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RESUMO

A presente dissertagdo analisa as trajetérias do ensino de Histéria da América na
educacgdo brasileira, entre o século XIX e XX, no cendrio politico imperial (1822-1889) e
republicano (1889-1960), evidenciando as representacdes construidas sobre os indigenas
nos livros didaticos de Histéria da América. Para isso, foram ressaltados intelectuais e
institui¢des, nacionais e internacionais, envolvidas nas discussdes sobre a América e sua
constituicdo como saber escolar; os conteidos presentes nos programas curriculares
elaborados nas reformas educacionais de 1856, Francisco de Campos (1931), Gustavo
Capanema (1942), e na lei n°. 1359 e portarias n° 724, n® 966 e n° 1045 (1952); e a
producdo de livros didaticos para o ensino, Compéndio de Historia da América, de Rocha
Pombo, e Historia da América — 2°. série ginasial, de Joaquim Silva e de Basilio de

Magalhaes.

ABSTRACT

This paper analyzes the trajectories of the teaching of American History in Brazilian
education, between the nineteenth and twentieth centuries, in the imperial political scenario
(1822-1889) and Republican (1889-1960), showing the representations built on indigenous
people in the American History textbooks. For this, it was highlighted national and
international intellectuals and institutions involved in discussions about America and its
constitution as school knowledge, the contents present in the curricula developed in the
educational reforms of 1856, Francisco Campos (1931), Gustavo Capanema (1942 ), and
law No. 1359 and ordinances No. 724, No. 966 and No. 1045 (1952), and the textbooks
production for teaching, Compendium of American History, by Rocha Pombo, and

American History — 2nd grade of elementary school, Joaquim Silva and Basilio Magalhaes.
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INTRODUCAO

As minhas préticas educacionais relativas a disciplina de Histéria nas escolas
publicas estaduais, iniciadas no ano de 2005, suscitaram intensas reflexdes e indagacoes
sobre seu ensino nos livros didaticos. A cada contato com os conteidos de Histdria, tanto
das classes de fundamental, quanto de médio, me chamava atenc¢do, em Histéria da
América, a imagem do continente latino-americano e as representagdes produzidas sobre os
indigenas. Embora livros, como as cole¢des Nova Historia Critica, de Mario Schimidt,
Historia & Companhia, de Adhemar Marques, Flavio Berutti e Ricardo Faria, Histéria &
Vida Integrada, de Nelson e Claudio Piletti, Histéria Martins, de José Roberto Martins
Ferreira, Saber e Fazer Historia, de Gilberto Cotrim, Historia Integrada, de Claudio
Vicentino, para o ensino fundamental. E Historia Geral e Brasil, de José Geraldo Vinci de
Moraes, Historia da América, de Raymundo Campos, e novamente Nova Historia Critica
de Mario Schimidt, para o ensino médio, apresentassem diferencas em relagdo ao grau de
ensino a que eram destinados, a estrutura de texto, aos dados numéricos, as imagens
iconograficas, aos resumos, as propostas de trabalhos e de questdes e as bibliografias,
existiam importantes semelhancas na Histdria ensinada sobre a América.

Em todos os livros, os conteidos de Histéria da América apresentam-se como
referentes & América Latina', com uma abordagem voltada somente aos paises de lingua
espanhola. A Histéria do Brasil e dos Estados Unidos, estd a parte desses conteidos. E
estes, estdo centrados em trés grandes momentos historicos, dispostos em “Descoberta e
Conquista”, “Colonizacio da América Espanhola” e “Independéncia da América
Espanhola”. Outros contetidos, relativos ao século XX, como a Revolugdo Cubana e as
ditaduras militares, sdo também tratados, porém dentro do contexto e dos desdobramentos
da Guerra Fria.

Assim, o ensino desta América, leva a uma interpretacdo da sua Histéria e,
sobretudo, seus habitantes nativos, os indigenas. A descoberta da América, por Cristovao

Colombo, no ano de 1492, teria dado inicio a um processo de mortes e exploracio no

' Conceito inventado no século XIX por Napoledo III, governante do Segundo Império Francés, que
considerava os paises de colonizag¢do espanhola e portuguesa, assim como suas ex-metrépoles e a Franga, de
origem Latina.



continente. Segundo Claudio e Nelson Pilleti, no livro Historia e Vida Integrada, para a

6°série,

A chegada dos europeus provocou uma série de mudangas na vida dos povos da
América, muito dos quais foram explorados, escravizados ou simplesmente
dizimados.

Quando estes aqui chegaram, encontraram vdrias sociedades plenamente
organizadas. Ao longo de séculos, entretanto, a acdo dos colonizadores acabou por

. o 2
eliminar grande parte da histdria desses povos”.

Ainda no momento da conquista, sé a presenca do europeu j4 teria sido responsavel
por milhares de mortes dos habitantes que aqui estavam, em razdo das vérias doencas
trazidas pelo branco, como variola, pneumonia, gonorréia, o tifo, sarampo, assim como suas
acoes. O desejo e a ganancia por metais preciosos, pela conquista da terra, também
ocasionaram confrontos. Os espanhdis, além de impiedosos e violentos, possuiam
vantagens bélicas, com armas de fogo, canhdes e espadas de a¢o; tinham um contingente de
soldados que, apesar de pouco numeroso, utilizavam-se de cavalos, o que assustava os
indigenas e facilitava sua mobilidade nas terras do Novo Mundo. Contaram também com a
rivalidade entre as diferentes etnias, o que levou alguns indigenas a apoiarem suas acdes
pelo fim do dominio dos grupos que estavam no poder. Tudo isso proporcionou, segundo a
leitura dos livros, além do exterminio de muitos habitantes, o controle dos espanhdis sobre
0 continente americano.

De acordo com Madrio Schimdt, no livro Nova Historia Critica, para a 6*.série do

ensino fundamental,

Para tomar o ouro e a prata, os espanhdis declararam guerra aos Impérios Inca e
Asteca. Trouxeram soldados e atacaram as cidades dos indios. Bombardearam,
incendiara, mataram. Como cées raivosos, destruiram e roubaram.

Os espanhois foram muito violentos com os indios. Coisas horriveis aconteceram.

2 PILLETI, Nelson e Claudino. Historia e Vida Integrada - 6*.série. Sao Paulo: Atica, 2002; pag.71.
2



Certa vez um capitdo espanhol ficou irritado porque os indios ndo traziam ouro €
prata na quantidade que ele queria e resolveu puni-los. Seus homens pegaram o

machado e deceparam as mao de vérios indios, incluindo velhinhos e criangasS.

Apds a “Conquista”, a coroa espanhola, em nome do rei, passou a submeter 0s
nativos ao trabalho compulsério, mita e encomienda, nas fazendas e minas, dando
continuidade, segundo os livros didaticos, a violéncia dos conquistadores. Enquanto isso, a
Igreja Catdlica se responsabilizava por cuidar do ensino religioso e cultural cristdo-europeu

dos nativos. Como expde o autor do livro Histéria Martins, José Roberto Martins Ferreira:

Para trabalhar nas minas e nas plantag¢des, existiam milhdes de indigenas. Bastava
for¢é-los a trabalhar. Tudo muito simples quando se tem a forga.

(...)Como o rei era o dono de todas as terras, inclusive as minas, ele cedia parcelas
para quem quisesse explora-las. (...) junto com essa parcela de terras, ele concedia
ao colono o poder sobre todos os indios que habitassem nessa darea. (...).
Desobedecer significava contrariar o rei. O castigo podia ser a morte. Em troca do
servico dos indigenas, os colonos deveriam dar-lhes comida, prote¢do e instrucdo
religiosas. Das trés obrigacdes somente a ultima era cumprida, ndo pelos colonos,
mas pelos padres (...).

Que preco esses povos tiveram que pagar para conhecer a palavra de Cristo!*

As populacdes indigenas, a partir do texto entdo, neste periodo colonial,
continuariam sendo aniquiladas, o que acarretaria, mais do que no fim do seu contingente, o
fim da sua cultura. Segundo o livro Histéria da América, de Raymundo Campos, eles
“foram dizimados em grande nimero, no maior cataclismo demogrifico que a humanidade
conheceu™; dos aproximadamente 50 milhdes que viviam aqui antes da chegada de
Colombo, no século XV, s6 haveriam por volta de 7 milhdes, no século XIX. Em outros
livros didaticos, naqueles em que havia tais dados populacionais, todos demonstravam uma

reducdo do contingente de nativos para 10 milhdes, ainda no século XVIL.

3 SCHIMIDT, Mario Furley. Nova Historia Critica — 6.série. Sdo Paulo: Nova Geragdo, 2002; pag.145.
4 FERREIRA, José Roberto Martins. Historia:6°série/Martins. Sdo Paulo: FTD, 1997; pag.75 e 76.
> CAMPOS, Raymundo Carlos Bandeira. Histéria da América — 2°.edicdo. Sio Paulo: Atual, 1991; pag.32.
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A partir das independéncias da América, no século XIX, os indigenas, por vez nos
livros didéticos, sumiriam da histéria do continente. Neste momento, os textos ddo destaque
relevante ao grupo dos crioulos® que, influenciados pelo pensamento liberal, passaram a
lutar contra o dominio colonial da metrépole, lideraram os movimentos de independéncia,
com pouca participacdo dos populares (indios, mesticos e negros). Com o surgimento das
nacdes latino-americanas, de lingua espanhola, os crioulos tornaram-se 0 novo grupo a
frente do poder.

No contato com os livros didéaticos de Histéria, me chamava atencdo a memoria do
continente latino americano que era construida ao longo das paginas, sobretudo a maneira
que os indigenas eram representados nos textos. Esta memoria estava marcada por visoes
deturpadas sobre o continente latino-americano, que acabavam inferiorizando as culturas
indigenas. Além disso, havia um destacado enaltecimento ao sofrimento do indigena a
partir do contato com os europeus, tratando-os como as grandes vitimas de um massacre,
incapazes de lutar e resistir diante da crueldade, inicialmente, dos espanhéis. O modo como
os livros didaticos tratavam a América Latina, principalmente os indigenas, me levava a
problemas que nao sabia como superar em sala de aula. Como trabalhar, questionar, tratar a
visdo desta Historia tdo marcada nos textos pela dor, sofrimento, exploracdo e negagdao?
Como falar das populacdes indigenas desmistificando um conhecimento que os trata como
covardes, incapazes ou inferiores?

Como durante a graduacdo sempre tive interesse e indagagdes em relagdo as visoes
sobre os grupos indigenas nas sociedades americanas, acabei recorrendo as minhas
lembrangas e anotacOes feitas durantes as aulas de Histéria da América e da Licenciatura, e
também a textos guardados sobre o assunto. Nos materiais vasculhados, encontrei apenas
uma folha impressa, com o titulo Minicurso de América: “A América nos livros diddticos”,
utilizada num raro momento da aula de Histéria da América para a discussao do seu ensino
nos manuais escolares. Apresentava-se dividida em trés topicos. O primeiro enfatizava que,
entre os fatores que ajudam a construir a imagem da América Latina no continente, estdao os

livros didéticos. No segundo, de forma sucinta e esquematica, eram indicadas trés tradi¢des

®Descendentes dos espanhéis ou filhos dos mesmos nascidos na América. Estes compunham um grupo elitista
que reivindicava maiores direitos nos cargos administrativos, ocupados por espanhdis

4



da histéria da América Latina nos livros didaticos: cientificista, lascasiana, e dos
vencedores e vencidos.

Contudo, a folha me suscitou a possibilidade de um caminho. Talvez pudesse
encontrar respostas sobre as representagdes dos indigenas da América Latina em estudos
relativos ao ensino de Histéria da América. Passei a investigar estudos académicos em que
as representacoes textuais dos indigenas da América Latina nos livros didaticos de Histdria
fossem o tema central de debates historiograficos e educacionais. Mesmo assim, a area
relativa ao estudo da historia das disciplinas escolares apresentava uma enorme caréncia,
sobretudo em relacdo ao ensino de América. Poucas, mas importantes publicacdes foram
encontradas, como nos Anais do Semindrio Perspectiva do ensino de Historia, de 1988,
“Os problemas do ensino de Histéria da América”, de José Luiz Beired; e os livros
Educagdo na América Latina, organizado pelas professoras Zilda M.G. Yokoi e Circe M.F.
Bittencourt, e A “invencdo da América” na cultura escolar, de Maria de Fatima Sabino
Dias.

Para José Luiz Beired (1988), permanecem com muita forca, em alguns livros
didaticos, afirmacdes da América Latina baseadas em concep¢des raciais. Esta
interpretacdo, dominante no final do século XIX e inicio do século XX, servia para explicar
a estagnacdo do continente, representando o indigena com “preguicoso” e “apético”, como
algo “natural da raca”, em contraposicdo a civilizagdo europeia, dvida por progresso. Tal
interpretacdo, simplista e generalizante desses sujeitos histéricos presentes nos livros
didéticos, derivava de sérias dificuldades na renovagdo e reestruturacdo do ensino de
Historia da América. As editoras acabavam por perpetuar os problemas nos livros, longe
das pesquisas e dos debates recentes, e estas eram poucas. Ficava claro que, para tratar das
representacdes dos indigenas, teria que me aproximar das andlises sobre ensino de Histdria
da América.

Segundo Luiz Estevam Fernandes e Marcus Vinicius de Morais’(2003), a Histéria
da América ensinada nos livros diddticos constréi o continente latino-americano com uma
imagem de sujeicao, de autoritarismo e de incapacidade de livrar-se da condicao da coldnia.

A América aparece como uma terra onde o massacre ocorreu; em que culturas e sociedades

7 FERNANDES, L. E , MORAIS, M.V; “Histéria da América — Renovacdo da Histéria da América”; in
Historia na sala de aula — conceitos, prdticas e propostas, Leandro Karnal (org); Sdo Paulo: Contexto, 2003.
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foram mortas a golpes de espada, um lugar de veias abertas, pronto para receber a violéncia
e a dominacdo estrangeira; como um continente vitimado. Estas visdes da América, de
acordo com Fernandes e Morais (2003), nos remetem as tradicdes historiograficas
cientificista, lascasiana e a dos vencedores e vencidos, criadas posteriormente ao processo
de independéncia dos paises latino-americanos, cujas raizes datam de fontes documentais
como as cronicas.

As cronicas sdo relatos escritos, em sua maioria por europeus, a partir da chegada de
Colombo, de 1492 até o século XVII, que narra fatos da descoberta, conquista e
colonizagdo dos territérios, e contém a descricdo geogréfica do local e etnoldgica dos povos
nativos®. Para os europeus, havia a necessidade de se conhecer a América, ja que, de acordo
com Edmund O“Gorman (1992), eles desejavam transplantar para o continente as formas de
vida europeia’, afim de imprimir nos nativos aqui presentes “um processo inventivo de um
ente feito a imagem e semelhanca do seu inventor” 10

O préprio Cristovao Colombo logo no primeiro contato com a América descreve os
indigenas, segundo Tzvetan Todorov (1999)"!, como seres humanos sem qualquer cultura,
devido a auséncia de costumes, ritos e religido. A visao de Colombo para com os nativos,
na medida em que se relacionava com eles, se desenvolveu de duas maneiras. Primeiro,
pensava que eles eram seres completamente humanos com os mesmos direitos que ele, e ai
os considerava ndo somente iguais, mas idénticos; este comportamento desembocou no
assimilacionismo, ou seja, na projecao dos seus préprios valores sobre os outros. Em
determinados momentos, partia para a diferenca, que imediatamente traduziu-se em
superioridade e inferioridade (no caso, obviamente, os indio eram inferiores); recusava a
existéncia de outros seres humanos, que nao fosse um estado imperfeito de si mesmo. Estas
duas dimensdes pelo contato com o outro, leva a uma experiéncia de alteridade baseada no
egocentrismo, na identificacdo de seus prdoprios valores com valores em geral, do seu eu

com o0 universo que conhecia e entendia, levando a ter a convic¢@o de que o mundo € um.

¥Isso porque, de acordo com o Hector Bruit, seguindo o préprio ato de conquistar: era necessario conhecer a
geografia e historia do continente novo, para impor a colonizacdo e evangeliza¢do seja por iniciativa dos
préprios colonizadores e missiondrios, ou por ordem das autoridades espanholas e eclesidsticas

° Essa finalidade, para O’Gorman, vislumbra-se ndo sé na implantacdo do catolicismo hispanico e das
instituicdes politicas e sociais espanholas, mas também em toda a variada gama de expressdes artisticas,
culturais e urbanas.

10 O’GORMAN, Edmundo; A Inveng¢do da América, Sao Paulo, Editora UNESP, 1992, pag. 199.

1 TODOROV, Tzvetan; A Conquista da América: a questdo do outro, 2°. edi¢do — Sdo Paulo: Martins Fontes,
1999.



Segundo Roger Chartier (1990)"2, quando uma determinada realidade é construida,
um grupo impde ou tenta impor a sua concep¢cado de mundo com os seus valores € 0 seu
dominio através das representacdes. Elas demonstram a maneira pela qual as sociedades
imprimem seus valores e praticas, enfim, de como o mundo deve ser visto. O conceito de
representacdo € manifestado por padrdes, normas, institui¢des, imagens, cerimoOnias. De
acordo com Sandra Pesavento (2005), “representar €, pois, fundamentalmente, estar no
lugar de, é presentificacdo de um ausente; € um apresentar de novo, que da a ver uma
auséncia”". Contudo, a representaciao € uma construcao que também encobre ordenamento,
identificacdo, legitimagdo e exclusao.

E interessante ressaltar que, a partir da chegada dos europeus 2 América, a comegar
com Colombo, uma considerdvel elaboracdo de representagdes sobre os povos aqui
encontrados comegou a ser construida. O olhar de estranhamento perante a nova terra e
seus habitantes produziu, a partir século XVI, representacdes, através das cronicas, que
estavam carregadas daquilo que era ausente no outro, com elementos que acabavam por
diferenciar os indigenas dos europeus. Esses eram representados como ‘“selvagens”,
“indomaveis”, “ddceis”, “naturalmente bons”, “iddlatras”, ou ainda, como um pouco de
cada coisa.

Passados anos de colonizacdo, no século XIX, as cronicas comegaram a ser
reeditadas na América sob dominio hispanico. As publicacdes, para José Alves de Freitas
Neto (2004)', tiveram um papel fundamental durante as lutas pela independéncia,
sobretudo para as classes dirigentes que compunham as novas nagoes '3 Com a mentalidade
e o espirito nacionalista voltada para o Velho Mundo, as classes dirigentes preferiram ser
herdeiras da Europa e portadoras dos “designios da modernidade”. Neste momento,
influenciados pelas ideias liberais, reflexo da independéncia dos EUA e da Revolugao
Francesa, na busca de legitimar a na¢do e o povo soberano, queriam criar uma identidade

cultural que representasse cada Estado Nacional que nascia.

"> CHARTIER, Roger. A histéria cultural: entre prdticas e representa¢es. Tradugio Maria Manuela
Galhardo. Lisboa: DIFEL; Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.
'3 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histéria e histéria cultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, pag. 40

14 NETO, José Alves de Freitas, “O resgate da cronica, questdes sobre etnia e a identidade da América
hispanica do XIX”; in: Idéias — Revista do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Ano 11, 2004.

"> Com a formagdo dos Estados nacionais havia a necessidade, para tais grupos, de estabelecer uma unidade e
criar uma idéia de nagdo, formando um cidaddo com o sentimento de pertencer a um territério, com uma
lingua, uma Histéria, uma religido



No entanto, a pluralidade cultural, em vista da diversificada composi¢do étnica que
constituia a América, era vista com preocupagdo. Os indigenas eram uma questdo que
incomodava as classes dirigentes. Eles se encontravam em numeros expressivos pelo
continente, continuavam falando suas linguas, desenvolvendo suas préticas culturais e,
também, eram vistos como um obstaculo ao desenvolvimento econdmico das nagdes latino-
americanas'®.

As cronicas, no contexto de independéncia, passaram a ser documentos
fundamentais para consolidar valores e ideias, oferecendo “dados”, que seriam tteis a tais
classes, principalmente em relacdo aos indigenas”. Os nativos, segundo Freitas Neto
(2004), tornaram-se uma questdo que ganhou novas roupagens e se moldou, nesse caso, aos
interesses da formacdo das nacdes latino-americanas'®, num processo ambiguo que o
exclufa e a0 mesmo tempo o valorizava'’, demonstrando por fim, preconceitos e praticas de
séculos anteriores.

No final do século XIX, em meio a um discurso revestido de caracteristicas
biolégicas ou histéricas®, surgiria a primeira tradicdo historiogrifica sobre a América
Latina, com Leopoldo Von Ranke. Segundo Fernandes e Morais (2003), dotado de um
método empirista, de uma série de técnicas de detec¢do da verdade histérica, Von Ranke

escreveu o artigo “As colOnias americanas”, com base nas cronicas do conquistador

'® Durante o periodo colonial a Espanha criou unidades territoriais reduzidas, dreas de protecdo aos indigenas,
que eram vistas, pelo criollos, apds independéncia, como corporacdes que atrapalhavam o progresso nacional.
" De acordo com Hector Bruit, todas as cronicas desenham um quadro completo da estrutura e organizago
dos povos indigenas: costumes, alimentacdo vestudrio, religido, educacdo, familia, jogos, organizag¢do social,
politica, etc.

'8 No momento das independéncias, segundo Henri Favre, em muitas obras que se produziram naquele
periodo, havia um discurso unificador das diversidades do universo dos nativos. Na busca da configuracdo de
uma identidade da populagdo nacional nos recentes paises latino-americanos, a tendéncia foi desaparecer a
categoria “indios” e de falar apenas em cidaddos. Astecas, maias, incas, araucanos, eram substituidos nesse
processo, por mexicanos, guatemaltecos, bolivianos e equatorianos, chilenos. A homogeneizacio da
sociedade nacional dos Estados latino-americanos ignorava a dindmica internas das numerosas sociedades
indigenas. O pesquisador peruano Rodrigo Montoya , atesta esse processo, quando afirma que no Peru a
relacdo entre o Estado nacional e os grupos étnicos era de exclusdo, que vinha desde o periodo colonial, e de
que as republicas foram formadas sem os indios e contra eles.

" A Espanha, coloca O°Gorman, procurou de boa fé, no periodo colonial, integrar os indigenas por meio de
leis e instituigdes que, como a encomienda, estavam calculadas para estabelecer uma convivéncia que, em
principio, acabaria por assimila-lo e, no limite, iguald-lo ao europeu.

0 Por tras desta oposicdo entre as classes dirigentes e os indigenas haveria indica¢des de uma teoria que
aflorava na segunda parte do século: o darwinismo social. Efetivou-se a pratica e um novo discurso onde os
nativos eram “naturalmente” avessos a civilizagdo. Os indigenas, assim como 0s negros, passaram a ser vistos
com caracteristicas raciais inferiores, que aliadas a sua “apatia” e “indoléncia”, impediam o progresso das
nac¢des latino-americanas



espanhol Cortez. Nesse, expunha a ideia de uma cultura dominante na empresa
colonizadora: a espanhola, e que o indigena seria alguém passivel diante da imposi¢do
civilizatéria dos europeus. Nos Estados Unidos, contemporaneo a Von Ranke, o historiador
William Prescott, durante a Guerra Civil (1861 — 1865) escreveu a obra A conquista do
México, no qual valorizava o pensamento espanhol: racional, superior e vencedor sobre a
supersticdo mdgica dos indigenas. Mesmo o nativo sendo visto como o bom selvagem,
obediente ¢ com muitas qualidades, Prescott o considerado como um ser diferente e
inferior, com base nas mesmas fontes documentais de Von Ranke?'.

Num segundo momento, outra tradi¢do historiografica, a lascasiana, encontrou suas
raizes nas cronicas do dominicano espanhol Bartolomé de Las Casas do século XVI. Este
dedicou parte da sua vida lutando contra a maneira que os indigenas eram tratados na
coldnia, questionando constantemente como a dominagdo estava sendo feita. Para Las
Casas, o indigena deveria ser cristdo, um servo da Igreja e nao do Estado espanhol; no lugar
da violéncia fisica empregada pelos conquistadores, propde outro modelo: o catdlico. Sua
critica, no entanto, enfatiza o sofrimento e a destrui¢do, o aniquilamento de um povo. Mais
do que destacar o impeto violento dos espanhdis, o dominicano olhava para os indigenas
como dotados de “fraqueza”, “incapazes de ter tempo ou coracdo para resistir, presas faceis
para os conquistadores”.

Na década de 70, com o uruguaio Eduardo Galeano, ocorreria “a releitura mais
famosa dos escritos de Las Casas e referéncia dos livros didaticos (...): As veias abertas da
América Latina™*, de grande sucesso editorial. Com boa aceitagdo pelo publico de
esquerda da década, sua tese mostraria a exploracdo da América Latina e os males sociais,
econdOmicos e politicos que teria causado ao continente. No entanto, assim como Las Casas,

Galeano expde as terras americanas e seus habitantes fadados a derrota diante da

2L E dificil supor que os dois autores influenciaram diretamente a concepgio dos livros didéticos de hoje.
Contudo, para Fernandes e Morais, idéias semelhantes seriam encontradas na obra A vida cotidiana dos
astecas na véspera da conquista espanhola do autor Jacques Soustelle, na década de 50 e que € altamente
recorrente nos livros escolares atuais. Na obra do francés, os dois autores do século XIX mais do que estarem
presentes na bibliografia, deixam sua nitida influéncia. Soutelle valoriza a sociedade asteca, tornando a
invasdo espanhola uma tragédia, pois populagdes civilizadas, muito préximas da cultura européia, foram
destruidas. O indigena da cidade de Tenochtitldn, por exemplo, ndo seria somente o integrante de uma tribo,
mas cidaddo de uma civilizagdo com cultura muito desenvolvida, mas que acabou subjugado por outra, com
superioridade tecnoldgica.

2 FERNANDES, L. E , MORAIS, M.V; “Historia da América — Renovagdo da Histéria da América”; in
Historia na sala de aula — conceitos, prdticas e propostas, Leandro Karnal (org); Sdo Paulo: Contexto, 2003.
Pag. 116



superioridade “branca e vencedora”, reduz as culturas nativas e desenvolve uma “imagem
passiva ao nosso continente’.

A visdo dos vencidos e vencedores seria a terceira tradi¢do. Para Fernando e Morais
(2003), uma “espécie de mescla” de autores como Galeano e Soustelle, Las Casas e
Prescott; “o sentimentalismo redentor e o reducionismo técnico; igreja e laboratério”. Tal
interpretacdo resgataria a ideia de derrota dos nativos, valorizando-a, sendo os europeus, 0s
conquistadores, os superiores neste encontro. Nesta “mistura de ideais de conquista e do

imagindrio cristdo, cuja premissa é a piedade para com o menos favorecido”?

, 0s indigenas
acabaram sendo ‘“‘abatidos por doencas, crendices e fraqueza de espirito” diante do
“desenvolvido, o branco”.

O mexicano Miguel Ledn-Portilla, com sua obra Visdo dos Vencidos, se tornaria o
maior expoente da terceira tradicdo historiografica, e presente no ensino de Histéria da
América em livros diddticos. O autor demonstra uma visdo parecida das sociedades
indigenas da Jacques Soustelle, no entanto, além de colocar a conquista e coloniza¢cdo como
responsaveis pela destruicdo das civilizacdes indigenas, “reforca a tese de derrotismo”
destas, frente aos espanhéis. A defesa a favor dos nativos, na verdade, revela um processo
de destruicdo ‘“extremamente bem sucedido” imposto pelo “invasor”, diante de uma
populacdo nativa cheia de fraquezas e incapacidade.

Do século XIX até o XX, as trés tradi¢des historiograficas, seguiram um fluxo
ininterrupto de apropriagdes, € que, como se pode notar, serviram de base para o ensino de
Histéria da América de muitos livros didaticos atuais. Para Fernandes e Morais (2003),
parece haver um “fio condutor”, que une as tradi¢des com as cronicas na constru¢do da
imagem do continente e dos indigenas. As cronicas foram usadas por tais tradicdes como

alicerces, como base sobre a América, consolidando os relatos dos europeus,

» FERNANDES, L. E , MORAIS, M.V. op.cit. Pag.118
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principalmente os do Bartolomé de Las Casas>!, como meméria oficial da Histéria do
continente® e dos indigenas.

Diante disso, € importante salientar que a persisténcia de determinadas
representacdes, a conservacdo de certas praticas, se mostram perceptiveis, essencialmente,
na chamada longa duracdo. Assim, conseguimos perceber “amplos pedacos de historia,
sucessao de estruturas ou de modelos de comportamento, que, mais do que se sucederem,
se sobrepdem e se encaixam como as telhas de um telhado (VOVELLE, 1998)” %% Como
consequéncia de grande parte da historiografia em curso utilizada no ensino de Histéria da
América, os indigenas aparecem nos conteidos quase sempre em funcdo do olhar do
colonizador e com uma participacdo pouco expressiva, sendo geralmente apresentados
como coadjuvantes no processo historico.

Os nativos tém imensa importdncia na composicdo étnico-cultural da nossa
sociedade latino-americana. Entretanto, a maneira como os indigenas estdo nos livros
didéticos se por um lado mostra a sua “apatia”, “fraqueza” e “derrota” diante da violéncia
sofrida, por outro, traz como implicacdo, o seu reducionismo e sua inexisténcia. O ensino
de Histéria da América, vista nessas producdes, nos passa a ideia de um apagamento das
populacdes indigenas da colonizacdo até os anos de independéncia, e, também, chegando
até os dias atuais. Além da espantosa generalidade étnico-cultural, eles parecem ndo existir
mais nas sociedades latino-americanas.

Entretanto, mais do que nimeros”’, a presenca indigena é notadamente visivel nas

sociedades latino-americanas nos préoprios rostos das populacdes. Tanto que muitos grupos

2% O dominicano tem uma enorme importincia ndo s6 como referencia documental, mas também na forma em
que a América, sobretudo a parte Latina, estd representada na historiografia das tradi¢des vistas, e
constantemente em outros meios. As imagens lascasianas aparecem em muitos ensaios histdricos e politicos,
escritos por latino-americanos de épocas diversas, na literatura romanesca e em muitos historiadores da
conquista e colonizagdo. De acordo com Bruit, sua importancia ultrapassou os limites de sue tempo e superou
os eventos aos quais habitualmente se costuma relacionar sua luta. Ele aparece, nem mais nem menos, como o
primeiro pensador dos destinos da América

* Elas t8m uma importincia inquestionavel quando se trata da Histéria da América, constituindo, segundo
Bruit, no antecedente mais remoto, quando se trata especificamente da historiografia latino-americana
posterior.

26 FERNANDES, L. E , MORAIS, M.V; “Historia da América — Renovagdo da Histéria da América”; in
Historia na sala de aula — conceitos, prdticas e propostas, Leandro Karnal (org); Sao Paulo: Contexto, 2003,
pag. 118

*7 Segundo dados oficiais do governo boliviano, de uma populagdo com 8.274 milhdes de habitantes, 5.076
milhdes, com mais de 15 anos, se auto-declara de algum grupo indigena existente no pafs, como quichua,
aimard e guarani. J4 no México, dos 103.236 milhdes de habitantes, o nimero total dos grupos indigenas estd
em torno de 10.103 milhdes, entre nduatles, maias, zapotecas, e outros, o que did 9,8% da populacdo .

11



étnicos indigenas além de continuarem a existir, engrenaram num processo permanente de
miscigenacdo com grupos estrangeiros, desde a chegada de Cristovao Colombo a América.
Europeus, juntamente com africanos, misturaram-se com 0s nativos, contribuindo para a
heterogeneidade étnica, como também cultural, que ainda hoje se vé em todo continente.
Contudo, o debate historiografico parece nao levar isso em conta®® e, consequentemente,
também a Hist6éria da América ensinada nas escolas.

De acordo com Marc Ferro (1988)*°, a imagem que fazemos de outros povos, e de
ndés mesmos, estd associada a Histéria que nos ensinaram desde quando éramos criancas.
“Ela nos marca para o resto da vida. Sobre essa representacdo, que € para cada um de nés
uma descoberta do mundo e do passado das sociedades, enxertam-se depois opinides, ideias
fugazes ou duradouras, como um amor (...).” " Neste processo, a producdo diditica é um
agente construtor do ensino de Historia na sociedade, responsdvel pela producdo de um
conhecimento histdrico cuja posse quem ird deter é o cidadio comum. A Histdria ndo tem
somente uma eficicia cognitiva, seu discurso nao se reduz sé a essa fungdo, ha também
uma funcdo social que permite que o conhecimento intervenha numa dada realidade social.
O saber historico ocupa um espago estabelecido pelas consideragdes tedricas, mas também
pelos jogos e antagonismos entre classes e nagdes, por isso ele desempenha importante
papel na reproducdo ou transformagdes nas estruturas sociais. Assim, o conhecimento
produzido e inserido nos livros didéticos incorpora elementos académicos e se fundamenta
nos programas curriculares, textos oficiais representativos de uma determinada politica
(que tem limites determinados pelo poder educacional) que se articula e dialoga com
setores sociais que detém o poder ou estdao proximos a ele.

Controlar o passado, segundo Ferro (1988), ajuda a dominar o presente e a legitimar

tanto as dominacdes como as rebeldias. “Ora, sdo poderes dominantes Estados, Igrejas,

Enquanto isso, no Brasil, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entre 1991 a
2000, a populagdo indigena subiu de 294 mil para 743 mil habitantes, com cerca de 230 grupos étnicos.

Para Serge Gruzinski, autor da obra O Pensamento Mestico, a Histéria raramente abordou de frente os
fendmenos de mistura com os mundos extra-ocidentais e as dindmicas que os provocaram. A Histéria da
América demonstra isso, ainda no momento da conquista e colonizag@o, os invasores europeus identificaram
seus adversdrios como indios, desvalorizando multiplos grupos de nativos e englobando-os numa apelagdo
unificadora e redutora, porém nao os fecharam em castas. A mistura de corpos ocorreu por todo continente, e
como diz o autor, foi acompanhada pela mistura de prticas e crencas, levando a uma heterogeneidade étnica
e cultural da América.

* FERRO, Marc. A manipulacdo da Histéria no ensino e nos meios de comunicagdo. Rio de Janeiro: Editora
Paz e Terra, 1988.
* FERRO, op.cit. pag. 18
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partidos politicos ou interesses privados que possuem ou financiam livros didaticos em
cada pais permanece uma matriz da Histdria, e essa matriz dominante marca a consciéncia

coletiva de cada sociedade” !

. Assim, para o autor, tecer a trama de uma ‘histéria
universal” a partir de uma tnica fonte, ou mesmo sé de uma instituicdo, cheira a impostura
ou tirania.

No Brasil, assim como na maioria dos paises, o ensino sempre esteve atrelado ao
poder politico, com legislacdes nacionais®” que divulgavam programas curriculares. Tanto
que, segundo Kitia Abud (2006) *, o curriculo constitui o instrumento mais poderoso de

interven¢do do Estado no ensino, que consequentemente interfere na formagdo escolar para

o exercicio da cidadania. E a partir

dos programas divulgam-se as concepg¢des cientificas de cada disciplina, o estado de
desenvolvimento em que as ciéncias de referéncia se encontram e, ainda, que dire¢ao
devem tomar ao se transformar em saber escolar. Nesse processo, o discurso do
poder se pronuncia sobre a educacdo e define o seu sentido, forma, finalidade e
conteido e estabelece, sobre cada disciplina, o controle da informacdo a ser
transmitida e da formagdo pretendida. Assim, a burocracia estatal legisla,

regulamenta e controla o trabalho pedag(’)gic034

Para Marilena Chaui (1980 apud ABUD, Katia, 2006), o programa curricular como
“texto oficial” € disseminador do discurso do poder e da ideologia compreendida como um
corpus de representagdes e normas que fixam e preservam de antemdo o que € como se
deve pensar, agir e sentir com a finalidade de produzir uma universalidade imagindria da

qual depende a eficicia da ideologia para produzir um imagindrio coletivo, no qual os

' FERRO, op.cit.pig. 293

Os livros diddticos atuais tétm como guia os Parmetros Curriculares Nacionais (PCNs), que é a parte
responsdvel pela organizacdo curricular da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996. Elaborado pelo
Ministério da Educa¢do (MEC), os PCNs sdo um conjunto de diretrizes capaz de nortear os curriculos e seus
contetdos minimos para o ensino fundamental e médio a serem seguidos nas escolas publicas e particulares.
Porém, tanto os livros didaticos produzidos a partir do exercicio dos PCNs, quanto os anteriores, s6 podem
circular no mercado editorial e posteriormente nas escolas, se passarem pela avaliagdo e serem aprovados pelo
MEQC, ou seja, pelo governo federal.

3 ABUD, Kitia. Curriculos de Histéria e politicas publicas: os programas de Histéria do Brasil na escola
secunddria; in: O Saber Historico na Sala de Aula; Bittencourt, Circe (org.) 11°. ed. Sao Paulo: Contexto,
2006

% ABUD, op.cit. pag.28
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individuos se localizem, identifiquem-se e assim legitimem involuntariamente a divisdo
social. A ideologia deve representar o real e a prética social através de uma logica coerente.

Os programas curriculares, conclui Abud (2006), sao responsaveis pela formacao e
o conceito de Histéria da populacdo escolarizada estabelecendo, em cooperagdo com os
livros didéticos, a existéncia de um discurso histérico dominante, que forma a consciéncia e
a memoria coletiva da sociedade com representacdes. Ainda que tradi¢Oes historiogréificas
se modifiquem e outras formas de construcio de conhecimento ganhem forca, as
instituicdes governamentais sempre tiveram muito peso, no sentido de impor ideias

dominantes de uma histdria institucional a ser ensinada, histéria que para a autora é

‘a transcricdo de uma necessidade, (...) de cada grupo social, de cada institui¢do que
assim justifica e legitima sua existéncia, suas atitudes (...)" porque a ‘institui¢do nao
fornece somente uma base social e uma doutrina, ela a determina e a torna possivel’.
Nessa perspectiva, [os curriculos, programas e livros] ndo podem ser analisados
independentemente dos 6rgdos que os produziram, pois € ‘impossivel analisar o
discurso histdrico, independente da institui¢io em func¢do da qual ele é organizado

em siléncio’.®

De acordo com Lana Mara de Castro Siman (2001)36, os estudos sobre o ensino de
Historia, através de programas curriculares e livros diddticos, confirmam o quanto é uma
Histéria dominante que acaba por marcar a memoria € a consciéncia coletiva. Porém, a
preocupacdo com o ensino de Histdria leva a analisar os veiculos e praticas difusoras desta
memoria e consciéncia coletiva, assim como a identificar as representacdes que os
estudantes podem fazer a respeito do que aprendem. Isso pode contribuir para elucidar as
bases sobre os quais vem se estruturando o imagindrio e a identidade nacional do futuro

cidaddo, quanto para identificar as relagdes que essas guardam com o ensino de Historia.

% ABUD, Kitia. Curriculos de Histdria e politicas publicas: os programas de Histéria do Brasil na escola
secunddria; in: O Saber Historico na Sala de Aula; Bittencourt, Circe (org.) 11.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
pag.29

36 SIMAN, Lara Mara de Castro, “Pintando o Descobrimento: o ensino de Histéria e o imagindrio do
adolescente”, in: Inaugurando a Histéria e Construindo a Nagdo. Lana Mara de Castro Siman e Thais Nivia
de Lima e Fonseca (org). Editora Auténtica Belo Horizonte, 2001
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Ou mais do que isso, como o0s contextos politicos e educacionais do momento estao
relacionados com as determinacgdes dos contetidos a serem ensinados

Na verdade, para a autora, pouco se sabe a respeito dos efeitos do ensino de Histéria
sobre a formacdo da memodria e consciéncia. E mesmo sabendo que o ensino desta
disciplina sempre se constituiu como objeto de disputa entre Estado e grupo de interesses
motivados por mudancas de regime politico, por conflitos étnicos e religiosos, € outros,
pouco se sabe sobre 0 jogo politico-educacional que ha por tras da Historia.

Por isso que, dentro da Histéria do ensino de Histéria no Brasil, segundo Circe
Bittencourt, o ensino de Histéria da América seria um dos conteddos mais controvertidos.
Pois, desde o século XIX, com a criagdo da disciplina Historia, a trajetdria desse ensino
apresentou-se descontinua. No livto A “Invencdo da América” na Cultura Escolar, a
autora Maria de Fatima Sabino Dias revela com maior clareza a histéria da disciplina de
Histéria da América no ensino secundario no Brasil.

Segundo Dias (1997)*7, ainda no Império, em 1856, passou a fazer parte do
programa curricular, com alguns contetudos, na disciplina de Histéria Universal e em livros
didaticos publicados sobre Histéria do Brasil. Em 1899 seria publicado o primeiro livro
didatico no Brasil, O Compéndio de Historia da América, de Rocha Pombo. Contudo,
somente nos anos 30, com uma reforma educacional, o ensino de Histéria da América
estava oficializado como uma disciplina conjunta com a Histéria do Brasil. J4 na década
seguinte, com outra reforma educacional, os conteidos do ensino seriam reduzidos no
programa curricular, sendo apéndice da Histéria Geral ou do Brasil. Dias, ao refletir sobre
este ensino, discute a construcdo da Histéria da América, principalmente como disciplina
oficial e autbnoma, no ano de 1951, analisando programas e os livros didaticos. Os livros
didaticos editados na década de 50, de autores como Borges Hermida, Basilio de
Magalhaes, Joaquim Silva e Mello e Souza, sdo demonstrados como veiculo de valores
nacionalista, americanista e do projeto civilizador que marcam as sociedades ocidentais do
momento estudado.

Salvo a pesquisa realizada por Maria de Fatima Sabino Dias e alguns artigos, como

da Circe Bittencourt e de outros autores, s20 poucos os textos que esclarecem ou tratam da

37 DIAS, Maria de Fatima Sabino. A “Invencdo da América” na Cultura Escolar. Tese de doutorado —
Faculdade de Educacdo, Unicamp. Campinas, 1997
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trajetéria do ensino de Histéria da América na educacao nacional, através dos programas
curriculares e nas producdes diddticas deste ensino; sendo praticamente inexistentes
discussdes sobre a representacdo dos indigenas americanos através dos livros de Historia.
Dentro dos debates académicos, diante da escassez, ainda se pode encontrar duas autoras,
Teresinha de Oliveira (2001) e Carina Costa (2003), que tratam em suas producdes sobre
representacOes dos indigenas nacionais no ambito escolar.

A autora Teresinha Oliveira (2001)38 examina livros didaticos e revistas brasileiras
variadas discutindo as representacdes que instituem identidades indigenas. A autora afirma
ser através de esteredtipos que, comumente, estas culturas sdo representadas nos textos que
circulam nas escolas, nos meios de comunicacdo e em antncios publicitarios. As andlises
empreendidas pela autora durante o mestrado e retomadas em um texto publicado em 2003
evidenciam o apelo as representagdes genéricas, que instituem identidades indigenas em
comunhdo com a natureza, como conhecedores e protetores “naturais” do meio ambiente,
vistos, em muitos casos, como selvagens e primitivos. Discursos que circulam em revistas e
livros didaticos colaboram para forjar identidades de sujeitos indios, mas também de nao-
indios.

Em outra investigacdo, Carina Costa (2003)* analisa os usos da temdtica indigena
no ambito escolar, contextualizando representacdes e identificando matrizes de constitui¢ao
da nacdo. A autora constitui um corpus de pesquisa a partir de entrevistas com professores
e professoras e examina as representacdoes ‘naturalizadas” no discurso pedagdgico,
remetendo a esteredtipos e imagens genéricas para referir povos indigenas como habitantes
da selva e como seres primitivos, participes da histéria brasileira, fadados ao
desaparecimento pela inevitavel “evolucdo”.

A partir, principalmente, da obra de Dias (1997), tive a seguinte problemadtica para o
ensino de Histéria da América. Com sua aprovacdo como disciplina oficial pelo governo de
Getulio Vargas, no ano de 1951, através da portaria n° 724 foi determinado um programa
curricular e livros didaticos especificos para o ensino secunddrio nas escolas brasileiras.

Isso me despertou um interesse em saber se as visdes sobre a América e, sobretudo, as

38 OLIVEIRA, Teresinha S; Olhares poderosos: o indio em livros didéticos e revistas. Tese de mestrado —
UFRS: Porto Alegre, 2001.

39 COSTA, Carina, Vamos Brincar de Indio? - Prdticas e representacdes sobre a temdtica indigena na
escola. Tese de mestrado, Faculdade de Educacao - UFJF: Juiz de Fora, 2003.
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representacdes dos indigenas dos livros didéticos naquele momento. No entanto, o percurso
acidentado do ensino de Histéria da América desde o aparecimento do ensino de Histdria,
durante o Império, até se tornar uma disciplina autbnoma em meados do século passado,
levou a um interesse também na trajetéria deste ensino nas escolas brasileiras antes de
1951.

Observando o recorte temporal, transportei as ddvidas recentes para o passado
conturbado do ensino de América. Quais seriam as visdes sobre a continente e os indigenas
apresentadas nos programas curriculares? Qual o envolvimento de fatores internos e
externos na composicdo dessas visdes escolares? De que maneira os indigenas estariam
representados nos livros didéticos deste ensino, principalmente a partir de 19517

A busca do trabalho € refletir sobre o ensino de Histéria da América ao longo de
décadas, entre o século XIX e XX, evidenciando os seus conteidos nos programas
curriculares e os sujeitos envolvidos nas discussdes sobre a América e sua constituicao
como saber escolar. No meio disso, serd ressaltada as visdes sobre os indigenas, e
inevitavelmente do continente, com o objetivo de entender as representagdes, sobretudo nos
livros didéticos, produzidas sobre aqueles que sdo diferentes de nds. Assim, pretendemos
discutir as deficiéncias mais recorrentes nas producdes em relacdo aos indigenas, bem
como as omissOes mais significativas; procurando compreender em que medida a
elaboragdo dos livros didaticos acompanha a producao historiografica, no que se refere as
pesquisas e estudos da época.

O interesse pelos livros didaticos de Histéria da América € o interesse por uma
memoria do continente latino-americano que foi, e ainda é, construida dentro das escolas
brasileiras. A andlise dessas obras produzidas para o publico é um trabalho que fascina,
pois permite procurar e investigar nas lacunas da narrativa histdrica, as inteng¢des explicitas
ou ndo, de autores e programas curriculares manipuladores do conhecimento histérico
destinado a formacao da juventude. Mais do que responsdvel por um discurso histérico, a
intencdo neste projeto € utilizar os livros didadticos como fonte de pesquisa da producdo
deste conhecimento nao s6 da determinada época, mas refletir sobre uma memoria coletiva
que continua sendo construida.

Atuando no terreno da Histéria Cultural, reescrever a histéria ¢ compreender as

dimensdes temporais do texto que estdo carregadas de influéncias, sejam sociais, politicas,
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econOmicas ou culturais. Segundo Peter Burke (2005), “o terreno comum dos historiadores
culturais pode ser descrito como a preocupacdo com o simbdlico e suas interpretagﬁes”40,
buscando tornar conhecida a maneira como, em diferentes lugares e contextos, uma
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler.

No capitulo I - A trajetéria do ensino de Historia da América do Império a
Republica (1822-1942), abordarei o0 momento em que este ensino passa a ser discutido na
educagcdo nacional. Serd importante refletirmos sobre a trajetéria do ensino desta nos
programas curriculares e livros didaticos ao longo do Império e da Republica (Republica
Velha e Era Vargas), até o ano de 1942. A reflexdo evidenciard os aspectos politico-
culturais, o papel dos intelectuais nas discussdes sobre tal ensino, propostas curriculares, o
primeiro livro didatico de Historia da América, o Compéndio de Historia da América, e as
reformas educacionais Francisco Campos, de 1931 e Gustavo Capanema, em 1942;
possibilitando assim, pensarmos as mudanc¢as ou permanéncias em torno da imagem da
América Latina e, principalmente, dos indigenas, na educagdo escolar, ao longo do periodo.

Para uma melhor compreensdo, esse periodo serd dividido em dois momentos
significativos. O primeiro comeca a partir da independéncia nacional e ird até 1930, e
abordard o aparecimento do ensino de Histdria e, posteriormente de conteidos de Histdria
da América, nos programas curriculares no Império, relacionado com a constru¢do de uma
identidade nacional e latino-americana, moldada em torno do Estado-nacdo, e sob uma
Otica eurocéntrica. Com o regime republicano, assiste-se a um confronto entre setores da
intelectualidade brasileira encarregados da redefini¢do da organizacdo educacional. Tais
confrontos se expressam nas tentativas de ampliar os estudos da histéria da América por
parte de um grupo, no Rio de Janeiro, liderado por Manuel Bomfim e com o apoio de
Rocha Pombo. Os estudos da histéria da América corresponderam as tentativas de se
deslocar uma constitui¢ao identitaria, forjada sob os moldes europeus para o espago
americano, entdo criador de novos projetos para as nacdes do continente americano.

O segundo momento, tratard dos anos a partir de 1931, quando ocorre a Reforma
Francisco Campos e o ensino de Histéria da América € proposto juntamente com a Histdria
do Brasil como disciplina. No entanto, mantém os mesmos principios da dtica eurocéntrica,

fazendo dos paises da América Latina e do Brasil simples apéndices da Histéria da

40 BURKE, Peter. O que ¢ historia cultural? Editora Jorge Jahar, Rio de Janeiro: 2005, pag.10
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Civilizacdo. Até 1942, com a Reforma Gustavo Capanema, quando os conteidos
americanos sao retirados dos programas curriculares.

No decorrer do Capitulo II - A politica externa e a constituicio do ensino de
Historia da América (1942 — 1951), compreenderemos como algumas questdes externas, o
pan-americanismo e, também, 6rgaos internacionais vinculados a ONU, ao longo da década
de quarenta, contribuiram para a constru¢do de uma imagem da América Latina no ensino
de Histéria da América no ano de 1951. Para isso, nos focalizaremos no discurso pan-
americanismo de duas revistas oficiais do governo, principalmente a Revista Cultura
Politica; enquanto aos 6rgdos, a discussdao serd centrada na Organizacdo dos Estados
Americanos, a OEA, pois o destaque serd o ‘“Plano Cultural Interamericano” e, depois,
veremos como essas questdes além de interferirem na proposta curricular de tal disciplina,
foram elementos constitutivos na representagcao dos indigenas.

Em 1951, o governo do presidente Vargas, eleito pelo voto direto no ano anterior,
aprovava a lei n°. 1359, que modificava a seriacio estabelecida pela Reforma Capanema
para o curso secundério, fixando a Histéria da América para a segunda série ginasial.
Posteriormente, seriam aprovadas as portarias n°. 724, n°. 966 e n°. 1045 correspondentes a
nova seriacdo. Apds analisarmos as portarias, que implementaram a disciplina, partiremos
para o conteido do programa para percebemos a relacdo da politica externa com o0s
assuntos escolhidos, e que representacdes dos indigenas o governo queria construir no
ensino.

No Capitulo III — Os livros didaticos de Historia da América e as representacoes
indigenas, além dos livros didaticos, temos que considerar, a atuagcdo dos autores e de
editores na elaboracdo deste tipo de historiografia, uma vez que cada autor possa
interpretar, dentro dos limites colocados pelo poder politico e interesses comerciais, 0s
conteddos expressos pelo programa.

A escolha pelos livros de Histéria da América, dos autores Joaquim Silva e Basilio
de Magalhaes, se deve primeiramente por serem publicados de acordo com as portarias
ministeriais. Além disso, os dois eram nomes representativos dentro da histéria do ensino
de Histdria no pais. Ambos estavam envolvidos, de maneira geral, com a elite intelectual e
as questdes educacionais do pais, principalmente entre os anos 30 e 60. Além de

trabalharem para duas grandes e tradicionais editoras do mercado de livros didaticos, a

19



Companhia Editora Nacional e a Livraria Francisco Alves, que ainda hoje fazem parte do
cendrio educacional, pertenceram ao Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro, e foram
diretores e professores de Historia de importantes instituicoes educacionais.

Em seguida, faremos uma reflexdo nos dois livros diddticos em torno das
representacdes dos indigenas, os valores e préticas educativas dos autores, na constru¢ao

destas representacdes na sociedade brasileira.
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CAPITULO I - O ENSINO DE HISTORIA DA AMERICA: DO IMPERIO A
REPUBLICA (1822 - 1942)

1. O ensino de Historia da América no Império

No Brasil independente, sob o ideal liberal, a educacido tornava-se um direito de
todos os cidaddos, sendo garantida pela Constituicao de 1824.

A partir da Constitui¢do, outorgada pelo imperador D. Pedro I, vérios projetos
educacionais foram apresentados por politicos, como os de Martim Francisco Ribeiro de
Andrade, de Janudrio da Cunha Barbosa e o do Padre Diogo Antonio Feij6. No entanto, o
direito a educagdo publica ndo foi levado a diante no Primeiro Reinado, e de acordo com a

autora Ariclé Vecchia‘”,

Em geral, os planos eram avangados para a sociedade brasileira; eram tidos como
tentativas de transplantar idéias da Europa, em vias de industrializacdo, para o Brasil
agrario e escravocrata. O ensino secundario ndo foi contemplado com nenhuma lei
especifica. Continuava com as aulas avulsas, nova denominagdo das antigas aulas-

L . L . L. 42
régias, sem plano estruturado, espalhadas pelas vérias provincias.

Ap6s a abdicacdo de D. Pedro I, em 1831, sob o regime regencial, a educacdo
publica passou a ser um reflexo da instabilidade politica. A Regéncia Trina Proviséria e
Permanente, ndo conseguia apaziguar os conflitos entre os grupos politicos dos liberais e
dos conservadores. Foi somente em 1834 que as principais forcas politicas do pais
conciliaram-se momentaneamente e criaram o Ato Adicional a Constitui¢do. No 2°
paragrafo, do art. 10° do Ato Adicional, conferia-se as provincias o direito de legislar sobre
a educacgdo publica, primdria e secundéria. No ano de 1837, o entdo Ministro da Justica,

Bernardo de Vasconcellos, na regéncia de Aradjo Lima, propds a fundacdo de uma escola

*'A autora trata da construcdo do ensino secundario na educagio nacional no texto “O ensino secunddrio no
século XIX: instruindo as elites”, na obra Histdrias e memdrias da educagdo no Brasil, vol II: século XIX ,
Maria Stephanou e Maria Helena Camara Bastos (orgs) Editora Vozes, Petrépolis, 2005.

42VECCHIA, Ariclé. Historias e memdrias da educagdo no Brasil, vol 1I: século XIX, Maria Stephanou e
Maria Helena Camara Bastos (orgs) Editora Vozes, Petrépolis, 2005, p. 82.
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secunddria no municipio da corte, capital nacional, que servisse de modelo a todas as
instituicdes de ensino publico do Império.

Em dezembro de 1837, a Assembleia Legislativa aprovou a criagdo do Colégio
Pedro II. Com a organizacdo baseada nos liceus franceses, o Colégio fora concebido para
ser uma escola-modelo do Estado Imperial, centralizando a difusdo das ideias educacionais,
organizando os programas curriculares, escolhendo os materiais didaticos, sendo o unico a
fornecer o certificado de conclusdo do curso secundario (VECCHIA, 2005)

No ano seguinte, em 1838, neste ambito de preocupacao cultural, seria criado, nos
moldes de uma instituicdo académica, influenciado pelo Instituto Histérico Francés, o
Instituto Histérico e Geogrifico Brasileiro, o IHGB. Nele, intelectuais das elites,
principalmente do Rio de Janeiro, discutiriam Historia e Geografia, e seus contetidos, na
organizacao social, politica e cultural do territério nacional. O Instituto tinha o objetivo de
tracar a origem da nacionalidade brasileira, produzindo, desta forma, uma Histéria que
procurasse compreender o presente € orientar encaminhamentos no futuro, aos moldes da
histéria francesa do periodo. (CASTRO GOMES, 1996)

Segundo Katia Abud (2006), a ligacdo entre as duas instituicdes era intensa, pois
professores do Colégio Pedro II pertenciam ao corpo de membros do IHGB e as suas
decisdes sobre a Historia afetavam enormemente a institui¢do escolar. O Colégio Pedro Il e
o IHGB representavam, na segunda metade do século XIX, os locais de produgcdo de um
determinado conhecimento histérico, com mesma estrutura conceitual e problematizagao.

Com a funcao, de acordo com a autora, de

formar os filhos da nobreza da Corte do Rio de Janeiro e prepard-los para o exercicio
do poder, cabia ao IHGB construir a genealogia nacional, no sentido de dar uma
identidade a nacgao brasileira e ‘formar, através do ensino de Histéria, uma ciéncia
social geral que (ensinasse) os alunos, a0 mesmo tempo, a diversidade das sociedades

do passado e o sentido de sua evolugao’ (FURET).*”

43ABUD, Katia “Curriculos de histéria e politicas publicas: os programas de histéria do Brasil na escola
secunddria”, na obra O saber historico na sala de aula, Circe M. Bittencourt (org), Editora Contexto, 2006.
pag. 30
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A preocupagdo com a educagdo, mesmo diante de disputas politicas entre as elites,
destacou-se no periodo Regencial. As ideias liberais, que ganharam mais espaco neste
momento de transicdo, despertaram um envolvimento dos setores ligados ao poder nao s6
com a educacdo, mas com o ensino de Histéria. Apesar da independéncia nacional, a
mentalidade e o espirito europeu das elites dominantes, em grande parte vinda do periodo
colonial, mantinham-se sob diferentes disfarces. A estrutura social, econdmica, politica e
cultural perpetuou-se, € mesmo com o periodo Regencial, onde a aparente disputa politica
levaria a nagdo a profundas mudancas, tudo estava como antes™*.

Para a autora Maria de Paula G. Razzini(2005)*, a continuidade do Antigo Regime,
ou seja, de uma monarquia e elite fundidria, estava ligado ao sucesso duradouro da
colonizagdo portuguesa até 1822. E, mesmo com a Independéncia, houve o prolongamento
da estrutura economica, social e politica. No entanto, Portugal nao era a referéncia cultural

a ser seguida, sim, a Franga, o modelo cultural, de todo o século XIX. Como destaca

Razzini (2005):

a Franca se fez presente, desde o financiamento, por D.Jodo VI, da “missao artistica,
no inicio do século XIX, passando pela fundacdo de instituicdes como o Colégio
Pedro II (1837), o Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro (1838), a Academia
Brasileira de Letras (1897), além de saldes, clubes, teatros, associagdes até a
disseminag¢do do consumo de bens importados, tais como arquitetura, decoragio,
companhias teatrais, moda, culindria, além, € claro, de muito material impresso

. N 4
(folhetins, romances, compéndios, etc.) 6

A influéncia francesa na cria¢do das duas institui¢des, o Colégio Pedro II e IHGB,

responsaveis pela construcdo do ensino de Histéria, demonstrava a tendéncia de

Has disputas entre liberais e conservadores, subdivididos em outros grupos, na verdade ndo se constitufam
como uma luta por mudangas politicas no Estado nacional, mas sim num processo de manuten¢do do poder.
Tanto que ao fim do perfodo Regencial, em 1840, os préprios liberais contribuiram para que a maioridade
minima necessdria para assumir cargos politicos no pais fosse antecipada, fato que permitiu ao herdeiro do
trono de D. Pedro I chegar ao poder.

* Trata em sua tese de doutorado O espelho da nagdo: a antologia nacional e o ensino de portugués e
literatura (1838 — 1971), Unicamp, 2005, sobre a constituicdo do ensino de portugués, principalmente no
periodo que estamos tratando, contribuindo para contextualizar o momento.

% RAZZINI, Maria de Paula G., O espelho da nagdo: a antologia nacional e o ensino de portugués e
literatura (1838 — 1971), Tese de doutorado - IEL, Unicamp, 2000. pag. 35
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continuidade da heranca cultural europeia de uma elite que se colocava no direito de
escolher um passado que legitimasse a na¢do e o povo brasileiro. Assim, a Histéria, como
disciplina escolar, tinha a pretensdao de trabalhar com no¢des de identidade nacional,
cidadania, Estado e nagao, baseadas no modelo de civiliza¢ao europeu.

A realidade da sociedade nacional era de heterogeneidade, constituida dos mais
variados grupos étnicos, os indigenas, os africanos e os europeus, além da miscigenagdo

progressiva que ocorria a partir do convivio entre essas. Para Serge Gruzinski (2001), ainda

no século XVIII, as misturas de popula¢des de origem européia, indigena e africana
atingiram tamanho grau de diversidade que se sentiu necessidade de diferenciar toda
uma série de grupos e subgrupos. (...) Formaram um género novo, que exprime um
esfor¢o inconcluso para delimitar categorias pela realidade e, de fato, ignoradas na

. - P 47
vida cotidiana pelos proprios interessados™'.

As mesticagens se propagaram nas civilizagdes, segundo Gruzinski (2001), como se
fosse uma “desordem”, que surgiu para atrapalhar grupos “impecavelmente estruturados” e
vistos “como auténticos”. No século XIX, a heterogeneidade populacional representava um
mundo “arcaico” para os setores da elite ligados ao governo imperial e, independente do
ideal politico, queriam se afastar disso. A oligarquia nacional, que se pretendia herdeira da
Europa, via a maior parte da populagdo como “ndo civilizados”, sem portadores de
“cultura”, por isso ndo legitimavam a representa¢cdo do brasileiro como estava apresentada.

Para a elite, ela tinha um papel muito claro a desempenhar, consolidar um modelo
de civilizagdo a seguir nesta nova nacdo que havia surgido. Para isso, as diferencas e
misturas étnicas, sociais e culturais vistas eram um empecilho na construcao da ideia de
uma civiliza¢do que representasse a nacao, sobretudo por uma elite que ndo se via como a
maior parte dos brasileiros. Para tanto, demonstrando uma subjugac¢do a cultura europeia, a
Franca, em torno de suas ideias liberais, viria a servir de modelo cultural a ser seguido.
Sendo assim, a criacdo do Colégio Pedro II e o IHGB, foram mecanismos criados pela elite

para desenvolver e buscar seus objetivos.

*” GRUZINSKI, Serge, O pensamento mestico. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001. Pag. 32
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Para Luiz Felipe Alencastro (1987 apud RAZZINI, M. de P. G. 2000) que discute o
elemento popular apds a independéncia do Brasil, o jogo politico reservado a classe
dominante imprimia a ideia de que a nagdo existia gracas aos setores da elite, ressaltando

que:

No espirito das classes dominantes, essas clivagens culturais justificam a recusa
dos direitos de cidadania as camadas da populacdo dessocializadas em virtude da
organizacdo do trabalho.

Assim se consolidava a ideologia “civilizadora”, difundida entre os altos
funciondrios do Estado, que atribuia as classes dominantes a tarefa histérica de

“civilizar” a populagdo brasileira.*®

Para um alto funciondrio imperial, como o Ministro Bernardo de Vasconcellos, a
idéia de civilizar era a idéia de ensinar aos jovens a concepg¢do européia. Em seu discurso

de inauguracdo do Colégio D. Pedro II, revelou:

O estudo dos antigos ndo era mera erudicdo ou repeticdo das ‘humanidades
jesuiticas’ mas instrumento para que se difundissem no jovem brasileiro as idéias
liberais, os sentimentos patriticos conforme 1€ nos oradores da Antiguidade, sobre

os deveres do homem nos filsofos e sobre as acdes dos grandes, nos poetas (...) *

Além de destacar valores europeus, enfatizando a difusdo das ideias liberais,
Bernardo de Vasconcellos ratificava a ideia de nacao veiculada aos sentimentos patridticos.
O primeiro programa de disciplinas do Colégio Pedro II era enciclopédico, incorporando
estudos cléssicos: Gramdtica, Retdrica, Poética, Filosofia, Latim e Grego, e os estudos
modernos: Frances, Inglés, Matemadtica, Ciéncias, Histoéria, Geografia, Musica e Desenho.
A carga hordria para as dreas humanisticas era de 62%, e desses a metade, 50%, era

destinado ao estudo de Latim e Grego. (VECCHIA, 2005)

* ALENCASTRO, Luiz F. “O Fardo dos Bacharéis”. Novos Estudos CEBRAP. n.19. Sdo Paulo: dez/1987. in:
RAZZINI, Maria de Paula G., O espelho da nagdo: a antologia nacional e o ensino de portugués e literatura
(1838 —1971), Tese de doutorado - IEL, Unicamp, 2000, p4g. 38

49 Citacdo retirada em BITTENCOURT, Circe M., in: Pdtria, Civilizacdo e trabalho, Sdo Paulo. Ed. Loyola,
1990, pag.61
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O ensino de Histéria era dividido em duas frentes, Historia Universal e Historia
Sagrada. Enquanto a Histéria Sagrada estava centrada no ensino da religido catdlica, a
Histoéria Universal, na concepg¢ao francesa de ensino. Apesar do enfoque dado a Histéria do
continente europeu, havia contetidos sobre a Histéria do Brasil. Esta possuia uma carga
didatica extremamente reduzida, sendo limitada as ultimas séries do nivel secundario. De
acordo com Ernesta Zamboni (2010)*°, iniciava-se com um estudo geogréfico do territério
nacional, a organizacdo social, politica e cultural dos habitantes encontrados no momento
da chegada dos europeus — os indios — e, em seguida, estudava-se a politica portuguesa de
exploracdo e colonizacdo, os processos religiosos de catequizacdo, 0 negro como um
trabalhador escravo.

A transmissdo de conhecimento historico, dito como Universal, estava
primeiramente ligada a Europa, sendo o destaque secunddario o Brasil. Entretanto, quanto ao
ensino da América, pouco se abordava sobre a Histéria do continente.

Em 1843, ocorreriam mudancas no ensino de Histdria nacional. O IHGB organizou
um concurso entre os intelectuais da época para se pensar como deveria ser o ensino sobre
o Brasil. O vencedor do concurso foi Carl Friedrich Philipp Von Martius, que teve seu texto
publicado na Revista Trimensal de Historia e Geografia, do IHGB. Para Abud (2006), as
propostas influenciaram a Histéria do Brasil em compéndios e sinopses, pois através do
trabalho de Von Martius, configurou-se uma forma de construir a Histéria nacional, com a
hierarquizacao de alguns fatos que deveriam ser centros explicadores dos acontecimentos
da nacdo.

No ano de 1850, outra reforma ocorreria na estrutura curricular em relacdo a
disciplina de Historia. A Histéria Universal passou a compreender o esquema quatripartite
francés de periodizacdo: Histéria Antiga, Média, Moderna e Contemporanea. Enquanto a
Histéria do Brasil continuava numa posi¢do secunddria, inserida ao avango europeu no

contexto da Idade Moderna’', nada muito diferente do programa anterior.

%0 ZAMBONI, Ernesta; “Projeto pedagégico dos pardmetros curriculares nacionais: identidade nacional e
consciéncia histérica”. Caderno CEDES vol.23, n. 61, Campinas, dez. 2003

31 A andlise do quadripartite europeu pode ser apreendida em CHESNEAU, J.; in:Devemos fazer tabula rasa
do passado? Sio Paulo: Atica, 1995.
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Neste momento de constituicdo do ensino de Histéria no Brasil, a Histéria da
América ndo era um ensino proposto, muito menos discutido, o que aparentemente

evidenciaria uma falta de interesse pelo continente americano. Porém, isso mudaria.

1.1 A proposta de Frei Monserrate e a Reforma de 1856: a Histéoria da América

presente no programa curricular e no livro didatico.

Depois da reforma em 1850, o ano de 1856 traria muitas inovacdes na educacao de
nivel secunddrio para o ensino de Histéria. Com a implementa¢do da reforma mudou-se a
distribuicao das disciplinas nas séries, a Histéria do Brasil e a Histéria Moderna, que nos
planos anteriores figuravam nas séries finais, passaram a constar nas quatro séries iniciais
do curso. Além de tais modificacdes na seriacdo, houve mudangas nos programas
curriculares. Para o ensino de Histéria Moderna, no 4°.ano, foram inseridos, pela primeira
vez, conteudos relativos ao ensino de Histéria da América.

No entanto, a abordagem destes se centrava em temas sobre o processo de
transformacgao das antigas colonias em Estados Nacionais. Conforme demonstra a autora
Arlette M. Gasparello (2004) em seu estudo sobre os compéndios de Histéria do Colégio

Pedro II:

Os trés ultimos itens do programa [de 1856] referem-se a América ‘Estados Unidos,
México e América Central: épocas de sua independéncia, série de suas
administracdes e revolugdes; América do Sul: Geografia da América do Sul antes de
suas revolugdes para a independéncia; geografia sucessiva até o estado atual; seus

principais governos, guerras e tratados’.””

Estes conteidos apareciam como parte da Histéria Moderna, evidenciando apenas o
contexto politico do continente no século XIX: o momento das independéncias, dos

conflitos politicos e da geografia, com mais especificidade para a América do Sul.

2 GASPARELLO, Arlette Medeiros- Construtores de identidades: a pedagogia da nagdo nos livros diddticos
da escola secunddria brasileira. Sio Paulo: Iglu, 2004. pag 49
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A proposta para inclusdo de contetidos relativos ao ensino de Histéria da América
havia partido de um “monge rebelde e erudito professor de histéria”>, o Frei Camilo
Monserrate. Nascido na Franga, ele atuava como professor de Historia no Colégio Pedro 11
e, em 1856, antes da reforma, colocava em questdo a necessidade de se pensar o Brasil no
contexto das nagdes americanas, propondo a inclusdo de Histdria e Geografia da América
para o ensino de nivel secundério.

No seu pronunciamento dizia:

Fazendo da Histéria e Geografia do Brasil objeto de ensino especial seria
conveniente alargar um pouco seus limites, dele se ndo separando aquilo que
concerne ao resto da América.

(...) Todos os problemas etnograficos, as primeiras tentativas de estabelecimento
dos europeus, as guerras e as invasdes dai resultantes, os éxitos e fracassos das
tentativas de colonizacdo, as simultdneas agitacdes das colonias afinal libertas, sua
marcha progressiva nas vias da civilizagdo, - todos esses fendmenos se
manifestaram no novo-mundo com um cardter e solidariedade num conjunto que
ndo se deverd perder de vista.

(...) E anossa civilizacdo, que, embora nascida sobre o solo do velho mundo, ja est4
assumindo singulares aspectos de originalidade, serd para a Europa, ndo mais um
assunto de critica, porém um espetdculo e um campo de observagdes uteis a sua
instrucdo.

Na verdade a Histéria das nacdes do novo mundo oferece, em suas linhas gerais,
caracteristicas comuns, ¢ deve seguir, em seu desenvolvimento, uma evolucio
semelhante. Esses povos de uma mesma raga, professando o cristianismo, falando,
quasi todos uma lingua de origem romana, transportados a mesma é€poca para
regides que descobriram e conquistaram, submetidos durante 0 mesmo espago de
tempo ao mesmo regime politico, libertados quasi simultaneamente, animados dos
mesmo propositos, entretendo as mesmas relacdes e participando dos mesmo

interesses, - devem, sem duvida, estudar os seus destinos em mutua contemplacao.

33 DIAS, Maria de Fitima Sabino; A “invencdo da América” na cultura escolar, Tese de Doutorado — FE;
Unicamp, 1997; p4ag.39
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O ensino de histéria nacional ndo poderd, portanto, ser completo sem que seja
paralelo ao das outras nacdes americanas. Numerosos problemas da Histéria do
Brasil ndo poderdo ser tratados e resolvidos de maneira mais ou menos definitiva
sem o recurso de dados fornecidos pela histéria dos vérios paises do Novo

Mundo>?,

A proposta de Monserrate nao ressaltava a presenca dos nativos do continente, nem
ao menos destacava a necessidade, numa reflexdo sobre a formacdo da nagdo, de se
entender as culturas e etnias antes da chegada dos espanhdis, pelo contrdrio, valorizava
apenas a contribui¢do da heranca cultural europeia. Num primeiro momento, no seu texto, o
frei destaca que a civilizagdo americana poderia servir para a Europa como “um campo de
observacdes tteis a sua instru¢do”. Apesar da nacionalidade francesa, talvez os anos de
convivéncia no pais tivessem criado uma grande afei¢do com o territério, pois entendia-se
como parte da “nossa civilizacdo”. Contudo, tal civilizag@o, “embora nascida sobre o solo
do velho mundo”, estava “assumindo singulares aspectos de originalidade”, que serviriam
de referéncia para a Europa.

Entretanto, logo em seguida, Monserrate, coloca que as nagdes da América, de
maneira geral, apresentavam caracteristicas comuns, pois eram povos de “uma mesma raga,
professando o cristianismo, falando, quasi todos uma lingua de origem romana®. Sendo
assim, por tais caracteristicas, todos os americanos “animados dos mesmos propdsitos,
entretendo as mesmas relagdes e participando dos mesmos interesses deveriam estudar os
seus destinos”. E, unidos em torno do destino do continente americano, portanto, as nagoes
tratariam a Histéria da América de maneira conjunta, pois os “numerosos problemas” da
Histéria nacional ndo poderiam ser pensados, ou mesmo “resolvidos”, sem sabermos a
Historia das nacdes americanas.

Apesar do pronunciamento de Monserrate, os contetidos americanos inseridos no
programa curricular de Histdria apresentaram uma postura diferente das suas propostas. E
as mudancas oficiais também nao foram significativas para que o ensino de Historia da

América fosse assimilado nas escolas de nivel secundario. Os temas americanos tratados

% Retirado da Revista Cultura e Politica, ano 2; nimero 14, Abril de 1942, pag. 184 e 185.
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continuaram a ser aqueles que ja estavam presentes nos livros didaticos estrangeiros de
Historia.

A maioria dos livros didéticos era de origem estrangeira, sendo os mais usados os
compéndios franceses na lingua original, ou traduzidos. Destaque para os livros de
Seignobos, Histoire de la Civilization, em dois volumes, e Malet, Cours d'Histoire, que, a
partir da reforma de 1856, foram altamente adotados nas escolas. Os conteidos americanos
abordados nestas obras eram sobre a expansdao maritima europeia e os descobrimentos,
dando destaque especial as figuras de Cristévio Colombo e Vasco da Gama, e a
emancipacdo politica das colonias americanas, sendo tratadas no contexto das
transformacdes revoluciondrias liberais da Europa. Nesta Histéria, de parametros franceses,
nao havia lugar de destaque para o continente americano e, mesmo o Brasil, por vezes, nao
era sequer mencionado.

No ano de 1857, algumas disposi¢cdes da reforma de 1856 foram alteradas pelo
Marqués de Olinda, ou melhor, Aradjo Lima, o ex-regente, agora entdo presidente do
Conselho de Ministros, e Ministro e Secretdrio do Estado de Negdcios do Império. Estas
visavam garantir a uniformizac¢do do ensino no pais e incentivar a producdo de livros e
compéndios nacionais. Iniciou-se entdo, a producdo de vdrios livros e compéndios de
Historia do Brasil, os quais, no geral, apresentavam forte influéncia da historiografia
francesa, e delineavam, por seus conteidos, o ideal do projeto civilizatério do Império.

Segundo Bittencourt (1993), era praticamente impossivel:

(...) abafar o ufanismo histérico franc€s que centrava na Franca as luzes do mundo
civilizado cristdo. (...) Assim, os franceses permaneceram como principal suporte
pedagdgico para as escolas publicas secunddrias, marcando os periodos e a sele¢ao

dos contetidos que eram exigidos.”

Influenciados também pela proposta de Von Martius, os livros didaticos nacionais,

escritos por autores como Abreu de Lima, Bellagarde e Varnhagen, foram muito usados no

33 BITTENCOURT, Circe. Livro diddtico e conhecimento historico: uma historia do saber escolar, USP,
1993, pag.204.
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6 .
L. 3 Entretanto, no mesmo periodo,

ensino secundario, principalmente no Colégio Pedro 1
segundo Francisca N. de Azevedo (2005)57, somente os autores Joaquim Manuel de
Macedo e Alves Nogueira, produziram livros didaticos de Histéria do Brasil, seguindo as
tendéncias da reforma de 1856, com contetidos americanos. Para a autora, a presenca do
ensino de Histéria da América, a partir de tais conteidos, tinha por objetivo a defesa da
unidade nacional e do regime mondrquico contra as republicas americanas de lingua
hispanica. Estas eram apresentadas como locais de ‘“desordem”, “desunido”,

“fragmentacdo”, alimentadas pela “barbarie”, principalmente, as mais préximas da regido

do Rio da Prata®®. Nas palavras da autora:

No caso dos programas de Histdria do Brasil, os temas de Histéria da América sao
abordados quase que exclusivamente naquelas unidades dedicadas as questdes de
limites e fronteiras (desde o século XVI), de invasdes territoriais e das disputas
ibéricas em torno da regido platina.

Sentindo-se parte integrante do grupo de ‘“nacdes civilizadas”, usufruindo a
tranquilidade de um Estado forte e centralizado, o Império brasileiro ndo teme mais
as insurreicoes e ameacgas de secessdo em seu territorio, agora apaziguado e
pacificado pela politica eficiente dos corpos politicos. Entretanto, ndo despreza as

ameacas e os exemplos “perniciosos” vindos de fora, especialmente do Prata.”

% O Imperador, de acordo com Schwarz, inspirado pelos indigenas, propds a criacio de gramdticas e
diciondrios, comecou a estudar o tupi e o guarani, e também se interessou pelas pesquisas de etnografia e
lingiifstica americana.

7 AZEVEDO, Francisca Nogueira de. “Licdes de Historia: as representagdes do Império brasileiro sobre as
republicas platinas nos livros didédticos do Imperial Colégio Pedro I, Revista Eletronica ANPHLAC, numero
4, 2005

% A politica externa da nagdo brasileira em relagdo 2 América, e mais especificamente na regido platina, foi
marcada por desconfiangas miutuas e hostilidades. O Brasil desde 1808, ainda com D. Jodo VI, demonstrava
interesse econdmico na Bacia do Prata, conseguindo anexacdo da Provincia Cisplatina, regido atual do
Uruguai, em 1821, causando insatisfacdo da Argentina. No entanto, as ambicdes brasileiras sobre o territério
da Cisplatina comegaram a ser soterradas em 1825. A luta dos uruguaios pela reconquista anulou os
compromissos politicos com o Brasil e integrou a Cisplatina ao territério das Provincias Unidas do Rio da
Prata. A guerra desencadeada entre Brasil e Argentina terminou sem vitoriosos. Com a arbitragem da Gra
Bretanha, o Estado Oriental do Uruguai, como pais soberano, nascia em 1828. Depois, o Império Brasileiro
esteve envolvido em mais um conflito externo, de 1864 a 1870, aliado a Argentina e Uruguai, travou guerra
com o Paraguai.

% Revista Eletronica ANPHLAC, nimero 4, 2005, pag. 58.
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Segundo Kitia G. Baggio (1999)%° as diferencas entre a republica brasileira e as
outras republicas americanas encontradas nos livros didéticos, estabeleciam uma relagdao
"nés" e "eles", distanciando o Brasil e os demais paises da América Latina61, a comecar
pela independéncia. Neste processo, na nagdo brasileira, ndo existiu herdis, pois ocorreu
uma transi¢ao pacifica; nem ocorreram lutas populares, pois houve negociagdo e ordem.

Eram imagens como essas, que as classes dominantes brasileiras, durante o século
XIX, no Império, tentaram fixar entre os cidadaos escolarizados, com apoio da maioria dos

intelectuais. Assim,

a necessidade de construir e fortalecer uma identidade nacional brasileira levou
muitos historiadores, cientistas sociais e ensaistas a reforcar as diferencas do Brasil
em relacdo aos demais pafses americanos. Eramos tnicos, singulares, particulares:
termos recorrentes no discurso de autores do século XIX e primeiras décadas do

XX,

A América, vista desta maneira, era “outra” Ameérica, ainda que o Brasil fizesse e
faca parte desta complexa e contraditéria parte do continente. Era a América Latina, mas
sem o Brasil. O Império brasileiro tinha o intuito de manter sua integridade territorial,
diante das diversas republicas do continente, fruto da fragmentacdo da colonizagao
espanhola. O que se via entdo nos programas e livros didaticos nacionais, que tratavam de
conteddos americanos, era o exercicio deste objetivo. No entanto, mais do que um assunto
relacionado a politica externa do Estado, a escolha destes contetidos também se tratava de
um posicionamento em defesa de ideais civilizatorios para a nagcdo, de uma identidade

nacional. Havia uma preocupag¢do na construcdo da imagem do “outro” que representavam

60 BAGGIO, Kitia Gerab; “As interpretacdes brasileiras sobre a América Latina: breves reflexdes.”; in: I1
Semindrio Bienal: Ensino de Histéria e Geografia no contexto do MERCOSUL, 1999. URL:
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001231/123129mo.pdf

1 Egte distanciamento do Brasil em relacdo aos paises hispanicos foi, de certa maneira, segundo Gerab,
incorporado pela sociedade brasileira. A identificagdo dos brasileiros como latino-americanos se tornaria
fluida, varidvel, mais ou menos presente dependendo das circunstancias e do momento histérico. Nao ha
ddvida de que as diferencas foram, em geral, mais destacadas do que as similitudes.

62 BAGGIO, Kitia Gerab; “As interpretacdes brasileiras sobre a América Latina: breves reflexdes.”; in: I1
Semindrio Bienal: Ensino de Historia e Geografia no contexto do MERCOSUL, 1999. pag. 18. URL:
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001231/123129mo.pdf
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estes paises, mesmo sem abordar as questdes populacionais das sociedades nas reptblicas
vizinhas, sobretudo as nativas.

As classes dirigentes nacionais enxergavam as nacdes além das fronteiras com
diferencas, principalmente politica. Esta diferenca ressaltada, aparentemente numa
estratégia de defesa, servia para configurar um distanciamento entre a civilizacao brasileira
das civilizagdes do restante da América Latina. L4, era o local da “barbdarie”, ou seja, no
proéprio sentido romano da palavra, “eles” tinham uma cultura contréria a “nossa”. Sob esta
Otica entdo, era visto como algo que ndo permitiria uma aproximac¢do em torno da
multiplicidade étnica e cultural dos indigenas, ou mesmo da nitida miscigenagdo entre as
populacdes da América.

As classes dirigentes nacionais ndo tinham interesse em ser parte da América
Latina, nem se ver como latino-americanos e, mais do que isso, queriam que esse
distanciamento fosse mantido no ensino de Histéria da América nas escolas. A Histéria no
pais visava a constru¢do de uma determinada versdo do passado baseada nos ideais
civilizatérios. Tanto que, nos livros didaticos nacionais, a abordagem a respeito dos
indigenas do pais era minima.

A autora Bittencourt (2006), diz que, a partir de 1860, ilustragdes de indios
passaram a ser uma caracteristica marcante nos livros de Histoéria do Brasil, s6 que para as
escolas primdrias, em relagdo ao ensino secunddrio a situacdo se mantinha idéntica.
Contudo, nos dois mais destacados livros de Histdria para o primdrio, com edi¢des nos anos
70 e 80, escritos pelos autores Conego Fernandes e Joaquim Maria de Lacerda®, os grupos
indigenas eram representados como “selvagens”, e as imagens selecionadas eram, em sua
maioria, “de guerras e rituais antropofagicos”. (BITTENCOURT, 2006)

Segundo Liliam Schwarz (1998) ®, na literatura do pais, os romances épicos
produzidos traziam chefes e indigenas heroicos, amores silvestres tendo a floresta virgem
como paisagem. Para ela, a historiografia era responsavel por formar “um pantedo de herdis

nacionais”, construir um passado e buscar “continuidades temporais”, enquanto a literatura

% Joaquim Maria de Lacerda organizou o primeiro grande acervo de populacdes indigenas baseado em obras
de viajantes franceses, como Jean de Lery e Jean Baptiste Debret.

64 SCHWARZ, Lilian. As Barbas do Imperador. D. Pedro II, um monarca nos trépicos. Companhia das
Letras, Sdo Paulo, 1998.
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apresentou-se como o local de “conformacdo de uma cultura nacional”, e passou a destacar
o indigena como simbolo da nagdo®.

Apesar disso, os livros didédticos nacionais ndo abordavam praticamente nada a
respeito dos indigenas da América assim como ndo abordavam sobre a Histéria da América
em geral. Contudo, com a proclamacgdo da republica, as mudangas politicas causariam,
primeiramente, mudancas culturais e, consequentemente, educacionais.

Intelectuais e politicos, a partir de 1889, passaram a olhar com mais ateng@o para a
América. Era necessdario buscar referenciais para pensar os complexos problemas
vinculados a mudanca da forma de governo, a transicao do trabalho escravo para o trabalho
livre e assalariado, e para formular projetos para o futuro. Apesar do pais ainda se manter
proximo do modelo cultural europeu, haveria um fortalecimento do modelo politico, e

também cultural, de uma na¢ao americana no Brasil, os Estados Unidos.
2. O ensino de Historia da América na Republica.

Com o advento da Republica, acentuou-se ainda mais a necessidade de se discutir a
questdo da nacdo e da civilizacdo. Monarquistas e republicanos, escravocratas e
abolicionistas, opositores e defensores de uma aproximacdo com o continente, adeptos do
darwinismo social e criticos da desigualdade das ragas, defensores da educacdo popular e
da manuten¢do da educacgdo para as elites brancas e proprietdrias, enfim, as controvérsias
foram frequentes e intensas.

Havia grande destaque dos intelectuais brasileiros, em torno da redefinicdo e
organizacdo da educacdo nacional. Fundamentados na ideia do positivismo, oriundo do
liberalismo, nao s6 intelectuais, mas dirigentes politicos viam a instrucdo publica como
parte importante de uma sociedade democrética e, também, como necessdria para construir
a nagdo e a civilizagdo em direcao ao progresso.

Para esta construcdo, segundo o autor Guillermo Raul Ruben (1987 apud DIAS, M.

de F. S. 1997), os homens deixariam:

% O Imperador, de acordo com Schwarz, inspirado pelos indigenas, propds a criacio de gramiticas e
diciondrios, comegou a estudar o tupi e o guarani, e também se interessou pelas pesquisas de etnografia e
lingiiistica americana.
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(...) de ser individuos de tal lugar ou propriedade de tal senhor, para se
transformarem em cidaddos abstratamente iguais, membros de uma reptblica tnica e
indivisivel, representada pelo Estado e, assim, a partir desse momento que todos eles

compartilham um mesmo atributo: a nacionalidade.®

Havia a necessidade de formar uma identidade comum, unificando as agdes
humanas para a construcdo de uma cultura nacional, que estivesse inserida numa
perspectiva de pertencimento ao mundo civilizado. Dessa forma, na tentativa de que todo
cidaddo, independente de cor, religido, lingua, costume, representasse a imagem da nac¢do, a
educagdo teria um papel preponderante. O novo governo daria passos decisivos na
reformulacdo do ensino, logo apds a proclamacdo da Reptblica, em 1890, foi criado o
Ministério da Instru¢do Publica e dos Correios e Telégrafos, para remodelar o ensino
piblico.®’

Politicos e intelectuais pareciam ser unanimes quanto a funcdo do ensino de
Historia, a disciplina era vista como fundamental para a formag¢ao de uma nagao unica e
indivisivel, todavia, ndo tendo mais somente como modelo cultural a Europa. A identidade
nacional deste momento seria ainda estabelecida na relacdo do Brasil com o Velho Mundo,
contudo havia um evidente fortalecimento com o continente americano.

O ensino de Histéria continuava sendo composto pela Histéria Universal e do
Brasil, agora, sem a Historia Sagrada. A autora Elza Nadai (1993)68, afirma que no
programa curricular do periodo republicano, nos conteidos do ensino de Histéria do Brasil,
as temadticas sobre a na¢do e o cidaddo, estavam embasadas na identidade comum de seus
variados grupos étnicos e classes sociais constitutivos da nacionalidade brasileira. O fio

condutor do processo histérico ainda estava centralizado no colonizador portugués, depois,

66 RUBEN, Guillermo Raul, O que é Nacionalidade. 2*.edicdo, Sao Paulo, Editora Brasiliense, 1987, in:
DIAS, Maria de Fatima Sabino; A “invencdo da América” na cultura escolar, Tese de Doutorado —
Faculdade de Educacio; Unicamp, 1997, pag.42.

% Com a Constitui¢do, no ano seguinte, era decretada a autonomia aos Estados para prover recursos e
organizar o ensino primdrio e as escolas normais, enquanto o governo federal se responsabilizava pelo ensino
secunddrio e superior. A disputa pela educag@o envolvia diversos interesses dos grupos sociais que estavam
no poder, em nivel nacional e estadual, agravando-se com o desenrolar das reformas, que ndo eram apenas
acdes exclusivas e isoladas do Estado, mas estavam submetidas as articula¢gdes do poder com as classes
dirigentes do pais.

o8 NADALI Elza, “O Ensino de Histéria no Brasil: trajetéria e perspectiva”, Revista Brasileira de Historia, v.
13, n. 25/26, Séo Paulo, 1993
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no imigrante europeu e nas contribuicdes de africanos e indigenas. A valorizagdo do
modelo cultural europeu continuava, minimizando a presenca dos africanos e indigenas na
constituicdo da identidade nacional.

Contudo, apds a proclamacdo da Republica, passou-se a olhar com mais atencao
para a América, sobretudo devido ao novo sistema politico, que era o0 mesmo adotado pela
maioria dos paises do continente. O olhar, porém, tinha como referéncia principal o
exemplo norte-americano, que ndo por acaso, neste momento no final do século XIX,
buscava para o continente uma politica externa de efetiva consolidacdo do ideal da
Doutrina Monroe, resumida na célebre frase “a América para os americanos”.

A elite republicana passaria a se espelhar cada vez mais nos Estados Unidos, como
modelo de nagdo que superou o atraso e caminhava em dire¢do ao progresso. No ano de
1895, de acordo com Azevedo (2005), o programa curricular do Colégio Pedro II ampliou o
ensino de Histdria para tratar sobre os modelos de referéncia do novo regime, a Francga e os

Estados Unidos. Ambos, segundo a autora®

, devido a Revolucdo Francesa e a
Independéncia dos Estados Unidos, eram os ‘“precursores”’, ou melhor, representavam o
ideal liberal. .

Apesar do papel imperialista diante do continente, os conteidos de ensino de
Histéria da América, tratados nos programas curriculares de Histéria do Brasil, dariam
destaque aos norte-americanos. A énfase nos Estados Unidos era enorme e crescia no pais.
As reflexdes sobre a América anglo-saxonica nos livros de Histéria nacional, enalteciam a
relacdo entre o Brasil e os Estados Unidos no contexto continental, porém enfatizavam uma
imagem negativa da América Latina.

O livro didatico de Historia do Brasil de Jodo Ribeiro, professor de Histéria
Universal e Histéria do Brasil do Colégio Pedro II, membro da Academia Brasileira de
Letras do IHGB, publicado em 1900, segundo Azevedo, representava os latino-americanos,
principalmente os da regido do Rio da Prata, como “bédrbaros” e “violentos”. As imagens
presentes no texto de Jodo Ribeiro, que teve inimeras edi¢des, demonstravam como era o

tratamento do tema América. Os Estados Unidos, um “império pacifico”, sem qualquer

% AZEVEDO, Francisca Nogueira, “Li¢des de Histéria: as representagdes do império brasileiro sobre as
republicas platinas nos livros didaticos do Imperial Colégio Pedro II”, Revista ANPHLAC, n°4, ano 2005.
pag.62.
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pretensdo expansionista e belicosa, era um contraponto aos vizinhos latino-americanos,

estes sim, “expansionistas, tiranos e inimigos da civiliza¢do.” Segundo o autor:

Os Estados do Prata foram para nés durante muito tempo vizinhos pouco leais e
incomodos, € com cuja amizade ndo se podia contar, atenta a perpetuar a
instabilidade e desmoralizacdo dos governos de senhores ou tiranos sob os quais
viveram. Essa pouca lealdade tinha explicacio em que eram realmente inferiores e
nao queriam confessa-lo.

Parecia-lhes o Brasil um arbitro e juiz forcado que as circunstancias daquele tempo
impunham (...) Os rebeldes que ai protegiamos eram de tdo md catadura como os
tiranos que malsindvamos. Tais foram Urquiza, Flores e outros. Afinal, ainda que é
pouco licito civilizar a for¢a paises estranhos, em verdade mais perturbdvamos que

civilizdvamos '

Segundo a autora Baggio (1999)"', a énfase dada 2 América Latina era de imagens
que representavam ‘“‘caos social”, “desordem”, “instabilidade”, “barbdrie”, “atraso”,
“selvageria” Palavras muito utilizadas por autores de livros didaticos de Histéria do Brasil
da época, como Eduardo Prado e Oliveira Lima; ja autores como Artur Orlando e Joaquim
Nabuco também desqualificavam a América Latina. Outros intelectuais, como José
Verissimo e Euclides da Cunha, ainda que tenham argumentado, em alguns momentos, a
favor de uma maior integracdo cultural e econdmica entre o Brasil e os paises hispano-
americanos, mantinha juizos bastante pessimistas e negativos a respeito da América Latina.

Poucos intelectuais, nestas questdes, discutiam sobre a populacdo indigena do
continente. Um deles seria Manoel Bonfim. Apesar de cursar medicina, dedicou muito
tempo de sua vida profissional ao estudo da formacao das identidades nacionais dentro do
contexto latino-americano. A preocupag¢do com o tema revelava sua oposicdo quanto as

teorias raciais vigentes, utilizadas nas explicacdes e relagdes entre os povos ocidentais

7 RIBEIRO, Jodo. Historia do Brasil. 18* ed. Curso Superior. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1964; p. 393,
in: AZEVEDO, Francisca Nogueira, “Licdes de Histéria: as representacdes do império brasileiro sobre as
republicas platinas nos livros diddticos do Imperial Colégio Pedro 11", Revista ANPHLAC, n°4, ano 2005.

7 BAGGIO, Kitia Gerab; “As interpretacdes brasileiras sobre a América Latina: breves reflexdes.”; in: I1
Semindrio Bienal: Ensino de Historia e Geografia no contexto do MERCOSUL, 1999. p.17-21. URL:

http://unescodoc.unesco.org/images/0012/001231/123129mo.pdf.
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“civilizados” e latino-americanos “atrasados”. Mesmo refutando tais teorias embasadas nas
ciéncias, acreditava que o saber cientifico ajudava a compreender a realidade. Para Gontijo
(2003)72, o “pensador de Histéria”, acreditava que o conhecimento cientifico seria o ideal
para curar os males sociais € avangar rumo ao progresso, pois "a primeira condi¢do para
conquistar a civilizagdo é conhecé-la" ">,

Em vérias de suas obras, América Latina: Males de Origem, Através do Brasil, a
trilogia O Brasil na América, O Brasil na Historia ¢ O Brasil Nacdo, o autor Manoel
Bonfim questionava o ideal de civilizacao ocidental e propunha a necessidade de confrontar
o dominio de uma cultura em detrimento de outras por causa de uma discutivel
“civilizag@o” que eliminava os povos indigenas e instituia uma escravidao justificada pelos
principios de “raca superior’.

Na obra América Latina: Males de Origem, principalmente, o autor chama atencao
das nacdes latino-americanas para os problemas da permanéncia da heranca cultural,
oriunda da colonizacdo, e o envolvimento das mesmas com a expansdo do imperialismo
europeu e estadunidense no final do século XIX. Baseado “na tese do parasitismo bioldgico
social”, o autor trata da analogia entre biologia e sociedade para se pensar na relacao entre
povos “atrasados” e “civilizados”, utilizada na construcdo das identidades nacionais e
latino-americanas deste periodo. O que colocava a cultura europeia como superior para as
nacdes do continente, por ser considerada a “civilizada”, diante de sociedades com grande
miscigenacdo. (DIAS, 1997)

Ao colocar a problematica brasileira dentro do dmbito latino-americano, Manoel
Bonfim nos lembra um pouco o autor Monserrate. Para ambos, pensar a questdo nacional
equivalia, de maneira geral, a pensar sobre as relacdes entre América e Europa. Contudo, o
que chama atenc¢do em Bonfim, diferente do professor francés, é a intencao de negar a parte
da América, a Latina, como algo uniforme, homogéneo. Tentando assim, desconstruir a
ideia da inferioridade das “racas”. Entendendo que os males da América Latina, estavam no
processo historico e na heranga cultural que se perpetuava na sociedade e na politica.

Segundo Dias (1997), para Manoel Bonfim, os problemas da América Latina

ocorriam devido ao parasitismo da Europa, oriundos da colonizacdo de Portugal e Espanha.

2 GONTIO, Rebeca; “Manoel Bomfim, ‘pensador da Histéria’ na Primeira Republica”, Revista Brasileira
de Historia, vol. 23, n°45, Sao Paulo, julho de 2003
? GONTIO, op.cit., pag. 55
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Isso contribuiu para degenerar as etnias e culturas das populacdes indigenas, como também
das africanas. A falta de instru¢do popular seria apontada pelo autor por causar uma
“efetiva inferioridade” dos povos, como uma doenca que atingia ao Brasil e as demais
nagdes latino-americanas.

A solucdo encontrada por Bonfim para se alcancar o progresso e evolugdo da
civilizagdo seria: “educando-os, considerando-os como homens livres, como o elemento
essencial da nacao, e de cujo progresso e bem-estar dependem o progresso e a tranquilidade
do pais”’*. Partia do mesmo principio dos ideais republicanos para a educacdo nacional, s6
que com um viés diferente, pois, para o autor as classes dirigentes de todas as nacdes eram
as responsdveis pelo estado de “ignorancia” que se encontravam as populacdes latino-
americanas.

No ano de 1899, Manoel Bonfim tornou-se diretor da Diretoria de Instrucao Publica
no Rio de Janeiro, que definia os conteddos das disciplinas escolares através da indicacdo
dos livros didéticos a serem adotados em todas as escolas publicas, a fiscalizacdo da
atuacdo dos professores e a distribuicao de recursos financeiros. Ao assumir o cargo, logo
propds um concurso para a composi¢ao de um livro didético sobre a Histéria da América
para o curso de professores primdrios da Escola Normal. O pensador desejava ampliar os
estudos de Historia da América como tentativa de desarticular a constituicio de uma
identidade forjada sob os moldes europeus para o espaco americano. De acordo com
Bittencourt (1996), a ideia de Bonfim era disseminar tais estudos pela escola que atendia a
maior parte da populagdo, a escola primaéria.

Propds recomendacdes para a composi¢do de produgdes didéticas, no Parecer de 4

de agosto de 1897 da Diretoria Geral de Instrugcdao Publica Municipal do Rio de Janeiro,

Preparando de algum modo o ensino que as futuras mestras a que se destina terdo de
transmitir aos alunos da escola primadria, o autor deve destacar com todo o colorido a
biografia dos homens notaveis e os mais emocionantes episodios da histéria € mesmo

lenda de cada povo, préprios a sugerirem os grandes sentimentos de liberdade e de

" Citacdo retirada em DIAS, Maria de Fatima Sabino; A “invengdo da América” na cultura escolar, Tese de
doutorado, Unicamp, 1997, pdg.46
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justica, s6 exaltando o valor guerreiro quando ele tenha estado a servigo de nobres

causas75.

Como resultado dessa proposta, alguns anos depois, seria produzido o primeiro livro
didatico brasileiro de Historia da América. Em 1899, a obra Compéndio de Historia da
Ameérica, escrita por José Francisco da Rocha Pombo, conquistava o concurso promovido
na capital do pais, Rio de Janeiro, e o direito de publicar o livro diddtico, que seria o

pioneiro em contetidos desse ensino.

2.1. Rocha Pombo, o Compendio de Histéria da América e a representacio sobre os

indigenas

José Francisco da Rocha Pombo nasceu na cidade de Morretes, no Estado do Paran4,
em 4 de dezembro de 1859. Vivia, entre sua cidade e Curitiba, exercendo a funcdo de
jornalista. Fundou e dirigiu, em 1875, o jornal “O Povo”, que fazia campanhas
abolicionistas e republicanas. Foi professor, poeta, escritor de romances e atuou, em 1886,
como deputado federal pelo Partido Conservador. Em 1897, mudou-se definitivamente para
o Rio de Janeiro, onde formou-se Bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade
de Direito e iniciou sua profissao de historiador, escrevendo obras didéticas de Historia.
Ingressou por concurso no Colégio Pedro II e lecionou, também, na Escola Normal do
municipio, sendo no ano de 1900, admitido como sdécio efetivo do Instituto Histérico
Geogréfico Brasileiro.

Segundo autores como Bittencourt (1996) e Dias (1997), Rocha Pombo era um
simpatizante das ideias anarquistas, no Rio de Janeiro nio sé se aproximou como também
manteve contato com intelectuais imbuidos do mesmo discurso. Aparentemente, seus
ideais, mesmo diante de diferentes correntes republicanas, ndo provocaram problemas no
desenrolar de sua profissio como historiador em institui¢des tradicionais, em uma

sociedade politicamente conservadora.

73 BITTENCOURT, Circe; “O Percurso Acidentado do Ensino de Histéria da América”, in: Educacdo da
América Latina, Zilda Maria G. Iokoi e Circe Bittencourt (org), Editora EDUSP, 1996. pag. 211.
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Gilson Queluz (1998)"°, que faz uma andlise mais ampla da vida do autor, nos revela
de forma mais clara a figura intrigante e suas ideias paradoxais. Rocha Pombo escreveu
algumas obras, como Petrucello, representativo na sua fase neo-romantica e No Hospicio,
“considerado pela critica como uma das tnicas tentativas de romance simbolista do pais™’’
e o conto Em Torno da Terra, de natureza fantdstica. Apesar de simpatizante do
anarquismo, chegou a participar do Partido Liberal e ser eleito pelo Conservador, como
deputado federal. Na capital federal, foi “um participante da Universidade Popular, de
cunho socialista”, que pretendia empreender a instru¢do superior ¢ a educagdo social do
“proletariado”. Em alguns artigos publicados, condenaria a imigra¢do no pais que nao fosse
de brancos, pois para ele a sociedade tinha a necessidade de se desvincular da “heranca
racial negra e mestica”, a que ndo era capaz de progresso. Entretanto, no ano 1888, seria
escolhido como orador da Confederacao Abolicionista.

A aproximacdo com a teoria evolucionista, darwinista e positivista, continua Queluz
(1998), era latente nos seus discursos, evidenciado pela certeza que tinha no progresso € na
civilizagdo do mundo europeu, conjugada com a importancia que dava a raga para a

formacdo da nacdo. Rocha Pombo seguidor de tal tendéncia, preocupado, dizia:

Quiseram escravizar o indio, mas o indio, além de bravio, era fraco para o trabalho.
Veio o africano, verdadeira maquina, insensivel as intempéries, as agruras e até aos
cansacos de vida dos campos.

E o africano, com a ociosidade que nos garantiu, que enormidade de males ndo nos
trouxe?

E por qué? Simplesmente porque o africano ndao € um individuo que a nossa

sociedade possa assimilar, ou que possa melhorar a nossa raca.’”®

Num outro artigo, expunha

® QUELUZ, Gilson; Rocha Pombo: romantismo e utopias (1890 — 1905). Curitiba: Editora Aos Quatro
Ventos, 1998.

" QUELUZ, op.cit., pag. 7

8 Citagdo retirada de Queluz, Gilson; Rocha Pombo: romantismo e utopias (1890 — 1905). Curitiba: Editora
Aos Quatro Ventos, 1998. pag 38
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As nacionalidades de novo mundo tem de fundar a sua prosperidade na fusdo de
todas as racas da Europa e temos de contar com o comum de todos eles.
Demonstra a evidéncia que somos dignos (...), que estas paradisiacas regides do

continente americano, merecem ser as preferidas pelo génio dos europeus.””

Apesar de enfatizar a “racas da Europa”, em muitas de suas obras, em detrimento das
populacdes nativas da América, os “indios”, e as oriundas de outros continentes, como 0s
“africanos”, o autor em seu livro didatico de Histéria da América enaltece a “nossa grande

América”. Segundo Rocha Pombo,

(...) o que a historia nos aconselha é que ao mesmo tempo em que abrimos os bragos
fraternalmente para receber todos os povos do mundo, cultivemos e desenvolvamos
com o espirito de pétria, a grande idéia americana — isto é — o estimulo que dirige todo
o conjunto de povos, irmaos pela solidariedade do destino, para a ampla vida nova, que
recebe da histéria o que o passado fez de grande, e funda no amor e na justica, no
dever e no direito, que constituem a plenitude da existéncia moral, o desenvolvimento

desse augusto patrimf)niogo.

E completa o autor:

Isto quer dizer que ensinar a mocidade os nomes, os feitos, as obras, as idéias, os
sentimentos, as virtudes, a vida em summa, dos nossos grandes nomes — é fazer
passar ante olhos, animada, eloqiiente, vivida, a mesma histéria da patria, ou se trata

de mais, a vida de todo um continente®'.

O autor acredita num futuro promissor para a América Latina, com uma visiao
otimista do continente exaltava a “nova civilizacdo” que surgia do encontro de culturas. Os

males que o Antigo Regime, as monarquias absolutistas, no papel de metrépoles,

" Idem. Pag.44

80 Pombo, Rocha; Compendio de Historia da América, Editora Benjamin de Aguilar, 2°. edi¢do, Rio de
Janeiro, 1925, pag. XIII

81 Idem, pag. X VI
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empregaram durante trezentos anos, chegaram ao fim. Agora, o sentimento da liberdade
politica nos processos de independéncia tornaria “as nacgOes prOsperas e grandes” e
juntamente com “o ideal americano”, faria das nagdes ‘“amigas e unidas”, isso faria do
continente americano a terra onde surgiria uma nova civilizacdo, fundindo o Ocidente e

Oriente, e que seria:

a sede definitiva da civilizacdo que vem, na qual o vasto patrimdnio espiritual da
familia humana se refundird sob a dupla influencia do génio do Ocidente, irrequieto
e fervido, e do antigo génio oriental, contemplativo, mysterioso e amplo como a

L . . 82
propria Histéria®,

Para Bittencourt (1996), a perspectiva humanista e pacifista de Rocha Pombo,
proveniente de uma leitura anarquista, marcante na sua producdo historiografica, o fazia
compreender a civilizacdo sob essa Otica, mesclada, muitas vezes, com um nacionalismo
patridtico ligado ao culto de herdis. No entanto, no meio desta civilizacdo que surgiu no
decorrer da Histéria do continente como era vista a populagdo dos indigenas? Como era
representado pelo autor?

Em seu Compéndio de Historia da América Rocha Pombo por muitas vezes trataria
dos indigenas, sobretudo no tema civilizagdes pré-colombianas. Ao longo das paginas
destinadas aos indigenas, no entanto, percebe-se, com constancia, a recorréncia de
significativos autores, como Marqués de Nadaillac, com sua obra América Prehistorica;
Brasseur de Bourbourg e Alexander Von Humboldt. Com cita¢Oes e referéncias as suas
ideias, os autores merecem ser analisados.

O primeiro autor, Marqués de Nadaillac, segundo Johnni Langer (2001)*, através
de sua producao, considerada umas das mais influentes e famosas no final do século XIX,
cita publicagdes europeias e também nacionais, destacando o prestigio brasileiro na
arqueologia na América Latina, como no livro O selvagem, de Couto de Magalhdes. No
capitulo de introduc¢do do livro de Nadaillac, logo se pode perceber a influéncia da imagem

indigena, criada pela elite de nosso pais. A ideia principal foi de um grande contraste no

%2 Idem, pag. 208.
83 LANGER, Johnni, Mitos: A Arqueologia no Brasil Imperial, Faculdade de Histéria - tese de doutorado —
UFPR, Curitiba, 2001
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panorama étnico sul-americano: como nao podia deixar de ser, no Brasil ocorreriam dois
grandes povos, o Tupi-Guarani, habitante de grandes vilas, agricultor e cagador, € o
Botocudo, um grupo ‘“‘sauvage et cannibale”. Essa busca de uma ligagao da América com a
cultura europeia — superior, civilizada, sofisticada — percorre toda a obra e pode ser melhor
entendida no dltimo e mais importante capitulo, sobretudo a respeito da origem dos
americanos. Depois de tantos séculos, continua Langer, ainda era dificil ao intelectual
europeu, pensar a originalidade de nossa geografia, dos tipos biologicos, enfim, dos
exéticos habitantes do nosso continente. O que Nadaillac ndo conseguiu explicar
transportou para a dimensao do misterioso, daquilo que estaria fora da ciéncia. A ultima
frase da obra entdo concluiria esta visdo: “La terre d’ Amerique est un grand mystére.”84.

Ja, Alexander Von Humboldt, naturalista e gedgrafo alemdo, esteve em uma
expedicao cientifica pela América Latina estudando a natureza entre os anos de 1799 a
1804. Entre suas obras, citamos Do Orenoco ao Amazonas, Ensaio Politico Sobre o Reino
da Nova Espanha e Viagens as Regioes Equinociais do Novo Continente, divida em trinta
volumes, com os resultados das investigacoes americanas. O abade francé€s Etienne
Brasseur de Bourbourg, outro pesquisador, dedicava-se aos estudos de filologia americana,
das linguas dos povos indigenas da América Central, produziu importantes traducdes em
francés de documentos pré-colombianos, dentre eles o Codice Troano, Rabinal Achi e
Popol Vuh, este publicado em 1861, numa versdao que se tornou a mais conhecida do livro
sagrado dos maias.

Os pesquisadores europeus do século XIX, calcados numa visdo cientificista,
construiram a imagem dos indigenas principalmente na relagdo selvagem/civilizado, que
consequentemente dividia-os em civilizacdo mais e menos importante. Focalizado nesta

ideia, Rocha Pombo expde em sua obra quais seriam os indigenas com maior importancia:

em tudo que caracteriza uma civilizacdo respeitdvel, os aborigenas da parte
occidental, sobretudo os do Norte, revelam-se num tal estado de adiantamento e de

grandeza, que jd nao € mais licito duvidar de que realmente aqui vai o espirito

% LANGER, Johnni. Ruinas e Mitos: a arqueologia no Brasil Imperial. Faculdade de Histéria — tese de
doutorado- UFPR, Curitiba, 2001; pag.57.
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humano ter assombros comparaveis aos que o abalaram no momento em que revelou

toda a majestade do antigo génio asidtico®.

A multiplicidade étnica e cultural da América estava caracterizada por Rocha
Pombo, em duas civilizacdes, os astecas e incas, que tinham um alto grau de
desenvolvimento comparativamente com outras civilizacdes ocidentais. Tanto que “todos
os progressos, de que a democracia moderna se atribue a honra e o proveito, existiam entre
os povos da América muito antes da conquista hespanhola”.®® Antes mesmo da presenca
dos europeus no continente, os povos indigenas apresentavam progresso, pois tinha uma
politica com ideais proximos da democracia. Enquanto, o “restante” dos povos indigenas,
fora dos “dois grandes impérios americanos”, apresentavam um estado social que “revelava
apenas o maior ou menor grau de decadéncia a que haviam descido as tribos que se

. 87
desgarraram dos dois extensos nucleos”

5988

, € “apresentavam pela maior parte todos os
caracteristicos da barbdrie regressiva””" . Defendia ainda a hipdtese de que as populacdes
indigenas teriam se originado na Asia, parte oriental do mundo.

A populacdo da América mesmo resumida nos astecas e incas, ainda tinha suas
diferengas, segundo Rocha Pombo. Este, apontava os astecas, mais do que os incas, como

aqueles que estavam em um “estado notdvel” no continente americano:

Todos esses grandes progressos e todo esse brilho de civilizacdo, segundo as
tradicdes, eram devidos principalmente aos aztekas, que foram, pelo que parece, 0s
ultimos conquistadores do Norte, vindo do Occidente. Estes aztekas, como ji
dissemos, representavam na historia do México um papel andlogo ao que a Grécia

coubera aos Dérios, raca nobre, opulenta de forca e de espirito™.

Porém, todos os “grandes progressos” e “brilho” encontrados na civilizagcdo asteca

nao correspondiam a uma valorizagdo cultural desta populacdo, e sim a valoriza¢do daquilo

% Idem., pag54

86 POMBO, Rocha; Compendio de Historia da América, Editora Benjamin de Aguila, 2°. edi¢do, Rio de
Janeiro, 1925, pag.16

¥ Idem, p4g.20.

% Idem, p4g.20.

% POMBO, op.cit., p4g.29.
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que esta tinha de mais proximo com a cultura da civilizagdo cldssica grega, considerada por
muitos historiadores o “ber¢co do mundo ocidental”. Para ele as outras populacdes indigenas
ndo tinham essa proximidade com o Velho Mundo, pois eram destacados os elementos de
selvageria e bestialidade dos outros nativos do Novo Mundo.

O autor ainda trataria das populagdes indigenas no litoral do Oceano Atlantico, na

regido do Brasil, destacaria apenas uma:

No littoral do Sul-America, do lado do Atlantico, os Tupys se estavam
reeguendo até o espirito militar, € o que melhor caracterizava estes povos

. o L 0
eram as grandes virtudes épicas dos herées de Homero.’

Em outras regides:

O mesmo se dava nas Antilhas, onde os Caraybas parecem compardveis aos Tupys.
Os Fogueanos eram os mais embrutecidos e ferozes dos selvagens do continente. Os
Caraybas e os Tupys praticavam a anthropofagia como costume guerreiro, s

1
Fogueanos por fereza de brutos.’

O autor, nao menciona nada sobre o povo botocudo, considerado um grupo
“selvagem” e “canibal” na América do Sul pelo Marqués de Nadaillac; nem sobre qualquer
outra populacdo do “littoral do Sul-América, ao lado do Atlantico”, seu direcionamento se
da apenas aos tupis. E tais povos, por sinal, tinham “espirito militar” e “virtudes épicas”
como as dos herdis das histérias do grego Homero. Demonstrando uma clara tentativa de
ligacdo das civilizacdes indigenas com civilizagdes europeias, mesmo quando fala que os
tupis eram antropofdgicos e nao vulgos canibais isso era por seu costume guerreiro € nao
por uma atitude que o caracterizasse como selvagem. Para Rocha Pombo, os tupis tinham
grande destaque no continente, ndo tanto quanto “os dois grandes impérios americanos”,
mas em alguns aspectos, como a sua lingua, os tupis eram como elemento de estudo, os

mais interessantes de toda a América.’?

% POMBO, op.cit. p4g.30
! Idem, pag.31.
%2 Idem, pag.53
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Durante a conquista da América, no entanto, segundo Rocha Pombo, os indigenas,
generalizados como “selvagens”, foram divididos em trés espécies: “o barbaro americano”,
“o indio domado como besta”, e “o indio-machina das reducg¢des”, sendo sé o primeiro
mais proximo do ideal de civilizagdo. Em outros momentos, outras defini¢des como “pobre
besta” e “desditosos barbaros” sdo constantemente citados, ainda quando a intencdo seria
de defender os nativos. Isso fica claro, por exemplo, na frase: “e, portanto, em todas as
colonias, foi-se cuidando logo de tirar proveito possivel da pobre besta.””.

Nesta relagdo entre nativos e europeus, o autor condenaria, por vezes, o tratamento
que o colono dava aos indigenas, relatando “os excessos e as atrocidades” e a “rudeza com
que eram tratadas as populacdes americanas”™* pela “barbaria dos invasores”. Chegou a
responsabilizar os europeus pela contribuicao de mads influéncias para os povos do Novo
Mundo, degradando a sociedade que aqui surgia. “O mixtao de racas, portanto, teve aqui
como factores o que havia de pior na Europa, e tudo quanto a conquista poude deturpar.”95

Esta defesa dos nativos se remete muito ao discurso do dominicano Bartolomé de
Las Casas. O frei, que viveu grande parte de sua vida na América trabalhando com a
catequese, ficou conhecido como o maximo protetor dos indigenas e denunciante das

atrocidades dos europeus nos primeiros anos da conquista € exposto por Rocha Pombo em

sua obra:

Entre os homens que mais sincera e dedicadamente ampararam as ragas indigenas
contra os excessos e atrocidades dos primeiros immigrantes, conta-se o padre
Bartholomeu de Las Casas, um dos nobres pathriarchas que registra a historia da

civilizacdo do continente®.

De acordo com Hector H. Bruit (1995), Las Casas nao chegou a defender cegamente
todos os indios da América nem a condenar todos os espanhdis. O “amor” do dominicano

pelos nativos, exaltando-os em alguns momentos como os verdadeiros donos do continente,

% Idem, p4g.96.
% Idem, pag. 99.
% Idem, pag. 103.
% Idem, pag.100.
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permitindo coloca-los numa condi¢@o de sujeitos ativos, nao o afastou de um discurso que

os inferiorizava. A imagem dos indigenas para Las Casas, diria Bruit (1995)

(...) definia os destinos de uma histéria, mesmo que seu autor nao tivesse percebido
todo o alcance de sua criacdo e os efeitos negativos de sua criatura.
Entretanto, o dominicano manifestou uma profunda admira¢do pelos povos

americanos e tentou justificar a passividade, o medo e a covardia deles.97

O tratamento de Rocha Pombo dado aos nativos, ndo era de amor, como de Las
Casas, mas de valorizacdo. Mesmo defendendo-os dos conquistadores ndo representa os
indigenas com uma imagem positiva, mas sim negativa, jid que ele inevitavelmente
inferiorizava-os. E embora condenasse os europeus pela degradacdo dos indigenas, pela
intensidade de sua barbdrie ao trato com os nativos, ao longo da obra, acaba por amenizar
tal critica e passou a considera-los, por fim, grandes contribuintes no processo de formagao
do Novo Mundo.

Essa abordagem de Rocha Pombo sobre o continente americano e a maneira como
representa os indigenas acabou por nido predominar nas escolas®®. Seu livro, uma obra
editada por Laemmert e Cia, financiada pelo Estado, entdo ocupado no setor educacional
por certos representantes dos grupos republicanos, ndo continuou como parte do projeto
politico posteriormente instalado (BITTENCOURT,1996). O ntimero de edi¢cdes foi de
apenas duas, sendo a segunda apenas em 1925, adotada, neste mesmo ano, por uma escola

tradicional em Sao Paulo, a Escola Normal Caetano de Campos99.

7 BRUIT, Hector Hernan; Bartolomé de Las Casas e a simulagdo dos vencidos, Editora da Unicamp,
Campinas, 1995, pag.14.

% As idéias de Manoel Bonfim, quanto 2 atuacio do Estado em relacdo  educacio popular, também ndo se
desenvolveram, demonstrando que a elite republicana ndo adotou um projeto de educagdo como instrumento
de emancipacio e de constru¢iao de uma identidade latino-americana.

% Alguns outros autores nacionais, entre a primeira e a segunda edicdo da obra de Rocha Pombo, também
destacaram a figura dos indigenas em suas produgdes, embora essas populacdes estivessem apenas
relacionadas com ao territério nacional. A partir de 1900, segundo Bittencourt, autores como Jodo Ribeiro, na
Historia do Brasil das escolas primdrias, coloca imagens dos indios ao longo das pdginas de suas obras. Para
ele, havia uma “importidncia de se entender as culturas indigenas em suas singularidades e evitar
consideragdes genéricas, tais como ‘povos selvagens’. Anos depois, em 1916, Afranio Peixoto, na Minha
terra e minha gente, expunha “a importancia de embranquecer a populacio brasileira para que ela pudesse
chegar ao desenvolvimento e ao estdgio civilizatério das demais nagdes européias”, pois o indio era como
“selvagem” e também “responsdvel pela mesticagem, preguica e aversdo ao trabalho”.
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Nessa segunda edi¢cdo, o autor Rocha Pombo destaca na pagina inicial, com o titulo
“Esta Edicdo”, as mudancas ocorridas, ao longo desse intervalo de 25 anos entre as

publicagdes, no “convivio continental”. Para ele,

O sentimento de unido entre todos os povos do continente toma um desenvolvimento
que se poderia prever, mas de que muitos ainda duvidavam hé vinte annos.

O nosso commum desejo de conhecer-nos mais intimamente tem hoje uma forca que
s0 se poderia explicar, menos pelas afinidades de raca, que por uma solidariedade
moral que ndo estd s6 nos nossos interesses, porque anda muito mais fundo em nosso

coragao 100,

Rocha Pombo parece ter a “impressao’” de que entre todas as nacdes da América havia
um pacto, uma unido de familia, que fazia o continente seguir o caminho certo em dire¢ao
ao futuro. Naquele tempo dizia que ndo estava longe dos “principios peculiares” que regem
as nossas vidas, nem do “ponto de vista” de como tem que se encarar “o modo de ser, as
idéias, as tendéncias, as virtudes e os vicios, o cariter e a alma das populacdes americanas.”
Sem sentir necessidade de nenhuma reformulacio na segunda edicao, acreditava que o que

estava feito era o bastante para a finalidade da reedi¢do do Compéndio, que

(...) é proporcionar a mocidade, e a todos os que desejem, meio facil de conhecer
alguma coisa da nossa grande América.

(...) De certo que este ndo é um livro para estudo da Histéria da América: é apenas um
resumo para aquelles que se ndo queiram sujeitar a ndo saber patavina dessa

historia.'*!

Nas dltimas palavras das pdginas sobre consideracdes da nova edi¢@o, ainda reforgaria

que na obra “o que € essencial, proprio e caracteristico do nosso drama, penso que ahi

estd.” 102

% POMBO, op.cit. pag.VII
%" 1dem. Pag. VIII
12 1dem. Pag.IX
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2.2. O THGB e o Congresso Internacional de Histéria da América

No ano de 1908, o IHGB, que nos anos subsequentes a proclamacdo da Republica
ficou estagnado, voltaria ao panorama cultural do pais. Com a presidéncia sendo assumido
pelo Bardo de Rio Branco, o Instituto iria se direcionar para o estudo da realidade
panamericana, intensificando o intercAmbio com outras Institui¢des cientificas na América.

De acordo com a autora Lucia Guimaraes ( 1997)103

, a ideia do Bardo era integrar o pais na
“irmandade” das republicas do continente, minimizando o afastamento causado pelo
regime monarquico, € fortalecendo o Brasil nos assuntos latino-americanos € na
comunidade internacional.

No periodo de 1910 a 1920, continua Guimaraes (1997), os meios literarios estavam
vivendo uma fase de reafirmagdo dos sentimentos civicos. O crescimento do patriotismo,
reflexo do contexto nacionalista que antecipava o conflito entre as poténcias mundiais,
aumentava o interesse por questdes relativas a na¢do e também ao continente. O conflito,
para alguns intelectuais nacionais, levaria o Brasil a passar por um novo momento nas
questdes continentais. Caberia a nacdo brasileira, diante de sua importancia territorial e
politica no territério americano, papel de lideranca na organizacdo da unido dos latino-
americanos e de uma politica de solidariedade com a América diante de um mundo que
vivia em tensdo e hostilidades.

No ano de inicio da Primeira Guerra Mundial, em 1914, o IHGB, de acordo com
Guimaraes (1997), tracou como objetivo de mostrar “o Brasil aos brasileiros” através do
“caminho das letras”. Além de uma série de produgdes, o Instituto incentivaria a abertura
de escolas de ensino superior e, no mesmo ano, organizaria o Primeiro Congresso de
Histéria Nacional, com o intuito de discutir os debates historiograficos académicos.
Durante o evento, Afonso Arinos e Max Fleiiiss, membros do IHGB, idealizariam e
proporiam organizar um Congresso Internacional de Histéria da América, como parte das
comemoragdes do centendrio da Independéncia, e com a intengdo de convocar os paises da

América para uma reflexao sobre os destinos do continente.

103 GUIMARAES, Lucia Maria; “Um Olhar sobre o Continente: o Instituto Histérico e Geogrifico Brasileiro
e o Congresso Internacional de Histéria da América”, in: Revista de Estudos Historicos, n°20, ano 1997.
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Para Guimaraes (1997), a organizacdo do Congresso representava um marco ha
trajetéria do Instituto. Ao propor a discussdo em torno de um denominador comum entre o
Brasil e as demais nacdes americanas, o Congresso traria uma enorme aproximagao da
Histéria do continente com a Histéria nacional. Nas palavras da autora, a Historia da
América apresenta desde a ‘“era pré-colombiana, na colonizagdo, nas lutas da
independéncia, na evolu¢do geral, (...) numerosos lances idénticos aos da histdria
brasileira"'™

Em 1922, depois de anos de planejamento e organizacdo, enfim, ocorreria o
Congresso. Seria o primeiro encontro continental em torno da Historia da América. Seu
regulamento previa a realizacdo de 30 secOes de trabalho, sendo a primeira de estudos sobre
a Histéria do continente, com objetivos de oferecer informagdes para o "conhecimento
reciproco dos povos que habitam o Novo Mundo”; as outras deveriam abordar
conhecimentos especificos dentro do campo da Histéria: “histéria geral; histéria das
exploragdes geograficas, arqueoldgicas e etnograficas; histéria constitucional e
administrativa; historia econdmica; histéria militar; historia literaria e das artes.”1?

Portanto, embora o Congresso propusesse debater a Histéria da América, na
verdade, dedicou-se a varios estudos. Os indmeros temas abordados incluiam desde estudos
paleograficos a acontecimentos recentes do continente, alguns se focalizando em
problemadticas comuns, outros se dedicando a questdes de relacionamento entre os paises do
continente. Mesmo sem muita articulagcdo nos debates entre Brasil e a América durante o
Congresso, o IHGB resolveu manter o espirito inovador adiante e lancou um projeto para
elaborar uma Histéria da América conjunta, de toda civilizagdo do continente. Tendo
aceitacdo unanime pelos integrantes do Congresso, o prazo para a conclusao do trabalho
seria 0 Segundo Congresso Internacional de Histéria da América, no ano de 1925, a ser
realizado na cidade de Buenos Aires, na Argentina.

Com esta proposta, conhecida como Anteprojeto de bases para a elaboragdo da
Historia da América, expde Guimardes (1997), o IHGB planejava a producdo de uma
grande sintese da "marcha evolutiva da civilizacdo no continente americano", acentuando,

sobretudo, os elementos de aproximagdo. A proposta, no entanto, nao chegaria a ser

'* GUIMARAES, op.cit., pag.5
19 GUIMARAES, op.cit., pig.6
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concluida para a apresentacdo na cidade de Buenos Aires, pois, a0 que parece, “acabou
extrapolando a esfera académica e perdeu-se no cipoal da diplomacia.”los. No ano seguinte,
em 1926, ocorreria outra reunido de ambito continental, mas com uma mudanca na
nomenclatura. A Terceira Conferéncia Internacional de Estudos Americanos aconteceria na
cidade de Havana, em Cuba, e nesta ficaria firmada a criacdo de um 6rgdo para “coordenar,

”107, o Instituto Pan-

distribuir e divulgar os estudos de Histéria e Geografia do continente
Americano de Geografia e Histdria.

Apesar das mudancas no IHGB, o ensino de Histéria no Brasil permanecia sob os
designios de uma visdo europeia, mantendo o modelo de constru¢do histérica em torno de
“civilizagdo e progresso”, no qual o continente americano, como um todo, ndo se
encaixava. Mesmo com a reforma educacional Rocha Vaz, em 1925, o ensino de Histéria
continuava inalterado, seguindo principalmente os livros didaticos franceses: Histoire de la
Civilisation — volumes I e II, de Seignobos; e Cours d Historie, de Albert Malet.

Ap6s a reforma, educadores como Fernando de Azevedo, Licinio Cardoso, Carneiro
Ledo, comecgaram a enfatizar a necessidade de elaborar um projeto educacional pensando
no publico que as propostas deveriam atingir e nos conteidos dos programas. Em 1926,
Fernando de Azevedo, organizou para o jornal Estado de Sao Paulo um Inquérito a respeito
da educacdo publica no estado, contando com a presenga e participacdo de intelectuais
franceses. O francés George Dumas, presente no Inquérito, enfatizou no seu discurso que o
ensino secundario deveria ter por objeto a formacao da elite (BITTENCOURT, 1990). E
dizia que as nagOes latino-americanas, como o Brasil, deveriam se espelhar no ideal de

civilizacdo do Velho Mundo:

Todo ensino das nagdes latino-americanas ndo deveria jamais perder de vista a
responsabilidade de ser herdeira da civilizagdo greco-latina. As nacodes latinas t€ém
sido, de ha muito tempo, as Unicas representantes da cultura no mundo ocidental, e a

cultura greco-latina € ainda hoje, perante outras culturas que ndo tenho a inteng¢do de

1% GUIMARAES, op.cit., pag.8
7 Tbidem.
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rebaixar, 0 maior patrimonio de ciéncia, de moral e de beleza que a humanidade

. . 10
jamais conheceu.'*®

Fernando de Azevedo defendia uma organizacdo curricular sob a concepciao de
“cultura geral”; orientado pelas propostas francesas, queria conciliar o “ideal humanistico”
com o “ideal realistico”, pois os consideravam essenciais para uma cidadania, que deveria
buscar a “universalidade” para que se pudesse “achar a certeza do progresso”. Acreditava
que a elite deveria dirigir e organizar a nacao, para assim divulgar as ideias das civiliza¢des
modernas para a sociedade, sobretudo para os setores médios urbanizados. A formacgdo e
preparo da capacidade intelectual da classe média seria necessdria para que esta categoria
social, que fica entre o povo e os dirigentes do pais, estivesse desempenhando as atividades
urbanas e engajadas na busca do progresso.

Para ele “n@o h4 democracias que possam subsistir € desenvolver-se sem uma classe
média, cada vez mais larga e difundida, empregada como elemento assimilador e
propagador de correntes de ideias e de opinido” '®. As matérias do secunddrio que
comporiam o curriculo deveriam ser destinadas a formacdo do espirito, tanto no sentido
literario (linguas e literatura), como no sentido cientifico (ci€éncias matematicas, fisicas e
naturais) e, de outro, a formacdo tanto da consciéncia nacional (lingua e literatura
verndcula, geografia e histéria do pais), como da consciéncia universal (geografia geral,
histéria da civilizagdo e filosofia ou histéria do pensamento humano). (BITTENCOURT,
1990)

Em 1930, um movimento oposicionista, formado pela alianca das oligarquias de
Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Paraiba, com o gaicho Getilio Vargas a frente, depois
das elei¢des presidenciais, que elegeram o candidato paulista Jilio Prestes, articulou a
derrubada do governo, com o apoio dos militares, e iniciou o Governo Provisério. As
oligarquias, antes distantes do poder, se juntaram com setores sociais, insatisfeitos com os
politicos da Republica Velha, como os educadores e também a Igreja Catdlica, e prometiam

um conjunto de medidas reformistas. Vargas queria modernizar a nagdo, guiando-a para o

108 Citagdo de George Dumas retirado de BITTENCOURT, Circe M. F.; Pdtria, Civilizacdo e Trabalho — O
ensino nas escolas paulistas (1917-1939), Edi¢des Loyola, Sao Paulo, pag.55

109 BITTENCOURT, Circe M. F.; Pdtria, Civilizagdo e Trabalho — O ensino nas escolas paulistas (1917-
1939), Edicoes Loyola, Sdo Paulo, pag. 48
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desenvolvimento, com o Estado assumindo o papel de integracdo das massas e de formador

de uma nova identidade social.

3. As reformas educacionais Francisco de Campos e Gustavo Capanema

No ano de 1931, Francisco de Campos, ministro da Educacdo e da Saude,
coordenou uma profunda modificacdo de sistema educacional, a Reforma Francisco de
Campos, segundo a qual os métodos e os programas de ensino seriam produzidos pelo
proprio Ministério. Eliminava-se desse modo a atribuicdo das escolas estaduais de
elaborarem seus préoprios programas € um sistema de inspec¢do federal era criado para
“vigiar” se as medidas estavam sendo aplicadas, acentuando a centraliza¢dao uniformizadora
do ensino secunddrio.

A Reforma acabou com a diversidade de programas, tornando contetidos, métodos e
avaliacdes Unicos e obrigatérios para todo o pais. Estendeu a equiparagdo aos colégios
mantidos pelos municipios, associagdes ou por particulares, e permitiu que todos os
colégios dessem certificados de conclusdo do ensino secundério, garantindo assim,
principalmente, o apoio da iniciativa particular. Os educadores e intelectuais, liderados por
Fernando de Azevedo, que pretendiam modificacdes nos conteidos dos programas € no
direcionamento pedagdgico, visando a modernidade, também foram atendidos.

Os programas de ensino foram inovadores em outro aspecto, nas instrugcdes
metodoldgicas, nas quais as orientacdes para o trabalho pedagdgico eram expressas. O
programa de ensino de Histéria traduzia a preocupacdo oficial e as discussdes que
perpassavam nos setores interessados na educagdo nacional. As mudancas impostas pelo
Ministério traziam implicitas questdes relacionadas as transformagdes politicas que
estavam ocorrendo no periodo e, ao contrario das reformas antecessoras, o ministro cuidou
de fazer valer a influéncia dos colégios particulares, de educadores e intelectuais, e da
Igreja Catdlica.

O ensino de Histdria teve seus conteidos consideravelmente aumentados e uma
nova distribuicdo pelas séries. Além da tradicional Histéria Universal, agora havia também

Historia do Brasil e da América, estes topicos eram tratados da seguinte forma:
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Primeira série (2 horas semanais): Histéria Geral

Segunda série (idem): I — Histéria da Antiguidade (Oriente, Grécia e Roma); Il —
Histoéria da América e do Brasil

Terceira série (idem): I — Idade Média; II — Historia da América e do Brasil,;
Quarta série (idem): I — Histéria Moderna; II — Histéria da América e do Brasil;
Quinta série (idem): I — Histéria Contemporanea; II — Histéria da América e do

Brasil''°.

No programa da reforma Francisco Campos, segundo Guy de Holanda (1957), na
primeira série do ensino secunddrio, o aluno teria uma visao panoramica de toda a Historia,
desde o antigo Egito até a Revolucdo Russa, para “despertar o interesse do aluno”. Na
segunda série haveria, além da Histéria da Antiguidade, aulas de Histéria da América e do
Brasil; onde seriam apresentadas algumas biografias e episddios da histéria americana. Na
terceira série, se estudava a Idade Média e arqueo-etnologia americana e do Brasil. Os
temas de Histéria abandonavam o plano politico e ingressavam em outros campos,
estudando o processo de ocupagao humana da América, identificando as vérias hipoteses
entdo cogitadas sobre a chegada dos seres humanos, a distribuicdo dos povos americanos
(grupos étnicos) pelo continente, além de apresentarem ‘“as grandes civiliza¢des
desaparecidas: aztecas, maia-quiché, quichiia”, bem como as “civiliza¢cdes menores (vistas

em conjunto)”'!!

. Conclufa-se o ano com um estudo sobre o estado politico, social,
econOmico, religioso e cultural do “selvagem brasileiro”.

Na quarta série, a Histéria da América e a do Brasil se vinculavam a Histdria
Moderna, uma vez que os temas tratados eram a descoberta do Novo Mundo e a
colonizagdo. Na quinta série, as aulas também seguiam juntas, mas agora a Histdria
Contemporanea, da América e do Brasil entrelacavam-se devido aos processos de
independéncia, estudava-se temas relacionados a segunda metade do século XIX e inicio do
XX, como, por exemplo, o imperialismo norte-americano no Panamd e na Nicaragua, as

repercussoes da Grande Guerra na América e o surgimento da Sociedade das Nacgdes e

problemas do continente.

"OHOLLANDA, Guy de; Um quarto de século de Programas e Compéndios de Historia para o ensino
secunddrio brasileiro 1931-1956, INEP, Rio de Janeiro, 1957, pag.22.
11 .

Ibidem.
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O ensino de Historia, para Hollanda (1957), tinha por objetivo formar a consciéncia
social do aluno, para que ele entendesse os deveres que lhe incumbem para com a
comunidade. O professor deveria conciliar e demonstrar, com elementos que tornasse
possivel fazer comparacdes e associacdes, as relacdes existentes entre os aspectos
econOmicos, politicos e ideoldgicos, tratando cada qual de acordo com a importancia que
tivesse para o pais e na evolu¢do da humanidade. Assim, as instru¢des metodoldgicas para a

nova disciplina de Histoéria seriam:

A Histéria do Brasil e da América constituirdo o centro do ensino. E claro, porem,
que ndo se deve considerd-las isoladamente. Ao contrario, cumpre seja adquirido, a
principio, o conhecimento da situacdo do mundo até o descobrimento, para se fazer
depois o estudo simultaneo da Histdria Geral, da Histéria da América e da Historia
da Patria, a fim de que possam ser bem apreciadas as influéncias que concorreram,
de toda a parte, para a formagao do Brasil e de varias nagdes americanas, bem como
para que se considere o papel desempenhado pelos diversos paises no conjunto da
evolugcao da humanidade, e se conhegcam os problemas humanos em cuja solucao

. . . . ~ 112
cumpre ao Brasil emprenhar-se solidariamente com as demais nacoes

Apesar de ser apresentada como o “centro de ensino” a disciplina teria problemas. O
ensino de Histdria, todavia, continuaria com seu conteido voltado para a Histdria
Universal, portanto, exaltando uma aprendizagem com concepgao europeia e legitimadora
de uma cultura ocidental. O predominio da Histéria Universal em todas as séries
demonstrava que o programa foi organizado, principalmente, para o ensino deste contetido
e ndo para a Histéria da América e do Brasil.

A pretensa articulacdo do estudo do passado nacional e americano nao ocorreria.
Para a autora Dias (1997), fica claro que “a desarticulacio temporal e histérica que incluiu
a histéria da América na Reforma Francisco de Campos favoreceu o ensino de Histdria
Geral Europeia, inviabilizando na pratica o cumprimento do programa em relagdo ao ensino

da histérica americana”''®. Outro fator, era a falta de obras diddticas que abordassem os

"2 HOLLANDA. op.cit., pig. 194
13 DIAS, Maria de Fatima Sabino. A “Invencdo da América” na Cultura Escolar. Tese (doutorado) —
Faculdade de Educacio, Unicamp. Campinas, 1997. Pag.43
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dois temas conjuntamente, ou que, pelo menos, tratasse da Historia da América e dos
nativos do continente com destaque. A maior parte das producdes se concentrava na
Historia europeia, ou nacional. Com isso, embora o governo aparentasse uma preocupagao
com os povos indigenas fora da fronteira brasileira, eles de fato nao tiveram o espago que
parecia consagrado no programa.

Na pratica escolar, segundo a autora Amélia Castro (1957 apud BITTENCOURT,
Circe M. F. 1990), o aluno ndo chegava a estudar grande parte do conteido Histéria do
Brasil e da América, “colocada como estava na segunda parte do programa”''*. Com duas
aulas semanais e um sistema de avaliacdo que ocupava um grande tempo no periodo
escolar, era invidvel cumprir esta etapa do programa. Segundo o professor da época,
Jonathas Serrano'"”, o maior problema do programa localizava-se na extensdo do contetdo.
A impossibilidade de cumprir o programa residia na exigéncia das provas e dos exames''°,
e no nimero insuficiente de aulas atribuidas a cada série. E complementa Bittencourt
(1990), o programa curricular era muito extenso, impedindo qualquer professor de terminar
o conteudo a cada ano letivo, concluindo: “raras vezes os estudantes tiveram algum contato
com os temas de Brasil ou América.” '’

Em 1933, Gustavo Capanema assume o Ministério da Educagdo, no lugar de
Francisco Campos, e demonstra um descontentamento com a Reforma vigente. Para o novo
ministro, o ensino de Histéria no secundario deveria ser modificado com o intuito de
formar, primordialmente, um “espirito de brasilidade” no pais, construindo assim a alma e o
carater nacional (DIAS, 1997). Em 1934, a Assembléia Nacional Constituinte, convocada
pelo Governo Provisério, promulgou a segunda constituicdo republicana do pais, que

reforcava a politica nacionalista e visava, para a educacdo, a elabora¢do de um plano. Para

" Citagdo de Amélia D. de Castro na obra de BITTENCOURT, Circe M. F.; Pdtria, Civilizagdo e Trabalho
— O ensino nas escolas paulistas (1917-1939), Edicdes Loyola, Sao Paulo, 1990. pag.90.

"> Autor do Compéndio de Histéria Universal, Epitome de Historia Universal, que mais edicdes foram
lancadas até 1930.

"1® O Ministro elaborou uma série de avaliacdes a serem aplicadas sistematicamente e fiscalizadas pelos
inspetores de ensino federais. Havia uma especificacdo oficial para as escolas, do nimero e do tipo de
perguntas das provas parciais e dos exames escritos. A estipulag@o obrigatéria de provas frequentes, além da
necessidade de obediéncia as formulacdes oficiais das questdes a serem cumpridas pelos alunos, fizeram com
que os professores cuidassem de cumprir rigorosamente o programa, € em consequéncia, ensinava-se e
estudava-se quase exclusivamente para a realizacdo das quatros provas parciais e para responder a argiii¢do
oral para nota mensal.

17 BITTENCOURT, Circe M. F.; Pdtria, Civilizagdo e Trabalho — O ensino nas escolas paulistas (1917-
1939), Edicoes Loyola, Sdo Paulo, 1990. pag.206
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isso, em 1936, o ministro Capanema organizou um Inquérito, em nivel nacional, para
averiguar quais os direcionamentos a serem tomados para fazer um ensino que atendesse a
politica nacionalista.

Como resultado do Inquérito, foi proposto para o ensino secunddrio que se
acentuasse o carater cultural e preparacdo para as futuras elites politicas com o objetivo de
serem 0s “‘condutores das massas”. No ano de 1937, Getilio Vargas daria inicio ao Estado
Novo, um governo calcado no regime ditatorial, mas que continuaria sua politica
nacionalista para a educagdo. O ensino de Histéria do Brasil era visto como o ponto central
para orientagdo oficial de conteudos que ressaltassem o patriotismo e formasse uma
identidade nacional.

Buscando a solidificagdo destes objetivos nas escolas, os livros didaticos foram
alcados ao papel de principais condutores das ideias do novo governo. No ano de 1938 era
regulamentada a criacdo da Comissao Nacional do Livro Didético, a CNLD, com o intuito
de que as escolas fiscalizadas pelo poder publico, adotassem livros de Histéria e Geografia
que cumprissem as normas firmadas, entre o Brasil e outros paises da América, por um

convénio internacional de 1933''8,

Desta maneira, a producdo dos livros didéticos
nacionais tinha que seguir as orientagdes estabelecidas pela Comissdo Nacional do Livro
Didatico.

Para o ensino de Histdria, as normas da Comissao Brasileira eram as seguintes:

Generalidade:

"8 Convénio firmado entre Brasil e Argentina que propunha algumas normas para a revisio dos textos
adotados pelo ensino de Histdria nacional em seus respectivos paises. Convénios semelhantes haviam sido
celebrados no inicio dos anos 1930 ndo s6 com a Argentina, mas também com o México. Em 1936 era
constituida a Comissdo Brasileira Revisora dos Textos de Histéria e Geografia. A idéia bésica era localizar e
expurgar dos manuais escolares interpretacdes que “recordam paixdes pretéritas”, no dizer de Guy de
Hollanda. Nao seriam aceitas idéias que reproduzissem estere6tipos que resultassem em hostilidades entre os
jovens da Argentina e do Brasil. A aproximagdo entre os dois decorria do convénio assinado e foi ampliada:
por meio de seus Ministérios das Relacdes Exteriores. Estes traduziam para o portugués, titulos de autores
argentinos e livros brasileiros foram traduzidos para o castelhano.

Com o mesmo objetivo, o livro do historiador Ricardo Levine “Sintese da Histéria da Civilizacdo
Argentina” foi publicado no Brasil em portugués e a obra “Histéria da Civilizacdo Brasileira” de Pedro
Calmon teve uma versdo castelhana. Ambos eram, respectivamente, relator e presidente da Comissdo
Brasileira e Argentina Revisora dos Textos de Histéria e Geografia. Na colecdo Brasileira de Autores
Argentinos, iniciada em1938, foram publicados titulos de histéria, sociologia e politica, dentre eles
“Facundo”, de Sarmiento. Ja os argentinos puderam ler “Os Sertdes”, de Euclides da Cunha.
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1. A Histéria da Civiliza¢do Brasileira deve ser elaborada de modo a interessar a
juventude na avaliagdo de todos os aspectos do passado nacional. Manterdao os
compéndios as propor¢des convenientes, entre as diferentes se¢cdes em que se divide
a histdria, afim de que a visdo parcial dos fatos ndo prejudique a nogao global de
meio fisico, povo, evolucao e unidade do Brasil.

Cordialidade:

2. Os compéndios de Historia ndo podem ter comentarios deprimentes de referéncia
a povos estrangeiros.

Solidariedade:

3. Os compéndios de Histéria devem desenvolver os capitulos referentes as relacoes
de paz e comércio entre o Brasil e as nacdes estrangeiras, notadamente americanas,
dando devido sentido histérico a solidariedade entre os povos

Idealismo:

4. Os compéndios de histéria patria salientardo as tradi¢cOes de desinteresse e
idealismo da nossa politica exterior, e a coeréncia dos seus sentimentos de
conciliacdo e cordialidade.

Americanidade:

5. Sendo a veracidade um objetivo comum da historia, ela exige que a respeito das
mesmas relacdes interamericanas destaquem atitudes, iniciativas e fatos, que
formam a consciéncia americanista da nossa civilizagao e constituem uma seguranga
dos destinos pacificos do Novo Mundo.

Veracidade:

6. Considerando que os textos histéricos, utilizados no ensino primério e
secunddrio, devem ministrar a juventude o maximo de nog¢des exatas sobre o
passado de seu pais, as suas sinteses excluirdo sistematicamente dos temas
controversos comentdrios e divagacdes, limitando-se a indicacdo dos fatos.
Tratando-se de assuntos internacionais, evitardo as qualificacOes ofensivas e os

conceitos que atinjam a dignidade dos Estados e os seus melindres nacionais’”’.

" HOLLANDA, Guy de; Um quarto de século de Programas e Compéndios de Histéria para o ensino
secunddrio brasileiro 1931-1956, INEP, Rio de Janeiro, 1957, pdg.206 e 207.
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A Comissao proibia o uso de livro que atentasse contra a unidade, a independéncia e
a honra nacional. Proibia-se o livro didatico que inspirasse o sentimento de superioridade
ou inferioridade do homem de uma regido do pais em relagdo aos demais, que apresentasse
emprego abusivo de termos ou expressdes regionais, alimentasse a oposicao e a luta entre
as classes sociais, incitasse 6dio contra as ragas. Quanto a América, as medidas visavam
cuidados com a formagdo da “consciéncia americanista da nossa civilizacao”.

Em 1942, a Reforma Francisco de Campos, por fim, foi substituida pela Reforma

Gustavo Capanema120

. Além de diminuir o tempo para a conclusao do curso secundario de
. . . ., . 1121

cinco para quatro anos, a reforma confirmou o ensino de Histéria do Brasil © como

disciplina autdonoma, desmembrando-o do ensino de Historia da América. Os contetdos do

programa ficaram assim distribuidos:

Primeira Série: Histéria Geral (Antiga e Medieval)
Segunda Série: Historia Geral (Moderna e Contemporanea)
Terceira Série: Histéria do Brasil (do descobrimento a independéncia)

Quarta Série: Histéria do Brasil (do primeiro Reinado ao Estado Novo)122

Com as mudancas da Reforma, os contetddos sobre a Histéria da América passaram
a ser abordados na disciplina de Histéria Geral, sendo entdo reduzidos no programa
curricular. Na segunda série do secundério, das nove unidades temdticas sobre a Idade

Moderna e Contemporanea, algumas abordariam conteddos americanos:

Unidade III - O Novo Mundo

1. Os indigenas americanos

2. A conquista e colonizacao

3. A escravidao negra.

Unidade V — A Era Revoluciondria

1. A independéncia dos Estados Unidos da América

1200 novo sistema educacional priorizava tanto mudangas no ensino secundério, que seu nome oficial era Lei
Organica do Ensino Secundario.

2I'Em 1939 a disciplina Histéria do Brasil passou a constituir uma disciplina autdnoma a ser lecionada no
secunddrio em duas séries, paralelamente ao ensino de Histéria Universal e da América.

'22 HOLLANDA, op.cit. pig,29
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4. Independéncia das Nagdes Latinas da América

Unidade VII — A América no Século XIX

1. Estados Unidos da América: a doutrina Monroe; a Guerra de Secessio
2. As nagoes latinas da América: principais vultos e episodios

Unidade VII — O Mundo Contemporaneo:

) ) . . 4 123
6. As democracias americanas: os seus maiores vultos e episddios

Na quarta série, também havia alguns conteidos americanos, vinculados a politica

externa brasileira na Regido do Prata, que estavam na seguinte unidade:

Unidade VI — A Politica Externa do Segundo Reinado:
1. A¢do contra Oribe, contra Rosas e contra Aguirre
2. A questao Christie

. e ., g 124
3. A Guerra do Paraguai: suas causas, principais vultos e episodios.

De acordo com o programa, o ensino de Histéria da América estava articulada a
Histéria Moderna e Contemporanea e, praticamente, desvinculado com a Histéria do Brasil.
Para Hollanda (1957), o programa da Reforma Capanema ‘“era sem ddvida uma completa
distorcao (sic) do proposito da Reforma Campos que fazia da Histéria da América e do
Brasil o centro do ensino da Histéria”'®’; mesmo que a antiga disciplina ndo tenha se
consolidado nas escolas. As instru¢des metodoldgicas do programa de 1942 expunham para

o ensino de Histdria os seguintes objetivos:

a) dar aos estudantes a capacidade de compreender os grandes acontecimentos,
segundo as condi¢Oes gerais da época em que se verificaram;

b) descrever as instituicdes sociais, politicas e econdmicas em diversas épocas,
comparando-as entre si;

c) esclarecer as diferencas concepcdes de vida de outros povos e outras €pocas,

alargando por essa forma o espirito de tolerncia e de compreensao humana;

2 HOLLANDA, op.cit. P4g.30
"% Ibidem
' HOLLANDA, op.cit. P4g.32
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d) esclarecer e fortalecer os sentimentos de civismo, dos direitos e deveres das

novas geracoes para com a patria € a humanidade.

O programa de Histoéria destacava a importancia da disciplina como um instrumento
para o desenvolvimento do patriotismo e do sentimento nacional, ndo para pensar o Brasil
no contexto americano. Para Abud (2006), esse fato fica bastante evidenciado nos livros
didaticos publicados de acordo com o programa oficial, sobretudo nos capitulos que

tratavam especificamente da formacao do sentimento nacional.

Trés pilares alicercavam a unidade nacional brasileira: unidade étnica, unidade
administrativa e territorial e unidade cultural. Os eixos em torno dos quais 0s
programas tinham significados relacionados a formacdo do Estado Nacional: a
formacdo do ‘povo brasileiro’, a organizacdo do poder politico e a ocupacdo do

o e 12
territério brasileiro'°.

Entretanto, haveria professores de Histéria que ndo estariam satisfeitos com a
Reforma Capanema, assim como alguns intelectuais, principalmente no que diz respeito a
reduc¢do dos conteudos sobre a América. Varios concordariam que se havia cometido o erro
de reduzir os tépicos concernentes a América (HOLLANDA, 1957). Para Basilio de
Magalhaes, ainda na década de 30, num parecer do IHGB, se antecipando a Reforma de

1942, demonstrava a necessidade dos conteidos americanos nas escolas, dizendo:

ao brasileiro cumpre conhecer bem, profundamente e carinhosamente, a evolucdo e
as tradicoes de sua patria; em seguida a evolucao e as tradi¢des da América; por fim,
a evolugdo e as tradi¢des do Velho Mundo. E isso em nada impedird que seja bem
compreendida a compenetracdo dos fatos histéricos ou bem apreendidas as leis do

127
progresso humano ~'.

126 ABUD, Kitia; “Curriculos de Histéria e politicas piiblicas: os programas de Hist6ria do Brasil na escola
secunddria”; in: O Saber Historico na Sala de Aula, Circe Bittencourt (organizacdo), Editora Contexto, Sao
Paulo, 2006, pag. 36

'*" Idem, pag. 62
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No entanto, mesmo com a preocupagdo de Basilio de Magalhdes com o ensino de
Histéria da América, a reducdo dos conteddos deste foi inevitivel com a Reforma de
Gustavo Capanema. O que chama atencdo é que os conteiidos estavam voltados para o
periodo da conquista e colonizagdo, sendo os indigenas abordados neste momento; e
depois para questdes politicas, a partir da independéncia dos Estados Unidos e da América
Latina. Diante da reducdo dos conteidos e também da sua generalizacdo, algumas
permanéncias e mudangas devem ser notadas. Os indigenas americanos continuavam a ser
um conteddo relacionado para o ensino, no primeiro tema da unidade III, o que
demonstrava ainda um interesse em tentar abordar o assunto nas escolas. Quanto as
mudancas, o ensino de Histéria da América agora, privilegiava sobretudo, o pais norte-
americano.

Contudo, o momento em que a Reforma entrava em vigor era marcado pelo
contexto internacional da Segunda Guerra Mundial. O foco do governo Vargas, com
tendéncia fascista, era o nacionalismo e a concretizacdo de tais mudangas educacionais
ocorria numa hora em que o nacionalismo era exacerbado pelo mundo. Diante disso, ainda
havia um preocupacgdo dos Estados Unidos com governos anti-democraticos, com tendéncia
nazifascistas, pois desde a sua entrada ao lado dos Aliados na luta contra o Eixo, tinha se
voltado para a manutencdo da democracia norte-americana como modelo aos paises
americanos, principalmente para o maior pais da América do Sul.

Desejoso pela entrada do Brasil do lado dos Aliados, os Estados Unidos
pressionaram Vargas e levaram-no a atuar no contexto internacional da Segunda Guerra, a
partir de 1942, ao lado dos Aliados. O Brasil tinha interesse em favorecimentos
econOmicos, proposto pelos norte-americanos, assim como em um posicionamento que o
favorecesse como importante pais dentro do continente americano. Serd que tais mudangas
eram reflexos nos contetdos do ensino de Histéria da América?

Esta politica internacional norte-americana de aproximac¢do dos paises da América
caracterizou-se por um discurso conhecido como o pan-americanismo e desde o inicio da
década, intelectuais, educadores e politicos passariam a discutir esta politica internacional e
seus desdobramentos, assim como a posicao do Brasil diante da América. Politica que viria
a se intensificar com o fim da Segunda Guerra Mundial, pois com a formaliza¢dao da Guerra

Fria, os Estados Unidos e 6rgdos internacionais passaram se preocupar com O progresso e
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futuro da América sob a dtica capitalista, no qual a educacdo seria fator primordial. O
ensino na América e sobre a América se tornaria importante fator de discussdo, no Brasil
culminaria com a oficializa¢do da disciplina de Histéria da América no ensino secunddrio,

no ano de 1951.
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CAPITULO 1II - A OFICIALIZACAO DO ENSINO DE HISTORIA DA AMERICA
COMO DISCIPLINA (1951): O PAN-AMERICANISMO E AS DISCUSSOES EM
TORNO DO CONTINENTE E DOS INDIGENAS.

1. O Pan-americanismo, a América e os indigenas

Na década de 40 e no inicio de 50, os anos que antecedem a oficializacdo do ensino
de Histéria da América como disciplina autbnoma para a 2% série ginasial nas escolas
brasileiras do nivel secundario, os elementos socioculturais da América eram temas de
discussoes tanto no contexto internacional, quanto no nacional.

Para se analisar o contexto da década de 40, tem que se voltar até o periodo da
Segunda Guerra Mundial. O governo nacional estava sob o controle politico de Getilio
Vargas, no periodo do Estado Novo. Com o inicio do conflito, a partir de 1939, segundo a
autora Silvia Helena Andrade de Brito'?®, Estados Unidos e Alemanha passaram a disputar
de forma mais aberta a hegemonia sobre a América Latina. Os Estados Unidos, por sua vez,
levavam adiante o que ficou conhecido como Politica de Boa Vizinhanca'?, procurando
intensificar o relacionamento politico, militar e econdmico com os paises da regido, visando
aumentar sua influéncia e lideranca na América Latina, com o consentimento e colaboragdo
das nagdes ali situadas.

A politica externa dos norte-americanos entdo passou a adotar um discurso que
enfatizava a necessidade de aproximacgdo, de unido e relacionamento cooperativo das
nacOes do continente diante da guerra contra um inimigo comum: os regimes totalitarios.
Neste momento, o governo Vargas, valorizava a centralizagdo e autoritarismo, sustentado
por um discurso nacionalista que buscava a unidade e o anseio da populagao em torno do
progresso e desenvolvimento. Quanto ao contexto internacional, o pais procurava praticar
uma politica externa independente, com aproximacao de relagdes com as duas nacdes, pois

a situagdo, segundo a autora, enfraquecia tanto as posi¢oes alemds, como as americanas.

'ZBRITO, Silvia Helena Andrade; “A educagio e o projeto nacionalista no primeiro governo Vargas”, URL:
http://www.Histedbr.fae.unicamp.br/navegando/artigos frames/artigo 101.html

12 Desenvolvida pelo governo de Franklin Delano Roosevelt (1933-1945), tal politica tinha como objetivo
manter a estabilidade politica do territério através da negociacdo diplomadtica e a colaboragdo econdmica e
militar, assegurando a crescente lideranca norte-americana no hemisfério ocidental, sobretudo neste momento
do conflito.
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Além de estar diante do acirramento desses conflitos imperialistas, o pais ainda teria
problemas pontuais a enfrentar no cendrio latino-americano, principalmente na parte sul do
continente. A Argentina, que contava com apoio alemao, estava implantando uma politica
que visava fortalecer as suas Forcas Armadas, com o intuito de expandir sua influéncia na
América. Havia também as proprias dificuldades pelas quais passava o Brasil, o atraso
econdmico, o despreparo de suas Forcas Armadas e a instabilidade politica que, desde
1930, contribuia para o medo de perder espago politico na América do Sul.

O governo entdo manteve uma perspectiva pragmatica, na qual a linha principal
seguia o projeto nacionalista, com uma politica externa autdnoma, pautada nos interesses
internos. O nacionalismo praticado durante essa fase do Estado Novo, neste cendrio da
Segunda Guerra Mundial, seria calcado no entendimento de que a emancipag¢do econdmica
do pais ndo significava confronto com o capital externo. Este, ao contrério, deveria ser o
trampolim para levar o Brasil a um novo patamar de desenvolvimento no qual, resguardada
a sua soberania, caberia ao pais um papel de destaque no cendrio mundial, como nag¢dao
industrializada'*’. Para isso, o governo Vargas fazia da industrializacdo um projeto politico,
primeiramente no ambito americanom, ocorrendo com o fomento da industria siderdrgica,
base para a produ¢do de armamentos. Era interesse da nagdo ter uma postura que
fortalecesse sua economia, sem a interferéncia estrangeira no seu desenvolvimento, pois
para o governo todas as medidas adotadas e aquelas projetadas para o futuro do pais tinham
como eixo central o desenvolvimento econdmico, como base para a unidade e a garantia de
manuten¢do da seguranga nacional.

Dois anos depois do inicio da guerra, em 1941, os Estados Unidos aderiam a luta
pelo lado dos Aliados e o governo brasileiro, que até entdo ainda se mantinha neutro no
conflito, no ano seguinte, romperia relagdes, definitivamente, com as poténcias do Eixo.

Certos setores do governo, com posi¢des simpdticas aos regimes totalitirios (como era o

130 . .

Com este projeto, a0 mesmo tempo em que o governo Vargas abandonava o projeto de um

desenvolvimento subsidiado nacionalmente — embora ndo deixasse de lado a importincia do controle, pelo
Estado nacional, dos rumos deste desenvolvimento — preparava as bases de seu alinhamento com o governo
norte-americano.
"De acordo com Brito, entre eles, o Ministério das Relagdes Exteriores, que passou a defender a proposta de
que o Brasil deveria transformar-se em poténcia regional, ampliando seus mercados com a produgdo de
manufaturados, sobretudo para a América do Sul (especialmente Paraguai e Bolivia) (IBID., p. 55), e os
militares, para os quais a questdo primordial deslocava-se da hegemonia econdmica para a busca,
fundamentalmente, da hegemonia militar
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caso de alguns militares) ndo chegaram a oferecer resisténcia mais contundente a este
alinhamento. Principalmente, quando ele se concretizou no envio de armamentos ao Brasil
e no fornecimento de créditos para a implantac@o da industria siderdrgica nacional.

Critico dessa politica externa norte-americana de aproximacdo com as nacgdes do
continente, que acaba de se concretizar, o destacado intelectual Gilberto Freyre langa uma
adverténcia, em artigos e ensaios'*? escritos em 1942, contra a dimensdo puramente politica
dessas posicoes e a vocacao hegemodnica dos Estados Unidos baseada em sua superioridade
técnica e econdmica, a qual ainda implicava na penetra¢do de uma hegemonia cultural. Para
o autor de Casa-grande e Senzala, os particularismos, assim como a variedade e
pluralidade da realidade sociocultural do continente estavam acima de um pan-
americanismo politico.

Durante uma viagem pela América do Sul, iniciada ao final de 1941, Freyre (2003)
enviava textos aos jornais brasileiros dos quais era colaborador. Atento aos caminhos que a
politica interna e externa tomava, e certamente influenciado pelos locais por onde estava,
escrevia, principalmente, destacando a presenca de diversos elementos na composi¢ao
sociocultural da América Latina.

No texto Americanidade e Latinidade da América Latina: crescente interpenetracdo
e decrescente segregacdo o autor expde que para se entender a América Latina, € preciso
notar a mistura de diferentes elementos socioculturais. Tanto o americano, representado
pelo indigena, ou “amerindio”, quanto o europeu, pelo latino, jamais definiriam “o passado,
o desenvolvimento ou ideal latino-americano”, até porque, no meio destes dois elementos,
ainda haveria a presenca dos africanos. Estas “interpenetracdes” demonstrariam, na
verdade, um conjunto latino-americano de populacdes e de culturas flexivel, porém
“marcado por uma unidade que coexiste com uma variedade quase sempre mais notavel
que essa unidade.”'

Em relacdo ao Brasil, no texto A proposito da politica cultural do Brasil na
América, o autor argumenta que o pais apresentava um grupo de pesquisadores e
pensadores que se dedicavam ao estudo das origens da cultura e da gente brasileira. Desde

o século XVIII, para Freyre (2003), se proclamava uma ‘“biologia de raca”, ideia que

mFREYRE, Gilberto, Americanidade e Latinidade da América Latina e outros textos afins. Brasilia: UNB,
2003.
'3 FREYRE, op.cit. pag. 33.
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ressaltaria a “incapacidade dos povos tropicais, de cor ou de sangue misturado para a

civilizagdo moderna”'**.

. No entanto, a situacdo estaria se alternando. Em anos anteriores,
como 1938, na Conferéncia de Lima, ji havia sido recomendada a criagdo do Instituto
Indigenista Interamericano, com sua sede na Cidade do México; ja em 1940, ocorria, neste
local, o Primeiro Congresso Indigenista Interamericano; nos EUA, o presidente Roosevelt
tinha desenvolvido o Instituto Nacional Indigena, o que para o autor servia de “estimulo a
melhor orientacdo dos nossos estudos e da nossa politica de prote¢o ao amerindio™' ™.

Crescia o interesse pela Histéria social, economica e de cultura do Brasil e da
América. Pensadores, cientistas e pesquisadores em todo o pais, entre os anos 30 e 40,
esbocavam um movimento com o objetivo de reagir contra a ideia de desvalorizacdo “do
homem dos trépicos, do amerindio, do negro, do mestico, do americano” >°, Cientistas,
como Heloisa Alberto Torres, explanava Freyre (2003), tinham a iniciativa de reunir no
territorio nacional um congresso de estudos amerindios, como prolongacido do primeiro,
visando cada vez mais articular pesquisas e preocupagdes indigenas, da América inteira
com as do Brasil.

O “amerindio” era o elemento que agiu e vinha agindo com destaque “no processo
de deseuropeizacdo do colono e de sua americanizacdo, ndo diremos politica - nem esta
seria o aspecto mais importante do processo — porém cultural”, o “elemento comum de

caracterizacdo social e até psicoldgica do americano”. Contudo, Freyre (2003) deixava a

ressalva que,

A americanidade ndo € decerto um fendmeno ou uma condi¢do bioldgica: sangue ou
raca. Nem puramente geografica. Longe de nds qualquer ideia de determinismo
étnico ou geografico. Qualquer mistica ou religiosidade exclusivamente teltrica ou
de raca. Nao € preciso ter sangue amerindio (...) para ser americano. Como condi¢do
socioldgica, como um perfil novo de cultura no mundo, a americanidade € tanto mais

profunda onde assenta sobre a maior assimilacdo pelo americano ndo diremos de

3 FREYRE, op.cit. pag.37
33 FREYRE, op.cit. pig.38
" FREYRE, op.cit. pig.36
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sangue, ou sO de sangue, mas de valores morais e materiais do indigena integrado na

. 137
natureza americana " .

Embora tal elemento fosse a base sociocultural da América, as diferengas presentes
no continente seriam a “expressdo de vitalidade cultural e de saide social americana”. O
elemento europeu e africano, juntamente com o amerindio contribuiu na formagdo, de
maneira geral, dos povos americanos, e ndo poderiam ser ignorados. Nao era, para o autor,
um bom exemplo a uniformizagdo de vida e de cultura nos Estados Unidos, que se iniciou
com a vitéria do norte na Guerra Civil. Acreditava que “o destino natural” dos paises
latino-americanos seria se tornarem “plurais e diversos”, e contra essa tendéncia
imperialista, a América Latina deveria opor alguma resisténcia, consciente da necessidade
em defender seus valores contra a imposi¢ao de uma “rigida uniformidade cultural (...) sob
o dominio da politica ou economia do povo triunfador” 138,

No Brasil, segundo Freyre (2003), a juncdo dos valores portugueses com os dos
indigenas e os africanos, fez do pais uma civilizacio moderna e, ‘“‘socialmente, a mais
democratica nos trépicos”. Um exemplo que o continente poderia apresentar de uma cultura
com valores de diferentes lugares que se misturou e consolidou em uma “nova expressao
caracteristicamente americana e socialmente democrética”. O presidente Getdlio Vargas,
além da “consciéncia sociologia dos problemas brasileiros e americanos” e contar com
“uma elite de pensadores e pesquisadores que ja venceram (...) o complexo de inferioridade

do mestico” 139

, tinha condi¢gdes de tornar-se o “animador” de uma politica de cultura
interamericana que fosse a0 mesmo tempo um movimento unionista e pluralista, ecologista
e universalista, continentalista e regionalista.

Como expde no texto Interamericanismo, entre as elites dos paises da América
desenvolvia-se esta tendéncia, que tinha como ‘‘caracteristica definitiva: a de combinar

. . 140
unidade com a variedade”

. Nesse sentido, chama a atencdo para a palavra pan-
americanismo, que deveria ser vista com outro olhar. Embora proclamasse a “ideia de

massa ou totalidade americana”, que seria, sem ddvida, “uma for¢a a ser aproveitada pelos

T FREYRE, op.cit. pag.38
SEREYRE, op.cit. pig. 42
"EREYRE, op.cit. , pig.45
"“OFREYRE, op.cit., pig.47
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estadistas americanos”, ndo podia-se deixar dominar por um “americanismo de
quantidade”, pois assim se esqueceria “o que tem de bom do ponto de vista da qualidade”.
Para o intelectual, nossas semelhancas seriam ‘“tdo fortes, tdo naturais, tdo cheias de
capacidade para perpetuarem-se e até desenvolverem-se, que ndo necessitamos, por amor
exagerado a elas, sacrificar ou esmagar nossas diferengas.”141

Freyre (2003) desejava uma América que “em nada se aproxime da ordem de xadrez
das novas ordens simplistas, mas que se desenvolva pela maior consciéncia de suas
semelhangas e afinidades” A aproximacao entre os povos americanos, compreendida como

um processo de desenvolvimento de relagdes inter-regionais, ndo era algo “simplesmente

politico ou diplomadtico.” Nas suas palavras,

O estudo socioldgico das origens americanas € o da histéria social e cultural dos
varios povos do continente revelam no meio de diversidades irrecusdveis, raizes em
comum, pontos de contato no desenvolvimento dos vdrios grupos, problemas
semelhantes ou iguais aos que ainda hoje enfrentamos. Problemas as vezes diversos
nos aspectos superficiais ou nas exterioridades que, entretanto, sdo essencialmente os

mesmos. 142.

As diversidades socioculturais vistas no povo brasileiro, tanto quanto no mexicano,
argentino e paraguaio, nao deveriam ser articuladas somente para o “progresso em extensao
dos povos do continente”, mas com o objetivo de “ampliacdo dos valores herdados da
Europa, da Africa e da Asia.” Freyre (2003) deixava claro que era contra o pan-
americanismo politico que os Estados Unidos queriam para o continente, mas a favor do
pan-americanismo sociocultural. As nacdes da América deveriam se unir, s6 que em torno
da diversidade, tao vista e comum no territério e com o Brasil desempenhando papel de
“lideranga”, gracas ao bom exemplo de na¢do moderna e de seu propenso “animador de
uma politica de cultura interamericana”, o presidente Vargas. 143

No pais, nos anos do Estado Novo, a questdo sociocultural teve um maior destaque

entre intelectuais e a politica. A ideologia do governo varguista era proclamada em todos os

"'FREYRE, op.cit.,pig.50
“Ihidem
'"EREYRE, op.cit., pag.94
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ambitos, pois se objetivava consolidar as ideias nacionalistas. Em vista da cultura, a
educacgdo tornou-se entdo o meio de se concretizar este projeto politico. Segundo Lindamir
Cardoso Vieira Oliveira (2006)144, em termos abstratos, a educacdo era vista como um
processo de transmissao cultural e, em alguns momentos, como de reconstrucdo da cultura.
A educacdo estava inserida em um contexto e este era quem determinaria os caminhos que
ela deveria trilhar. Organizada conforme os imperativos da sociedade, veiculava valores e
ideais que consolidariam a ordem estabelecida e defenderiam os interesses nacionais, para
que o Brasil pudesse, dessa maneira, “cumprir seu papel entre os povos”. O ensino era
assim, um instrumento que garantiria a ordem que o Estado, enquanto expressao da vontade
geral, entendia como necessdria.

A Reforma Gustavo Capanema, no ano de 1942, confirmava esta politica
nacionalista para com a educag@o. No ensino de Histéria houve a consolida¢do de temas
nacionais, com o aumento do conteido de Histéria do Brasil, no entanto, ocorria uma
diminui¢do de temas sobre Historia da América. E a politica do pan-americanismo, como
vista por Gilberto Freyre? Para o intelectual, o contexto internacional de pan-americanismo
despertou uma preocupagao em torno dos elementos socioculturais que compunham a
nacdo e o continente americano, sobretudo o “amerindio”. A Reforma, porém, se afastou
disso.

O conteido americano na nova proposta curricular passou a se concentrar na
Histéria Geral, com os temas priorizando a independéncia, os principais episodios, guerras
e politica da América Latina e os Estados Unidos. Embora o elemento “amerindio” fosse
um tema a ser estudado na Unidade III, “Novo Mundo”, como os “indigenas americanos”,
0 programa aparentemente nao valorizava os outros elementos socioculturais importantes
nas sociedades americanas. Contraditorio, para um momento no qual, de acordo com Freyre
(2003), o pan-americanismo cultural se destacava entre os intelectuais'*’ e era exaltado pela
politica do Estado Novo. O primeiro Congresso Indigenista Interamericano, que havia

ocorrido no México em 1940 e, neste momento, no Brasil, onde os elementos socioculturais

"OLIVEIRA, Lindamir Cardoso Vieira; “O projeto educacional do Estado Novo a partir das revistas Cultura
Politica e RBEP”, 2006. URL.: http://www.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/245LindamirCardoso.pdf
50 primeiro Congresso Indigenista Interamericano, que havia ocorrido no México em 1940, e neste
momento, no Brasil, onde os elementos sécio-culturais conviviam democraticamente, pesquisadores nacionais
tinham a inten¢do de sediar o segundo Congresso.
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conviviam democraticamente, pesquisadores nacionais tinham a intencdo de sediar o
segundo Congresso.

Em revistas autorizadas pelo governo, destinadas a fazer propagandas do regime,
seria possivel identificar, de forma mais clara, a politica oficial frente ao pan-
americanismo. A Revista Cultura Politica, criada em 1941, sob a responsabilidade do
Departamento de Imprensa e Propaganda, o DIP, dava a tonica, especificamente, da questao
cultural no pais. De acordo com o autor Oliveira (2006), era uma revista de estudos
brasileiros, como mostra seu subtitulo, que tinha a colaboragdo de muitos intelectuais;
funcionava como uma central de informagdes bibliogridficas, dando noticias das
transformagdes que ocorriam no pais, trazendo esclarecimentos e resenhando as
publicacdes sobre Vargas e o Estado Novo (CPDOC, 2005)'%°

O préprio presidente, no ano de 1942, teve um pronunciamento ocorrido no ano
anterior, publicado na revista, no qual explanava sobre os rumos da politica do Estado
Novo frente ao contexto internacional, apos os ataques sofridos pelos Estados Unidos, das

forcas inimigas do Eixo. De acordo com Vargas,

agredido um pais deste hemisfério, mesmo que ndo fosse a nobre nacdo americana, a
quem nos vincula um século de leal estima e estreita colaboragdo, era dispensdvel
invocar obrigacdes assumidas em congresso internacionais. Nao subsistiam ddvidas
sobre a atitude a seguir e, na primeira hora, a definimos manifestando nossa

solidariedade aos Estados Unidos” .

Assim,

0 momento, portanto, exige vigilante unido, indestrutivel confianga uns nos outros e

N

decidida repulsa a factindia dos boateiros e a solene inventiva de propagandas

. 14
oriundas de fontes suspeitas ;

“*OLIVEIRA, Lindamir Cardoso Vieira; “O projeto educacional do Estado Novo a partir das revistas Cultura
Politica € RBEP”, 2006, pag. 2762. URL:
http://www.faced.ufu.br/colubheO6/anais/arquivos/245LindamirCardoso.pdf.

“Revista Cultura Politica ano 2, n°14, abril de 1942. pig.84

“*Ibidem.
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Ainda na mesma revista, no artigo “O pensamento do Chefe da Nacdo em face da

guerra”, o autor Murilo Sampaio (1942) demonstrava apoio a decisdo do governo, pois o
il ocupava u ica X i rtanci a Tl ixar u

Brasil ocupava uma posi¢do de extrema importancia e ndo poderia deixar de ter uma

decisao frente a guerra. Segundo Sampaio (1942),

(...) eis a palavra autorizada e categdrica do Presidente, ja tantas vezes reafirmadas,
quanto aos nossos compromissos na América: a unido nacional é uma premissa da
unido continental. Para que possamos guardar o nosso estilo de vida, as
caracteristicas herdadas dos nossos maiores, a formacdo essencial da nossa
civilizagdo, impde-se suprimir as possibilidades de querela, apagar os
ressentimentos e desfazer os receios improprios de vizinhos que se estimam. As
nossas armas nunca deverao voltar-se contra irmaos; a preparacao bélica dos povos
americanos € defensiva e, apropriadamente, ndo pertence somente a nacdo que a

A e . . 14
detém, pertence a todos e constitui o arsenal do continente. o

A defesa da unido americana era a abordagem central nestes textos da Revista
Cultura Politica, assim como em outro, ainda na mesma publicacdo, de titulo “O
Panamericanismo do Brasil”. Belfort de Oliveira (1942), o autor, ex-diretor da agéncia
americana, fazia um resgate desta politica no pais, colocando-a como algo intrinseco na
histéria, pois o Brasil nunca teria se afastado “das linhas estruturais tragadas pelos nossos
antepassados”, de manter vivo o ideal de “solidariedade continental”. Segundo suas

palavras,

O panamericanismo de Getilio Vargas, que se levanta hoje, como uma forca
incontrastavel, perante o mundo conturbado, conserva as mesmas caracteristicas dos
programas de acdo continental tragcados pelos nossos maiores e que repontaram, pela

primeira vez, no dltimo quartel do século XVIIL .

149$AMPAIO, Murilo, “O pensamento do Chefe da Nagdo em face da guerra”, Revista Cultura Politica, ano
2, n°14, abril de 1942. pag. 91

150 Oliveira, Belfort de, “O Panamericanismo do Brasil”, Revista Cultura Politica, ano 2, n°14, abril de 1942.
pag, 95
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Para Oliveira (1942), Getuilio Vargas retomava uma tradi¢cao nacional, antes mesmo
da Independéncia, ele tinha o propdsito de aproximar as na¢des do continente, “unindo a
familia do Novo Mundo”. Desta maneira, o presidente tornou-se o “cidadio da América”
pelos seus esfor¢os de “harmonia” e “fraternidade”, primeiro, entre todos os brasileiros,
posteriormente, entre as “nagdes colombianas”.

Em funcdo da guerra, para autora Silvia Brito (sem data), o governo Vargas tinha a
expectativa de que o Brasil se mantivesse como “aliado especial”, principalmente para os
Estados Unidos, pois assim viria a desempenhar um papel de destaque na América do Sul,
no momento de redefinicdo da ordem internacional, ao final do conflito mundial. Para tal,
na perspectiva do governo Vargas, seria necessdrio, simultaneamente, aprofundar o
processo de industrializagdo, fortalecendo a posicdo mundial do pais e seu novo espago na
divis@o internacional do trabalho e atuar na defesa dos interesses dos pequenos paises,
como a Bolivia, contra agressdes externas, principalmente vindas da Argentina (VARGAS,
1943-1944 apud CORSI, 2000)"°".

A politica externa oficial do governo varguista defendia um discurso do pan-
americanismo, no qual o Brasil deveria estar a frente da consolidacdo de uma uniao politica
na América, principalmente neste periodo de conflito mundial. O discurso era adotado pelo
governo devido ao interesse em consolidar o Brasil como hegemonia, sobretudo, sul-
americana. Até entdo, a unido sociocultural, como colocada por Freyre (2003), ou um
discurso sobre este aspecto, valorizando os elementos socioculturais presentes nos paises
vizinhos, como os indigenas, ndo era propagada, nem parecia fazer parte do discurso de
aproximacdo com a América. Assim como também nao se refletia nas questdes culturais
propagadas nas escolas nacionais.

Entretanto, em mais um artigo, era possivel encontrar um posicionamento do
governo em relacdo as questdes culturais sobre a América, com um direcionamento ao
ensino educacional. Presente numa se¢do dedicada a transcri¢do de documentos histdricos,

inéditos ou raros, o texto “O ensino de histdria e geografia do Brasil, como preconizava em

SIBRITO, Silvia Helena de Andrade; “A educacdo no projeto nacionalista do primeiro governo Vargas
(1930-1945)” (sem data) URL:

http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/artigos frames/artigo 101.html
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1856, Frei Camilo de Monserrate” >

, revelava uma importante constatacdo feita por esse
francés, ainda no século XIX, e sua resoluciao pelo Estado Novo. Logo na introducido do
artigo, a revista coloca que naquele momento a América oferecia ao mundo prova de
“uniformidade de pensamento e de acdo” com o pan-americanismo, necessidade que ja
tinha sido destacada pelo frei. Para ele, conhecer melhor o continente seria melhor para que
o pais “pudesse agir, solidaria e conjuntamente”, portanto, os estudos histéricos e
geograficos da América, deveriam ser intensificados nas escolas.

Tal necessidade, porém, como mostra o artigo, seria resolvida com o governo
Vargas. A solucdo para aumentar o conhecimento sobre a América estaria no ensino
superior, pois com a criacdo de “faculdades de Filosofia, preparadoras de professores dos
cursos secunddrios” passaram a existir “as nossas primeiras cadeiras superiores de
Geografia e Histéria do Brasil, de Literatura e Histéria da América.” De acordo ainda com
a introducao do texto, cogitava-se uma importante reforma no ensino do segundo grau, que
seria a Reforma Gustavo Capanema

A autora Nair Fortes Abu-Mehry (1942), técnica de Educacdo, da Diretoria de
Ensino Superior, também defende, através do artigo “Panamericanismo”153, que a
aproximacao entre as nacOes da América deveria ser feita por meio da educagdo. Para ela,
aqui no Brasil, neste contexto de Segunda Guerra, “embora a nossa civilizagdo viesse da
Europa” ndo havia aqui os mesmos problemas do Velho continente. Mais do que isso, a
situac@o era, como ja dito pela maioria dos outros autores, de uma “necessidade de unido
americana”. No caso, para Abu Mehry (1942), o governo varguista dava “estimulos para

que essa unido” fosse “o quanto possivel perfeita”. Pois, nas suas palavras, o papel do

Estado era o

da criagdo de um sentimento novo, procurando por meio da educagdo apagar da alma
do povo os tragos de egoismo, fruto ainda do individualismo agonizante. E, depois de

ter enchido essa mesma alma com os conceitos mais longos de humanidade,

2Na Revista Cultura Politica, ano 2, n°16, junho de 1942, era publicada a Lei Orginica de Ensino
Secunddrio, a Reforma Gustavo Capanema, que institufa mudangas educacionais em todo o ensino. O
programa curricular de Histdria estava dividido em Histéria do Brasil e Geral, enquanto a Histéria da América
estaria concentrada na ultima disciplina. (pag. 279 — 282)

ISSABU-MEHRY, Nair Fontes; “Panamericanismo”, Revista Cultura Politica, ano 2, n°19, junho de 1942,
pag. 116
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possamos estreitar os lacos que unem os povos, jd ndo da mesma origem étnica, mas

~ . L . cga L. 154
de formacio ideoldgica idéntica'™*.

De acordo com Abu-Mehry (1942), a medida que tivéssemos mais consciéncia de
que ‘“somos americanos”, mais teriamos “fé na unidade humana”. O ensino estipulado pelo
governo seria capaz de criar este ‘“‘sentimento novo”, que ndo privilegiava uma
aproximacao pela “origem étnica”, mas sim de “formacdo ideoldgica idéntica”. A autora
ndo deixa claro se estava se referindo ao aspecto cultural dos povos americanos, porém,
acreditava que, pelo simples fato de estarmos situados no continente, deveriamos nos
concentrar em ‘“vivermos nossa vida na América”, pois esta seria a “‘verdadeira rota para o
Novo Mundo™.

No mesmo ano deste artigo, a Reforma Gustavo Capanema, modificou o ensino de
Histéria da América, e seus conteidos passaram ao ensino de Histdria Geral, e estavam
desenvolvidos em quatro unidades: “Novo Mundo”, “Era Revolucionéria”, “América no
século XIX” e “O Mundo Contemporaneo”, com temas aparentemente comuns entre todas
as nacoes latino-americanas e os Estados Unidos, como “indigenas americanos”, “‘conquista
e colonizagdo”, “escravidao negra”, “independéncia” e “democracia”. Seriam esses temas
que revelariam a “formacdo ideoldgica idéntica” que havia entre os povos do continente?
Eram esses os lacos entre os americanos a serem ensinados nas escolas brasileiras?

Embora a Reforma de 1942 representasse uma diminuicio do ensino de Histéria da
América para a sociedade, tais mudangas educacionais em relacdo ao ensino de América
teriam seu espaco na Revista Cultura Politica, com o artigo “Ensino e conceito de Histéria
da América”'>®, do professor Hélio Viana (1943). Para ele, que d4 um panorama sobre a
histéria dos conteidos americanos na educacdo nacional, “o precursor do incentivo aos
estudos americanistas” teria sido, o Frei Monserrate, no ano de 1856, com a primeira
proposta de ensino de Histéria da América. Nos anos que se prosseguiram, Benjamin

Franklin de Ramiz Galvao, o Bardo de Ramiz, em 1886, escreveu que “ainda ndo estamos

Idem, pag. 117

ISSVIANA, Hélio; “Ensino e conceito de Histéria da América”; Revista Cultura Politica, ano 3, n°28, junho
de 1943, pag. 148.
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muito melhor, e os votos do sdbio beneditino se ndo realizaram por enquanto”156. Somente
no ano de 1931, os desejos de alguns intelectuais, “na reforma do ensino secunddrio
promovida pelo Ministro Francisco Campos, foram atendidos, parcialmente”, com o
aumento da “limitada quota” da Histéria da América nos programas de ensino.

A reforma de 1942 teria mantido, segundo o autor, essa orientacdo € O espago

(13

destinado aos contetidos americanos. Assim, “o verdadeiro coroamento” da Historia da
América teria acontecido no “ensino universitirio”, no ano de 1939, com a criagdo da

“cadeira de Histéria da América nas faculdades de Filosofia”, destinadas a preparacao

de trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades culturais de
ordens desinteressadas ou técnicas, de candidatos ao magistério do ensino
secunddrio e normal, e a realizacdo de pesquisas nos varios dominios da cultura,

. . . 157
que constituam objeto de seu ensino. >

Os aspectos culturais do continente, de acordo com Viana (1943), faziam parte da
preparacao dos professores para o ensino de Histéria da América. Para ele, a criagdo da
cadeira de Hist6ria no ano de 1939, era o marco para este ensino. Em seu texto, depois de
enfatizar seu posicionamento sobre a disciplina de Hist6ria, tratando do ensino, parte para o
conceito. Analisa a producdo de alguns historiadores importantes do continente no
momento, como Edmund O“Gorman, e as dificuldades em estabelecer uma visdo sobre a
histéria americana.

Essas dificuldades, de acordo com o autor, surgiram devido a falta de mais
conhecimento sobre a diversidade das origens que compuseram a formacdo da América.
Para se ter o “conhecimento de todo o conjunto americano”, tem que se observar as
diferentes composi¢des que formaram o continente, pois ‘“somos fundamentalmente

diversos, os anglo-americanos, os hispano-americanos e os luso-americanos”. Assim,

a fonte de qualquer estudo referente a todo o conjunto americano estd, portanto,

mais no exame das distin¢cdes origindrias que na procura de afinidades. Porque se

BOVIANA, op.cit., pag. 150
Ibidem
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aquelas superam a estas, sdo evidentemente mais importantes, e interessante

N ~ 15
conhecé-las em toda a sua extensio >

Apesar de ndo ressaltar o indigena, e nao discutir o ensino e conceito de Histéria da
América presente na Reforma Gustavo Capanema, Viana posicionou-se favordvel a
discussdo da diversidade presente no continente, assim como Freyre. Diferente dos outros
autores vistos nas outras edi¢des da Revista Cultura Politica, que majoritariamente
propunham o caminho da unidade politica para o continente, e diferente de Freyre também,
pois embora defendesse os estudos dos elementos que compuseram as sociedades
americanas, ndo ressaltava a importancia do amerindio. Mesmo assim, Viana deve ser
destacado, pois em vista da politica oficial defendida pelo Estado Novo, revela que hd uma
proximidade entre os brasileiros e os americanos. Expunha que “apesar das afinidades de
evolucdo politica e social” vistas e ainda presentes, a historia dos americanos era comum, ja
que “nascemos e formamo-nos distintamente e nessa distin¢do ainda estamos”.

As publicagdes da Revista Cultura Politica, vinculada ao 6rgdo oficial do governo,
o DIP, mostravam argumentos que defendiam e buscavam consolidar a ideia de unido
americana, devido a supostas afinidades entre as nac¢des do continente, de “formacgdo
ideoldgica idéntica”. O pan-americanismo, neste momento de Segunda Guerra, era
defendido como um posicionamento da politica externa do Brasil, mais para a América
Latina, do que para os Estados Unidos. A aproximagdo com as nacdes vizinhas,
principalmente com as da América do Sul, era vista como importante no contexto
internacional, tanto no ambito diplomdtico, quanto na demonstracdo dos lacos de
solidariedade continental, sobretudo para um pais que estava envolvido diretamente com o
conflito. Cabia ao Brasil, como “atitude tradicional da sua politica”, tomar a frente na
orientagdo e consolidagdo de tais vinculos com a regido americana.

A preocupacdo do Estado Novo com a politica externa e interna, em relacdo a
América, tinha discursos diferentes. Enquanto, a unido diplomdtica com os paises
americanos vizinhos era desejada, colocando o Brasil a frente desse processo no contexto

internacional, internamente se desejava a consolidagdo das ideias nacionalistas, que se

8 VIANA, op.cit., pig 154,
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refletia na necessidade de constru¢do de uma identidade, uma memoria e uma cultura
nacional. Como a educac¢do era o caminho para essa construcdo, a Histéria do Brasil era
colocada como o cerne do ensino nacional, ndo mais conjuntamente com a Histéria da
América, como na Reforma Francisco Campos. A relacdo entre o Estado e a disciplina de
Historia se consolidou na medida em que as acdes institucionais interferiram na adequagao
desta disciplina as finalidades e aos objetivos do projeto da politica estadonovista. No inicio
dos anos 40, o ensino nas escolas brasileiras foi centralizado no nacionalismo, como
demonstrou a Reforma Gustavo Capanema. O desenrolar politico interno da época resultou
em mudangas culturais no ensino de Histéria da América, que apesar da reducdo de
conteddos, tinha como prioridade tratar das questdes politicas da América.

No entanto, mais do que uma politica delineada pelo governo nacional, os projetos
educacionais eram elaborados por intelectuais, os quais muitos eram integrantes da
burocracia estatal. Para Dias (1997), as mudancas na disciplina de Histéria, desde os anos
30, faziam parte dos objetivos destes pensadores de formar uma cultura nacional. Embora,
segundo Freyre (2003), a discussao a respeito dos elementos socioculturais americanos,
principalmente o indigena, no final dos anos 30 e inicio dos 40, fosse destacada entre
alguns intelectuais, o que se via neste periodo politico do governo Vargas, via impressa
oficial, era o pouco interesse na discussdo da diversidade dos elementos socioculturais da
América.

Ja para a autora Thalita Maria Cristina Rosa Oliveira (2006)159

, a reducdo do
conteddo americano da Reforma Francisco Campos, para Reforma Gustavo Capanema,
teria ocorrido devido a disciplina ndo ter sido bem aceita pelos professores de Histdria. Isso
porque as principais criticas levantadas por professores de Historia relacionavam-se a perda
da autonomia da disciplina Histéria do Brasil no ensino secundario, dada conjuntamente
com Histéria da América, que segundo eles, prejudicava a consolidagdao do projeto de
construcdo de identidade nacional idealizado pelo Estado.

Enfim, a ideia de unidade americana, anunciada por Freyre (2003), baseada na

diversidade dos elementos socioculturais, ndo interessava para o governo varguista, e

1590LIVEIRA, Thalita Maria Cristina Rosa; “O ensino de Histéria da América como instrumento de
construc¢do da identidade nacional (1930 — 1950)”, XII Encontro Nacional de Histéria — Rio de Janeiro, 2006,
ANPUH. URL:
http://www.rj.anpuh.org/resources/rj/Anais/2006/ic/Thalita%20Maria%?20Cristina%20Ro0sa%200liveira.pdf
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aparentemente para grande parte dos intelectuais. Como também ndo interessava aos
professores que desejavam a consolidag@o de um ensino de Histdria de carater nacionalista.

Em 1945, com o fim o Estado Novo, ocorreriam elei¢cdes e Eurico Gaspar Dutra se
tornaria o presidente nacional. Enquanto isso, no contexto internacional, a Segunda Guerra
Mundial também terminaria, com o grupo dos Aliados vitorioso sobre o Eixo. Entretanto,
com a bipolarizacdo do mundo entre Estados Unidos, representando o bloco capitalista, € a
Uniao Soviética, representando o bloco socialista, se iniciaria um periodo de disputa
ideoldgica e geopolitica entre os dois paises.

Diante desta nova situagdo pds-guerra, a América e seu ensino seriam discutidos
com mais énfase por intelectuais e pela politica nacional. Para Dias (1997), isso se daria,
de um lado, pela necessidade de fortalecer uma unidade nacional frente ao momento de
mudancas internacionais, agora respaldada na constru¢do de uma imagem do Brasil no
continente americano; de outro, pela necessidade de organizar um sentimento de
americanidade, tendo em vista a posi¢cao da América no contexto da Guerra Fria

Ainda no ano de 1945, em dezembro, o Estado brasileiro aprovaria mudancas
educacionais. A portaria ministerial n® 598 expedia alteracdes nos programas de Histéria
Geral e do Brasil. Houve um aumento dos contetidos americanos no programa de Historia
Geral para a segunda série, na Unidade I passaram a ser estabelecidos os seguintes temas:
1. Os Estados Unidos antes e depois da Guerra de Secessdao: a Expansao norte-americana;
2. A América Latina: México, Chile, Peru e Coldombia: evolugdo e progresso. (LORENZ &
VECCHIA, 1998:376).

Em relagdo a educacdo, o Brasil, de acordo com Dias (1997), passava por um
momento de discussdes educacionais em torno do projeto de lei de Diretrizes e Bases, e da
consolidagdo da Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos. O Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos, o INEP, que era um 6rgao ligado ao Ministério da Educagdo, passaria
a publicar, no ano de 1944, as edicdes dessa revista. Composta por textos produzidos por
intelectuais ligados a burocracia estatal e professores universitdrios, também era espaco
para a publicagdo de leis, portarias, regulamentos e informacoes oficiais.

Antes do comeg¢o da Guerra Fria, as mudancas no cendrio internacional,
despertariam novas disposi¢Oes frente a América e seu ensino, no Brasil. Os artigos da

Revista Cultura Politica sobre a América, segundo Dias (1997), revelavam uma
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proximidade dos intelectuais brasileiros e, consequentemente do governo nacional, com a
politica externa pregada pelos Estados Unidos. Porém, esta posi¢cdo nao foi Unica, pois
havia quem criticava tal postura. Enquanto Lourenco Filho, chefe do INEP, organizador da
revista, e ligado ao movimento renovador, era defensor da politica norte-americana, Alceu
Amoroso Lima manifestava uma posi¢do contrdria. Como representante da corrente
catllica, possivelmente percebia a expansdao do protestantismo, via missdes americanas,
que penetrava as diversas regioes do pais. Por outro lado, era um antimarxista, € o combate
ao comunismo levou alguns intelectuais brasileiros a verem com simpatia a nova
reorganizacao pan-americana no continente.

Enquanto isso, havia outros que desejavam mudangas no ensino sobre a América.
Segundo a autora Oliveira(2006), muitos professores catedraticos de Histéria do Colégio
Pedro II se envolveram na defesa pela instauragdo da disciplina Histéria da América no
ensino de historia, argumentando sua relevancia para a constru¢cdo da identidade regional
entre os brasileiros, principalmente, em razdo do novo quadro politico-ideolégico que se
instalava mundialmente com o fim da 2*. Guerra Mundial.

Na verdade, os professores do Colégio Pedro II, continua Oliveira, sempre se
mostraram atuantes nas discussdes acerca dos dispositivos da educagdo secunddria
brasileira, mesmo apds a centralizacdo da organizacdo curricular pelo Ministério da
Educacgdo a partir da Reforma Francisco Campos. Isso se explica pela referéncia nacional
de ensino secundério que o Colégio Pedro II adquiriu desde a sua criagdo no século XIX,
reunindo profissionais de ensino e os principais intelectuais brasileiros nas suas dreas de
estudo. Segundo a autora Vera Cabana de Queiroz Andrade (1999 apud OLIVEIRA, 2006),
ao final da década de 1940, o Colégio Pedro II pde em prética esta nova seriacdo, com a
criacdo da cadeira Histéria da América para a segunda série do curso ginasial, pelo
Professor Catedratico de Histéria Geral e do Brasil Jodao Batista de Mello e Souza. A
criacdo da disciplina Histéria da América por um Professor Catedratico do Colégio Pedro
I, antes de sua obrigatoriedade no ensino secunddrio pelo Ministério da Educacdo,
demonstraria o retorno da autonomia que a Congregacdo do Colégio Pedro II tinha nos
assuntos referentes a elaboracio de seus programas de ensino.

No inicio de 1947, se consolidaria de vez a Guerra Fria, acirrando a disputa entre as

poténcias. Com isso, o pan-americanismo levado a cabo pela poténcia norte-americana
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passou a ganhar novos direcionamentos entre os demais paises americanos, sobretudo para
assegurar o dominio capitalista sobre todo o continente. Alinhado com os Estados Unidos e
integrado no contexto internacional, ainda em 1947, o governo Dutra romperia relagdes
diplomdticas com a Unido Soviética'®.

Embora, alguns intelectuais e professores brasileiros ja revelassem o desejo de uma
aproximacao cultural com a América e o seu ensino nas escolas, o contexto da Guerra Fria
revelava Orgdos internacionais que buscavam para o continente um desenvolvimento
cultural e educacional, através da unido entre as nagdes. Segundo a autora Claudia Moraes
de Sousa (1999)161, o dominio dos Estados Unidos se espalhava lentamente pela economia
nacional e se consolidava na politica, na seguranca, na educacdo, na cultura e na
comunicacdo'%%.

Foi dentro desse espirito internacional que surgiu a partir da ONU a UNESCO,
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura. Esta organizagdo
entrou em vigor no ano de 1946, com sede em Paris, Franca, com o intuito de contribuir
para a construcdo da paz, da erradicacao da pobreza, desenvolvimento sustentavel e didlogo
intercultural através da educagdo, ciéncias, cultura, comunica¢do e informagdo. J4 a
Organizagdo dos Estados Americanos, a OEA, seria fundada no ano de 1948, por 21 paises,
entre eles o Brasil. Reunidos em Bogotd, na Colombia, estes assinaram a Carta de Bogota,
que definia a instituicdio como um organismo regional da ONU. Com sua sede em
Washington D.C., os paises-membros se comprometiam a defender os interesses do
continente americano, buscando solucdes pacificas para o desenvolvimento econdmico,

social e cultural.

2. O Seminario Educacional Interamericano (1949) e o Plano Cultural Interamericano

(1951)

Qs partidos comunistas no Brasil teriam sua atuago legal novamente proibida, isso ja tinha ocorrido com o
periodo do Estado Novo, e os seus integrantes e seguidores ideoldgicos sofreriam intensas persegui¢des
'ISOUSA, Claudia Morais, “Nenhum brasileiro sem escola” — projeto de alfabetizacdo e educagdo de
adultos do Estado desenvolvimentista 1950/1963; FFLCH (tese de mestrado) USP, 1999.

12 Para a autora Sousa, naquele momento, pelas proprias circunstincias histéricas ligadas a4 Guerra Fria, o
espago da reacdo definido desde o Plano Marshall, absorvia a centralidade pretendida. Para o funcionamento e
solidificacdo das pretensdes norte-americana firmaram-se 6rgaos de gestdo supranacionais (ONU, UNESCO e
OEA), sob os nexos mundiais da acumulacio e como garantias de controle das economias periféricas.
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Preocupados com o desenvolvimento educacional e cultural no mundo e
especificamente com a América Latina, UNESCO e OEA, em 1949, decidem organizar um
Semindrio Interamericano de Educagdo, na cidade do Rio de Janeiro. Para a autora Claudia
Souza (2005), entre outros motivos, o Semindrio ocorreria devido ao acumulo de um
conjunto de iniciativas em educacdo de adultos de consumada significacdo no continente.
Com o enfoque na educagdo rural do Brasil, estava sendo configurado como momento de
reflexdo, planejamento e sistematizacdo de diretrizes que projetaram o conjunto inicial de
praticas em Educacdo com enfoque nas zonas rurais. Como objetivo geral, o Semindrio
estabeleceu para si o compromisso com a constru¢do de uma “nova vida internacional”,
com formacdo de uma “cultura americana”, com a estruturagdo politica e econdmica do
continente, com a convivéncia civil e a participacdo democrética de todos no bem estar
geral, além do compromisso central, que era o da incorporagdo das massas indigenas e
rurais a vida nacional e o “cumprimento da missao histérica da América em construir uma
patria aberta a todos os perseguidos da terra”'®,

O analfabetismo das populagdes indigenas e camponesas da América Latina era
visto como um empecilho a realizagdo da missdo histérica do continente, que, para os
idealizadores do Semindrio, seria o da “cooperacdo internacional” e constru¢do de uma
“cultura americana”. Desta forma, de acordo com Souza, o Seminario Interamericano
demonstrava na verdade, uma preocupacao dos 6rgaos mundiais com a educagao dos paises
que integravam o bloco capitalista, principalmente com a regido da América Latina. Pois,
no plano internacional, e inserida no contexto do pds-guerra, a educacdo rural, vinha
assumindo papel significativo nas proposi¢cdes modernizadoras relacionadas a manutengdao
da ordem democrética liberal, a educagao para a paz e a0 combate a0 comunismo.

A UNESCO também se interessava pela revisdo de livros didaticos dos paises que a
compunham. Segundo Holanda (1957), em prol de uma melhor compreensao internacional,
o 6Orgdo desejava eliminar esteredtipos das nacdes considerados ‘“prejudicais a mutua
compreensdo entre seus povos”’. Entre os livros que conteriam um nimero maior de

esteredtipos contrarios ao verdadeiro “espirito internacional” estaria os de Histéria e

163SOUSA, Claudia Moraes; “O lugar da politica na educag¢do rural e a representacdo do camponés
analfabeto”;  Revista  Histdrica, edicdo  n°3, de julho de 2005, pag. 1. URL:
http://www.historica.arquivoestado.sp.gov.br/materiais/anteriores/edicdo03/materia02
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Geografia. Assim, através de instrumentos diplomaticos, como mediante a acdo de 6rgaos
oficiais locais e entidades particulares seriam promovidas reunides com educadores e
historiadores, em conferéncias ou semindrios, pretendendo tirar dos livros didaticos “tudo
quanto pudesse opor-se a um espirito internacional”'®*.

A proximidade entre Brasil e Estados Unidos no ambito cultural e educacional
continuaria prospera. No ano de 1951, o departamento da OEA de Assuntos Culturais da
Unido Panamericana, teria um novo chefe, o brasileiro Alceu Amoroso Lima, também

165~ Além do departamento, ele era

conhecido pelo pseudonimo Tristdo de Ataide
responsavel também por um dos trés conselhos consultivos que existiam na Organizacao, o

Conselho Cultural Interamericano, que tinha como finalidade:

(...) promover as relacdes amistosas € o entendimento mutuo entre 0s poOvVoOs
americanos, para fortalecer os sentimentos pacificos que t€m caracterizado a
evolucdo americana, mediante o estimulo do intercdmbio educativo, cientifico e

cultural” (art. 73 da Carta de Bogote’l)166

O 6rgdo, também ligado a ONU, e criado especificamente para atuacao na regido da
América, também estava interessado no desenvolvimento dos paises do continente. Sendo
assim, Tristdo de Ataide organizaria e lancaria as bases de algumas sugestdes para o
estabelecimento de um plano conhecido como Plano Cultural Interamericano. Segundo o

autor,

Sao dois problemas gerais de toda a América. Vivemos isolados uns dos outros,
desconhecendo-nos mutuamente. E a distancia entre camadas sociais é, por vezes,
consideravel, embora variando de pais a pais ou, na mesma nagao, de zona a zona de

cultura.

' HOLLANDA, Guy. Um Quarto de Século de Programas e Compéndios de Histéria para o Ensino
Secunddrio Brasileiro 1931-1956. Rio de Janeiro: INEP, 1957, pag.209

165 ATAIDE, Tristio de; “O Plano Cultural Interamericano”, Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, vol.
XVI, outubro — dezembro, 1951, n° 44. pag. 134. URL:
http://www.publicacoes.inep.gov.br/arquivos/%7B72AFA885-C7CC-4CCC-B35E
D01193268597%7D_n%C2%BA 44 V. 16.pdf

1 1dem, pag.134
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Todo método de acdo cultural deve, pois, ter em mente a necessidade primacial de
combater esses dois males, o isolacionismo e o desnivelamento culturais. Temos de
pugnar por um conhecimento melhor uns dos outros e, portanto, de promover os
meios de uma intercomunicagdo mais efetiva entre as nagdes e os conjuntos de
cultura. Devemos, a0 mesmo tempo, procurar elevar o nivel cultural muito baixo de
grande parte das populagdes americanas, de modo a que o homem americano possa
constituir uma unidade na variedade e ndo uma variedade na contradi¢ao. Trata-se
de dar a todos os homens, de todas as camadas sociais, ndo o mesmo indice de
cultura ou um posto obrigatério na colmeia, como o seria em uma sociedade
totalitdria, mas as condigdes sociais e culturais suficientes para viverem com
dignidade, — o homem, sua familia e seus grupos de extensdao social, como deve
ocorrer numa sociedade democratica, de homens verdadeiramente livres. Quatro
principios gerais, pois, quanto aos meios € aos fins, nos devem guiar, ao tragar um
plano geral de acdo: os de unidade e de diversidade, no plano dos fins, e os de

comunicacdo e de elevacio, no plano dos meios'®’.

Amoroso Lima, com o plano, desejava assim, diminuir o isolamento e o
desconhecimento entre as nagdes americanas, visto como um dos grandes problemas do
continente, propondo que deveria ser colocado em pratica para dar maior conhecimento

entre os povos americanos sobre a América, considerada por ele como

(...) uma unidade organica. E, pois, uma unidade de civilizacdo (...), pois faz parte
de um conceito mundial de humanidade e de civilizacdo. Mas €, ao mesmo tempo,
uma pluralidade social, pois encerra (...), uma verdadeira variedade de tipos de
civiliza¢do, que ao menos se pode reduzir a quatro: o franco-americano, o anglo-
americano, o hispano-americano e o luso-americano. E todos marcados pala
influéncia, maior ou menor (1) do elemento indigena autdctone, representando, por
vezes, como no México ou no Peru, admirdveis tipos de civiliza¢do pré-colombiana;

(2) do elemento africano; e (3) do elemento europeu ou asiatico'®.

167Idem, pag. 138
"®Idem, pag. 135
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O Departamento de Assuntos Culturais da Unido Panamericana, segundo Amoroso
de Lima, entendia por cultura ndo apenas um capitulo ou um setor da formacdo e da
atividade humana, mas todo o homem, como tal, em sua formagdo integral. Também nao
seria apenas um adorno da inteligéncia humana, mas a propria estrutura da vida humana e
da civilizacdo, considerada, especialmente, em sua proporcionalidade geral de 6rgios e de
funcdes. Assim, o Departamento de Assuntos Culturais da Unido Panamericana, com base
no que estava formulado na Carta de Bogotd e no consenso dos que a idealizaram,
considerava que o Conselho Cultural Interamericano, dentro de uma concepcdo sadia do
que seria a América e do que seria a Cultura, poderia vir a ser o Parlamento Cultural de
toda a América colocando a cultura a servigo da Paz, da Liberdade e da Justica.

Tratava-se de agir no campo da cooperacdo internacional, sem transpor esses
limites, entrando indevidamente no campo da acdo nacional de cada governo, pois a
recomendacao de se realizar campanhas, intercambios, publicacdes, semindrios, visava a
cooperacdo entre os paises, ndo de intromissdo nas decisdes nacionais. Incentivar a
cooperacao reciproca entre os varios paises da América, para Amoroso Lima, facilitaria o
conhecimento que uns deveriam ter dos outros, elevando o nivel cultural das camadas mais
abandonadas das populacdes americanas, estimulando a “cultura superior” e o fim das
barreiras que ainda se encontravam os meios sociais americanos.

Levando em consideracdo o Semindrio e o Plano Cultural Interamericano, tem-se a
sensacdo de, que 6rgdos internacionais buscavam para o continente um desenvolvimento
cultural e educacional das populagdes do continente. A preocupacgdo internacional, tanto da
UNESCO, quanto da OEA, com o nivel de ensino das sociedades americanas nao tinha
apenas a questdo cultural como objetivo, e sim as questdes econdmicas e politico-
ideoldgicas. O analfabetismo das populacdes indigenas e camponesas das sociedades da
América Latina era visto como um problema que, mais do que empecilhos culturais,
causava atraso econdmico e problemas para manuten¢do da ordem democratica liberal e do

anticomunismo.
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O contexto surgido depois da Segunda Guerra, para a autora Souza (2005)'%,

acirrou a centralidade pretendida pelos EUA no controle do polo capitalista mundial, ao
mesmo tempo em que informou ao mundo as fragilidades do sistema capitalista: pobreza,
miséria social, analfabetismo, mortalidade infantil, fome, etc. A necessidade urgente de
consolidacdo da democracia liberal representativa colocou o controle politico-ideoldgico da
América Latina como elemento fundamental do evento da bipolarizacdo ideoldgica. As
condicdes reveladoras do subdesenvolvimento e das desigualdades sociais entre os paises
ricos e a Africa, a Asia e a América Latina foram irrestritamente condenadas, o que
transformou os problemas do desenvolvimento desigual do capital, tais como a fome, a
mortalidade infantil e o analfabetismo em ‘“males” a serem combatidos acirradamente
diante do ““atraso” econdmico da regido. Desta maneira, a escolarizacdo da populagcdo dos
paises pobres transformou-se em problema aos organismos internacionais que surgiriam
como UNESCO e OEA.

Direcionando seus esfor¢cos de combate para o campo educacional, os 6érgaos, para
Souza (2005), incentivaram diferentes atitudes de cooperagdo internacional para a
constru¢do de uma cultura americana, em concordancia com governos nacionais pela
América Latina. O Plano Cultural Interamericano, além de elevar o nivel cultural das
“populacdes mais abandonadas”, e diminuir seu desnivelamento, propunha ao ensino

secunddrio, pontos que deveriam ser adotados:

1 — a necessidade de estender, a educacdo secunddria, 0S mesmos conceitos que
hoje prevalecem no campo da educacdo primdria, a saber, a gratuidade e a
universalidade;

2 — como consequéncia do principio anterior, a necessidade de diversificar os
programas, de modo que a educacdo secunddria satisfaca as necessidades da
educacgdo geral basica, forneca os estudos preparatérios para a Universidade e dote,
aos que ndo possam seguir os cursos profissionais universitdrios, de uma

preparagao adequada para a vida;

16980USA, Claudia Moraes; “O lugar da politica na educagdo rural e a representacdo do camponés
analfabeto”; Revista Historica, edi¢do n°3, de julho de 2005. URL:
http://www.historica.arquivoestado.sp.gov.br/materiais/anteriores/edicdo03/materia02
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3 — a necessidade de reformar os programas de educacdo geral bdsica para
alcancar equilibrio proporcional entre a formagdo humanista, a cientifica e a civica;
4 — a necessidade de criar a profissao de professor de ensino secunddrio, bem
como os institutos e programas para o formar;

5 — a necessidade de equiparar por analogia e ndo por univocidade, os cursos
secunddrios dos vérios paises, facilitando o intercambio de estudantes e, a0 mesmo
tempo, de tornar flexiveis os programas de modo a atender aos diferentes niveis
culturais do Hemisfério

6 — a necessidade de convénios culturais entre os paises americanos, que facilitem
0 aproveitamento reciproco dos cursos como elemento essencial de luta contra o
1solacionismo cultural;

7 — a necessidade de desenvolver os estudos de histéria e de cultura
interamericana, nos cursos secunddrios de todos os paises americanos, como

. . . . 170
elemento para romper as barreiras internacionais .

Surgiriam, assim reformulagdes e reorganizagdes nos sistemas nacionais de
educacdo na América. Para Dias (1997), a novidade do Plano era de “equiparar por
analogia” as disciplinas do nivel secunddrio dos paises americanos € a inclusdo de estudos
histéricos culturais da América. O contexto social, politico, cultural internacional do
continente, neste momento, teria ido além das fronteiras das nagdes e interferiu nos
programas curriculares e na cultura brasileira, ao propor medidas de acdo para a educagao.
No mesmo ano de 1951, o ensino de Histéria da América seria incluido na segunda série
ginasial do secundério, como disciplina autdbnoma e oficial, através da lei n° 1359. Isso
pode ser deduzido, segundo a autora, como parte de um projeto pan-americano de construir
uma memoria e uma identidade americana como estratégia para consolidar a unidade
continental, baseado nas ideias de democracia norte-americana, mantenedora da hegemonia

dos Estados Unidos sobre a América.

17OATAfDE, Tristdo de; “O Plano Cultural Interamericano”, Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, vol.
XVI, ano 1951, outubro — dezembro, n° 44. pag. 142 e 143,
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3. A lei n°. 1359 e as portarias n° 724, n° 966 e n° 1045: a implementacio da disciplina

de Historia da América.

O momento que antecedia a mudanga educacional ao ensino de Histdria, tanto no
contexto nacional quanto internacional, anunciava o que ocorreria, assim como em outros
momentos de mudangas. Desta vez, a inclus@o oficial de uma disciplina autdbnoma sobre a
América, como se poder ver, tinha diversos objetivos, sobretudo voltados para a pretensa
necessidade de se ensinar sobre a América e os elementos culturais das sociedades do
continente.

Para Hélio Viana, defensor do ensino de Histéria da América e professor do Colégio

D. Pedro II, segundo Hollanda (1957), na véspera de aprovacdo da lei n® 1359, escrevia:

Presentemente, discutindo-se nova seriacdo para o ensino da Histéria nos
gindsios, sugerimos a conveniéncia da inclusdo da Historia da América na
respectiva segunda série, depois do ensino de Histéria do Brasil na primeira, e
antes da Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea, na terceira e
quartas séries. Ensinaremos assim aos nossos estudantes do curso secundario,
primeiramente a histéria do nosso pais, em seguida a do nosso continente, e
somente depois a do resto do mundo. Assim atenderemos aos imperativos de
nossa posi¢ao na América, nesta hora em que a ela compete tomar a iniciativa

. . . 171
dos destinos mundiais.

Em 1951, no mesmo ano em que o Plano Cultural Interamericano era divulgado, o
governo do presidente Vargas, eleito pelo voto direto, aprovava a lei n°. 1359, que
modificava a seriacdo estabelecida pela Reforma Capanema para o curso secundario,
fixando, para a segunda série ginasial, a disciplina “Histéria Geral (Histéria Geral e
Histéria da América)”. Logo depois, a portaria ministerial n° 724 aprovaria, entdo, os
programas correspondentes a nova seriacao, que seriam elaborados pelo Conselho Nacional

de Educacdo e passariam por um periodo de adaptacdo para entrar em vigor até 1952. Para

171Citagz?10 retirada de DIAS, Maria de Fatima Sabino. A “Invengdo da América” na Cultura Escolar. Tese
(doutorado) — Faculdade de Educa¢@o, Unicamp. Campinas, 1997, pig.62
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a segunda série ginasial, no entanto, ficou limitado apenas “Histéria da América”, contrdrio
ao texto da lei. A repentina mudanga era uma demonstracdo da falta de planejamento para
se estabelecer uma nova disciplina no pafs, no entanto, evidenciava o retorno da influencia
do Colégio D. Pedro II nas decisdes educacionais da politica nacional.

Ainda no ano de 1951, de acordo com Holanda (1957), “depois de dois decénios de
programas elaborados, para o ensino secundario de todo o Brasil, por comissdes designadas
pelo Ministro da Educagao, o Colégio D. Pedro II voltou a gozar de programas proprios”. A
institui¢do particular reivindicou a “autonomia didética na qualidade de estabelecimento
padrdo do ensino secundario” para elaboragdo de programas préprios. Assim, a portaria n°
966 aprovaria os programas apresentados pela Congregacdo do Colégio D. Pedro II, que
apresentava conteidos minimos que deveriam ser cumpridos e desenvolvidos, adequados as
diversas regides do territério nacional. A portaria, além de aprovar estes conteudos,
59 172

tornava-os “extensivos a todos os estabelecimentos secundérios do pais

Os contetidos a serem abordados na disciplina seriam:

I — América Pré-Colonial
1. O homem pré-colombiano, suas origens € seus costumes primitivos
2. Principais povos pré-colombianos, sua localiza¢do

3. As grandes culturas indigenas da América.

II- Descobrimento, Exploracao e Conquista da América
1.Tradigdes e hipoteses relativas ao Novo Mundo
2.0 descobrimento da América e suas consequéncias

3.A conquista da América por espanhdis e portugueses

III- América Colonial Espanhola
1.0 novo mundo espanhol, divisdo administrativa
2.As terras platinas; a Colonia de Sacramento e as Missdes do Uruguai

3.0 vice-reinado do Prata

"HOLLANDA, Guy de; Um quarto de século de programas e compéndios de historia para o ensino
secunddrio brasileiro 1931 -1956; INEP, 1957. pag. 63
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IV — A América Colonial Inglesa
1.Primeiros estabelecimentos na América do Norte: espanhdis e franceses
2.A colonizagdo inglesa

3.0s holandeses e suecos

V — A América Colonial
1. O Brasil e as colOnias latino-americanas
2. A expansaio territorial do dominio portugués

3. A formagao de limites

VI- Os Estados Unidos — sua formacao
1.As coldnias inglesas da América e seu desenvolvimento
2.A guerra da Independéncia

3.A formag¢do da Unido norte-americana

VII — As nag¢des hispano-americanas; sua emancipagao
1.Antecedentes da emancipagdo
2.A¢do dos precursores e libertadores

3.0 caudilhismo

VIII - O Brasil independente
1.A independéncia: seus principais fatores
2.A evolugdo econdmica

3.A politica externa

IX — As nagdes do Novo Mundo — seu desenvolvimento no século XIX
1.Evolugdo Politica
2.Remanescentes coloniais e europeus na América

3.0 dominio da Canada
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X — América Contemporanea
1. Movimento intelectual
2. O pan-americanismo e a politica da Boa Vizinhanga

3. As democracias americanas: o arbitramento e solidariedade continental !’

No final do ano, a portaria ministerial n° 1045, aprovaria os programas curriculares
elaborados pela Congregacdo do Colégio D. Pedro II acompanhado de consideragdes
preliminares e instru¢cdes metodoldgicas. O objetivo seria proporcionar “um subsidio, um
repositorio de esclarecimentos para elucidacdo de possiveis dividas que venham a sugerir
na execugdo dos novos programas”'’™*, havia também consideracdes sobre a finalidade do
ensino secundario, formac@o moral e civica, educacao patridtica.

Para a transmissdo desses conteudos da disciplina de Histéria da América seriam
produzidos inumeros livros didéticos que deveriam estar de acordo com o programa oficial.
Portador de imagens, valores e representacdes a serem ensinadas nas escolas, o livro teria
papel fundamental na concretizacdo de saberes, segundo a autora Dias (1997)
consequentemente, da sociedade. Neste momento, com a oficializa¢do da nova disciplina de
Historia, surgem perguntas. Como se daria o desenvolvimento dos conteudos sobre a
América nos livros didéticos para o seu ensino? Todos estariam prontos para atender ao
programa?

Ainda que nao fosse pequena, tal producdo ndo parece ser resultado de grande
empenho dos autores e editores, isso porque as exigéncias dos professores nao eram

grandes, segundo Silva (2004)175.

Diante de tudo isso, com um programa oficial contendo
conteidos que deveriam ser tratados nas producgdes diddticas, e, estas, aparentemente,
influenciadas por posicionamentos de professores, sobretudo por autores e editoras, fica a
intencdo de se descobrir quais as visdes que seriam construidas sobre a América, na histdria
a ser ensinada oficialmente como disciplina? Dentro dos seus conteuidos, e os indigenas,

como seriam abordados?

' HOLLANDA, op.cit. pig. 66

""HOLLANDA, op.cit. pag. 69

17SSILVA, Vitéria Rodrigues e; “O ensino de Histéria da América no Brasil”, in Didlogos, v.8, no. 2,
jul/dez2004.URL:http://www.uem.br/dialogos/index.php?journal=ojs&page=article&op=view&path%5B %5
D=180&path%SB%S5D=pdf 158
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Até entdo, neste discurso da proximidade cultural com a América, o elemento
indigena foi raramente ressaltado. Talvez, somente Freyre (2003) tenha deixado claro a
importancia de se tratar a diversidade dos elementos culturais e sociais presente no
continente, chegando a anunciar alguns ‘“cientistas” preocupados com a questdo,
principalmente, dos indigenas. No decorrer das mudancas educacionais, 0 que menos se
presenciou nas reflexdes ou discussdes sobre a América, foi o nativo. A UNESCO e OEA,
no fim da década de 40 e inicio da de 50, até evidenciariam uma preocupac¢do com as
populacdes indigenas espalhadas pelo territorio, porém estas eram vistas como empecilhos
para o desenvolvimento das nagdes americanas, nd0 como importantes para se pensar a
cultura regional ou estarem inseridas no ensino das escolas. Desta maneira, com a
oficializacdo da Histéria da América como disciplina autdbnoma, qual seriam os conteidos

desenvolvidos pelos indigenas e as representacdes sobre eles nos livros didaticos?
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CAPITULO III - OS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DA AMERICA, A
PARTIR DE 1951, E A REPRESENTACAO SOBRE OS INDIGENAS

1. A trajetoria dos livros didaticos

A trajetéria do ensino de Histéria da América, vista desde o século XIX, nos
revelou um caminho tortuoso deste ensino no contexto da educacio nacional. Sua presenca
nos programas curriculares, ao longo dos anos, foi inconstante; seus conteidos, na maioria
das vezes, trabalhados como apéndices nas disciplinas de Histéria Geral ou Histéria do

. s . . 176
Brasil; e sua producdo didética se resumiu apenas ao livro de Rocha Pombo

. A partir de
sua oficializa¢do, na década de 1950, como disciplina autdbnoma para a segunda série
ginasial do nivel secundéario, aprovada pelo governo brasileiro, a Histéria da América teria,
além de um curriculo especifico, para uma série especifica, a producao de livros didéaticos
destinados a transmissdo deste conhecimento nas escolas brasileiras.

Contudo, mais do que cumprir tal destino, o livro didatico, no decorrer da sua
histéria, se tornou um objeto atrelado a outras funcdes. Tanto que, para José Ricardo Orid
Fernandes (2009), “é consenso entre os historiadores da educagdo que se torna quase
impossivel ter uma definicdo concisa e, a0 mesmo tempo, completa do que seja o livro
didatico”!”’. Para Fernandes (2009), autores como Augusto Escolano, acreditam que o livro
ndo teria a fung¢do somente de auxiliar o trabalho do professor e dos estudantes, como
também em conceber e praticar o ensino. Enquanto que, continua Fernandes, para autores
como Alain Choppin, o livro, objeto de “multiplas facetas”, teria fun¢do ‘“referencial,
curricular ou programadtica”, por definir programas curriculares; “instrumental”, por fixar
“métodos de aprendizagem”; “ideoldégica ou cultural”, por difundir valores; e
“documental”, pela importancia como objeto de estudo para a Histéria da Educacao.

178

Para Circe Bittencourt (2006) *°, a complexidade que envolve a natureza do livro

diddtico explica o quanto este material ¢ determinante ‘“no processo de ensino € na

176 POMBO, Rocha. Compéndio de Historia da América. 2°*.ed, Rio de Janeiro:Benjamin de Aguila, 1925
"TFERNANDES, José Ricardo Orid; O Brasil contado ds criancas: Viriato Corréa e a literatura escolar
para o ensino de Historia (1934 — 1961), Tese de doutorado, Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao
Paulo, Sdo Paulo, 2009; pag.54.

178BITTENCOURT, Circe M. F. “Livros didaticos entre textos e imagens”’, O Saber Historico na Sala de
Aula; Bittencourt, Circe (org.) 11.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
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aprendizagem da disciplina qualquer que seja ela”. Além de ser um “depositario dos
conteddos escolares”, um “instrumento pedagdgico”, é um importante meio de veicular

“um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura”!”

, reproduzindo um
conhecimento oficial, para os cidadaos escolarizados, determinados por setores do poder e
pelo Estado.

Diante de tantas fungOes, fica claro que o papel inerente do livro didatico para a
cultura escolar, ainda mais no século XIX e XX, quando ndo havia outros instrumentos de
veicular conhecimento. Com tal importancia no processo de ensino e aprendizagem dos
cidaddos de uma nacdo, desde sua origem, defende Bittencourt (2006), “o livro didético

55180

estd vinculado com o poder instituido” ™, tanto que sua prépria histéria, como coloca

Fernandes, est4 “intimamente ligada 4 prépria histéria da formacdo do Estado Nacional”'™!

A preocupacao do Estado com o livro didatico estd inserida numa preocupagio, que
vinha do discurso liberal, com a educagdo nacional. Desde a Revolu¢do Francesa, o
liberalismo via a educacdo como fator primordial para constru¢ao da nagdo. A escola, mais
do que publica, laica, obrigatéria e gratuita para todos, € um ambiente transmissor de
conhecimento, seria o local para se formar cidadaos que se identificassem com a nac¢ao que
surgia, que tivessem um sentimento de pertencimento ao territério. O desejo liberal era
firmar uma nova visdo de mundo nos cidaddos, enaltecendo e justificando as mudangas que
ocorriam na sociedade. Entao, era necessaria a elaboragdo de leis e programas curriculares
que demonstrassem a educacdo que todos os cidadaos deveriam ter.

Para efetivacdo deste processo, o livro didatico teria destaque na politica
educacional, ndo s para garantir um instrumento de trabalho aos professores e alunos. O
livro didatico seria um objeto privilegiado do controle governamental, pois ele deveria
conter os contetidos determinados pelo curriculo, transformados em textos que veiculassem
os valores, ideologia, cultura, estere6tipos, normas, constituindo-se num mediador entre a
proposta oficial e o conhecimento considerado fundamental para a formagdo dos cidaddos

escolarizados. Por isso mesmo, os grupos que estavam no “’poder instituido” ou perto dele,

"BITTENCOURT, op.cit., pag. 72
"OBITTENCOURT, op.cit., pag. 73
'IFERNANDES, op.cit., pig. 54
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expressavam em seus discursos as maneiras que o Estado deveria elaborar sua politica
educacional.

Todavia, para efetivacdo desse processo o Estado cederia “a iniciativa particular”, o
direito de fabricar o livro didatico. Para Bittencourt (1993), a “atitude, aparentemente
paradoxal”, levou as editoras a conquistarem o direito de produzir e de divulgar as obras.
Assim, o livro didatico se transformaria de um objeto cultural de consumo, segundo a
autora, em “um produto tipico da industria cultural, um bem destinado ao consumo que
editores e autores t€m interesse em comercializar, uma mercadoria entre outras que circula
pelo mercado e produz lucro, muito lucro” %2,

A construcdo da nacdo brasileira, desde a independéncia, também se baseou nesta
Otica educacional. A influéncia liberal francesa estava notadamente presente nas leis e
programas curriculares nacionais, assim como nos livros didaticos. Durante o Império, de
acordo com Fernandes (2009), a maioria das obras que circulavam nas escolas eram
tradugOes estrangeiras e adaptacdes, e as editoras eram, em sua maioria, de “livreiros
estrangeiros”. Mesmo assim, a autorizacdo para circulacio das obras era dada pelos
Conselhos de Instrucdo Publica, 6rgaos ligados ao poder das provincias. Além do Estado,
havia também o apoio da Igreja Catélica'® na fiscalizacdo de que somente os livros
autorizados fossem usados nas escolas. Neste periodo, completa Bittencourt (1993), os
livros didaticos se tornaram “rapidamente, o texto impresso de maior circulagdo, atingindo

184 caracterizando-se por elevadas tiragens

uma populacdo que se estendia em todo o pais
se comparado com a producdo de todos os tipos de livros.

Nas tultimas décadas do século XX, entre o fim do regime imperial e comego da
Republica, houve uma produgdo didatica de editoras nacionais, como a Francisco Alves e
Companhia Editora Nacional, na qual os autores, majoritariamente, faziam parte de
“academias cientificas e literdrias”, “institutos histéricos” e o “Colégio Pedro II”
(FERNANDES, 2009). Neste novo periodo, o Estado se desvinculou da Igreja Catdlica na

tarefa de fiscalizacdo dos livros e passou a empreender sozinho a tarefa nas escolas

publicas. (BITTENCOURT, 1993)

ISZBITTENCOURT, Circe M. F.; Livro diddtico e conhecimento historico: uma trajetoria do saber. Tese de
Doutorado, Sao Paulo: Universidade de Sdo Paulo, 1993, pag. 77.

'83A Tgreja Catélica estava ligada ao ensino particular no Brasil

"BITTENCOURT, op.cit., pag. 109.
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Na fase da Republica Velha, continua Fernandes (2009), os Conselhos de Instrucao
Puablica ndo eram mais responsdveis pela autorizacdo dos livros. A escolha ficava a cargo
do professor, depois de ler uma lista apresentada pelo Colégio Pedro II, que continuou
como o ensino publico de referencia do governo, com obras diddticas autorizadas para uso
escolar. Apesar da liberdade dos docentes, o Estado direciona a escolha dos livros, através
do Colégio Pedro II, indicando aqueles que poderiam ser adotados nas escolas publicas.
Assim, editores e autores buscavam meios para obter a chancela oficial com a burocratica
politico-educacional. O crescimento do mercado editorial nacional, nas primeiras décadas
do século XX, transformaria o livro didético nacional em importante referéncia da cultura
escolar.

A partir de 1930, apesar dos professores continuarem a ter liberdade para escolher o
livro didatico, houve uma sequéncia de medidas, decretos e leis, segundo Fernandes (2009),
que trouxeram fundamentais mudangas no ensino, como a profissionaliza¢do do educador,
com a criagdo de cursos para formagdo de professores e o surgimento da CNLD, em 1938,
que culminou em transformacgdes na produgdo das obras diddticas. Houve também, como
vimos, questdes relativas a politica externa. Depois da Segunda Guerra Mundial, o contexto
da Guerra Fria levaria os EUA a ampliar o olhar para o continente americano, sobretudo na
questdo educacional. Os o6rgdos internacionais UNESCO e OEA, atrelados ao bloco
capitalista, liderado pelos norte-americanos, como vimos no capitulo anterior, tinham
objetivos claros para controlar, especificamente, o ensino na América e, consequentemente,
os livros didaticos de Historia com tal contetdo.

E evidente que, ao longo da trajetéria do livro didético, a relagdo “poder instituido”
e editora, tem grande destaque na sua histéria. No caso dos livros didaticos de Historia da
América, a transmissao desse conhecimento s6 se consolidou na cultura escolar com a
determinagao do ensino da disciplina para a segunda série ginasial do nivel secundério, a
partir de 1951, no governo Vargas. Com o programa curricular oficial, uma produgdo
dessas obras diddticas, praticamente inexistente no pais, seria aprovada pela CNLD e
lancada no mercado editorial. Antes dessa produgdo, o unico livro didatico de Histéria da
América foi de autoria de Rocha Pombo, publicado em 1899. Essa falta de livros para o
determinado ensino, desde o século XIX, era o reflexo da inconstante presenca deste ensino

nos programas curriculares.
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Com a oficializacdo do ensino, quatorze livros diddticos de Historia da América
seriam publicados com a chancela do governo federal (HOLLANDA, 1957). Entre tantas
editoras, a Livraria Francisco Alves e a Companhia Editora Nacional se destacariam, pela
sua consolida¢do no mercado de produgdes de livros didaticos e por conseguirem atender a

todas as normas exigidas pelo poder estatal.

2. As editoras Livraria Francisco Alves e Companhia Editora Nacional, o CNLD.

Criada no ano de 1854, na cidade do Rio de Janeiro, a Editora Francisco Alves, que
teve filais em S@o Paulo, Editora Paulo de Azevedo, e em Minas Gerais, foi uma grande
empresa no segmento de livros didaticos. Inicialmente chamada de Nicolau Alves e Cia., a
editora, em 1897, passou para o controle para Francisco Alves, sobrinho de Nicolau. O
novo dono fez investimentos, comprando direitos de obras com certo sucesso de pequenas
editoras e firmas concorrentes, e acabou por consolidar a empresa no mercado editorial.

Segundo Bittencourt (1993)185

, a primeira grande editora de livro diddtico no Brasil, nas
duas primeiras décadas do século XX, praticamente monopolizou a produ¢do da literatura
escolar, atingindo grande nimero de vendagens para o ensino primério e secunddrio, de
importantes autores como Olavo Bilac, Manoel Bomfim e Jonathan Serrano. 186

O editor Francisco Alves elaborou e articulou uma eficiente politica de aproximacao
com o poder politico para divulgar sua editora, durante a Republica, procurou estreitar
relagcdes com autoridades locais e do poder governamental. Nos anos posteriores, a partir da
década de 20, ocorreu uma diminuicdo de livros didéticos, talvez pelo aparecimento e
crescimento da Companhia Editora Nacional, talvez pelas mudangas administrativas

internas'®’. Contudo, a tradicional Francisco Alves nunca deixou de publicar livros

didaticos, principalmente de Historia.

ISSBITTENCOURT, Circe M. F.; Livro diddtico e conhecimento historico: uma trajetoria do saber. Tese de

Doutorado, Sdo Paulo: Universidade de Sdo Paulo, 1993, pag. 77

'%Segundo a autora Razzini, no artigo Produgio de livros didticos e expansio escolar em Sdo Paulo (1889 —
1930), entre 1910 e 1919, a empresa comandada por Francisco Alves atingiria a impressionante marca de 342
titulos langados, sem divida, o periodo mais produtivo da histéria da editora, cuja cifra jamais se tornaria a
repetir.

187Depois do falecimento de Francisco Alves, em 1917, teve o ritmo de crescimento diminuido.
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A Companhia Editora Nacional, fundada em 1925, pelo escritor Monteiro Lobato e
seu socio Octalles Marcondes Ferreira, revolucionou o mercado editorial da época, em um

188, a Cia. Editora Nacional

pais pouco alfabetizado. Segundo Eliana de Freitas Dutra (2004)
introduziu novas praticas, estratégias e inovagdes no campo da edi¢do brasileira,
principalmente na década de 30, buscando ampliar o publico leitor, transformando o livro
em algo atraente, vendavel e rentavel. Monteiro Lobato queria “inundar o pais com livros”,
com um trabalho engajado na formagao de uma cultura brasileira e na educagdo do povo da
nacdo, visava produzir desde livros de literatura até didéticos, pois acreditava que “uma
nacao so6 se faz com homens e livros”. 189

Com o inicio do governo do presidente Getdlio Vargas, nos anos 30, a nova
realidade politica apontava para uma modernizacdo do pais, que tinha como um dos
objetivos a redefinicdo da na¢do brasileira. O Estado passou a ter um projeto nacionalista,
que buscava assegurar a formacdo de uma consciéncia nacional através da educacgdo, tanto
que em 1932 a Reforma Francisco Campos implementou um série de medidas no ensino
brasileiro. Assim, o dinamismo editorial da Companhia Editora Nacional encontrou, no
interior desse projeto nacionalista, um terreno fértil e favoravel, e ambos acabaram por
fazer parte de um mesmo empreendimento. A década de 30 para a de 40, foi marcada pela
presenca de um vigoroso surto editorial e de uma grande expansio no mercado de livros, no
qual a Companhia Editora Nacional ocuparia um lugar de grande projecdo. (DUTRA, 2004)

As editoras, no decorrer do século XX, transformariam o livro didatico, mais do que
num objeto a ser vendido, numa mercadoria que deveria obedecer as técnicas de fabricacdo
e comercializacdo pertencentes a légica do mercado, determinada pelas diretrizes
governamentais. Para poder entrar em circulacdo, desde 1938, os livros didaticos tinham
que ser aprovados pela CNLD. A criacdo da CNLD, segundo Halferd Carlos Ribeiro Junior
(2007), ocorreu num momento em que se articulava no governo federal uma politica de

centralizar a administracdo, com o intuito do controle ideoldgico dos conteddos dos livros

didéticos, que estivesse de acordo com a politica educacional do ministro da Educagdo

188 DUTRA, Eliana de Freitas; “Companhia Editora Nacional: Tradi¢do Editorial e Cultura Nacional no Brasil
dos anos 307, in: [ Semindrio Brasileiro de Livro e Historia Editorial, 2004. URL:
http://www.livroehistoriaeditorial.pro.br/pdf/elianadutra.pdf

"Idem. pag. 10.
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Gustavo Capanemalgo. Entre 1946 e 1961, este 6rgdo era responsdvel pela avaliacdo dos
manuais escolares, analisando os livros didaticos destinados ao ensino primdrio e
secunddrio, apenas com a excecao do ensino superior.

A CNLD, continua Junior (2007), influenciava muito a produgao didatica. Os livros
para serem aprovados, entre 1946 e 1961, tinham que seguir seu projeto editorial. A
confec¢do deveria seguir as normas propostas: poucas piginas, geralmente menos de 200
para as séries ginasiais, e de tamanho reduzido, tendo a dimensao de aproximadamente 20
centimetros de altura e 15 centimetros de largura, portanto, sendo um produto com pouco
peso e de facil manuseio, favorecendo a leitura do livro segurando-o e ndo o apoiando na

mesa. Para obter o registro ou autorizac¢io para circular, o autor, ou a editora, deveria

enviar trés exemplares do livro acompanhados de uma peti¢ao dirigida ao Ministro
da Educagdo e Sadde. O ministério enviava a peticdo para a CNLD, que entdo
procedia ao julgamento do livro; segundo Hollanda demorava em média 2 anos para
a obten¢do da autorizacdo, contando com a data do encaminhamento do manual
escolar ao ministro até o envio da correspondéncia, parecer, da CNLD para o autor,
ou editora, informando se o livro foi aprovado para publicacdo e o relatério contendo
a apreciacdo da CNLD. Para proceder a avaliacdo dos livros, a comissao usava uma
ficha de anélise e julgamento, contendo as seguintes especificacdes no cabecalho:
titulo, nome do autor, nome do editor, nimero de edi¢do e nimero de paginas. A
CNLD analisava trés aspectos dos manuais escolares: o material, o metodoldgico e o

moral e civico.'!

Ap6s a avaliagdo do livro didatico, a CNLD encaminhava o parecer para a editora
ou o autor, mencionando se fora aprovado ou reprovado; caso fosse reprovado, ela
descrevia os motivos da reprovacdo e indicava as alteragdes necessdrias para a sua posterior
aprovacao. O processo burocrético do 6rgao federal, por fim, expde Junior (2007), além de

limitar a acdo dos autores e editores, tentando controlar a qualidade e a visdo de mundo

lgoJﬁNIOR, Halferd Carlos Ribeiro; O Sistema de Ensino Ginasial e Livros Diddticos: Interpretagcdes da
Independéncia Brasileira de Joaquim Silva entre 1946 e 1961, Tese de mestrado, UNESP — Franca, 2007. pag
56

1 JTUNIOR, op.cit, pag. 109
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produzida nos livros didéticos, refletia na demora da circulacio do livro didatico no
mercado.

Diante de tantas normas, a CNLD, apresentava-se como um 06rgdo que estava
interessado na regulamentacdo material do livro didatico e no conhecimento desenvolvido
ao longo de suas pédginas. As editoras certamente perceberam isso com o tempo, tanto que
em 1951, ano da oficializacio do ensino de Histéria da América, a maioria dos livros
didaticos, segundo Holanda (1957), era prontamente aprovada pelo 6rgdo, permitindo que a
concorréncia fosse de igualdade entre os de boa e ma qualidade. Para Anisio Teixeira,
diretor do INEP, os livros didéticos, disponiveis para o consumo, ndo tinham boa
qualidade, principalmente comparando-os com os de épocas anteriores. A baixa qualidade
dos livros didéticos desse momento devia-se também a aprovacdo prévia da Comissao
Nacional do Livro Didatico, desde que os livros estivessem seguindo os rigidos programas
curriculares. (J UNIOR, 2007)

Embora a aprovacgdo da producdo didética estivesse limitada pelo Estado, as editoras
tinham certa liberdade, ap6s a chancela da CNLD, para divulgar e vender no mercado,
focalizando assim na procura das melhores estratégias para o consumo dos livros. Como os
professores tinham autonomia para escolher qual obra usar na sua disciplina, as editoras, de
acordo com Hollanda (1957), para conquistar este mercado consumidor, “eram muito
agressivas, tanto fornecendo livros de cortesia para professores, quanto oferecendo
descontos para as escolas que adquirissem os livros para todos os alunos, ou, ainda,
oferecendo dinheiro para os professores que adotassem o livro didatico da editora”. No
entanto, por representar um importante instrumento didético para o professor, sendo, por
vezes, sua fonte de informagdo, era fundamental para as editoras investir na qualidade do
livro (JUNIOR, 2007).

De acordo com Chartier (1990), “os livros ndo sdo de modo algum escritos. Sao
manufaturados por escribas e outros artesdos, por mecanicos, outros engenheiros e por
impressores € outras méquinas”m. (CHARTIER, 1990, apud BITTENCOURT, 2006). No
entanto, para conseguir alcancar os objetivos no mercado, apresentando um produto que

fosse visto como de qualidade, as editoras investiam em renomados autores para sua

192CHARTIER, Roger; A Histdria Cultural — Entre Praticas e Representagdes, Editora Bertrand Brasil, Rio de
Janeiro, 1990. In: BITTENCOURT, Circe M. F.; Livro diddtico e conhecimento historico: uma trajetoria do
saber. Tese de Doutorado, Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo, 1993, pag. 72.
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producdo, na sua fonte de informagdo, como dito. Pode-se entender que importantes
editoras, como a Livraria Francisco Alves e a Companhia Editora Nacional, buscariam
importantes nomes, no ambito nacional, envolvidos com o ensino.

Para a produgdo diddtica da disciplina de Histéria, a editora Livraria Francisco
Alves e Companhia Editora Nacional teriam, respectivamente, Basilio de Magalhdes e
Joaquim Silva. Os dois, principalmente entre os anos 30 e 60, foram grandes nomes do
ensino de Histdria, pertencentes ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, praticantes
da docéncia em destacados colégios, faziam parte da elite de intelectuais envolvida com as

préticas educacionais do pafs.

3. Os autores e os livros didaticos

3.1. Joaquim Silva

Joaquim Silva nasceu no interior de Sao Paulo, na cidade de Sorocaba, em 23 de
novembro de 1880. Depois de se formar professor, ao que parece em pedagogia, pela
Escola Normal da Praca da RepL’lblical193 , Iniciou sua profissdo por Tatui, logo depois se
tornou o primeiro diretor da Escola “Visconde de Porto Seguro”, em Sorocaba, e
posteriormente foi nomeado professor de Psicologia e Pedagogia da Escola Normal de
Pirassununga. Até que em 1928, foi convidado a compor o corpo docente do Liceu
Nacional Rio Branco, na cidade de Sao Paulo, considerado uma escola “modelo do ensino

- 194
secundério daquele tempo” ?

, para ministrar aulas da disciplina Histéria. A partir de entdo,
ainda lecionou nos colégios Madre Cabrini, Sdo Luiz e Dés Oiseaux, na cidade paulistana,
sempre nas matérias de Histéria Geral e do Brasil. Tornou-se membro correspondente de

vdrias institui¢des cientificas da Franga, Itdlia, Portugal, Inglaterra e Espanha, do Instituto

'93A Escola Normal da Praca da Repiiblica foi um local de formacdo primdria e secundaria, assim como uma
escola que preparava professores das mais diversas matérias. A Lei n° 8, de 8 de setembro de 1892 aumentou
as cadeiras do curso normal de 10 para 17, incluindo a de Psicologia que foi agregada a de
Pedagogia.URL:.http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes escritas/3 Imperio/1846 escola nor

mal.pdf
194SENGER, Maria Dorotéia, in: Revista do Instituto Histdrico, Geografico e Genealégico de Sorocaba Ano
53, n°12, agosto de 2007.

URL:http://www.ihggs.org.br/index.php?option=content&task=view&id=239&Itemid=119
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Histérico e Geografico Brasileiro, do Instituto Histérico de Sdo Paulo e do Instituto
Historico, Geogréfico e Genealdgico de Sorocaba.

Além de se dedicar a docéncia, e aos institutos dos quais fazia parte, Joaquim Silva
também passou a produzir obras didaticas. Os diretores do Liceu Nacional Rio Branco,
Sampaio Déria, Almeida Junior e Lourenco Filho, que quase sempre assistiam as suas
aulas, eram seus maiores incentivadores e quebrando sua modéstia, conseguiram fazer com
que ele escrevesse livros sobre sua matéria'®>. Em 1933, Joaquim langava pela Companhia
Editora Nacional, de Sao Paulo, o livro Historia da Civilizacdo: para o primeiro ano
ginasial.

Entre a década de 40 e 50, Joaquim ja era o principal autor de livros didaticos de
Histéria da Companhia Editora Nacional, destinado ao ensino colegial, obtendo um grande
ndmero de Vendagensl%. No ano de 1951, com as Portarias Ministeriais n® 966 e n° 1.045,
os livros didaticos de Historia tornaram-se os mais publicados pela Companhia Editora
Nacional em relagdo as demais disciplinas do gindsio. Em janeiro de 1952, o livro Historia
da América, de Joaquim Silva, contava com a publicacdo de seis edi¢des e no més de margo
j4 havia a sétima e oitava edi¢des'”’.

O seu livro didatico Historia da América — 2° série ginasial apresentava-se com
capa dura, quadriculada, e alguns desenhos aparentemente de personalidades e locais
histéricos. Com 140 paginas, logo no inicio podia-se encontrar a frase “de acordo com os
novos programas, conforme as portarias n° 966 e n° 1045”. E, em seguida, abaixo do

Indice, a frase em negrito “Os titulos s@o os das questdes do programa oficial”. Tudo isso

195MELO, Luis Corréa de, Diciondrio de autores paulistas, Impr. dos irmaos Andrioli, 1954, pag. 133.

""Halferd Carlos Ribeiro Junior, autor da obra O Sistema de ensino ginasial e livros diddticos: Interpretagéoes
da Independéncia Brasileira de Joaquim Silva entre 1946 e 1961, levantou dados sobre alguns livros
didaticos de Joaquim Silva, como Historia Geral, para o primeiro ano ginasial, que entre 1946 e 1950,
contou com a publicagdo de 23 edigdes; partindo da 26* edi¢ao até 30* no ano de 1946, sendo da 31* a 38" no
ano de 1947, da 39* 2 43* em 1948, da 44* a 48* em 1950, totalizando a confecc¢do de 116.891 exemplares. Em
dezembro de 1951, seis edi¢des do livro de Historia do Brasil para a primeira série ginasial, eram
publicadas, perfazendo 30310 livros, e em mar¢co de 1952 esse livro jd contava com a sua sétima e oitava
edicdes.

"'No final da década de 50, a Companhia Editora Nacional preocupou-se em contratar outro autor de livros
didaticos de Histéria destinados ao ensino ginasial, pois a principal referéncia restringia-se ao Joaquim Silva.
Em 1959, a Companhia Editora Nacional fechou um contrato com Borges Hermida para a publicag@o de seus
livros didaticos de histdria. Dessa forma, a editora promoveu a competi¢do entre os autores por um mesmo
mercado consumidor, havendo assim, a partir de 1959 houve uma tendéncia de diminuicéo da publicagdo dos
livros de Joaquim Silva. No entanto, em 11 anos, de 1951 a 1961, os seus livros diddticos para as séries
ginasiais obtiveram a surpreendente marca de 348 edi¢des, totalizando um total de 1.763.032 exemplares.
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possivelmente, para demonstrar o quanto a obra foi produzida seguindo a risca a proposta
curricular do governo nacional.

Dividido em 10 capitulos, todos com titulo, destacando o assunto a ser tratado, o
livro ainda tinha a divisdo do capitulo em trés itens, escrito em negrito. Entre os textos,
estavam inseridas algumas imagens, como mapas, desenhos, fotografias e pinturas, relativas
a objetos (como vasos), ruinas, personagens, ou mesmo cenas histéricas. Ao longo das
paginas, encontravam-se ainda notas de rodapé para ampliar o sentido do texto, fazer
referéncia historiogréafica, ou mesmo dar maiores informagdes sobre o assunto.

Posteriormente ao texto principal de cada capitulo, vinha o Sumadrio, que
apresentava um resumo do assunto referente ao capitulo. Apresentando de forma sintetizada
os assuntos que foram trabalhos no decorrer do texto. Em seguida, havia o Questiondrio.
Uma série de perguntas relativas ao capitulo era feita, uma em sequéncia da outra, em
pardgrafo Unico, aparentemente com o intuito de que o aluno e o professor pudessem
refletir sobre o assunto visto. Nesta mesma se¢do, algumas vezes, o autor propunha o “para
exercicios escritos”, um numero de questdes para serem respondidas de maneira
dissertativa. E, por fim, no término de cada capitulo, geralmente era apresentado um texto
para complementar os estudos, que concluia o tema visto e trazia alguma referéncia
historiogréfica.

No final do livro diditico ainda se encontra o Indice das Leituras e o Resumo
Cronologico, mas nada em relagdo a Bibliografia. As obras e os autores citados por
Joaquim Silva aparecem no decorrer do livro, mais precisamente nas notas de rodapé; e
muitos, como Pandid Caldgeras, Roberto Simonsen, Hélio Viana, foram autores cldssicos
de obras didaticas de Historia. Outros, como Afranio Peixoto, Arinos de Melo e Franco e
Hélio Lobo, intelectuais ligados aos debates historiograficos, também seriam citados, mas
em menor propor¢do. Suas referéncias sdo, na maioria das vezes, feitas em relagdo aos

R 1
autores de obras didéticas'®®.

198Vale lembrar, segundo Arnaldo Pinto Junior, que esses intelectuais eram reconhecidos nacionalmente e, ao
citar suas contribui¢des, Joaquim Silva legitimava seu discurso histérico educacional. Amparando-se em
nomes e trabalhos paradigmadticos, o autor colocava em prética uma visdo enciclopédica do conhecimento
histérico, explicitando as leituras realizadas para a elaboragdo de seus textos. Erudito, no sentido iluminista da
palavra, Joaquim Silva citava em profusdo estes e outros autores importantes de seu tempo.

Para Junior, chama a ateng¢@o o quanto as visdes histdricas do autor Joaquim Silva, presentes em seus
livros didaticos eram “herdadas do periodo imperial”. Além da manuteng¢do da perspectiva histéria nos
programas curriculares, conseqiientemente presente nos livros, para Junior, Silva, apresentava narrativas
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3.2. Basilio de Magalhaes

Basilio de Magalhaes nasceu no dia 1 de junho de 1874, na cidade de Barroso, no
estado de Minas Gerais. Em 1892, depois de terminar o secundario, partiu para Sao Paulo,
cursou a faculdade de Direito, e conseguiu ser aprovado num concurso do Tribunal de
Justica, comegando a atuar no Férum de Campinas. Contudo, por volta do ano de 1900, foi
aprovado em concurso publico para atuar como professor de Histéria da Civilizagdo no
ginasio do Estado, em Campinas, na escola Culta a Ciéncia. Em 1911, ficou encarregado,
pelo governador do Estado de Sdo Paulo, de escrever a obra Documentos Interessantes
para a Historia e Costumes de Sdo Paulo, publicada posteriormente em oito volumes. O
contato com o Rio de Janeiro, durante as pesquisas no Arquivo Nacional e no Instituto
Historico, contribuiu para novas mudangas. Em terras cariocas, além de pesquisador,
lecionou as matérias Historia do Brasil e Histéria Geral, na Escola Amaro Calvalcanti, no
Instituto de Educagdo, do qual também foi diretor, ¢ no Colégio D.Pedro II; na Escola
Nacional de Belas Artes, deu aulas de Historia da Pintura e da Escultura.

No ano de 1917, o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro conferiu-lhe o prémio
“D. Pedro II” — medalha de ouro, pela apresentacdo da monografia “Expansdao Geografica
do Brasil até os fins do séc. XVII”, prémio que foi concedido, também, a nomes como
Roquette Pinto e Capistrano de Abreu. Neste momento, além de professor e pesquisador,
atuava como diretor na Biblioteca Nacional e, possivelmente, a partir desse mesmo ano,
Basilio de Magalhaes passou a ser membro do IHGB.

Em 1918, ele e outro membro do IHGB, Max Fleiuss, escreveram a obra didatica
Quadros de historia pdtria: para uso das escolas, publicada pela Editora Imprensa
Nacional, aprovada e adotada pela Diretoria Geral de Instru¢ao Publica do Distrito Federal.
Esse seria o primeiro livro didatico produzido por Basilio de Magalhdes entre uma série de
outros para o ensino secunddrio. Posteriormente, passou a se destinara outra atividade:

99

poh’tical Entre 1933 e 1934, retorna ao mercado editorial, e lanca o livro didatico

histéricas com viés liberal, positivista, romantico e uma “formacdo sociocultural” que se aproximava das
linhas historiograficas construidas a partir da segunda metade do século XIX.

Em 1922, foi eleito Senador Estadual Mineiro e, em 1923, Presidente da Camara de Sao Jodo del-Rei e
Agente Executivo Municipal (cargo atual de prefeito). Em 1924, elegeu-se para Deputado Federal sendo
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Historia do comércio, indistria e agricultura, pela Companhia Editora Nacional, de Sao
Paulo, para o ensino técnico profissional agricola. Continua envolvido com a politica, mas
agora no ambito da educagdo nacional, tanto que € de sua autoria, como representante do
IHGB, o parecer favoravel a inclusao da disciplina Histéria da América, na ocasido em que
era discutido o Plano Nacional de Educac¢do (1936). Fora a producdo de livros didaticos,
também tem que se destacar a presenca do autor nas edi¢Oes da Revista Cultura e
Politica®®.  No ano de 1939, agora como autor da Livraria Francisco Alves, do Rio de
Janeiro, lanca Historia da Civilizagdo: Para a primeira série ginasial. Nos anos seguintes,
com a mesma editora, Basilio de Magalhdes era o autor principal para livros didaticos de
Histéria®®!. Na década de 50, de acordo com a portaria n° 724 e n° 966, escreveria o livro
didatico Historia da América. Diferente de Joaquim Silva, as vendagens do livro de Basilio
de Magalhdes, ndo alcancaram grandes ndmeros, sendo a segunda edicdo de sua obra
lancada somente em 1953.

O livro apresenta-se com uma capa dura de cor marrom, com um desenho da
Estatua da Liberdade ao fundo e 200 paginas. Depois da pagina inicial, contendo o titulo, a
edicao e as portarias, pode-se encontrar um Prefdcio. Neste, expde algumas ideias sobre seu
trabalho diddtico. Em seguida, inicia os Capitulos. Todos se apresentam divididos em trés
subtitulos, que destacam, de maneira geral, o assunto a ser tratado. Cada subtitulo esta
divido em itens, escrito em negrito, que ressaltam uma ideia central a ser desenvolvida,
formando, no final do capitulo, todos os subtitulos, um texto principal. Ao longo das
paginas € possivel ver algumas imagens, bem poucas, a maior parte desenhos de cenas,
personagens e objetos historicos. Encontram-se ainda notas de rodapé para ampliar o
sentido do texto, dando maiores informacdes sobre o assunto e, principalmente, fazendo

citagdes bibliograficas.

reeleito para o mesmo cargo no ano de 1927. Dois de seus projetos merecem ser aqui mencionados: a
proposta de voto secreto e obrigatdrio e a extensdo de voto as mulheres.

200N Revista, que contava entdo com os mais importantes intelectuais brasileiros, como Anisio Teixeira,
Hélio Viana, Lourenco Filho, muitos ligados ao IHGB, Basilio de Magalhdes escrevia textos sobre o folclore
nacional.

Ol Histéria da Civilizagcdo: para a quinta série ginasial, Historia do Brasil: para a quarta série ginasial,
Historia do Brasil para a terceira série ginasial, Historia Geral: Historia Moderna e Contempordnea,
Historia administrativa e econdémica do Brasil: para escolas técnicas e cursos comerciais, Historia do Brasil:
para a terceira série dos cursos cldssico e cientifico.
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Nao apresenta Sumdrio, Questiondrio e Leitura, nem resumo, perguntas, ou textos
complementares, como no livro didatico de Silva. No final do livro didético, é possivel
encontrar o Indice, mas ndo hd nada em relacio a Bibliografia. As obras e os autores
citados por Magalhaes aparecem, alguns logo no Prefdcio, e o restante nas notas de rodapé
ao longo do livro didatico.

No Préfdcio, antes de iniciar os capitulos, Magalhdes, expde suas convicgdes e
opinides sobre o ensino de Histéria da América. Primeiro, relembra que, no ano de 1936,
relatou o parecer do Instituto Histérico sobre o Plano de Educag¢do Nacional, do ministro
Gustavo Capanema, apontando a necessidade do brasileiro em conhecer ndo s6 sobre a
evolucdo e tradicdes da nacdo, mas também da América. Isso tudo para que sejam bem
aprendidas e compreendidas “as leis do progresso humano”. Visando atender o programa
curricular, havia aproveitado material do seu livro didatico Historia da Civilizacdo, editado
pela livraria Francisco Alves, para utilizacdo, depois de “cuidadosamente revisto” e
“aumentado”, na composi¢do dos capitulos do livro didatico sobre a América. Cometeria
também um ato de desobediéncia, ndo iria “atender a esdrixula regra, estabelecida por
certo congresso de sdbios alienigenas, de grafar sempre no singular os heterdnimos”**%. A
explicacdo seria a seguinte: “este livro ndo é compéndio de antropologia, e, sim, de
histéria”.

Embora o autor deixe claro que na producao do livro didatico aproveitou o material
de outro livro de sua autoria, Historia da Civilizacdo, ele também aponta obras, no
Prefdcio, vinculadas a pesquisa cientifica, demonstrando seguir uma constru¢cio do
conhecimento que ndo fosse s6 com embasamento histérico educacional. A postura de
pesquisador do autor denota a sua intencdo de fazer uma obra que nao fosse sé um livro
didatico de ensino de Histdria, mas que pudesse servir de referéncia sobre a América. Tanto
que, o programa curricular de Histéria da América aprovado pelo governo nacional,
segundo Magalhaes, encontra-se “contido e até por vezes excedido no presente compéndio,

como se vera das muitas notas que pensei, a fim de orientar professores e alunos”.

ZOZMAGALHAES, Basilio de, “Prefacio”, in: Historia da América, Livraria Francisco Alves, Rio de Janeiro,
1952
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4. As representacoes sobre os indigenas nos livros didatico de Historia da América — 2°

série ginasial.

4.1. Historia da América — 2° série ginasial, de Joaquim Silva

O livro didatico Historia da América — 2° série ginasial, de Joaquim Silva,
apresenta-se organizado em 10 capitulos, dispostos numa sequéncia cronoldgica, que trata
da América desde os primeiros processos migratorios para o continente, anterior a chegada
dos europeus, até meados do século XX. Embora a maioria dos conteidos dos capitulos dé
énfase ao periodo da colonizacdo e da independéncia das nagdes americanas, em alguns
momentos, é possivel encontrar assuntos sobre os indigenas. Estes aparecem em poucos
trechos, em poucas imagens, porém, ao longo do livro, sdo construidas representacdes sobre
os nativos do continente.

Na Unidade I - A América Pré-colombiana, Silva descreve sobre a América antes da
chegada de Cristovao Colombo. Logo no primeiro item, O homem pré-colombiano; sua
origem e costumes primitivos, o autor apresenta hipdteses sobre a origem dos habitantes
nativos. Uma das primeiras hipétese, sem nenhum caréter cientifico, expde Silva, era de
acreditar que os povos maia, asteca e inca eram descendentes dos “antigos caldeus, egipcios
e indianos”, por apresentarem culturas adiantadas como os povos da antiguidade oriental,
ou mesmo descendentes dos “fenicios, cananeus, cartagineses e chineses”. Construcdes
grandiosas, tanto na América, quanto na Asia, feitas entre os povos, possivelmente fizeram
com que se acreditasse numa suposta aproximacdo entre tais povos. Outra hipodtese,
também sem cardter cientifico, de acordo com o autor, era de que a América seria a
“lendéria Atlantida” e os seus habitantes os descendentes da civilizagcao perdida.

Todas essas hipdteses, segundo Silva, acabaram sendo abandonadas, por ndo terem
uma base cientifica. A partir do século XIX, no entanto, surgiram hipéteses sobre a questao
da ocupacdo do homem no continente americano com carater cientifico. Numa nota de
rodapé, Silva destaca a primeira, que teria sido rejeitada pela maioria dos homens de
ciéncia, a “teoria do autoctonismo”.

Criada pelo naturalista e paleont6logo argentino Florentino Ameghino, em 1884, em

sua obra Filogenia, a teoria explicava que o homem americano, de nome cientifico homus
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papeanos, teria surgido na Era Tercidria, na regido dos pampas argentinos. Para Silva,
segundo tal teoria 0 homem americano ndo descenderia de outros povos, mas seria filho da
propria terra, pela transformacao ou evolugao das espécies animais.

Em seguida, destaca as trés teorias cientificas mais aceitas sobre a ocupa¢ao humana
no territério. A primeira, a “teoria asidtica”, também conhecida como monoracial, foi
postulada, em 1937, por Alex Hrdlicka, em sua obra A questdo do homem antigo na
América. O antropdélogo tcheco retomou a ideia sobre a origem asidtica dos nativos
americanos, proposto pelo jesuita espanhol Jose de Acosta e pelo antrop6logo
estadunidense Samuel F. Haven. O cronista do século XVI, defendia a ideia de que os
primeiros povos a ocuparem a América vieram da Asia, ja no inicio do século XX, o
pesquisador americano acreditava na vinda dos primeiros grupos humanos pelo norte do
continente, mais precisamente pelo estreito de Behring. Hrdlicka estabeleceu uma nova
versao nos anos 30, na qual defendia que as caracteristicas fisicas dos nativos do continente
eram oriundas do povo asidtico mongol, da regido da Mongélia, que haviam chegado ao
continente através do estreito de Behring.

A “teoria malaio-polinésia”, também conhecida como oceanica, ou multirracial,
defende que o homem da América era origindrio de povos ndo sé da Asia, mas da Austrdlia
e das ilhas da Polinésia. O francés Paul Rivet, na obra As origens do homem americano,
publicada em 1943, acreditava na vinda de povos asidticos para o continente, pelo norte,
através do estreito de Behring. Ao Sul, acreditava na vinda de povos de regides da Oceania,
mais precisamente da Polinésia Francesa. Segundo Rivet, as primeiras ocupacdes na regido
sul-americana teriam vindo dessas regioes, devido ao fato dos nativos apresentarem
caracteristicas antropoldgicas, culturais, linguisticas parecidas com as dos povos dos
territérios banhados pelo Oceano Pacifico.

E, por tltimo, a ‘“teoria australiana”, defende que os aborigenes da regidao da
Australia chegaram até o continente americano através da Antédrtida. Na obra Os povos
primitivos da Historia, publicada em 1924, do antropdlogo portugués, Antdnio Mendez
Correa, o gélido continente passou por um periodo climdtico favordvel as imigra¢des de
povos de regides da Oceania para o territério. Devido a proximidade geogréfica da
Antartida com América, os povos da Oceania teriam entrado no continente através da Terra

do Fogo, ao extremo sul, indo posteriormente para a Patagénia, onde se concentrariam.
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Elementos linguisticos, etnograficos e fisicos presentes nos povos da parte sul da regido
sul-americana, para Correa, seriam muito semelhantes aos dos aborigenes, por isso a
justificativa de tal hipdtese.

Joaquim Silva, apds apresentar resumidamente as trés teorias, deixa claro que as
mesmas ndo se excluiam, pois havia “opinides ao mesmo tempo favoraveis a todas trés™ %,
Ao tratar dos “costumes primitivos” dos habitantes, destaca os principais povos pré-
colombianos do continente. Na América do Norte, muitos indigenas “peles-vermelhas”
desapareceram nas batalhas contra os europeus, ou estavam confinados em Reservas,
adotando os “beneficios da civilizagdo”; os “uto-aztecas”, denominacdo que corresponde a
agrupamentos indigenas em torno de uma matriz linguistica no norte do continente,
principalmente entre os zapotecas, astecas e maias, ocupavam o México Central. Na
América Central, mais do que os maias, de “notavel civiliza¢do”, como destaca o autor
didatico, havia os chibchas e os caraivas, estes localizados nas Antilhas. Na América do
Sul, na regido da costa do Oceano Pacifico, os indigenas “eram mais civilizados”, como os
chibchas e os “poderosos” incas, do que os da costa do Oceano Atlantico. Nesta regido, na
Patagbnia e no Brasil, parte oriental do continente sul-americano, as populacdes
encontravam-se “ainda inteiramente selvagens”, estando “muito atrasadas®, ou
“atrasadissimas”.

Para o autor do livro didédtico, o progresso das civilizacdes era medido pelo
desenvolvimento alcancado por elas, usando como referencial os europeus. A organizacao
social, politica, econdmica e cultural, assim como cidades com imponentes construcdes, sao
ressaltadas por Silva como demonstrativo do elevado adiantamento cultural a que algumas
civilizagdes nativas haviam chegado, a ponto de lembrar sociedades da antiguidade oriental
e classica (greco-romana). Quanto mais as populagdes indigenas, citadas pelo autor,
apresentassem elementos que as aproximassem das sociedades europeias, ‘‘mais
civilizadas”, ou “notdveis”, elas eram; enquanto que as populagdes que estivessem mais
longe do referencial, eram “selvagens”, “atrasadas”. O modelo de classificacdo também foi
usado pelo autor até mesmo no momento em que ele explana sobre os indigenas

considerados “atrasados”. No Brasil, por exemplo, local de populagdes neste estagio,

segundo Silva, havia a presenca dos “tapuias, os mais rudes e temidos de nossos incolas;

3 SILVA, op.cit., pag. 10
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divididos em tribos dos botocudos, aimorés, chavantes e outras”, enquanto, “os Tupis, mais

N

assimildveis a civilizacdo, formavam as tribos dos Guaranis, Caetés, Tupinambds,
Tupiniquins, Tamoios, Guaianases, Carijos e outras” 2%,

Ainda na Unidade I, no item As grandes culturas indigenas da América, o autor da
destaque as civilizagdes astecas, maias e incas. Seguindo um método de descri¢do, o texto
sobre os trés povos relata as caracteristicas da politica, propriedade individual, educacao,
alimentacdo, pecudria, comércio, religidao; evidenciando, em alguns momentos, informacdes
mais especificas de cada povo e comparacdes entre eles.

O primeiro povo, os “belicosos astecas”, possuia “admirdveis” construcdes ‘“‘com
templos € monumentos, com esculturas, ornatos e figuras grotescas”m. O segundo, os
maias, embora decadentes, possuiam cultura “mais antiga e superior a dos astecas”,
podendo ser comparados, de acordo com o autor, com a antiguidade cléssica, eram “os

gregos do Novo Mundo™?

. Numa comparagdo entre os dois povos indigenas, os maias nao
: (13 Z. . 2 (13 . M 4 A
tinham “a indole guerreira dos astecas”, enquanto que “na agricultura e na industria
: 13 2 . (X3 . p-1

tinham ‘“alcancado o mesmo progresso dos astecas”, a escrita “‘era superior a daquele
povo””. Por dltimo, os incas, tinham “constru¢des das casas e paldcios (...) inferiores as

) 2
dos maias ou dos astecas” 2%

, € teriam sido o Unico povo da América, nas palavras de Silva,
que domesticou a lhama como um animal de transporte.

Pode-se fazer uma comparagdo do livro didatico de Silva com o primeiro livro
didatico nacional de Histéria da América. O modo como os indigenas estdo representados
por Joaquim Silva no seu livro didatico nos remete, em muitos momentos, a obra
Compéndio de Historia da América, produzida por Rocha Pombo no final do século XIX.
Desde a hipétese de ocupagdo do homem no continente®”, como a multiplicidade étnica e

cultural da América, antes da chegada de Colombo, que se encontram presentes na obra de

Pombo, estido na obra de Silva.

*MSILVA, op.cit. , pag. 12

* SILVA, op.cit., pig.18

206 SILVA, op.cit., pag. 20

*7 Tbidem.

2% SILVA, op.cit., pig.22

2% De acordo com Pombo, “em tudo que caracteriza uma civilizagdo respeitdvel, os aborigenas da parte
occidental, sobretudo os do Norte, revelam-se num tal estado de adiantamento e de grandeza, que ja ndo é
mais licito duvidar de que realmente aqui vai o espirito humano ter assombros compardveis aos que o
abalaram no momento em que revelou toda a majestade do antigo génio asiatico . (pag.81)
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Pombo destaca a civilizag@o asteca e inca, que possuiam, segundo o autor, alto grau
de desenvolvimento e uma organizacdo “notdvel”. Todos os “grandes progressos” e “brilho
de civiliza¢do”, para Pombo, se deveram, sobretudo, aos astecas. Estes, segundo suas
palavras, “representavam na histéria do México um papel andlogo ao que a Grécia coubera
aos ddrios, raca nobre, opulenta de forca e de espirito” 219 0s outros povos indigenas,
aqueles que ‘“‘se desgarraram dos dois extensos nucleos”, dos astecas e incas, revelavam

210 autor

“apenas o maior ou menor grau de decadéncia a que haviam descido”
considerava assim a maior parte dos indigenas do continente inferiores em relacdo aos
povos da regidao do México Central e do Peru.

Para Pombo, as civiliza¢des indigenas que apresentaram progresso eram aquelas que
tinham caracteristicas mais proximas das civilizagdes europeias. Os indigenas que viviam
no atraso e, por isso, mais proximos da barbdrie, ndo eram “desenvolvidos”, ou seja, suas
sociedades estavam em estdgios considerados anterior ao das civilizagdes europeias. Os
habitantes nativos “desenvolvidos™ utilizavam até mesmo elementos liberais do ideal de
uma civilizacdo, como “a democracia moderna”, “muito antes da conquista hespanhola”.?'?
Joaquim Silva, inspirado por Rocha Pombo, em meados do século XX, reproduzia as
mesmas ideias do fim do século XIX. Ambos analisam os indigenas do continente a partir
dos conceitos de “progresso” e de “atraso”, revelando além da influéncia positivista, um
evidente etnocentrismo com referéncia na Europa.

Na continuidade do livro, na unidade II - Descobrimento, Exploragcdo e Conquista
da América, Silva analisa, no primeiro item as Tradigcoes e hipoteses relativas ao Novo
Mundo, as lendas em torno das “terras descobertas ao ocidente” do Velho Mundo. No item
posterior, O descobrimento da América e suas consequéncias, o autor destaca a chegada de
Colombo como importante por revelar ao mundo o novo continente e trazer intensas
consequéncias ‘“ndo somente econdmicas, mas, ainda, cientificas e politicas, modificando
profundamente as condicdes da vida social no Velho Mundo™?",

Tanto na Conquista do México, quanto na Congquista do Peru, os indigenas

aparecem como derrotados diante das armas dos espanhdis. Os astecas ‘“ficavam

21 POMBO, op.cit., pag.29.
2" POMBO, op.cit., pag.20.
22 POMBO, op.cit., pag.16
B SILVA, op.cit., pig. 36 e 37
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maravilhados a vista dos cavalos, que desconheciam, e do fragor da artilharia, armas que
‘tinham preso o trovao’”*'*. Os incas, “nada puderam fazer (...) com lancas, clavas e
flechas, contra as armas de fogo dos espanhé6is”">. Na Conguista pelos portugueses, o
processo foi “bem diferente das que os espanhdis haviam encontrado”, pois enquanto eles
entraram em contato com indigenas de “notdvel cultura”, os lusitanos “se depararam com

. o . 21
imenso territério povoado por tribos selvagens” 6

, que “benévolo ou pacifico ao tempo do
descobrimento” tornou-se-se “hostil” durante o sistema de capitanias.

Neste momento da Conquista, Silva passa a impressao que os “notdveis” indigenas
teriam se submetido as “armas de fogo dos espanhdis” de maneira pacifica, aparentemente
aceitando a condi¢do da superioridade europeia. J4 os “selvagens” criaram hostilidades.
Serd que para o autor, o alto grau de desenvolvimento dessas civilizagdes indigenas estava
associado a passividade, ou aceitacao diante de outra civilizacao “superior”?

Lendo o livro de Silva, tem-se a ideia de que os astecas e os incas reconheceram a
“superioridade” dos europeus frente as suas culturas e, sem resisténcia, concordaram em
serem subjugados. Os indigenas que ndo reconheceram tal superioridade e passaram a
reagir com violéncia eram os “selvagens”. Contudo, em estudos recentes, como de Hector
Bruit, “o século XVI americano foi sacudido por umas quatorze revoltas indigenas que
provam suficientemente que a conquista hispanica nao foi tranqiiila”217. Além da
resisténcia militar, para Bruit, houve uma “resisténcia sub-repticia”, uma resisténcia
“silenciosa”, que os indigenas teriam construido pacientemente durante os séculos,
“envolvendo os conquistadores numa malha quase invisivel que de alguma forma frustrou
aspiracoes ao longo prazo” 218,

Na unidade IIl - A América Colonial Espanhola, Silva trata do processo de
colonizagdo das terras controladas pela Espanha. Sobre a divisdo administrativa empregada
no continente, o autor revela o quanto o trabalho compulsério do “repartimiento”,

“encomienda” e “mita”, largamente utilizado na colonizacdo, “deu ensejo a abusos”

cometidos contra os indigenas. Numa nota de rodapé, Silva continua o assunto ao ressaltar

M SILVA, op.cit., pig.42
2B SILVA, op.cit., pig.43
216 SILVA, op.cit., pag.45
27 BRUIT, op.cit., pag.152
1% Ibidem.
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a luta do frei Bartolomé de Las Casas, no século XVI, contra a crueldade dos colonizadores
na imposicao do trabalho forcado.

O cronista espanhol Las Casas, que viveu grande parte de sua vida na América
trabalhando com a catequese, buscou evitar a violéncia dos colonizadores contra os
indigenas. Contudo, segundo Bruit, o amor que o frei sentia pelos indigenas fazia com que
ele os tratasse como doceis, fracos, ou mesmo medrosos, € isso, na verdade, os colocava
numa condi¢do de passividade, covardia, ou mesmo de vitima. Para Las Casas, continua
Bruit, os indigenas aceitaram a sua inferioridade diante dos europeus e, conformados com a
derrota, renunciaram ‘“voluntariamente a sua existéncia cultural e assumindo devotamente o
sacrificio do bom cristio” %'

Os indigenas, no entanto, ndo aceitaram a imposi¢ao dos europeus como imaginou
Las Casas, no século XVI, e imaginaria Silva, no século XX. O préprio cronista espanhol,
como expde Bruit, na defesa dos nativos, acabou por revelar alguns mecanismos de defesa
e resisténcia deles. Em suas cronicas, Las Casas “afirmava que os indios deixaram de
cultivar as terras com o propdsito de matar de fome os conquistadores”, que eram
mentirosos, como forma de “defender-se dos sues algozes” e ndo aprendiam o castelhano,
pois “o siléncio era uma forma de protecao” 220,

Ainda na unidade III, Silva destaca a luta dos colonizadores espanhdis, na regido do
Rio da Prata, contra indigenas “selvagens”. Eles vieram a encontrar dificuldades com estas
populacdes longe dos Andes e do México Central. Houve muitas mortes, como a de Jodo de
Aiolas, explorador do Rio Paraguai, que “fundou o forte que originou a cidade de
Assuncdo, mas foi logo morto pelos indios”**'; ou em Sete Povos das Missdes, local onde
“cerca de trinta mil indios guaranis convertidos”, foram aconselhados a serem obedientes e
“pareciam inclinados a submissao”, porém ‘revoltaram-se; ndo queriam deixar a terra onde
tinham nascido”**%.

Na unidade V- A América Colonial Portuguesa, Silva volta a tratar dos indigenas,

reforcando a ideia de “progresso” e “atraso”, no momento em que diferencia as politicas

219 BRUIT, op.cit. pag. 144
220 BRUIT, op.cit. pig. 156
2 SILVA, op.cit., pig. 58 e 59
2 SILVA, op.cit., pig. 59
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que espanhois e portugueses implantaram na formacdo de suas coldnias. Nas palavras do

autor.

as terras ao nordeste do México e as do sul do Peru, os dois maiores centros da
colonizagdo espanhola, eram ja dois grandes impérios, os dos Aztecas e o dos Incas,
de cultura relativamente adiantada, com muitas cidades, estradas, organizacdo social
prépria, e tinham além disso incalculdveis tesouros armazenados e de que os
espanhdis se apropriaram; havia, naquelas regides, ricas jazidas de ouro que sem
demora vieram a ser exploradas, com o trabalho dos incolas, muito numerosos, € que
foram submetidos ao invasor. (...) o mesmo, porém, nao aconteceu nas regioes
transandinas do sul, nas terras do Paraguai, nas planicies da Argentina, onde a

populacdo era ainda selvagem, como a do Brasil**.

Na coldnia portuguesa, continua o texto, as capitanias além do Rio Grande do

Norte, estavam abandonadas pelos donatérios e

quase toda em poder dos selvagens; as arremetidas destes, entretanto, j4 ndo eram
tao terriveis como nos primeiros anos da colonizag@o: apesar de ainda existirem
tribos irredutiveis, grande nimero de outras tinham sido submetidas ou viviam em

paz com 0s COlOIlOS224

Durante o momento de colonizacio ibérica na América, sdo poucos 0s momentos no
livio de Silva, em que os indigenas participam dos acontecimentos histéricos. Na
Conquista, foram derrotados pela “supremacia da civilizacdo branca”. Na Colonizagao,
passaram a ser subjugados e explorados pelos ibéricos, até que por fim, aparentam ter
sumido da América. Na unidade VII - As nagées hispdnicas-americanas; sua emancipag¢ao,
se daria por encerrada a presenca dos indigenas no livro. O autor faz as dltimas referéncias
sobre os indigenas, no processo de independéncia das nagdes latino-americanas no século

XIX, na regido do México e das Antilhas. Na independéncia mexicana, 0 movimento, que

3 SILVA, op.cit., pag. 72
4 SILVA, op.cit., pag. 73
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se iniciou com o padre Miguel Hidalgo, juntou “criolos e indios”, chegando a reunir mais
de 80 mil homens para uma batalha, na qual foram derrotados. Sobre as ilhas da regido do
Mar do Caribe, revela que os indigenas “nos fins do século XVIII, ja ndo se encontravam
(...) em varias das Antilhas” 22

Com o fim do livro, fica-se a impressdo de que os indigenas desapareceram do
continente e ndo tiveram nenhuma participacio social, politica, econdmica e cultural nas
sociedades latino-americanas. Entretanto, mais do que isso, o autor Silva, ao longo das
unidades, construiu uma representacdo dos indigenas baseado, sobretudo, em ideias
cientificas do século XIX, como a teoria darwinista. A partir disso, desde o momento das
primeiras ocupacdes do continente, os indigenas, no livro, sdo apresentados como seres
primitivos e selvagens. Entretanto, astecas, maias e incas aparecem, comparados com o
ideal de civilizacdo européia, como civilizacdes em progresso e evolugcdo, a ponto de
aceitarem com passividade os europeus. No momento da conquista e colonizacdo, sem mais
“exaltar” astecas, maias ou incas, o autor reduz o universo étnico e cultural dos indigenas, e

eles sdo tratados apenas como indios, sendo representados como derrotados, subjugados, e

colocados na condi¢do de inferiores.

4.2. Historia da América — 2° série ginasial, de Basilio de Magalhaes.

O livro didético Historia da América — 2° série ginasial, de Basilio de Magalhaes,
apresenta-se organizado em 10 capitulos. Estes também estdo dispostos na mesma
sequéncia cronoldgica que o livro didatico de Silva, dando €nfase igualmente aos processos
de colonizacdo e de independéncia das nag¢des. Os indigenas, no livro de Magalhaes,
novamente aparecem em alguns trechos, mas em poucas imagens, que, por fim, acabam
refletindo numa representagao.

Contudo, diferente de Silva, Magalhaes expde suas convic¢des e opinides sobre o
ensino de Histéria da América, o continente americano e seu livro, no Prefdcio. No
decorrer de tal texto, o que acaba por chamar a atencao, é que o autor revela uma referéncia

para analisar os indigenas nos capitulos que seguiriam. Para ele, era importante para quem

* SILVA, op.cit., pig. 105
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estivesse lendo o livro, que soubesse sobre a evolucdo da nagdo e da América,
compreendendo as “leis do progresso humano”.

Magalhides explicitava com tal frase que tinha aproximagdo com o positivismo. O
movimento filoséfico, de meados do século XIX, influenciado pela ciéncia, propunha leis
para o progresso humano, chamadas de “leis dos trés estados”. A primeira lei, a teoldgica,
que corresponde a fase inicial da evolu¢cdo humana, é o momento onde os fatos sdao
explicados pelo sobrenatural; tendo como subdivisdo o fetichismo, politeismo e
monoteismo. A segunda lei, a metafisica, os fatos sdo explicados por abstragdes tedricas,
que tem vontades personificadas, como “o povo”, “o capital”’. A terceira lei, o dltimo
estdgio da evolucdo humana, a positiva, os fatos sdo explicados pelas leis naturais, pela
ciéncia. Estes trés estados sdo fases necessdrias para a humanidade conseguir a evolugao,
que contribuiria assim para o desenvolvimento do homem e da sociedade.

A partir desta crenga positivista, supde-se uma preocupacdo do autor com as
referéncias cientificas para tratar sobre o indigena do continente. Na Unidade I - A América
Pré-colombiana, Magalhaes demonstrou no primeiro item, O homem precolombiano; sua
origem e costumes primitivos, sua ligacdo com a ciéncia, ao apresentar a origem do homem
americano. Para isso, expde a teoria da evolucdo das espécies, elaborada por Charles
Darwin, como responsével pelo impulso para que aparecessem duas correntes explicando o
aparecimento do homo sapiens no planeta: a do monogenismo e poligenismo. A primeira
corrente, a do monogenismo, de origem religiosa, baseada na Biblia, defende a ideia de que
Adao era uma criagdo divina. A segunda corrente, a do poligenismo, defende a origem
cientifica do homem na Terra, destacando que o surgimento do homo sapiens ocorreu em
diversos momentos e em diferentes “centros antropogénicos’*®. que amparado em
discussdes acadé€micas de viés antropoldgico, coloca em sua obra uma visao com maior
apelo cientifico, demonstrando seguir uma construcao do conhecimento.

Com relagdo a origem do continente americano, apresenta inimeras teorias, como a
teoria Biblica e teoria do autoctismo, destacadas pelo autor como ‘“‘velhas hipéteses”. De
acordo com as referidas hipdteses, que nao apresentavam, segundo Magalhaes,
embasamento cientifico seguro, a origem dos nativos provinha de diferentes povos do

Oriente, 0 que colocava os indigenas como descendentes de mongdis, babildonicos, ou

% MAGALHAES, op.cit. pag.7
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egipcios. A partir da teoria da evolugdo da espécie, juntamente com o avango da ciéncia,
passaram a surgir hipdteses mais seguras sobre a ocupacdo da América, destacada pelo
autor como as ‘“novas hipéteses”, que eram trés teorias: “asidtica”, “malaio-polinésia” e
“australiana”.

Apresentadas de forma bem sucinta, a primeira teoria, a “asidtica”, teria ocorrido
nas palavras de Magalhdes, “via Estreito de Bhering”. A segunda teoria, a “malaio-
polinésia”, teria ocorrido “via oceano Pacifico”, com grupos humanos vindo das ilhas do
continente Oceania chegando a América pela regido do Chile. A terceira teoria, a
“australiana”, teria ocorrido “via o oceano Pacifico”, com os grupos humanos percorrendo a

227 .
”<~", Estas teorias, no

“Antartica” entrando ao sul do continente, pelas “terras insulares
entanto, de acordo com o autor, além de ndo se invalidarem, muito facilitaram o
entendimento do povoamento da América.

Esse assunto a respeito da ocupacdo do continente, também se estende no item
Principais Povos Precolombianos; sua localiza¢do. Nesta parte do texto, destinada a
localizacdo geogréfica de povos indigenas, Magalhaes expde a “classificacao genérica dos
povos primitivos da América”, conforme a “classificacdo de Eickstedt”, encontrada na obra
Rassenkunde und Rassengeschichte der Menschheit, publicada em 1934. Contudo, para o
autor do livro didatico, tal classificagdo foi melhorada “na parte concernente a América do
Sul” pelo “etnélogo argentino Imbelloni”**®. Para o antropélogo alemdo Eickstedt, “o
silvicola do Novo Mundo pertence a subespécie (...) do homo mongoliférmis (xantodermo)
e a raca central do mongdlidas”*; portanto, estas “duas ragas particulares” teriam dado
origem aos habitantes do continente. Para Imbelloni, na obra Tabla classificatoria de los
indios: regiones biologicas y grupos raciales, de 1938, classifica a espécie humana em
subespécies, como Eickstedt, apresentando para o continente americano cerca de nove

subespécies de povos nativos que ocuparam a regiao.

7 MAGALHAES, op.cit. pig.9

228O antropdlogo alemdo listou 39 o nimero de racas humanas espalhadas pelo planeta, sendo os povos
americanos divididos em nove grupos: os “esquimidas”, uma “raca periférica”; os pacificidas, silvidas,
marginidas, na América do Norte; os centrdlidas, na América Central, os andidas, pampidas, brasilidas e
lacidas, na América do Sul. Enquanto, o argentino José Imbelloni também lista nove grupos, mas com
algumas denominagdes diferentes, na parte da América do Sul. Os “colimbidas”, corresponde aos
“pacifidas™; os “planidas”, aos “silvidas”; ‘“sondridas”, aos “marginidas”; “{stmidas”, aos ‘“centrdlidas”;
“pueblo-andidas”, aos “andidas”; “amazdnidas”, aos “brasilidas”; os “pampidas”; os “lacidas” e os
“fuéguidas”.

Y MAGALHAES, op.cit. pag. 13
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Assim como no livro diddtico de Silva, este momento de apresentacdo das teorias
sobre a origem do homem na América no livro didatico de Magalhdes, lembra-nos o livro
didatico de Rocha Pombo publicado no ano de 1899. Naio s6 pela evidente defesa no texto
de Magalhdes de um discurso que também estava presente na obra de Pombo no final do
século XIX, o da teoria da evolucdo das espécies. Em tal periodo, o discurso de Darwin
tornou-se referéncia para explicar a evolu¢do do homem na Terra, principalmente em
relacdo ao continente americano. E no século XX continuou a seguir como base cientifica
para os pesquisadores na explicacdo para a origem dos grupos humanos da América.

Porém, no decorrer do livro diddtico, Magalhdes ndo usa a classificagcdo de
Eickstedt e Imbelloni. O autor da obra, ndo se pauta pelas nove subespécies destacadas pelo
pesquisador argentino, pois acaba apresentando muito mais grupos indigenas e, além de ndo
utilizar termos cientificos, como aparentemente iria fazer, usa termos especificos para cada
grupo de cada regido, destacando sua localizacdo geografica. Cita indmeros povos da
América do Norte. Depois, povos do México e da América Central, que sdo considerados
pelo autor como “os mais notéveis” devido ao “grau de civilizacdo a que chegaram” **°.
Nesta regido haveria dois grupos: ao norte, o “ndhua”, a que pertenceram as ‘“tribos dos
toltecas, chichimecas e aztecas; ao sul, o “maia (ou maia-quiché), ao qual pertenciam em
Guatemala os quiches-caxiqueles, mames e pocomans, em Costa Rica, os guetares, em
Nicardgua, os niquirantes e cholutecos, em El Salvador, os cuscutlans”".

Nos povos da América Insular, destaca apenas os ‘“‘arudquis”, que foram

. . , . ‘- 232
exterminados pelos “caraibas, habitantes da América do sul”

. Na regido sul do
continente, destaca os grupos dominantes em cada parte do territério, na Venezuela e nas
Guianas, os ‘“caraibas”; na Coldmbia, os ‘“chibchas”; no Equador, os “esmeraldas e
caraques”; no Peru, os “yncas (ou chimis)”, “aimards (ou collas), na Bolivia, os
“chiquitos e otuqués”; no Chile, os “araucanos”; no Paraguai, os “guaranis” e na
Argentina, os “pampeanos”. Quanto aos “povos do Brasil”’, eram compreendidos por

. . . c . 233
‘quatro grandes grupos: os tupi-guaranis, os gés, os arudques e os caraibas”

“OMAGALHAES, op.cit. pig. 14
S'MAGALHAES, op.cit. pag. 13
2 MAGALHAES, op.cit. pig.14
3 MAGALHAES, op.cit. pag. 15
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Ap6s dar a localiza¢ao de iniimeros grupos indigenas, o autor destina-se, no item As
grandes civilizagoes americanas, a de dar mais detalhes sobre os astecas, maias e incas. Da
mesma maneira que o autor Pombo em seu livro didatico do século XIX, e o autor Silva,
Magalhdes coloca como ‘“‘grandes civilizacdes” os trés grupos citados. O primeiro, a
“civilizacdo azteca”, foi conquistado por Hernan Cortés, aquele que “interrompeu a
evolucdo de uma das mais adiantadas dentre as civilizagdes amerindias”. Além da escrita,
que “foi a mais adiantada das velhas civiliza¢cdes amerindias”, o ‘“adiantamento” que
chegou os nativos do “Anahuac” estava nitido “em seus grandiosos paldcios e templos, com
terracos e escadarias admirdveis, bem como pelas extensas vias de comunicacdo” 234

Ao sul do México e na América Central, dominou a “civilizacdo maia-quiché”,
“tribos (...) ocupantes do Yucatan e da Guatemala” e, complementa Magalhdes, com
referéncia cientifica, “um dos grupos mais homogéneos do homo americanus” *>°. Contudo,
também compara este grupo indigena com a ‘“grande civiliza¢do” anterior, expondo que
“em quase tudo a civilizagdo maia-quiché pouco divergia da azteca”. A “civilizagdo
quichua”, que para o autor foi um grupo compreendido pelas etnias “yuncas (ou chimiis),
aimards (ou collas) e quichuas”, falantes da lingua quichua, e estava localizada na regido
do Peru, Bolivia, parte do Equador, do Chile e da Argentina. Tal civilizacdo, “a mais

5 236

progressiva da América do Sul, foi exterminada por Pizarro e antes da chegada dos

europeus, o “império incaico”’, de acordo com Magalhdes, “formava uma espécie de
socialismo coletivista” >,

Interessante a relacdo exposta pelo autor, entre os incas e o socialismo. Para ele,
tanto em Cuzco, quanto em outras cidades controladas pelos incas, havia grupos para
“divisdo dos trabalhos agricolas”. Isso nos remete a um famoso pensador socialista e
indigenista da América do Sul. Na década de 20, o peruano Jose Carlos Maridtegui
escreveu obras, como Por um Socialismo Indo-Americano, nas quais defende a ideia de que
o Império Inca tinha uma organizagdo comunista, principalmente por ter uma sociedade que

fazia o usufruto da propriedade coletiva da terra. O pensador, contrdrio a uma concepgao

eurocéntrica da Histéria imposta pelos vencedores, sustentava que a Conquista e

34 MAGALHAES, op.cit. pag. 17
S MAGALHAES, op.cit. pig.18
S MAGALHAES, op.cit. pag. 19
T MAGALHAES, op.cit. pig.20
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Colonizagdo da América desorganizou a economia dos incas sem contribuir com melhorias.
Acreditava que o “comunismo incaico” que floresceu nos Andes, ainda tinha continuidade
no século XX, entre as comunidades presentes na regiao.

E, por dltimo, destaca as “civilizacoes menores” do continente, que seriam o0s
“chibchas, da Colombia (a qual se vincula a dos fainos, das Antilhas, e dos guetares, de

Costa Rica), e dos diaguites, da Argentina” 238

. Quanto aos diaguites, de quem nio tem
muitas informagdes sobre a organizacdo social e religiosa, o autor chama a atengdo para
uma comparagdo. Usando termos econdmicos contemporaneos, revela que “na industria
propriamente dita e nas artes chamadas “industriais’, tinham bastante de parecido com os
incas, e em seus ritos flinebres nao se distanciavam dos pueblos norte-americanos”.*>’

A industria para os diaguites, do mesmo modo que o socialismo para os incas,
termos consolidados no século XIX, sdao usados como se fizessem parte do universo
indigena antes mesmo da chegada dos europeus na América, no século XIV. Apesar de ndo
explicitar, o autor deixa indicios, com a nota de rodapé, que a ideia de “industria” presente
na civilizacdo diaguite viria dos estudos Beuchat e Ambrosetti”**’

E importante ressaltar neste item, As grandes civilizacdes americanas, o destaque
que o autor d4 para a questdo religiosa dos indigenas. No texto, depois de descrever a
alimentacdo, metalurgia, ceramica, pecudria, dos incas, se refere aos praticantes da religido
de “astrélatras”. Adoradores de deuses que representavam elementos como o trovao,
relampago e o raio, assim como o sol e a lua. Em outro momento, depois de descrever a
organizacdo social, econdmica e politica dos chibchas, evidéncia a questdo religiosa.

99 ¢

Magalhdes expde que estes “astrolatras”, “admitiam a existéncia de um diabo, Xioxacum™ e
“seu numeroso corpo sacerdotal era educado em seminérios (cucas)”241.
No item Costumes primitivos, o autor deixa claro tais referéncias sobre a religiao

dos nativos. Para Magalhaes, os habitantes dos continentes “adotavam a divisdo de poderes

¥ MAGALHAES, op.cit. pag.21

Y MAGALHAES, op.cit. pag.23

0 Neste momento, Magalhdes acaba por reforcar sua aproximagdo com as pesquisas académicas, mais
especificamente neste caso, com a arqueoldgica. O francés, Henri Beuchat, autor da obra Manual de
arqueologia americana, publicada em 1918, e o argentino Juan Bautista Ambrosetti, autor de Notas de
arqueologia calchaqui, produzida em 1899, sdo autores conhecidos como arquedlogos, que estudaram sobre
os diaguites e revelaram o suficiente para Magalhdes entendé-los como importantes, mesmo com uma
civilizacdo menor, entre as “grandes civiliza¢des”, colocando-os no seu livro didético.

' MAGALHAES, op.cit. pig.22
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(temporal e espiritual), e, fetichistas primdrios uns ou astrélatras outros, eram em geral
totemistas™ **2.

Segundo o autor, os indigenas dividiam o poder politico do poder religioso, alguns
cultuavam elementos da natureza como objetos misticos, ou as estrelas. Porém, sem
compreender o totemismo, ou seja, no conjunto de rituais que cré na existéncia de um
parentesco mistico entre seres humanos e objetos naturais, ndo era possivel achar
explicacdo para grande parte de seus usos e costumes, desde o nascimento até a morte. Em
relacdo ao casamento, destaca-o como um costume ligado ao “fetichismo totémico”, ou
seja, no culto de totens, como se esses objetos fossem entidades espirituais dotadas de
poderes magicos. No texto, o autor nio explica qual a ligagdo do “fetichismo tot€émico”
com o casamento, mas revela que: “ndo admira que fossem poligamos.” 3 Possivelmente,
a pratica de tal fetichismo entre os indigenas, revela rituais ou tipos de relacionamentos que
ndo prezassem a pritica da monogamia, um preceito cristdo. Ao demonstrar que ndo acha
surpresa o fato da religido dos indigenas aceitar a poligamia no casamento, pode-se
entender que a monogamia era uma pratica aceita na sua visao de mundo.

Entretanto, no decorrer do item Costumes Primitivos, o posicionamento do autor
sobre os povos indigenas confirma a sua referéncia positivista. Para ele, no momento da
chegada de Colombo ao continente, os indigenas se apresentavam no estidgio da pedra
polida, periodo correspondente a Pré-Historia. Ou seja, os habitantes encontravam-se
utilizando como principal instrumento a pedra, compunham sociedades com formas de
governo, praticavam a agricultura, mas ndo teriam chegado ao estigio de manuseio dos
metais. H4 que se contestar, j4 que os povos incas e astecas apresentavam técnicas
avancgadas nas fundi¢des de metais, principalmente com o ouro e a prata. Todavia, para
Magalhaes, o enfoque na religido dos indigenas revelava o estdgio em que se encontravam;
o estdgio inicial da evolucao humana, a teoldgica, na qual a relagdo com o sobrenatural era
a maneira de explicar a realidade, principalmente por meio do fetichismo.

Dando continuidade a ideia do progresso humano, ainda no item Costumes
Primitivos, Magalhaes revela o quanto os indigenas relativos ao territério nacional, “o

nosso indio”, ndo eram evoluidos. Isso, por ndo praticarem a pecudria e estarem restritos a

*> MAGALHAES, op.cit. pig.10
* MAGALHAES, op.cit. pig.10
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caca e pesca. A domesticagdo de animais na América teria sido alcancada apenas pelos
“peles-vermelhas” e os “andinos” e, para Magalhaes, estes povos acabaram sendo os “mais
felizes”.

A felicidade atingida pelos dois povos indigenas aparenta ser para o autor um
estdgio de evolucdo, medido através de uma pratica econdmica, a pecudria. Aqueles povos
que conseguissem fazé-la demonstravam um progresso. Sem analisar ou discutir as
condicdes fisicas e naturais das regides onde surgiram tais sociedades, como o frio e o
terreno montanhoso da cordilheira dos Andes, Magalhaes traca um panorama sécio-cultural
a partir desta 6tica. Quanto a agricultura, destaca que a América foi marcada pelo milho,
tanto que passou a ser chamada de “civilizagdo do milho”, juntamente com outros tantos
produtos, como a mandioca e a batata, que permitiam aos indigenas “o conhecimento e

aproveitamento de plantas medicinais, (...) estimulantes e entorpecentes e bebidas

55 244 99245

alcodlicas . Povos, como os incas, “haviam aprendido a trabalhar os metais”“", “armas
e ferramentas” e “utensilios domésticos”.

Na Unidade II - A conquista européia, no primeiro item Tradicdes e Hipoteses
relativas ao Novo Mundo, o autor do livro diddtico trata de hipéteses iniciais sobre “novas
terras oceanicas”. Para ele, de acordo com Paul Rivet, que “examinou todas essas tradi¢des
e hipéteses logo em comecgo do seu erudito trabalho As origens do homem americano™**®,
Séneca e Platdo teriam sido os primeiros pensadores que refletiram sobre a possibilidade de
terras além do Oceano Atlantico. Quanto ao navegador Cristovao Colombo, continua o
texto, este morreu convencido que tinha chegado a regido das Indias, como comprova “o
etndnimo ‘indios’”.

Depois de evidenciar os navegadores que participaram da expansdao maritima
portuguesa e espanhola, o autor revela Consegiiéncias do descobrimento da América. O
continente americano “recebeu do Velho Mundo as mais tteis espécies da sua pecudria e
bom nimero de seus melhores frutos”, enquanto que “contribuiu desde logo cedo com a

batata e o milho, o tabaco e a mandioca, (...) o cacau” e com ‘“‘as riquezas metélicas

*“MAGALHAES, op.cit. pag.11
* Ibidem
“MAGALHAES, op.cit. pag. 24
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transportadas (...) para o Velho Mundo que deram ensejo ao inicio do Capitalismo”, como
“a circulagdo monetéria dos paises cultos”.*"’

Sobre a Congquista da América por Espanhdis e Portugueses ressalta, no momento
da chegada dos espanhéis ao México, a quantidade de “10 canhdes, 16 cavalos, cerca de
500 castelhanos e de 200 indios auxiliares”, utilizada por Herndn Cortés. Apds dois anos,
“como se nao bastasse a resisténcia dos naturais”248, foi necessario lutar contra os seus
“compatriotas”. Com a morte de Guatimozim, continua Magalhdes, o sucessor de
Montezuma, “assumiram os vencedores o governo do antigo império azteca”**’

Na Conquista do Peru e sua expansdo, relata a tomada da regido por Francisco
Pizarro e Diego Almagro que, com “168 soldados europeus” e ‘“‘suas armas de fogo”,
acabaram com a resisténcia indigena ‘“composta por 40.000 flecheiros”. No Chile, uma
guerra foi “sustentada contra os invasores pelos indomdveis araucanos”>°. Ainda descreve,
de maneira breve, A conquista do Rio-da-Prata (Argentina, Uruguai e Paraguai),
Congquista da Nova-Granada, sobre os Corsdrios € os Piratas (bucaneiros e flibusteiros),
para, no fim da unidade, tratar da Congquista Portuguesa. A conquista, além de “lenta”, foi

incentivada “pela cobica de invasores franceses” *°!

, posteriormente contou com a ajuda
dos bandeirantes paulistas.

Ao fim da Unidade 11, deduz-se que o autor minimiza o processo € as consequéncias
da conquista espanhola. Ainda que no livro a palavra “invasores” seja colocada por
Magalhaes para denominar os europeus, trazendo uma imagem de pessoas que invadiram
um lugar que ndo pertencia a eles, o item “A Congquista Européia” demonstra que o
dominio do territério americano parece ter acontecido de maneira simples e natural a favor
dos invasores. Nao hd nenhuma referéncia das inimeras mortes dos indigenas, ndo s6 pelas
armas de fogo, mas também pelas doencas trazidas pelos europeus. Eles sdo representados
pelo autor no livro diddtico como aqueles que ndo resistiram, que nao foram capazes de
fazer frente a superioridade tecnoldgica e militar dos europeus. Para aqueles indigenas que

se apresentaram resistentes a presenca dos ‘“‘invasores”, Magalhdes se refere como

“indomaveis”.

*TMAGALHAES, op.cit. pig.31
** MAGALHAES, op.cit. pig.32
Y MAGALHAES, op.cit. pig.33
“OMAGALHAES, op.cit. pig.34
! MAGALHAES, op.cit. pig.40
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Na unidade III, A América Colonial Espanhola, descreve o estabelecimento da
administracdo colonial da Espanha no territério americano. Ndo hd referéncia sobre os
maus tratos, ou mesmo ao trabalho compulsério do repartimiento, encomienda e mita.
Durante esse periodo, tais acontecimentos, sobretudo nas minas, acometeram muitos
indigenas. Magalhdes, no livro didético, passa a sensagdo, através do texto, que 0 universo
indigena teria desaparecido com o passar dos séculos, desde a chegada de Colombo, com a
América naturalmente se tornando um mundo muito mais préximo e parecido com o dos
colonizadores. Nao hé a palavra destrui¢do, mas no final da Unidade III, temos a impressao
de que foi isso que ocorreu com os nativos. Na Unidade V — A América Colonial
Portuguesa, o autor coloca as bandeiras fundamentais para a conquista e coloniza¢do das
terras. Na fase ciclo da caga ao indio (conquista do sul), expde que as bandeiras, no século
XVI, partiam ‘“contra os carijés do litoral e também contra o gentio do Anhembi (hoje
Tiete) e do Jeticai (hoje Rio-Grande), diversas bandeiras, que para reduzi-los ao estado de

. . 252
paz, quer a fim de capturd-los”

. Foi no século seguinte que se “incrementou a caca ao
indio”, principalmente na regido sul, nas “provincias jesuiticas”.

Na Unidade VII — A América Espanhola, durante o momento de independéncia nas
vdrias regides do continente, “os indios e os negros, em geral sempre maltratados pelas
autoridades da coroa espanhola, auxiliaram os independentistas, principalmente no México

(Hidalgo foi um idolo dos indios) e no Haiti” >

. Apesar de destacar que, como 0s negros,
pela primeira vez citados no livro didatico, os indigenas também receberam maus tratos do
governo ibérico, algo a participacdo dos indigenas apresenta-se restrita ao processo de
independéncia, durante o século XIX, nas regides do México e das Antilhas.

Ao término do livro de Basilio de Magalhaes, do mesmo modo que no livro de
Joaquim Silva, tem-se a impressdo de que os indigenas desapareceram do continente e das
sociedades latino-americanas. Ao longo das unidades, Magalhdes construiu uma
representacao dos indigenas também baseado em ideias do século XIX, como o darwinismo

e o positivismo. Entretanto, o autor, com um viés mais de pesquisador, trouxe pesquisas

cientificas que estavam em debate no século XX.

> MAGALHAES, op.cit. pig.85
®’MAGALHAES, op.cit. pag. 131
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Apesar de destacar o alto grau de civilizagdo dos astecas, maias e incas, devido ao
seu progresso comparado com a civilizagdo europeia, os indigenas, como um todo, foram
representados também com seres inferiores e primitivos, como aqueles que nao resistiram a
superioridade tecnologica dos conquistadores. Ao passo que, 0os grupos que reagiram e
contestaram a presenca europeia foram considerados pelo autor como “indoméveis”. Com o
processo de colonizagdo, a participacio dos indigenas no livro, diminuiu
consideravelmente, e eles, de certa forma, deixaram de fazer parte das sociedades

americanas que se formaram.

4.3. As aproximacoes e distanciamentos dos autores nas representacoes

Cada autor, dentro dos limites determinados pelo “poder instituido” e, também, pela
editora, transformou os conteddos dos programas curriculares em textos oficiais. Ao longo
das obras dos dois autores, encontramos nitidas diferencas. Quanto a questdes técnicas, no
livro de Silva, os textos apresentam uma linguagem explicativa e com notas de roda pé,
aparentemente acessivel a alunos do secundario. Enquanto isso, o livro de Magalhaes, além
do Prefdcio, exprimindo alguns de seus posicionamentos sobre o ensino da América, teria
uma linguagem mais académica, com conceitos, discussdes e extensas notas de roda pé,
possivelmente de dificil assimilagdo para os alunos do mesmo nivel.

No livro didatico de Silva, os textos s@o objetivos e pouco reflexivos. Talvez isso
aconteca porque o autor seguiu adequadamente os padrdes editoriais, comerciais e
curriculares, ou mesmo por nio ter o mesmo interesse que Basilio de Magalhdes em relagao
ao ensino de Histéria da América na cultura escolar. O certo € que, a vendagem expressiva
de Silva, demonstra o quanto sua obra esteve presente como referéncia sobre a América em
muitas escolas brasileiras. A auséncia de um Prefdcio, expressa a falta de uma projecdo do
autor diante do tema, de saber o que ele quer com a obra e espera alcancar com ela, o que
pensa sobre a América.

Magalhdes, além de demonstrar ser um pesquisador, tem uma postura mais
autdbnoma em seu livro, o que certamente provoca algumas reflexdes. Logo no Prefdcio,
além de demonstrar sua relacio com a obra, deixa claro o que pensa sobre o ensino de

Histéria da América e seu envolvimento com o tema. Lembra a importancia dada ao estudo
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da América no ensino secunddrio exposta por ele, num parecer do Instituto Histérico e
Geogréfico Brasileiro, em 1936: “ao brasileiro cumpre conhecer bem, profundamente e
carinhosamente, a evolucdo e as tradicdes de sua patria; em seguida, a evolucdo e as

59254

tradicoes da América E ndo gostava de “dividir o Novo Mundo em América

setentrional, central e meridional, insular e continental, oriental e ocidental, artica e

255 . - . . . .
7“7, pois ndo lhe agradava tirar “a unidade historica”.

antartica

Para Hollanda (1957), a maior parte dos livros didaticos de Histéria da América era
semelhante. Publicados especificamente para a nova disciplina, eram compostos com partes
de textos publicados em livros anteriores, repetidos e com poucas diferencas, continuando
com os erros € sem atualiza¢do dos conteudos. A falta de bibliografia nos livros de Silva e
Magalhaes era outro fator de aproximacgdo. Por fim, a maioria dessas obras, segundo
Hollanda (1957), tinha “desperdicio de espago ocupado por resumos, sumarios,

13 25 13
2% e textos que se passavam por “magras resenhas”. Os

questiondrios reflexivos ou nao
livros ndo tratam, a ndo ser de maneira “excepcional e insuficientemente”, dos contetdos
que ndo constam dos programas oficiais, ainda que fossem da “maior importancia”. O
indigena, por exemplo, parte preponderante no conhecimento socio-cultural das sociedades
americanas, caracterizado pelas principais civilizagdes nativas da América, eram as partes
nas quais “os compéndios se mostram mais falhos e copiosos em erros, freqlientemente
graves”.

Os livros didaticos foram objetos escritos por autores que estavam muito envolvidos
com o contexto da época. Cada um tinha a sua frente um tema que, apenas na condi¢cdo de
ser americano, deveria ser discutido: o continente a que pertenciam. Contudo, os autores
pouco estavam envolvidos em pertencerem a Histéria da América.

Para muitos envolvidos com a educagdo da época, como a professora Olga
Pantaledo, citada por Holanda (1957), o ensino de Histéria da América estava sendo
castigado “pelo excesso” de acontecimentos politicos. Nas 10 unidades em que se dividiam
os livros didaticos da disciplina, quase todas se dedicavam “ao estudo de questdes de ordem
politica”. Apesar de propor a diminui¢do destas questdes, a professora considera como

melhor solugdo a retirada do estudo sobre o continente americano. Para Panteldo, as linhas

>4 MAGALHAES, Basilio de, Histdria da América, Liv. Francisco Alves, Rio de Janeiro, 1952, Prefécio.
3 Tbidem.
28 Thidem.
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gerais da nossa Histéria, muito pouco se relacionam com as dos paises da América,
“somente a politica atual de unido dos paises americanos poderia justificar a necessidade de
conhecermos melhor nossos vizinhos”*".

O tal desinteresse da professora, poderia ser um reflexo dos préprios livros de
Histéria da América. O contetido referente ao indigena, por exemplo, mesmo diante da sua
fundamental importincia na compreensdo da formagdo sdcio-cultural do nosso continente,
seria um dos conteddos com mais “erros” e “falhos” dos livros didaticos, de acordo com
Hollanda (1957). Isso nos leva a acreditar que tais livros de Histéria contribuiram na
transmissdo de um conhecimento deturpado sobre a América, e, principalmente, sobre os
indigenas.

As representacdes sobre os indigenas tanto de Joaquim Silva, quanto de Basilio de
Magalhaes, vista em suas obras Historia da América, estd calcada na conservacao de certas
praticas, que persistem e se mostram perceptiveis. Do século XVI até o XX, se seguiu um
fluxo ininterrupto de apropriagdes, que uniram cronicas € teorias cientificas com contextos
politicos de época, juntamente com tradi¢cdes historiograficas, que se mantiveram em
funcdo do olhar do colonizador, centradas numa visdo eurocéntrica, seguindo um “fio
condutor”, que embora tenha ressaltado, em alguns momentos, a diversidade cultural e
étnica dos indigenas, sempre os colocou como coadjuvantes na histéria do continente

americano.

»7 Hollanda, Guy de; Um quarto de século de programas e compéndios de historia para o ensino secunddrio
brasileiro 1931 -1956; INEP, 1957. pag.80
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Historia da América esteve, entre o século XIX e XX, marcado, em
alguns momentos, pela auséncia nos programas curriculares e livros didaticos, e, por outros,
pela presencga. Dentro deste ensino, da mesma maneira descontinua, as representagdes sobre
os indigenas construidas se destacaram, apresentando um silenciamento, ou mesmo uma
negac¢ao dos povos do continente na Histéria americana.

A primeira insercdo de contetidos deste ensino a estar num programa curricular
ocorreu anos depois do surgimento do ensino de Histdria no Brasil, ainda no Império. No
ano de 1856, conteddos americanos foram inseridos no programa curricular, depois do Frei
Monserrate, professor do Colégio Pedro II, se posicionar favordvel a préatica do ensino nas
escolas.

Com a Republica, em meio a um discurso que visava o progresso atrelado ao
discurso racial, que acabava por reforcar as diferencas, o atraso e a inferioridade entre os
povos, o primeiro livro diddtico de Histéria da América, Compéndio de Historia da
Ameérica, de Rocha Pombo, foi publicado na cidade do Rio de Janeiro. O uso era para a
formacdo de professores para o ensino municipal carioca, na Escola Normal; o que, no
entanto, ndo viria a se consolidar na educacdo carioca. Nas primeiras décadas do século
XX, com o IHGB, o ensino passou por um momento de discussdo no cendrio politico-
educacional, devido a organizagdo, no ano de 1922, do primeiro Congresso de Histéria da
América no continente. Porém, as discussdes ndo refletiram em mudancas no ensino de
Historia nos programas curriculares e na producao didética.

Mais adiante, na Era Vargas, as reformas educacionais foram marcantes para o
ensino de Histéria da América. Enquanto no ano de 1931, a reforma Francisco Campos
colocou o ensino no programa curricular, juntamente com o ensino de Historia do Brasil;
no ano de 1942, a reforma Gustavo Capanema retirou os conteidos americanos e colocou-
0s, novamente, para serem abordados no periodo da Histéria Moderna. Durante a década de
1940, o pan-americanismo e os desdobramentos da Guerra Fria para o continente
americano colocaram a América, € seu ensino nas escolas, em discussio nacional

novamente, principalmente por meio de intelectuais e politicos. Externamente, os 6rgaos
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UNESCO e OEA também discutiram e se posicionaram em relagdo ao ensino de Histdria
da América nos paises americanos.

No ano de 1951, o ensino de Histéria da América foi efetivado como disciplina
oficial para 2% série ginasial nas escolas brasileiras. Com isso, o resultado foi uma grande
producdo didatica do assunto, transmitindo saberes, imagens e valores sobre o continente
americano e, principalmente, sobre os indigenas em sala de aula.

Essa trajetdria do ensino de Histéria da América no cendrio politico-educacional do
pais, do século XIX até meados do século XX, nos revelou como a memoéria do continente
latino-americano foi construida dentro da sociedade brasileira neste periodo, sobretudo
através dos livros diddticos. O ensino de Histéria da América, encontrado nas produgdes
desse periodo, passava a ideia de um continente que ao entrar em contato com o Velho
Mundo foi dominado e colocado num caminho civilizatério, o que refletiu em
representacdes sobre os indigenas.

Esses eram representados como “selvagens”, “indomaveis”, “déceis”, “naturalmente
bons”, “id6latras”, ou ainda, como um pouco de cada coisa. Além de mostrad-los como
inferiores, as representacdes encontradas nos livros aqui estudados suscitam uma imagem
de “apatia”, “fraqueza” e “derrota”, que silencia os indigenas diante da violéncia sofrida, e
trouxe como implica¢do, o seu reducionismo, ou mesmo a sua inexisténcia na América.
Este espantoso desparecimento étnico-cultural ao longo dos séculos, concluido a partir das
producgdes diddticas, contribuiu para o entendimento de que os nativos desapareceram das
sociedades latino-americanas contemporaneas.

Com colocado por Chartier (1990), quando uma determinada realidade é construida,
um grupo impde ou tenta impor a sua concep¢do de mundo com os seus valores e o seu
dominio através das representacdes. Elas demonstram a maneira pela qual as sociedades
imprimem seus valores e praticas, enfim, de como o mundo deve ser visto. O conceito de
representacdo € manifestado por padrdes, normas, institui¢des, imagens, cerimOnias. Assim
como citado por Pesavento (2005), “representar €, pois, fundamentalmente, estar no lugar

de, € presentificacdio de um ausente; € um apresentar de novo, que dd a ver uma
3258

2z

auséncia Contudo, a representacio € uma construgdo que também encobre

ordenamento, identificagdo, legitimacao e exclusdo.

»% PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histéria e histéria cultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, pag. 40
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E interessante relembrar que, a desde a chegada dos europeus & América, a comecar
com Colombo, as representacdes sobre os povos aqui encontrados comecaram a serem
construidas. O olhar de estranhamento perante a nova terra e seus habitantes produziu, a
partir século X VI, representacdes, através das cronicas, que estavam carregadas daquilo que
era ausente no outro, com elementos que acabavam por diferenciar os indigenas dos
europeus. Contudo, mesmo com a formacdo das nacdes latino-americanas, a visdao do
colonizador continuou a se perpetuar entre as elites dominantes. Desde os processos de
independéncia, no século XIX, tais grupos atuam pautados por uma dualidade.
Geopoliticamente se afastam da Europa, inclusive a negam e, ocasionalmente, se voltam
para construir uma identidade americana; por outro lado, mantém um sentimento de
europeidade, desletigimando os indigenas.

. A conservagdo de certas praticas se mostram perceptiveis, pois no ensino atual de
Histéria da América conseguimos perceber “amplos pedacos de histéria, sucessdo de
estruturas ou de modelos de comportamento, que, mais do que se sucederem, se sobrepdem
e se encaixam como as telhas de um telhado (VOVELLE, 1998)” 2% Como consequéncia
de parte da historiografia em curso utilizada no ensino de Histéria da América, os indigenas
aparecem nos conteddos quase sempre em funcdo de um olhar que os inferiorizam e os
colocam com uma participagdo pouco expressiva, sendo geralmente apresentados como
coadjuvantes no processo historico.

Entretanto, os nativos tém imensa importancia na composi¢cao étnico-cultural da
nossa sociedade latino-americana. Embora o préprio termo América Latina anuncie que os
povos nativos, aqueles que ndo sdo latinos, estdo fora da constituicdo sociocultural do
continente, a presenca indigena é notadamente visivel nas sociedades latino-americanas.
Nas culturas, e sobretudo nos rostos das populacdes do continente € possivel ver que muitos
grupos étnicos indigenas além de continuarem a existir, engrenaram num processo
permanente de miscigenagdo com grupos estrangeiros, desde a presenca de Cristévao
Colombo. Europeus, principalmente os latinos, juntamente com africanos, misturaram-se

com 0s nativos, contribuindo para a heterogeneidade étnica e cultural do continente.

259 FERNANDES, L. E , MORAIS, M.V; “Histéria da América — Renovagdo da Histéria da América”; in
Historia na sala de aula — conceitos, prdticas e propostas, Leandro Karnal (org); Sao Paulo: Contexto, 2003,
pag. 118
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Todavia, os livros didaticos atuais ainda continuam a perpetuar uma imagem
eurocéntrica da América, desconsiderando o contingente indigena. Esta visdo do
colonizador sobre o continente americano ainda é encontrado nas escolas, contribuindo para
a construcdo de uma memoria coletiva. De acordo com Ferro (1988), a imagem que
fazemos de outros povos, e de nés mesmos, estd associada a Histéria que nos ensinaram
desde quando éramos criangas. A Histéria ndo tem somente uma eficdcia cognitiva, seu
discurso nao se reduz s6 a essa fung¢do, hd também uma funcio social que permite que o
conhecimento intervenha numa dada realidade social. Controlar o passado, segundo Ferro
(1988), ajuda a dominar o presente e a legitimar tanto as dominacdes como as rebeldias.
“Ora, sdo poderes dominantes Estados, Igrejas, partidos politicos ou interesses privados que
possuem ou financiam livros diddticos em cada pais permanece uma matriz da Historia, e
essa matriz dominante marca a consciéncia coletiva de cada sociedade” *®.

A importancia desse estudo se torna grande, sobretudo num momento em que, no
cendrio politico, econdmico e cultural, muitos olhos se voltam para a América, inclusive a
preocupacdo com o ensino de sua histéria nas escolas brasileiras. Assim como também ¢é
importante, porque ¢ um momento de olhar para o ensino da histéria dos povos indigenas.
Compreender como esse tema € tratados nos livros de Historia e, consequentemente langar
a luz para uma mudanca na forma de abordar a Histdria indigena na escola.

Sao poucos os estudos que se dedicam a compreender como os povos indigenas sdo
tratados no ensino de Histéria e nos livros didaticos: se ndo compreendermos como foram
construidas essas representacdes que perduram ainda no imagindrio, ndo s6 do senso
comum, mas da sociedade como um todo, dificil serd mudar o rumo e trazer como presenga
respeitosa a Histéria dos povos indigenas na Histéria do Brasil e da América.
Principalmente porque a violéncia, imprimida pelo colonizador, ndo faz parte apenas do
passado, tanto no século XX, nas frentes de ocupagao do oeste do territério brasileiro, como
em situacdes atuais, como a constru¢ao da Usina do Belo Monte, no Alto do Xingu, ou o
caso dos guaranis kaiowa no Mato Grosso do Sul, destituidos de suas terras e ameacgados
por fazendeiros, os povos indigenas ainda sdo colocados em situagdes de inferiorizacdo e

destruicao.

% FERRO, op.cit.pag. 293
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A andlise das representacdes dos indigenas, assim como do ensino e dos livros
didaticos de Histéria da América, € um trabalho instigante, pois permite procurar e
investigar nas lacunas da narrativa histdrica, as inteng¢des explicitas ou ndo, de autores,
editoras, instituicdes e programas curriculares destinados a formac@o sociocultural do
cidaddo. Ter a no¢do desta formagdo a que estamos inseridos tende a intensificar a relagdao
com a memoria histdrica coletiva que se constroi através da cultura escolar.

O interesse pela Historia da América € o interesse por uma memoria do continente
latino-americano. Olhar para certa realidade e se apropriar dela como natural acaba nos
levando a falta de percep¢do ao que nos cerca, a olhar uma imagem e nao ver as outras que
estdo ocultas. De certo, quebrar as barreiras do ilusério nao é um caminho fécil a percorrer,
todavia aceitar verdades absolutas ndo pode se tornar uma contemplagdo viciosa. O

conhecimento ndo pode ser fechado numa tnica visdo. Isso ndo permite a espontaneidade

do individuo, a sua aproximagdo ao maximo do seu intimo.
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