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Resumo

Este estudo se insere no campo das relagdes sociais, circunscrito as situacdes interpessoais
estabelecidas entre alunos com surdez e demais colegas ouvintes da classe de Pds-Graduacio.
Fundamentou-se nos pressupostos da teoria moreniana buscando amparo nos conceitos de
interacdo social, encontro, espontaneidade e criatividade, e conserva cultural no contexto da
Sociometria. Esta investigacdo ocorreu a partir de dificuldades encontradas para formacao de
grupos de trabalho em sala de aula na disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico,
envolvendo alunos surdos e ouvintes. Mais especificamente, objetivou-se investigar como
alunos surdos escolhem e sdo escolhidos para atividades em grupo de sala de aula da Pos-
Graduacdo e identificar se a diferenca determinada pela surdez pode ser um organizador de
subgrupos e possibilidade de rejeicao, conforme estudos ja realizados na area educacional da
inclusdo. Participaram deste estudo vinte alunos, cinco desses com surdez, Pos-Graduandos
de uma Instituicdo de Ensino Superior do Estado do Parand. Os dados foram coletados a partir
da aplicagdo do Teste Sociométrico e confrontados com um Parecer escrito pelo participante
sobre suas escolhas. Para andlise do conteido dos pareceres foi utilizado o instrumental
proposto por Bardin (1979) que busca compreender as caracteristicas e estruturas de
mensagem. Define-se este estudo como uma investigacdo qualitativa pela maneira como os
dados foram construidos, pela relacdo estabelecida entre pesquisador e participantes e pelos
processos implicados na apresentacdo dos resultados. Os dados mostram que as dificuldades
na linguagem oral determinam a formag¢do de subgrupos, que participantes surdos, na maioria
das vezes escolhem-se entre si e sdo escolhidos com menos frequéncia pelos ouvintes e

possibilidades de rejeicao de participantes surdos por ouvintes.

Palavras-Chave: Priticas sociais interativas, educagdo inclusiva e sociometria.



Abstract

This study falls within the field of social relations, confined to interpersonal situations
established between students with deafness and other hearing colleagues of Graduate class.
Was based on the assumptions of the theory morenian seeking support on the concepts of
social interaction, meeting, spontaneity and creativity, and cultural preserves in the context of
Sociometry. This research occurred from difficulties found in forming working groups in
classroom discipline Methodology of Scientific Work involving deaf students and listeners.
Specifically, aimed to investigate how deaf students choose and are chosen for activities in
Postgraduate classroom group and identify whether the determined difference by deafness can
be an organizer of subgroups and the possibility of rejection, according to studies conducted
in educational field of inclusion.The study included twenty students, five of those with
deafness Post-Graduates from a Higher Education Institution of the State of Parana. Data
were collected from the application of Sociometric Test and confronted with a Report written
by participants about their choices. To analyze the content of the reports was utilized
the instrument  proposed by Bardin  (1979), whichseeks to  comprehend the
features and message structures. Defines this study as a qualitative research by the way the
data were constructed, by established relation between researcher and participants and by
the processes involved in  the presentation of results. The data show that the
differences determined by deafness, specifically difficulties in oral language determining the
formation of subgroups, that deaf participants are selected less frequently and possibilities

of rejection of the deaf participants by listeners.

Keywords: Interactive social practices, inclusive education and sociometry.
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Introducao

Em muitos momentos de sua vida em sociedade o individuo com surdez vive a
contradicdo de ser um expropriado cultural e ao mesmo tempo, o sujeito de uma cultura
alternativa por sua resisténcia ao proprio processo de marginalizacdo social. Mas quando
adentra o portdo da Pés-Graduagdo ela aparece mais nitida e acirrada porque a circunstancia
exige que seja assumida e superada.

Mesmo que isso ndo esteja teoricamente presente para os sujeitos surdos, pode
significar evidéncia da estrutura contraditéria da educagdo e de preparacdo e antecipagdo de
mudancas na realidade, pois, a medida que ela se explicita mais condi¢des tem de ser
compreendida e trabalhada, também pelo resgate de sua histéria, da espontaneidade e
criatividade e enfrentamento de conservas culturais.

As diversas formas de exclusao das diferencas, criadas e narradas ao longo da histdria,
designaram um lugar a ser ocupado pelos que se desviavam do discurso da normalidade. Tal
lugar tem sido mantido, tanto por movimentos de reclusdo e isolamento dos ditos anormais,
durante os séculos XVIII, XIX e boa parte do século XX, como também por outras formas de
exclusdo que persistem ainda nos dias atuais, como as exclusdes das diferencas, étnicas,
raciais, religiosas, culturais, linguisticas, dentre outras.

No caso das pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, as limita¢des
decorrentes sdo tomadas como atributos depreciativos que inferiorizam o sujeito. A condi¢do
da limitacdo € tomada como totalidade do sujeito, caracterizando-o como ineficiente,
impedindo-o de desempenhar papéis dentro da escola, sociedade e de integrar-se a ela.

Em relacdo ao direito a educagdo, a histéria mostra que nunca houve uma escola de
fato para todos. Escola e educacdo sempre fora privilégio para poucos, um privilégio dos
poderosos e apesar da expansdo do acesso a educacao formal, no final do século XIX e nas
primeiras décadas do século XX, no contexto do idedrio de igualdade proposto pela
Revolucdo francesa através da criacdo de escolas laicas e obrigatérias, a segregacdo dos
alunos especiais na escola continuou a ser uma realidade.

A escola universal, criada como forma de dirimir as diferencas sécio-econdmicas e
culturais dos alunos, desenvolveu praticas e valores que, por se basearem em uma pretensa
ideia de homogeneidade, como forma de cumprir com as aspiracoes de igualdade de
oportunidades, acentuou essas diferencas. Aqueles alunos que, por suas condi¢des

particulares, rompiam com os padrdes de homogeneidade estabelecidos, foram sumariamente
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excluidos, classificados pelas suas condicdes especificas, agrupando-os em categorias
tipoldgicas como a deficiéncia auditiva, entre outras. Essa categorizacdo, por se centrar no
modelo médico de deficiéncia preconizou seu distanciamento, estabeleceu limitacdes para se
enquadrarem aos padroes da sociedade.

Identifica-se no final do século XIX o surgimento das ciéncias sociais, 0 nascimento
da psiquiatria como uma especialidade médica, da psicologia clinica, da psicopatologia
infantil, dos estudos experimentais de comportamento e da avaliagdo psicoldgica. Na entrada
do século XX sdo criadas medidas legais e institucionais em favor dos deficientes mentais,
surdos, cegos a partir da Declaracdo dos Direitos Humanos sob influéncia de organismos
internacionais. Apesar destes os deficientes continuaram a margem da sociedade.

A Segunda Guerra Mundial (1939-1945) tornou-se um marco por ter chamado a
atencao do papel da sociedade na inclusdo dos sobreviventes deficientes. A reabilitacdo surge
com o objetivo de recuperacdo fisico-somadtica e funcional dos mutilados da guerra, e em
pouco tempo a interacdo de varidveis psicoldgicas e sociais passam a ser consideradas na
recuperagdo dos pacientes e estendidas aos deficientes de modo geral por meio da Educagdo
Especial que preconizava sua integracdo na sociedade pelo discurso das competéncias
pessoais, visando a inser¢do no mercado de trabalho.

A partir da década de 1960 esse atendimento, progressivamente, foi incorporando
preocupacdes de cunho educativo. Vdrias institui¢des de Educacdo Especial foram abertas,
com o argumento do tratamento especializado, contudo, contribuiram para a manutencao da
segregacdo institucional. Individuos eram privados do convivio e da interagdo social. Fora
dessas institui¢des, uma sociedade despreparada para integra-los em seu sistema geral.

A década de 1970 destacou-se neste contexto, marcada por movimentos de luta por
direitos humanos acompanhados por uma critica socioldgica de préticas discriminatorias. As
praticas de atendimento organizadas em institui¢cdes de educacio especiais, a manutencao da
segregacdo e exclusdo social e a sua efetiva contribuicdo para o desenvolvimento de seus
usudrios sao questionadas. Iniciam-se os movimentos em favor da integracdo dos excluidos,
das pessoas com necessidades especiais nas escolas regulares, no trabalho, na familia e nas
comunidades sociais.

Inicialmente, esse movimento baseava-se no principio da normalizacido, que objetivava
oferecer aos deficientes o direito de usufruir de condicdes de vida o mais normal possivel na
comunidade onde viviam, tendo acesso a ambientes e servi¢os oferecidos para a maioria da

populacdo. Esse movimento teve origem nos paises escandinavos a partir das manifestacoes
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de repudio as instituicdes residenciais, as limitacdes que impunham a seus usudrios.
Defendiam o direto inaliendvel de vivenciar o estilo e padrao de vida de sua cultura, de forma
a garantir oportunidades igualitdrias de participacdo em atividades partilhadas por outros
grupos sociais. O principio da normaliza¢do foi amplamente difundido nos Estados Unidos e
Europa, no planejamento de a¢des e servicos que visavam integrar pessoas com limitagcdes nas
comunidades.

Nos Estados Unidos, seguido por Reino Unido e Suécia, este principio embasou o
processo de integracdo, denominado de mainstreaming no final das décadas de 1970 e inicio
da década de 1980, assegurando a todos os individuos com necessidades especiais o direito a
educagdo, respeito as caracteristicas individuais, ampliacdo dos servigos especializados na
comunidade e desestimulo a institucionalizacdo em espagos segregados.

A partir deste periodo nota-se a intensificacdo das lutas das duas décadas anteriores, o
pluralismo conceitual e técnico, a assisténcia aos deficientes, o campo das deficiéncias
encontra um momento de maior conexao com as correntes dominantes da sociedade e com as
ciéncias da satde. Assim, em 1981, ano internacional das Pessoas Deficientes, a Organizagdo
das Nacgdes Unidas (ONU) oficializou os conceitos de sociedade inclusiva, assegurando a
todas as pessoas, por meio do Programa Mundial de Acdo Relativo as Pessoas com
Deficiéncia, o direito de participarem, igualmente, do desenvolvimento da sociedade
independentemente de suas caracteristicas fisicas, culturais e religiosas.

As ideias inclusivas anunciadas pela ONU fizeram parte das discussdes promovidas na
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em 1990, em Jontien, na Tailandia.
Nesta Conferéncia apontou-se para a necessidade de ampliacdo do acesso e permanéncia, com
qualidade, na educacdo, para todos os alunos, incluindo os grupos historicamente excluidos
deste direito. O debate especifico do tema da inclusdo de alunos com necessidades especiais
na escola se estabeleceu na Conferéncia de Salamanca realizada no ano de 1994, na Espanha.
O documento também prevé a implantacdo de medidas que contemplem o governo, a familia,
a escola, as universidades e os servicos de apoio.

Assim, nessas décadas, avangos sdo produzidos na conceituacdo e tratamento das
deficiéncias, que fazem deste, um dos periodos mais favordveis e positivos para oOs
deficientes. Os determinantes psicossociais, socioambientais e fatores biolégicos representam
o foco nas intervengdes comunitdrias. O homem passa a ser visto como um ser bio-psico-
social. H4 o reconhecimento dos direitos humanos e civis; crescente subvencdo de servigos

humanitdrios, a desinstitucionalizacdo e inclusdo escolar dos deficientes. O ativismo social e
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legal do movimento dos direitos civis, as associacdes de pais e profissionais, sensibilidade
publica aos deficientes e medidas institucionais e legais proporcionam o surgimento de
indmeros programas. Os programas de educacdo com vistas a reinser¢do social dos
marginalizados sociais ocupa um papel de destaque dentre esses programas pioneiros.

Como docente do Ensino Superior e a oportuna experi€éncia de ministrar aulas na drea
da Surdez e Educac¢do de Surdos, do ingresso no doutorado e acesso a contetidos educacionais
atualizados, fui, gradativamente, ampliando contato com a literatura da Educagdo Especial e
percebendo que apesar de avangos a insercdo social ainda é precdria. Segundo a bibliografia
consultada a maior parte da sociedade mantem a ignorancia e pessimismo, praticas sociais
permeadas por as atitudes pejorativas e de rejeicdo que ressalta a segregacdo. Os deficientes
continuam escondidos e excluidos da sociedade, temas como a diversidade, a inclusao
educacional, social, o futuro dos egressos com surdez do Ensino Superior ndo possuem
espacos para discussdo nos cursos de Pds-Gradugdo em decorréncia do processo de
aligeiramento da formacdo. As préticas desenvolvidas no espago académico reproduzem, na
maioria das vezes, o paradigma da homogeneizacdo, negligenciando a abordagem do tema.

Considerar os avancos da educacdo como lugar do exercicio da cidadania, a garantia
de direitos as pessoas com defici€éncia e politicas educacionais de inclusdo como
fundamentais, implica na retomada da discussdo destes temas, dos modelos prefixados de
mudanca da realidade politica e cultural, quem sabe ndo se comece por meio da busca de
compreensdo das relacdes estabelecidas entre alunos surdos e alunos ouvintes no espago da
sala de aula, reflexdes estas que orientam este trabalho.

As relacdes entre individuo e sociedade t€ém sido objeto de numerosas investigacoes
desde o século XIX, mas é no século XX, na década de 1930, que a procura de uma resposta
cientifica para as questdes envolvendo as relagdes sociais tem um periodo fértil, com o
surgimento das primeiras pesquisas sobre a interacdo social, apresentando-se como um
prolongamento da Psicologia Geral, em especial, as pesquisas nas relacdes sociais
desenvolvida por Moreno (1992), objetivando facilitar a vida em grupo.

Se ao longo da histéria os deficientes ocuparam um lugar de marginalizagdo, a
insercdo destes dependeu muito de sua luta no contexto social e de decisdes politicas. Dessa
forma deixam de ser entendidos como conceitos opostos e passam a ser percebidos como
inter-relacionais.

Assim, dessa mesma forma, passa-se a entender que a maneira como a pessoa lida

com a deficiéncia depende de fatores sociais, funcionais e psicoldgicos, com as relacdes
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estabelecidas entre as pessoas portadoras de alguma necessidade especial e membros da
sociedade na qual esta inserida, essas maneiras sdo determinantes para sua desvalorizagdo,
exclusdo ou o seu contrério. Isso significa que ter uma condi¢do médica, uma limitacao fisica,
nao implica em ter uma defici€éncia, uma vez que o ambiente no qual o individuo esta inserido
pode ndo ser limitador de sua participacdo nas atividades didrias.

Uma dada limitacdo funcional pode ser considerada ou ndo uma incapacidade
dependendo do contexto cultural, assim como as impressdes do individuo sobre suas
dificuldades sdo relevantes na avaliacdo da condi¢do de sua incapacidade, bem como a
discordancia entre capacidade individual de realizacdo e as expectativas do individuo ou do
seu grupo social. As potencialidades das pessoas com deficiéncia devem ser consideradas, e
ndo suas desvantagens. Se o ambiente ndo impusesse tantas barreiras, a pessoa com alguma
deficiéncia ndo estaria constantemente confrontada com sua deficiéncia.

E fato que a legislacio que ampara a inclusdo nos curriculos de temas relacionados a
diversidade e a escolarizacdo de pessoas com necessidade especiais € relativamente nova, ndo
contemplando a evidéncia da dicotomia teoria e pratica de forma que as situacdes do dia-a-
dia, bem como as transformagdes que ocorrem na sociedade nem sempre estdo contempladas
nas teorizacOes apreendidas nos bancos universitarios.

Algumas correntes tedricas argumentam que socialmente o individuo surdo € colocado
muito mais em posicdo de objeto do que de sujeito, outras contestam essa premissa,
entendendo que os surdos sdo sujeitos, ndo referindo apenas a sua condi¢do de sujeitos
psicoldgicos, capazes de exercer fungdes, mas que € capaz de distanciamento critico em
relacdo a este cotidiano, articular razdo e emog¢ao e construir o seu sonho, como por exemplo,
colocando-se contra a relacdo entre deficiéncia auditiva e problemas no desempenho de
papéis como sindnimos.

Na tentativa de contribuir com esta discussdo, ainda que de forma modesta, este
trabalho envolve protagonistas de uma trajetéria de formagdo escolar complexa e muitas
vezes ignorada pelos propositores de politicas publicas nessa drea.

Pesquisar sobre os processos resultantes da luta de movimentos sociais que buscam a
ampliacdo de acesso e permanéncia nesses espagos, de pessoas portadoras de surdez que
chegam a Pés-Graduagdo, € uma necessidade e poucas pesquisas discutem em torno desse
tema.

A exclusdo social das pessoas com necessidades especiais tem como consequéncia

todo o tipo de privacdo relacional, rejeicdo e isolamento, exclusdo cultural, preconceito e as
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concepcoes de desigualdade e de injustica social. Os excluidos ndo sdo simplesmente
rejeitados fisica, geografica ou materialmente, ndo apenas do mercado e de suas trocas, mas
de todas as riquezas espirituais, seus valores nao sao reconhecidos o que se evidencia mesmo
em sala de aula da P6s-Graduacao.

A inclusdo ndo € facilmente resolvida a partir de uma resolucdo de cunho legal ou
tedrica, ha varidveis relacionadas a processos grupais e reagdes de preconceito que podem
influenciéd-la dificultando sua integracdo. Na prética percebe-se que mesmo aqueles alunos
que se encontram inseridos nos sistemas de ensino podem continuar isolados ou rejeitados em
suas salas de aula.

Como todo processo de mudanga social que depende da superacdo de preconceitos e
de mudanca de visdo, a inclusdo educacional de pessoas portadoras de necessidades especiais
conta com o aperfeicoamento da legislacio de um lado e as relaches com as pessoas no
ambiente educacional. Este processo envolve a construcdo da cidadania e da identidade, mas
ndo sem tensdo, pois, a luta pela legitimacao das caracteristicas identitarias se contrapdem as
instituidas socialmente e reguladas pela acdo do Estado, assim como a papéis e funcdes
desenvolvidas no espaco escolar. A histéria dos deficientes registra esta luta, e a segregacao
demonstra o quanto ela poderosa.

Diferentes formas da expressao da sexualidade, estilos de vida, caracteristicas culturais
e sociais, pelo direito as diferencas, buscam reconhecimento e igualdade de participagdo e de
oportunidades na sociedade. A busca por tal direito opde-se ao homogeneizador da igualdade,
busca-se a diferenca enquanto um valor positivo, caracteristico da diversidade humana
enquanto integracdo de diferencas numa unidade que ndo as anula, mas que ativa o potencial
criativo da interacdo entre os sujeitos e destes com seus contextos.

E nesse campo das investigacdes sobre as relagdes e interagdes sociais que o presente
estudo se insere circunscrito as situagdes de interacdo e inclusdo social de alunos surdos na
P6s-Graduagdo. Fundamenta-se nos pressupostos da teoria moreniana ao enfocar as relagdes
interpessoais do ponto de vista da Sociometria elegendo dessa teoria o Teste Sociométrico
como instrumento de busca de informagdes para este estudo.

Associa-se a proposta de Moreno, preocupado com a harmonizagcdo das relacdes
interpessoais a vertente de estudos desenvolvido Skliar (1997); (2006); (2010); Goldfeld
(1997); Lacerda (1998); Brito (1993); Mazzotta (1991); Januzzi (2012); que propdem uma

nova forma de olhar para o aluno com necessidades especiais, ndo apenas a partir de suas
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dificuldades, limitagcdes ou deficiéncias, mas dentro de uma dimensdo humana, como pessoa
de possibilidades e desafios a vencer.

Propdem uma ampla discussdo da educagdo especial, que por sua tradi¢do clinico-
terapéutica, passou a ser vista como uma das responsdveis pelo processo de segregacdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Defendem o movimento de inclusdo como
paradigma educacional e o conceito de inclusdo social como respeito as caracteristicas
individuais, psicoldgicas, sociais, linguisticas, histdricas e politicas; aceitacdo da diversidade
como uma condi¢do inerente a sociedade; a diversidade como elemento enriquecedor da
aprendizagem, do desenvolvimento pessoal e social; eqiiidade e reconhecimento das
diferengas individuais.

Analisam a constru¢do do sujeito social e seu destino social por fatores psicolégicos,
sociais, politicos, econdmicos, na perspectiva de compreender as peculiariedades presentes
nas relacodes sociais. Tanto como Moreno, os autores a cima citados apostam nos pressupostos
de um sujeito livre e ético. Moreno afirma que os atos mais complexos da inteligéncia sao
aqueles nos quais a articulacdo entre espontaneidade e criatividade esta presente, pois permite
aos individuos a possibilidade do verdadeiro encontro e da quebra das conservas culturais
para a construcao de sua automia e emancipagdo O aspecto social é de interesse fundamental
para os autores, expresso por Moreno nas idéias da Sociometria.

Que necessidade € essa, ou qual o sentido de se investigar a interagdo social de alunos
portadores de surdez e ouvintes em sala de aula de Pds-Graduagdo lato-sensu a partir de uma
leitura proposta pela teoria sociométrica que autoriza mapear as interacOes entre oS
integrantes de um grupo para identificar os agrupamentos, bem como lideres da classe ou
individuos rejeitados?

Esta andlise tem um duplo compromisso, com os inviduos surdos e com a educacao.
De um lado, apreender os processos relacionais vividos dentro da sala de aula € fundamental
para o estabelecimento de respeito a subjetividade dos alunos, conferindo envolvimento e
comprometimento com esses alunos surdos na Pés-Graduacdo. De outro, entender a dimensao
pedagégica dos processos relacionais, € condi¢do bdsica para a efetivagdo de propostas
educacionais mais realisticas e fundadas no proprio contexto desse grupo social, as relacdes
constroem uma identidade coletiva capaz de evidenciar projeto de vida social que vai se
definindo e sustentando as acdes cotidianas. E nesta perspectiva que se situam as reflexdes
aqui feitas sobre as praticas sociais interativas de alunos com surdez no contexto da sala de

aula.



18

Assumir como objeto de reflexdo as escolhas sociométricas centradas em critérios
afetivo e intelectual confrontadas aos pareceres dos participantes no cotiano da sala de aula,
seguida de andlises e considera¢des de autores, objetivando compreender como se estabelece
as relagdes sociais entre alunos surdos e ouvintes € romper com certos padrdes convencionais
de enfoque tedrico, mas ndo deixa de ser uma forma de compreender o seu movimento.

Interessa, entdo, compreender basicamente: como € a organizacdo grupal de alunos
surdos que venceram algumas adversidades e conseguiram ingressar na P6s-Graduacio; como
se estabelecem as relacdes interpessoais, como escolhem e sdo escolhidos para atividades em
grupo de sala de aula, composta em sua maioria por alunos ouvintes, serd que a diferenca
determinada pela surdez pode contribuir para a formacdo de subgrupos e possiblidades de
rejeicao?

O problema que norteia este estudo relaciona-se com a constatacdo de que a pesar da
histéria pregressa de exclusdo social e segregacdo de alunos com deficiéncia, em espacial de
alunos com surdez, alguns protagonizam boas experi€ncias na sua escolarizacdo e chegam a
P6s-Graduagdo, contudo, segundo Batista e Enumo (2006), pesquisas constatam a presenca de
alunos com deficiéncia, em todos os niveis de ensino, apenas fisicamente, mas ndo social e
emocionalmente.

Conforme literatura da drea, em contexto de sala de aula, alunos surdos podem
apresentar problemas de interagdo social e isolamento em sala de aula (Lopes, 2006; Segovia,
1999), entre outros. As interacOes interpessoas entre adultos ouvintes e adultos surdos em sala
de aula € pouco flexivel e pouco estruturada (Conceicao, 2000; Gimenes, 1997).

A questdo a ser discutida nesse estudo - como se estabelece as interacdes entre alunos
surdos e ouvintes em sala de aula de P6s-Graduagdo? — abrange outra pergunta: a deficiéncia
audiva pode gerar ou mesmo agravar dificuldades de interagdo social no cotidiano da sala de
aula da P6s-Graduacao?

O surdo vivencia sua primeira integracdo no contexto familiar, no entanto dificuldades
sao apontadas desde a confirmagdo da surdez com o rompimento do contato comunicativo e
afetivo, a familia deixa de ver a criancga, para ver a surdez. Segdvia (1999) e Seminotti (2000;
2001) alertam para a necessidade de estudos sobre as diferencas na familia, nas organizagdes
de grupos de pertenca, e ainda, Meira (2001) e Voltolini (2004) na identificacdo de idéias que
auxiliam no entendimento do grupo quando a diferenca esta relacionada a deficiéncia auditiva

do estudante.
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A necessidade de conhecer as interagdes sociais de alunos surdos e ouvintes Pds-
Graduandos emergiu do préprio contexto da sala de aula na disciplina de Metodologia do
Trabalho Cientifico: por que alguns alunos ouvintes ndo se aproximavam dos colegas surdos,
esses costumavam ocupar a disposi¢ao das carteiras localizadas no lado oposto durante os
encontros; alunos que ja mantinham lacos entre si escolhiam-se mutuamente para composi¢ao
de grupos para discussdo de temas de pesquisa para elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de
Curso da Pés-Graduacdo, os que ndo se conheciam formavam outro grupo com pouca ou
nenhuma afinidade entre si para atender a solicitagdo da professora. Um terceiro grupo,
frequentemente compostos por alunos com dificuldade auditiva e surdez, ficava quase
inteiramente isolado. Assim, surgiu a necessidade de uma compreensdo das relacdes
estabelecidas, para posterior grupalizacdo determinada sociométricamente.

Reconhecer e respeitar as diferencas entre integrantes de um grupo exigem esferas
elevadas do aparato psiquico, diz Seminotti (2000). A ideia do autor auxilia na hipétese da
dificuldade de operar a diferenca no contexto do grupo social, mesmo com integrantes
adultos, que se espera possuirem um aparato psiquico estruturado.

Mediante a complexidade proposta pela educacdo inclusiva surge a necessidade de
conhecer as relacdes estabelecidas entre colegas na Pds-Graduagdo para melhor compreendé-
las e, em decorréncia, contribuir para elucidar questdes que possam favorecer algumas
praticas, sem prejuizos na subjetividade dos estudantes envolvidos e, em outra oportunidade,
definir de forma mais racional a organizacao dos grupos de trabalho.

Para ser sociométrico o teste deve tentar conhecer, com relacdo a um mesmo critério,
os sentimentos dos membros do grupo, uns para com 0s outros, assim a pergunta a ser
respondida deve surjir no contexto do grupo. Seguindo essas recomendagdes, por meio do uso
deste recurso metodoldgico emergiu dois critérios, o afetivo e o intelectual para elucidar as
préticas sociais interativas de alunos surdos e ouvintes em sala de aula de Ps-Graduacao.

Com base nos tépicos apontados pelos autores a cima citados € que se propde este
estudo: investigar a interacdo social e medidas sociométricas de alunos portadores de surdez
em sala de aula de Pos-Graduacdo Lato-Sensu a partir de uma leitura proposta pela teoria
Sociométrica por meio da utilizagdo do Teste Sociométrico que autoriza mapear as interacoes
entre os elementos de um grupo para identificar os agrupamentos, bem como lideres da classe
e individuos isolados.

Por meio do estudo das concepgdes de tedricos da area e pelo resultado do Teste

Sociométrico aliado a auto-avaliacdo referente as escolhas, esta discussdo poderd contribuir,
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com alguns elementos, para a compreensdo das interagdes sociais que alunos com surdez
estabelecem no grupo da sala de aula de Pds-Graduagdo composto, em sua maioria, por
alunos ouvintes.

As motivacdes para realizacdo deste estudo partiram da constatagdo da escassez de
pesquisas que explorem, especificamente, as relagdes estabelecidas entre estudantes com
deficiéncia auditiva e demais colegas ouvintes na perspectiva das praticas socias interativas na
P6s-Graduagdo.

O objetivo geral deste trabalho, centrado no contexto do cotidiano da sala de aula de
P6s-Graduacgido € entender a organizacdo da dindmica grupal de alunos surdos que venceram
algumas adversidades e conseguiram ingressar na P6s-Graduacdo. Estes alunos suscitam
algumas indagacgOes, entre estas, como estabelecem as relagdes interpessoais de estudantes
P6s-Graduandos com surdez entre si e com seus colegas ouvintes em sala de aula?

Objetivos especificos: Investigar como alunos surdos escolhem e sdo escolhidos para
atividades em grupo de sala de aula de Pds-Graduacdo composta majoritariamente por
ouvintes? Verificar a posicdo que alunos surdos ocupam no mapeamento das interacdes
sociais em sala de aula a partir da aplicacdo do teste sociométrico. Confrontar os resultados do
teste sociométrico com o Parecer das escolhas. Identificar se a diferenca determinada pela
surdez pode ser um organizador de subgrupos e possibilidade de rejeicao.

Os instrumentos utilizados para esta investigacdo seguem as coordenadas da
Sociometria, particulmente do Teste Sociométrico e de um Parecer sobre as escolhas feitas
pelos participantes, informacdes estas que também representam uma tomada de decisdo
compartilhada, pois, reflete a participacdo do grupo nos destinos da pesquisa.

Ao tratar de metodologia, Moreno (1992) declara a influéncia que a Escola de Chicago
(1930) teve em sua visdo de mundo e na tentativa de unir a objetividade desta escola, os
métodos quantitativos em voga na época, com sua perspectiva subjetivista e fenomenoldgica
existencialista que trazia das discussdes com os filésofos de sua época de Viena. O
pensamento de Moreno foi influenciado por questdes de uma filosofia da acdo social pratica
engajada e da construcdo conjunta da realidade pelos sujeitos integrantes de uma comunidade,
ligadas as lutas sociais e democraticas (MORENO, 1992).

Moreno transita entre relacdes interpessoais de estudos de pequenos grupos e 0s
estudos em grande escala, que exigem metodologias cooperativas radicais. Martins (2006)
lembra que no livro Quem Sobreviverd? sao apresentadas expressoes e categorizacOes de um

trabalho qualitativo classico e resultados descritivos, ndo subordinados a prisoes
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paradigmaticas de hipéteses positivistas. Neste, Moreno apresenta o0 experimento
metodologico sociométrico em dois momentos. No primeiro, foi a campo com o intuito de
conhecer as relacdes interpessoais e analisar o que acontecia no grupo, nao tendo a inten¢ao
de generalizar conclusdes.

Segundo Fonseca (1980) é na fase seguinte, denominada de terapéutica que muitos
elementos que apoiam as intervengdes grupais sdo consolidadas em todas as suas implicac¢des
imediatas, pessoais e grupais, sociais e culturais. Intervengdes estas, com propdsito de
tratamento, em busca de autonomia e emancipagao.

Neste trabalho, o recurso metodoldgico utilizado segue as orientagdes propostas por
Moreno em Quem sobreviverd? (1992) referentes ao primeiro momento de sua investigacao,
ou seja, com fins de diagnostico € ndo como tratamento do grupo avaliado. O foco do estudo
recai sobre as motivagdes e expressoes de escolhas sociométricas confrontados as percepcoes
sobre as escolhas centradas nos critérios afetivo e intelectual, no plano do cotidiano da sala de
aula, seguidas de andlises e consideracdes de autores, especialistas na teoria de Moreno.
Bustos (1979) considera este primeiro momento jia como um estudo metodologico
sociométrico.

Para andlise de conteido dos pareceres segue-se o instrumental metodoldgico
proposto por Bardin (1979), que busca compreender as caracteristicas e estruturas de
mensagem, analisando saberes deduzidos de natureza psicoldgica, sociolégica e histérica. E
possivel através dessa perspectiva, por em evidéncia as avaliagdes, opinides, julgamentos que
um individuo faz, a partir dos seus enunciados. Este tipo de andlise permite que aparecam
dados que, em uma andlise estatistica tenderiam a desaparecer.

Define-se essa pesquisa como uma investigacdo qualitativa pela maneira como o0s
dados sdo construidos, pela relacdo estabelecida entre o pesquisador e participantes e pelos
processos implicados na apresentacdo dos resultados. Esse protocolo de conducao da pesquisa
esta pautada na conveniéncia, “¢ a mais eficaz em termos de estudo a este tipo investigacao e
€ nesse contexto que se encontram os elementos observaveis das interrelacdes estabelecidas
no grupo” (MORENO, 1992, p.141).

Além de Moreno (1992) a proposta metodoldgica deste trabalho esta apoiada em
autores como Nery, (2007); Marra e Costa. (2004); Martins (2006); Fonseca (1980), que
realizam pesquisa na drea da Sociometria. O Teste Sociométrico e o Parecer contendo os

comentarios sobre as escolhas caracterizam uma maneira de trazer a discussdo reflexdes e
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teorizacOes de alguns aspectos das relagdes estabelecidas no grupo de alunos com surdez no
contexto da sala de aula de P6s-Graduacao.

Conforme Marineau (1989), Moreno considerava o Teste Sociométrico um recurso
eficaz e tinha consciéncia dos beneficios que poderiam proporcionar em contextos
explicitamente educacionais com fins de diagndstico.

Os participantes deste estudo foram 20 (vinte) alunos, de ambos os sexos, 3 (trés)
masculino, 17 (dezessete) feminino, do curso de P6s-Graduagao em LIBRAS e Educacio de
Surdos de uma Intituicdo do Estado do Parand. Essa classe foi escolhida por ter como
integrantes 5 (cinco) alunos surdos, 1 (um) masculino e 4 (quatro) feminino.

O instrumento utilizado na coleta de dados foi o Teste Sociométrico, na versio
objetiva e Teste Perceptivo, versdo subjetiva ou auto-avaliagdo da escolha. O primeiro consta
da aplicacao de um Teste Sociométrico objetivo com critérios de medida afetiva e intelectual.
No segundo, Teste Perceptivo ou auto-avaliagdo sociométrica: momento de reflexdao sobre a
escolha, resultando num relato de percepc¢do de si mesmo. Os dados coletados das auto-
avaliacdoes foram agrupados de acordo com seu conteido e analisados qualitativamente
através da categorizagdo das respostas seguindo a perspectiva de Bardin (1979). No anexo
apresenta-se os instrumentos aplicados no estudo.

O estudo ocorreu em 2014, na disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico, com
uma turma de Pés-Graduacdo em LIBRAS e Educacdo de Surdos, curso coordenado pela
Atualize - P6s-Graduacdo, integrante de uma Instituicdo de Ensino Superior do Estado do
Parana. A classe composta de 20 (vinte) alunos, entre eles 5 (cinco) alunos com surdez e 15
(quinze) alunos ouvintes, com idade que variava entre 23 e 36 anos; contava com a presenga
permanente de dois professores, o professor da disciplina e o intérprete de
LIBRAS/Portugués, Portugu€s/LIBRAS com traducido simultanea do conteudo da disciplina
para a sala de aula. O processo da escolha da Institui¢do, por sua seriedade, compromisso e
propésitos éticos; a classe foi escolhida por acessibilidade e conveniéncia (GIL, 1999).

A Coordenagao Pedagdgica do curso foi contatada para que autorizasse o relato dessa
experiéncia, realizada nas dependéncias do local curso, em espaco da sala de aula. Essa
escolha se justifica por facilitar o encontro com os participantes. Explicou-se os objetivos e a
importancia do estudo para os alunos. Essa conversa inicial foi necessdria para tornar possivel
identificar junto a classe, os alunos que espontaneamente aceitassem participar. Todos os

alunos da sala quiseram participar.
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No que concerne as consideracdes éticas, os participantes foram assegurados que seus
nomes serdo mantidos em total anonimato por ocasido da publica¢do do trabalho, bem como
as suas respostas ndo se encontrariam acessiveis. Para preservar a identidade dos
participantes, foi atribuido um nimero para identificar a posicdo sociométrica de cada aluno
particiantes, ficando assim definido: alunos ouvintes: 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9,11, 12, 13, 14, 19,
20. Alunos com surdez: 10, 15, 16, 17 e 18.

Depois do acordo com os participantes foi dado inicio a aplicacdo do Teste
Sociométrico objetivo e redacdo dos pareceres.

O encontro com os participantes para aplicacdo do Teste Sociométrico ocorreu em
clima de companheirismo, em meio a elogios a arte de cozinhar de alguns colegas da classe e
de compartilhamento com o trabalho de pesquisa. Esse ambiente de movimento espontineo e
de envolvimento no contexto da sala de aula atende as prerrogativas de disposi¢do e interesse
dos participantes da classe na aplicacdo do Teste Sociométrico e de escolha de critérios de
medidas, afetiva e a intelectual, para compreender as relacdes estabelecidas entre os
participantes. Observa-se que as perguntas a serem respondidas emergiram do proprio
contexto, seguindo a dire¢do dos critérios afetivo e intelectual para elucidar as préticas sociais
interacionais existentes.

A escolha da pergunta relacionada ao critério afetivo foi: Quem vocé convidaria para
comemorar seu aniversario? Para o critério intelectual, as seguintes perguntas: (1) Quem mais
respeitaria seus pontos de vista em trabalho de grupo? (2) Quem seria o organizador capaz de
ajudar no trabalho de grupo?

Na continuidade das etapas do teste sociométrico, foi explicado aos participantes a
atividade, salientado que sé poderiam escolher um colega da sua sala de aula em resposta a
cada pergunta. Solicita-se aos estudantes que facam suas escolhas para cada critério e por
meio de uma auto-avaliacdo identifiquem as razdes para cada escolha. Apds a explicagdo oral
do teste, com traducdo simultanea para LIBRAS, as perguntas foram distribuidas por escrito
aos alunos, uma de cada vez. As respostas foram individuais e escritas logo abaixo da
pergunta.

Depois do acordo com os participantes e solicitacdo de sigilo quanto as respostas, foi
entregue a primeira Folha de Registro — Teste Sociométrico, critério afetivo, contendo espaco
para dados demogréficos, espaco para indicacdo do nome escolhido e para a redacdo do

parecer sobre a escolha.
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Em seguida foi entregue a segunda Folha de Registro — Teste Sociométrico, critério
intelectual, solicitando a indica¢do da escolha de nome para atender a primeira pergunta do
critério do intelectual e parecer sobre a escolha. Por dltimo, foi entregue a terceira Folha de
Registro — critério intelectual, solicitando a indica¢do de nome para atendender a segunda
pergunta do critério intelectual e parecer da escolha. Os registros e pareceres foram escritos de
proprio punho pelos participantes em sala de aula. O tempo médio para responder aos dois
instrumentos foi de aproximadamente uma hora e trinta minutos.

Este estudo foi dividido em cinco capitulos: No primeiro e segundo é apresentado o
contexto geral, consideracdes sobre a deficiéncia, o tema exclusdo e inclusdo como esfera da
estrutura histoérica e social de alunos surdos da Pés-Graduagdo no Brasil. No terceiro e quarto
capitulos, apresenta-se algumas influéncias filos6ficas no pensamento moreniano € o
referencial tedrico, algumas contribuicbes de Moreno referente a Sociometria e Teste
Sociométrico. No quinto capitulo a apresentacdo dos dados do estudo e a andlise das relacdes
estabelecidas entre surdos e ouvintes no contexto da sala de aula da Pés-Graduagdo, seguido
das Consideracdes finais e as Referéncias bibliograficas e eletrOnicas.

Um estudo dessa natureza, ndo € somente produgdo tedrica racional, processos afetivos
também o compdem em toda a sua trajetéria. Se a emog¢do ndo transparece no relato de seus

resultados, € preciso que fique dito que ela foi presenca viva em cada momento do trabalho.
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Capitulo 1.

Concepcoes historicas da deficiéncia

Neste primeiro capitulo estrutura-se os elementos tedricos que permitem entender o
contexto da defiéncia auditiva. A andlise a ser feita envove os seguintes itens: relatos
histéricos no trato das deficiéncias; classificacdo e etiologia da surdez no Brasil; alguns
elementos histéricos da educacdo especial no Brasil; contextualizacdo das praticas
educacionais e abordagens do ensino para surdos e por ultimo o contexto e as préticas da
surdez no Brasil.

Conforme sugestdo de Quintdao (2005) para entendermos a histéria da defiéncia, deve-
se partir de uma reflexdo da origem do termo que remete para a compreensao de caréncia,
imperfeicdo ou insuficiéncia manifestando-se dessa forma ao longo da histéria da
humanidade. Para Amiralian e cols. (2000) esta defini¢do origina-se da perspectiva da 4rea
médica, fundamentada na caracteristica da perda ou anormalidade de estrutura ou funcdo
psicoldgica, fisioldgica, sensorial, anatOmica, tempordria ou permanente e representa a
exteriorizagdo de um estado patoldgico.

Desse ponto de vista, incapacidade € a restri¢do da habilidade para desempenhar uma
atividade considerada normal. Essa restri¢do surge como consequéncia direta da deficiéncia e
reflete os distirbios da prépria pessoa nas atividades e comportamentos essenciais a vida
diaria (AMIRALIAN e cols., 2000).

Para outros tedricos, a definicdo do termo defici€éncia mistura-se a compreensdao
histérica do individuo com deficiéncia e seu lugar na sociedade e no mundo do trabalho,
assim como a singularidade que caracteriza os membros de uma coletividade. Na &rea
académica esse € um tema que vem sendo pesquisado por autores como Quintdo (2005);
Clemente (2008); entre outros, ganhando cada vez mais espago na midia e nas regras
normativas dos paises, com o argumento de que todos somos diferentes e as diferencas estdao
se tornando cada vez mais evidentes. Uma sociedade que seja minimamente igualitaria
pressupde eqiiidade entre todos os cidaddos, seja de acesso a escola, ao mercado de trabalho, a
informacao e outros.

Beyer (2005, p.80) adota o termo alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) em lugar de alunos com deficiéncia. Suprime o termo deficiéncia, pela conotacao

clinico-terapéutica nele incorporada,
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...acentua as caracteristicas deficitdrias da pessoa com necessidades especiais, ou
seja, a partir do modelo médico de satide e funcionalidade organica, sdo destacados
elementos patogénicos. A valoriza¢do da pessoa como tal fica prejudicada, fala-se
do deficiente, gerando-se um processo de generalizagdo (ontologiza¢do) da limitacdo
funcional. A limita¢do em determinada drea perde seu cardter parcial e adquire uma
conotacdo substantiva. Define-se o todo por uma das partes. Dessa forma a pessoa
com limitacdo visual € o deficiente visual, a pessoa com limitagdo auditiva € o
deficiente auditivo e assim por diante.

Correia (2003, p.18) também, adota o termo Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) e ndo deficiéncia ao referir-se a alunos que “por exibirem condi¢des especificas,
podem necessitar de servigos de educacao especial durante parte ou todo seu percurso escolar,
de forma a facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e sécio-emocional”.

Conforme Correia (2003) € no século XX que o mundo comecga a se organizar em
termos de direitos humanos e cidadania através de orgdos e instituicdes como: Organizagao
das Nacoes Unidas (ONU); Organizacdo Mundial da Satide (OMS); Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) que passaram a apoiar programas de reabilitacdo, produzindo conhecimento e
legislacdo sobre pessoas portadoras de deficiéncia que se organizavam em busca de direitos.

Para Correia (2003, p. 31) essas organizacOes passam a definir o termo deficiéncia

com mais cuidado e elencar principios de dignidade. No texto da OIT e ONU os deficiéntes

sdo inclusos, o termo refere-se a

Pessoas cujas impossibilidades de conseguir e manter um emprego adequado e de
progredir no mesmo, devido a uma deficiéncia de cariter fisico ou mental
devidamente comprovada. A posicdo da ONU identifica individuos deficientes
devido aos ‘défites’mentais ou fisicos, ndo possa satisfazer de forma parcial ou total,
as suas necessidades vitais e sociais, como fariam os demais individuos.
Marquezan (2008) analisa as denominagdes para o conceito de defiéncia: o termo
“Aluno Necessidado”, reforca as politicas assistencialistas e intervencionistas; a designacao
de “Excepcional”, demonstra o discurso da medicina na constru¢do do sentido e na
constitui¢do do sujeito deficiente e, por fim, “Pessoa Portadora de Deficiéncia” e “Educando
com Necessidades Especiais”, demonstra o individuo na sua interrelacdo entre o discurso
médico com o psicolégico e com o pedagdgico, numa postura mais condizente com a
realidade, que procura compreender o individuo de maneira biopsicosocial.
Ferreira (2007) defende a utilizacdo do termo “Necessidades Especiais” considera que

as deficiéncias podem implicar em determinadas necessidades compreendidas como especiais

e utilizar-se de recursos e acdes que sejam eficazes para fazer jus a nomenclatura utilizada.



27

A Legislacdo Educacional Brasileira, no que se refere a esta questdo, ampara-se nos
eventos organizados que deram origem a documentos como a Declaracdo de Salamanca
(1994) propondo o termo “Necessidades Educativas Especiais” (NEEs) como meio eficaz de
combater atitudes discriminatdrias, defendendo uma sociedade inclusiva e educacdo para
todos. Com isso, as NEEs passam a ter um cardter tempordrio na vida dessas pessoas, com o
sentido de prepard-las para a escola inclusiva que daria conta dessa populacdo também do
ponto de vista educacional (MEC, 2007).

Para buscar na origem a histéria da deficiéncia, apresenta-se um pequeno resumo de
trabalho de pesquisa histérica de Diaz (1995), Mazzotta (2001), Mendes (2006), que relatam
as varias formas de tratamentos e concepgdes dadas aos deficientes, curiosidades, conforme

época e cultura. Identificam uma constante histdrica: a marginalizagao.

1.1. Relatos historicos no trato da deficiéncia

Segundo Diaz (1995) encontra-se registros pré-histéricos que identificam a existéncia
de inumeras deficiéncias interpretadas pelo enfoque animista, fruto de causas externas ao
homem, com comportamento de aceitagdo, resignacdo ou pelo abandono dos deficientes
devido aos movimentos migratdrios. Neste periodo, os deficientes eram vistos sob um duplo
ponto de vista: ora como a expressao do mal, ora como a manifestacdo do sagrado; algumas
vezes rejeitados e em outros amados.

Durante a antiguidade atribuia-se as causas da deficiéncia a partir dos enfoques
passivos, aos deuses ou demonios, € o ativo, que cuidava dos deficientes. As criangcas com
enfermidades graves, em sua maioria morriam. As que sofriam enfermidades leves eram
integradas a sociedade pelos sacerdotes e magos. Diaz (1995) divide este periodo em cinco
grupos que se diferenciam pela localizagio e priticas culturais, China, India, Assiria,
Babildnia e Pérsia, Egito e Palestina.

As praticas sociais na China apresentavam relatividade cultural. Confucio falava da
responsabilidade moral, da amabilidade e da ajuda aos deficientes. Desse periodo datam os
primeiros registros de massagens como uma forma de ativar os pontos de acupuntura. Havia o
costume de enfaixar os pés das mulheres para que ndo crescessem muito, mulheres com pés
pequenos eram bem vistas; deixar crescer s6 uma das maos, sinal de riqueza. Essas praticas na
China Antiga eram indicadores de integracdo social e do alcance de metas reconhecidas

socialmente.
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Na India antiga, relata Diaz (1995) entregava-se as criancas com deformidade a
gangues e praticava-se o infanticidio dos cegos. Em contrapartida Buda pregava a compaixao,
a caridade e a generosidade. Nas regides da Assiria, Babilonia e Pérsia entendia-se a doenga
como um castigo dos deuses por um pecado cometido, a ideologia da demonologia, enquanto
0 Codigo de Hammurabi previa a adogdo das criancas com deficiéncia.

O Egito se destaca pela grande quantidade de registros nos papiros de doengas e
tratamentos, assim como pelo cuidado prestado aos deficientes e sensibilidade no cuidado das
criangas. Esta civilizacdo elaborou a primeira definicao de lesdo medular, com descri¢ao clara
dos sintomas, progndsticos e terapia a esses pacientes. Data desta época a primeira mao
artificial.

Na Palestina ndo se praticava o infanticidio, mas a venda das criancas deficientes
como escravos era permitida. Vigorava a ideologia demonoldgica, a incapacidade como um
castigo divino, possessdo por um espirito do mal. Entretanto, a Biblia também pregava ajuda
ao cego e ao surdo, assim como aos pobres. A grande contribuicdo desta regido foi trazer pela
primeira vez, a descri¢do de algumas doenc¢as mentais.

A Antiguidade Cléssica é marcada pelo infanticidio, pelos maus tratos, pela venda de
criancas deficientes como escravos, pela mutilacio de seus membros para mendigarem.
Entretanto, é nesse periodo que os transtornos e as deficiéncias mentais passam a ser
considerados fendmenos naturais.

A Grécia Classica representa o marco do inicio da medicina técnica e do enfoque
naturalista dado as doengas, em meio aos templos de culto ao deus da cura, e em casas de
repouso, com banhos, passeios e procissdes. Hipdcrates, o pai da medicina e da psiquiatria
clinica, atribuia as doencas causas naturais e fazia a descricdo das doengas, remédios e dietas
apropriadas por meio da ingestio de liquidos. Mas, em uma cultura em que a beleza fisica e a
saude eram cultuadas, conforme Diaz (1995), ndo € de se estranhar a pratica de infanticidio
dos bebés nascidos com deformidade.

Desde a fundacdo de Roma até o declinio do império, houve mudangas no tratamento
recebido pelos deficientes. Neste contexto destaca-se a Lei de Romulo, que proibia o
abandono de criancas invélidas, com o confisco de metade dos bens pelo descumprimento. A
Lei de Marco Tilio Cicero que fazia oposi¢do a escravidao, a mutilacdo com fins medicinais,
ao infanticidio e a compra de deficientes para diversd@o. O Cristianismo primitivo influencia

positivamente as atitudes com relacdo as criancas e aos doentes, ao levar a mensagem de
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Jesus Cristo, de que somos todos iguais perante Deus e dos principios de amor e misericordia.
Sob a influéncia do Cristianismo, foi criado o primeiro hospital de que se tem registro.

Segundo Diaz (1995) a caracteristica principal da Idade Média é marcada pela
ideologia da possessdo diabdlica e pela inquisicdo. A tradi¢do romana permanece durante o
Império Bizantino sob a influéncia do Cristianismo. Durante este periodo vive-se um dos
momentos de maior esplendor do humanismo cristdio com a proliferacdo de hospitais,
orfanatos e asilos.

No mundo drabe, o infanticidio € proibido por Mahoma (562-622) ao afirmar que os
doentes deveriam receber ajuda e tratamento humanitdrio, por serem, juntamente com OS
deficientes, os inocentes do Pai. Sao fundados sanatérios mentais e prestado atendimento
humanitdrio aos doentes, com musica, danca, espetaculos, priticas de massagens e banhos
para inimeras doencas. Entretanto, junto a obediéncia as regras de Mahoma, coexistiam
praticas brutais, como a mutilagdo por roubo.

Na Europa Ocidental, as doencas e transtornos mentais eram entendidos sob a ética da
possessao diabolica. Os deficientes e os loucos tidos como filhos do pecado e do demodnio. A
inquisicdo alcancga principalmente pessoas que hoje seriam identificados como pessoas com
problemas de conduta, observa Diaz (1995). As grandes epidemias, frequentes guerras e
conflitos armados fizeram aumentar consideravelmente o nimero de deficientes fisicos. Por
um lado gerou o abarrotamento de mendigos, mas também impulsionou o desenvolvimento da
técnica de proteses. Data deste periodo a primeira prétese manual de ferro.

No Renascimento caracterizado pela queda do feudalismo e do papado, pelo auge do
nacionalismo, da burguesia cidada e pela criacdo do Estado Moderno, o humanismo desponta
com o culto a beleza. O interesse pelo corpo e por sua anatomia impulsiona a cirurgia. A
imutabilidade das doencgas passa ser questionada, mas a idéia de possessdo diabodlica
permanece.

Em pesquisa histérica, Clemente (2008) também descreve o costume, na antiguidade,
da priatica de mutilacdo por castigos recebidos, de abandono em lugares considerados
sagrados ou nas florestas de criangas que nasciam com algum tipo de deficiéncia. Tratamento
digno e respeito eram destinados aos herdis pelas deficiéncias adqueridas por consequéncias
das guerras, apenas os ricos podiam usufruir de uma educacdo escolar. Com o advento do
Cristianismo, Idade Média, os deficientes recebiam caridade e tolerancia. Instituicdes e

hospitais realizavam o assistencialismo apoiados pela igreja, mas a educagdo formal era um
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privilégio dos alunos dos mosteiros e dos filhos da nobreza, poder e gléria dos intelectuais
consistia no fato de que podiam ler e escrever, as pessoas simples eram analfabetas.

Mazzotta (1991) e Mendes (2006) relatam que no periodo da Renascenga a educacio
tornou-se um instrumento de ascensdo social para os filhos da burguesia que obtiam formagao
técnica para o comércio, aos filhos do povo uma formag¢do minima, enquanto a formacao
superior era reservada apenas para a elite social. Uma histdria de flagelo, exorcismo e tortura,
no século XIII. A forca, durante o periodo da inquisi¢ao no século XV, e o asilamento em
instituicdes religiosas no século XVI, préticas usuais até o século XIX.

Durante o periodo do Renascimento, com o advento das ciéncias, segundo
Clemente (2008, p.21) inicia-se as praticas de reabilitacdo da pessoa com defici€éncia em dreas
como a medicina e educacdo, “no século XIX surgiram as primeiras escolas especializadas
para cegos na Europa e Estados Unidos. Na mesma época foi desenvolvido o método Braille,
um sistema de leitura com o tato para cegos, inventado pelo francés Louis Braille”. A partir
de entdo, individuos deficientes preparam-se para participar da vida social e do mundo do
trabalho, projetos, programas de reabilitacio e de treinamento profissional sdo elaborados
com a intencao de desenvolver capacidades e potencialidades dos deficientes.

Com a emergéncia da corrente humanista do Renascimento, diz Clemente (2008) a
psicopatologia se liberta da demonologia e do dominio do clero. Ocorre o inicio da
consolida¢do do conceito de loucura e do conceito de neurose. Os doentes passam a receber
tratamento sob uma nova perspectiva, a partir do surgimento das instituicdes manicomiais,
com objetivo de oferecer um ambiente em que as pessoas pudessem tratar suas
psicopatologias, e que os doentes mentais ndo fossem apenas isolados da sociedade. Surgem
inimeros tratamentos que podem ser considerados precursores da psicoterapia e laboraterapia,
com a finalidade de reinser¢do no contexto familiar, ocupacional e social.

A Espanha desponta como pioneira nesta revolu¢gdo com a criagdo das primeiras
instituicdes manicomiais da Europa, que receberam muitos deficientes. A crenca na
imutabilidade das deficiéncias é questionada, e um monge chamado Pedro Ponce Leon ensina
um surdo-mudo a falar. Surgem os primeiros tratamentos para as deficiéncias sensoriais € a
educacgdo especial tem inicio.

A questdo da pobreza € polemizada, assim como, a marginalizacdo dos cegos, surdos,
mudos, deficientes fisicos e mentais. Alguns deficientes vencem a marginalizac¢do, tornam-se

populares e tém seus problemas reconhecidos como Miguel de Cervantes, que perdeu a
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mobilidade do braco esquerdo na batalha de Lepanto (1571), ap6s o acidente, escreve a obra
Dom Quijote de La Mancha.

Apesar do tratamento nas instituicdes manicomiais ser, a principio, humanitério e de
respeito, com o tempo, foram introduzidos aparatos mecanicos, como a camisa de forca,
correntes e cintas, nem sempre cumprindo seus objetivos de reinser¢cdo. Ao contrdrio,
transformando as instituicdes manicomiais em cadeias de cardter permanente, em parte devido
ao abarrotamento das instituicdes, decorrente do aumento da miséria; de outra, devido a
fatores conjunturais, como o pouco conhecimento da psicopatologia e fatores estruturais,
proprios das instituigdes manicomiais, como o estigma social.

A grande mudanca nesse sentido, conforme Clemente (2008) ocorreu no Século XX
com os avangos tecnoldgicos e cintificos em conjunto com uma sociedade mais tolerante e

postura de aceitagdo do bem-estar de todos os individuos.

1.2. Classificacao, distribuicao e etiologia da surdez no Brasil

A Organiza¢do Mundial da Satde (OMS) prevé que os paises em desenvolvimento
tenham aproximadamente 10% da sua populacdo deficiente. O Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) constatou um percentual ainda maior no Brasil, 14, 5% da
populacdo tem alguma deficiéncia. (IBGE, 2012).

O censo do IBGE classificou a distribuicdo das deficiéncias do Brasil da seguinte
forma: Com pelo menos uma deficiéncia: 24.700.256; Deficiéncia Mental Permanente: 2.
944.937; Deeficiéncia fisica: 9.455.744; Incapaz, com alguma ou grande dificuldade
permanente de exergar: 16.744.842; Incapaz, com alguma ou grande dificuldade permanente
de ouvir: 5.835.099. Segundo os dados identifica-se, entdo que 14,5% da pupulagdo total
brasileira tém algum tipo de defici€ncia ou incapacidade.

A definicdo Brasileira para o termo deficiéncia segue o decreto 3.298 de 20 de
dezembro de 1999 (BRASIL, 1999, 24) “Entende-se por deficiéncia qualquer restri¢do fisica,
mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitdria, que limite a capacidade de exercer
uma ou mais atividades essenciais da vida didria, causada ou agravada pelo ambiente
econdmico ou social”.

Clemente (2008) esclarece que a deficiéncia pode ser congénita, o individuo ja nasce
com ela, ou adquerida através de acidentes, truamas e outros. Chama a atencdo para o fato de

que no Brasil as deficiéncias adquiridas tém se desenvolvido muito nos ultimos anos,
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principalmente na faixa etdria de 40 a 44 anos, o que representa, nessa faixa etdria, 20,1% da
populacdo deficiente.

A defini¢do do artigo 70 do Decreto 5.296 de 02 de dezembro de 2004 que alterou o
artigo 4° do dercreto 3.298 de 20 de dezembro de 1999, apresenta as categorias a que estas
situacOes se remetem.

Art. 4°: € considerada pessoa portadora de defici€éncia a que se enquadrar nas seguintes
categorias:

I- Deficiéncia Fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcao fisica para o desempenho das funcdes;

II- Deficiéncia Auditiva: perda bilateral, parcial ou total de quarenta e um decibéis (db) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500 hz, 1000hz, 2000hz e 3000hz;

III- Deficiéncia Visual: na qual a acuidade visual € igual ou menor a de 0,05 no melhor olho
com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,03 e 0,05
no melhor olho com a melhor corre¢do dptica; os casos nos quais a somatéria da medida do
campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condicdes anteriores;

IV- Deficiéncia Mental: funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais dreas de
habilidades adaptativas, tais como, comunicac¢do, cuidado pessoal, habilidades sociais,
utilizacdo dos recursos da comunidade, saide e seguranca, habilidades académicas, laser e
trabalho;

V- Deficiéncia Multipla: Associacdo de duas ou mais deficiéncias (BRASIL, 2004)

Ja a Comissdo Especial de Acessibilidade do Senado Federal (2005) destaca sete
diferentes tipos de defici€éncia: A deficiéncia pode se manifestar de diferentes maneiras.
Deficiéncia fisica: alteracdo parcial ou total de um ou mais segmentos do corpo humano que
compromete a fungdo fisica; Mobilidade reduzida: quando ha dificuldade na mobilidade do
individuo, que pode ser permanente (em pessoas idosas, por exemplo, ou temporaria como em
gestantes e lactantes); Deficiéncia visual: perda total ou parcial da visdo; Deficiéncia auditiva:
perda da percep¢do normal dos sons; Deficiéncia mental: funcionamento intelectual inferior a
média associada as limitagcdes em duas ou mais dreas de habilidades adaptativas; Condutas
tipicas: podem ser observadas por atrasos no desenvolvimento do individuo e prejuizos no

relacionamento social, decorrentes de quadros psicoldgicos e neuroldgicos e /ou de sindromes
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que implicam em atencdo e cuidados pessoais; Deficiéncia multipla: quando ocorre a
associacao de duas ou mais deficiéncias.

Para se comprovar que uma pessoa € deficiente, tanto para termos de empregabilidade,
como de direitos e deveres, fazem-se necessdrias as seguintes acdes:

- Laudo médico de acordo com as defini¢cdes estabelecidas na convengdo n°159 da OIT, Parte
I, art. 1; Decreto n°® 3.298/99; arts. 3° e 4° com as alteragdes do art. 70 do Decreto n° 5. 296/04
especificando o tipo de deficiéncia, tornando publica a sua condicao;

- Certificado de Reabilita¢do Profissional emitido pelo INSS (BRASIL, 2007, p.25).

Ainda, conforme regulamenta o decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999 Populac¢des
Especiais (PEs) abrangem um contingente de problematicas e contextos €, ndo apenas aquelas
que se referem ao individuo portador de uma deficiéncia. Nesse conjunto pode haver outros
grupos, chamados de populacdes especificas, com problematicas de saude especificas, como
as deformidades cranofaciais, doencas cronicas, entre outras (BRASIL, 1999).

De acordo com a definicdo da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), do
Ministério da Educacao (MEC), o termo Surdez ou Deficiéncia Auditiva se refere a uma
diminui¢do da capacidade de percep¢do normal dos sons, que gera algumas consequéncias no
desenvolvimento do individuo, principalmente em relagdo a linguagem oral. Considera como
surda a pessoa cuja audi¢do ndo € funcional na vida comum; parcialmente surda aquela cuja
audi¢do, mesmo deficiente, € funcional com ou sem a prétese auditiva (BRASIL, 1997 e
2003).

Segundo os dados da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos e com
base no decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999, artigo 4°, € considerada pessoa
portadora de deficiéncia auditiva quando apresenta perda parcial ou total das possibilidades
sonoras, variando de grau e niveis: a) de 25 40 (db), surdez leve; b)de 41 a 55 db, surdez
moderada; c)de 56 a 70 db, surdez acentuada; d) de 71 a 90 db, surdez severa; e)acima de 91
db, surdez profunda; e) anacusia, perda total da audi¢do (FENEIS, 2005)

A SEESP, (1997) classifica a etiologia da surdez em trés grupos: Pré-natais, quando
ocorrem no periodo da gestacdo devido a desordens genéticas relativas a consanguinidade, ao
fator Rh, a doencas infecto-contagiosas, como rubéola; também estd associada a outras
doencas como sifilis, herpes, toxicoplasmose, citomegalovirus, diabetes, pressdo alta;
remédios ototdxicos; exposicdo a radiacdo; bem como drogas, alcoolismo materno;

desnutri¢do e subnutricao.
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No segundo grupo denominado Peri-natais a surdez pode ser identificada a problemas
relacionados ao parto, a pré-maturidade ou pds-maturidade, a andxia, a férceps. Também
pode provir de infec¢ao hospitalar, entre outras situacoes.

No terceiro grupo, denominado Pés-natais, a surdez aparece associada a problemas
ap6s o nascimento como a meningite, sifilis, sarampo, caxumba; remédios ototéxicos;
exposicdo continua a ruidos ou sons muito altos; traumatismo craniano, entre outros.

Em relato de pesquisa sobre a perda auditiva e fatores scio-econdmicos, Bércia e
Raymann (2004) explicam que pelos dados da Organizacio Mundial de Saide (OMS), cerca
de 250 milhdes de pessoas apresentam perdas auditivas incapacitantes, ou seja, 4,2% da
populacdo mundial; e que a maior incidéncia estd em paises em desenvolvimento. A surdez na
década de 2000 ocupava o 15° lugar entre as doencas de maior impacto na saide da populacao
mundial.

No Brasil, o niimero de pessoas que apresentam algum tipo de problema auditivo, com
grau de perda que variam do parcial ao total é de 15 milhdes; do total, 80% dos casos de
surdez ocorrem por fatores ambientais (BERCIA e RAYMANN, 2004).

A Secretaria de Educacdo Especial relata que em cada mil criancas que nascem pelo
menos uma ¢ surda profunda, além das pessoas que ao longo da vida desenvolvem problemas
auditivos em decorréncia de acidentes ou doencas. Esses dados s@o significativos, segundo a
SEESP e indicam medidas de prevencao (BRASIL, 1997).

O trabalho preventivo, realizado na drea da saude, considera as causas e consequéncias
da surdez e organiza-as em dois momentos: Na preven¢do primdria, acdes que antecedem ou
evitam o problema da surdez, como as campanhas de vacinagdo contra a rubéola, sarampo,
meningite, caxumba; exames pré-nupciais € acompanhamento natal.

Na prevencdo secunddria, realizada em parceria com as areas da satde e educacio,
refere acdes que atenuam as consequéncias da surdez com o diagndstico, atendimento
fonoaudiolégico e atendimento na educacdo infantil através de programas de estimulacdo
precoce para criancas de 0 a 3 anos.

De acordo com os dados da Federacdo Nacional de Educacio e Integracdo dos Surdos
(FENEIS, 2005), dois projetos de leis devem ser destacados, um de n° 1.791 de 1999, que
institui o dia 26 de setembro como o dia nacional dos surdos e, outro, que trata do
reconhecimento da LIBRAS em ambito nacional, como a lingua das comunidades surdas

brasileiras, como meio Legal de Comunicacdo e Expressdo, como sistema linguistico de
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natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria oriunda da comunidade de pessoas
surdas do Brasil, homologado em abril de 2002

A experiéncia da perda do som, segundo Marche (1995) repercute sobre o
desenvolvimento da linguagem oral e evolucdo linguistica do ser humano. A partir da idade
em que houve a perda auditiva, o autor classifica a surdez em trés grupos de programas
educacionais: Congénita, criangas surdas pré-locutivas que, por ndao terem tido uma
experiéncia com o som, precisam aprender uma linguagem que lhes é totalmente nova;
Adquirida, do nascimento aos trés anos, criancas que perderam audi¢do ao longo dos
primeiros trés anos e puderam obter uma certa competéncia linguistica, ainda requer a
aquisicdo de um sistema linguistico organizado; Adquirida, apds os trés anos: pessoas surdas
poOs-locutivas que t€m que manter a linguagem ja adquirida e enriquecé-la a partir das

experiéncias acumuladas.

1.3. Alguns elementos histéricos da Educacao Especial no Brasil

Os dados do inicio da historia da Educacdo Especial no Brasil sdo do século XIX,
quando foram criados os primeiros servigos dedicados ao atendimento de pessoas com
necessidades especiais no governo Imperial, segundo Mazzotta (1991) inspirados nos modelos
Norte-Americanos e Europeus: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto
Benjamin Constant, ¢ do Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente denominado Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (INES), localizados na cidade do Rio de Janeiro.

A existéncia destes Institutos, conforme Bueno (2004) influenciou uma série de
outras iniciativas particulares e oficiais por cem anos (1856-1957), e apesar de terem como
foco a educacgdo escolar, as acdes desenvolvidas estiveram desvinculadas das discussdes sobre
a educacdo em geral, adotando uma abordagem clinica de atendimento especializado,
destinada a atender a cada uma das necessidades especiais.

Até esse periodo a escola e as suas formas de escolarizacdo, foram organizadas e
influenciadas pela percepcdo da imutabilidade da condi¢io dos individuos, o nao
reconhecimento das suas possibilidades e do rétulo de incapacidade e improdutividade
(STOER, MAGALHAES e RODRIGUES, 2004).

A partir da década de 1960 a Educacdo Especial foi assumida pelo governo federal
como componente do sistema educacional integrado as politicas publicas nacionais,
denominada Educagdo dos Excepcionais. Em 1972 o governo criou um 6rgdo especifico para

este fim, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), atual Secretaria da Educagdo
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Especial (SEESP). Na época de sua criacdo, essa secretaria teve como finalidade “promover,
em todo o territério nacional, a expansdo e a melhoria do atendimento aos excepcionais,
abrangendo desde o pré-escolar, primeiro e segundo graus, ensino superior e o supletivo,
envolvendo os deficientes da visao, audi¢cao, mentais, fisicos, com problemas de conduta, os
portadores de deficiéncias mudltiplas e os superdotados” (MAZZOTTA, 1991, p.55). Mesmo
assim, conforme Bueno (2004) a Educacdo Especial, apesar de fazer parte do sistema
educacional, manteve uma posi¢do segregada pelo cunho assistencialista e curativo até 1994.

A Eduacagdo Especial, depois 1994, torna-se foco das discussdes de politicas
publicas. A revisdo da organizagdo da escola, a partir do advento da educacao inclusiva, tem
colocado em cheque as praticas discriminatérias que dividem os alunos em capazes e
incapazes, habilidosos e débeis, alunos da escola especial e alunos da escola comum.

Algumas mudancgas foram implantadas a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educagdo Basica (2001), do Decreto 6.571 de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o
atendimento educacional especializado e pela Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), que inauguraram, no texto legal, a inclusdo de
Pessoas com Necessidades Especiais na escola comum e definem a Educagdo Especial como
modalidade complementar e ndo mais substitutiva a oferecida na escola regular.

Essas legislacdes garantem o acesso a educacdo de alunos com Necessidades
Especiais na rede regular de ensino, propdem uma série de adequagdes pedagdgicas e
estruturais a serem realizadas na escola. Também preveem formacgdo docente e recursos de
comunicacdo como a LIBRAS, dentre outros.

Beyer (2005), na obra Inclusdo e Avaliacdo na Escola apresenta a evolucdo
paradigmatica que orientou as praticas da educacdo especial do paradigma clinico-terapéutico
ao paradigma atual denominado sdcio-antropoldgico. O autor utiliza a expressao paradigma a
partir da obra de Thomas Kuhn, que o define: “Um paradigma € aquilo que os membros de
uma comunidade partilham” (Kuhn, 1970, p.219). No caso do paradigma clinico-terapéutico,
as praticas da educacdo especial t€ém como objetivo a reabilitacdo e a normalizacdo da
condi¢do da limita¢do entendido como uma condi¢do individual.

O paradigma sécio-antropoldgico tem como caracteristicas a valoriza¢do da diferencga,
a possibilidades da sociedade atender as necessidades dos individuos, bem como sustenta o
movimento de inclusdo e integracdo que tem como premissa o desenvolvimento de um ensino

de qualidade, que respeite as caracteristicas de cada educando. Essa compreensdo apresenta
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como consequéncia, modificagdes na organizacdo da escola, na formagdo docente, no sistema
educacional em geral (BEYER, 2005).
Segundo Quintdo (2005, p.76)

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de
1996, prevé a garantia de vagas na escola regular para educandos portadores de
Necessidades Especiais desde a educagdo infantil, assim como contempla a compra
de vagas pelos governos em escolas especiais, instituigdes privadas sem fins
lucrativos, para os casos que necessitam de uma condicao de ensino especializado.
Moreira e cols., (2006) envolvidos nos debates sobre a regulamentacdo das
Necessidades Educacionais Especiais do ponto de vista cognitivo e pedagdgico de frequentar
a educacdo regular, afirmam que na maioria vezes sdo as escolas que ndo estdo preparadas

para recebé-los.

1.4. Contextualizacao das praticas educacionais e abordagens do ensino para surdos

Lacerda (1998); Goldfeld (1997); Skliar (2006; 2010); Ciccone (1990); Brito (1993) e
Silva (2002) registram dados histdricos da concepgao social dos surdos demonstrando que
estudos sobre a surdez ndo sdo recentes € por um longo tempo viveram a margem da
sociedade.

Segundo os autores, desde a Antiguidade, Idade Média até o século XVI, os surdos
foram percebidos de forma negativa, vistos como primitivos, ora com desprezo, ora sob o
olhar da piedade e compaixdo. Foi a partir da necessidade sentida pela nobreza de educar seus
filhos surdos que essa realidade, lentamente, foi se transformando.

Registros dos primeiros educadores e de diferentes metodologias para ensinar as
criangcas com surdez sdo encontrados a partir do século XVI, algumas baseadas na linguagem
oral utilizada em seu pais, outras na linguagem de sinais, constituida como uma lingua
espaco-visual criada através de geracOes pelos proprios surdos. Outros educadores criaram
alguns cédigos visuais com o objetivo de manter a comunica¢do com seus alunos surdos. Até
hoje essas correntes tedricas embasam a educagio do aluno com surdez.

Conhecer a histdria, as filosofias e métodos educacionais criados para a educagdo de
surdos, permite a compreensdo da relacdo existente entre o comprometimento linguistico da
populacdo surda e a qualidade das suas interacdes interpessoais. A historia serve de suporte
para o conhecimento de aspectos dos métodos de ensino e contextualizagdo das préticas

vigentes.
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A educacdo de surdos, conforme Lacerda (1998) comeca a ser pensada a partir do
século XVI, por meio do preceptorado nas familias ricas que desejavam educar e desenvolver
a oralidade dos surdos nobres para que pudessem assegurar o seu lugar na sociedade. Foi o
caso dos irmaos surdos do Conde de Castilha, na Espanha. Para que pudessem ter direito a
governar, teriam que provar que eram capazes. Foi confiado a um monge chamado Pedro
Ponce de Leon (1500-1524) que trabalhava em um Monastério, a educacdo dos irmaos. Era
necessario que aprendessem a palavra oralizada, para conferir a confiabilidade desejada.

Lacerda (1998) investiga esse periodo histdrico, destaca a discrimina¢do econdmica e
preconceito social, constata a educa¢do como um privilégio das familias abastadas. Os filhos
surdos eram encaminhados para o sistema de internato para serem educados a partir da
perspectiva da oralizacdo. A surdez precisava ser tratada, corrigida, com o objetivo de fazer
com que o surdo falasse.

Goldfeld (1997) e Silva (2000) apresentam um resgate historico das questdes relativas
as concepgoes sociais da surdez objetivando contextualizar as préticas educacionais e clinicas,
indicam que foi a partir do século XVII que abordagens de ensino se fizeram presentes,
independente da origem social dos surdos e uma nova percep¢do da condigdo e do
desenvolvimento dos surdos comegou a surgir.

Na histéria da educacdo dos surdos, afirmam os autores, dois grandes periodos
histéricos distintos sdo observados: o primeiro entre meados do século XVIII até a primeira
metade do século XIX, predominio e liberdade de experiéncias educativas pautadas no uso da
linguagem de sinais, e, segundo, a partir do Congresso de Mildo (1880) que decreta que as
estratégias pedagdgicas de educacdo de surdos deviam seguir os pressupostos da
aprendizagem da lingua oral como objetivo do ensino.

Assim, a partir do século XVI é que se t€m noticias dos primeiros educadores que se
voltaram para a educag¢do de surdos, como o monge Ponce de Leon, que desenvoveu uma
metodologia baseada na datilologia, representacdo manual das letras do alfabeto, escrita e
oralizacao.

Winzer (1993) em pesquisa histdrica sobre a educacdo de surdos relata que o espanhol
Pedro Ponce de Leon (1520-1584), monge beneditino catélico, foi o primeiro estudioso e o
primeiro professor a desenvolver uma metodologia de ensino para surdos, com objetivo de
ensinar a escrita, a oralizacdo e a datilologia (representacdo manual das letras do alfabeto) a
quatro criangas surdas. Em 1578 estabeleceu a primeira escola para pessoas surdas do mundo,

Mosteiro de S. Salvador, préximo de Madri.
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Pablo Bonet, em 1620, na Espanha publicou o livro Reducicion de las letras y artes
para enseiiar a hablar a los mudos, tendo como base o alfabeto inventado por Ponce Leon.
Na Inglaterra, em 1644, J. Bulwer publica um livro intulado Chirologia (Lingua natural da
mao) sobre lingua de sinais e posterirmente em 1648 publica o livro Philocopus (Amigo do
homem surdo e mudo), defendendo a capacidade que a lingua de sinais tem para expressar 0s
mesmos conceitos da lingua oral.

No contexto francés, em 1750, o Abade L’Epeé criou os Sinais metodicos que
combinava lingua de sinais com a gramadtica sinalizada francesa, defendendo que todo surdo
deveria ter acesso a educacdo publica e gratuita. No mesmo ano na Alemanha, comeca a
difusdo das idéias de Samuel Heinick em defesa do método oral, prenincio das primeiras
noc¢oes do que se constitui a Filosofia Educacional Oralista.

Conforme Winzer (1993) trés educadores de surdos nesse periodo se destacaram:
Samuel Heinicke (1729-1790); Abade De L Epee (1712-1789); e Thomas Braidreirod (1715-
1806) com trés diferentes maneiras de ensinar o surdo, que até hoje fornecem os fundamentos
para a discussdo da educagdo de surdos. Goldfield (1997) conceitua essas vertentes como
sendo as filosofias educacionais para surdos em muitos paises. Essas abordagens, atualmente,
convivem de forma conflitante ou complementar.

Samuel Heinicke foi o criador do método oral para ensinar os surdos a falar por meio
de movimentos normais dos ldbios. Thomas Braidwood criou o método combinado de
c6digos visuais, e o francés Charles-Michel de L’Epee a lingua de sinais.

L’Epee em 1760, em Paris, funda a primeira escola publica para pessoas surdas. Foi
um dos primeiros educadores de surdos a mudar o ensino individualizado, para um ensino em
grupo utilizando a lingua de sinais. Possibilitou que muitos surdos pudessem estar juntos, em
uma comunidade, contribuindo para o reconhecimento de uma forma propria de comunicagdo
por meio do didlogo contextualizado.

Goldfeld (1997) relata que em 1750 o francés Charles Michel de L’Epée, (1712-1789)
aprendeu a lingua de sinais entre grupos surdos, mesmo sob o preconceito social da época,
tornou-se o representante francés da corrente gestualista. Chegou a criar os Sinais Metddicos,
identificando-os como o Método Educacional Francés que combinava a lingua de sinais com
a gramadtica sinalizada francesa. Em 1776 publicou o livro Instruction de Sourds et Muets,
com técnicas educativas. Defendeu a ideia que o surdo deveria ser o professor do surdo e
independente de seu nivel social, todas as pessoas com surdez deveriam ter direito a educacao

publica e gratuita.
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O método de educagio de surdos desenvolvido por L’Epee consistia do ensino de
sinais que iriam corresponder a objetos determinados e utilizacdo de desenhos quando
precisava que fossem compreendidas a¢des, em seguida, associagdo do sinal com a palavra
escrita. A avaliacdo consistia em submeter os surdos a exames publicos com o objetivo de
medir conteddos. Esses sujeitos despertavam o interesse de muitos especialistas, tornando-os
objeto de pesquisa. A lingua de sinais era considerada eficaz para a comunicagdo e
transmissdo da cultura, um meio préprio de comunicacio e convivio entre os grupos surdos.
(LACERDA, 1998).

Samuel Heinick (1727-1790) foi o fundador da filosofia educacional oralista.
Considerava o ensino da lingua oral como meio ideal para integrar o surdo na sociedade. Foi o
primeiro educador a desenvolver a instrucio sistematica para surdos ligando o oralismo ao
método alemdo. Fundou, também, a primeira escola oral de surdos na Alemanha
(GOLDFELD, 1997). A corrente oralista propunha a reabilitacio dos surdos através da
aquisicdo da fala, como uma imposicao para sua aceitacado social.

O séc. XVIII € considerado por Goldfeld (1997) o periodo mais proficuo da educagdo
de surdos com aumento quantitativo das escolas e utilizacdo da lingua de sinais. Nesse
contexto, em 1817 nos Estados Unidos, Hopkins Gallaudt funda a primeira escola para
surdos, com auxilio de um aluno de L’Epeé. O método adotado se baseava na unido do léxico
da lingua de sinais francesa com a estrutura da lingua oral francesa, adaptada para o inglés.

No continente americano relatam Sacks (2005) e Winzer (1993), o interesse pela
educacdo dos surdos partiu de um médico de Hartford, Mason Cogswell, que preocupado com
a educacdo adequada para sua filha surda de 9 anos, Alice Cogswell, pede ao reverendo
Thomas Gallauder (1787-1851) viajar para a Europa em busca de recursos e métodos de
ensino para alunos surdos. Na Inglaterra encontrou o método oral, mas ndo se convenceu que
produzia resultados desejaveis. Ainda na Gra-Bretanha conheceu Larent Clerc e Abbe Sicard,
chefe do Institu Royal des Sourdes-Muets de Paris, (antiga escola do abade De L’Epée).
Gallaudet foi a Paris aprender o método de comunica¢do manual frances.

No retorno a América em 1816, Gallauder segue acompanhado de Laurent Clérc, e
juntos fundam a primeira escola permanente para as criancgas surdas estabelecida nos Estados
Unidos, The American Asylum for the Deaf, em Hartford, que utilizava como forma de
comunicacdo o francés sinalizado, adaptado para o inglés. Com éxito imediato, levou a

abertura de novas escolas, entre elas a Columbia Instituition for the Deaf and the Blind, em
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Washington, e posteriormente a formacdo da Lingua Americana de Sinais, American Sign
Language (ASL) (SACKS, 2005; WINZER, 1993).

De acordo com Sacks (2005), o Congresso Americano autorizou em 1864, a
transformacdo da Columbia Instituition for the Deaf and the Blind, numa Faculdade Nacional
para Surdos, a primeira instituicdo de Ensino Superior especificamente para surdos,
denominada Gallaudet University. Esta continua existindo como uma Faculdade de Ciéncias
Humanas para Surdos, embora existam outros programas e institutos de dreas técnicas para
surdos.

Mesmo com a proliferacdo da Lingua de Sinais pelo mundo, o Oralismo persistia. Em
1872, Grahm Bell (1847-1922) que dava aulas para alunos com deficiéncia auditiva se
destacava em seu ensino. Utilizava o método de pronincia desenvolvido por seu pai,
denominado fala visivel, utilizando os 1abios, a lingua e a garganta na articulacao do som.

A histéria da familia de Grahm Bell era conhecida. Sua méae era surda e seu pai
trabalhava como instrutor de deficientes auditivos e correcdo da fala. Apesar de ter nascido
em Edimburgo, Escdcia transferiu-se junto com a familia para Boston, estado de
Massachusetts. Em 1873, passou a lecionar Fisiologia Vocal na Universidade de Boston. Foi
entdo que deu inicio a suas pesquisas sobre como utilizar a eletricidade na transmissdo de
sons. Um ano depois desenvolveu as ideias bdsicas do que seria o telefone (GOLDFELD,
1997).

Em 1880 realiza-se em Mildo um Congresso Internacional, considerado um marco
histérico para a continuidade da educacdo dos surdos. Neste Congresso foi colocado em
votacdo o método que deveria ser utilizado na educacao dos surdos. Apesar de promissor e da
dissemina¢do da Lingua de Sinais a partir de 1860, o método Oral foi reconhecido,
proclamado e aprovado como a metodologia exclusiva e absoluta para a educagdo dos surdos
(LACERDA, 1998).

O método Oral ou praticas ouvintistas tem sua legitimacdo no Congresso de Mildao
(1880), como o melhor método que deveria ser utilizado para a educagdo de surdo, ficando
proibida oficialmente a utlizacdo da lingua de sinais. A gestualidade deveria dar espaco para a
palavra falada. A partir de 1880 a educacdo de surdos com a utilizagdo da lingua de sinais
sofreu um processo de regressao e a linguagem de oralizacdo passa a ser adotada nas praticas
escolares dos surdos. Segundo Lacerda (1998) com a influéncia do Congresso de Mildo, o
oralismo tornou-se hegemonico na educagdo de surdos e a linguagem de gestos passou a ser

considerada uma concepc¢ao acientifica.
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Importa destacar que o pronunciamento por Grahm Bell em defesa o Oralismo foi
decisivo. Criticou a linguagem gestual e o professor surdo que ensinava e transmitia cultura e
informacdo por meio da lingua de sinais. O Oralismo seguiu aproximadamente até a década
de 1970, como meio de comunicac¢do e proposta de desenvolvimento integral para a educagdo
de surdos. Os métodos Orais, treinamento da via auditiva e da leitura orofacial passam a ser o
principal objetivo da educacdo dos individuos surdos. Para aprender a falar, treinamento oral.

Skliar (2010) analisa os objetivos do congresso de Mildo (1880) e resultados
alcancados. Observa que a motivagao da aprovacdo do método Oral ndo foi apenas possibitar
a fala e comportamento dos surdos igualando-os aos ouvintes, trés outros pressupostos se
faziam presentes: os filoséficos, nos quais a lingua oral era entendida como abstracdo e a
lingua gestual como sindnimo de obscuridade do pensamento; religiosos, em que se salientava
a importancia das confisdes orais e os politicos que pregavam a aboli¢ao dos dialéto.

Assim, a partir do inicio do século XX, o Oralizacdo ocupou o lugar privilegiado da
educacgdo de surdos. A lingua de sinais deixa de ser utilizada na maior parte das escolas, passa
a ser entendida como um fator de atraso para o desenvolvimento cognitivo do sujeito surdo,
precdria em suas fungdes representativas, deficitdria para expressao do pensamento, limitando
suas potencialidades a integracdo social.

A escolarizagdo se resume na possibilidade de aquisi¢do da lingua oral e a escola passa
a ser um espago de treinamento oral, dedicando-se exclusivamente a este aprendizado,
tornando-se um local de adptacdo a sociedade ouvinte hegemonica. As disciplinas escolares
passaram a ocupar um segundo plano, assim como o nivel de escolarizacao dos surdos.

Conforme Goldfeld (1997, p. 35)

Ao colocar o aprendizado da lingua oral como objetivo principal na educag¢do dos
surdos, outros aspectos importantes para o desenvolvimento infantil sdo deixados de
lado. Apenas os profissionais que igualam o conceito de lingua oral como conceito
de linguagem podem acreditar que os anos em que a crianga surda sofre atraso de
linguagem e bloqueio de comunicacdo (o que ¢ invitdvel quando lhe oferecem
apenas a lingua oral como recurso comunicativo) ndo prejudica seu
desenvolvimento.

O Oralismo, concebido como desenvolvimento da lingua oral, apresentava como
objetivo a integracdo da crianga surda na comunidade ouvinte, considerava a oralidade como
a Unica forma valida de comunicagdo. Concebia a percep¢ao da surdez como deficiéncia que

deveria ser minimizada por meio da estimulacdo auditiva, consequentemente, levaria o surdo

a desenvolver uma personalidade como ouvinte.
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Skliar (2010) sintetiza o periodo anterior aos anos 1970 do século XX firmando que, a
aprendizagem da lingua oral foi a tinica preocupagdo para a integracdao do surdo na logica da
normalidade na forma institucionalizada do ouvintismo, que se conceitua como sendo o
conjunto de representacdes dos ouvintes, no qual o surdo se vé obrigado a olhar-se e narrar-se
como se fosse ouvinte e por meio dessa relacdo, o surdo se coloca no local de deficiente e
assume esse papel de que necessita de reabilitacdo terapéutica. A orientagdo a educacgdo das
criancas surdas com objetivo da aquisi¢do da lingua oral, ja havia se manifestado em décadas
anteriores, mas no periodo pés 1880 esse pressuposto se torna mais extremo e radical. A
lingua de sinais converte-se em um simbolo de repressao fisica e psicoldgica, e o surdo passa

a ser analisado sob a 6tica do clinico-terapéutico.

Medicalizar a surdez significa orientar toda atencdo a cura do problema auditivo, a
correc¢do dos defeitos da fala, ao treinamento de certas habilidades menores, como a
leitura labial e a articulagdo, mais que a interiorizagdo de instrumentos culturais
significativos como a lingua de sinais (SKLIAR (2006, p.79)).

Perlin (2005, p. 79) refere-se a histéria dos surdos desse periodo da seguinte forma:
“constatamos, na histdria, eliminac¢ao vital dos surdos, a proibi¢cdo do uso da lingua de sinais,
a imposi¢do do oralismo (...) tudo issso tem se constituido como trucimento da identidade
surda provocado pelo modelo de identidade ouvinte”.

O surdo passa a ser considerado doente passivel de reabilitacdo, as tentativas

pedagdgicas se voltam para orientar as praticas reabilitatérias, apoiadas em um discurso

médico cujo fim € a aquisicao da fala.

Em la escuela especial se crea com mucha rapidez la atmsofera rutinaria de hospital
y el régimen de hospital. El sordo se relaciona solo com los sordos. Em este medio
todo alimenta el defecto, todo fija al sordo em su sordera y lo traumatiza
precisamente em este punto. (VYGOTSKI, 1995, p.107).

Ciccone (1990) faz uma andlise critica do oralimo, afirma que esta filosofia
educacional concebe o surdo como alguém que tem uma patologia que precisa ser eliminada.
Relata dados de pesquisa de criangas surdas expostas a modalidade oral antes dos trés anos de
idade. Os dados mostraram que as criancas surdas conseguiram aprender esta lingua, mas no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional, ndo foram bem sucedidos.

Segundo Goldfeld (1997) a insatisfacdo gerada para muitos sujeitos surdos que ndo

tiveram o sucesso esperado na leitura labial e emissdo de palavras, os resultados promissores

de pesquisas sobre Linguas de Sinais e a descoberta de técnicas para a instrumentalizacdo do
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aparelho auditivo, exigia novas investidas no sentido de retomar a esperanca de ampliar o
auxilio na educacdo e no desenvolvimento da fala das criancas surdas.

O método Oral persiste e mantém-se hegemonico até a década de 1960, quando novos
aportes da Linguistica e suas diferentes disciplinas como a psicoligiiistica e a socioligiiistica
introduzem novas concepg¢des de surdez, originando novas percepcdes sobre a pessoa surda e
sua educacdo que resultaram em diferentes alternativas pedagdgicas. Novos estudos sobre as
linguas de sinais, timidamente ainda utilizadas nas comunidades surdas, comegaram a
aparecer.

O americano Willian Stokoe (1919-2000) pesquisou a Lingua Americana de Sinais
(ASL), enquanto trabalhava na universidade Gallaudet. Em um trabalho pioneiro realizado em
1965, publicou um trabalho intitulado A Estrutura da Lingua Gestual demonstrando que a
Lingua de Sinais se constitui em uma linguagem com carateristicas semelhantes as linguas
orais, com sintaxe e gramdtica independente, formando uma complexa lingua natural,
funcional como qualquer lingua falada no mundo. Foi, também, co-autor de um Diciondrio da
Lingua Gestual Americana sobre os Principios Linguisticos. Através das publicacdes que
validaram as Linguas de Sinais, Stokoe acrescentou prestigio e mudanca da percepcdo da
ASL nos circulos académicos e pedagdgicos e contribuiu para a discussdo de propostas
bilingues.

A partir de 1960 outras pesquisas foram realizadas envolvendo o uso simultaneo da
lingua oral e da lingua sinalizada, denominada na pritica educativa de Método da
Comunicacdao Total, de proposta flexivel e escolha livre da forma de expressdao. Os
profissionais que defendem a Comunicagdo Total a definem como uma filosofia que concebe
o surdo como uma pessoa e a surdez como uma marca que repercute nas relagdes sociais e no
desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa. Seu objetivo maior nao se restringe ao
aprendizado de uma lingua, mas no papel do social, da familia em compartilhar valores e
significados, formando junto com o surdo, através da possibilidade da comunicacdo sua
subjetividade.

Segundo Ciccone (1990) os Estados Unidos € o maior representante desta abordagem.
Foi Dorothy Shifflet (1920-1992), professora secundéria, mde de uma menina surda, que
descontente com os métodos oralistas, comecou a utilizar um método que combinava sinais,
fala, leitura labial e treino auditivo, em uma escola na Califérnia, denominando seu trabalho
de Total Approach. Defendia, além dos recursos linguisticos, a Incorporagdo e utilizagdo de

outros recursos como espaco-visual, modelos auditivos, ampliacdo sonora, alfabeto digital, os
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cddigos manuais, datilologia, para propiciar a comunicagdo com as pessoas com surdez.
Acreditava que desta forma se poderia atenuar o bloqueio de comunicagdo existente entre a
crianga com surdez e os ouvintes, e evitar que sofressem as consequéncias do isolamento.

Contudo, segundo Ciccone (1990) essa abordagem sofreu criticas no sentido de que
ndo apresentou os beneficios esperados no dmbito do desempenho académico de criangas com
surdez no que se refere ao seu processo de escolarizacdo, leitura e escrita. Em relacdo a essa
modalidade mista, denominada também de bimodalismo, concluiu-se que a pratica do uso de
duas linguas, resulta uma mistura que confunde o enunciado, ja que a lingua oral majoritaria
se sobrepde a lingua de sinais e encoraja o uso inadequado da Lingua de Sinais, ji que a
mesma tem gramdtica diferente das linguas orais.

Outros questionamentos foram apresentados partir década de 1960. Segundo Goldfeld
(1997) linguistas voltados para Lingua de Sinais retomam a ideia de que a Lingua de Sinais
deveria ser utilizada independente da lingua oral. A Lingua de Sinais como lingua natural dos
surdos, como prépria da sua comunidade e cultura tendo assim, uma forma peculiar de pensar
€ agir.

Nesse contexto a defesa de William Stokoe sob o argumento que a American Sign
Language (ASL) é uma lingua que contém todas as caracteristicas iconicas e simbdlicas das
linguas orais, estruturada a partir das interagdes e no convivio social dos surdos, ganha
notoriedade.

A partir dessa década a surdez deixa de ser monopdlio dos ambientes terapéuticos e
passa a ser discutida por profissionais das areas das ci€ncias humanas, como antrop6logos,
linguistas e socidlogos, em oposi¢do a vertente clinico-terapéutica, denominada modelo socio-
antrologégico que propde o debate na esfera linguistico-comunicativa e na construcdo da
identidade social.

Esses argumentos passam a formar os pressupostos bdsicos de outras propostas
educacionais para surdos, entre elas a filosofia Bilingue.

No Bilinguismo, de acordo com Brito (1993) a Lingua de Sinais é considerada, uma
importante via para a comunicacdo do surdo com outro surdo, desempenha a funcio de
suporte do pensamento e de estimulador do desenvolvimento emocional, cognitivo, efetiva a
inclusdo e participacdo do aluno surdo no meio social.

O Bilinguismo defende a idéia de que o surdo pode adquerir como lingua materna a
Lingua de Sinais, considerada a tnica lingua natural dos surdos e, como segunda lingua na

modalidade escrita, o idioma oficial do seu pais. Defende também, a organizacdo dos surdos
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em comunidades, com cultura e linguas préprias. O surdo ndo precisa aspirar, ou enquadrar-se
a logica ouvinte, pode aceitar e assumir sua surdez de forma positiva. Como abordagem de
ensino, fundamenta-se no principio do respeito a autonomia da Linguagem de Sinais,
experiéncia psicossocial e linguistica do individuo com surdez.

O surdo pode adquirir a Lingua de Sinais o mais precocemente possivel com a
comunidade surda, o que facilitaria o desenvolvimento de conceitos e sua relacio com o
mundo. A lingua do pais do surdo, a segunda lingua poderia ser ensinada principalmente na
modalidade escrita. Privilegia a Lingua de Sinais sobre a estrutura da lingua oral. Segundo
Quadros (1997), o Bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar.

Os estudos de Brito (1993); Skliar (1999) entre outros, t€ém apontado para esta
proposta como sendo a mais adequada para o ensino das criancas surdas, tendo em vista que
considera a Linguagem de Sinais como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino
da lingua escrita. A introducdo da Lingua de Sinais no curriculo de escolas para surdos é um
indicio de respeito a sua diferenca. E o que caracteriza uma escola inclusiva para esses alunos.

Desde a década de 80 essa modalidade de ensino vem sendo discutida por todos os
paises do mundo. Na Franca, estd presente nas escolas que trabalham especificamente na
educacdo de surdos. No Brasil, vem associada a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
monitorada pela Linguista Lucinda Ferreira Brito.

Na Russia, década de 1920, sob o periodo da Revolucdo de outubro de 1917, do
pensamento marxista e de trabalhos e estudos realizados no Instituto de Estudos de
Deficiéncia, Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) apresenta questdes complexas da
pedagogia especial, a educagdo das criancas deficientes e a educacdo e desenvolvimento do
sujeito surdo. Buscou descobrir, através de suas pesquisas a forma mais adequada para a
educagdo dos mesmos.

Segundo Goldfeld (1997) Vogotski interpreta a surdez como a deficiéncia que causa
maiores danos ao individuo, pois atinge a funcdo que diferencia o homem do animal: a
linguagem e a sua infinita possibilidade de utilizacdo entre os homens e de construcdo de
interacoes.

Silva (2002) comenta o texto del1928, Principios de la educacion social de los nifios
sordomudos de Vygotski. Neste apresenta, por um lado as idéias oralistas de sua época, as
criticas a lingua de sinais, considerando-a como primitiva, sua utilizacdo condenaria o surdo a

um estado de subdesenvolvimento, ndo permitiria a construcdo de conceitos e de imagens
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abstratas, apontando a necessidade do surdo, aprender a lingua oral. Por outro lado, nesse
texto, aparecem fortes criticas aos métodos utlizados na oraliza¢do, caracterizados como
mecanicos, artificiais e penosos para as criancas, porém essas criticas nao afastam a idéia de
tomar a oralizacdo como a melhor meta para a educagdo dos surdos. “Es necessario organizar
la vida del nifio de forma que el lenguaje le resulte necessario e interesante y la mimica, no
innteresante e innecesaria” (VYGOTSKI, 1995, p.107).

Em1931 com a publicacdo El colectivo como fator para el dessarrollo del nifio com
defeito, Vygotski, (1995), segundo Skliar (2006), provavelmente em funcdo de seu maior
contato com os sujeitos surdos e insucesso das praticas oralistas, defende a substitui¢io do

método oral pela lingua de sinais, conforme pode ser lido no fragmento abaixo:

La luta del linguaje oral contra la mimica, apesar de todas las buenas intenciones de
los pedagogos, como regla general, siempre termina com la victoria de la mimica, no
porque precisamente la mimica desde el punto de vista psicologico sea el lenguaje
verdadero del sordomudo, ni porque la mimica sea mas facil, como dicen muchos
pedagogos, sino porque 14 mimica es un lenguaje verdadero em toda la riqueza de su
importancia funcional y la pronunciacién de lds palabras formadas artificilmente
estd desprovista de la riqueza vital y es solo una copia sin vida del lenguaje vivo.
(VYGOTSKI, 1995, p. 190).

Para Goldfeld (1997) Vygotski tem o mérito de ser o primeiro autor a considerar a
linguagem de sinais como uma Lingua (apesar de se referir a ela como mimica) sugerindo que
a educacdo ideal para a crianca surda devia se pautar na poliglossia, que segundo Skliar
(2006, p.87) significa “habilidade para usar varias formas de lingua oral e lingua de sinais”.
“La poliglotia, es decisir, o dominio de diferentes formas del lenguaje, em el estado actual de
la sordopedagogia , es una via inevitable y la mds fructifera para el desarrollo del lenguaje y
de la educacion del nifio sordomudo” (VYGOTSKI, 1995, p.191).

Silva (2002), ao analisar o referido texto, percebe que Vigotski assume a dificuldade
de aprender a fala, e critica os treinos de fala mecéanicos que geravam uma linguagem
artificial, o ato da fala se torna ausente de significacdo, materializando-se em uma linguagem
morta. As criangas surdas acabam pronunciando palavras descontextualizadas, ndo
contribuindo nas interagdes sociais.

Afirma que hd mudangas nas conviccdes de Vygotski (1995) sobre as diretrizes
educacionais das criangas surdas. Os sinais passam de intromissores a aliados para o

desenvolvimento do processo de conquista da fala, passando a ser uma instancia de linguagem

sob a forma nao vocal (SILVA, 2002).
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Os estudos de Vygotski acerca da surdez dizem respeito a uma mudanca dos
paradigmas educacionais e sociais. Nessa perspectiva, o desenvolvimento da crianca surda
passa a ser compreendida em uma esfera de processo social e suas experiéncias de linguagem
sdo entendidas como instancias de significacdo e de mediacdo nas suas relacdes com a cultura
e nas interagdes sociais.

Além disso, segundo Skliar (2006) na obra Fundamentos da Defectologia (1983),
Vygotsky, a partir de sua experiéncia com a questdo da deficiéncia, critica as escolas
especiais, que por seu modo de proceder, privam a crianga deficiente de viver em meio as
relagcdes sociais, separando-a da sociedade e desta forma marginalizando-a. A verdadeira
educacgdo especial ndo exclui, ensina, no sentido de promover a integracao social das criangas
deficientes no seu meio de convivéncia e de desenvolvimento.

Enfatiza as varias consequéncias da experiéncia segundo a maneira como ela € vivida.
Esse percurso vai salientar a importancia do sujeito e ndo da deficiéncia, rompendo assim com
a representacdo padronizada e homogénea da defici€éncia, com a naturaliza¢do da defici€ncia
como enfermidade, com o determinismo biolégico mecanicista na compreensao da deficiéncia
e com a tendéncia de rotular o sujeito para se concentrar nas possibilidades associadas de sua
educacdo. Com isso, diz Skliar (2006), Vygotsky passa a considerar o processo de
subjetivacdo da experiéncia em contexto social concreto e ao fazé-lo, inaugura o tema da
educagdo como construgdo social.

Nos textos sobre defectologia, compilados no livro Fundamentos da defectologia
(1995), Vigotski apresenta argumentacOes em defesa de uma visdo prospectiva dos processos
humanos e atribui um papel essencial as relacdes sociais na emergéncia e consolidacdo de
capacidades e potenciais da crianca.

Sobre o trabalho direcionado aos deficientes o autor critica a avaliacdo diagndstica e o
planejamento educacional por centrar a intervencao no que falta ao individuo e ndo nas suas
potencialidades. A deficiéncia ndo torna a crian¢a um ser com possibilidades a menos, mas
com possibilidades diferenciadas. Concebe a deficiéncia ndo como uma falta ou fraqueza, mas
como uma forma de desenvolver recursos distintos daqueles tipicamente acessiveis na cultura.
“El nifio, cuyo desarollo se hd complicado por um defecto, no és sencillamente menos
desarollado que sus coetaneos normales, es um nifio, pero desarollado de outro modo”
(VIGOTSKI, 1995, p.3).

Skliar (2010, p.16) retoma a afirmativa de Vigostski (1995) do espago escolar

comprendido como ambiente hospitalar de reabilitacio onde a pessoa surda move-se dentro
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de um circuito limitado e pautado pela deficiéncia. Essa situagdo, diz o autor, trouxe como
consequéncia a producdo do “holocausto linguistico, cognitivo e cultural que viveram os
surdos”, situacdo comparada pelo autor aqueles que também vivenciaram outras
comunidades, como os indigenas, os negros, por serem consideradas subalternas.
Deslegitima-se a lingua estrangeira e destréem-se os dialetos regionais e étnicos proclamando
uma Unica lingua oficial. Os povos dominados terdo que assimilar uma nova cultura, ou
lingua e ndo apenas incluir-se e serem incluidos.
Bisol (2008) compara a comunidade surda a outros grupos minoritdrios, em que
tendem a sentir-se isolados do pais, da cultura e da comunidade a qual os pais pertencem.
Podem se sentir rejeitados por serem diferentes, uma diferenca sobre a qual eles ndo possuem
controle algum.
Para Souza (1998) a pratica oralista € fracionada, os alunos aprendem apenas regras
que sdo transmitidas para que memorizem, ndo ocupando um local de enunciacgao.
A lingua do surdo esta no sinal, € por meio dele que o sujeito compreende e interfere
no mundo. Se a oralizacdo trouxer como consequéncia o aprender uma fala ausente
de significado e histéria, entdo essa linguagem ndo traz sentido para a
multifuncionalidade das maos (SILVA, 2002, p.28).

1.5. O contexto e as praticas educacionais da surdez no Brasil

Os autores aqui apresentados, ndo necessariamente comungam das mesmas idéias
sobre as concepg¢Oes educacionais da surdez, mas contribuem para a compreensdo geral do
tema. Assim, apoiamo-nos especialmente nas obras dos autores: Mazzotta (1991), Januzzi
(2012), Golfield (1997), Perlin (2010), entre outros.

Seguindo os rumos mundiais, surgiram no Brasil e distribuidas por varios estados,
desde o século XIV, as Santas Casas de Misericérdia que atendiam pobres, deficientes e
doentes. A roda dos expostos possibilitou que as criangas deficientes tivessem um lugar para
morar. “Pode-se supor que criangas com anomalias ndo acentuadas tivessem recebido esse
encaminhamento, enquanto outras mais prejudicadas permanecessem com adultos nos asilos
mantidos por essas entidades”™ (JANUZZI, 2012, p.9).

Segundo Mazzotta (1991) essas iniciativas, influenciaram outras institui¢cdes, asilos
especializados foram criados em todo o mundo, seguindo o modelo institucional de abrigo,
alimentacdo e atividade para ocupar o tempo ocioso. Limitagdes foram apontadas quanto a
sua efetiva contribuicdo, ndo havia propostas de educacdo, nem de integracdo desses no seio

familiar e na sociedade.
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Até o inicio do século X VI no Brasil, a educacao das criancas com deficiéncia obteve,
institucionalmente, poucas iniciativas. Nesse periodo a educacdo bésica atendia apenas 2% da
populacdo com a escolarizagdo, sendo que a constituicdo de 1824 afirmava o direito a
educagdo primdria a todos, incluindo implicitamente, as pessoas com defici€ncia
(MAZZOTTA, 1991).

Segundo Golfeld (1997) a educagdo das pessoas com surdez no Brasil teve inicio em
1855. Por decreto, D. Pedro II criou o Instituto Imperial dos Meninos Cegos e o Instituto
Nacional dos Surdos-Mudos, a primeira escola de surdos no pais, atual Instituto Nacional de
Educagdo dos Surdos (INES).

O Instituto de Surdos-Mudos iniciou suas atividades em sala improvisada com a
presenca de uma menina € um menino. A proposta de ensino apresentada tinha como
concepcdo pedagdgica a utlizacdo da Lingua de Sinais e como disciplinas o portugués,
aritmética, historia, geografia, e leitura labial para os surdos que tivessem aptiddo. Em 1855
tem-se noticia da chegada do primeiro professor surdo, Hernest Huet, vindo da Franca, ex-
diretor surdo do Instituto de Paris.

Em 1862 Huet deixou o Instituto. O Dr. Manuel de Magalhaes Couto foi o préximo
diretor do Instituto, que ndo era especialista em surdez. Deixou de realizar o treino de fala e
leitura de ldbios no Instituto. Por esse motivo, apds uma inspecdo governamental, em 1868, o
Instituto foi considerado um asilo de surdos. O préximo diretor do Instituto foi Tobias Leite
que estabeleceu a obrigatoriedade da aprendizagem da linguagem articulada e da leitura
labial.

Estes Institutos propiciavam a seus alunos o ensino primdrio e, em alguns casos o
ensino secunddrio, incluindo, além das disciplinas citadas, o ensino religioso, moral, musica,
trabalhos manuais, preparando os alunos para serem professores no proprio Instituto. Esses
Institutos estiveram sob a responsabilidade do Estado até a década de 1970 (JANUZZI, 2012).

Para Magalhaes (2003, p.61) esses dois Institutos “foram iniciativas isoladas e elitistas
em uma sociedade escravocrata e agraria, na qual poucas pessoas tinham acesso a
escolarizagdo”. Para esse autor o periodo colonial brasileiro demonstrava falta de interesse na
educagdo geral e também na educacdo das pessoas com deficiéncia, que eram inseridas em
instituicdes que niao necessariamente tinham carater educativo.

No periodo entre 1897 a 1910 sob a influéncia Europeia, inclusive das decisdes do
Congresso de Milao (1880), a educag@o no Brasil segue a tendéncia mundial implantando o

oralismo em suas de aulas. Em 1911 a utilizag¢do do oralismo se estabelece como a filosofia da
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educagdo para surdos, ocorre a proibi¢do oficial da utilizacdo da Lingua de Sinais em sala de
aula, ocupando lugares escondidos e marginalizados.

Esse periodo corresponde ao contexto da Proclamagdo da Republica em 1889 e a
promulgacdo da Constituicdo de 1891, em que foram definidas as responsabilidades
educacionais, cabendo aos estados e municipios o ensino primdrio e profissionalizante e, a
Unido o ensino secundario. Neste contexto, no ano de 1913 se destaca as ideias de Basilio de
Magalhdes. Acreditava que criangas com algum tipo de deficiéncia deveriam estudar em
classes separadas, elas ndo aprenderiam junto aos demais alunos sem deficiéncia, devendo
ficar sob os cuidados dos médicos ajudados por pedagogos (JANUZZI, 2012).

Em relacdo a escolarizacdo do periodo Pés-Primeira Guerra Mundial (1914-1918),
inicio do processo de industrializacdo e chegada de imigrantes a fim de suprirem a caréncia de
mao-de-obra especializada, segundo Mendes (2010), houve ampliacdo de vagas a populagdo
que ndo tinha acesso ao ensino primdrio, periodo esse influenciado pelo movimento escola-
novista na defesa do ensino laico, gratuito e de reducdo das desigualdades sociais. De acordo
com Mendes (2004, p.96) “o ideario da escola nova incluia a psicologia na educagdo e o uso
de testes de inteligéncia para identificar deficientes, que passou a ser difundido neste
periodo”. Institui-se, entdo, a separacao das pessoas com deficiéncia em escolas especificas.

A partir da década de 1930 a sociedade comeca a se organizar em associacdes para
discutir, a partir das providéncias da época para escolas de alunos com alguma deficiéncia,
sobre o “ensino emendativo”. De acordo com Januzzi (2012, p.70) “a expressdo ensino
emendativo, de emendare (latim) que significa corrigir falta, tirar defeito, traduziu o sentido
diretor desse trabalho educativo”.

O ensino emendativo direcionado aos deficientes esteve presente nos governos de
Getilio Vargas, Jucelino Kubitsschek e no Governo de Jodo Goulart, ficando a cargo do
Instituto Nacional de Pedagogia os alunos considerados anormais de inteligéncia e os
inadaptados morais a cargo do Ministério da Justica. O Instituto Benjamim Constante e o
Instituto de Educacdo de Surdos continuavam sendo referéncias na educacdo de surdos e
cegos, contanto com verbas do Governo Federal.

Foi nesse periodo, também, a fundagdo em 1926 do Instituto Pestalozzi em Canoas,
Porto Alegre e, em 1932 em Minas Gerais, inspirados na pedagogia social de Henrique
Pestalozzi. Em 1954 a fundacdo da Associacdo de Pais e amigos dos Excepcionais (APAE),
no Rio de Janeiro, por um grupo de pais de alunos com deficiéncia, com o apoio do Presidente

Castelo Branco. No que tange a educagdo especial, entre 1950 e 1959 houve expansdo de
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estabelecimentos de ensino especial para pessoas com deficiéncia intelectual. Essas
institui¢des contribuiram para a discussao dos problemas relativos as pessoas com deficiéncia
(MAZZOTTA, 1991).

Apbs 1956 a Unido Europeia subsidia financeira e tecnicamente as Secretarias de
Educacgdo e Instituicdes Especializadas por meio de campanhas: A campanha para o surdo
Brasileiro em 1957, cujo objetivo era promover as medidas necessdrias a educagdo e
assisténcia; A Campanha Nacional de Educagdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais em
1960, objetivando desenvolver a educacdo, o treinamento, reabilitacio e assisténcia
educacional de criangas com deficiéncia intelectual. Nesse mesmo ano a Campanha Nacional
de Educacdo de Cegos objetivava proporcionar oportunidades educacionais para cegos, por
meio de materiais, treinamento e especializacao de professores (MAZZOTTA, 1991).

Em 1960 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e,
criado o Conselho Federal de Educacdo que dedica um capitulo a Educacdo de Excepcionais
que deveria se adequar ao sistema geral de educacdo. Segundo Mendes (2010) o que ocorreu,
na verdade, foi um aumento do nimero de institui¢des privadas para atender criangas com
deficiéncia.

Em 1964 se instala no pais a ditadura Militar. Mendes (2010) destaca nesse periodo a
repressao politica, a desnacionalizacdo da economia, a concentragdo de renda por parte de
poucos, o empobrecimento da maioria da populagdo e o €xodo rural. Apés sete anos, em
1971, foi promulgada a 2* Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, definindo a
clientela da Educagdo Especial: alunos com deficiéncia fisica, mental, sensorial, superdotados
e 0s que apresentavam atraso em relacdo a idade e série escolar.

E na década de 1970 que a proposta educacional para surdos intitulada Comunicagio
Total tem suas primeiras investidas, ndo obtendo muito sucesso, mas representava alternativa
ao oralismo. Permitia que os surdos trouxessem para a sala de aula os sinais utilizados fora do
contexto escolar. Tal perspectiva se caracterizava por ser mais flexivel para a comunicacao
dos surdos. A crenca era a de que a Comunica¢do Total possibilitaria ao surdo aprender e
utilizar simultaneamente o portugués oral e a lingua de sinais. Essa crenca ndo se concretizou
para a maioria. Além disso, muitos consideram a Comunicacdo Total como um apéndice do
oralismo.

Durante o Governo de Emilio Médice foi criado, em 1973, o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP) vinculando o Instituto Benjamim Constante e o Instituto

Nacional de Educagdo de Surdos, com o intuito de promover, em todo o pais, a melhoria e
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expansdo da educacdo especial, oferecer assisténcia as instituicdes voltadas para o
atendimento especializado de pessoas com deficiéncia, seja pelo atendimento a deficientes
que exigiam maior especificidade ou na formacdo de professores para esse alunado. No
Governo Figueiredo (1979-1985) continua a politica ja iniciada pelo seu antecessor
(MAZZOTTA, 1991).

Na década de 1980, sdo iniciadas as discussdes acerca do Bilingliismo no Brasil.
Linguistas comecam a se interessar pelo estudo da LIBRAS e da sua contribuicdo para a
educagdo do surdo. A partir dos estudos apresentados por Lucinda Ferreira Brito sobre a
LIBRAS, deu-se inicio as pesquisas.

Conforme Lopes (2007) o oralismo obteve sucesso no final do século XIX até inicio
dos anos 1960, mas, permanece de alguma forma presente até hoje. Concebe a surdez como
uma doenca, na perspectiva do modelo clinico-terapéutico, o surdo € treinado a falar, e esta €
a sua tUnica forma de comunicagdo. A principal critica apontada por Skliar (2006) é que o
modelo oralista fracassou pedagdgicamente e exerceu grande influéncia para o processo de
marginalizacdo social na qual se encontravam algumas comunidades surdas.

Em 1986, o CENESP se transforma em Secretaria de Educacdo Especial (SESPE). Em
1988 com a promulgacdo da atual Constituicdo do Brasil, foi decretado como principio, a
universalizacdo da educacgao a erradicacdo do analfabetismo, melhorar a qualidade do ensino,
entre outros. Em relagc@o a educacgdo de pessoas com deficiéncia, no artigo 208, a Constituicao
garante o atendimento educacional especializado a rede regular de ensino.

Em 1990 a SESPE foi extinta ficando responsavel pela educacdo especial a Secretaria
Nacional de Educagdo Basica (SENEB). Neste mesmo ano foi instituido outro 6rgdo para a
educacdo especial, a Coordenadoria Nacional para Integracio da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE), responsavel por questdes pertinentes a pessoas com deficiéncia
(JANUZZI, 2012).

Em 1999, ainda no contexto da discussdo dos Direitos Humanos (1990), o entido
presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, cria o Conselho Nacional dos Direitos
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE), com o objetivo de fiscalizar e acompanhar o
planejamento de politicas setoriais de educagdo relativas as pessoas com necessidades
especiais. Desde entdo, a problematizacdo do respeito a diversidade, a igualdade de acesso e
condi¢des de permanéncia na escola, independente de ter deficiéncia ou ndo, a importancia de
propiciar espacos sociais e educacionais inclusivos, se evidenciam na sociedade (JANUZZI,

2012).
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Nas décadas que se seguem, a surdez e a educagdo do surdo s@o pensadas a partir de
uma perspectiva sécio-lingiiistica e cultural. Desse modo, os surdos se identificam como um
grupo linguistico e cultural por considerarem a Lingua de Sinais a sua lingua natural, a sua
primeira lingua e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua. As
Linguas de Sinais sdo consideradas linguas naturais das comunidades de surdos e foram
criadas espontaneamente pelos préprios surdos. E um sfmbolo de identidade, um dos
elementos culturais dos surdos. Foi em 2002 que ocorreu o reconhecimento legal da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como lingua da educacdo de surdos.

Conforme Quadros e Campello (2010) nos registros das fundacdes das Associagdes
de Surdos consta que os surdos se reuniram e tinham pontos de encontro para interagir
construindo a LIBRAS como lingua social e cultural. Infelizmente durante muito tempo,
acreditou-se que para uma nac¢do constituir-se forte, era necessirio que existisse apenas uma
lingua legitima. No caso do Brasil, o portugués foi considerado o unico idioma do pais,
favorecendo o monolingiiismo. Assim, a LIBRAS foi marginalizada durante muito tempo.
Com a globalizagdo, o plurilingiiismo passa a ser considerado ndo mais uma ameaca ao pais,
mas um privilégio e mais flexibilidade social.

Hoje, no Brasil, segundo a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracao dos Surdos
(FENEIS) (2005), sdo vérias as associacdes de comunidades surdas em diversas regides do
pais. Local de reunides, ensino e aprendizagem da LIBRAS, cultura e confraternizacdo. Ao
todo sdo 136 associagdes, com algumas sociedades e clubes, a comunidade surda se constitui
e se fortalece. A matriz da FENEIS esta localizada no Rio de Janeiro, uma representagdo em
Teofilo Otoni, Minas Gerais e sete escritorios regionais.

O Bilinguismo, segundo a FENEIS, passa a reconhecido pelos movimentos sociais dos
surdos, idéia que comecou a ganhar terreno a partir das pesquisas cientificas ligadas a surdez
e de movimentos multicultural, de grande amplitude, que abrangeu uma diversidade de grupos
minoritdrios que reivindicavam o direito a uma cultura prépria, de ser diferente, e
denunciavam a discriminacdo a qual estavam submetidos. Estas minorias englobavam as
minorias étnicas como dos negros, latinos, indios e se estenderam as pessoas com deficiéncia.

Para Perlin (2010, p72), o Bilinguismo representa declinio do dominio oralista e de
preconceitos, pelo menos o de querer fazer do surdo um ouvinte. Para a autora, a educagdo
precisa caminhar no sentido da constru¢@o da identidade do surdo, “surdo ¢ sujeito surdo”.

Segundo Vieira-Machado (2012, p.132) no cendrio internacional e nacional as escolas

oralistas que influenciavam as politicas institucionais comecaram a entrar em declinio e as
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discussdes em torno da educacio Bilingue se tornam destaque. E neste contexto que surgem
0os movimentos sociais dos surdos e sua riqueza “vai além de uma traducdo passiva de uma
educagao bilingue, como apenas duas linguas na escola”. Esse discurso tem um viés politico,
que precisa ser discutido e, principalmente, considerar a opinido da comunidade surda

atrelada a politica nacional de inclusao, pois,

Reduz a prética Bilingue em intérpretes, em escolas e matriculas desenfreadas de
surdos nesses espagos, podendo resultar em fechamento das institui¢des dos surdos
sem uma discussdo forte com propostas possiveis de uma educacdo Bilingue numa
perspectiva politica de respeito a diferenca surda e a sua historia.

A autora ainda destaca que analisando as politicas Bilingues no cendrio mundial,
apesar de serem diferenciadas, existem pontos comuns que geram tensdes como: a tardia
aquisicdo da Lingua de Sinais como primeira lingua; aprendizagem da Lingua de Sinais em
um ambiente nio natural; as orientacOes médicas ndo favoraveis a Lingua de Sinais (VIEIRA-
MACHADO 2012).

De qualquer forma, de acordo com Perlin (2012) a origem das Associagdes de Surdos
tem seu alicerce no movimento contra a ideologia ouvinte. Os surdos tinham a opcdo de
viverem em situacdo de isolamento, de desinteresse pela vida, ou de migragdo para o encontro
com outros surdos em suas comunidades para socializar essas questdes. A resisténcia ao
oralismo e a imposi¢do da cultura ouvinte € vivenciada dentro do movimento surdo como "um
local de gestagdo da politica da identidade entre poder surdo e poder ouvinte” (PERLIN,
2012, p. 69).

A histéria do surgimento das comunidades surdas, também € decorrente do trabalho
dos surdos vendedores de cartelas, santinhos com o alfabeto manual. Esses surdos percorriam
e percorrem vérias cidades brasileiras e, ao retornarem a sua cidade de origem, levam consigo
novos sinais enriquecendo seu proprio vocabulério e dos outros surdos nas associacdes € em
festas (PERLIN, 2012).

O movimento dos surdos tem por objetivo discutir os esteredtipos encontrados na
sociedade sobre o surdo, questionar a ideologia presente nas experiéncias dos surdos, lutar
para que o movimento surdo possa transformar a sua identidade de grupo estigmatizado para a
valorizagdo de sua cultura. Nesse movimento, participam surdos e ouvintes que tém em
comum a oposicdo das forcas tradicionais ouvintes e o entendimento que os surdos sdo

cidadaos como quaisquer outros, que procuram resistir a discriminacao e exclusdo social. “De
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buscar uma politica exclusivamente direcionada aos surdos no sentido de abrir o acesso a ela
de uma forma em que sobressaia a diferenca” (PERLIN, 2012, p.70).

De acordo com Thoma (2010) os anos 1990 foram muito importantes para a
comunidade surda, sendo lembrado como um tempo de mobilizacdo e fortalecimento dos
movimentos. Neste contexto de mobilizacdo politica ingressam na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) pesquisadores envolvidos na educagdo dos surdos, entre eles a
primeira surda a ingressar em curso de Mestrado no pais. Esse grupo tinha como objetivo
fomentar discussdes a respeito da educacio de surdos, interligando a academia a0 movimento
surdo.

Um dos eventos promovidos por esses pesquisadores foi a organizacdo do V
Congresso Latino-Americano de Educagdo Bilingue para surdos em Porto Alegre. Antes do
Congresso, foi realizado um pré-congresso a fim de criar um espago para a discussdo dos
surdos. Participaram aproximadamente 300 surdos. Os eixos de discussdo foram: Politicas e
Priticas Educacionais para Surdos; Comunidades; Culturas e Identidades Surdas e
Profissionais Surdos.

Neste pré-congresso foi elaborado um documento: “A educacdo que, nds surdos

queremos” (FENEIS, 1999).

Manifesto

Nos manifestamos hoje pelo direito de sermos surdos.

Pela nossa unido e organizacdo como individuos participantes de uma comunidade e
sujeitos de uma histéria construida por nés mesmos.

Contra a histdria oficial de fracassos e incertezas que nos € imposta como tUnica
forma de sobrevivéncia nesta sociedade injusta com tudo que possa vir a ser
diferente.

Por sermos Surdos e ndo surdos-mudos, mudinhos ou outros apelidos pejorativos
que sdo colocados por desconheceram o que realmente somo: Surdos!

Os deficientes auditivos tém resquicios de audi¢do que podem ser corrigidos por
aparelhos.

Ja os surdos sdo visuais e se comunicam através da lingua de sinais.

Por uma luta de nossa comunidade que atinja a todos tendo com principio a
igualdade de todos os surdos sem distin¢ao e categorizacdo de nenhuma espécie.
Que nosso movimento surja de uma luta igualitdria que atenda aos anseios de nossa
prépria comunidade.

Pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como nossa lingua oficial, que nos
insere realmente no mundo da linguagem e nos caracteriza como humanos em
nossas relacdes.

Por uma educacdo que realmente nos inclua de forma justa, respeitando o que
somos. A sociedade quer que aceitemos uma politica que denominam inclusiva,
(sem realmente o ser), porém predatéria que zela pela manuten¢do do fracasso
escolar a que somos submetidos e nos transforma em simulacros de ouvintes.

Por intérpretes qualificados uma vez que somos usudrios de uma lingua que ndo é
compartilhada por todos.

Queremos que os mesmos conteidos que sdo passados aos ouvintes sejam passados
a ndés ao mesmo tempo pela via visual através do intérprete, (lei de acessibilidade)
principalmente que nao decidam por nés, sem nos.
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Por uma escola de surdos que realmente atenda nossas necessidades linguisticas e
educacionais. Queremos acesso a uma escola de qualidade para entrarmos numa
faculdade com qualidade.

Historicamente fomos privados de nossa lingua num movimento oralista mundial
provocados pelos ouvintes que se incomodavam com nosso modo de viver. Ndo
aceitamos mais que ouvintes opinem aleatoriamente contra a lingua de sinais uma
vez que temos uma Lei que reconhece sua legitimidade.

A concepcio clinica sobre surdez nos coloca numa situagdo de desvantagem com
relacdo aos ouvintes, nos classificando por graus de decibéis e assim criando rétulos
e prescri¢des médicas travestidas de praticas pedagdgicas. N@o aceitaremos mais ser
categorizados por graus de decibéis muito menos que as praticas pedagdgicas sejam
construidas nesta dire¢do, somos pessoas com diferengas.

Pelo direito de levar a informag@o a todos os envolvidos com os surdos, incluindo as
familias. Por um sistema de satide que possa dar as devidas orientacdes aos pais
pois, estes profissionais sdo os que mais proporcionam percepgdes erradas aos
familiares sobre quem é o surdo.

Que a Lei seja cumprida, pois ela ja prevé que os cursos de licenciaturas em geral e
os ligados a saide (como o de fonoaudiologia) possam ter em sua grade curricular a
LIBRAS.

Que haja uma profissionalizacdo adequada ao surdo uma vez que este deverd ser
inserido no mercado de trabalho pois, os subempregos sdo reservados aos surdos
pelo desconhecimento de suas capacidades e potencialidades.

Por uma politica publica de real conhecimento de nossa comunidade.

E, por fim, contra a opressdo ouvinte que quer nos tornar seus subalternos e mandar
em ndés sem que realmente conheca as nossas necessidades, nos usando e nos
subjugando aos seus interesses. A esses, nosso repudio! (VIEIRA-MACHADO,
2010, p. 113-116).

A participacdo na comunidade surda se define pelo uso comum da lingua de sinais,

pelos sentimentos de identidade grupal, o auto-reconhecimento e identificagdo como surdo,

O reconhecer-se como diferentes, os casamentos endogamicos, fatores estes que
levam a redefinir a surdez como uma diferenca e ndo como uma deficiéncia. A
Lingua de Sinais anula a deficiéncia e permite que os surdos consigam, entdo, uma
comunidade linguistica minoritdria diferente e ndo um desvio da normalidade
(SKLIAR, 2006, pp.102-103).

Nesta direcdo a crianga surda pode adquerir a lingua de sinais em interagdes rotineiras
com os surdos que fazem uso dessa lingua, assim como acontece com qualquer outra crianga
em fase de aquisicdo linguistica.

Skliar (2010, p. 27) conceitua a lingua natural como sendo natural, entretanto, nio se
refere a uma certa espontaneidade bioldgica. “Lingua natural, aqui, deve ser entendida como
uma linguagem que foi criada e € utilizada por uma comunidade especifica de usudrios, que se
transmite de geracdo em geragdo, e que muda tanto estrutural como funcionalmente com o
passar do tempo”.

O autor defende o direito da crianga surda a aquisicio da Lingua de Sinais em

comunidade de pares visando construir estratégias de identificacao, compartilhamento de uma

forma de comunicagdo, importantes para seu desenvolvimento. Conforme Skliar (2010),
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surdos filhos de pais surdos apresentam melhores habilidades para a aprendizagem da Lingua
de Sinais e portugués na modalidade escrita tendo uma identidade equilibrada e ndo
apresentando os problemas sociais e afetivos que sdo préprios dos filhos surdos de pais
ouvintes.

Skliar (2006); Silva (2000) e Souza (1998) salientam a importancia da crianga surda,
aprender a lingua de sinais de forma prematura, pois seu contato tardio pode restringir as
priticas comunicativas e trazer consequéncias negativas para seu desenvolvimento cognitivo,
sobretudo, dificultando o acesso as informagdes e ao mundo do trabalho.

O surdo necessita de ambas as linguas para que ocorra um desenvolvimento
satisfatorio, adquerindo a Lingua de Sinais (L1) para a comunicacio intragrupal entre seus
pares surdos e a segunda lingua, o Portugues na modalidade escrita (L2), entendida como
lingua majoritaria do pais, para se integrar a comunidade ouvinte, sendo adquerida a partir de
suas potencialidades. Essa proposta viabiliza a introducdo da L2 atravéz da linguagem que lhe

€ natural (lingua de sinais) (SKLIAR, 2006).

Exposto a LIBRAS, desde o inicio de sua vida, o sujeito surdo teria, assim,
garantindo seu direito a uma lingua de fato. A partir dela o ensino de portugués
(segunda lingua) seria facilitado pela garantia de um funcionamento simbdlico-
cognitivo ja ocorrendo de modo satisfatério. (SOUZA,1998, p.58).

A cultura surda integra e identifica pessoas em um local de pertencimento e de
identidade, inseridas em contexto multicultural, mesclados por aspectos da cultura ouvinte.
De acordo co Salles et al.(2007) a cultura surda partilha com a comunidade ouvinte o espago
fisico e geogrifico, hdbitos e costumes, porém se sustenta em aspectos peculiares
desconhecidas ou ausentes do mundo ouvinte cotidiano.

Segundo Perlin (2005) as identidades surdas sdo construidas dentro das
representacOes da propria comunidade, no encontro entre sujeitos surdos, de acordo com a
maior ou menor receptividade cultural assumida pelos sujeitos.

Perlin (2010) identifica em categorias a presenca heterogénea das identidades surdas,
ou facetas diferenciadas, classifica-as da seguinte forma:

a) Identidades surdas: caracterizam-se por surdos que fazem uso de experiéncia visual

e, inseridos nos movimentos surdos, vao construindo sua identidade fortemente centrada no

ser surdo, que a autora chama de “a identidade politica surda”.
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b) Identidades surdas hibridas: surdos que nasceram ouvintes, € com O tempo se
tornaram surdos, conhecem a estrutura do portugués falado e o usam como lingua, tendo
presente duas linguas numa dependéncia dos sinais e do pensamento da lingua oral.

c¢) Identidades surdas de transicao: situacdes em que os surdos foram mantidos durante
muito tempo sob a experiéncia ouvinte e ao ingressar na comunidade surda evidenciam
conflito cultural e identidade em reconstrucao.

d) Identidade surda incompleta: socializacdo compativel com a cultura dominante,
negacao da representacdo surda e identidade ouvinte como superior.

e) Identidades surdas flutuantes: comportamentos e aprendizados da ideologia
ouvintista, falta de discernimento da condi¢do da surdez ou por falta da lingua de sinais.

Diante da ac@o do sujeito surdo criando e construindo novas possibilidades para seu
desenvolvimento emocional, social e cognitivo,

Ap6s homologacdo da LIBRAS, em 2002, como lingua oficial das comunidades
surdas brasileiras, a FENEIS tem buscado a regulamentacdo de Leis que garantam essa
conquista, como a criacdo das profissdes de Intérprete (ouvinte) e Instrutor (surdo) de
LIBRAS; a formag¢do de um grupo de esquisa para desenvolvimento, sistematizacdo e
padronizacdo do ensino de LIBRAS para ouvintes; producdo e publicacdo de metodologia de
ensino para a capacitacdo de Instrutores Surdos.

A FENEIS ressalta como significativas as resolucodes, decretos e normalizagdes que
ampararam a inclusdo educacional, citando alguns dados de alunos com alguma deficiéncia
matriculados sob o amparo da inclusido educacional em 2001, 81 mil matriculados, em 2002,
110 mil, em 2009 mais de 386 mil alunos matriculados, amparados pelo art. 2° da Lei n°
7.853/89, art. 58 da Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 24 do Decreto
n°® 3289/99 que asseguram a pessoa com deficiéncia o direito a educacdo publica e gratuita,
adaptada as suas necessidades. Conforme determina o art. 58 da Lei Federal n° 9.394/96 o
Poder Publico € obrigado a equipar a escola, visando o atendimento da pessoa com
deficiéncia.

Destaca como fundamental a Portaria n° 1.793/94 que recomenda a inclusdo da
disciplina “Aspectos Eticos-Politico-Educacionais da Normalizacio e Integracio da Pessoa
Portadora de Necessidades Especiais” nos cursos de Pedagogia, Psicologia € em todas as
Licenciaturas; O Plano Nacional de Educacdo, desse mesmo ano, que explicita a importancia
da inclusdo nos curriculos de formagdo de professores nos niveis médio e superior de

conteddos e disciplinas especificas para a capacitagdo ao atendimento dos alunos especiais e a
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Lei n° 10.436/2002 e decreta a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior e aos servigos publicos de Assisténcia a Satide o
atendimento aos surdos com a utilizacao da LIBRAS.; o art. 44 da Lei Federal n° 9.394/96, e
art. 27, do Decreto n°® 3.298/99 determina ao portador de deficiéncia o direito a educacdo
superior, tanto em escolas publicas quanto privadas em todas as suas modalidades, inclusive
na Pés-Graduacdo, abertos a candidatos diplomados em cursos de graduagdo. Ainda de acordo
com esse mesmo Artigo e Decreto as institui¢des de ensino devem oferecer adaptacdes de
acordo com as caracteristicas dos portadores de deficiéncia. E, por dltimo a Lei n° 10.098 de
19 de dezembro de 2000 que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao de
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia.

Atualmente, no Brasil, a capacitacdo de professores para o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia tém sido uma das prioridades do MEC e da SEESP (BRASIL, 2007).
O surdo como os demais educando especiais, tem garantido os seus direitos a educacdo,
assegurando uma formacgdo que lhe dé o minimo de condi¢des de autonomia, formagao para o
mercado de trabalho e inclusdo social em todas as institui¢des.

Dentro do campo cientifico, segundo o MEC e a SEESP (2003), destaca-se o implante
coclear, uma prétese auditiva composta de componentes internos e externos que substituem as
células sensoriais e ativam diretamente as terminacdes nervosas do nervo auditivo (BRASIL,
2003).

Estes fatos representam uma vitdria para os surdos, por sua luta e pelo respeito da sua
condicdo de surdo, de cidaddo brasileiro e da sua Lingua de Sinais, que deve ser ensinada e
utilizada nas escolas e em todos os meios de comunicacao, assegurando assim a acessibilidade
das informacdes aos surdos (FENEIS, 2005).

A partir dessa reflexdo pode-se compreender que a comunidade surda esta em
constante movimento, lutando por seus direitos, a0 mesmo tempo em que o seu discurso
comega a se inserir na Universidade, por meio da entrada de professores e estudantes que
discutem a surdez. Contudo, a discriminacao, a falta de integrag@o e interagdo no meio social
ainda permanece e permeia o cotidiano e o desenvolvimento da criancga, do adolescente e do
adulto surdo. Mesmo assim, o surdo esta presente nos contextos social e educacional e desta
forma promove mudancgas no seu meio, na sua histéria e na sua cultura.

Mesmo em um contexto de favorecimento de politicas bilingues, o discurso clinico

sobre a surdez e a negacdo da lingua de sinais ainda se faz presente. Para Skliar (2010) o
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analfabetismo massivo, a pouca propor¢do de surdos no Ensino Superior, a falta de
qualificacdo profissional, dentre outros, sio motivos para o questionamento da educagdo de
surdos.

Os fatos aqui apresentados auxiliam na construcao do tema deste trabalho, expressam
a complexidade e singularidade do fendmeno da surdez, que se fazem presentes no contexto
social, enfrentando e vivendo a surdez e ao fazé-lo criam e constroem novos sentidos para

esse fenOmeno.
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Capitulo 2.

Exclusao e inclusiao de alunos surdos no contexto histérico da pés-graduacao no Brasil.

Muitas questdes sao pertinentes para discutir e problematizar o tema da exclusdo e
inclusdo de alunos especiais na Pds-Graduagdo entre elas, como a Pdés-Graduacdo tem se
organizado para receber estes alunos; a formagdo de professores para a diversidade; do
acesso, permanéncia e da qualidade dos cursos de Pds-Graduagdo para grupos sociais
especiais; o nimero restrito de alunos especiais que chegam ao Ensino Superior e mais
restrito ainda na Pés-Graduagdo. Neste capitulo investiga-se os conceitos de exclusdo inclusdo
no contexto das politicas de inclusdo de alunos com deficiéncia, em especial, a deficiéncia
auditiva ao destacar como o discurso legal vem sendo organizando ao longo da historia da
P6s-Graduagdo. Por ultimo, uma rapida revisdo da literatura da érea.

Com relagdo aos procedimentos investigativos deste capitulo utiliza-se a andlise
bibliogréfica da producdo académica sobre o tema, procurando identificar os procedimentos
constantes nos documentos oficiais que orientam a politica educacional, mais
especificamente, no que diz respeito a inclusdo de surdos na Pés-Graduacdo.

Freire (1980) defende a proposta de busca pela igualdade apostando numa educacao
que tem como pressuposto o didlogo, em que todos t€m direito a voz e que isso nao é
privilégio de eleitos, mas direito fundamental dos homens. Para este educador, “os limites da
acdo cultural se encontram (...) no siléncio imposto as classes dominadas pelas classes
dominantes. (...) a acdo cultural pela liberdade enfrenta o siléncio” (FREIRE, 1980, p.91). Na
tentativa de enfrentar o siléncio quase absoluto que € imposto aos portadores de surdez,
procura-se, neste estudo, abordar o tema das interacdes sociais na sala de aula de POs-
Graduacio.

Ao longo dos anos, o conceito de exclusdo incorporou uma série de fatores que
passaram a designd-lo. Passou a nomear pessoas que, de certa forma, tiveram direitos alijados
pelo funcionamento do sistema, estando em situacdo de desigualdade ou privacao social como
as pessoas com necessidades especiais.

Segundo Castel (1998) a utilizacdo desse conceito, inicialmente, esteve ligado a
pobreza e aos aspectos distributivos da renda, associados a inser¢do no mercado de trabalho e
a deten¢do dos meios de producdo capitalistas. Excluidos eram aqueles que, estando fora do
mercado de trabalho, ndo poderiam compartilhar das benesses oferecidas as classes sociais

mais favorecidas. O desemprego teria como consequéncia a pobreza e a ndo participacio dos
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beneficios do crescimento possibilitado as classes dominantes, e a todos aqueles que estavam
fora do contrato social, como os deficientes, marginais, entre outros.

Contudo, afirma o autor os excluidos ndo podem ser vistos como individuos a
margem, fora da sociedade, mas sim como pessoas que rompem determinados lacos sociais ao
mesmo tempo em que criam e consolidam outros. Neste sentido critica a idéia bindria que
ampara os conceitos inclusdo/exclusdo, compreende que o uso massivo da expressao exclusao
para designar toda e qualquer situacio de vulnerabilidade e privacdo, ndo explica os diferentes
fatores que refor¢cam e produzem este processo (CASTEL,1998).

Castel (1998, p.536) adota o termo desafiliacdo, caracterizando-o pela “auséncia de
inscri¢do do sujeito em estruturas portadoras de sentido”. O individuo desafiliado ndo ¢ um
excluido. Nao foi expulso ou repelido do sistema. Continua fazer parte dele, ocupando
posicdes desprivilegiadas: os desempregados, jovens que ndo conseguem a inser¢ao no
mercado de trabalho, alunos com pouca escolarizacdo, deficientes sensoriais, entre outros.
Dessa forma a desafiliacdo estaria ligada a duas situacdes: uma de ordem econOmica,
relacionada a empregabilidade e a crise da sociedade salarial e outra de ordem social,
relacionada a lacos de pertencimento e aceitagdo. Os desafiliados perderam os lacos de
integracdo com o sistema, sejam eles lacos de trabalho, lacos educacionais, relacdes
interpessoais, lacos de parentesco e de familiaridade, entre outros.

No caso de desafiliacdo por ordem econdOmica situa-se o enorme contingente de
trabalhadores informais em nosso pais. Pessoas que, muitas vezes, apesar de qualificados, ndo
atendem as demandas do mercado de trabalho. Com relag@o aos lacos de pertencimento os
desafiliados podem ser todos aqueles alunos que, apesar de inseridos na escola, ndo
participam dela de forma efetiva da aprendizagem, interacdo social, desenvolvimento; alunos
com necessidades educacionais especiais que apesar de terem tido acesso a escola, continuam
sendo percebidos como pessoas impossibilitadas de aprender.

Costa (2001) destaca a exclusdo econdmica relacionada a pobreza e a privacdao de
recursos, como consequéncia, condi¢des de vida insuficiente, baixos niveis de instrugdo,
pouca qualificag@o profissional e precaria inser¢ao no mercado de trabalho. Para Demo (2002,

p-20) o desemprego continua sendo uma das causas deste processo:

Embora a exclusdo esteja estritamente ligada a soliddo e a desagregacdo social, o
emprego continua preponderante para definir a condi¢do social do individuo. Neste
sentido, poder-se-ia afirmar que a interpretacdo baseada apenas nos conceitos de
classes sociais e desigualdade social, seria parcial, mas ainda necessdria, para
entender a exclusdo, porque continua central nas sociedades de hoje poder inserir-se
no mercado de trabalho.
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Autores como Carvalho (2004) e Lopes (2007) apontam para o uso equivocado de
muitos destes termos atrelados as concepgdes referentes ao movimento de inclusdo, bem
como para a reducdo do termo Inclusio ao tema da Educacdo Especial. Termos como
deficiéncia ou alunos com necessidades educacionais especiais, inclusdo e integracao,
diversidade, diferenca, ganham espaco no cendrio educacional atual, estando presentes nos
discursos politicos, na midia, nas politicas publicas e na produ¢do académica.

A utilizacdo das palavras integracdo e inclusdo, como sindnimos deste processo, nio é
homogénea, sendo vista por alguns autores como processos interdependentes e, por outros,
como uma evolugdo conceitual, o conceito de inclusdo superaria as praticas de integracao.

Para Mantoan (1998) a inclusdao é um processo mais amplo do que a integracdo. A
integracdo pode se referir tanto a insercdo parcial ou total do individuo na sociedade, assim
como para Werneck (2000), integragdo organiza-se a partir do conceito de corrente principal,
que visa proporcionar ao educando um ambiente 0 menos restritivo possivel, conforme suas
possibilidades de adapta¢do. O termo inclusdo, por outro lado, refere-se sempre a inclusdo
total, incondicional.

Carneiro (2007) refere o conceito de inclusdo, como forma de superacdo da idéia de
integracdo. Para o autor a inclusdo € um estdgio evolutivo do processo de integracdo, que teve
inicio com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas ao atendimento educacional
de pessoas com necessidades educacionais especiais, bem como com a cria¢io de espacos que
permitiram uma maior participacao destes individuos na sociedade. A idéia de integragdo, esta
calcada nas possibilidades do individuo em adaptar-se ao sistema, para poder dele participar.
A 1idéia de inclusdo “é um estagio evolutivo do movimento de integracdo. Esta corresponde a
um conceito seletivo de equiparacdo de oportunidades, aquela diz respeito a uma visao
holistica e inteira de cidadania, de sociedade e de condi¢gdo humana” (CARNEIRO, 2007,
p.95).

Quanto a utilizacdo dos termos integracdo e inclusdo, Carvalho (2004) questiona a
preocupacdo de alguns autores em distinguir tais conceitos que, em sua concepgao, sao
complementares e interdependentes. Para a autora, a preocupagdo com tal distin¢do da-se pela
busca de exatiddao terminoldgica, para que a palavra inclusdao dé conta, com maior precisao,
dos aspectos imbricados na garantia de acesso e permanéncia com sucesso de todos os alunos.

Carvalho (2004) amplia a discussdo, apontando também o equivoco de reduzir-se o
movimento mundial de inclusdo, a insercdo de individuos com necessidades educacionais

especiais na escola e a extin¢do ou ndo dos servigcos de educagdo especial. Segundo Carvalho,
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este ¢ um movimento muito maior, que tem como cerne a luta pela qualidade da educacio e a
luta por uma sociedade democratica. O Brasil, hoje, apesar de desenvolver uma série de acdes
com vistas a garantir o direito a escolarizagdo de pessoas com necessidades especiais,
apresenta uma histéria pregressa de séculos de manutencdo de prdticas de segregacdo e
exclusao.

De acordo com o que consta no sitio oficial da Diretoria de Estatisticas Educacionais
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira verifica-se que no
Censo da Educacdo Superior / 2012 - MEC/INEP (BRASIL, 2012), foram efetuadas nesse
ano, 22.455 matriculas de alunos com deficiéncia no ensino superior, sendo que 16.790 dessas
matriculas foram direcionadas para as instituicdes privadas e 4.437 para as institui¢des
publicas. No ano anterior, o senso 2011 - MEC/INEP registrava que de um total de 8.961.724
alunos matriculados no ensino superior brasileiro, 0,32% informaram serem portadores de
algum tipo de necessidade educacional especial (NEE), ou seja, 29.033 alunos matriculados
nessa condi¢do. Do total de portadores de NEE, 17,44% deles, 5.065 alunos indicaram possuir
deficiéncia auditiva, € 7,11% declararam sua surdez, totalizando 2.067 alunos surdos
matriculados em cursos de educacdo superior no nosso pais.

Os dados acima registrados demonstram que o nimero de alunos surdos nos cursos de
graduacdo ainda estd longe de representar uma oportunidade real de acesso, pois indica que
eles representam apenas 0,02% do total de matriculados no Ensino Superior Brasileiro. Isso
fica evidente quando comparamos essas informagdes com os dados do Censo Demografico de
2010, que constam no sitio oficial do Instituto Brasileiro de Pesquisas e Estatisticas (IBGE) a
existéncia de cerca de 9,7 milhdes de brasileiros que declaram ter deficiéncia auditiva (5,1%),
sendo que 344,2 mil foram constatadas como surdas.

No que tange a presenca de pessoas com deficiéncia auditiva frequentando o programa
de P6s-Graduag@o ndo foi possivel verificar o numero, nem o curso. O censo da educagdo
superior ndo contempla a Pds-Graduacdo. A CAPES ao ser consulta sobre esses dados
respondeu ndo os possuir. Além disso, os planos de Pds-Graduacdo nido contemplam dados
especificos de estudantes com deficiéncia auditiva.

Analisando a histdria pregressa da Universidade, Carvalho (2004) observa o processo
de exclusao das camadas pobres da sociedade. Em relacdo as pessoas com deficiéncia, diz o
autor, ndo ¢é diferente. As pessoas com deficiéncia, desde os primoérdios da educacdo
estiveram segregadas do ensino regular e, consequentemente, excluidas do Ensino Superior e

da P6s-Graduacao.
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No trabalho Lés Exclus, René Lenoir (1974, p.54) aponta o processo de exclusdo como
um fendmeno social, cuja origem estaria na base do funcionamento da sociedade moderna.
Dentre as causas apontadas destaca “o rdpido e desordenado processo de urbanizacdo, a
inadaptagdo e uniformizacao do sistema escolar, o desenraizamento causado pela mobilidade

profissional, as desigualdades de renda e acesso aos servigos”.

2.1. Exclusao e Inclusao na Pés-Graduacao

A origem da Pés-Graduacdo esta ligada a constituicdo da Universidade no Brasil,
instituida ap6s a Revolucdo de 1930 com as Reformas de Francisco Campos, com o intuito de
formar pesquisadores e docentes de nivel superior ou especialistas, nas mais diversas dreas.

Conforme Artigo n° 69, Brasil (1961) nos estabelecimentos de Ensino Superior podem
ser ministrados os seguintes cursos: de graduagdo, abertos a matricula de candidatos que
hajam concluido o ciclo colegial ou equivalente, e obtido classificacio em concurso de
habilitacdo; de pds-graduagdo, abertos a matriculas de candidatos que hajam concluido o
curso de graduacdo e obtido o respectivo diploma; de especializacdo, aperfeicoamento ou
extensdo, ou outros, a juizo do respectivo Instituto de Ensino abertos a candidatos com o
preparo e os requisitos que vierem a ser exigidos.

De acordo com Saviani (2000) foi no ano de 1965 o inicio do primeiro programa de
P6s-Graduagdao em Educacdo no Brasil, em nivel de Mestrado, na Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro. A partir desta data foram surgindo outros programas de pods-
graduacdo stricto sensu. Pretendia-se formar profissionais de alto nivel para a formacao
docente de ensino superior, a fim de suprir a demanda gerada por universidades brasileiras.
Para Saviani (2000), desde a origem da Graduagdo, assim como da Pds- Graduagao os cursos
oferecidos eram destinados a uma elite e a seletividade era altissima.

Para Santos (2002, p.629) o grande impulso para os cursos de Pos-Graduagdo no
Brasil acontecera na década de 1960, que acabaram servindo para uma relacdo de
dependéncia aos paises desenvolvidos na drea de producdo de conhecimento. Tanto a
economia como outros setores do pafs foram, no periodo de transi¢do da década de 1950 para
a década de 1960, marcados pela decadéncia do populismo e do modelo nacional-
desenvolvimentista decorrente principalmente por pressdes externas, tendendo a
internacionalizagdo. Essa situagdao de dependéncia “foi nociva para a area da pesquisa por
desestimular as iniciativas de desenvolvimento tecnolégico do pais importador, limitando a

formacao de cientistas e pesquisadores”.
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Com o golpe de 1964, objetivou-se “adequar o quadro politico aos interesses da
burguesia nacional e das empresas multinacionais” (SANTOS, 2002, p. 482). E dentro desse
contexto politico os acordos MEC-USAID, (United States Agency for International
Development) que influenciaram véarios setores, inclusive a educacdo, e neste caso 0s rumos
da Po6s-Graduacdo. Estrutura-se a educacdo a ideologia dominante capitalista. Tanto a
formacdo feita no exterior, quanto a formacdo feita no Brasil tinham o modelo estrangeiro
como referéncia fazendo pouco ou nenhuma integragdo com os problemas brasileiros
(SANTOS, 2002).

Segundo Saviani (2000) o modelo de P6s-Graduagdo no Brasil seguiu a experiéncia
dos Estados Unidos, centrada em dois niveis hierarquizados, Mestrado e Doutorado. O
Parecer 977/65 do Conselho Federal de Educagdo de autoria de Newton Sucupira propunha
diretrizes para a POds-Graduacdo na tentativa de caracterizacdo desses cursos € suas
diferenciagdes, a Pos-Graduagdo Lato Sensu e Stricto Sensu. A Pés-Graduacido Lato Sensu
engloba cursos de especializacdo e aperfeicoamento, tendo como foco o ensino. A Pos-
Graduagdo Stricto Sensu tem como foco a pesquisa, objetivando a formagdo de pesquisadores,
em dois niveis: o de Mestrado e o de Doutorado, para a producdo de dissertagdes e teses. O
curriculo era composto por matérias comuns e matérias especificas (SAVIANI, 2000).

Entretanto, afirma Saviani (2000, p.13) “se a estrutura organizacional se inspirou no
modelo americano, o espirito com que se deu a implantacdo dos programas foi, em grande
parte, influenciado, pela experiéncia européia, particularmente da Europa continental”. Esse
fator foi muito importante para o sucesso da Pds-Graduacdo no pais, pois prevaleceu o
interesse em promover o adensamento tedrico dos cursos.

Em 1974 foi criado o Conselho Nacional de Pds-Graduagdo, instituido pelo decreto
73.411, presidido pelo Ministro da Educacdo e Cultura, objetivando a criagdo de um orgao
para coordenar as atividades da P6s-Graduagdo no Brasil. Assim, em 1975 institui-se o I
Plano Nacional de Pés-Graduacdao (PNPG) estabelecido dentro do Plano Nacional de
Desenvolvimento, que buscou identificar os problemas enfrentados pela pds-graduacao. De
acordo com Romeo et al., (2004), no momento de implantacdo do Plano, o pais tinha 50
Instituigdes de Ensino Superior, nas quais funcionavam 195 cursos de Mestrado e 68 de
Doutorado que ja haviam titulado aproximadamente 3.500 mestres e 500 doutores.

Neste documento ficou acordado que o Ministro da Ciéncia e da Tecnologia ficaria
responsavel por atender a institucionalizagdo do sistema garantindo financiamento estavel;

elevacao dos padroes de desempenho; planejamento da expansdo das dreas. Foram propostos
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trés programas: concessdo de bolsas para alunos com tempo integral; expansdao do programa
de capacitacdo docente; admissdo de docentes de forma programada para as universidades
(BRASIL, 1975).

No governo Figueiredo, foi instituido o II Plano Nacional de Pds-Graduacdo (1982-
1985) com énfase na formagdo de recursos humanos qualificados para atividades docentes,
adequacdo dos cursos as necessidades do Brasil, entrelacando tecnologia, pesquisa € o setor
produtivo (BRASIL, 1982). Conforme Santos (2002) o II Plano foi criticado por basear-se em
uma concepgao restrita de ciéncia contribuindo para a dicotomia entre Universidade voltada
para a pesquisa e Universidade de ensino, e distanciamento entre Graduacdo e Pds-graduacdo.
Em seu Plano Nacional de Pés-Graduagdo Figueiredo nio considerou o Ano Internacional da
Pessoa com Deficiéncia, em 1981, diz Santos (2002).

O III e o IV Plano Nacional de Poés-Graduacdo (Brasil, 1986) da énfase a
institucionalizacdo da pesquisa nas Universidades ligada ao setor produtivo. O IV Plano
Nacional de Pés-Graduacao observa Romeo (2004, p.20) praticamente ndo existiu.

O destaque deste periodo conforme Bueno (2004) foi a Constituicdo de 1988 que no
artigo 205 afirma “a educag¢do como um direito de todos”, contudo diz o autor, o nimero de
deficientes absorvidos pelo Ensino Superior no Brasil até esta data era reduzido e os que
entravam eram basicamente de camadas sociais economicamente favorecidas.

Os anos que se seguiram a 1989 foram marcados por desinteresses politicos que
acabaram por criar uma situacao sui generis em relacdo as diretrizes e aos objetivos da Pds-
Graduacdo para a década de 1990 e inicio do século XXI. Entretanto, a Institui¢do da Década
das Nagdes Unidas para a Pessoa com Deficiéncia (1983-1993) e a Declaracao de Salamanca
(1994) instituindo o principio do direito a educacdo para todos independente de qualquer
diferenca, além dos principios politicos e ac¢Oes para inibir os processos de exclusdo e
incentivar a escola inclusiva, contribuiu para ampliar o debate desta realidade. Segundo a
UNESCO (2005) esses fatos impulsionaram a ampliacdo do acesso dos candidatos deficientes
ao Ensino Superior e a P6s-Graduacio.

A Declaracdo de Salamanca foi elaborada pela UNESCO enfatizando a necessidade de
inclusdo social de pessoas com defici€éncia em resposta a exclusdo histdrica dos deficientes e
também da exclusdo decorrente da atitude da sociedade que inabilita o individuo ao enfocar
os impedimentos dessas pessoas, ao invés de evidenciar seus potenciais.

A Declaracdo de Salamanca aponta como prioritaria nos Planos Nacionais para o

alcance da Educacio para Todos a desmarginalizacdo de pessoas com necessidades especiais
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e investimento em uma rede continua de apoio que perpassa o espaco da sala de aula e preve
programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro e fora da escola. Neste contexto, a
universidade ocupa um papel importante na inclusao de pessoas com necessidades especiais,
no desenvolvimento de pesquisas, na avaliagdo, na preparagao de formadores de professores e
no desenvolvimento de programas e materiais de treinamento. As repercussoes da Declaracdo
de Salamanca no Brasil, conforme Lopes (2004), “serviram” para combater o processo de
exclusdo.

O V Plano Nacional de Pés-Graduagao (2005-2010) destaca que o sistema educacional
¢ importante para o desenvolvimento sécio-econdmico e cultural do Brasil. Considera que
cabe a P6s-Graduagdo produzir profissionais aptos a atuar nos diferentes setores da sociedade
e contribuir com a modernizacdo do pais. Afirma que € dentro da Pds-Graduacdo que
acontece a atividade de pesquisa cientifica brasileira e a considera uma das realizacOes mais
bem sucedidas do sistema de ensino do brasileiro (BRASIL, 2005). Como um de seus
objetivos fundamentais, o Plano V pretende a expansdo do sistema de Pés-Graduagao,
aumento no numero de pds-graduandos para a qualificacdo do Ensino Superior, da tecnologia
e do setor empresarial brasileiro.

No final da década de 90, em meio as discussdes para manuten¢cdo da democracia, e
pressionado por agéncias internacionais a dotar uma politica de educacdo inclusiva, a
Educacdo Especial no Brasil entrou no debate sobre inclusdo escolar, educacdo e sociedade
inclusiva.

Assim, como em escolas regulares, a Universidade e a Pds-Graduacdo também vém
sendo cobrada a abrir espago para as pessoas com deficiéncia e demais parcelas da populacao
que historicamente a ela ndo tiveram acesso. Para Mendes (2004, p.10) “A realidade hoje da
educagdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no pais, se caracteriza por um
sistema educacional fragilizado que vem sendo incitado a abrir espaco para essa parcela da
populagdo”.

E preciso, conforme UNESCO (2005), viabilizar o acesso e a permanéncia de alunos
com necessidades especiais no ensino superior e poés-graduacdo para a formacdo de
profissionais qualificados. A inclusdo no Ensino Superior e na Pés-Graduacdo € um grande
desafio, pois historicamente se manteve seletiva, delimitando o acesso a poucos privilegiados
e restringindo a negros, pobres e pessoas com deficiéncia.

O VI Plano Nacional da Pés-Graduacdo (2011-2020) acrescenta algumas questdes

subdivididas em cinco eixos: expansdo do sistema de pds-graduacdo com a primazia da
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qualidade; criacdo de uma nova agenda nacional de pesquisa e sua expansdo para outros
segmentos do sistema; a multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade como uma das
principais caracteristicas da pds-graduacdo; apoio a educacgdo bdsica e outras modalidades de

ensino (BRASIL, 2011).

2.2. Programas educacionais aos portadores de surdez

No Brasil, a preocupag¢do com a elaboracdo de documentos legais que asseguram o
atendimento de portadores de necessidades especiais em institui¢des educacionais regulares, e
com a oferta de um ensino de qualidade, como descrito anteriormente, é recente. Alguns
programas foram propostos pelo Ministério da Educacdo visando a acessibilidade ao Ensino
Superior e a Pés-Graduacao, agdes que possibilitem a inclusdo e permanéncia de estudantes
com deficiéncia, por meio de criagdo de nucleos de acessibilidade com o objetivo de eliminar
barreiras arquitetonicas, pedagdgicas, comunicacionais € comportamentais.

De acordo com o Mendes (2004, p.72) uma das justificativas da pertinéncia dos
programas € o fato de “14,5% da populacao brasileira apresenta algum tipo de defici€ncia que
em ndmeros absolutos significa 24,5 milhdes de pessoas”. Entre eles: a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, promovida em 1994, pelo governo Espanhol em
parceria com a UNESCO, que acabou possibilitando a elaboragdo de um dos documentos
mais importantes para a promog¢ao da educacao Inclusiva em todo o mundo. Esse documento
intitulado Declaracdo de Salamanca, e as diretrizes ali consolidadas nortearam as politicas
publicas na drea da inclusdo e no desenvolvimento de uma educacao de qualidade para esses
individuos.

Nao por acaso, no mesmo ano em que foi promulgada a Declaracdo de Salamanca, o
Ministério da Educagao brasileiro (MEC), publica a Portaria n® 1793/94, estabelecendo que os
cursos de licenciatura incluissem em seus curriculos componentes curriculares que
abordassem a integracdo dos Portadores de Necessidades Especiais nas institui¢cdes de Ensino
Superior.

Ao instituir a necessidade da inclusdo educacional dos individuos que apresentam
necessidades educacionais especiais a Declaracdo de Salamanca expde, como principio por
ela defendido, de que as escolas tenham seus projetos politicos pedagdgicos adequados as
necessidades dos individuos nela matriculado, quando declara: “O planejamento educativo
elaborado pelos governos deverd concentrar-se na educagdo para todas as pessoas em todas as

regides do pais e em todas as condi¢des econdmicas, através de escolas publicas e privadas”
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(DS, 1994 - art. 11°, p 13).

Ainda impulsionada pelos principios que direcionaram a Declaragdo de Salamanca, em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n. 9.394/96) pela primeira
vez faz constar um capitulo especifico (capitulo V) para a Educa¢do Especial. Os artigos 58,
59 e 60 desse documento legal, garantem, se cumpridos, uma inovagdo qualitativa nessa
modalidade de ensino. A LDBEN, (1996) estabelece a oferta da educacdo especial
preferencialmente nas classes comuns das redes de ensino. Fica assegurado no artigo 59 que
os sistemas de ensino devem prover a educagdo especial de curriculo, métodos e recursos
especificos para atender a esse publico alvo.

Assim, a Politica Nacional para a Integracdo das Pessoas Portadoras de Deficiéncia
regulamentada pelo Decreto n° 3.298 de 1999 define a educagdo especial como uma
mobilidade transversal a todos os niveis de ensino. O Decreto 6.949 (1999) da Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, defende o respeito pela
dignidade e a autonomia individual, a ndo discriminagdo, a participacdo e a inclusdo na
sociedade, o respeito pela diferenca, aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte da
diversidade humana e a acessibilidade a todos os niveis de ensino (BRASIL, 1999).

A Portaria n°® 3.284 (2003) destaca os requisitos de acessibilidade de pessoas com
deficiéncia para a autorizagdo e reconhecimento de novos cursos e credenciamento de
Instituicdes, com o intuito de assegurar que os estudantes com deficiéncia que ingressaram no
Ensino Superior e Pds Graduagdo tenham condigdes basicas de acesso, mobilidade, e
utilizacdo das instalacOes: eliminacdo de barreiras arquitetdnicas; reserva de vagas no
estacionamento; adaptacdo de portas e banheiros; instalacdo de telefones; bebedouros e
lavabos acessiveis a quem usa cadeiras de rodas; sala de apoio equipada com BRAILLE,
impressora Braille, lupas, réguas de leitura; intérpretes de LIBRAS, dentre outros (BRASIL,
2003).

O Decreto 5.626 de 2005, que regulamenta a Lei 10.436 de 2002 e o Artigo 18 da Lei
10.098 de 2000, define a LIBRAS como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores, e também nos cursos de fonoaudiologia. A divulgacdo pelo
Ministério da Educacdo da abertura de 27 cursos de Letras com habilitagdo em LIBRAS nas
Institui¢des Federais entre os anos de 2013 e 2014. O Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos (INES) oferecera cursos de graduagao em Letras com habilitacdo em LIBRAS.

As Instituicdes de Ensino Superior, P6s-Graduag@o assim como da educagdo bdsica,

devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de LIBRAS /
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Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, equipamentos e
tecnologias que viabilizam o acesso a comunicagdo, a informacdo e a educagdo; bem como
deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagao sobre a especificidade
linguistica do aluno surdo (BRASIL, 2005).

As Diretrizes para a Educag@o de Surdos no Ensino Superior reconhecem a LIBRAS
como primeira lingua do Surdo e a educacdo Bilingue, Lingua Portuguesa e LIBRAS; o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda Lingua na modalidade escrita para alunos surdos;
os servicos de tradutor/intérprete de LIBRAS Lingua Portuguesa e o ensino de LIBRAS para
demais alunos. O atendimento educacional especializado € ofertado, tanto na modalidade oral
e escrita quanto na Lingua de Sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o
aluno surdo deve estar com outros pares de surdos (BRASIL, 2008, p.17).

Sobre o intérprete, fluente em LIBRAS, Tuxi (2009) complementa que a interpretacao
esta relacionada a tarefa de versar de uma lingua para outra nas relagdes interpessoais,
trabalhando na simultaneidade, em curto espaco de tempo entre o ato de enunciar e o ato de
dar acesso ao outro aquilo que foi enunciado.

Neste sentido, a interpretacdo se dd nos atos das relacdes sociais, na tomada de
decisdes rdpidas sobre como versar um termo ou um sentido de uma lingua para outra. Dessa
forma ao realizar a interpretacdo para a Lingua de Sinais, o intérprete nao sinalisa palavras
por palavra. Ele interpreta a mensagem que esta sendo dita, preservando a mensagem inicial,
respeitando todos os aspectos da Lingua de Sinais, de forma que toda comunidade surda a
compreenda.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, (2007) considera que é dever
dos Governos garantir a educacdo de pessoas com necessidades especiais; a profissionalizacao
de jovens e adultos, a erradicacdo de analfabetismo e a valorizacdo dos educadores. Dentro
das a¢des programadas para o Ensino Superior destaca: “Desenvolver politicas estratégicas de
acdo afirmativa nas Instituicdes de Ensino Superior que possibilitem a inclusdo, o acesso e a
permanéncia de pessoas com defici€éncia e aquelas, alvos de discriminagdo por motivo de
género, de orientacdo sexual e religiosa, entre outros segmentos geracionais e étnico-raciais”
(BRASIL, 2007, p.41).

O decreto n° 6.571 de 2008 dispde sobre o atendimento educacional especializado. No
capitulo VI, prevé nas Institui¢des Federais de Educag¢do Superior a criacdo de nucleos de
acessibilidade que visam eliminar barreiras fisicas, de comunica¢do e de informagdao que

restringem a participacdo académica e social de alunos com deficiéncia (BRASIL, 2008).
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A Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva

(2008) refere as seguintes agcdes para o Ensino Superior:

Na Educacdo Superior a transversalidade da educacdo especial se efetiva por meio
de acdes envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos e servicos para a
promog¢do da acessibilidade na comunicacdo, nos sistemas de informacdes, nos
materiais didaticos e pedagdgicos que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a
pesquisa e a extensdo. (BRASIL, 2008, p.17).
Conforme Borges (2004, p.39-41) as Universidades e a Pés-Graduacdo sdo espagos
marcados historicamente pela exclusdo de grande parcela da populacdo, as pessoas com
deficiéncia pertencem a este grupo. Em relagdo ao papel das Universidades e sua contribui¢do

as pessoas com deficiéncia afirma que:

A universidade possui um papel majoritirio no sentido de aconselhamento no
processo de desenvolvimento da educacdo especial, especialmente no que diz
respeito a pesquisa, avaliagdo, preparacdo de formacdo de professores e
desenvolvimento de programas e materiais de treinamento. Redes de trabalho entre
universidades e instituicdes de aprendizagem superior em paises desenvolvidos e em
desenvolvimento deveriam ser promovidas. A ligacdo entre pesquisa e treinamento
nesse sentido é de grande significado. Também € muito importante o envolvimento
ativo de pessoas portadoras de deficiéncia em pesquisas e em treinamento para que
se assegure que suas perspectivas sejam completamente levas em consideracio.

As restricdoes de acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais na Educacdo Superior e Pds-Graduacdo estdo associadas as condig¢Oes soOcio-
econOmicas e a propria histéria da exclusdo, peculiar a Educacdo Superior no pais, com forte
tendéncia a privatizacdo e elitismo. Bueno (2004) afirma que a inclusdo de alunos com
deficiéncia no Ensino Superior é muito recente, as informacdes ainda sdo esparsas € nao
foram muito investigadas.

As discussdes a respeito da exclusdao e ampliacdo do acesso ao Ensino Superior e a
P6s-Graduagdo de alunos com deficiéncia esta acontecendo lentamente. Considera-se que
Brasil tem avancado no que tange as legislacdes de pessoas com deficiéncia com o paradigma
da inclusdo, contudo, conforme Moreira (2008) a legislacdo avangar no campo educacional
nunca foi garantia de efetivacao destas leis em nosso pais.

Para Moreira (2008), a inclusdo de defientes no Ensino Superior e na P6s-Graduagao,
ndo aparece de um momento para outro, ndo surge por decreto e nem se realiza em uma tnica

gestdo. Desenvolve-se como processo, destruindo preconceitos e concepcoes segregadoras. E

um processo que nao estd acabado.
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Ao destacar os Documentos, acima citados, concordamos com Evangelista (2008)

quando afirma.

Documentos s@o produtos de informagdes selecionadas, de avaliagdes, de andlises,
de tendéncias, de recomendacdes, de proposi¢des. Expressam e resultam de uma
combinag¢do de intencionalidades, valores e discursos; s@o constituidos e
constituintes do momento histérico. Assim, ao se tratar de politica é preciso ter
clareza de que eles ndo expdem as ‘verdadeiras’ intencdes de seus autores € nem a
‘realidade’. Como fontes de concepgdes, permitem captar a racionalidade da
politica, desde que adequadamente interrogados. A interroga¢do metddica desse tipo
de evidéncia procura apreender suas incoeréncias, seus paradoxos, seus argumentos
cinicos ou pouco razodveis. Trata-se de desconstrui-los para captar aspectos da
politica educacional da qual sdo, simultaneamente, expressio e proposi¢do.
(EVANGELISTA, 2008, p. 9).

Com a clareza de que os Documentos e as Legislagdes ndo sdo neutros e que foram
elaborados a partir de concep¢des e intencionalidades de cardter politico e econdmico,
entendemos que os surdos, sdo sujeitos das intencdes e proposicdes implicitas e explicitas
nesses documentos orientadores das politicas de inclusio.

Apesar da centralidade que o tema ocupa nas ultimas décadas, tanto na midia como
nos eventos realizados na drea educacional, podemos afirmar que pouco se tem refletido sobre
o tema de pessoas com deficiéncia auditiva na pds-graduagdo. Esse fato indica uma caréncia
de estudos e andlises cientificas que avancem para uma andlise mais profunda da educacdo
inclusiva de surdos nesse nivel de ensino.

Diante do exposto, observa-se que o processo da inclusdo educacional de portadores
de necessidades especiais se intensificou nos ultimos anos. Completados vinte anos da
promulgacdo da LDB 9.394/96, acdes passaram a ser implementadas, ainda que as condicdes
de execucgdo e de efetivacdo, em sentido pleno, nio estejam estabelecidas. Mesmo assim, €
possivel verificar a existéncia de um processo crescente de visibilidade desses individuos, que
anteriormente eram ignorados e colocados a margem da sociedade. Hoje, esses sujeitos sdo
objeto de acdes politicas, ganharam notoriedade, criando demandas e deixando evidentes os
desafios necessarios para que a inclusdo, com qualidade, ocorra de fato. Isso fica evidenciado
no caso do aluno surdo segregado durante a maior parte da histdria da educagdo brasileira, na
legislagcdo atual conquistou o direito de ter reconhecida sua lingua, a LIBRAS.

De acordo com Freire (1987) dar visibilidade aos pesquisados pressupde acreditar que

eles sdo sujeitos e ndo apenas objetos de nossa pesquisa €, por iSsO mesmo, t€m o que nos

dizer, uma vez que, ter o que dizer ndo € privilégio de eleitos, mas direito de todos os homens.
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Dessa forma, para que haja uma mudanca na maneira como as Instituicdes de Ensino
Superior e Pds-Graduagdo se organizam para receber o aluno surdo, as velhas formas de
procedimento precisam ser revistas. Arroyo (2000) afirma que estamos em tempos de luta
pela inclusdo social em um contexto de extrema exclusdo. Assim sendo, mais uma vez, se
evidencia a importancia de se alargar a concepcao de cidadania e de educacdo para todos.

Para Boneti (2001, p.14) a nocdo de exclusao social aparece quando,

No contexto social, tornou-se impossivel 4 formalizacdo do vinculo com a produgdo
pela maioria da populacdo, como outrora, quando se permitia a existéncia de grupos
sociais homogéneos. Assim, a no¢do de exclusdo social aparece exatamente no
momento em que o sistema econdmico quebra esta homogeneidade, impondo um
processo de individuacdo.

Desta forma, o contexto de exclusdo social vinculou-se a um processo complexo e
multifacetado que abarca tanto a exclusdo pela via da ndo inser¢do no mercado de trabalho,
dimensao material, como também pela via politica, relacional e subjetiva. O autor aponta para
as consequéncias deste processo no ambito educacional. Os modelos de formagado escolar sao
fortemente influenciados para atender as expectativas do mercado, muito conhecidas sdo as
abordagens pedagdgicas voltadas as competéncias e modelos de qualidade total.

O discurso da inclusdo, desde entdo, orienta nosso pais, afirma Boneti (2001, p.115).
Um discurso que associa a acdo educativa a devolucdo das condi¢Oes de cidadania a pessoa,
ou ao grupo social. O autor lembra que tomar o conceito inclusdo como independente de
exclusdo € nao considerar os mecanismos que os reforcam e produzem. S@o processos
complementares que devem ser entendidos de forma dialética. A inclusdo s6 existe em relagao
a exclusdo, como parte constitutiva; sdo produtos da sociedade, forma de ordenamento, nio
estdo apartados da sociedade. Fazem parte dela e por ela sdo produzidos.

Stoer, Magalhdes e Rodrigues (2004) ampliam esta perspectiva assinalando a
existéncia de diferentes lugares que podem sofrer o impacto dos processos de
exclusdo/inclusdo ou produzi-los. Sdo eles: a sociedade de risco, o lugar do trabalho, da
cidadania e da identidade, do territério e do corpo. Estes lugares sdo definidos de acordo com
o momento histérico, econdmico, politico e social, denotando a provisoriedade dos processos
exclusdo e inclusao.

A sociedade de risco implica na aceitagdo de que se vive em um estado de tensdo e
incerteza permanente: ora se faz parte do sistema, ora se € por ele excluido, em virtude de ndao
se ter as qualificagdes, simbdlicas ou materiais, necessarias a manutencdo na posicao de

incluidos.
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O trabalho, enquanto lugar de exclusdo/inclusdo relacionado ndo apenas ao fator de
exploracdo e de luta do movimento do trabalhador na sociedade industrial, mas a luta pela
empregabilidade, a relacdo salarial e a inclusdo no mercado de consumo.

A exclusao ou inclusdo no mercado de trabalho atrelado a qualificacao profissional. A
formacdo profissional exige a aquisicao de habilidades e competéncias individuais adequadas

as necessidades do mercado. Stoer, Magalhdes e Rodrigues (2004, p.108) afirmam que:

O conhecimento, neste sentido, em vez de qualificar o individuo transforma-o num
conjunto de competéncias do tipo cognitivo. O conhecimento deixa de educar os
individuos, tornando-se antes num instrumento que permite posicionar os individuos
(ou exclui-los do) no mercado de trabalho.

2.3. Mercado de trabalho: alguns elementos

A relacdo educagdo-empregabilidade no contexto da escolarizagdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, enquanto espaco de qualificagdo para insercdo no
mercado € muito delicada. Pela impossibilidade de atender as demandas e exigéncias impostas
e vinculadas a cadeia social, no que tange a inclusio no mercado de trabalho, foi
regulamentada, no ano de 1991, a Lei de Cotas, estabelecendo, de acordo com o nimero de
funciondrios, um percentual de pessoas com necessidades especiais.

A insercdo da pessoa com deficiéncia no contexto do trabalho é um tema que vem
fazendo parte das discussoes dentro do Ensino Especial de longa data, “porém, a preocupagdo
com essa questdo comegou a se estender para o meio empresarial somente a partir da
aprovacao de leis especificas que tentam assegurar esse direito” (TANAKA e MANZIF,
2005, p.273).

A Lei de Cotas, n° 8.213 de 24 de julho de 1991 (BRASIL, 1991) prevé o acesso do
portador de deficiéncia no mercado de trabalho, em 2016 completa 25 anos de
regulamentacdo. Somente em 1999 a lei foi regulamentada para ser acompanhada pelo
Ministério de Trabalho e do Emprego (MTE) e realizar a fiscalizacdo. Apenas em 2003
comecaram a ser multadas as empresas que ndo realizavam a inclusdo de forma adequada.

No Brasil, a reseva de percentual de cotas ao portador de deficiéncia € proporcional ao
nimero de funciondrios de uma empresa, configura-se como um dispositivo legal para espaco
no mercado de trabalho pela via da empregabilidade. Assim o Art. 93° afirma que empresas
com 100 (cem) ou mais empregados, fica obrigada a preencher de 2% a 5% dos seus cargos

com beneficidrios reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas na seguinte
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propor¢do: 1) Até 200 empregados, 2%; 1I) de 201 a 500 empregados, 3%; III) de 501 a 1000
empregados 4%; IV) de 1001 em diante 5%.

Pardgrafo 1°: A dispensa de trabalhador reabilitado ou de deficiente habilitado ao final
do contrato por prazo determinado de mais de 90 (noventa) dias, e a imotivada, no contrato
por prazo indeterminado, sé poderd ocorrer apds a contratagdo de substituto de condi¢do
semelhante (BRASIL, 1991).

Batista (2003) discute o tema da inclusdo no mercado de trabalho para pessoas com
necessidades especiais. Conforme o autor é o trabalho que marca a entrada das pessoas na
sociedade produtiva e proporciona condi¢des para a satisfacdo de necessidades bdsicas, auto-
valorizacdo e o desenvolvimento de suas potencialidades.

Conforme Batista (2003) historicamente, pessoas com deficiéncia t€ém experimentado
maiores taxas de demprego e subemprego e inferior formagdo educacional formal se
comparadas a seus pares. Essa situacdo pode ser decorrente da segregacao dessas pessoas em
institui¢des, o que dificulta a integracdo social e favorece a exclusdo, ou ainda pela falta de
profissionalizacao.

As préticas segregativas perpetuam a exclusdo e ignoram os ganhos na contratacdo das
pessoas com necessidades especiais para as empresas. Para Batista (2003) a presenca de um
estranho na organizacdo pode facilitar a quebra da rotina de trabalho e possibilitar relacdes
mais afetivas no ambiente de trabalho, o que pode implicar melhora da produtividade,
diminui¢do da rotatividade e fortalecimento do desempenho financeiro.

Pesquisa realizada por Tanaka e Manzifi (2005) aponta que as dificuldades
encontradas decorrem da falta de escolaridade e preparacdo profissional e social das pessoas
com deficiéncia; das condicdes inadequadas na empresa, ambiente fisico e falta de
conhecimento sobre a deficiéncia; da inadequacao dos programas de treinamento profissional
e social das institui¢cdes especiais; e do governo, que ndo proporciona acesso a escola, além da
falta de incentivo as empresas.

Conforme Batista (2003) algumas as empresas nao estdo preocupadas com a inclusio,
nem té€m a intencdo de lidar com a diversidade, ou atingir padrdes de responsabilidade social,
ndo se preocupam com a adaptacdo do ambiente de trabalho, tampouco, em facilitar o acesso.
A contratacio de pessoas com deficiéncia ocorre, predominantemente, para cumprir
determinacdes legais e a transi¢do da escola para a vida profissional € um processo orientado
para resultados que abragem uma ampla gama de servigos e experiéncias que levam ao

z

emprego. A transicdo € um periodo que pode incluir desde o ensino fundamental até a
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educagdo de nivel superior; ou entdo servicos complementares de formacao profissional para
adultos e os primeiros anos de emprego.

Por transi¢do os autores entendem a estrutura oferecida pelo sistema educacional e as
oportunidades. As transicdes de sucesso acontecem em contextos particulares e necessitam de
reabilitacdo profissional ou do emprego com supervisdo num primeiro momento. “A educagao
e transi¢do para o trabalho é considerado uma 4rea prioritdria ndao apenas pelos especialistas,
mas, sobretudo, pelos proprios portadores de deficiéncia” (Mendes e cols., 2004, p.106).

Mendes e cols., (2004) em sua pesquisa demonstram que as pessoas com deficiéncia,
que estdo inseridas no mercado de trabalho e que atuam em situacdes semelhantes aos seus
pares, ttm mais condi¢des de ampliar o seu repertério comportamental, inclusive sob o
aspecto dos relacionamentos sociais.

Pereira (2006); Tanaka e Manzif (2005); Quintao (2005); Simonelli (2009) apresentam
reflexdes sobre aspectos que podem dificultar a inser¢do da pessoa com defici€éncia no
trabalho. Os dados mais frequentemente apontados por esta literatura € a falha no processo de
formacdo e qualificacdo profissional. Apontam que o Brasil tem uma estrutura econdmica
instdvel, com um quadro muito varidvel de desemprego, principalmente para o trabalho
formal, a concorréncia para obter um espagco no mercado de trabalho é imensa. Assim, com a
falta de informacgdes sobre a deficiéncia, aliada a possiveis crengas de que individuos com
deficiéncia ndo ird corresponder em termos de produtividade, pode gerar dificuldades quanto
a absor¢do dessa mao-de-obra pelas empresas.

Araujo e Schimidt (2006) identificam que na realidade brasileira é comum que ocorra
a formacdo profissional de pessoas com deficiéncia por intermédio de programas
desenvolvidos por oficinas pedagdgicas ou institui¢des de ensino especial. Porém, h4 criticas
em relacdo aos procedimentos que sdo desenvolvidos nesses programas, pois nem sempre ha
o preparo profissional e social adequado, no que concerne ao desenvolvimento de habilidades
e competéncias necessdrias para o mercado de trabalho. Dessa forma, segundo consenso dos
autores, os individuos com necessidades especiais nao tem a mesma chance de inser¢ao que
seus pares e, a despeito de suas competéncias, buscam respaldo na Lei de Cotas que ndo
garante manutengdo no emprego.

Tanaka e Manzif (2005) sugerem estratégias de insercdo profissional ao portador de
deficiéncia, pessoas com defici€éncia podem se tornar os profissionais para ajudar na formacgao

de pessoas com deficiéncia similares, principalmente nas instituicdes especializadas. Isso se
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deve, segundo os autores, ao fato de frequentar o Ensino Superior, o que pode possibilitar
novas oportunidades de trabalho.

Para Tanaka e Manzif (2005, p.281) a globalizacdo e os novos modelos de producio
implicaram a insercao das pessoas com necessidades especiais no mercado formal de trabalho.
As empresas que os contratam vivem a dualidade de sua preocupagdo com o social, com
vistas ao fortalecimento da imagem da empresa versus a necessidade de gerar lucros. Assim, a
contratagdo das pessoas com necessidades especiais tem ocorrido para realizagdo de uma
funcdo determinada por sua deficiéncia. Assim, por exemplo, deficientes auditivos sao
contratados para trabalhar em ambientes com muito ruido; deficientes visuais para trabalhos
que exigem sensibilidade tétil, deficientes mentais para trabalhos repetitivos. “Quando se
escolhe um trabalho em funcdo apenas das limitacdes de uma pessoa, corre-se o risco de
ignorar as suas reais necessidades e possibilidades para o exercicio de um trabalho”.

Com relacdo a cidadania, a educacgdo é para Cury (2005, p.1), um dos seus principais
principios. A educagcdo se constitui em um aspecto indispensdvel para a reducdo das
desigualdades sociais. “E indispensavel para politicas que visam a participagdo de todos nos
espacos sociais e politicos ¢ mesmo para a (re)inser¢io no mundo profissional”. E condicdo
necessdria da liberdade civil, pré-requisito para o exercicio de direitos. O principio que norteia
tal reconhecimento € o da eqiiidade, que para Carvalho (2004, p.38) “implica educar de
acordo com as diferencas e necessidades individuais, sem que as condicdes econdmicas,
demogréficas, geograficas, étnicas ou de género acarretem um impedimento a aprendizagem”.

O espaco social também € referido como lugar de exclusdo e inclusdo. Na sociedade
moderna, fazer ou ndo parte dele estaria relacionada a possibilidade de partilhar as crengas
que caracterizam cada comunidade. A perspectiva atual, com relagc@o a este lugar como fator
de exclusdo ou inclusdo, transcende o local e a comunidade, invadindo o espago individual, a
formacdo de relagdes sociais € a oportunidade de delas fazer ou ndo parte. Tem-se neste
sentido, a exclusdo/inclusdo do mundo social.

Para Wanderley (2001) o conceito de exclusdo necessita ser analisado dentro de um
tempo e espaco. Se nas décadas de 80 e 90, passou a designar as consequéncias advindas das
modificagdes do mundo do trabalho, com a crise da sociedade salarial e a crise do Estado-
Providéncia, nos dias atuais, refere-se a todos aqueles que sdo rejeitados dos mercados
materiais, das escolas ou simbdlicos e dos valores.

Os termos diferenca e diversidade, na maioria das vezes, estdo ligados tanto as pessoas

que sofrem pelas diferentes facetas do processo de exclusdo, quanto a proposta de construcao
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de uma escola aberta, dentro de uma perspectiva plural e multicultural. Estes termos nio se
reduzem a condi¢des de deficiéncia e tampouco sdo utilizados como sindnimos. Por um lado,
a diversidade cultural ressalta praticas, valores, costumes, simbolos, signos e significados
como inerentes as interacdes estabelecidas entre os sujeitos sociais, por outro lado, a diferenca
cultural vem hierarquizar esses significados plurais, entendidos como constru¢des historico-

culturais, oriundos de relagdes de poder, estabelecidos entre os diferentes grupos.

2.4. Revisao da literatura

As pesquisas sobre alunos com deficiéncia auditiva no Ensino Superior e Pos-
Graduacdo sdo recentes e a maioria dos estudos se refere a inser¢do de alunos na Universidade
ao nivel da Graduagdo. Para esse trabalho foram selecionados os que mais se aproximaram do
referencial tedrico e da temética em questao.

Apresenta-se, de forma resumida, parte da producao cientifica disponivel nas bases de
dados nacionais e estrangeiras, no periodo de 1980 a 2012, referente ao tema da deficiéncia
auditiva. Os recursos utilizados para coleta de dados selecionados por meio de buscas em
diferentes ferramentas eletrOnicas, tais como base de dados e portais eletronicos que retinem a

producdo cientifica da drea Psycinfo (http://ovidsp.tx.ovid.com/spa/ovidweb.cgi);

Eric(http://www.eduref.org/Eric/); bvs-psi (http://www.bvs-psi.org.br/). Além desses recursos

de pesquisa, também foram utilizados sitios eletronicos de periddicos, como o Pepsic e o
Scielo. Destas fontes, poucos se mostraram adequados aos propdsitos deste estudo, outros
levantaram questdes gerais em torno da deficiéncia. Foram incluidas, também, algumas
referéncias pertinentes que ndo constavam das bases pesquisadas.

Bastos e Amiralian (2001) relatam o resultado de investigagdo com 20 participantes,
estudantes com deficiéncia visual a respeito de suas experiéncias com a inser¢do social. Dez
alunos cursavam o ensino médio e dez j4 cursavam o ensino superior. Os participantes, dos
dois niveis de ensino, apontaram as mesmas dificuldades de insercdo social quanto a
formacao escolar e profissional e acesso restrito as tecnologias necessdrias para educagdo com
braile e recursos tecnoldgicos.

Bastos (2002) apresenta uma reflexdo sobre a realidade e os sonhos de jovens com
deficiéncia através de relato de experiéncia. A autora afirma que estes individuos apresentam
as mesmas angustias ja tradicionalmente encontradas na populacdo em geral e que, além

disso, encontram restri¢cdes que a sociedade ou eles proprios se colocam. Precisam aprender a
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lidar com os preconceitos que permeiam as relacdes sociais. Finaliza apontando para a
necessidade de que sejam trabalhadas as potencialidades dos individuos e ndo suas limitacdes.

Perlin (2003) apresenta em sua tese questdes da comunidade surda, refletindo sobre o
ser e o estar sendo surdo em uma perspectiva de valorizagdo da diferenca. Utiliza estudos
culturais para fomentar as discussdes sobre a surdez e aprofundar questdes como a alteridade,
diferenca e identidade dos surdos. Para contribuir com as discussdes utiliza narrativas de um
grupo de surdos dispostos a trazerem suas experiéncias e opinioes.

Oliveira (2003) realizou um estudo para identificar e analisar, sob o ponto de vista dos
alunos com deficiéncia baseado em sua trajetéria académica, as condi¢des de acessibilidade
na Universidade Estadual de Londrina (UEL), PR.. A metodologia utilizada foi a pesquisa
qualitativa. Foram selecionados treze estudantes que apresentavam deficiéncia fisica, visual e
multipla. A coleta de dados deu-se a partir de entrevista semi-estruturada baseada em Trivifios
(1987); Manzini (1990/1991) e Bardin (1987). Na andlise dos dados disponibilizados pelas
entrevistas foram estabelecidos nicleos tematicos: escolha do curso e instituicdo; deficiéncia;
necessidades educacionais e legislacdo; processo ensino-aprendizagem; ambiente fisico da
universidade, rede de relagdes interpessoais e servigos institucionais. Os dados indicam que
Universidade foi escolhida pelos alunos pela localizagdo geografica, gratuidade e qualidade
do ensino. A maioria dos alunos afirmou satisfacdo com o curso escolhido, perspectivas
profissionais e interesse por projetos de pesquisa e extensdo. No relato sobre deficiéncia,
Oliveira (2003) encontrou diferentes significados, desde a percepcdo de colegas em relagdo
deficiéncia como normal, dificuldade de aproximacao, conota¢cdo negativa da deficiéncia até a
comparacdo com outras deficiéncias de acordo com o grau de severidade.

Em relacdo ao processo ensino-aprendizagem, segundo os alunos sujeitos, a maioria
dos professores promove o acesso aos conteudos. Na rede de relacOes, hd trocas de
experiéncias entre os alunos e com professores em geral de forma positiva. Em relagdo a
insercdo social, houve consenso na afirmativa de que € um longo percurso e hd necessidade de
outras estratégias para identificar as demandas e interesses sociais dos alunos com deficiéncia.
Foram apontadas dificuldades de locomocdo, estrutura fisica da Universidade e barreiras
burocraticas. Finaliza apontando que existe um grande caminho a percorrer no que diz
respeito a promocgao da acessibilidade a todos que estdo na Universidade.

Mendes e cols. (2004) desenvolveram um estudo de revisdo de teses e dissertacdes
brasileiras sobre a inser¢do social de alunos com deficiéncia, envolvendo a perspectiva dos

portadores de deficiéncia, seus pais e professores. Destacam uma lista de itens presentes nos
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trabalhos consultados que podem ser desenvolvidos para facilitar a inser¢do social como, a
divulgacdo das potencialidades dos alunos deficientes, apoio e incentivo para modificar as
representacdes sociais do aluno deficiente, de seus familiares e capacitar melhor os instrutores
que atuam junto a essas populagdes.

Batista e Enumo (2004) apresentam um estudo sobre as coordenadas de uma politica
educacional inclusiva: promocdo de mudancas curriculares, instrumentalizacio nas
Instituicdes de Ensino Superior, capacitacdo e apoio aos profissionais, desenvolvimento de
competéncias sociais e cognitivas Uteis para a vida e criagdo de um ambiente e pratica
educacional inclusiva.

Quintao (2005) apresenta uma discussdao sobre os direitos adquiridos com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e a Lei de Cotas. Observa que as pessoas com deficiéncia tém
dificuldade de inser¢do social e profissional, pois sdo vistas como imperfeitas e que possuem
falhas. Este trabalho apresenta uma reflex@o tedrica sobre quem é o portador de deficiéncia,
como a deficiéncia foi interpretada ao longo da histéria e em que medida as legislagdes que
foram estabelecidas ao longo dos anos contribuem para que os individuos se sintam realmente
inseridos na sociedade.

Retoma a discussdo das dificuldades de implementacdo das praticas inclusivas na
escola. Estar dentro das instituicdes, diz o autor, ndo € suficiente para haver inclusdo, a
exclusdo permeia as relagdes sociais. A sociedade necessita passar por constantes revisoes de
suas préticas inclusivas, que as vezes, se tornam excludentes e discriminatdrias quando saem
do papel e entram na pratica. Apesar de todo o esforco no sentido de possibilitar a inclusao
dos deficientes, constata-se uma imensa dificuldade da sociedade para efetivar essas
propostas, o que gera a constante revisio de suas praticas inclusivas.

Bueno et al (2005) estendeu sua pesquisa aos estados brasileiros, a fim de avaliar as
politicas de Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva, verificou que: “hd unidades da
federacao que a estendem ao Ensino Superior, em outros os documentos nao fazem qualquer
referéncia a respeito. Em geral, as normas sobre a Educagdo Especial se restringem a
Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental.

Cechinel (2005) verifica em sua pesquisa como acontece o processo de tradu¢do em
LIBRAS do conteido cientifico ministrado pelo professor para classe regular do Ensino
Superior e o grau de compreensdo desse conteido por parte do aluno surdo. A pesquisa
envolveu a inclusd@o de alunos com surdez no Ensino Superior; a fun¢do do intérprete e a

mediacdo semidtica. A andlise dos dados pautou-se na perspectiva histdrico-cultural,
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especialmente as contribuicdes de Vygostki sobre a importancia de se pensar que o aluno
surdo ndo possui apenas uma condi¢do bioldgica de estar no mundo, mas essencialmente uma
condicao cultural.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos com perda auditiva neural, acompanhados por
estagidrios e intérprete, pertencentes a cursos distintos, alunos ingressantes no Ensino
Superior e outros em periodo mais avancado do curso. Os cursos selecionados foram
Administracio de Empresas e Pedagogia. Contou, também, com o apoio do Niicleo
Psicopedagdgico de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais. Na andlise dos dados
destaca, entre outras observacdes que, a Lingua Verbal e a LIBRAS demonstram canais
eficientes na transmiss@o e na recep¢ao da informacao, mas, também, em muitos momentos,
existe a ndo equivaléncia em LIBRAS para conceitos importantes.

Moreira e cols. (2006) apresentam uma discussdo sobre a legislacdo existente e o
acesso ao ensino superior do portador de necessidades especiais e sua formagdo. Apontam que
ha poucos trabalhos organizados nesse sentido e que o portador de necessidade especiais na
universidade encontra lacunas em sua formacdo académica, o que dificulta o
acompanhamento; as exigéncias feitas a alunos ouvintes inseridos no ensino superior nao sao
estendidas aos alunos com surdez. Finalizam a pesquisa pontuando aspectos positivos da
legislacdo e negativos como a questdo da acessibilidade e o apoio com material especializado
quando necessdrio.

Santos (2006) relata que dados sobre alunos com deficiéncia no Ensino Superior sdo
precarios de acordo com a regularidade das informagdes e as discussdes sobre Educacgdo
Especial concentram-se ainda na educagdo bdsica. A falta de dados de pessoas com
deficiéncia suscita a urgéncia de pesquisas direcionadas a realidade desses sujeitos em ambito
nacional.

Valdez (2006) associado a um grupo de pesquisadores da Universidade Estadual do
Ceard e da Universidade Federal de Fortaleza realizou um estudo sobre pessoas com
deficiéncia nas Universidades Brasileiras. Este estudo integrou-se a pesquisa Integracion de
las personas com discapacidad em La Educaion Superior, de iniciativa do Instituto
Internacional para La educacion Superior em América Latina y Caribe (IESALC/UNESCO).

O objetivo da pesquisa de Valdez (2006) foi elaborar um informe sobre a integracao
das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior do Brasil e avaliar os Programas Nacionais
destinados a esse contexto. O estudo de metodologia exploratéria descritiva e de andlise

documental foi composto de questiondrios dirigidos as Instituicdes de Educagdo Superior,
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Puablicas e Privadas. Com relacdo a andlise dos Programas Nacionais foram avaliados dados
que demonstram que o Brasil apresenta condicdes favordveis a inclusdo social: o Programa
Afro; Programa de Formagdo Superior e Licenciatura Indigena; Programa Universidade para
Todos (PROUNI); Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES);
Programa de Apoio do Ministério da Educacdo as Universidades Publicas com Centros
Especificos em Educacgdao Especial.

Com relagdo a experiéncia de Integracdo de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior participaram da pesquisa 38 institui¢des. Destas, 14 apontaram ter adaptagdes nos
vestibulares, como provas em BRAILLE, intérprete de LIBRAS, 9 afirmaram possuir setores
especificos para pessoas com deficiéncia como ntcleos especializados e de apoio. Entre as
Universidades participantes 8 sdo Estaduais: possuem alunos com vdrios tipos de deficiéncia,
oferecendo acOes adaptativas inclusive no periodo dos vestibulares. Entre as 7 Institui¢des de
Ensino Superior Privadas que participaram da pesquisa, 5 desenvolvem programas de apoio a
pessoas com deficiéncia.

De forma geral, na avaliacdo de Valdes (2006), existe no Brasil uma ampla Legislacao
para pessoas com necessidades especiais no Ensino Superior; diferentes iniciativas sdo
oferecidas por Instituicdes de Ensino Superior como cotas de acesso, servicos e programas de
apoio; contudo, ndo existem dados precisos e confidveis do nimero de estudantes com
deficiéncia que estudam no Ensino Superior; identifica barreiras pedagogicas,
comunicacionais e atitudinais que prejudicam préticas inclusivas.

Pellegrini (2006) realizou um estudo com o objetivo de mapear alunos com
deficiéncia nas Instituicdes de Ensino Superior, mais especificamente, investigou o ingresso,
0 acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia na Universidade de Santa Maria (UFSM),
RS.. A pesquisa foi desenvolvida com metodologia de carater qualitativa € como instrumento
de coleta de dados foi utilizada entrevista semi-estruturada. Participaram desta pesquisa,
coordenadores de cursos e alunos surdos.

Na andlise e discussdao dos dados Pellegrini (2006) aponta que a maioria dos
coordenadores participantes respondeu ndo haver medidas que garantam a acessibilidade e a
permanéncia de alunos com deficiéncia na Universidade, ha falta de politica institucional e
infra-estrutura, mas que em alguns cursos a Universidade possui apoio pedagdgico e recursos
tecnoldgicos. J4, os alunos com deficiéncias afirmam que barreiras arquitetonicas prejudicam

sua atuacdo e na interagdo com outros estudantes da Universidade.
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Pellegrini (2006) finaliza apontando falta de infraestrutura adaptada na universidade
que ofereca condicdes para que os alunos com deficiéncia usufruam de todos os ambientes da
universidade. Ressalta, também, a falta de dados quantitativos e qualitativos sobre alunos com
necessidades educacionais especiais no Ensino Superior e a falta de informacdes sobre as
demandas.

Ferreira (2007) apresenta uma revisdo das propostas oferecidas por Universidades
Brasileiras para a inser¢ao de alunos com Necessidades Especiais no ensino universitdrio.
Ressalta que os objetivos das atividades desenvolvidas auxiliam na inser¢do do portador de
deficiéncia no mundo académico para que consiga finalizar sua formacdo. Constata que
algumas dessas acdes sdo tempordrias e outras sdo permanentes. Identifica que algumas
Instituicdes tem apontado para resultados bem sucedidos e que estas préticas devem tornar-se
mais frequentes, a medida que a legislacdo que rege a questdo da insercdo de alunos com
necessidades especiais seja de fato implementada pelas instituicdes. Finaliza com a
expectativa de que a produgdo cientifica correspondente seja incrementada.

Drezza (2007) apresenta uma pesquisa documental, bibliogrifica e de relato de
experiéncia sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia em uma Universidade de Sao Paulo, no
periodo entre 2004 e 2006, com o objetivo de descrever e estudar a inclusdao de alunos com
deficiéncia no Ensino Superior. Alunos deficientes e docentes foram os participantes da
pesquisa. O referencial tedrico-metodolégico seguiu as coordenadas de Chizotti (2005) e
Ludke (2001). As informagdes obtidas foram discutidas a partir da andlise de conteudo. No
que diz respeito ao campo investigado Drezza (2007) relata que a Universidade atende a
demanda do mercado e da sociedade. Destaca que em relacdo as pessoas com deficiéncia
visual a Universidade oferece todos os recursos necessarios para utilizacdo no meio
académico. Para alunos com deficiéncia auditiva oferece intérprete para cada aluno. Para os
deficientes fisicos, cadeiras anatomicas. A Universidade estabelece parcerias para deficientes
fisicos com a Educacao Fisica e Fisioterapia.

Sobre a sintese dos resultados apontados pelos participantes, Drezza (2007) destaca
que em relacdo as palestras sobre defici€éncia e cursos oferecidos pela Instituicdo com o
objetivo de diminuir o preconceito junto aos docentes, nem todos demonstram interesse em
participar. Com relagdo aos deficientes fisicos ressalta a importancia de melhorias
arquitetdnicas para as condi¢des de permanéncia destes estudantes na Universidade.

Dentre os trabalhos nacionais de revisdo de literatura, a pesquisa de Marques e cols.

(2008) teve por foco a revisdo de literatura de pessoas com Necessidades Especiais. Os
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autores realizaram um levantamento de 85 Dissertacdes e Teses produzidas no periodo de
2001 a 2003 em relacao a Educacdo Especial. O tema inclusdo social foi abordado em 20
trabalhos. O principal objetivo dos autores foi o de identificar as orientagdes tedricas
utilizadas pelos pesquisadores. O modelo tedrico mais frequente foi fenomenolégico-
hermenéutico, seguidos dos trabalhos de orientacdo empirico-analitica e critico-dialética.

Marquezam (2008) faz uma andlise dos termos da Constituicio e Legislacao
educacional brasileira. Apresenta uma evolugao histérica dos termos aluno excepcional, aluno
necessitado, pessoa portadora de deficiéncia e pessoa portadora de necessidades especiais.

Rambo (2011) a partir de uma perspectiva histérico-cultural, com base no
materialismo histérico dialético, apresenta um estudo sobre a inclusdo de alunos no Ensino
Superior, com o objetivo de conhecer as concepcdes dos alunos com deficiéncia, matriculados
no Ensino Superior obre a inclusido escolar nesse grau de ensino. Para a coleta de dados
utilizou um roteiro de entrevista semi-estuturada. Os dados foram analisados de forma
qualitativa por meio da andlise de conteido sugerida por Bardin (1987). Foram participantes
da pesquisa oito estudantes que apresentavam deficiéncia fisica, visual e auditiva,
matriculados em duas universidades do estado do Parana.

Na andlise e discussdo os dados foram categorizados para representar a palavra
inclus@o entre os participantes: acessibilidade, igualdade, capacidade e interesse e inclusao
social. Inclusdao no Ensino Superior significa orgulho, realizacio de um sonho, convivéncia
com outras pessoas, capacitar-se para o mercado de trabalho. Finaliza sua pesquisa retomando
alguns dados que indicam a necessidade de repensar as praticas educacionais no Ensino
Superior e reforcar as condi¢des de acesso e permanéncia.

Félix (2008) apresenta um estudo sobre surdos e ouvintes em sala de aula inclusiva,
destacando as interagdes sociais, as representacdes e construgcdo de identidades.

Bisol; et al. (2012) realizou uma pesquisa de campo que contou com a participagdo de
cinco estudantes surdos, matriculados em uma Universidade do Sul do Brasil. Nas entrevistas,
questdes relativas a dados demograficos, aspectos positivos e negativos da vida na
Universidade, comparacgdes entre o ensino médio e superior, mudangas recorrentes a entrada
no Ensino Superior, e relagdes entre os colegas e professores. A anélise dos dados foi feita a
partir da metodologia qualitativa de conteido, apontando alguns desafios enfrentados pelos
surdos no Ensino Superior. Entre esses, a questdo da identidade surda, de ser surdo em

ambiente majoritariamente ouvinte, a questdo da diferenca linguistica e sensorial.
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Relato de aleumas pesquisas estrangeiras

Conforme relatério da UNESCO (2005) os Estados Unidos pode ser considerado

pioneiro na integracdo das pessoas com necessidades especiais no Ensino Superior, desde
1970 desenvolve politicas inclusivas para estudantes com deficiéncia. A década de 1990 se
destaca por oferecer instrucdes especificas de como as instituicdes de Ensino Superior podem
tornar-se mais inclusivas.

O relatério da UNESCO (2005) destaca, também, que as organizagdes do terceiro
setor, ONG’s ocupam um papel importante na discussao e na luta pelos direitos das pessoas
com deficiéncia visando a interacdo das pessoas com necessidades especiais em todas as dreas
do Ensino Superior Americano, e busca desenvolver politicas e oferecer servicos de apoio de
qualidade.

Virias universidades da Europa t€ém programas ou servigos de apoio aos estudantes
com deficiéncia proporcionados pelo Programa Unichance, por iniciativa da Horizon II da
Unido Européia. O Unichance visa garantir a igualdade de condi¢des e a plena integracdo de
alunos universitdrios com algum tipo de deficiéncia na vida acadé€mica universitaria. Nessa
perspectiva, foi criado o Asesoramiento sobre Discapacidad y Universidad (ADU),
pertencente ao Instituto de Integracion en la Comunidad da Universidade de Salamanca.
Constitui-se em um servico para estudantes com deficiéncia, comunidade universitdria,
pesquisadores, voluntérios, familias e pessoas interessadas na temética (UNESCO, 2005).

Hitchings e Retish (2000) apresentaram um estudo sobre como deve ser o
desenvolvimento de carreira profissional de individuos com defici€ncia. As autoras defendem
a ideia de que as pessoas com deficiéncia, atualmente, frequentam o ensino de nivel superior
com maior frequéncia devido as exigéncias do mercado para uma colocagdo profissional.

Luzzo e MacGregor (2001) desenvolveram estudos com universitdrios com alguma
deficiéncia. Os dados mencionam as dificuldades no desenvolvimento de suas carreiras e na
transi¢cdo para o trabalho,

Alston e Hampton (2002) desenvolveram uma pesquisa com finalidade de avaliar
pessoas com necessidades especiais e carreiras nas ciéncias e engenharias. Os dados
mostraram que hd pouco incentivo por parte dos pais para que o portador de necessidades
especiais faca cursos nas dreas de ciéncias e engenharias e que hd pouca compreensao por
parte dos professores sobre as dificuldades dos educandos.

Weston e Koler (2002) apresentam em sua pesquisa os resultados da avaliacdo do

conselho de uma escola do ensino médio com inclusdo de alunos deficientes, a respeito de um
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programa de desenvolvimento educacional com vistas a facilitar a insercdo de pessoas
deficientes no contexto social. Os resultados apontaram que os conselheiros avaliam esse tipo
de estratégia como um passo importante para melhorar sua inser¢do em vdrias institui¢cdes da
sociedade.

Noonam e cols.(2004) apresentam resultados de entrevista com dezessete mulheres
com cargos proeminentes que possuem deficiéncias fisicas e sensoriais que conseguiram
realizacdo e sucesso profissional. Os dados mostram que elas t€m suporte social, sdo
envolvidas com politicas publicas e utilizam estratégias de enfrentamento para se
desenvolverem e se inserirem.

Harrington e Harrigan (2006) apresentaram uma revisdao de pesquisas realizadas em
2005 sobre alunos com necessidades especiais. O primeiro relato apresentado pelos autores
corresponde ao um trabalho de acompanhamento de alunos com e sem deficiéncia em relacao
aos niveis de escolaridade por eles alcancados. Os dados encontrados mostram que alunos
com defici€ncia conseguiram chegar a pds-graduacdo do sistema educacional com um
semestre a mais de diferenca dos alunos que ndo apresentavam deficiéncia. O segundo relato
apresentado pelos autores mostra que deficientes visuais estimulados desde o inicio da sua
vida conseguiram se colocar mais rapidamente no mercado de trabalho e tinham profissdes
que lhes agradavam.

Mpofu e Harley (2006) realizaram uma revisao tedrica e critica sobre a incidéncia de
preconceitos, estigma e opressao no contexto da deficiéncia e raca. Relatam que a incidéncia
apresenta-se de forma mais intensa na populagcdo que apresenta alguma deficiéncia.

Tien (2007) em sua pesquisa avaliou 65 estudantes do ensino médio com deficiéncia
auditiva que frequentavam classes regulares de ensino, com relagdo aos seus objetivos de
carreira profissional. Os dados apontaram que os estudantes surdos consultados tém pouca
consciéncia das estratégias necessdrias para o exercicio de uma profissdo, demonstram nao
compreender o que € explicado sobre o mundo do trabalho e, portanto, podem néo se envolver
nas questdes de carreira da mesma forma que alunos ouvintes.

Estrada-Hernandes e cols. (2008) desenvolveram uma pesquisa com 115 alunos do
ensino médio com deficiéncia para avaliar o grau de deficiéncia e carreira que desejam
desenvolver. Os dados apontaram que quanto menor for o grau da deficiéncia apresentada,
melhor a perspectiva de carreira, possibilidade de um bom desempenho e situacdo econdmica

estavel.
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Capitulo 3.

Algumas influéncias filoséficas no pensamento moreniano

Muitas sao as influéncias apontadas para a obra de Moreno e talvez nao se possa falar
em um Unico Moreno em termos epistemoldgicos, sendo necessario observar o conjunto de
suas ideias e situd-las historicamente como propde Fonseca (2008), subdividindo sua obra em
fases, uma filoséfica-espiritual, uma teatral, uma terceira sociométrica e a quarta clinica ou
terapéutica.

Bustus (1979, p. 12) define a obra de Moreno em periodos de crises vitais. De sua
crise teoldgica nasceu as Palavras do Pai, que logo se transformou no centro da filosofia. Da
crise teatral nasceu o Teatro da Espontaneidade, que seria o antecedente do Psicodrama. “O
desenvolvimento do método, do teste sociométrico corresponde ao periodo do ‘furor métrico’,
a crise métrica, que concebeu a sociometria, que logo d4 lugar as bases tedricas do
psicodrama e psicoterapia de grupo, chegando assim a conter mais do que o seu nome
declara”.

Assim, a divisdo da obra de Moreno em periodos até 1920, denominado Filosoéfico-
Espiritual, marcado pela publicacdo de Palavras do Pai, (1920); o periodo Teatral, com a obra
O Teatro da Espontaneidade, (1924), situado entre os anos de 1921-1924; o Socioldgico e
Grupal, marcado pelo lancamento de Quem Sobreviverd? (1934) compreende os anos entre
1925-1941, periodo da imigragdo para os Estados Unidos; e o ultimo periodo, 1942-1974, que
gerou a triologia, em portugués, Psicodrama, volumes I, II, e III, (1946, 1959 e 1969),
conhecido como o periodo da organizacdo e consolidacdo de sua produgcdo. Moreno escreveu
cerca de trezentos livros e artigo, muitos deles repeti¢des. Uma bibliografia completa pode ser
encontrada em Paul Hare (1986) Bibliography of work of J. L. Moreno. Journal of Group
Psychotherapy, Psychodrama and Sociometry. 39 (3); 95-128. (http://www.seniornet.org).

Encontra-se na literatura cronologias pormenorizadas que localizam, além do contexto
histérico e cultural, os cendrios da atuacdo do mundo da vida de Moreno e, especificamente as
bases tedricas filosoficas e espirituais de Moreno, para a constru¢do de sua obra. Seria
necessdria uma leitura detalhada e esmerada capacidade introspectiva para identificar estas
raizes! Contudo, o objetivo deste capitulo, posto como um ensaio identifica algumas
influéncias filoséficas correspondentes a primeira fase do pensamento de Moreno. No

proximo capitulo, para uma melhor compreensdo da Sociometria e do teste sociométrico,
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identificar-se-a alguns aspectos epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos da terceira fase da
obra de Moreno.

Para as consideracdes a respeito desse capitulo, consultamos as seguintes obras de
Moreno: Quem Sobreviverd? tanto na sua edi¢do de 1992 quanto em edicao de 2008, onde se
encontra referéncias explicitas de algumas influéncias filoséficas e fundamentos do ponto de
vista metodolégico; Psicoterapia de Grupo e Psicodrama, 1974; Fundamentos do
Psicodrama, edi¢cdo de 1983; o livro Psicodrama foi consultado no que tange ao seu I e III
volumes, nas edi¢des de 1997 e 2009 e, o livro O teatro da Espontaneidade, em sua recente
traducdo e edig¢do de 2012.

A obra reconhecida do biégrafo de Moreno, René Marineau (1998), que apresenta os
fundamentos do pensamento e grande extensdo da construcao intelectual do médico romeno-
austriaco foi consultada, além de: Fonseca (1980, 2012), Domingues (2009); Sprague (1998),
Almeida (1988); Dartigues (2005); Nudel (1992), entre outros.

Jacob Levy Moreno formou-se médico pela Universidade de Viena na qual Freud
lecionava na época. Radicado em Viena desde seus 6 ou 7 anos de idade, ali cresceu e
estudou. Nasceu em 1889, na Roménia, em Bucareste. Faleceu em 1974 em Beacon, Estados
Unidos, aos 85 anos de idade. (MARINEAU, 1989).

Fonseca (2008) localiza vdrias leituras feitas por Moreno durante sua adolescéncia: a
Biblia, o Zohar, escritos de educadores como Jean Jaques Rosseau (1712-1778), Johann
Heinrich Pestalozzi (1746-1827); John Dewey (1859-1952) e de fil6sofos como Immanuel
Kant (1724-1804), Soren Kierkegaard (1813-1855), Edmund Husserl (1859-1938), Henri
Bergson (1859-1941), entre outros. Contudo, diz Sprague (1998) o Judaismo e o Marxismo
constituiram-se como as forcas motivacionais da juventude de Moreno.

Encontra-se na obra de Moreno (1992, p. 29) referéncias explicitas a duas influéncias
filos6ficas que nada escreveram, seguidores organizaram e registraram, a partir de suas
memorias, as licoes ensinadas. Foram pensadores e agentes sociais de mudanga, ambos
condenados a morte pelas sociedades de suas respectivas épocas, Jesus e Socrates. “Tive dois
professores, Jesus e Sdcrates, Jesus, o santo improvisador e Sdcrates, que de maneira curiosa
¢ 0 que mais chega perto de ser chamado pioneiro do método psicodramatico”.

Explorar a influéncia de Jesus, ou mesmo de Sécrates na obra de Moreno merece um
trabalho a parte que ndo caberia no escopo deste estudo. Contudo, um aspecto da vida de
Socrates, registrado como elemento absorvido por Moreno pode ser lembrado: o sentido e a

importancia de se estabelecer didlogos, assumindo, por vezes, posturas dialéticas criticas, o
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ato de se conhecer e de descobrir 0 que é bom para cada um como processo dialético e
dialégico, de perguntas e respostas, de perplexidades e compreensdes. Socrates estudou ética
e filosofia, disseminava o conhecimento em pracas publicas e dgoras; compreendia a filosofia
como um processo, uma tarefa para toda a vida, que se faz por meio de didlogos com os
outros. Diz Moreno (1992, p.29) “Sécrates estava envolvido com pessoas reais, (...) de forma
muito parecida com a dos psicodramatistas modernos”.

Domingues (2009) apresenta uma andlise das ligacGes entre os didlogos de Platdo, a
quem Moreno (1992) também se refere ao lado de Sécrates com alguma frequéncia, e o
didlogo na visdao de Hans-George Gadamer (1900-2002), aluno de Husserl e Heidegger, que
nos anos 1960 escreveu sobre as relacdes dialdgicas, o que oferece suporte para a
compreensdo da noc¢do de conceitos, ja que, segundo Domingues (2009) a acdo de Moreno €
dialdgica e o “encontro” de Moreno € similar ao conceito de didlogo gadameriano.

Para Gadamer (2002) a experiéncia da individualidade se constitui na mediacdo pelo
outro e que € nesta passagem que o didlogo se torna operante. O didlogo significa a demanda
do saber nesta interacdo entre o outro € o proprio eu, ou seja, resgata a caracteristica do
discurso do didlogo, como queria Platdo. Justifica esta reflexdo a partir da andlise das formas
de didlogo que segundo ele, se apresentam na nossa vida e se encontram sob ameacga, cita o
didlogo pedagdgico, o didlogo de negociagdo, o didlogo terapéutico e o didlogo intimo.

A inaptiddo para o didlogo tem a ver com o esquema monoldégico do pensamento que
delimita o espaco do didlogo; a impossibilidade de relagdo que se assemelha a uma
impoténcia de escuta do outro e a uma rejeicdo do comum. Quanto a si, um didlogo € uma
receptividade, como receptividade, acentua um compromisso e implicacdo com o outro
(GADAMER, 2002).

Para Moreno (1959c, p 52) o conceito “encontro” aciona a reciprocidade, € perceber o
outro no momento presente, desenvolve o sentido das relacdes interpessoais. Repousa no
sentimento e conhecimento da situacdo real das outras pessoas, por isso fundamenta as
relacdes interpessoais. O “aqui e agora” origina o “encontro” a partir do tempo presente,
assim como as interagdes, o encontro essencial, no sentido de estar presente no mundo do
outro, experiencid-lo, percebé-lo na relacio de compreensdo mitua e integral. A percepcdo
que se tem do outro sé € real, a partir do encontro. Acontece o encontro, quando se &
verdadeiro na relacdo e, entregar-se ao momento de maneira verdadeira, é ser espontaneo, €

deixar ser. Todos os conceitos mencionados caminham juntos, verso e reverso.
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No capitulo que trata da Teoria das Real¢des Interpessoais, Moreno (2008, p. 83)
afirma que “é perigoso para a ciéncia esquecer a origem das palavras, especialmente das
palavras-chave de seu proprio vocabuléario”, que hoje ha um “medo da linguagem” que se
expressa na busca por uma expressdo cientifica em “(...) férmulas algébricas e simbolos
logicos menos tangiveis”. Estas consideracdes sdo tecidas no ambito da defesa do termo
“encontro” (em alemdo begegnung e em inglés encounter) como ideal para descrever o
interpessoal como fato vivo. Uma vez que a palavra “encontro” significa mais do que uma
vaga relacdo interpessoal, significa que “(...) dois ou mais atores encontram-se, nio somente
para se encararem mutuamente, mas para viver e experimentar um ao outro, como atores, cada
um a sua maneira’.

Continua Moreno (2008, p. 84) afirmando que quando duas pessoas verdadeiramente
se encontram, o fazem com todas as suas forc¢as e fraquezas e apenas parcialmente conscientes
de seus objetivos, nesta situagcdo se busca e se pesquisa as sutilizas dos encontros, sem a ansia
de traduzir tudo em nimeros, para que didlogos se tornem operantes.

Moreno (2006, p. 38) afirma que sua teoria tenta atingir a utopia da filosofia de Platdo
e a mais profunda esséncia da vida mencionada pelo fundador do idealismo transcendental,
Immanuel Kant (1724-1804) “(...) evocar o mais alto nivel da existéncia, a mais profunda
esséncia da vida, o ‘Ding na sich’ (a coisa em si) kantiana da psique, (...) a realidade
suplementar”.

Rohden (1981) observa que Kant realizou uma revolugdo filoséfica dentro da prépria
modernidade, questionou os critérios para assegurar a verdade cientifica. Uma de suas
grandes contribui¢des foi oferecer uma nova descri¢do de como funciona a razdo e de como o
homem elabora aquilo que ele chama de realidade. Afirma que a evidéncia empirica ndo é um
critério suficiente, que nossos sentidos ndo nos mostram a coisa em si, pois nossas percepgoes
sobre o mundo sdo determinadas pelos modos humanos de perceber o mundo, os modos de
conhecer definem o conhecimento. E preciso investigar as estruturas pelas quais o homem
constrdi seu préprio conhecimento.

O contexto histérico em que Moreno viveu seus primeiros 20 anos, compreendeu
grandes mudancas paradigmadticas no campo das ciéncias humanas e podem ter influenciado

sua concepg¢ao de vida e produgdo tedrica.
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No contexto do positivismo

Em meados século XIX, a vertente positivista garantia o embasamento tedrico das
ciéncias humanas e sob a luz do modelo das ciéncias naturais o0 homem era estudado. Nessa
compreensdo o homem e a sociedade podem ser explicados da mesma forma que os
fendmenos da natureza, buscando atingir uma ordem fixa que os levaria ao progresso
(AUDERY, 1994).

A visdo positivista pode ser resumida como teoria cientifica, formulada como teoria
axiomdtica em linguagem ldgica, o logicismo, que estabelece distincdo entre termos de
observacdo e termos tedricos. Além disso, € marcada pela busca de uma visdo neutra, pela
preferéncia a fenomenos claramente observaveis e pela priorizacdo de abordagens dedutivas
de testes e de hipoteses.

Os fundamentos positivistas podem ser encontrados em escolas de Psicologia como no
Behaviorismo e na Psicandlise, ambas buscam um conhecimento exato, objetivo e neutro,
assim como nos objetos das ciéncias naturais. Concebem o ser humano determinado, segundo
leis psicogenéticas e ambientais e, elaboram teorias generalistas.

O Behaviorismo tornou-se conhecido por enfatizar suas observacdes e
experimentacdes baseando-se no comportamento dos animais e generalizar os resultados
obtidos para o comportamento humano. Assim, o estudo do comportamento humano poderia
ser observado e medido, também constituido segundo suas interacdes com o ambiente no qual
estava inserido. Dessa maneira o comportamento humano € determinado pelos estimulos do
ambiente externo com interagdes do sujeito.

Conforme Knobel (2004) a Psicologia Experimental de Skinner, fundamenta uma
série de aplicacOes clinicas e na drea da educacdo como uma resposta as dificuldades de
aprendizagem e avaliacdo psicoldgica perpassando as frentes biologista-social, que centra
seus estudos na etiologia e na classificagdo.

O século XIX constitui a era do progresso, marcada por avancos e reformas. Os
avanc¢os na medicina interferem diretamente no tratamento das deficiéncias. Freud, Charcot e
Kraepelin impulsionam o estudo da doenca mental, que se traduz em avangos quanto a sua
compreensdo, com descri¢do, classificacdo e identificacdo de formas clinicas associadas, com
a diferenciacdo entre doenca fisica e deficiéncia mental.

A Psicandlise também carrega a referéncia positivista, mesmo apresentando uma
concepcdo que, em parte, contradiz com o modelo das ci€ncias naturais, ao apresentar como

objeto de estudo o inconsciente por Sigmund Freud (1856-1939), forca atuante que
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determinaria os fendmenos mentais € 0 comportamento humano nos processos de escolha,
sentimentos e desejos, minimizando o papel e a for¢a da consciéncia. Contudo, concebe no
homem a existéncia de um aparelho psiquico dividido em estruturas, o id, ego e superego,
fundamentado nas leis fisico-quimicas da época, que conforme Knobel (2004) mantém-se,

assim, fiel aos fundamentos cientificos naturalistas.

A instabilidade positivista

No final do século XIX, a estabilidade do positivismo passa a ser questionada, vista
como progressivamente insatisfatéria por pensadores e pesquisadores no quesito das
explicacdes do existir humano dentro dos moldes das ciéncias naturais e dos pressupostos da
exatiddo, da objetividade e da neutralidade. Estes ndo poderiam explicar o ser humano
subjetivo, com sentimentos e juizos principalmente por duas razdes inter-relacionadas: a
impossibilidade de o observador ser considerado neutro em termos de valores e o fato de que
o quadro de referéncias do pesquisador era cada vez mais percebido como ativo e moldador
da realidade pesquisada.

Pensadores como Wilhelm Dilthey (1833-1911), Max Weber (1864-1920) e Edmund
Husserl (1859-1938), sdo importantes para a formacdo de outra maneira de perceber a
ontologia e a epistemologia cientifica. Propde uma visao de mundo e de sua compreengdo em
termos de evidéncia (Verstehen), em vez de explicar em busca de causalidades (Erkldiren).
Nesta maneira de pensar, as manifestacOes exteriores da vida humana passam ser
interpretadas em termos de experiéncia interna. Para isto seria necessdrio um novo método,
uma vez que para a compreensdo dos fendmenos sociais e culturais os métodos origindrios
das ciéncias naturais com suas grandes leis, generalizacdes e explicacdes causais seriam

inapropriados.

O Materialismo Historico

Entre as questdes que se debatia na época, uma consistia na indagacdo sobre as formas
do conhecimento do processo vital da realidade humana. O Materialismo Historico propunha
que se deveria partir de homens reais e atuantes, baseando-se na realidade objetiva, atento aos
seus ecos ideoldgicos, e que na andlise de cada fato ou fendmeno existiria uma articulacao
entre o individuo, o grupo social e a sociedade. Quem analisa € o individuo, no seu relacionar-
se cotidiano com outros homens e com a natureza, mediada pela pertenca deste individuo a

classes sociais concretas, a tipos particulares de sociedades histdricas. Assim, os significados
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ndo seriam arbitrarios € nem totalmente relativos, exatamente porque poderiam ser entendidos
pelas determinacdes sociais que lhe fundamentam, ou seja, sdo relativos a um determinado
sistema social.

O Materialismo Histérico partia da compreensdo existencial que o homem se
desenvolve ao mesmo tempo em que estd envolvido nas suas préticas cotidianas e, esta
compreensdo € parte mesma da sua atitude préxica no mundo e envolve exatamente a
producdo de significados para o que faz.

Karl Marx (1818-1883) questionou o materialismo mecanico e abstrato da ciéncia
natural, que excluia a histdria e seus processos na andlise da realidade, bem como tedricos que
acreditavam na concepcao idealista, filosofia segundo a qual ndo € o mundo dos sentidos em
constante mutacdo que constitui a realidade e sim esséncias incorporeas ou ideias. Marx
compreendia que cada fato ou fendmeno teria multiplas causas, formando uma rede de
relagdes intrinsecas de realidades subjetivas, que num dado momento existe e que por isso sao
histdricas.

De acordo com a Dialética Marxista, método dialético proposto pelo materialismo
historico, a realidade ou o individuo, ndo podem ser dicotomizados, pois o concreto € a
sintese de mudltiplas inter-relacdes. Por isso, ndo existe linearidade, ou seja, causa e efeitos
absolutos.

Conforme Sprague (2008) existe a possibilidade de identificar uma correspondéncia
entre os pensamentos de Moreno e os de Marx, que estuda a existéncia e a sua histdria a partir
do homem real, como uma prética da atividade sensorial e das condi¢cdes econdmicas e sociais
em que vive, e ndo a partir das suas préprias ideias, que toma a realidade como objeto de
contemplacdo. Para Marx a realidade deve ser vista a partir do mundo dos sentidos, em
constante mutagdo, e ndo a partir das ideias ou ideais, de esséncias incorporeas.

A concepg¢do de ser humano de Moreno aproxima-se das ideias de Marx, em especial,
da Dialética Marxista, na medida em que para Moreno existe uma dialética entre a realidade
objetiva e a realidade subjetiva. A realidade subjetiva € tomada como uma pratica da atividade
sensorial que € apreendida pelos proprios sentidos e ndo através de uma atividade
contemplativa do pensamento, das ideias. A realidade e o individuo ndo podem ser
dicotomizados e por isso ndo existe a linearidade causa e efeito absolutos, pois cada fato ou
fendmeno possui multiplas causas e formam uma cadeia de relagdes intrinsecas e de

realidades subjetivas, que num dado momento existe € que por isso € historica. Seu
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entendimento do processo vital da realidade humana é construido a partir de homens reais e
atuantes, assim como para Marx.

Segundo Sprague (2008) a Teoria dos Papéis moreniana parte de um conceito
dialético ativo, condizente a Dialética Marxista, onde os papéis emergem das formas reais e
tangiveis que o Eu adota, formando uma rede de relacdes subjetivas e inter-subjetivas,
lastreadas pelo Encontro.

Moreno admirava Marx por sua preocupagdo social, mas criticava-o por haver
esquecido o cidaddo enquanto individuo. Moreno, diz Sprague (2008), também dirigia sua
energia para questdes sociais, mas sem esquecer-se de sua propria existéncia, que queria
libertdria, espontanea e criativa. Moreno, toma a subjetividade como fendmeno histérico, tal
como Marx, a verdade intersubjetiva € encarada do ponto de vista da realidade do “aqui
agora”, ou seja, a partir do conhecimento vivencial do individuo, o qual inclui seu
pensamento, sentimento e acao.

No IV Congresso Internacional de Psicodrama, em 1969, na Argentina, Moreno

sintetiza as suas criticas a Marx, com o seguinte discurso:

‘Nunca se procurou trabalhar de baixo para cima, Karl Marx foi um grande
pensador, mas quis trabalhar com as grandes massas, esquecendo-se dos pequenos
grupos, das pessoas, e esses pequenos grupos ndo tinham pais, ndo tinham maes, nao
tinham seu préprio Eu e permaneciam passivos, esperando Hitler, esperando
Mussolini (...). Que aconteceu? Nada. Muito ruido, demasiado ruido (...).
Seguramente, vocés dirdo que ja tém ouvido palavras; é certo, t€m existido muitos
homens sabios, mas a sabedoria ndo ¢ suficiente, falta acdo’. (BERMUDEZ, 1970,
p. 58)

Nesse periodo, caracterizado de sentimentos de crise das ciéncias, do saber em geral e
da filosofia, pensadores baseados na corrente fenomenoldgica existencial defendiam suas
convicgdes no sentido de situar o homem no comando de sua vida, na forma de compreendé-
lo em sua existéncia real, exaltando sua liberdade de escolha e responsabilidade pelo préprio
destino.

Deste contexto destaca-se a filosofia fenomenoldgica como uma forma de
conhecimento e como critica as concepcoes positivistas vigentes. A propria temadtica geral do
movimento existencialista que segue o método fenomenoldgico trazido por Husserl, contra a
corrente positivista, partilha da ideia da existéncia concreta do homem, cuja condicdo

imutavel é a responsabilidade por ter de lidar com a prépria existéncia.
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Husserl

Conforme Netoj (2011) a origem da palavra fenomenologia se encontra no grego
logos, que significa palavra, razdo, teoria. Também, provém de phainomenon, aparéncia.
Assim a palavra fenomenologia assume significados de “aparente” e de “aparecer”. Ambos os
termos contrastam com a existéncia dos fatos e o visivel, aquilo que aparece ou se torna
visivel.

Neste sentido a palavra fenomenologia foi usada incialmente na filosofia de Platdo e
Aristételes, adquirindo no decorrer do tempo um sentido cada vez mais subjetivo. Para Jean-
Henri Lambert (1727-1777), a palavra fenomenologia assume o significado de doutrina da
aparéncia. Posteriormente foi usada por Immanuel Kant (1724-1804) e, sobretudo, por Georg
W. F. Hegel (1770-1831), “aquilo que aparece e carrega em si a absolutez da verdade, sendo
distinto de sua semantica original como teoria da aparéncia”; e, ainda, num sentido diferente
daquele que lhe deu Husserl. (NETOJ, 2011, p. 2).

Netoj (2011) identifica neste contexto de reflexdes o fildsofo e matemdtico alemao
Edmund Husserl (1859-1938) que prop6s o método filosofico fenomenoldgico, um novo
método, uma nova forma filoso6fica de se chegar ao conhecimento do ser humano, as esséncias
dos fendmenos. Husserl foi influenciado por Franz Bretano (1838-1917), tedrico de sua
época, principalmente, no que diz respeito ao conceito de intencionalidade.

Conforme Netoj (2011) Husserl elabora um método de depuragdo rigorosa, Epoché,
de tudo o que ndo oferece garantia suficiente de uma intui¢do pura, sensivel, intelectiva e
universal, a Evidéncia Apoditica. Toma como objeto o fendmeno puro, a consciéncia
intersubjetiva, acerca do qual ndo poderd haver nenhuma divida. Seu método de evidenciacdo
€ descritivo e analitico, explora a intuicdo na presenca do objeto, buscando averiguar o que
pode ser incluido como experiéncia transcendental.

O método fenomenoldgico de Husserl, diz Netoj (2011), consiste em fazer redugdes
das partes questiondveis e contraditorias. Desenvolve-se gradualmente, submetendo-se a
vdrias epochés: redugcao do objeto a consciéncia; redugdo psicoldgica do objeto e reducdo
transcendental do objeto. Através de reducdes Husserl pretende atingir a consciéncia
transcendental, chamada de consciéncia pura.

Assim, a fenomenologia de Husserl pde entre parénteses a realidade da natureza, do
céu e da terra, dos homens e dos animais, do proprio “eu” e do “eu alheio”, mas retém o

sentido, o “eu puro” que pode apreender. A realidade é concebida como existente em si
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mesma, independente da consciéncia. O mundo ndo é uma ilusdo subjetiva, mas uma
realidade natural, aspecto que coincide com o “objeto intencional” da fenomenologia.

Dartigues (2005) destaca algumas caracteristicas basicas do método e atitude filoséfica
da fenomenologia de Husserl: O apriori, a avidéncia, intencionalidade e intersubjetividade.

O apriori, epoché, o proceder com auséncia de pressupostos, o impulso da
investigacdo a partir das coisas e dos problemas. A evidéncia, evidéncia apoditica, o
fundamento tende a ser evidente por si mesmo, os fatos devem excluir as dividas de modo
absoluto, imediato e esclarecedor do sentido da coisa.

A intencionalidade € um conceito central da fenomenologia de Husserl e o que permite
uma fundamentagdo do conhecimento. “A tarefa efetiva da fenomenologia, sera, pois, analisar
as vivéncias intencionais da consciéncia para perceber como ai se produz o sentido dos
fendmenos, o sentido desse fendmeno global que se chama mundo” (DARTIGUES, 2005, p
26).

O objeto intencional difere do objeto real, existente em si mesmo, exterior a
consciéncia, € a consciéncia intencional que estabelece sentido ao mundo. Nas palavras de

Lyotard (2008, p.38):

A intencionalidade € por si mesma uma resposta a questdo: como pode haver um
objeto-em-si para mim? (...) o sentido do mundo € assim decifrado como sentido que
eu dou ao mundo, mas tal sentido é vivido como objectivo, descubrindo-o de outra
forma ndo seria o sentido que o mundo tem para mim. (...) ora, é a prépria
intencionalidade que define esta filosofia. A andlise intencional (dai deriva o seu
nome) deve, entdo, esclarecer como é constituido o sentido do ser, seinssin, do
objecto; porque a intencionalidade € um objectivo, mas € igualmente uma doagéo de
sentido.

A intencionalidade, afirma Dartigues (2005, p.27) “ndo significa outra coisa sendo
essa caracteristica geral da consciéncia de ser consci€ncia de alguma coisa, de implicar, na
sua qualidade de cogito, o seu cogitatum em si mesmo”. A intencionalidade ¢ compreendida
nio como uma qualidade subjetiva dependente de um objeto externo, por exemplo: quem
ama, ama a alguém, mas como a designacdo do objeto enquanto consciente de significado,
que da origem a compreensdo subjetiva da vivéncia, Ndesis. A vivéncia, objetivamente
orientada, que Husserl chama de Noema, segundo Dartigues (2005) € o elemento intencional
da vivéncia que encontra o sentido do objeto intencional, por isso, transcende a vivéncia e
efetua-se na imanéncia.

A quarta caracteristica do método de Husserl mencionada por Dartigues (2005) € a

Intersubjetividade. O modo de garantir o caréter de existéncia de um objeto considerado como
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significado € esclarecer que o seu conhecimento ndao € meramente subjetivo, mas
intersubjetivo, o fendmeno em evidéncia € o objeto intencional constituido de
intersubjetividade ou como dominio compartilhado e vivido simultaneamente por vérias
mentes.

Em sintese, Husserl propde a fenomenologia como método filoséfico e atitude
especificamente filosofica, consolida a fenomenologia enquanto método a partir de
exigéncias: ser apriori, independente da experiéncia, singular; ndo conter pressupostos
orientados pelas coisas; e, ser evidente por si mesmo, possuir um carater imediato. Busca
chegar as esséncias dos fendmenos num retorno as coisas mesmas, aquilo que aparece na
experiéncia imediata para a realidade do mundo vivido do préprio homem. Nao basta um
método baseado na causalidade para se compreender o homem, mas sim, um método dialético
que considere uma relacio entre as partes envolvidas.

Seguindo essa andlise, a palavra fenomenologia recebe a partir de Husserl um
significado particular: desvincula-se completamente da relacdo a qualquer objeto exterior a
consciéncia, referindo-se ao puro objeto imanente enquanto aparece na consciéncia. O homem
ndo é somente um ser da natureza regido por suas leis, mas se relaciona com essa natureza de
uma determinada maneira, existe um sentido nessa relacdo, uma intencionalidade da
consciéncia para um objeto. A consciéncia estd sempre em atividade de conhecimento,
sempre se dirigindo a algum objeto, sempre intencionando um objeto, por isso consciéncia é
sempre consciéncia de alguma coisa que doa sentido ao objeto (HUSSERL (2006).

Segundo Lyotard (2008) o conceito de intencionalidade da consciéncia, origindrio de
Bretano, serve de base para toda a escola fenomenoldgica posterior a Husserl, a partir da qual,

como por exemplo, Heidegger, construird sua especificidade.

Martin Heidegger

Segundo Dartigues (2005) Martin Heidegger (1889-1976) define a fenomenologia
como a ciéncia que estuda os fendmenos; interpreta a palavra fendmeno a partir do grego
phinaistai, que significa mostrar-se, ou mais especificamente, o que se revela, o que se mostra
em si mesmo.

Discipulo de Husserl, Heidegger se encarrega de desenvolver, a partir da
indissociacdo entre sujeito e objeto, a concep¢do de homem enquanto um ser que niao se

separa do seu mundo. Esclarece que “a constituicdo fundamental do existir humano a ser
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considerada a partir de agora se chama Da-sein ou ser-no-mundo” (HEIDEGGER, 2008,
p-33).

Considera o caminho de acesso a compreensdao do homem nao sob o modelo das
ciéncias naturais, mas enquanto um ser-no-mundo, que se encontra numa rede de sentidos e
possibilidades “(...) ser absorvido em relacdo ao que estd presente, ser absorvido naquilo que
me diz respeito no momento. Um dedicar-se aquilo que me diz respeito”. (HEIDEGGER,
2008, p, 183). Concepciao esta que sera reconhecida pelos pensadores da filosofia existencial,
afirma Dartigues (2005).

Da mesma forma que todo objeto € sempre um objeto para uma consciéncia, o objeto
s0 tem sentido para um sujeito quando o sujeito entra em contato com o objeto. Ndo a
separacdo entre sujeito e objeto, ambos sdo compreendidos a partir de uma relacdo
indissocidvel, hd sentido nas relacdes, assim como a indissociabilidade do homem com seu
mundo (DARTIGUES, 2005).

Dartigues (2005), Brander (1997), Almeida (1999), entre outros, afirmam que Moreno
compartilha destes pressupostos, contudo, apresenta uma postura filoséfica fenomenolégica-
existencial, textualmente explicita e particularizada, € pertinente sobre esses aspectos,

algumas reflexdes.

Moreno e a fenomenologia

A ideia moreniana de que somos co-participantes do universo, responsaveis e livres
quanto as nossas escolhas e acgdes, aproxima Moreno da Fenomenologia de Husserl e
contraria o determinismo de defendido pela psicandlise, centrado na realidade metafisica, de
que vivemos num contexto social a mercé do mesmo e sem poder de livre-arbitrio, alienados e
carentes de nossas proprias forcas, afetados pelo poder inconsciente do acimulo, conservacao
ou estagnagdo da nossa energia vital (BRANDER, 1997). A este respeito vale lembrar a
famosa citacdo da obra Psicoterapia de grupo e Psicodrama, (1974, p. 54) em que Moreno

relata seu encontro com Freud em 1912.

Dr. Freud tinha acabado sua andlise de um sonho telepdtico. Quando os estudantes
safram, ele perguntou o que eu estava fazendo. Bom Dr. Freud, eu comeco onde o
senhor deixa as coisas. O senhor vé as pessoas no seu gabinete, eu vejo-as na rua e
em casa delas, em seu ambiente natural. O senhor analisa o sonho das pessoas. Eu
procuro dar-lhes coragem para que sonhem de novo. Ensino as pessoas como
brincarem de Deus.
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Almeida, (1999) discute os fundamentos filoséficos da teoria moreniana e aponta a
fenomenologia de Husserl como subsidio, ndo s6 para a pritica, mas também para a sua
teoria: a premissa basica de ser e fendmeno nao estar desvinculada, que cada um € sujeito e
objeto em relag@o a outro e a ocorréncia de uma comunicagdo entre consciéncias, chamada de
intersubjetividade e ser aberto, o que implica estar em aberto, sem ter sido concluido, o que
permite atravessar diferentes geracdes e culturas.

Para trabalhar a partir do método filoséfico fenomenolédgico € preciso fazer o exercicio
da reducdo, que implica colocar o seu mundo entre parénteses € ver 0 outro sem os seus a
priori; adotar uma atitude ingé€nua, de ndo saber, para que o outro possa se mostrar como ¢; a
arte da compreensdo que € estar inteiro na relacio com o outro, fenomenoldgico-existencial,
intuicdo, intencionalidade e intersubjetividade, o que segundo Almeida (1988), Moreno
partilha.

No entanto, observa Almeida (1988) embora Moreno tenha sido influenciado pelos
pressupostos filoséficos fenomenolégicos de Husserl e Heidegger, considerados como seus
expoentes, este, considerado por Moreno mais ontolégico € mesnos pragmatico, pertencente
ao existencialismo intelectual, que segue a fenomenologia de Husserl e de Scheller, mas de
maneira distanciada daquela proposta por Kierkegaard, fizeram propostas metodoldgicas de
como se deve proceder para conhecer a realidade.

Conforme Almeida (1988) Moreno teria afirmado que sdo todos filésofos
expectadores, definiram as bases para uma filosofia da consciéncia e ndo para uma ciéncia da
acgdo.

Almeida (1999) destaca que esta reflexdo serve para apontar o cardter inovador e de
ruptura com os tedricos que lhe influenciaram. Nao existia antes de Moreno este esfor¢o de no
plano da acdo, investigar a constru¢do das percep¢des sobre o mundo. Outras influéncias
filos6ficas podem ser identificadas a partir do conceito de subjetividade no delineamento dado

a teoria Moreno, questdo esta a ser enunciada no capitulo referente a Sociometria.

A filosofia existencial

A filosofia existencial, ou a corrente filos6fica que se fundamenta em pressupostos do
existencialismo, “privilegia o concreto, o singular, o ‘vivido’ em relacdo ao nocional, aos
conceitos, as generalidades vagas (...) vai impor a prioridade da existéncia sobre a esséncia

(...)” (HOLMES, 1998, p.68).
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O existir humano como constitui¢do fundamental da condicao humana, € a premissa a
partir da qual o Existencialismo se propde a refletir. Holmes (1998) situa as origens do
Existencialismo em Sdcrates (469-399 a.C.) que dirigiu o foco para a prdpria existéncia; e em
Pascal (1623-1662), o homem, sua vida e sua morte. Aborda o existencialismo cristdo de
Soren Kierkegaard (1813-1855), Max Scheler (1874-1928), Karl Jaspers (1883-1969) entre
outros, e Martin Buber (1878-1965) trazendo o judaismo.

A esséncia dessa concepcdo era discutida nos ambientes intelectuais nos quais foi
crescendo Moreno, enquanto estudante de medicina em Viena. Moreno apresenta especial
admiracdo por Kierkegaard, consideracdo por filésofos seguidores da fenomenologia de
Husserl, entre outros, Matin Buber (1878-1965), Max Scheler (1874-1928), e Henri Bergson
(1859-1941).

Segundo Holmes, (1998) os pensadores que influenciaram Moreno, além de Husserl,
originam-se da corrente fenomenoldgica existencial. Kierkegaard é considerado precursor do
existencialismo cristdo, Buber faria parte do existencialismo religioso Judaico. Apresenta-se,
a seguir, a divisdo feita por Moreno, segundo Huisman (2001) do existencialismo em trés

periodos: O protesto de Kierkegaard; O Existencialismo Herdico e sua superacdo, o Seinismo.

Soren Kierkegaard

Soren Kierkegaard (1813-1855) filésofo e tedlogo Dinamarqués, considerado o
precursor do existencialismo. Incorpora as suas reflexdes filosoficas as condigdes da
existéncia humana, enunciando problemas da relacdo existencial do ser humano com o
mundo, como a angustia; consigo mesmo, como a dor e o prazer, o bem e o mal, o amor e o
6dio; e a relacdo do ser humano com Deus para superacdo das dificuldades e do desespero,
valorizando, sobretudo, a existéncia pessoal, rebelando-se contra qualquer forma de
sistematiza¢do da existéncia.

Compreendia a existéncia humana por meio de trés dimensdes: a estética, a procura
pelo prazer; a ética, a vivéncia da liberdade, a contradi¢do entre o prazer e dever; e, por
ultimo, a dimensdo religiosa, marcada pela fé. Defende a subjetividade e a singularidade,
liberdade e responsabilidade individuais.

Conforme Valls (2000) Kierkegaard foi um critico do hegelianismo do seu tempo,
contestou a supremacia da razdo como instrumento capaz de entender a verdade da
subjetividade humana, a liberdade como razdo de ser essencial de todo progresso. Questionou

a ideia de Hegel suprimir a distin¢do entre Deus, o mundo e o individuo, a unidade num tnico
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sistema, representado pelo “espirito absoluto”, onde o racional € o real e onde o individuo e o
seu extremo coincidem concretamente no universal. Um sistema fechado em que o homem €
absorvido no absoluto das idéias, restando-lhes apenas delimitar um lugar dentro do Sistema.

Para Kierkegaard, nenhum sistema de pensamento, ou razdes racionais consegue
explicar a experiéncia ampla e Unica da vida individual, o amor, o sofrimento, angustia e
desespero. Sublinha dessa forma, as diferencas que sdo caracteristicas da subjetividade. E com
este aspecto da filosofia de Kierkergaard, segundo Holmes (1998) que Moreno tende se
identificar, tal como em Kierkergaard, o individuo, sua subjetividade, liberdade e
singularidade, sdo principios basicos.

Outro aspecto destacado por Holmes (1998) da admiracdo de Moreno por Kierkegaard
foi suas ideias concernentes ao seu protesto contra a Igreja Cristd e contra a hipocrisia dos
bispos que ndo admitiam serem eles mesmos pecadores, além de rebelar-se contra a filosofia
de Hegel, a qual considerava muito intelectualista e racionalista, transcendendo a situacdo
real.

Moreno conviveu por longo tempo com Kierkegaard e suas ideias sdo tomadas como
uma das bases filosoficas do seu pensamento, em especial, afirma Holmes (1998), a analise
existencial, embora tenha declarado que Kierkegaard ndo conseguiu consolidar a sua prépria
existéncia enquanto um fendmeno geral, prejudicando a sua vida particular, por nio ter
realizado sua existéncia, ficando apenas no mundo do conhecimento, por ndo ter posto em
acao suas ideias de se tornar ele mesmo um profeta e, portanto o chamou de “psicodramatista
frustado”. Para Moreno, Kierkegaard sabia o que deveria fazer para ser feliz, mas ndo o fez.
Elogia o Existencialismo Herdico, pois considera que os Existencialistas que compreenderam
esse periodo souberam aliar conhecimento a existéncia. Nas palavras de Moreno (1974, p.

57):

Kierkegaard foi, essencialmente, o que se pode chamar hoje de um ‘psicodramatista
frustado’ que era incapaz de levar as situacdes essenciais de sua vida a um final
feliz. Kierkegaard nunca se tornou na vida o profeta dindmico e ativo de sua
fantasia, mas deixou para a geracdo seguinte um legado a ser seguido. (...) Se
removermos a roupagem religiosa e a énfase nas Escrituras, Kierkegaard poderia ser
considerado um psicodramatista mais do que um existencialista.

Max Scheler
Em torno dos anos de 1910, a partir de seu contato com discipulos € com a
fenomenologia de Husserl, Max Scheler (1874-1928) dedicou-se ao estudo da esséncia das

atitudes mentais e a relacio que mantém com seus objetos, a analisar a experi€éncia emotiva
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propondo uma ética material dos valores. Segundo a sua compreensao, o espirito € o tinico ser
incapaz de ser objeto, porque ele abarca a totalidade do homem.

Para Scheler, como observa Nudel (1992), o homem esta em processo continuo de
conhecimento, pode relacionar-se com os outros tratando-os como objetos, mas pode,
também, transcender o ato de conhecer e reconhecer no outro, algo além do dado fenoménico
corporal, o outro enquanto outro. Além de reconhecer o valor do outro como uma realidade
metafisica, o homem pode, também, ao relacionar-se com os outros, vivenciar algo juntos,
alegrar-se ou entristecer-se com o outro, porque pressupde tanto o conhecimento do outro
como o seu reconhecimento metafisico. Essa vivéncia junto, diz Nudel (1992) é o que Scheler
chamou de simpatia.

Costa (1996, p. 23) afirma que por acreditar que a simpatia faz parte da vivéncia
humana e constitui um mesmo ato emocional compartilhado por dois sujeitos, Scheler
dedicard ao tema uma obra intitulada, Wesen und Formen der Sympathie (1923), Esséncia e
Formas da Simpatia, na qual descreve o fendmeno da simpatia, por meio de uma anélise
rigorosa do fendmeno, distinguindo-o de tudo aquilo que ndo pode ser considerado simpatia
para chegar a esséncia desse fendmeno tal como ela se apresenta a consciéncia.

Conforme Nudel (1992) e Costa (1996) Moreno se identificard com os estudos de
Scheler, sobretudo com as ideias sobre a Simpatia, com a plenitude do encontro, ja que esta
seria uma capacidade exclusivamente humana, a partir da preposicao de que somente se dois
individuos puderem estabelecer entre si relacdes, € possivel fundamentar o fendmeno da
simpatia em bases filosoficas.

Moreno se identificara também com as ideias de Martin Buber, centradas na teoria do

Eu e Tu, porém, segundo Fonseca Filho (2012), ndo sem polémicas!

Martin Buber

Martin Buber (1878-1965), filésofo de origem Judaica e Hassidica, radicado em
Viena, trabalhou na Revista Daimon entre 1918 e 1920, assim como Moreno.

Fonseca Filho, (1980) identifica correspondéncia de aspectos do pensamento de Buber
e de Moreno. Ambos percebiam o homem como um ser césmico, unido a Deus pela criagao,
ndo acreditavam na possibilidade do homem viver sozinho, na medida em que o Eu s6 existe a
partir do outro, nas relacdes “eu-tu” ou “eu-isso”. Outros conceitos identificados por Fonseca
Filho (1980) que perpassam os dois pensadores sdo: o encontro “eu-tu”, o momento, O

instante vivido no “aqui-agora”, e a relacao télica.
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Fonseca Filho (1980) apresenta um esquema de Matriz de Identidade tendo como
embasamento as teorias de Moreno e Buber: Inicia sua apresentacdo com o conceito de
“Indiferenciacdo”: o Eu-filho se confunde com o Tu-mde e com o mundo circundante.
Corresponde a fase da gestacdo, nascimento da crianca e sua relacdo estreita com a mae, até
por condig¢des bioldgicas, amamentacio, envolvidos num mesmo ato. Fase em que a crianca
ndo sobrevive por si sO. “Para o Eu-mae existe um desvinculamento do Tu-filho, (...) mas para
a crianga 0 mesmo ndo acontece, a distingdo de si mesma ainda ndo surgiu” (FONSECA
FILHO, 1980, p. 84).

Na segunda fase intitulada “Simbiose” a crianca ainda apresenta forte ligacdo com
mae, com possibilidades futuras de aquisi¢ao de sua identidade como pessoa. Na fase seguinte
o processo de “Reconhecimento do Eu”, de si mesma, ou a fase do espelho, de descoberta de
sua propria identidade, inicio da tomada de consciéncia de seu corpo no mundo separado da
mae, das pessoas, dos objetos, passando a identificar sensacdes corporais. Na quarta fase,
ainda fazendo parte do mesmo processo de Reconhecimento do Eu, ocorre o
“Reconhecimento do Tu”, o processo de perceber o outro, de entrar em contato com o mundo.
A crianca descobre que o outro sente e reage em relagdo as suas iniciativas. Fonseca Filho
(1980) destaca que este processo de aprendizagem do outro € importante para o
estabelecimento de relagdes satisfatorias no futuro.

Denomina “Relagdes em corredor” a fase em que a crianga adquire capacidade
discriminatoria entre a fantasia e a realidade, entre o que “Sou Eu” e o que € o resto do
mundo. “A crianga vai relacionando-se com os ‘Tus’ de sua vida. H4 um Tu de cada vez, pela
frente. Executa relacionamentos em corredor” (FONSECA FILHO, 1980, p. 89).

Na sexta fase, a “Pré-inversao”, a crianca passa por um processo de treinamento,
utiliza-se de jogos de faz-de-conta para o seu desenvolvimento. Denomina de “Triangulacdo”
a fase da percep¢do de uma terceira pessoa, um Ele existente entre a crianca e o seu Tu, a
mie; nesta fase, o relacionamento passa de bi-pessoal para triddico. E na oitava fase intitulada
“Circulagao” que pode ocorrer a socializagdo da crianga, representa a entrada do individuo na
vivéncia sociométrica dos grupos. Apds os reconhecimentos o Eu, o Tu, o Ele, Eles e o N6s, a
crianca apresenta condi¢des de captar-se a si mesma e ao outro, caracterizando a nona fase.
Por dltimo o “Encontro”, momento especial, € a situacdo ideal de plena capacidade de

colocar-se no lugar do outro, ou a inversao de papéis.
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O encontro acontece ex-abrupto e de forma tdo intensa que a espontaneidade-
criatividade presente é liberada no ato de entrega mutua (principio de entregar). E
um momento ‘louco’ que representa um momento de ‘satide’ da relacdo. Ganha a
conotacdo de um organismo vital, expressa a explosdao de ‘centelhas divinas’ na
fracdo de tempo em que acontece a perda da identidade, pessoal, temporal e
espacial. As pessoas envolvidas funden-se na ‘re-unido’ coésmica. O Encontro ¢ a
reconexdo com o césmos através dos elementos césmicos (latentes) que todos
trazem dentro de si. E voltar as origens. FONSECA FILHO, (1980, p.97)

Segundo Nudel (1992) Moreno reconhece como fundamental para a sua teoria a
relacdo dialégica do Encontro proposta por Martin Buber, mas, ao mesmo tempo teria
afirmado que Buber se inspirou em sua Filosofia do Encontro quando propde a relacdo
dial6gica Eu-Tu, relagdo horizontal, ativa e direta, baseada no inter-relacionamento dindmico.
Segundo Nudel (1992) é desta perspectiva filos6fica o desenvolvimento da Sociometria.

Moreno dirige a Buber a mesma critica feita a outros filosofos existencialistas que
admirava, Buber permaneceu fechado no mundo dos livros e distante da experi€ncia concreta,
portanto distante do Encontro, ndo viveu na prética o que propds na teoria.

Chama atencdo, uma adverténcia de Fonseca (2012) sobre a real autoria de Buber
sobre a teoria do Encontro. Em artigo intitulado Raizes do encontro na psicoterapia: a
influéncia de J. L. Moreno na filosofia dialégica de Martin Buber, publicado na Revista

Brasileira de Psicodrama, Fonseca conta que:

Na década de 1970 defendi uma tese de doutorado que versava sobre as correlagdes
filoséficas entre Martin Buber e J. L. Moreno. As conclusdes apontavam para o fato
de que ambos foram influenciados pelo Hassidismo e pela Cabala, apesar da maioria
dos autores darem a Buber o pioneirismo de Encontro. Ao ler o texto de Robert
Waldi, o leitor poderd calcular o impacto que suas revelagdes me causaram. Ele ndo
somente afirma que Moreno escreveu antes de Buber sobre o conceito de Encontro
(...) 1914, como defende que o dltimo foi diretamente influenciado pelo estilo e pela
linguagem de Moreno em seu livro Eu-Tu (1923). Em uma troca de
correspondéncia, Waldi contou-me que quando Moreno emigrou para os Estados
Unidos, em 1925, deixou uma caixa para que seu irmido mais novo a leva-se,
posteriormente para 1la. William levou, mas Moreno jamais a resgatou. Em 2006,
muito tempo depois da morte dos dois, a caixa finalmente foi aberta. Entre outros
papéis, encontrava-se a copia de uma carta de Moreno a Buber, datada de 1919,
atestando que enviava a Revista Daimon, n°4. Segundo Waldi, exatamente este n°
contém um artigo de Moreno que Buber teria utilizado ‘quase palavra por palavra’
para escrever trechos sobre o FEncontro, alguns anos depois. Esses dados
desconstroem algumas verdades sobre a correlag@o entre o pensamento de Moreno e
Buber, abrem novas indagacdes sobre os conceitos filoséficos dos dois, e ddo
destaque ao pioneirismo do criador do Psicodrama.

Na Conclusao do seu artigo Fonseca (1912) escreve “Ao falar sobre relacionamento
Eu-Tu e sobre Encontro vivo (...) a sugestdo € ndo mencionar Buber. Deverd, sim, citar

Moreno”.
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Henry Bergson

A influéncia filoséfica de Henry Bergson (1859-1941) na teoria moreniana € apontada
por estudiosos, que teria contribuiu, sobretudo, com a no¢ao de Espontaneidade. Acreditava,
em sua concep¢ao do ser humano, na liberdade e na ideia de que, o que existe mostra-se
(PENNA, 2006).

Bergson foi citado por Moreno, (1983, p 85) a respeito do conceito de

Espontaneidade:

A Henry Bergson (...) coube a honra de introduzir na filosofia o principio da
espontaneidade (...), numa época em que os mais destacados cientistas sustentavam
(...) que tal coisa ndo existia na ciéncia objetiva. Mas os seus données immediates,
seus élan vital e sua durée, eram metéaforas da experiéncia que impregnariam toda a
sua obra, a espontaneidade, mas que ele tentou em vao definir.

Naffah (1997) analisa esta afirmacdo, esclarece que o conceito “espontaneidade” em
Bergson difere do sentido dado por Moreno, ndo contém o “momento” e que, portanto, nao
corresponde a concep¢do da espontaneidade, proposta por Moreno, necessita de um locus
nascendi para surgir.

Almeida, (1999, p. 55) também comentam essa passagem. O “momento” de Moreno
vai além da proposta de Bergson, estabelece um locus nascendi a espontaneidade, o
“momento”, o tempo vivido € diferente do tempo cronolégico, assim como para Bergson. No
entanto, ao fluxo continuo de Bergson, a duracdo, durée, Moreno acrescenta um curto
circuito, “O momento seria aquele instante que permite que a espontaneidade aparega e
possibilite transformacdes, que seriam os casos do Momento do Encontro e Momento da
Criacdo, situagdes em que o ser humano se realiza, afirmando o que é essencial no seu modo
de ser”.

Moreno (1997, p. 58) afirma “(...) em especial na esfera humana ¢ impossivel entender
o presente social se ndo tentarmos muda-lo”. Moreno se referia ao comportamento de Bergson
como filésofo expectador, contrapunha a este, a figura do filésofo-ator: “o filésofo percebe a
superficie a que confere uma expressao aforistica, ator terapéutico das grandes religides, em

seus periodos vitais, penetrou na prépria esséncia, por meio da acdo e da realizacdo”.

O Existencialismo Herdico

Moreno chama de Existencialismo Herdico a geracao, seus préprios contemporaneos,

que viveram suas teorias no “aqui” e no “agora”. O Existencialismo Herdico se define na
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acdo, na sinceridade de propdsitos e na autenticidade de uma vida pessoal correspondente a
verdade subjetiva.

Os Existencialistas Herdicos sdo assim nomeados por associar conhecimento e
existéncia. Moreno (1983) argumenta que o conhecimento somente tem sentido quando aliado
a existéncia e, viver sob essa filosofia era viver o “Seinismo”. Escolhe como representante do
Existencialismo Herdico o grupo do Seinismo, adeptos a “ciéncia do ser”, que expressava de
forma plena a filosofia existencial e fenomenoldgica, a ideia do “ser” adotada e vivida, sem o
reconhecimento de limites, a cada instante da existéncia.

Moreno (1983) considera o Seinismo como o berco de uma das formas mais herdicas
do existencialismo, cujas origens estariam no Hassidismo, seita religiosa judaica, origindria da
Cabala, teologia e cosmologia nativas do Judaismo.

Conforme Fonseca Filho (1980, p.92) o Hassidismo, no seu conceito cosmico-mistico
parece ter influenciado Moreno na des-elitizacdo da prética religiosa, na desmistificacdo da
relacdo do homem com Deus e na constru¢do da sua percepcdo de homem. Lembra as
palavras de Moreno na Introducdo ao Psicodrama: “Deus € espontaneidade, Eu sou Deus”. O
Deus de Moreno ndo € um Deus-Tu, um Deus-Ele, € um Deus igual a ele proprio; presente
nele e por isso em relacdo direta, ndo hierdrquica, inseparavel, transcendente e espontaneo.

Dessa forma segundo Fonseca Filho (1980, p. 55), o Hassidismo pode ser considerado
a religido de base das ideias de Moreno a partir da qual, juntamente com outros tedricos,
criard o Seinismo. O Hassidismo fundamenta-se na crenga da existéncia de um Deus
Coésmico, presente em cada pessoa enquanto centelhas divinas, de “laténcias cdsmicas a
espera de libertagdo”. Entende o ser humano como centro da criagdo e o mundo como
dependente de suas acdes, o contato com a natureza e a alegria para a purificacdo da alma, o
corpo como um santudrio € o pecado como ignorancia, o fim da dualidade bem versus mal;
certo versus errado; profano versus sagrado e a des-elitizagdo da pratica religiosa.

Surgido antes da Segunda Guerra Mundial, também em Viena, o Seinismo defendia o
pensamento segundo o qual Ser e Saber sdo insepardveis; Ser € uma pré-condi¢do de Saber, a
partir do Saber nunca se poderia alcancar o Ser.

A palavra Religido, do latim, religare, Re-ligar 2 humanidade a real condi¢ao humana
de ser-com-os outros e Seinismo, Sein € igual a ser, a ciéncia do ser, que valoriza 0 momento
como um fluxo natural e espontaneo da existéncia, propde aliar conhecimento e existéncia.

No livro Fundamentos do Psicodrama (1983 p. 226) Moreno explica que:
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(...) a ideia do Ser ‘Ente’ ¢ tudo aquilo que é. Tudo o que existe ¢ existente, logo
tudo o que é, é Ente, foi realmente vivida e incorporada por alguns individuos
histéricos. Ser, ndo tem fronteiras (...). Estende-se pelo espago e pelo tempo, porém
centraliza-se ‘nesta’ pessoa, ‘neste’ momento e ‘neste’ lugar. Sdo inseparaveis ser e
conhecer. Ser é auto-suficiente; ndo exige conhecimentos, mas o inverso ¢ um

2

absurdo. Ser é uma premissa para conhecer. Partindo do saber talvez jamais
atinjamos o ser.

Nesta citagdo, Moreno enfatiza um principio basico do Seinismo: a “inclusdo total do
ser, buscando manter ininterrupto o fluxo da espontaneidade da existéncia”. Almeida, (1999,

p.24) apresenta resumidamente os seis principios tedricos norteadores dos Seinistas:

1°- o da significacdo indivisa do Ser e esfor¢o constante de manter, momento a
momento, ininterruptamente, o fluxo natural e espontineo da existéncia. 2°- o da
bem-aventurada bondade de todas as coisas existentes. 3°- o do instante, ndo como
funcao do passado ou do futuro, mas como categoria em si. 4°- a ideia de situacdo e
dos desafios que ela implica. 5°- as ideias de espontaneidade e criatividade, como
processo universal de conduta, contra os clichés e as normas de cultura ja superadas.
6°- a urgéncia de viver imediatamente a realidade desses principios.

Cukier (2002, p. 267) comenta que o principio deste grupo era a ‘inclusdo total’ do ser,
e o esfor¢o constante para manter de momento a momento, ininterrupto, o fluxo natural e
espontianeo da existéncia, nenhum momento poderia ser vivido sem cuidado, pois cada um
deles pertence ao ser. Seu segundo principio foi a bondade, aspecto naturalmente abengoado
de todas as coisas existentes. “Havia a ideia do ‘momento’ (...), ndo como fung¢ao do passado,
nem do futuro, mas como uma categoria em si; a ideia da ‘situacdo’ (...) e os desafios dela
decorrentes;” as ideias de espontaneidade e de criatividade, enquanto processos universais de
conduta, contrapondo-se aos clichés das conservas éticas e culturais; e acima de tudo, a ideia
de urgéncia, a urgéncia de sua experiéncia imediata. Estes principios consistiam em manter o
fluxo natural e espontineo da existéncia sem ater-se ao passado ou ao futuro, vivendo sempre
a situagdo do momento presente, o instante, a espontaneidade e a criatividade. O contexto
indica, segundo o autor, que € destes principios que decorrem os principais conceitos tedricos
delineados por Moreno na Teoria da Espontaneidade.

Segundo Cukier, (2002, p.267) a ciéncia do ser, “ultrapassou a filosofia e
fenomenologia do ser; a ideia de ser ‘Ente’ foi realmente vivida e incorporada por alguns
individuos histdricos. Ser nao tem fronteiras; nao ha limites de nascimento e de morte, estes
sdo incluidos”, assim como, a ideia de que os homens sdo centelhas divinas, pode ter
contribuido na importancia dada ao ser humano de ser capaz de criar e de criadores de sua
propria historia. Essa capacidade de criar, diz Moreno (1997), pode amenizar o sofrimento de

individuos em busca de uma maneira mais adaptativa de viver, na medida em que permite
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lidar de diferentes maneiras com situacdes dificeis e com esteredtipos produzidos na
sociedade.

Moreno (1983) reconhece como dito acima, como verdadeiros representantes do
Existencialismo Herdico o grupo que estava inserido no contexto histérico e social, surgido
no periodo de 1900 a 1920, em Viena, e que praticava o Seinismo. Dentre este grupo, Moreno
destaca os existencialistas, John Kellmer e Albert Schweizer, que abandonaram suas carreiras
como fildsofos e escritores para se dedicarem a vida, partiram para uma experiéncia vivencial
do mundo com as pessoas.

A trajetéria de Albert Schweizer que foi viver nas selvas sul-americanas, na crenca de
reformar a civilizagdo, foi enaltecida por Moreno. John Kellmer, o expoente, era o mais velho
do grupo, o tutor, repassava os ensinamentos aos mais jovens. Foi amigo de Moreno que o
chamava de Chaim.

John Kellmer, com o intuito de experimentar uma nova forma de viver, queria viver a
vida sem prescri¢des, desistiu de sua carreira universitaria, de filésofo e escritor, “tornou-se
um simples trabalhador rural, morando com simples camponeses, trabalhadores bracais.
Rompeu por completo o contato com todos os seus amigos e livros e jamais voltou a escrever
(...). Isso durou até o final de sua vida” (CUKIER, 2002, p.267).

Outros integrantes do grupo foram considerados grandes pensadores existencialistas,
observa Moreno (1983), como Leon Tolst6i (1828-1910), Charles Péguy (1873-1914), Oto
Weininger (1880-1903), contudo, suas escolhas estavam ainda num plano ético e ndo
existencial, ndo conseguiram concretizar os ideais do Seinismo. Do seu ponto de vista, os
existencialistas herdicos ndo conseguiram consolidar sua prdpria existéncia e morreram
prisioneiros dos seus ideais, a exemplo de Kierkegaard.

Apesar de ter tido ascendéncia em pensadores fenomenoldgicos e existencialistas, de
adotado as bases e fundamentos filosoficos da fenomenologia existencial, Moreno (2008)

criou uma teoria original e propria, que contem uma independéncia de conceitos e préticas.

Moreno no contexto do Seinismo

Moreno praticou uma filosofia existencial, presente nas relacdes que estabelecia, se
envolvia e criava algo sobre esse envolvimento. Mostrava-se uma pessoa inconformada as
exigéncias sociais e aos conceitos e valores vigentes no meio cientifico. Foi as ruas conviver

com os outros, frequentava parques, proporcionando encontro, o espaco para o resgate da
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espontaneidade e criatividade, no aqui e agora. Moreno transformou os ensinamentos da
filosofia existencial em ac¢do e buscou um sentido para a existéncia (NUDEL, 1994).

Descobrir a espontaneidade e a criatividade com as criancas. Segundo Marineau
(1989), entre 1908 e 1911, Moreno costumava passear nos jardins de Viena e nos encontros
casuais com criangas encenava contos infantis. A satisfacdo demonstrada por pais e
professores, o teria levado a criar um teatro para criangas, que também fora fechado no inicio
da Primeira Guerra. “’Deixar o reino das criangas e passar-me para o mundo (...) sempre
conservando a visdo que o trabalho com as criancas tinham me dado (...). As criangas eram
meus modelos (...) o modelo de espontaneidade e da criatividade (...)”” (MARINEAU, 1989,
p. 52).

Acolher refugiados na Casa do Encontro, pensar numa organizacdo na rotina dos
refugiados acampados. Marineau (1989) lembra que no periodo pré-guerra, Moreno e Kellmer
organizaram uma comunidade com o objetivo de abrigar refugiados e imigrantes de vérias
nacionalidades, ajudando-os nos tramites de regulamentacdo de documentos e empregos.
Baseada nos principios de ajudar o proximo e viver no anonimato, a comunidade ficou
conhecida como Casa do Encontro ou Religido do Encontro. A Casa foi fechada no comeco
da Primeira Guerra Mundial, 1914. “Todas as noites havia discussao sobre problemas praticos
encontrados dentro e fora da casa, cantava-se (...) brincadeiras. A representacdo do grupo
espalhou-se rapidamente, a cada dia mais gente vinha se juntar a comunidade” (MARINEAU,
1989, p. 40-41).

Conscientizar prostitutas de seus valores humanos. O preconceito, a vulnerabilidade de
um dos grupos sociais mais desfavorecidos da Viena da época sensibilizou Moreno, que
segundo Marineau (1989), na companhia de um médico especialista em doencas venéreas e de
um editor de jornal Vienense, se propuseram a conscientizar prostitutas de seus valores
humanos, auxilid-las a melhorar suas condi¢des de vida e a se organizarem em busca de
direitos sociais para que fossem respeitadas.

Marineau (1989) conta que Moreno teria chegado 2 Austria, juntamente com sua
familia, como refugiado, fato que possivelmente explica ndo possuir nacionalidade Austriaca.
Em razdo da indefini¢cdo de sua nacionalidade, ndo fora convocado para a guerra. Mesmo
assim, aproximadamente entre 1915 e 1918, ainda como estudante e, depois recém-formado
em medicina, trabalhou em dois campos de refugiados, um na Austria e outro na Hungria.

Durante a Primeira Guerra Mundial milhares de pessoas deixaram suas casas e foram

reinstaladas, temporariamente, em alojamentos, que acomodavam até uma centena de pessoas.
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Assim aconteceu no campo da Austria, Mittendorf, que recebia refugiados do Tirol do Sul por
causa da invasdo de seu territério pelos italianos. O cendrio era cadtico, estavam acampados
entre estranhos uns dos outros. Nao havia nenhum tipo de organizacdo desses grupos sociais.

Moreno fora designado para trabalhar neste campo, no hospital infantil, e pode
acompanhar a rotina dos refugiados e as interagdes entre as cabanas. Fez amizade com o
administrador do campo, que 14 estava desde sua abertura em 1914, Ferruccio Bannizone,
psicélogo clinico italiano. Observagdes e discussdes sobre os problemas no campo foram
feitas por Moreno, boa parte delas na companhia de Bannizone: as condi¢des de vida das
pessoas nas barracas; as interagdes entre as barracas, andlises do modo com estavam alocados
e o quanto ndo havia se pensado, ainda, em organiza-los conforme crengas e afinidades, para
viverem minimamente melhor naquele momento de suas vidas, juntos aprofundaram essas
andlises sociais, que foram precursoras da sociometria.

Moreno percebeu que para aliviar a dor e a miséria no convivio entre os refugiados
poderia considerar, na formacdo dos agrupamentos, as preferéncias e afinidades das pessoas,
religiosas, politicas, estilo de vida e posi¢do social.

Segundo Marineau (1989) em torno dos anos de 1916, Moreno teria feito essas
sugestdoes as autoridades do campo e, até ao ministro do interior, chamando ateng¢do que
nenhum esforco teria sido feito nesse sentido! Esta experiéncia foi especial na vida de
Moreno, conforme Marineau (1989). A experiéncia de Mittendorf para um jovem médico, o
confronto com a miséria e o sofrimento didrios, foi o fundamento para o trabalho de Moreno
que haveria de comecar em 1930 nos Estados Unidos, para a criagdo formal da ciéncia da
sociometria, observar grandes grupos e problemas sociais.

No campo de Znolnok, que recebia refugiados da Transilvania, territério pertencente
ao império Austro-Hungaro, sitiado pela Roménia e do qual viria a fazer parte, trabalhou na
medicina, especificamente, cuidando dos soldados convalescentes, até o fim da guerra.

Nos anos 1917, além de editor da Revista Daimon, Moreno escreve as suas primeiras
experiéncias e principais ideias. A Revista circulava pelos meios intelectuais de Viena, tendo
como colaboradores: Franz Kafka, Martin Buber, Max Scheller, Francis James, Jacob
Wasserman, Arthur Schmitzler, Franz Werfel e outros ligados a filosofia existencial. A
publicacdo se mantém até 1920. Publica, também, neste periodo Testamento do Pai, que mais
tarde foi publicado como Palavras do Pai e Convite ao Encontro.

Neste periodo Moreno produz tanto intelectualmente quanto se mostra um ator social,

atua com os outros € para o mundo e qualquer tentativa de enquadrar a concepcdo do
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pensamento moreniano numa Unica corrente filoséfica, serd sempre uma questdo
controvertida, podendo-se integrar a sua filosofia, diferentes modelos filos6ficos, que podem
ir do Existencialismo de Kierkegaard ao Materialismo Histérico de Marx, cuidando-se para
nao ferir ou desvirtuar os supostos existenciais basicos de sua teoria.

Marineau (1980) lembra que muitos de seus escritos, ndo foram assinados por nome
proprio, pois, Moreno era adepto do anonimato, uma idealizacdo que nascera na juventude,
com desejo de doar suas invengdes a humanidade, de modo que todos compartilhassem da
criacdo. Entretanto, dadas as circunstancias do capitalismo materialista, tivera que assumir a
paternidade de suas criagdes, se ele ndo o fizesse, alguém o faria em seu nome.

Estes foram alguns aspectos da fase denominada “filoséfica espititual” de Moreno que
conferiram sentido a sua existéncia, sentido no que acreditava, no individuo como parte
integrante do universo € como sintese de uma integracao de todos os elementos presentes na
natureza, em suas relacdes com o mundo, € com as pessoas.

Moreno diferencia-se dos filésofos que o influenciaram, embora tenham contribuido
para alicercar alguns conceitos que estruturam suas teorias, do mesmo modo serd nos anos de
1930, fase adulta, como identifica Bermudes (1980), serd inovador ao criar uma teoria que
engendra novos conceitos, métodos e técnicas. Ao criar e desenvolver as bases de sua teoria
Sociométrica, apresenta, utilizando-se de sua liberdade, espontaneidade e criatividade, seu
estilo pessoal de pensamento.

As afirmagdes acima caracterizam a esséncia de seu fazer pesquisa e se dirigem como
esclarecimentos aos pensadores ligados ao interpretativismo, ao interacionismo simbolico e a
Escola de Chicago que acreditavam que fazer ci€ncia era trabalhar com nimeros e provas
matematicas.

Moreno (2008, p. 93-94) nos anos de 1930 ja comecava a questionar a ciéncia da
época e a propor novas bases para a pesquisa, se referindo a uma ciéncia da ac¢do: “Como se
inicia um experimento social? Ele ndo comeca com organismos e comportamentos; essa €
uma visdo de observadores e espectadores. Um experimento social comega com ‘vocé’ e ‘eu’,
com reunides e encontros, (...)".

Moreno (2008, p. 94) langava desta forma os fundamentos epistemoldgicos, tedricos e
metodoldgicos da pesquisa com base da Socionomia: “Uma pesquisa com base na agao inicia-
se com dois verbos - ser e criar - e com trés substantivos — atores, espontaneidade e
criatividade”. Esses verbos e substantivos dentro do referencial socionOdmico ganham

significados proprios. O termo ser (ou estar), mesmo sem se referir a autores interpretativistas
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que tratam do tema ‘compreender’ (vestehen), Moreno abre espaco para o encontro entre
subjetividades e objetividades (MORENO, 2008, p. 95-96).

Moreno (2008, p. 96) afirma que “(...) observadores t€ém que °‘subjetivar’ e
transformar-se em membros da coletividade (...) para conseguir as pistas interiores, isto é, da
propria participagdo existencial no processo”. Esta citacdo representa o prendncio de ruptura,
da constru¢do de novos paradigmas de pesquisa e da auséncia de modelos prontos para
encaixar a novidade que era a socionomia.

Moreno visava construir uma sociedade melhor e mais justa, citando em Quem
Sobreviverd? o desejo de uma “evolucdo espontinea da sociedade” (MORENO, 2008, p.
305), baseada na teoria do realismo sociométrico € nos métodos sociométricos: “A
organizacdo verdadeira e factual da comunidade deveria ensejar uma expressao politica do
sistema de governo, por meio da analise sociométrica das relagdes humana (...)” (MORENO,
2008, p.309).

Nesta fase adulta surgem as contribui¢des de Moreno para uma ruptura paradigmaética
na forma de fazer pesquisa, assim como no texto intitulado As raizes do Psicodrama (Moreno,
2006, p. 38-46) afirma ter buscado uma forma de “(...)’drama’ que se encaixasse nos critérios
do encontro”, com uma “liberagdo do ator dos roteiros” um “nao-lugar dos espectadores” e

uma busca de “ultrapassar a dissidéncia entre a vida e a representagdo da vida”.



115

Capitulo 4.

Elementos da teoria sociométrica, de pesquisa e teste sociométrico

Este capitulo apresenta uma reflexdo sobre aspectos epistemoldgicos, tedricos e
metodolégicos da Sociometria. Resgata, inicialmente, elementos histéricos para a
compreensdo de origens do Projeto Sociondmico: a Sociometria (Teste Sociométrico), a
Sociatria (Psicoterapia de grupo, Psicodrama, Psicodrama Pedagdgico) e a Sociodindmica
(Interpretacdo de Papéis, Role-playig e Teatro Espontdneo). A partir desta compreensao,
definicdes, conceitos e fundamentos da Sociometria e do Teste Sociométrico sdo comentados
a partir da contribuicdo de tedricos como Moreno (1974/2009;1992/2008); Marineau (1989);
Bustus (1979); T. Moreno, Blomkvist e Rutzel (2001); Gongalves, Wolff e Almeida (1988);
Menegazzo, Tomasini e Zuretti (1995); Marra (2004), Naff Neto (1978); Kaufman (1992);
Arantes (1993) e Brander (1997). Por ultimo, apresentacdao de algumas pesquisas realizadas

na area.

4. 1. Consideracoes historicas

Conforme Marineau (1989), Moreno chegou a América decepcionado com a cultura
de uma guerra, mas impregnado pelo pensamento fenomenoldgico existencialista,
questionando valores e duvidando da superioridade das ciéncias para a solu¢cdo dos problemas
humanos.

Alguns acontecimentos estimularam Moreno para emigrar para os Estados Unidos. No
periodo Poés-Primeira Guerra (1914-1918) Moreno transferiu-se para BadVoslau, cidade
proxima de Viena. Nesta, teria se dedicado a medicina, atuando como médico de familia e, se
afastado do circulo social e intelectual de Viena, no qual vivera as experiéncias na Casa do
Encontro, dos poetas e escritores que faziam a Revista Daimon. Segundo Marineau (1989)
alguns seguiram suas carreiras independentes, outros espalharam-se pelo mundo para viverem
seus ideais existencialistas, como seu amigo Kellmer, que fora viver com camponeses.

Marineau (1989) cita, também, o conflito com Kiesler sobre a patente de um projeto
de palco e do esperangoso projeto do aparelho gravador, invengdo conjunta com o engenheiro
Franz Lornitzo. Estes acontecimentos teriam contribuido para a emigracdo de Moreno para os
Estados Unidos em 1925.

Além destes, Brander (1997) acrescenta o contexto das dificuldades encontradas por

Moreno para langar suas inovagdes e ideias no cendrio da época do inicio de século em Viena,
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no auge da psicandlise freudiana e das ideias revoluciondrias de Marx, mais particularmente
para praticar o Teatro Espontaneo (1922), depois instituido como Teatro Terapéutico (em
sessoes abertas de Psicodrama (1924) denominado de Psicodrama Publico) e, o fato de
Moreno ter entrado em controvérsias com estes icones.

T. Moreno, Blomkvist e Rutzel (2001) confirmam que foi preciso aguardar o
Marxismo, assim como a Psicandlise esgotar seu alcance tedrico e revelar que refutavam a
ideia de uma comunidade baseada no amor espontaneo, generosidade, bondade e cooperagao,
para que a Teoria Sociométrica firmasse o seu lugar; o que nio foi de repente.

Desde os anos de 1911 a 1923 Moreno ja lancava a espontaneidade e criatividade
como forca propulsora do progresso humano, bem como o seu principio fundamental de
crédito nas inten¢des do amor e da partilha mutua, indispensavel na vida de um grupo, a
hipotese de uma comunidade baseada nestes principios.

Marineu (1989) destaca a presenca de dois personagens fundamentais para a
permanéncia de Moreno nos Estados Unidos, mais especificamente em Nova York, aliado a
dificuldade da lingua inglesa, o apoio financeiro de seu irmao William nos dois primeiros
anos, até trabalhar no Hospital Monte Sinai, oportunidade essa que aproveita para apresentar
seu trabalho junto as criangas, a outros profissionais. Neste hospital conhece Beatrice Beecher
que, além de casar-se com Moreno por convenié€ncia por cinco anos, para que pudesse ter
visto permanente no pais, divulga seus trabalhos realizados ainda em Viena (as
experimentacdes no teatro espontaneo, os diagramas das relacdes interpessoais dos atores) em
escolas, igrejas e universidades.

Seus trabalhos foram considerados por psiquiatras, socidlogos e antropdlogos,
contribuindo para a fundacao de seu Teatro de Improviso, (assim denominado por sugestao de
colegas americanos) na regido central de Nova York, Carnegie Hall, frequentada pela
vanguarda da época; e sua introdu¢@o nas Universidades de Columbia e Nova York.

Historicamente, com a mudanga de Moreno para os Estados Unidos, iniciou-se um
intenso processo de organizacdo e ampliacdo de sua teoria, reconhecida e praticada no meio
cientifico como uma linha psicoterapéutica alternativa, ou como dizia Moreno “a terceira via
da Psicandlise” (MORENO, 1974).

Segundo Gongalves, Wolff e Almeida (1988), o envolvimento com este contexto
contribuiu para que Moreno mantivesse e aprofundasse sua preocupacdo com o social e com
os grupos, a necessidade de estudar as relacdes humanas, expressando-as também por

métodos e dados estatisticos. Assim, sua imigracdo para os Estados Unidos da América no
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ano de 1925, marca o momento da Socionomia subdividida como Sociometria (teste
sociométrico); Sociatria (psicoterapia de grupo, psicodrama e sociodrama) e a Sociodinamica
(interpretacdo de papéis, role-playing e teatro espontineo).

“Ainda no inicio dos anos 1930, foi autorizado a entrar em varios outros sistemas
escolares e aplicar a Sociometria em classes a partir do jardim-da-infancia” (T. MORENO,
BLOMKVIST e RUTZEL, 2001, p. 141). Em Nova York cria um projeto para estudar as
relacdes interpessoais no sistema penal, de forma a descobrir se seria possivel e como se daria
um tratamento em formato grupal.

Foi no trabalho realizado na prisdo de Sing Sing em 1931 que a Técnica de Escolha
teve seu inicio, oportunizando o conhecimento dos prisioneiros, o agrupamento em celas de
forma a tornd-los compativeis uns com os outros, a fim de transformar a situacio numa
comunidade, através de entrevistas, questiondrios, varidveis e andlise das respostas. A partir
de correlacdes foi possivel foi possivel predizer como seria o relacionamento interpessoal
entre os prisioneiros, com o objetivo de criar comunidades mais harmoniosas e socialmente
proveitosas dentro do presidio. Apresentou o resultado dessa pesquisa no Encontro Anual da
Associagao Psiquidtrica Americana em 1932.

T. Moreno, Blomkvist e Rutzel (2001) afirmam que a primeira pesquisa em
sociometria efetivada por Moreno foi na Escola para Meninas, em Hudson, 1932, ano em que
usou pela primeira vez na historia das Ciéncias Sociais o termo “Psicoterapia de Grupo”.
Também, realizou pesquisa em vdrias outras escolas, diz Zerca T. Moreno (2001, p. 141)
entdo, “cronologicamente, ndo fica claro se o trabalho em Hudson veio em primeiro lugar, ou
se alguma outra pesquisa, em outro lugar, foi realizada ao mesmo tempo”.

Nesta escola passou a utilizar o processo de classificacdes grupais, correlacoes,
participacdo das escolhas grupais. Lideres sdo escolhidas e estas escolhem integrantes
conforme varidveis. Moreno montou sociogramas, os mapas dos relacionamentos e descreveu
suas interagdes sociais, o que possibilitaria reunir grupos afins. Além do sociograma Moreno
passou a fazer uso do role-playing, ou o treino de papéis e psicodrama com as mogas. O
Objetivo era terapéutico e também uma sistematizagdo de seus métodos. Buscava respostas
para problemas psicoldgicos nas interagdes sociais.

Moreno realizou seu sonho, havia alcancado prestigio em Nova York.
Concomitantemente desenvolveria trabalhos em psiquiatria, principalmente no tratamento
com psicoticos. Como viajava toda semana para Hudson comprou uma propriedade em

Beacon, a 100 km de Nova York e criou uma escola-hospital, uma comunidade terap€utica:
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pacientes, funciondrios, o proprio Moreno e Zerca 14 residiam, com a proposta de preservar
tanto o pensar reflexivo quanto a possibilidade de expressao emocional contida em cada agdo.

Em 1936 foi concedida a licenga para abrir o Beacon Hill Sanatorium. Estudantes de
varias universidades do mundo visitavam Beacon para participar e viver a Sociometria € o
Psicodrama. Era a inten¢do de Moreno, que todos fossem co-criadores, co-terapeutas € co-

reponsdveis uns pelos outros. (MARINEAU, 1989).

4. 2. Bases tedricas da Socionomia

Conforme Bustus (1979), Moreno escreve O Teatro da Espontaneidade em 1921, obra
que marca uma fase de transicdo do estilo religioso e filoséfico para o cientifico, suas
experiéncias no teatro terapéutico sob o titulo de Experimentos, imprimindo assim a marca
cientifica em suas idéias. J4, o periodo Sociométrico de Moreno pode ser dividido em trés
momentos: De 1923 a 1934, da publicacdo de Das Stegreiftheater até o aparecimento de
Quem Sobreviverda?; De 1934 a 1942 com o lancamento de A Journal of Intepersonal
Relations até abertura do Instituto Sociométrico e do Teatro de Psicodrama de Nova York, em
1942. A terceira fase, de 1942 a 1952, a propagagdo da psicoterapia de grupo, psicodrama e
sociometria nos Estados Unidos, Europa e outras partes do mundo (BUSTUS, 1979).

Nesta questao das fases de Moreno ha aspectos interessantes a serem observados. Se
forem tomadas partes do livro Quem Sobreviverd? como exemplo, observa-se a presenca de
termos como hipéteses, causalidades, verificacdes, medig¢Oes e estatisticas: “As hipoteses e 0s
postulados (...) ndo podem ser aceitos nem rejeitados como se fossem artigos de fé (...). Se
essas causalidades operam dentro do grupo humano, elas devem ser verificdveis por outros
métodos além do Sociométrico” (MORENO, 2008, p. 357).

Bustus (1979) esclarece que, por um lado, estes termos devem ser entendidos como
pertencentes a um determinado contexto histdrico de linguagem de pesquisa vigente na época,
a influéncia linguistica da Sociologia Funcionalista e Positivista vigente nos anos 1920 do
século passado, originada do pensamento de Emile Durkheim (1858-1917) e do Circulo de
Viena a partir dos trés pilares do Manifesto (1929): a formulacdo de leis, a busca por
explicacdo causal e a formulacao de teorias, testiveis e observveis.

Por outro lado, observa Bustus (1979), nessa fase da obra moreniana, influéncias
funcionalistas e positivistas estdo no nivel do discurso de Moreno, contudo, Moreno apresenta
uma visdo de mundo participativa e de constru¢do conjunta de conhecimentos, como na

citacdo acima, que propunha que fatos sociais (expressdo também usada por Moreno)



119

deveriam ser explicados (causalidades) por outros fatos sociais, como o proprio uso da
expressao ‘verificar’ denota.

O préprio Moreno (1992, p. 64) cita tedricos que o teriam influenciado para a
constru¢ao da Sociometria: “o solo para a Sociometria foi preparado pelo pensamento de J.
Baldwin. C. H. Cooley; G. H. Mead; W. I. Thomas e particularmente John Dewey”.

James Mark Baldwin (1861-1934), psicélogo experimental, um dos fundadores da
Psychological Review; presidente da American Psychological Association e um dos expoentes
da Psicologia Transpessoal, acreditava que as decisdes comportamentais tomadas e mantidas
ao longo das geragdes eram frutos de préticas culturais. Charles Horton Cooley (1864-1629),
soci6logo americano, estudou os valores primérios de grupos como lealdade, amor e ambicao
versus valores institucionais € comunitdrios. Teria influenciado autores como William James
(1842-1910) e de outros interacionistas a partir da ideia da for¢a das interacdes interpessoais
no ambito social e das percep¢des dos outros sobre as pessoas.

Geeorge Herbert Mead (1863-1931), filésofo americano interacionista pertencente a
Escola de Chicago, acreditava que o ato, ou a acdo social e ndo a¢do humana formava a
mente, o eu e a sociedade. Defendia a crenga de que a existéncia em comunidade vem antes
da consciéncia individual. John Dewwey (1859-1952), filésofo, psic6logo e educador
americano, critico dos conceitos de estimulo e resposta na psicologia, afimava que o que serve
de estimulo e o que é dado como resposta depende de uma avaliacdo da situagdo feita pelo
sujeito, de contextualizacdo. Sua obra envolve conhecimentos de 16gica, método, acdo social e
luta pela democracia. E apontado por Moreno (1992) como sua principal influéncia para
criacdo das ideias sociométricas.

Conforme Almeida, Gongalves e Wolff (1988) nos Estados Unidos, Moreno teve que
se adaptar a cultura americana, deixou seu vocabuldrio religioso e passou a utilizar termos
cientificos, deixou de viver no anonimato, como o fizera em Viena e assumir seu carater de
produtor de conhecimento. Suas observacdes e experimentacdes passaram a ser medi¢des e
pesquisas, Tele e Espontaneidade nomeados fatores. Os grupos que Moreno sempre se
interessou em cuidar se chamaria Psicoterapia de Grupo e suas observacdes se tornariam
Sociometria.

Marineau (1989) volta-se a génese da Sociometria, diz que Moreno a construiu a
semelhanga de Deus no primeiro dia da cria¢do; por que e como Deus criou o mundo, qual
seria a imagem que Deus teria do universo no primeiro dia da criagdo? Moreno (1992)

formula suas hipéteses: foi um criador na propor¢ao e extensdo na qual tomou a forma de
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universo, a ideia do humano tomou a forma de um grupo, de uma comunidade, assegurando
assim sua existéncia e imortalidade. A hipdtese da proximidade-espacial e proximidade-
temporal, 0 aqui e agora, quanto mais préximos uns dos outros, mais dedicam sua atencdo uns
aos outros, a ajuda em primeiro lugar.

Marineau (1989) associa esta passagem ao ato criativo de Moreno crianca, brincar de
Deus, o guia de seu futuro trabalho com o status e locus nascendi das coisas, a ideia de que
caso Deus retornasse ndo viria como individuo, mas sim como um grupo, a ideia de
proximidade e métrica, o amor ao préximo, a ideia do encontro, além da espontaneidade e
criatividade, considerada um pilar, pedra angular da Sociometria nas palavras de Moreno,

como lembra Marineau (1989).

Definicao da teoria SociondOmica

Moreno em Nova lorque inaugura uma nova fase de aprimoramento cientifico da sua
proposta de trabalho e a década de 1930 foi seguida de grandes avangos tedricos
metodoldgicos, particularmente em relacdo a Socionomia.

As raizes da teoria moreniana sociondmica incluem um sistema integrado de teorias
filosoficas, socioldgicas e psicoldgicas compreendendo: uma filosofia fenomenoldgica
existencial, voltada para o processo que enfatiza a importancia da criatividade, a natureza da
espontaneidade, seu valor e as maneiras de desenvolvé-la; relacionamentos pessoais mais
auténticos; um teatro de improvisagdes como fonte de terapia; método para pesquisa € novas
aplicacoes de tais principios.

Os pressupostos filosoficos da andlise fenomenoldgica existencial sd@o repensados e
delineados por Moreno (1992) como alicerce para um novo corpo tedrico denominado
Socionomia, um estudo cientifico das leis que regem o comportamento social e de grupo.
Inclui a esta perspectiva, de forma dialética, o contexto social e a adequagdo de papéis.

O individuo em situacdes cotidianas, em seus grupos e comunidades, representa o
campo de pesquisa da Teoria Sociondmica. O individuo é concebido e estudado através de
suas relacOes interpessoais, como um ser social centrado em uma estrutura relacional,

sedimentada por forgas télicas e que atua por meio de papéis.

O homem € visto por Moreno como um ser essencialmente social, um homem em
relacdo. (...) agente de sua historia e construtor de seu drama na convivéncia de seu
atomo social. Concebe o homem (...) em sua dupla dimensdo: individual e
relacional. No nivel individual, a espontaneidade € o nicleo antropolégico. No nivel
relacional, cria um conceito de grupo-sujeito que se nutre da tele estrutura (forca
inter-relacional, cimento que mantém os grupos unidos). Esse homem,
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simultaneamente individual e grupal, atua por meio do eu tangivel, ou seja, do papel.
A personalidade manifesta-se na conduta por intermédio dos papéis que definem o
homem. (MARRA, 2004, p.40).

Conforme Naffah Neto (1978, p. 120), o conceito de Socionomia, carrega,
etimologicamente, o sentido da definicdo dado por Moreno, “o estudo das leis do
desenvolvimento social e das relagdes sociais”, a partir da ideia de Homem em relacao, e,
portanto, a inter-relacdo entre as pessoas constitui seu eixo fundamental. Este € o contexto que
a Socionomia se propde a investigar, “cujo nome vem do latin sociu = companheiro, grupo;
do grego nomos = regra, lei, ocupando-se, portanto, do estudo das leis que regem o

comportamento social e grupal” (GONCALVES, WOLFF e ALMEIDA, 1988, p. 41).

Fundamentos da teoria sociondmica

A Socionomia (Moreno, 1992) esta alicercada por conceitos que estruturam sua teoria
e perpassam seus trés eixos: a Sociometria; a Sociatria € a Sociodindmica, resguardando o
escopo teodrico, especificidade e singularidade de cada ramificacdo. Conforme Naffah Neto,
(1978, p. 120) “trés perspectivas interdependentes e complementares que visam apreender o
fenomeno social nas suas dimensdes bdsicas, quais sejam: a estrutura, a dinamica e as
transformagdes”. Explicita-se a seguir alguns destes conceitos, considerados, também, como
fundamentos tedricos da Sociometria: o termo Ac¢do, a Teoria da Espontaneidade e
Criatividade; Conserva Cultural; a Teoria do Momento: locus, status nascendi, matriz e
aspectos evolutivos da matriz de identidade e a Teoria dos Papéis.

Marra (2004, p. 38) esclarece que as relagdes sociais e interpessoais se implicam em
acoOes de parte a parte, neste sentido, o termo “a¢do” € um conceito fundamental e basico do
Projeto Sociondmico construido sobre o vinculo entre a pesquisa e acdo, assim, define a
Socionomia como “uma metodologia de intervengdo e de pesquisa que orienta o trabalho

desde a fase exploratdria, passando pelo diagnéstico, pela construcao do conhecimento, até o

tratamento”.

O projeto moreniano traz como pano de fundo o elemento drama (do grego, acdo); a
acdo no momento mesmo em que se esboca e se visualiza. E assim que Moreno
propde a Socionomia, como projeto de uma nova sociologia, que se preocupa em
estudar as formagdes e tensdes sociais no aqui-agora, em status nascendi
(KAUFMAN, 1992, P. 57).
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Porém, ‘acdo’ ndo € o unico conceito sobre o qual se baseia a Socionomia. Moreno
(2008, p. 54) estabelece, também, como a base tedrica para seus conceitos Sociodinamicos e
Sociométricos a questdo da Espontaneidade e Criatividade.

Define espontaneidade como uma forca que “(...) opera no presente, isto € aqui e
agora: ela impulsiona o individuo na dire¢ao de uma resposta adequada a uma nova situagdo
ou a uma nova resposta a uma velha situacdo”. Afirma de forma dialética que estes impulsos
levam a duas dire¢cdes, uma adequagdo, em suas palavras ‘automatismo e reflexividade’ e a
outra de ‘criatividade e produtividade’.

O conceito de espontaneidade é considerado por especialistas da area (Nudel, 1992;
Fonseca Filho, 1980) como um dos pilares da teoria moreniana e advertem sobre a dificuldade

de ser apreendido de uma maneira precisa. Segundo Moreno (1983, p. 463):

A raiz da palavra espontdneo vem do latim sponte, que significa livre de vontade.
(...) a espontaneidade tem a tendéncia inerente para ser experimentada pelo
individuo pelo seu estado préprio, autdbnomo e livre (...). A espontaneidade se
iniciaria desde o nascimento, o primeiro ato. Representa a capacidade dos individuos
responderem adequadamente a uma situacdo nova ou antiga e, adequacdo as
necessidades do individuo. A criatividade € entendida como a produgdo de
significados ou sentidos para a experiéncia, flexiveis, potencialmente criativos, a
sensacdo de criarmos algo novo. Espontaneidade e criatividade sdo conceitos
insepardveis e inerentes a0 homem.

Moreno considerou a espontaneidade e a criatividade, recursos inatos do homem,
como fundamentais para a teoria sociondmica. “O objetivo primeiro da Socionomia € o
desenvolvimento da espontaneidade e da criatividade para garantir a condicdo de
amadurecimento, a conquista da autonomia no sentir, perceber, pensar e agir, possibilitando
despertar o ser ético” (MARRA, 2004, p. 38).

A espontaneidade origina-se do ato do nascimento, nascer significa a primeira entrada
do individuo na vida social como agente participante € o primeiro ato espontineo de um
individuo. Conceitualmente, nas palavras de Goncalves, Wolff e Almeida (1988, p. 47)
espontaneidade ¢ a “capacidade de agir de modo adequado diante de situagdes novas, criando
uma resposta inédita ou renovadora, ou ainda, transformadora de situacdes preestabelecidas”,
envolve, também, controle e capacidade de adaptacdo as mudancgas, vivacidade e iniciativa
sobre suas ag¢des e sobre seu proprio destino.

A criatividade é a disponibilidade do ser humano para o ato criador, tanto para
enriquecimento continuo de si préprio e de suas relacdes, como a constante possibilidade de

produzir cultura.
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Gongalves, Wolff e Almeida, (1988, p. 47) esclarecem que na concepcdo de Moreno,
espontaneidade e criatividade ndo sdo nem processos idénticos nem similares. “Sao categorias
diferentes, apesar de estrategicamente unidas. A criatividade ¢é indissocidvel da
espontaneidade, a espontaneidade é um fator que permite ao potencial criativo atualizar-se e
manifestar-se”. Segundo Moreno (2008, p. 58) a criatividade € insepardvel da espontaneidade.

O que resulta e se mantém do processo criador em uma determinada cultura, desde
objetos culturais, artisticos, comportamentos, usos e costumes que proporciona continuidade a
heranga da existéncia humana, Moreno (1992) denomina de ‘conserva cultural’, assim, os
resultados das interacdes entre espontaneidade e criatividade e os produtos de tais interacdes
podem formar as conservas culturais.

Para enfatizar a amplitude do conceito espontaneidade, Menegazzo, Zuretti e
Tomasini, (1995, p. 23) retomam a descricdo de Moreno sobre o nascimento do ser humano,
que o utiliza como modelo arquetipico para seu método: “para que a crianga possa nascer, €
preciso que um verdadeiro processo se ponha em marcha. Sé existindo esse processo (...)
poderd ocorrer o ato do nascimento. Este desencadear de diversas confluéncias € um
verdadeiro desdobramento de fatores de espontaneidade”.

Bustus (1979, p.24) conclui afirmando “a fonte da espontaneidade é para Moreno a
espontaneidade mesma. O nascimento € o primeiro ato espontaneo, a cultura em geral luta
contra este ato tratando de adestrar a crianga”.

O eixo fundamental da teoria socionOmica € a inter-relacdo entre as pessoas, O
individuo e suas relacdes interpessoais. Moreno (1992) inicia sua teoria esclarecendo o
contexto da introdu¢do do individuo no social: ao nascer, a crianga necessita dos outros para
viver, sua mae, o pai e parentes proximos, € inserida em um contexto de relacdes sociais,
nasce em sociedade, portanto € um individuo social.

A este contexto Moreno chamou de ‘matriz’. Especifica que o primeiro dtomo social
de um individuo apds seu nascimento se caracteriza como um processo de identificacdo
chamado de ‘matriz de identidade’, local de desenvolvimento e assimilacdo dos papéis.
Gongalves, Wolff e Almeida (1988, p.60) definem a matriz de identidade como “o lugar
(locus) onde a crianca se insere desde o nascimento, relacionando-se com objetos e pessoas
dentro de um determinado clima. O desenvolvimento do recém-nascido dar-se-4 nesse locus”.
Arantes (1993, p. 122-123) amplia a compreendo afirmando que a matriz de Identidade “é
responsavel pela organizacdo das primeiras vivéncias, transmitindo a herancga cultural e

influenciando diretamente a organizacao psicoldgica e social da crianga”.
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(...) matriz €, em si, o préprio conceito de vinculo em sua acep¢do mais exata. Esse
conceito de matriz ndo deve ser considerado no sentido de mero molde, mas como
um universo de acdes e interagdes constituintes; uma drea onde o homem
desempenha papéis (...) que determinam e marcam, no momento mesmo que
emergem originalmente, as caracteristicas fundamentais de um terminado individuo,
no processo evolutivo em que vai se constituindo (MENEGAZZO, TOMASINI e
ZURETTI, 1995, p. 124).

As observacdes de Arantes (1993), Menegazzo, Tomasini e Zuretti (1995) conduzem
ao resgate da importancia da matriz de identidade para a prépria organizacdo da Personalidade
que, conforme Moreno (1992) corresponde ao conceito de “papel” e depende da interacdo
dinamica de trés fatores: For¢cas Hereditarias (fatores biolégicos); Forcas Sociais (tele, igual a
relagdes interpessoais, versus dtomo social); e, Forcas Ambientais (papéis sociais, igual a
realidade externa, versus realidade interna). Por sua vez o ‘universo social’ é decomposto em
trés dimensodes: Sociedade Externa (familia, estado, igreja, entre outras institui¢des); Matriz
Social ou Atomo Social (mundo soécio-afetivo); e reflexo da oposicao dialética entre
Realidade Social, (realidade social vigente, realidade externa) e a Realidade Interna dos
grupos (relagdes fele igual a redes sociométricas).

Em sintese, “universo social” compreende: a sociedade externa, a matriz sociométrica
e a realidade social. Por “sociedade externa” define os grupamentos palpdveis e visiveis,
grandes ou pequenos, formais ou informais que compdem a sociedade humana; por “matriz
sociométrica” todas as estruturas sociométricas invisiveis ao olho macroscépico, que se
visualizam através da andlise sociométrica e, por ultimo, a “realidade social” que representa a
sintese dindmica e a interpenetracio da sociedade externa e da matriz sociométrica. E o
reconhecimento da sociedade externa oficial e da matriz sociométrica, com suas diferencas
socio-dinamicas existentes, que permitem compreender os conflitos e as tensdes sociais
(MORENO, 1972).

Moreno afirma a necessidade de estudar-se a estrutura social como um todo e em suas
partes, teorias que focam o individuo em suas relacdes e ajustamento ao grupo. A visdo da
estrutura social como uma totalidade permite observa-la em seus detalhes. Assim, atende-se
ao aspecto descritivo (sociometria descritiva), pois os fatos sociométricos podem ser
descritos, e ao aspecto dindmico (sociometria dinamica), levando em consideracdo a funcao
das estruturas especificas e o efeito de algumas estruturas sobre as outras.

Esta relacdo parte/todo vird fundamentar a nog¢do de “4tomo social”, nocdo esta que
surge como muito importante para a compreensio das relacdes interpessoais. E na estrutura da

sociedade humana que se pode discernir padrdes de atragcdo, repulsa e indiferenca entre
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individuos e grupos, padrdo este chamado de dtomo social ou, a menor unidade funcional do
grupo social.

O atomo social reflete o nicleo de relacdes em torno dos individuos, alguns unem-se a
outros atomos sociais € estes unem-se a outros novamente, formando correntes complexas de
inter-relacdes que em sociometria sdo chamadas de redes sociométricas.

Na composi¢do do atomo social e das redes existe também um fluxo de sentimentos
que configura um processo que atrai uns individuos para outros ou os repele; a este processo
Moreno denomina de tele. A tele é definida como a mais simples unidade de sentimento
transmitida de um individuo para outro e responsédvel pelo aumento da taxa de interacdo entre
membros de determinado grupo. Considera-a ainda um “sistema objetivo de relagdes
interpessoais” (MORENO, 1975, p.288).

Um édtomo social compde-se de vdrias estruturas tele; &tomos sociais sdo partes de um
padrdo ainda maior, as redes sociométricas que unem ou separam grupos de individuos devido
a seus relacionamentos tele. As redes sociométricas sdo partes de unidades ainda maiores, a
geografia sociométrica de uma comunidade. Esta faz parte de uma configuracio maior, a
totalidade sociométrica da propria sociedade humana.

Gongalves, Wolff e Almeida (1988, p. 67) comentam: “Entusiasmado com a
objetividade do fendmeno que estudara Moreno argumentou que o conceito de ‘papel’ era
mais apropriado que o de ‘personalidade’, cujas formulacdes vagas impediam que fosse
relacionado a fatos observdveis e mensuraveis”. Definiu papel como a menor unidade
observével de conduta.

Assim, Moreno (1992) considera a “teoria dos papéis”, a espontaneidade e criatividade
e, o conceito de agdo parte integrante da estrutura conceitual da Socionomia. “As teorias
morenianas sempre se referem ao homem em situacdo, imerso no social e buscando
transformé-lo através da ag@o. O conceito de papel pressupde inter-relagdo e agdo, € central
nesse conjunto articulado de teorias” (GONCALVES, WOLFF e ALMEIDA, 1988, p. 66).

O “papel” adquiriu importancia singular para a teoria sociométrica, bem como para a
utilizagdo do sociograma como unidade de conduta inter-relacional. O papel, segundo Moreno
(1992) € a forma de funcionamento que o individuo assume no momento especifico em que
reage a uma situagdo especifica, na qual outras pessoas ou objetos estdo envolvidos. “Papel €
a unidade de conduta inter-relacional observavel, resultante de elementos constitutivos da
singularidade do agente e de sua insercdo na vida social”. (GONCALVES, WOLFF e
ALMEIDA, 1988, p. 68).
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O papel € observdvel, é um fendmeno objetivo que pode ser contextualizado por
circunstancias sociais e econOmicas. Ha papéis profissionais, papéis familiares, papéis
institucionais. Neste sentido, como fator observavel, o papel se constitui em fato mensuravel.
Segundo Marra (2004, p. 42) todo papel seria uma composi¢do de elementos particulares do
individuo e de informacdes coletivas que se relacionam entre si, dessa forma possui carater
duplo, a0 mesmo tempo em que € uma conserva impessoal que passou a fazer parte da cultura
(caréter coletivo) pode ser transformado e re-criado pelo homem (carater particular). “Papel ¢
uma experiéncia interpessoal que s6 pode ser vivida e observada na relacdo. E uma fusdo de
elementos privados e coletivos que se compde de duas partes: o diferencial individual e o

denominador coletivo”.

4.3. Aspectos conceituais da Teoria Sociométrica

Nao € objetivo do presente trabalho uma conceituacdo exata sobre a Sociometria, mas
sim, compreensdo da importancia de aspectos conceituais referenciados pela teoria. Acredita-
se que o retorno as bases tedricas, pode auxiliar na compreensido de conceitos e defini¢oes
aqui utilizados. Para tanto, este estudo baseou-se na obra de Moreno Quem sobriveverd?
(1992/2008) e em autores como Bustus (1979); Gongalves, Wolff e Almeida (1988);
Marineau (1989); T. Moreno, Blomkvist e Rutzel (2001); Memnegazzo, Zuretti ¢ Tomasini
(1995).

Verifica-se hoje, tentativas, em vdrias dreas, entre elas a educacional, do resgate da
teoria sociométrica, como por exemplo, em autores como Nery (2007); Marra e Costa, (2004);
Martins, (2006) e Fonseca (1980), entre outros, conforme afirmativa de Moreno (1992) ha
necessidade da avaliac@o das relagdes interpessoais.

Como j4 referido, na obra de Moreno dos anos de 1930, encontra-se referéncias as
ciéncias positivas e dedutivas que vigoravam na época. “Toda ciéncia ocupa-se de um
conjunto de fatos e dos meios para mensura-los. Nao existe ci€éncia sem recursos adequados
para descobrir os fatos e sem meios adequados para medi-los” (MORENO, 2008, p. 76).

Contudo, quando se 1€ atentatamente sobre os processupostos ontologicos da
sociometria € na sua proposta de fazer pesquisa, observa-se que niao correspondem as ideias
positivistas e de neutralidade do pesquisador. Moreno utiliza uma linguagem que representa o
dialéto da época, sem deixar de frizar contetddo politico, ético e reflexivo. Sobre a constituicao

de grupos de pesquisa. Moreno (2008, p. 79) afirma que:
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Antes de propor qualquer projeto experimental ou programa social, o experimento
deve considerar a constituicdo correta do grupo. Para que os membros estejam
adequadamente motivados a participar espontaneamente, € preciso que sintam, no
tocante ao experimento que ele € uma causa sua, e ndo de quem promove a ideia — o
investigador (...). Este objetivo é alcancado quando se consideram os objetos de
pesquisa ndo apenas como objetos, mas como atores de pesquisa, ndo somente como
objetos de observagdo e manipulagdo, mas como co-cientistas e co-produtores do
projeto experimental a ser executados por eles.

Na Sociometria Moreno introduziu atitudes metodolégicas novas, como a idéia do
observador participante, denominado sociometrista. Este, ao invés de observar a formagao dos
grupos de fora, torna-se parte dele, mas ndo abandona seu papel de experimentador. Assim, o
observador torna-se parte de uma técnica mais completa, o procedimento sociométrico, com

suas caracteristicas de procedimento operacional e observador. Por isso,

Um sociometrista bem treinado coletard continuamente, outros dados experimentais
e observacionais que podem ser essenciais para suplementar seu reconhecimento da
estrutura social interna de determinado grupo, em periodo especifico. Estudos
observacionais e estatisticos podem surgir dos procedimentos sociométricos que
suplementam e aprofundam a andlise estrutural. (MORENO, 1972, p.92).

Na obra Quem Sobreviverd? Moreno apresenta o que pode ser considerado como os
pressupostos metodolégicos da pesquisa baseada na Sociometria: inclusdo de base cientifica e
possibilidades de realizacdes a favor do grupo, acdo do grupo no aqui e agora; o envolvimento
da espontaneidade de todos os participantes do grupo; atividades; observacdes; entrevistas;
discussdes; agrupamentos e reagrupamentos; técnicas de atuacdo; andlises das interacOes
(MORENQO, 1992, p.62).

Moreno (1992) considera a sociometria como marco teérico do Projeto Sociondmico,
oportuniza a investigagdo das relagdes interpessoais denvolvidas no social, mais
especificamente, propde a investigacao das relacdes e vinculos existentes dentro da estrutura
de um grupo através do estudo e medi¢cdo das relacdes entre os individuos em sua dindmica.
N3ao busca criar uma teoria geral dos grupos, mas a singularidade de cada um, assim, pode ser

compreendida de fundamento fenomenolédgico existencial.

A avaliag@o das relacdes interpessoais, (...) nunca foram tratadas com seriedade. O
que resta ser investigado em uma sociedade, se os préoprios individuos que compde
seus relacionamentos forem considerados de modo fragmentado ou por atacado?
Para expressar isto de modo mais positivo, os proprios individuos e suas inter-
relacdes devem ser tratados como estrutura nuclear de toda situacdo
socia(MORENO, 1992, p.157).



128

A etimologia da palavra Sociometria deriva da junc¢do de dois termos, um latino,
Socius e outro grego, Métron. Ha, porém, pequenas diferencas conceituais entre os estudiosos
quanto aos termos e seus significados, mas suas ideias principais acabam desembocando num
raciocinio importante para a andlise do conceito, ndo alterando seu significado. Para Zerca T.
Moreno, (2001) “Socius € uma palavra latina, e métron tem origem grega. Socius quer dizer
‘companheiro de jornada’, e ai vocé ja tem: quem ¢ o seu companheiro de jornada? E alguém
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com quem vocé€ faz alguma coisa em comum. Métron significa ‘medir’”, para compreender
melhor as relagdes humanas, mostrar as afinidades mutuas dos individuos nos varios grupos a
que pertencem. (T. MORENO, BLOMKVIST e RUTZEL, 2001, p. 140).

Outros autores indicam que a jungdo poderia ser feita por Socios (termo latino) com
Metreim (termo grego). Neste caso, Socios significa social e Metreim quer dizer medida, ou
seja, o termo Sociometria seria a medida social. “De Socios = Social e Metreim = Medida,
(...). Assim ele denominou, de inicio, o conjunto de técnicas por ele idealizadas para
investigar, medir e estudar os processos vinculares que se manifestam nos grupos humanos”
(MENEGAZZO, ZURETTI e TOMASINI, 1995, p. 199).

Moreno explicita a dimensdo da Sociometria dentro do panorama cientifico em que é
aplicada, mas ndo se restringe apenas a parte do termo metria, metrum, medida, destaca a
parte social, socio, socius envolvida na ciéncia. “Parece-me que ambos os principios
(‘metrum’ e ‘socius’) tinham sido negligenciados, sendo que o aspecto ‘socius’ fora omitido
de analise mais profunda com muito mais frequéncia do que o aspecto ‘metrum’. O
‘companheiro’, mesmo como problema, ndo era reconhecido.. (MORENO, 1972, p.61).

Na proposta da Sociometria tanto o aspecto socius como O aspecto metrum nao
poderiam se tornar ambiguos ou negligenciados. O aspecto qualitativo da estrutura social é
integrado nas operagdes quantitativas. Os dois aspectos da estrutura sdo tratados juntos, como
unidade. “Na Sociometria medimos o contato e a interagdo humana”, afirma Zerca T. Moreno
(2001, p. 140), pois Sociometria permite a medida das relagdes humanas em termos de
“interacdes de papéis com os outros significativos no nivel privado, profissional e da
comunidade”. (T. MORENO, BLOMKVIST e RUTZEL, 2001, p. 138).

Conforme Moreno (1992) a Sociometria trabalha com grupos e desenvolve
procedimentos que podem ser usados em situagdes reais por meio de sua medi¢do e avaliagao
de escolhas, atracdo, repulsa e indiferenca; a espontaneidade e criatividade representa sua
pedra angular. Atribui status de pesquisa aos seus sujeitos ao transformd-los em atores

participantes e capazes de avaliagdo; uma ciéncia social torna-se sociométrica a medida que
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da aos membros do grupo status de pesquisa e que se habilita a avaliar suas atividades, uma
metodologia experimental aplicdvel a todas as ci€ncias sociais.

O estudo e a medicio podem ser efetivados por meio da quantificacdo e da
qualificacdo das relacdes interpessoais existentes em um determinado grupo de individuos, na
identificacdo das forcas de atracdo, repulsdo e indiferenca da organizagdo grupal, utilizando
como recurso o teste sociométrico. Como proposta tedrica de base fenomenoldgica
existencial, baseada ndo apenas na realidade subjetiva, passa pela circunstancia de testar a
realidade objetiva utilizando como filosofia de a¢do, o desempenho social de papéis e, dessa
forma, ultrapassa a no¢dao do valor exclusivo da introspeccdo para a resolucdo de conflitos
relacionais.

No intermédio ente o pensar, sentir e agir que a espontaneidade e a criatividade vao se
produzindo, e aos poucos, vao sendo liberadas na vida do individuo, através do desempenho
de papéis, como significado de acdo social e existencial efetiva no mundo.

Sobre este ultimo aspecto Jonathan Moreno (1998) esclarece que na Sociometria nao
se lida com conteudos pessoais, mas representacdes que visem o bem-estar do grupo. O que
importa € sua coesdo para uma atividade cooperativa, importa reduzir as ambiguidades e
reforcar o sentimento de solidariedade.

A Sociometria como ciéncia (Moreno, 1992) estuda as leis que regem o
comportamento social e grupal, a partir de pontos de referéncia: o Socius (companheiro):
insercdo do individuo em pequenos grupos; Metrum (a medida): estudo das relacOes
interpessoais; assim, propde-se ao estudo das relacdes interpessoais em grupos sociais e dos
resultados obtidos com a aplicacdo do método sociométrico que indaga sobre a evolucdo e
organizacdo dos grupos.

A aplicacdo do Teste Sociométrico possibilita conhecer a posicdo dos individuos no
grupo, e ainda as redes sociométricas do grupo, seu lider popular, lider sécio-afetivo,
membros isolados, rechagados, status sociométrico (cotas de amor e simpatia), os dtomos
sociais (relacionamentos sdcio-afetivos); a tele (emissdo, recepcdo e percepcdo de

sentimentos); as funcdes e papéis assumidos por cada componente do grupo, entre outros.

Os fundamentos da sociometria

A configuracdo social das relagdes interpessoais se desenvolve a partir do nascimento,
assim como o primeiro atomo social, as primeiras experi€ncias de atragdes e repulsas em

ambientes sociais como na familia, grupos de amigos, de estudos, entre outros.
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As interacOes sociais ligadas a sentimentos, escolhas, decisdes e aos papéis ou
condutas desempenhados sdo denominadas de interacdo cultural. A interac@o cultural, foco
de intimeros papéis relacionados a papéis de outros individuos, Moreno (1992) chama de
atomo cultural, representa o desenvolvimento mais importante dentro de uma cultura
especifica. Os dois dtomos, cultural e social sdo manifestacdes da mesma realidade social, as
interagdes sociais e culturais.

A base da teoria sociométrica de Moreno (1992) esta fundamentada pelas experiéncias
proporcionadas pelos conceitos de tele, encontro e espontaneidade. A elaboragdo da técnica
sociométrica busca o alcance destes conceitos para o estudo da formagdo social e o
aprimoramento humano.

Na teoria das relacdes interpessoais o conceito de encontro e fator tele apresentam
destaque especial. Tele, fluxo de sentimentos que entra na composi¢do do d&tomo social, meio
para o encontro, momento destino proporcionado pela tele. (MORENO, 1992)

Alguns especialistas defendem a ideia de que nido hd como estabelecer o mesmo
significado as palavras tele e encontro, ainda que muito proximas entre si. Encontro pode
significar relagdo interpessoal como encontro profissional. Significa que dois ou mais atores
se encontram para se defrontarem. J4, o encontro como experiéncia essencial da relacdo télica
nio pode ser marcado como um horério. E muito mais que isso, esta impregnado de sentido e
aspectos existenciais e sociais. ‘“Pessoas capazes de relagdes télicas podem viver
relacionamentos marcantes (...) estdo disponiveis para viver a experiéncia privilegiada, do
momento de plena compreensdo mutua. (...) um instante muito especial, que apaga tudo o que
esta ao redor e fora do puro encontro entre os dois envolvidos”. (GONCALVES, WOLFF e
ALMEIDA, 1988, p. 52).

Outros especialistas afirmam que Moreno considerou o conceito de tele e o encontro,
sindnimos. Para Menegazzo, Tomasini e Zuretti (1995, p.81) a palavra “encontro e o conceito
de tele sdo sindnimos. Nao apenas as relacdes de atracdo ou amistosas, mas também as hostis
e de choque (choque para o encontro) sao fundamentais para chegar a um encontro auténtico”.
Distinguem tele de empatia e de transferéncia, a primeira definida como ramo emocional da
tele e a segunda como seu ramo psicopatolégico. A tele € conceito social, opera no plano
social, a transferéncia e a empatia sdo conceitos psicoldgicos operam no plano individual.

“A Sociometria, na esséncia, contém a sequéncia conceitual do pensamento de
Moreno, cujo eixo € que, para qualquer postulacio tedrica, € necessdrio partir-se do principio

em que emerge: o vinculo” e, ¢ no conjunto de vinculos estabelecidos entre dois ou mais
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individuos que se estrutura o &tomo social. Quando existe a unido dos dtomos sociais verifica-
se a formacdo de redes sociométricas, correntes complexas de inter-relacdes compostas por
diversos dtomos sociais. As redes formam-se a partir dos diversos papéis que cada um pode
desempenhar, seja no ambiente familiar, profissional, estudantil, ou outro. (BUSTOS, 1979,
p.16).

Moreno (1992) explica que na estrutura detalhada de uma comunidade ou grupo
evidencia-se a posi¢do concreta de cada individuo e, também, o nicleo de relagdes em torno
de todos os individuos. Este nicleo de relacdes representa a pequena estrutura social em uma
comunidade, ou seja, um dtomo social. O padrdo de atracdo, repulsa e indiferenca no limite
entre individuos e grupos, também pertence ao 4tomo social.

O atomo social, antes de se identificar conceitualmente como a menor estrutura
elementar ou material, € um fato, ndo um conceito “pois ¢ constituido de pessoas reais que
compdem o mundo pessoal afetivo do sujeito, suas relacdes tele”. (MENEGAZZO, ZURETTI
e TOMASINI, 1995, p.33).

Assim, além do vinculo, a forma¢do do dtomo social estd associada a outro fator
chamado por Moreno (1992) de ‘Tele’, processo que atrai individuos uns para os outros ou
que os repele, fluxo de sentimentos que entra na composicao do dtomo social e das redes. A
tele seria o fator responsdvel pela formagao de grupos relacionada ao repertério de papéis que
uma pessoa tem na vida. Moreno (1992) ainda considerou a ‘tele potencial’, uma tele
existente que pode ou niao se manifestar entre dois individuos, dependeria dos individuos se
aproximarem ou, de seus sentimentos e ideias se encontrarem.

O conceito de tele tem muito a contribuir para a base tedrica da Sociometria que lida
diretamente com as relacdes humanas e escolhas feitas sob determinados contextos
existenciais. “E a mutualidade de escolhas positivas que contribui para a coesdo grupal e a
eficiéncia do grupo. Isso € mais bem construido quando se permite que as pessoas expressem
e ajam de acordo com suas escolhas”. (T. MORENO, BLOMKVIST e RUTZEL, 2001,
p.140).

Bustus (1979, p.16) afirma: “buscamos sociometricamente aqueles que complementem
positivamente nossos objetivos, rechagcamos outros ou permanecemos indiferentes a terceiros.
Quando se da o encontro, existe a certeza e nio sdo necessarias verbaliza¢des de confirmacao.
(...) Desse modo sabemos que € o fator tele que esta funcionando”.

Conforme T. Moreno, Blomkvist e Riitzel, (2001, p.148): A tele esta diretamente

relacionada com a sociometria. “As pessoas derivam um sentimento de substdncia no mundo
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ao ter suas acOes vistas e refletidas pelos demais. A tele é a referéncia do ser humano no

mundo. Sem ela, seriamos como os animais dirigidos apenas por instintos”.

4.4. O teste sociométrico e o sociograma

As preocupagdes morenianas de unir estatistica e linguagem acabam derivando na
criacdo e uso do teste Sociometrico, escolhas feitas entre os membros de um grupo para
compor outro grupo, também denominado teste objetivo. Apresenta, também, o teste
perceptual, a percep¢do que cada individuo tem sobre sua posi¢do sociométrica no grupo, ou
de observacgdes sobre suas escolhas, fendmeno que Moreno (1972, p.217) denomina “auto-
avaliagdo sociométrica”, também conhecido como subjetivo.

Na visdo de Moreno (2008, p. 62) a Sociometria pretendia ser uma ciéncia ‘“que
retrocedia do maximo para o minimo, para os 4tomos e as moléculas sociais”, em uma época
em que a Sociologia preocupava-se com grandes eventos de massas e com as generaliza¢des
de Emile Durkheim, (1858-1917).

Moreno (2008, p. 62) afirma que a Sociometria partilha com a sociologia cléssica a
tendéncia para sistemas sociais elaborados e com o socialismo revoluciondrio a ideia de ag@o
social planejada. “Assim pode ser considerada uma sociologia dos eventos dindmicos
macroscopicos, independente do tamanho do grupo social no qual é aplicada, pequeno ou
grande”, complementa sugerindo que a sociometria fosse usada em conjunto com a
antropologia e a economia € ndo em sobreposicdo a estas ciéncias e que ndo fossem
assimiladas apenas as técnicas do Sociograma, testes sociométricos, andlises de pequenos
grupos, sem a devida atengcdo a sua fundamentacdo tedrica: os conceitos de ator in suto,
espontaneidade, criatividade, tele, 4&tomo social, entre outros (MORENO, 2008, p. 64).

Na sua perspectiva o uso deste referencial tedrico seria importante para a “elaboragdo
de hipéteses significativas, mas também como um pré-requisito para o uso adequado das
técnicas e para a construcao de experimentos produtivos” (MORENO, 2008, p. 65).

Assim, Moreno (1992) considerou o teste sociométrico mais que um método de
apresentacao, um método de exploragdo. “Torna possivel a exploracdo de fatos sociométricos.
A colocacdo correta de cada individuo e todas as inter-relagdes de individuos podem ser
mostradas em um sociograma. No momento, € o Unico esquema disponivel que possibilita a
analise estrutural de uma comunidade” (MORENO, 1992, p. 196).

Como dito acima Moreno (1992) afirma que a Sociometria € uma ciéncia da acio

composta pelos referenciais sécium (companheiro), o metrum (medida) e o drama (agao) que
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lida com escolhas. Em razdo de serem geralmente escritas ou realizadas na a¢do, as escolhas
sdo sempre conscientes. “A motivagdo para a escolha (...) fornece toda a percepgdo
necessaria. Pode haver motivos inconscientes para a escolha, mas, uma vez declaradas (...),
ndo sdo mais inconscientes” (T. MORENO, BLOMKVIST e RUTZEL, 2001, p.137).

Bustus, (1979 p. 58) afirma que ndo héd grupo sem individuo e sem um encadeamento
entre individuo e grupo “o problema de um membro do grupo ¢ frequentemente
compartilhado pelos outros. Esse individuo se converte em seu representante”. Sem duvida,
diz Bustos (1979, p.16), “quanto mais nos aprofundarmos no tema, veremos que a
Sociometria inclui todos os elementos tedricos que sustentam o sociograma”.

Baseado na Teoria Sociométrica, o teste sociométrico, pode ser entendido como
método e a0 mesmo tempo como instrumento de estudo das relacdes interpessoais. Permite
compreender e objetivar a estrutura de relacOes configuradas em um grupo, torna visivel as
escolhas de cada individuo e do grupo por meio de um diagrama.

Bustus, (1979, p. 31) define o teste sociométrico como “um método de investigacao
que tem como objetivo facilitar a compreensdo das redes de vinculos que configuram a
estrutura dos grupos humanos”, e como um instrumento para analisar as estruturas sociais,
mais especificamente os fluxos de atracdo e repulsa existentes entre os individuos de um
grupo. Emprega os termos atracdo e repulsa por serem mais abrangentes que escolha e
rejeicdo, pois se referem a impulsos instintivos, ndo apenas a decisdes racionais. A finalidade
do teste sociométrico € esclarecer a organizacdo dos vinculos que constituem determinada
estrutura social.

As correntes de atracdo e repulsa que existem entre os membros de um grupo de uma
determinada estrutura social podem ser observadas através do teste sociométrico. Este requer
que um individuo escolha seus colegas para compor qualquer grupo do qual é ou poderé vir a
ser membro e determina a posi¢do de cada individuo em um grupo no qual tenha uma fungao,
no qual vive, trabalha ou estuda.

“O teste sociométrico pode ser aplicado em qualquer circunstancia, onde se torna
necessario uma reorganizacdo de vinculos, distribuicdo de tarefas (...) ou quando se deseja
investigar a estrutura interna do mesmo” (BUSTOS, 1979, p.31). Entende-se assim que o teste
sociométrico pode ser utilizado em intimeras situacdes sociais como instrumento para
conhecer as relacdes estabelecidas, para promover mais eficiéncia, como por exemplo, a
distribuicao de lugares na sala de aula para execucao de tarefas, formacao de grupos de alunos

para a execucgdo de determinado trabalhos escolares, entre outros.
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Segundo Moreno (1992), o teste sociométrico € um instrumento valioso para a andlise
das estruturas sociais, pois revela a real posicdo que as pessoas gostariam de assumir no
grupo. Assim, na compreensdo dos fendmenos que regem a organizagdo grupal, todo o grupo
poderia participar do teste sociométrico. Deste modo, os conflitos entre grupos espontaneos e
formas de agrupamento impostas poderiam ser minimizados.

Conforme avaliacio de Bustus (1979) para a constru¢do de um sociograma a
exploracdo de fatos sociométricos permite um resultado mais efetivo das dinamicas sociais
quando centrado no desempenho dos papéis, considerados aspectos objetivos. Se
confrontados com uma reflexio sobre as escolhas efetivadas, a anélise desses dados amplia a
compreensdo dos resultados.

T. Moreno, Blomkvist e Riitzel, (2001, p. 138) esclarecem que nos estudos
sociométricos “¢ a mutualidade de escolhas positivas que contribui para a coesdo grupal e a
eficiéncia do grupo. Isso € mais bem construido quando se permite que as pessoas expressem
e ajam de acordo com suas escolhas”.

Para a aplicacdo do teste sociométrico é fundamental o estabelecimento de critérios, é
este que validard sociometricamente o teste. Critério € um limite para um determinado papel,
e vice-versa, sendo que influéncias mutuas entre os papéis pertencem a critérios diversos. Os
critérios sociométricos representam as normas sociométricas, ou seja, a motivacdo comum
que agrupa os individuos, espontaneamente, para consecu¢do de determinado objetivo (T.
MORENO, BLOMKVIST e RUTZEL, 2001).

A utilizacio do teste sociométrico implica certas condigdes teéricas. E necessario que
os participantes da situacdo sejam atraidos uns para os outros através de critérios, importa que
se eleja critérios sobre os quais os participantes respondam com o maximo de espontaneidade,
que os sujeitos estejam sufucientemente dispostos a responder sinceramente € que o critério
selecionado seja duradouro e preciso ndo transitério e indefinido.

“A pergunta ‘Quem vocé€ prefere neste grupo?’ nao tem qualquer validade
sociometricamente se nao houver um critério. Para trabalhar, para estudar, para passear, etc.
sdo critérios distintos” (MENEGAZZO, TOMASINI e ZURETTI, 1995, p. 68).

Segundo T. Moreno, Blomkvist e Riitzel, (2001, p.164)

Moreno nunca perguntou: ‘De quem vocé€ gosta?’ ou ‘De quem vocé€ ndo gosta?’.
Ele nunca usou essas palavras. Ele perguntava: ‘Com quem vocé€ gostaria de
trabalhar?” ou ‘Com quem vocé gostaria de estudar?’ (...) Os estudos nao-
sociométricos, ndo conectam o ‘gostar’ com os verbos ‘fazer isso ou aquilo com’
porque esses pesquisadores ndo sdo observadores, e ndo fazedores. A Sociometria e
a interacdo entre papéis estdo intimamente ligadas; sem um verbo, considerando-se
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que verbos sdo palavras que designam acdes, a pesquisa € sociométricamente
invélida, e ndo deveria ser designada dessa forma.

Moreno (1972) distingue critérios afetivos e intelectuais, quem vocé convidaria para
almocar em sua casa? e, quem vocé convidaria para a realizar um trabalho? a favor do qual
liberam suas forcas espontineas. Apresenta, como exemplo, a organiza¢do sociométrica de
um grupo de pioneiros que quer mudar para uma nova coldnia, € nesse caso O teste
sociométrico tem por objetivo propiciar uma nova organizagdo grupal. A pergunta formulada
por Moreno (1972, p.18): “vocés se prepararam para instalar-se em uma nova col6nia; a quem
querem ter como vizinhos”? A Sociometria € sempre uma ciéncia da acdo e,
consequentemente, os critérios diagndsticos, tanto afetivos como intelectuais deveriam
transformar-se em critérios de acao.

O teste sociométrico pode ser apresentado na forma de diagramas formado por
circulos concéntricos e tridngulos, desenhados e unidos por tracos para demonstrar os
vinculos de um determinado grupo, podendo-se observar diferentes configuragdes: isolado,
lider, par, triangulo, ilha e cadeia. Esta apresentacdo € denominada sociograma. Inimeros
tipos de sociogramas podem ser planejados, mas todos t€m em comum o fato de retratar o
padrdo da estrutura do grupo como um todo e a posicdo de cada individuo dentro dela. A
colocagdo correta de cada individuo e as inter-relagdes estababelidas possibilitam a andlise
estrutural de um grupo, podendo dar indicagdes sobre o grau de coesdo entre os membros.

Moreno utilizou o teste sociométrico em situacdes variadas, como em escolas,
comunidades, entre outros. T. Moreno, Blomkvist e Rutzel, (2001) apresentam um
procedimento aplicado por Moreno em uma escola publica, para meninos € meninas de todas
as turmas. Foi pedido a cada aluno que escolhesse, entre os colegas, aqueles que queria ter na
sua classe, sentados ao seu lado. A andlise dos resultados mostrou que até a segunda série
mais meninos nao foram escolhidos que meninas; da segunda série a quinta série, mais
meninas nio foram escolhidas que meninos. Da quinta série a oitava série a distribui¢do foi a
mesma para os dois sexos

Foi realizado um segundo teste apds sete semanas, com uma sala de cada série, para
verificar o grau de flutuacdo das escolhas e a estabilidade da tendéncia geral da organizacdo.
Os resultados confirmaram a manutencdo da organizacdo, mas algumas diferencas foram
observadas: o declinio no nimero de atragdes inter-sexual foi mais gradual e o nimero de

pares muituos aumentou também mais gradualmente. Moreno conclui suas interpretacdes dos
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resultados para este procedimento reafirmando o cardter preventivo do teste sociométrico para
a organizacao dos grupos.

Em suas intervengdes iniciais, Moreno conta com a participacdo limitada do grupo, j4,
em outras, a participagdo € mais complexa. Uma, entre outras famosas, foi realizada em um
reformatério juvenil feminino, a New lork State Training School for Girls, em Hudson.
Durante esta experiéncia o teste sociométrico foi altamente detalhado e as conclusdes foram
seguidas por estatistica descritiva.

A partir dos resultados deste estudo, com base nas descobertas reveladas pelo teste
sociométrico, Moreno propunha reconstruir uma comunidade. Segundo suas palavras: “Nosso
principio guia foi deixar a direcdo e expansdo da pesquisa ultrapassar a situacdo, desde o
principio, apds decidirmo-nos a trabalhar em territério ainda ndo explorado. Portanto, nosso
procedimento ndo foi pré-determinado” (MORENO, 1972, p. 115).

A comunidade de Hudson, conforme T. Moreno, Blomkvist e Rutzel (2001) préxima
de Nova York, a época dos testes, contava com 505 pessoas, adolescentes do sexo feminino,
alojadas em cabanas com familias substitutas. As jovens eram encaminhadas por Orgaos
competentes e permaneciam na comunidade por varios anos. Moreno prop0s-se a analisar a
profundidade do grupo através de cinco niveis: dimensdo familiar de contato (padrdes sociais
mais simples); dimensdo das escolhas e recusas de contato (padrdes de atracdo, repulsa,
indiferenca); dimensao das motivacdes; dimensao da interacdo social e dimensao do role-play
(troca de papéis). Todos esses objetivos visavam a substitui¢do de um agrupamento imposto,
pela reorganizacdo adequada.

Para alcancar esses objetivos vdrios instrumentos foram elaborados: o teste
sociométrico, o teste da espontaneidade, do role-play, familiaridade e expansividade
emocional. Esta experiéncia, segundo T. Moreno, Blomkvist e Rutzel (2001) foi fundamental
na obra moreniana, alicerce de muitos livros e agdes, entre eles “Métodos de Grupos”,
“Organizagao Psicolégica de Grupos”, “Quem sobrevivera?” presentes em quase tudo que
escreveu até 1937.

Para o fechamento desta visdo geral da Socionomia apresenta-se, a seguir, uma rapida
sintese dos dois eixos complementares da Teoria Sociondmica: a Sociodinamica e a Sociatria

com algumas consideragdes sobre o Psicodrama e Psicodrama Pedagdgico.
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4.5. Panorama da Sociodinamica e Sociatria

A Sociodinamica estuda a estrutura dos grupos sociais, dos grupos isolados e das
associacdes de grupos. Cumpre a funcio de elo-de-ligacdo entre o que foi detectado pela
Sociometria € o que pode ser conduzido a Sociatria, que tem como instrumento a
interpretacdo de papéis, seja na forma de role-playing ou na forma de teatro espontineo.

A Sociatria € a ramificacdo terapéutica da Socionomia, se dedica ao tratamento do
individuo e do grupo e utilizacdo do conhecimento sociométrico as relacdes interpessoais e
intergrupais através do Psicodrama, conforme diferentes objetivos: terapéuticos (Psicoterapia
de Grupo, Psicodrama Individual, Bi-Pessoal, de Casal, Infantil) ou pedagdgicos.

Muito mais poderia ser escrito sobre a Sociodindmica e Sociatria. Estender-se aqui
seria esquivar-se do cerne deste trabalho, contudo, considerando-se a relevancia do espago do

Psicodrama na Educagdo, pontua-se alguns aspectos.

4. 5.1. Consideracoes sobre o psicodrama

As crengas na impossibilidade do homem viver sozinho e, no eu que s6 existe a partir
do outro, nas relagdes eu-tu, o encontro eu- tu, 0 momento, o instante vivido no aqui-agora, €
a relacdo télica sdo conceitos que formam os pilares da filosofia de Moreno e de sua
percepcao do homem (FONSECA FILHO, 1980).

O ambiente protegido utilizado em psicodrama é o espaco do “como se”. E um espago
do imagindrio que permite ao ser humano representar papéis sem restricdes. Procura-se
delimitar fisicamente esse espago em que a fantasia contracena com a realidade, denominado
tablado. O tablado pode ser um palco real, ou apenas uma marca delimitada no chdo. Antes de
entrar nele € preciso reforcar o contrato, de que nele se pode tudo. O objetivo do psicodrama é
construir um espago em que a vida seja utilizada como modelo e, a ela sejam integradas suas
diversas modalidades.

Para Fox (2002) o psicodrama pode ser definido como uma ciéncia que explora a
“verdade” por meio de métodos dramdticos a partir dos quais se retratam relagdes
interpessoais e mundos privados. Neste ponto, € importante explorar dois aspectos: a verdade
trazida para o espaco psicodramdtico e a importancia das relacdes interpessoais.

Importa para o Psicodrama, as relagdes que as pessoas t€ém com as outras. Moreno
(1999) afirmava que somos seres em relacdo. Antes mesmo de ter a identidade formada ja se
desempenha papéis nas interacOes com as outras pessoas. O desempenho de papéis €

direcionado e motivado pela afetividade e € capaz de modificar tanto o contexto no qual os
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individuos estdo inseridos quanto a si proprios. A maneira como se desempenha papéis nos
diferentes contextos aponta para a logica afetiva de conduta. Este € um conceito muito
importante no psicodrama, por apontar para o alimento emocional no alcance de determinados
objetivos, a dindmica psicoldgica e marcas afetivas (NERY, 2003).

No psicodrama compreender e penetrar no mundo do outro para resolver dificuldades
€ mais importante do que identificar se o que o sujeito fala € realmente verdade ou nao. Como
afirma Nery (2003, p. 57) “nao importa se trabalhamos verdades ou mentiras no espago do
‘como se’, mas se podemos ou nido compreender o mundo do outro”. E somente acreditando
no que nos € dito que seremos capazes de entrar no mundo privado da pessoa que nos pede

ajuda, e somente assim seremos capazes de realmente ajuda-la.

Aplicacio do Psicodrama Pedagdgico no contexto de grupo

O Psicodrama Pedagégico pode ser muito importante no contexto da sala de aula,
proporcionando uma aproximagao mais efetiva entre o professor e alunos, entre os préprios
alunos, interacdo social, desenvolvimento do comportamento social, juizo critico e
criatividade do estudante. Um ensino bem executado enseja um bom clima emocional,
integracdo e a aprendizagem grupal, na medida em que concilia o conhecimento adquirido
com experiéncia vivida.

A aplicagdo de técnicas psicodramdticas no contexto pedagdgico atende aos objetivos
de transmissdo e andlise de informagdes; revisdo; aprofundamento e fixa¢do de questdes ja
estudadas; esclarecimento de duvidas; exemplifica¢Oes, trabalhos em grupo, entre outros.

A principal contribui¢do do Psicodrama a educacdo conforme Romafia (1992) ¢
instrumentalizar alunos e professores para que facam valer seu direito ao ensino e
aprendizagem, desenvolver as competéncias humanas, politicas e éticas. A aplicacdo do
Psicodrama Pedagdgico em sala de aula pode facilitar a obten¢do de um consenso, de uma
redefinicdo do papel do professor, do papel do aluno, de formagdo integral e do
desenvolvimento de novas atitudes e alternativas de atuacdo no campo educacional e social.

O argumento defendido pela autora parte do principio de que a utilizagdo do
Psicodrama Pedagdgico, tem se mostrado um recurso importante para a discussdo da interagao
de alunos em sala de aula, contribuir para alcancar os objetivos da educag¢do informando,
motivando e capacitando os alunos, relacionando as questdes dos saberes da civilizacdo com a

conquista e o exercicio da cidadania.
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Segundo Romafia (1996, p.30) realizar trabalhos em grupos facilita a percepcdo e a
tomada de consciéncia de aspectos importantes da vida, uma vez que propicia a oportunidade
de discussdao sobre assuntos compartilhados. “No grupo como um todo pode se observar
mudancas; maior intera¢ao entre os alunos, as opinides sao mais sinceras, os comentarios e as
criticas sdo mais aceitos, o conhecimento ¢ utilizado como algo proprio e presente”.

As técnicas dramdticas direcionadas ao contexto do ensino-aprendizagem quando
conduzidas em atividades com grupos, facilitam aos seus integrantes identificar necessidades,
a refletir sobre elas, atribuir novos significados e valores, a perceber a possiblidade de
mudanga para si mesmo, para seu estilo de vida e para o grupo como um todo. E pressuposto,
segundo Romaiia, (1992) que atitudes e comportamentos estejam ligados a valores, emogdes e
crengas pessoais, originadas da educagdo formal e informal dos ambientes culturais e
familiares que frequentam. O Psicodrama Pedagdgico pode contribuir para a conscientiza¢ao
desse contexto.

Uma das -caracteristicas centrais do Psicodrama Pedagégico é requerer uma
participacdo espontanea, ativa e criativa, tanto dos profissionais que coordenam o trabalho,
como dos individuos que compdem o grupo. Isso significa que todos participam
conjuntamente, embora cada um de acordo com seu papel, na identificacdo, elucidacdo e
elaboracdo de estratégias de acdo, frente as situacdes discutidas no grupo. Aos poucos tudo é
decifrado em conjunto; o préprio lidar com a situacdo em questdo € que vai configurando o
seu sentido simbdlico ou concreto, compreendido e incorporado por cada participante
individualmente.

O interessante, nesse caso, além do desenvolvimento da espontaneidade e criatividade,
pode surgir novas percepgdes sobre aspectos ja conhecidos, identificacdo de recursos pessoais
e grupais ou abrir a possibilidade de encontrar novas solugdes. Pode-se ver uma situacao de
um angulo novo, ou aspectos novos, o que gera resultados diferentes. Poder experimentar,
compor, desmontar e remontar configuragdes, até que a compreensao dos aspectos essenciais
seja alcancada.

O Psicodrama Pedagégico parte do principio que 0 momento mais importante da
aprendizagem € a criac@o. Para tanto, objetiva resgatar o ato espontaneo, que contribuird para
que o aluno atue livremente.

Através da ac¢do o Psicodrama Pedagdgico possibilita o livre jogo da fantasia e da
abstracdo, integrando sensacdes, sentimentos, intuicdes e intelecto. O trabalho se da

normalmente partindo do nivel da acdo para chegar ao nivel do conhecimento de modo que
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uma estrutura mental conduz a outra, possibilitando assim que o aluno participe ativamente da

constru¢do de suas estruturas mentais e da aquisicdo do conhecimento.

Elementos do Psicodrama Pedagdgico

Constituem elementos fundamentais do Psicodrama Pedagégico os contextos social,
grupal e o espaco dramatico. O social corresponde ao espago extra-grupo, o espago social
onde o grupo estd inserido. O grupal corresponde ao grupo de alunos, além do diretor e, ou
professor e os egos-auxiliares. O grupo funciona com uma boa dindmica, entre seis e quinze
elementos, nos diz Romaiia, (1992), e o espaco dramdtico € onde se desenvolve a cena, “o
como se”.

O diretor ou psicodramatista compde, juntamente com o0s egos-auxiliares, a equipe
profissional. Dominam as técnicas, a teoria, a metodologia psicodramdtica e as colocam em
pratica. Protagonista, é o participante que traz o tema para a dramatizacdo. Os outros
elementos do grupo que participam da dramatizacao terdo seus papéis bem definidos. Sao os
coadjuvantes ou co-atores. Pode ocorrer que o grupo todo seja o protagonista (sociodrama),
quando sao dramatizados papéis do grupo.

O Espaco Cénico é demarcado na sala onde ocorrerd a dramatizacdo, ¢ onde o
protagonista atua. Nesse espaco, realidade e fantasia estdo em a¢do e ndo se contrapdoem. O
ego-auxiliar, colabora diretamente com o protagonista, interpretando papéis complementares.
Auxilia o diretor, que se utiliza dele nas intervencOes necessdrias, € contribui para a
compreensdo e o desenvolvimento do trabalho.

O auditoério € formado por integrantes do grupo que ndo participam diretamente da
dramatizac¢do, mas observam e fazem comentdrios quando o trabalho termina.

Uma sessdo de Psicodrama Pedagodgico tem como etapas: aquecimento, etapa
preparatéria da dramatizacdo que permite a aparicio de um protagonista. Pode ser
desenvolvido através de iniciadores fisicos, mentais, ou sociais. O aquecimento pode ser
inespecifico ou especifico. Inespecifico: com o grupo todo, abordando o conteido a ser
dramatizado. Esta etapa estimula a interacdo, diminui tensdes € concentra a atencdo.
Especifico: procedimento destinado a preparacdo do protagonista, cabendo a ele definir como
serd o lugar e armar o cendrio, a escolha dos coadjuvantes para a dramatizacdo. O
aquecimento especifico tem efeitos também sobre o auditério que observa e participa no final
da dramatiza¢do. Como segunda etapa destaca-se o papel do protagonista € a composi¢cdo dos

personagens, inclusive dos coadjuvantes.
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Dramatizagdo é o nicleo do Psicodrama e o que lhe caracteriza. E a transformacio do
pensamento em acdo dramdtica. Os niveis de dramatiza¢do podem ser: Concreto e Simbolico.
No Concreto os participantes exteriorizam o que pretendem. Retrata-se o real com cada
elemento que o compde. No nivel Simbdlico, que se da a partir de elementos do concreto, os
participantes elaboram conceitualmente o que pretendem. Essa elaboracdo pode processar-se
através de fantasia, quando os conteddos s@o aplicados a novas situagdes ou associados a
novos conhecimentos, ou imagem, estdtica ou dindmica. Mais de um nivel de dramatiza¢ao
pode ser utilizado para captar elementos que tenham passado despercebidos.

Na fase dos Comentdrios o diretor solicita ao grupo de dramatizacdo e aos demais
participantes suas opinides e experiéncias relativas ao tema que estd sendo abordado.

Nos comentédrios complementares, o diretor e os egos-auxiliares avaliam o trabalho
desenvolvido e estabelecem novos rumos (ARANTES, 2002).

Sdo numerosas as técnicas utilizadas no Psicodrama Pedagdgico. As técnicas mais
frequentemente aplicadas, segundo Romaifia, (1992) sdo:

- Inversdo de papéis: o protagonista troca de papel com outro participante da dramatizacao
para mais bem percebé-lo.

- Inventério de papéis: relato de histérico individual de papéis vivenciados até papéis atuais.

- Interpolacdo de resisténcia: um elemento estranho a dramatizacio € introduzido com o
objetivo de modificar a cena.

- Auto-Apresentacdo: Cada elemento do grupo, inclusive o diretor e o ego-auxiliar, conta
fatos de sua vida que considera relevante. O objetivo € ampliar areas de comunicacdo do
grupo, evidenciando pontos em comum entre os diferentes elementos. Essa técnica € utilizada
principalmente em grupos que estao iniciando.

- Soliléquio: o individuo que esta dramatizando esclarece o que seu personagem esta fazendo,
sentindo ou pensando.

- Loja Mdgica: E também conhecida como Boutique Mdgica. E uma técnica psicodramdtica
recomendada para o trabalho de uma situa¢do imagindria, onde o participante pode comprar e
vender, ou trocar o real e o imagindrio, o possivel e o impossivel.

- Desdobramento do Eu: o ego-auxiliar coloca-se ao lado do personagem e dramatiza como
este estd representando o personagem.

- Dramatizacdo sem palavras: a dramatizacdo € realizada sem o uso de palavras, utilizando

gestos ou movimentos, para refor¢car determinado aspecto.
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- Construgdo de Imagens: dirigida ao intelecto, € utilizada quando se deseja que o protagonista
tenha a visdo estrutural de uma determinada situacdo, evidenciando para ele os elementos
mais significativos do tema proposto.

O Psicodrama Pedagbgico abrange os papéis envolvidos na relacdo educador-
educando na medida em, no espaco da escola, esta representa a unidade cultural de conduta, a
via de comunicacdo com o meio € o individuo se relaciona com o mundo através do

desempenho de papéis.

4. 6. Relato de alguns estudos realizados no contexto da Sociometria e Psicodrama com
utilizacdo de Teste Sociométrico

Os mais antigos estudos sobre as aplicagdes e potencialidades dos métodos de agdo
espontanea na educacdo, datam de 1947 e 1949. Hendry; Lippitt e Zande (1947) apresentam
os beneficios do jogo dramético de papéis como estratégia de aprendizagem em um curso
universitdrio de sociologia; em outro capitulo apresentam um estudo que combina principios
filos6ficos e pedagdgicos, com exemplos de aplicagcdes concretas. Este estudo foi publicado
como edicdo especial na revista Sociatry, (1947) com contribuicio de trinta e dois
professores, pesquisadores educacionais e psicodramatistas/sociodramatistas, inclusive o
préprio Moreno.

Outra obra antiga a ser lembrada, escrita por Haas (1949), versa sobre a relevancia da
teoria da espontaneidade para a educacdo, abordando, entre outros temas a educacdo como
processo e a aprendizagem integral. O segundo capitulo apresenta aplica¢des praticas do uso
do jogo de papéis e sociometria em situacdes de aprendizagem, abrangendo ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior. O terceiro capitulo apresenta regras detalhadas
para a elaboragdo de sociogramas e testes sociométricos. O livro termina com uma sintese de
implicacdes e recomendacdes, discussoes a respeito dos valores e dos beneficios dos métodos
sociométricos.

A histéria confirmou a utilizagdo do Teste Sociométrico em uma multiplicidade de
iniciativas, desde 1928 Moreno ja demonstrava seus experimentos € exemplos, tanto nos
Estados Unidos quanto em outros paises (MARINEAU, 1989).

O desenvolvimento pioneiro dos métodos sociométricos e o uso do jogo de papéis
como ferramenta educacional na Hudson Walley School for Girls, no periodo de 1932 a 1938
(MORENQO, 1978), assim como o documentério mostrando exemplos de jogo de papéis, estao

entre os casos mais antigos de aplicacdes educacionais.
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As técnicas especificas ou partes do trabalho de Moreno encontraram lugar no
contexto educacional mais amplo ao longo da evolu¢do dos métodos de grupo, tanto na
sociologia, como na psicoterapia, em vdrias instancias da educagdo vivencial.

A prevaléncia de simula¢des em jogo de papéis como técnicas educacionais, bem
como a difusdo da aprendizagem cooperativa em todos os niveis de instituicdes educacionais,
mostra que parte do sistema de Moreno vem permeando a sociedade e que hd uma consciéncia
crescente de seus beneficios em muitas situacdes de aprendizagem.

No momento parece haver mais uso da Sociometria em contextos educacionais de
paises como o Brasil, Reino Unido, Austrdlia e Nova Zelandia. Nos Estados Unidos as
aplicagdes sdo empregadas principalmente nas dreas de orientacdo e aconselhamento ou do
ensino do psicodrama, sociodrama e sociometria como disciplinas em cursos de psicologia,
aconselhamento e saude mental. Entretanto essa percep¢do geral precisa ser investigada com
mais rigor em levantamento de dados de pesquisa. (BLATNER E BLATNER, 1997).

Cabral (2006) destaca a relevancia de pesquisas a partir de pressupostos tedricos da
teoria moreniana, considera positivos os trabalhos com aplicacdo do teste sociométrico,
trabalhos com a aplicacdo da teoria psicodramdtica na drea da educacdo. Sugere que o
Inventario de Papéis seja considerado como um complemento de pesquisa, pois oferece
elementos de papéis desempenhados na familia, como sentimentos de inferioridade, tragos de
ascendéncia ou submissdo, entre outros; estes deveriam, sempre, ser correlacionados com
outros dados, por exemplo, os disponibilizados pelo teste sociométrico.

Muitas outras técnicas sociométricas se desenvolveram independentemente das idéias
de Moreno e o campo de pesquisas ampliou-se enormemente. Uma pesquisa nos arquivos do
“Educational Resources Information” (ERIC) mostra que na udltima década, quase 1000
titulos relacionados sobre o tema Sociometria foram referidos, seja para aprofundar aspectos
tedricos, ou de aplicagdo prética do teste sociométrico.

Quanto a estabilidade dos resultados, segundo Denham e Mc Kinley (1993) muitas
pesquisas mostram satisfacdo quanto aos procedimentos sociométricos. Outras questionam,
como Nangles e cols. (1993), classificando-as como fracas ou apenas moderadas, embora a
maioria apresente resultados que comprovam a estabilidade dos resultados dos procedimentos
sociométricos.

Maisonneuve (1970) cita estudos sociométricos que evidenciam que as escolhas
recebidas mantém-se estdveis, independente do processo de investigacdo, sdo sempre

significativas e apresentam maior consisténcia para escolhas objetivas. Como fatores que
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favorecem um alto grau de estabilidade sao referidos: conhecimento prévio entre os sujeitos,
idade préxima do estado adulto, critérios de escolhas apropriadas as preocupacdes do grupo.

Ollendick e cols. (1992) destacaram a amplitude do campo de aplicacdo do teste
sociométrico, pode abranger estudos que exploram as vantagens das técnicas sociométricas no
campo de escolhas para formacdo de grupos, bem como para estudos que relacionam escolhas
sociométricas e reciprocidade de atuacdo no social.

Bukowski e Newcomb (1984) exploraram como tema de pesquisa as relacdes entre
interacdo social, interacdo em sala de aula e medida sociométrica. Observam que o teste
sociométrico original referia-se a uma escolha positiva dos sujeitos, mas, posteriormente, com
o desenvolvimento dos trabalhos, outros complementos foram acrescentados a pergunta
basica como as perguntas negativas (quem vocé€ ndo gostaria). Segundo esses autores o
proprio Moreno, desde 1942, mostrou interesse por tais investigagoes e a possibilidades de
amplitude do campo de aplicacao.

Nas ultimas décadas, pesquisas realizadas ressaltam a importancia da interpretacio de
situagdes sociais para responder as interagdes sociais de alunos com a utilizagdo de registros
sociométricos: Dentre as pesquisas nessa linha encontra-se McDonald (1993) que estudou o
comportamento social de individuos relacionado a trés dreas; sociabilidade-lideranca,
comportamento agressivo e isolado. Em sua pesquisa 175 sujeitos avaliaram seus colegas do
mesmo sexo. Os resultados indicaram que a avaliacio de pares foi eficaz para a
predicabilidade da sociabilidade-lideranca e comportamento agressivo € ndo para oS
comportamentos isolados.

Krantz (1982) estudou as relacdes entre os dados sociométricos, participacdo social e
popularidade. Foram avaliados 47 individuos. A andlise revelou um padrio de equilibrio entre
a identificacdo das respostas sociométricas e participacdo social e que individuos com alto
grau de participagdo social apresentaram mais consciéncia dos padroes de amizade entre pares
e sao percebidos como mais populares entre eles.

Em uma abordagem de pesquisa relacionada a drea de integracdo social com inclusao
de individuos com necessidades especiais em classes comuns, Stiliadis e Wiener (1989),
levantaram dados sociométricos entre os pares. Os resultados mostram que esses sujeitos
evidenciaram baixo nivel de integracdo social e baixa aceita¢do entre os pares.

Reiff e Gerber (1990) estudando alunos com necessidades especiais identificam por

dados sociométricos, baixa interagdo com seus pares em atividades académicas e sociais. Os
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autores atribuem as dificuldades préprias dos alunos especiais o déficit de interagdes nas
situacOes académicas e sociais € em habilidades sociais.

Patterson, Kupersmidt e Griesler (1990) analisaram as relacdes entre individuos,
percep¢ao de si proprios e do relacionamento com seus pares por meio de dados
sociométricos. Os resultados obtidos mostram heterogeneidade entre individuos com baixa
aceitacdo social. Os individuos negligenciados destacaram-se principalmente por
apresentarem um numero reduzido de amigos; os individuos rejeitados apresentaram uma
grande dificuldade para relacionarem-se com os pais e também conflitos na relacio com
companheiros. Esses mesmos individuos em sua auto-avaliacdo superestimaram sua
competéncia social, quando comparada a avaliagdo por seus pares.

Um estudo desenvolvido por Batista e Enumo (2004) com aplicagdo de testes
sociométricos em classes de alunos com necessidades especiais revelou que estes sdo aceitos
com menos frequéncia e s@o mais rejeitados do que seus companheiros de turma de classes
regulares.

Outros estudos realizados destacam a importancia de aspectos epistemoldgicos do
Psicodrama e do teste sociométrico no contexto educacional, entre estes destaca-se:

Rezende (2010) apresenta um estudo reflexivo em que falar de ciéncia seria falar de
ética e de interdependéncia entre a racionalidade dos fins e dos meios, entre forma e contetdo.
Conceitud-la como um modo de capturar o fendmeno pela consciéncia, ja € dar visibilidade a
uma interdependéncia entre os meios e os fins, entre 0 qué se captura € como se captura,
dando énfase a subjetividade do pesquisador moreniano no campo do trabalho.

Saravali (2005) apresentou um estudo investigativo com aplicacdo do teste
sociométrico para avaliar as interagdes sociais que criancas da 4° série do ensino fundamental
publico, apontadas por professores como alunos com dificuldade de aprendizagem,
estabelecem no grupo da sala de aula do qual fazem parte. O resultado apontou para o baixo
nimero de eleicdes que as criancas com dificuldades de aprendizagem receberam de seus
colegas.

Winnicotti, (1975) relata estudos com a utilizacdo do Psicodrama Pedagdgico para
desenvolvimento da espontaneidade e criatividade, a expressdo de ideias, pensamentos,
sentimentos, sensacdes e acdes com a utilizacao do teste sociométrico no sentido de contribuir
para uma maior conexao entre os integrantes de um grupo no contexto da sala de aula.

Clayton e Robinson (1971) descrevem, sumariamente, o Mental Health Program for

the Deaf (Programa de Satde Mental para Surdos), um esfor¢o pioneiro do St. Elisabeth’s
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Hospital, no qual o Psicodrama € utilizado com propdsitos de tratamento e reabilitacdo. De
acordo com os autores, o Psicodrama tem se revelado particularmente relevante para o
trabalho com pacientes surdos, por ser um método de psicoterapia ativa, através do qual a
pessoa surda pode expressar-se de um modo mais completo e espontaneo. A versatilidade do
Psicodrama permite sua aplicacdo com pessoas surdas tanto de alta como baixa habilidade
verbal de comunica¢cdo. Com o auxilio do Psicodrama, o terapeuta utiliza multiplos métodos
de comunicagdo: vocal, leitura labial, linguagem de sinais, soletracdo com os dedos e atuacao.

Tendo como participantes pessoas portadoras de surdez e, a partir do mesmo Programa
de Saide Mental, Swink (1985) descreve como a Socimetria pode ser utilizada na formagao
de grupos para posterior treinamento de habilidades sociais em grupos. Para facilitar o
trabalho de desenvolvimento de habilidades sociais, o autor recomenda o uso de aparelhos
tecnologicos com o paciente surdo, bem como a utilizacdo de todas as suas modalidades
sensoriais para a comunicagdo de suas dificuldades, conflitos, sonhos e aspiracgdes.

De acordo com Swink (1985), a grande vantagem da teoria moreniana € a
capitalizacdo da espontaneidade e criatividade, que o portador de surdez ja& possui,
demonstradas no seu cotidiano. Os aspectos metodologicos da Sociometria permitem as
pessoas portadoras de surdez a escolha de parceiros para grupos de trabalhos e crescimento
pessoal.

Pigatto e cols. (2000) apresentam consideracdes sobre os dados de trabalho de
atendimento realizado em uma escola especial para orientacdo e auxilio na promoc¢do de
interacdo e integracdo escolar por meio de medidas sociométricas, de deficientes auditivos e
seus pais. Os autores destacam a importincia da dessensibilizacdo por meio de técnicas
Psicodramadticas de traumas relacionados a perda da audi¢do e o trabalho de acolhimento
como gerador de confianga, imprescindiveis para promog¢do da integracdo escolar e
oportunidade para conscientiza¢do das potencialidades cognitivas dos deficientes auditivos e
de direitos sociais previstos na legislacao.

As pesquisas aqui relatadas indicam interesse crescente e resultados positivos
alcancados a partir das contribui¢des da teoria moreniana, mais especificamente envolvendo
medidas sociométricas e interagdo social e, oferecem subsidios suficientes para o
planejamento do presente estudo, elegendo-se a interacdo do aluno surdo Pés-Graduando e
sua posicdo sociométrica no grupo composto por alunos ouvintes no contexto da sala de aula

da P6s-Graduagdo como tema a ser investigado.
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Chama atenc¢do, na busca pela literatura especializada que, em geral, prevalece a idéia
de que pessoas com deficiéncia auditiva apresentam diificuldades para estabelecer vivéncias
intepessoais. Por outro lado constata-se a inexisténcia de pesquisas que examinem, mais
diretamente, possiveis relagdes entre registros sociométricos e interacdo de alunos com surdez
no contexto da sala de aula da Pés-Graduacdo. Sdo estas as relacdes que se pretende
investigar e, € nesta lacuna que o presente trabalho se insere.

O suporte para discussdes sobre as interagdes de sujeitos surdos na Pds-Graduagao,
bem como o0s aportes para o delineamento da pesquisa sdo oferecidos pelos referenciais da
Sociometria que mostra preocupacdes com as relacdes do homem em grupo. E este ponto que

se destaca no capitulo a seguir.
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Capitulo 5.

Apresentaciao dos dados da pesquisa

5. 1. Apresentacio e analises do Teste Sociométrico

Segundo Moreno (1992) a aplicagcdo do teste sociométrico € um tipo de pesquisa que
preconiza a participacdo de todos os componentes do grupo e pretende a revelacdo das
relacdes estabelecidas no momento, entre os membros de um grupo, busca mapear o
dinamismo geral entre seus membros.

Assim, o objetivo deste item € apresentar os resultados seguidos das anélises dos trés
sociogramas referente as posi¢des ocupadas pelos participantes do grupo de alunos Pos-
Graduandos. Os dados obtidos foram tabulados numa matriz sociométrica, computando-se as
mutabilidades e nimero de escolhas recebidas, que representam a configuracdo grupal do
momento. Em seguida, relaciona-se os dados com os registros dos pareceres das escolhas dos
participantes e andlise de especialistas da drea na identificacdo de ideias que auxiliem no
entendimento do grupo quando a diferenca esta relacionada a defici€ncia auditiva ou surdez
do participante.

A seguir, a apresentacdo dos sociogramas.

Por meio da andlise dos sociogramas, € possivel identificar a presenca de participantes
que possuem vdrias escolhas, lideranca, bem como a presenga de participantes que nao
obtiveram escolhas o que pode indicar algum nivel de rejeicao.

Apresentacdo do primeiro sociograma: critério afetivo referente a pergunta: Quem

vocé convidaria para comemorar seu aniversario.
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Sociograma da escolha afetiva
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Figura 1: Sociograma da escolha do critério afetivo

Neste primeiro sociograma o nimero 1 obteve cinco escolhas, lideranca, sendo uma
reciprocidade do participante surdo 10 com trés escolhas. Os niimeros 16, 17 e 18 paricipantes
sudos ndo tiveram nenhuma escolha, ja o 15, também participante surdo, obteve duas
escolhas.

Observa-se também neste critério a presenca de um par entre os numeros 12 e 13; e
escolha entre participantes do sexo masculino 7 e 20 para o 10. As demais escolhas ficaram
distribuidas pelos membros do grupo com uma ou nehuma escolha.

Apresentacdo do segundo sociograma, critério intelectual, primeira pergunta: Quem

mais respeitaria seus pontos de vista em trabalho de grupo?

Sociograma da escolha intelectual: primeira pergunta
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Figura 2: Sociograma do critério intelectual: primeira pergunta
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No sociograma da primeira pergunta do critério intelectual observa-se que os nimeros
I, 10 e 15 obtiveram o mesmo nimero de escolhas, trés, reciprocidade entre alunos com
surdez 10 e 15. Os outros alunos com surdez, 16, 17 € 18 ndo tiveram nenhuma escolha.

Novamente a presenca de um par entre os nimeros 12 e 13 e uma configuragdo grupal
em forma de cadeia entre 7, 8, 9, 20, e 11. As demais escolhas, assim como no sociograma
anterior, ficaram distribuidas com uma ou nenhuma escolha.

Apresentacdo do terceiro sociograma, critério intelectual, segunda pergunta: Quem

seria o organizador capaz de ajudar no trabalho de grupo.

Sociograma da escolha intelectual: segunda pergunta
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Figura 3: Sociograma do critério intelectual: segunda pergunta

No sociograma da segunda pergunta do critério intelectual a configuracdo grupal em
forma de cadeia permaneceu, incorporando o par 12 e 13 observado nos sociogramas
anteriores, entre os nimeros 12, 13, 20, 11, 7,9 e 8.

Observa-se o nimero 1 como lideranga com cinco escolhas, uma reciprocidade com o
ndmero 2. Os numeros 2, 10, 15 obtiveram duas escolhas cada, os ndmeros 5 € 19 uma
escolha cada neste critério. Os alunos surdos 16, 17 e 18 permaneceram sem nenhuma
escolha, assim como os numeros 6, 4, 3 e 14. Estes obtiveram uma escolha cada somente no
critério afetivo e o nimero 14 obteve uma escolha no sociograma anterior.

Na tabela a seguir, apresenta-se o ndmero total de escolhas: critérios afetivo e

intelectual, primeira e segunda pergunta.
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Tabela com o numero total de escolhas

Aluno | Critério | Total Critério Intelectual Total | Total
Afetivo Geral
Escolha Escolha Referente a | Escolha Referente a

1° pergunta 2° pergunta
1 5 5 3 5 8 13
2 1 1 2 2 4 5
3 1 1 --- --- --- 1
4 1 1 - - - 1
5 - - 1 1 2 2
6 1 1 --- --- --- 1
7 1 1 1 1 2 3
8 - - 1 1 2 2
9 1 1 1 1 2 3
10 3 3 3 2 5 8
11 1 1 1 1 2 3
12 1 1 1 1 2 3
13 1 1 1 1 2 3
14 -- - 1 - 1 1
15 2 2 3 2 5 7
16 --- --- --- --- --- ---
17 -- - - - - -
18 --- --- --- --- --- ---
19 1 1 1
20 1 1 1 1 2 3

Tabela 1: Nimero de escolhas recebidas pelos alunos dos testes sociométricos, critérios afetivo e intelectual,

primeira e segunda pergunta.

A andlise de escolhas propiciada pela tabela 1, nimero total de escolhas recebidas nos
trés sociogramas, mostra que dos 20 participantes trés nao obtiverem nenhuma escolha,
ndimeros 16, 17 e 18, alunos surdos. Cinco alunos obtiveram uma escolha cada, dois

participantes obtiveram duas escolhas, seis receberam trés escolhas cada, um participante, o
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nimero 2 recebeu cinco escolhas. Os nimeros 15 e 10, alunos com surdez, obtiveram sete €
oito escolhas respectivamente. O ndmero 1 obteve no total, 13 escolhas.

Assim, o participante nimero 1 obteve a lideranga, no critério afetivo e intelectual da
segunda pergunta e o mesmo nimero de escolhas dos participantes 10 e 15 na primeira
pergunta do sociograma intelectual. Somadas as escolhas dos dois alunos ouvintes mais
escolhidos obtem-se um total de 18 escolhas. Os dois alunos surdos escolhidos obtiveram no
total 15 escolhas.

A construcdo do sociograma afetivo possibilitou a visualizacdo, no momento, dos
escolhidos envolvidos na movimentacdo relacional dos participantes, aqueles com quem os
colegas desejavam a presenca para comemoracdo do aniversiario, o nimero 1 com cinco
escolhas, o nimero 10 com trés escolhas e o nimero 15 com duas escolhas. Dez participantes
com uma escolha cada e sete alunos ndo obtiveram escolhas.

Para formagdo de grupo de trabalho, o sociograma de critério intelectual possibilitou a
visualizacdo das escolhas para quem respeitaria mais seus pontos de vista em trabalho de
grupo: os mais escolhidos foram os nimeros 1, 10 e 15 com trés escolhas cada. Dez alunos
tiveram uma escolha e sete alunos ndo obtiveram escolhas.

Para a escolha da segunda pergunta, o sociograma intelectual possibilitou a
visualiza¢do do organizador capaz de ajudar a focalizar com maior clareza o trabalho de
grupo, o nimero 1 com cinco escolhas, seguido do 10, 15 e 2 com duas escolhas cada. Nove
alunos com uma escolha e sete ndo obtiveram escolhas.

Com essas informagdes sabe-se quem sdo os mais escolhidos, aqui designados pelos
nimeros 1, 10, 15 e 2 com treze, oito, sete e cinco escolhas para cada um deles. Nenhum
estudante mostrou-se verdadeiramente isolado, (ndo escolheu e nio foi escolhido) embora trés
nao tenham sido escolha de ninguém para nenhum dos critérios.

Para Moreno (1992) desde o inicio de sua socializagdo, os seres humanos ja
demonstram preferéncias por determinadas pessoas no proprio contexo familiar em relacio
aos demais integrantes. Contudo adverte que ha diferencas que determinariam a interagdo com
parceiros privilegiados, neutros ou preteridos e 0os que nao sdao escolhidos por ninguém, sao

casos possiveis de rejeigao.

5. 2. Parecer do participante sobre suas escolhas
No processo de escolha proposto pelo teste sociométrico, a reflexao estd presente em

cada resposta e sua expressao, contribui para evidenciar os motivos que levam o participante a
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fazer determinadas escolhas entre outras possibilidades. Tal fato poderia ocorrer em razao do
sentimento em relacdo as pessoas escolhidas, admiracido pelo desempenho académico, entre
outros motivos (MORENO, 1972).

Assim, evindeciar a reflexao por meio de um parecer, pode ajudar a esclarecer o
registro das escolhas, fornecer indicios importantes sobre o envolvimento e relacdes do
participante com o grupo ao qual pertence.

Para Maisonneuve (1970), a reflexdo que o individuo faz sobre suas escolhas pode
fornecer informagdes valiosas do ponto de vista de sua vida pregressa, inclusdo das raizes
culturais, do ambito social, académico e de suas praticas sociais interativas atuais, bem como
possibilitar uma maior clareza da complexidade do tema. Ao tratar do desenvolvimento e
extensdes do teste sociométrico, cita os trabalhos de Tagiuri (1952), que desde os anos
cinquenta realiza pesquisas na area, sob o nome de andlise relacional. Para Tagiuri as escolhas
devem ser sempre examinadas em termos de reflex@o, interacdo, bem como dos sentimentos
de cada um para com o outro dentro de um grupo.

Assim, foil proposto aos participantes um parecer sobre as escolhas feitas para uma
maior compreensdo dos motivos que o levam a escolher o colega de grupo da sala de aula
para comemorar seu aniversdrio e para trabalho de grupo.

Em todos os pareceres redigidos pelos participantes, foi possivel levantar dados,
evitando que os pareceres fossem transcritos na integra. Para fim de andlise, os pareceres dos
participantes foram agrupados de acordo com seu contetdo originando categorias, seguindo a

perspectiva de Bardin (1979, p. 62):

. Partimos de elementos particulares e reagrupamo-los progressivamente por
aproximacao de elementos contiguos, para no final deste procedimento atribuirmos
um titulo & categoria (...). A categorizacdo tem como primeiro objetivo fornecer uma

2

representacdo simplificada dos dados brutos, ¢ uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagcdo e por analogia.

Os resultados obtidos da andlise dos pareceres do critério afetivo e intelectual foram
agrupados com intuito de englobar os argumentos descritos mantendo-se trechos dos
pareceres dos participantes acerca de sua escolha de acordo com as seguintes categorias:
Aspectos sdcio-afetivos; Aspectos soOcio-afetivo-cognitivos; e Aspectos sensoriais. Os
pareceres referentes as escolhas do critério afetivo pertencem a primeira categoria; 0s

pareceres de escolhas do critério intelectual pertencem a categoria sécio-afetivo-cognitivo, a

categoria sensorial esta envolvida nos dois critérios j4 que essa categoria restringe-se a
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apontamentos de problemas relativos a surdez.. Permanece a identificagdao dos participantes
por numeracdo que vai de 1 a 20, ficando assim preservada a identidade do participante.

A adocdo destas categorias segue as orientagdes de Cubero e Moreno apud Fanelli
(2003). Os autores ressaltam que no grupo, a reflexdo do aluno sobre si mesmo e sobre suas
proprias escolhas € fortemente influenciada por aquilo que traz consigo, suas experiéncias
anteriores, bem como pelo contato que estabelece com o ambiente académico e com o grupo.
Podera adquirir ou reavaliar, reaver, ampliar aprendizagens conceituais e relacdes
interpressoais, além de, como afirmam os autores, quando escolhe, pondera sobre a opinido do
escolhido a respeito de si mesmo.

Cubero e Moreno apud Fanelli (2003) caracterizam o critério afetivo como categoria
sOcio-afetiva como relativa a estrututa social em geral, escola, familia aliada a
relacionamentos e comportamentos; o critério intelectual como categoria socio-afetivo-
cognitiva que mantém a importdncia do social, das relagdes interpessoais, aliada ao
desenvolvimento do individuo nas dreas do conhecimento; e a categoria sensorial, restringe-se

a apontamentos e influéncias da surdez nos relacionamentos e desempenho académico.

5. 2. 1. Resumo e analise dos pareceres do critério afetivo
Pergunta: Quem vocé convidaria para comemorar seu aniversaio?

Participante 1: Escolhi o 10 por seu exemplo de ser humano, coragem, forca de
vontade, transmite pureza, confianga, é alguém para se ter como amigo...

Partipante 2: Admiro o cardter dela, ndo deixa de ajudar ninguém, trata a todos com
respeito, conheco pouco da vida, mas posso afirmar que em poucas pessoas reconheci estas
qualidades. Essa é a principal razdo por ter escolhido a 1.

Participante 3: Até poderia escolher outro colega da sala, sdo pessoas boas. Mas
minha amizade com ela vem desde a infancia, estudamos juntas por vdrios anos. Ndo imagino
meu aniversdrio sem a presenca da 2.

Participante 4: Desde que comecamos a Pés-Graduagdo a 1 chamou minha aten¢do,
demonstra ser muito inteligente, mas ndo é por isso que gostaria de té-la como amiga, é pela
pessoa que demonstra ser.

Participante 5: Para comemorar meu aniversdrio eu convidaria a 3. Fizemos o estdgio
juntas, tivemos oportunidade de conversar, trocar ideias, gostei dos conselhos que ela me

deu...
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Particpante 6: Sempre fui insegura, tive problemas emocionais, meu pai era muito
bravo, minha mde sempre longe, quando tinha que falar em publico ficava apavorada.
Algumas colegas da Pos me ajudaram, pelo menos duas pessoas da classe. Para comemorar
meu aniversdrio entre as duas que eu admiro escolheria a 3.

Participante 7: Escolho o 20, ja nos conhemos hd tempos...

Participante 8: Trabalho com a 9 na mesma instituicdo, ela sempre me convida para
comemorar o aniversdrio dela, assim como eu, sempre a convido.

Participante 9: Temos um grupo no trabalho, dia-a-dia nos vemos, uma ajuda a outra,
as vezes cuido da filha dela, tem confianca em mim, por isso escolho a 11.

Participante 10: Eu sou surdo, tenho poucos amigos, o preconceito existe, é preciso
quebrar o gelo em todos os lugares até na sala de aula. Conheci aqui alguém que posso
chamar de amiga a 1, ela esta aprendendo LIBRAS, se interessa, quer conhecer nossa
comunidade, ndo s6 aqui no papel, mas na verdade, vou convidar para meu aniversdrio.

Paricipante 11: Estou namorando o 7 hd trés meses, entdo ndo me imagino
convidando outra pessoa para comemorar meu aniversdrio se ndo ele.

Participante 12: Escolho a 13 porque é minha amiga, me identifico com ela ..."”".

Particaipante 13: Sempre trabalho com a 12 considero-a amiga. Comemora-se
aniversdrio com quem gostamos.

Paticipante 14: Admiro e respeito a 1 pelo seu jeito de ser. E alguém para guardar no
coragdo e apresentar a familia...

Participante 15: Sou casada, tenho dois filhos e enfrentei meu marido para poder estar
aqui. Pelo meu jeito de ser sempre procuro ajudar as colegas aqui da Pos, surdas como eu.
As vezes me sinto angustiada, anciosa por ndo conseguir. As familias das surdas ndo
colaboram, ndo entendem que o surdo precisa se tornar adulto normal. Sdo poucos os
colegas da classe que ajudam, passam pelo surdo e ndo cumprimentam, acham que ndo
vamos entender. Jd é certo que o grupo de surdos aqui da Pos estardo no meu aniversdrio.
Eu faria um convite especial para a 1 ouvinte, que esta aprendendo LIBRAS e se interessa em
ajudar, é atenciosa, querida, sempre...

Participante 16: Ndo vou comemorar aniversdrio, fazer festa, minha familia ndo faz
festa, ndo tenho amigos na minha casa, me sinto oprimida, ninguém ajuda, acreditam que os
outros vdao me fazer mal. Eu gosto da 15 que é mais velha, é oralizada, fala com ouvintes, eu

ndo aprendi, so portugués-escrito e LIBRAS, me sinto segura com ela na classe, os outros
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colegas ndo entendem o que quero dizer, ndo se comunicam comigo, nem na minha casa,
menos ainda com meu pai, estou aprendendo mais agora com ajuda de 15.

Participante 17: Por que eu escolho a 15, porque me ajuda a entender a matéria, foi
comigo no médico, tém muita paciéncia, diferente da minha mde, briga comigo desde que era
crianca, porque eu ndo guardava os brinquedos, eu ndo ouvia para obedecer. Minha made
conta que os vizinhos até perguntavam por que ela gritava tanto. Foi meu avé que desconfiou
que eu era surda. Me levaram fazer audiometria e foi constato sudez profunda. Depois minha
mde e eu fomos aprender LIBRAS. Meus irmdos ndo quiseram e tem citimes porque ela se
preocupa comigo.

Participante 18: “Escolho o 10 para comemorar meu aniversdrio, aprendi LIBRAS
com ele, bom profissional, é amigo, todos gostam dele. Estou fazendo Pos-Graduagdo por
sua indicag¢do. Eu tinha vergonha de sair de casa, ndo tive apoio, nem incentivo, ndo sou
bonita como as meninas da classe. Agora meu marido esta aceitando mais. Parei de
trabalhar e estudar. Agora estou voltando...”

Participante 19: Nunca tive muitos amigos, fiz algumas amizades a qui na classe que
contribuiram para ampliar meus contatos, conversar e trocar ideias sobre os trabalhos da
Pos, ir ao cinema. Convidaria a 6, ela até ja me convidou para ir a sua casa.

Participante 20: Estou fazendo esta Poés-Graduagdo porque tenho uma filha surda,
quero aprender LIBRAS, conhecer esse universo, acredito que a familia é a estrutura, que
deve participar, apoiar, sdo muitas as barreiras... Acho que os pais deveriam se envolver
mais, até para cobrar dos profissionais que fassam a sua parte... Aqui na classe conheci 10,
um rapaz fantdstico, que mesmo jd atuando profissionalmente, esta aqui aprendendo,

ajudando. Eu convidadria o 10.

Analise dos pareceres do critério afetivo

Ao andlisar os pareceres dos participantes, observa-se que parte destes justifica a
escolha do colega para comemorar o aniversario em nome de uma amizade ja construida fora
da sala de aula: 3, 5,7, 8, 9, 11, 12 el3, o que permite pensar que o sentimento afetivo e a
convivéncia fora da sala de aula favorece o vinculo também em sala de aula.

Outros participantes, 20, 1, 10 e 15 atribuem suas escolhas e aten¢dao mais centradas na
vontade de ajudar e de encontrar solugdes. Estes comentdrios parecem indicar que o papel do

colega também € o de proteger e mediar relagdes em sala de aula, pode se refletir nos
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movimentos de interacdo com os surdos e de afastamento dos outros colegas de classe, como
se observa no sociograma.

H4, também, sentimentos como ansiedade e angustia envolvidos. Talvez esses
sentimentos aparecam como efeito de impoténcia em cuidar de colegas com surdez, visao esta
que lembra a concepcdo assistencial, caracteristica dos anos 1930, momento em que as
associagOes filantropicas foram criadas no Brasil. Assim, por exemplo, o participante 15 “...
sempre procuro ajudar as colegas a qui da Pés, surdas como eu. As vezes me sinto
angustiada, anciosa por ndo conseguir...” demonstra vontade de ajudar, mas ao mesmo
tempo preocupacdo, ansiedade e angustia frente a sua impoténcia.

A escolha mutua entre o participante 10 e 15 revela uma importante identificacdao
entre ambos. Isso confirma a importancia de similaridade para a composi¢do de um grupo, ja
que ambos t€ém surdez, independente das diferencas de género.

De modo geral, os pareceres destes participantes apontam elementos relativos a
importancia da estrutura familiar, a importancia da participacdo e do apoio dos pais, como no
parecer do participante 20 “... acredito que a familia é a estrutura, que deve participar,
apoiar...”.

De acordo com Moreno (1992) a familia, 4tomo social, caracteriza-se como fator
imprescindivel para a contru¢do da afetividade. Explica que logo apds o nascimento, por meio
dos lacos primdrios e da comunicagdo multissensorial com seus pais (caricias, gestos, sOrrisos,
contato, mimo, expressdes € outros), a crianca vivencia sua primeira integracdo, que serd o
canal para o desenvolvimento da seguranca pessoal, da confianca basica e da afetividade.
Assim, a génese da constituicdo do eu se dd por meio das trocas e das influéncias mituas
entre a criancga e os adultos. Desta forma, tanto a crianga ouvinte como a surda, aprende a se
relacionar com 0s outros € se prepara para viver em sociedade.

Lopes, Kato e Correa (2002) apresentam um estudo sobre o comportamento dos pais
em relacdo ao seu filho com surdez. Os dados encontrados indicam que alguns pais buscam
minimizar o sentimento de culpa deixando de impor limites, o que dificulta o estabelecimento
de regras e disciplinas podendo ocasionar comportamentos sociais indesejaveis. Afirmam que
o ajuste psicoldgico familiar € um processo fluido e o estresse € um dos componentes que
interfere no ajuste de uma familia.

Estudo realizado por Silveira e Neves (2006) sobre as relagdes familiares de pessoas
com surdez apontam um alto nivel de estresse nos pais, em especial nas maes e maior

tendéncia dos pais desenvolverem depressdo. Os dados encontrados remetem tanto as



158

necessidades, atividades e atitudes que sdao impostas a familia em empreender acdes
educacionais, quanto ao estabelecimento de limites e promo¢ao da autonomia a seus filhos
surdos.

Apontam, também, que o descumprimento dos direitos das pessoas com necessidades
especiais, em geral, afeta diretamente a familia. Apesar de todas as dificuldades enfrentadas
pela familia, o seu suporte é o aspecto mais benéfico em sua educacdo. Entretanto, nem
sempre as familias se sentem competentes no papel que devem desempenhar junto a um filho
(a) com deficiéncia auditiva (LOPES, KATO e CORREA, 2002).

Com a confirmag¢ao da surdez, afirmam os autores, pode haver mudanca na forma da
familia se relacionar com a crianca surda, que em meio ao medo, ao choque inicial e a
negac¢do, modifica sua atitude com o filho, deixando de ver a crianca, para ver a deficiéncia.

Os pais angustiados se distanciam, podendo romper a comunicacao, e indiretamente
acabam estimulando o filho a se aprofundar na sua surdez, a ndo conhecer o mundo que o
rodeia e a ndo desenvolver adequadamente sua vida e seus relacionamentos com os outros. O
contato comunicativo e afetivo se reduz e, o leque de opg¢do de estimulacio se fecha
(SEGOVIA, 1999).

O desempenho adequado dos pais, explica Segovia (1999), implica em serem
estimuladores, mediadores do filho, em acreditar no seu potencial e ndo romper com a
comunicacdo, mesmo que seja por meios distintos.

Moreno (1992) lembra que a familia também € responsdvel pela sociabilidade,
enfatizando que o inter-relacionamento existente entre o filho e seus pais € a pedra angular da
vida social. Desde o nascimento, no periodo de pré-socializacdo e como primeiro reflexo
social, a crianca comec¢a gradualmente a sentir certas emog¢des como atracdo, repulsio,
simpatia, antipatia por algumas pessoas ao desempenhar alguns papéis na relagdo de troca
com outros papéis ou outras pessoas.

Como um contexto social protetor, espera-se que a familia acolha o bebé humano
desde seu nascimento e lhe proporcione sobrevivéncia, seguranca, educacdo e
desenvolvimento fisico, emocional e social. Por meio do convivio familiar e do processo de
coexisténcia, espera-se que os pais transmitam a crianga a heranca cultural, as normas, os
valores, as crengas, os modos e os costumes da familia ou do grupo de origem. “Langam,
assim, as bases do primeiro processo de aprendizagem emocional da crianga”, nas palavras de
Moreno (1992), a Matriz de Identidade € a placenta social da crianca, o locus em que ela

mergulha suas raizes. (SEIXAS, 1992, p.29).
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Nos relatos dos participantes situagdes que relacionam o social e o afetivo,
justificadas pelas condi¢cOes de vida na familia, pela inseguranca gerada, problemas
emocionais, de relagdo ou comportamento, foram mencionados como nos pareceres dos
participantes 6 e 16, apontam para a fragilidade da estrutura familiar em todos os sentidos
social, cultural e afetiva e os problemas decorrentes dessa condicdo, opressdo, medo e
inseguranca.

Maciel (2000) contextualiza a origem deste cendrio no proprio ato do nascimento de
um bebé com necessidades especiais, ou no aparecimento de uma deficiéncia em algum
membro da familia. Este fato, segundo o autor, provoca mudangas na rotina do lar. H4 uma
grande preocupagdo com relagdo ao futuro, e a dindmica familiar pode ficar fragilizada devido
a inseguranga, sentimento de culpa, rejeicdo e revolta frente a prospeccdo de um caminho de
discriminacao e isolamento.

Além disso, ocorre uma grande cobranga para que a familia aceite uma realidade que
ndo deseja e que a sociedade mesma rejeita. Assim, em meio a estes aspectos, membros da
familia podem fragilizar-se emocionalmente, o problema de um membro do grupo € problema
de todos, como afirma Bustos (1979) e, necessitam de orientagdo para lidar com suas
angustias.

Segundo Lindquist (1993) a orientacdo a familia é imprescindivel. A discussdao com
os pais sobre a etiologia da surdez, os esclarecimentos sobre as dificuldades s@o estratégias
necessarias que auxiliam na construgdo de relacOes interpessoais. Com a ajuda de
profissionais capacitados muitas familias replanejam suas vidas, tracam objetivos e buscam
meios para alcangé-los.

No contexto da afetividade, Dolle (1993), afirma que a afetividade é um fator
poderoso de apego ao grupo, pois € ela que traz a segurancga necessdria, implica a percep¢ao
da aceitac@o ou desaprovacgdo do sujeito através de indicios significantes na atitude e no gesto
das pessoas.

A afetividade, diz Dolle (1993) situa-se na inter-relacdo entre sujeito-sujeito e sujeito-
grupo, estabelecida em um meio de conhecimento, que informa ao sujeito sobre os
sentimentos, intencdes e atitudes dos outros a seu repeito. E, em funcdo da inferéncia que
produz, “o sujeito ndo muda somente o comportamento e a atitude com relagdo ao parceiro,
mas modifica a diposicdo a respeito de si mesmo pelas repercussdes interiores que ela

provoca” (DOLLE, 1993, p. 126).
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A exposi¢do de Dolle (1993) contextualiza o parecer dos participantes 6 “algumas
colegas da Pos me ajudaram” e 16 “estou aprendendo mais agora, com a ajuda de ...”. De
acordo com Saltini (1997) aprender implica conhecer, pensar, inventar, descobrir, dentro das
necessidades e do campo das possibilidades de cada um. E essa capacidade de construir e de
inventar € afetiva e depende da qualidade dessa relacdo, dos sentimento envolvidos e dos
vinculos criados no interior dessas relacdes.

Assim, também, pode-se entender os pareceres dos participantes 2, 4, 10 e 14 que
escolheram o ndmero 1 no critério afetivo: Participante 2 “admiro o cardter dela ... em
poucas pessoas reconheci estas qualidades”, 4 ... € pela pessoa que demonstra ser ...”, 10
“...conheci alguém que posso chamar de amiga...”, e 14 “admiracio e respeito pelo seu jeito
de ser ...”.

As diversas experiéncias, subentendidas pelos sentimentos oriundos das relacdes no
nivel das préticas pessoais, se realizam num contexto material, mas igualmente relacional: “...
a presenca das pessoas que participam e servem como modelos. Por isso, o comportamento do
individuo tem um significado tanto para ela como para os outros, tém, portanto, valor de
mensagem” (VAYER e RONCIN, 1990, p. 69).

Para Tortella (1996), quando o individuo se depara com um local em que as trocas
afetivas sdo valorizadas, mais oportunidades ela terd para desenvolver-se plenamente, por
outro lado, se o individuo esta inserido num ambiente familiar ou educacional ostil,
autoritdrio, com raras oportunidades de trocas sociais, seu desenvolvimento poderd ser
prejudicado.

Observa-se nesta colocacdo de Tortella (1996) que no ambiente, as razdes de ordem
social, individuais, problemas vividos pelas familias, consciente ou inconscientemente,
acabam por interferir e afetar o desempenho relacional do individuo, conforme parecer dos
participantes 6 “... meu pai era muito bravo...”; 16 “... ndo tenho amigos na minha casa, me
sinto oprimida, ninguém ajuda...”; 17 *“... minha mae, brigava comigo...”, ¢ 18 “...ndo tive
apoio, nem incentivo...”.

Mery (1985) afirma que as dificuldades nos relacionamentos devem ser consideradas
como um sintoma que atinge a totalidade da personalidade e, antes de mais nada, diz Mery
(1985) € necessario compreender as causa da dificuldade do individuo, reconhecer sua histéria
de vida levando em conta suas caracteristicas individuais, seu modo de ser e reagir,

permitindo situd-lo em seu meio familiar e social.
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Para Lindquist (1993) no momento da comunicagdo, o individuo surdo se sente muito
aborrecido por ndo ouvir o que lhe foi dito e desesperado por ndo conseguir entender ou se
fazer entender. Ao se deparar com o grupo de sala de aula, o surdo precisard de ajuda para se
habituar. Mesmo dentro de casa, por viver, em geral, no mundo dos ouvintes, tem que
aprender a viver seguindo padrdes, normas e valores da cultura dos ouvintes. Essa é a
realidade da familia do surdo diz o autor.

No parecer do participante 16 foi mencionado o problema da comunicacio, tanto na

€

familia como em sala de aula com os colegas: “... colegas da classe ndo entendem o quero
dizer, ndo se comunicam comigo, nem na minha casa, menos ainda com meu pai...”.

De acordo com Lacerda (1998) um dos aspectos de maior controvérsia no campo da
surdez sdo os métodos de comunicacao: bilinguismo ou LIBRAS, que podem ser usados com
os surdos. Essas diferentes abordagens podem afetar de forma profunda quase todas as dreas
da vida, como a selecdo de programas educacionais e recreativos, os tipos de amigos, surdos
ou ouvintes, as esperancas e as expectativas de futuro.

Conforme Lacerda (1998) o método de comunicacdo interfere na perspectiva de
inclusdo do surdo na sociedade, sugere o ensino de LIBRAS nos curriculos escolares e nas
mais diversas institui¢des sociais para que uma ampla camada populacional tenha acesso a
essa lingua.

No caso da comunicacao por LIBRAS, sdao poucas as pessoas do grupo da sala de aula
que compreendem, no contexto familiar, normalmente s6 a mae, conforme parecer do
participante 17. Segundo Lacerda (1998) devido algumas dificuldades no processo
comunicativo, a mae tende a usar o olhar, a observacdo e a avaliacio do comportamento do
seu filho surdo como meio de instrumento para o trabalho no papel de cuidadora. Além disso,
como forma de controle da autonomia do seu filho, algumas maes passam a ser
hipervigilantes, desenvolvem um intenso nivel de fusdo no relacionamento com o filho surdo.
Ao exercitar esse poder sobre o seu filho, acabam rotulando-o como eterno dependente.

Sobre o participante 17, chama aten¢do o seu parecer em relacdo a mae: “ ... minha
mde e eu fomos aprender LIBRAS. Meus irmdos ndo quiseram e tem citimes porque ela se
preocupa comigo. Conforme Freeman, Carbin e Boese (1999) a familia, ao se defrontrar com
a surdez de um de seus membros, além de promover uma dréstica mudanca em sua dinamica,
acaba redefinindo seus papéis, atitudes e valores. Essas modificagdes internas e, outros fatores
externos, contribuem na maneira como o individuo sera criado. Com a chegada do filho surdo

pode ocorrer um possivel tratamento diferenciado entre os filhos, a rivalidade fraterna e as
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crises de ciimes tendem a se intensificar. Normalmente, segundo Freeman, Carbin e Boese
(1999) ¢ a mae que sofre as maiores alteragdes em sentimentos e compreensdo. Outra
dificuldade € a cobranga dos parentes e vizinhos de maior aten¢do e paciéncia com o filho
surdo.

Para finalizar esta andlise de aspectos dos pareceres da escolha afetiva, menciona-se o
parecer da aluna 15: “... Sdo poucos os colegas da classe que ajudam, passam pelo surdo e
ndo cumprimentam, acham que ndo vamos entender ...”.

Para Fanelli (2003) a falta de afeto, de respeito pode afetar o modo do individuo se
perceber como alguém importante ou nio para o outro, que lhe € significativo. Dolle (1993)
ressalta que é impossivel separar a afetividade dos eventos vivenciados no dia-a-dia da sala de
aula, como receber encorajamento ou uma acusacdo, um olhar indiferente, uma atitude de
desprezo e até mesmo uma critica desfavordvel, podem ser suficientes para desestabilizar o
equilibrio interno do individuo, afetando-o moralmente e tendo consequéncias em seu
comportamento social.

A afetividade estd presente no interesse, no prazer, na alegria, na dor, no sucesso € no
insucesso, podendo ser causa de aceleracdoes e bloqueios nos relacionamentos. Contudo,
quando um individuo sente-se aceito, seguro e protegido em seu meio social, ha

possibilidades de desenvolver suas capacidades e evoluir.

5. 2. 2. Resumo e analise dos pareceres das escolhas do teste sociométrico critério
intelectual, primeira pergunta.
Quem mais respeitaria seus pontos de vista em trabalho de grupo?

Os pareceres do critério intelectual, divididos em duas perguntas ‘“quem mais
respeitaria seus pontos de vista em trabalho de grupo” e “quem seria o organizador capaz de
ajudar a focalizar com maior clareza o trabalho de grupo”, foram agrupados para anélise de
acordo a categoria aspectos socio-afetivo-cognitivos com o intuito de englobar os argumentos
descritos nos pareceres, mantendo-se os trechos que se mostram mais relevantes para o

objetivo de cada pergunta.

Participante 1: “Acredito que outros colegas ja demonstraram que respeitam a forma

como eu trabalho em sala de aula, mas o 10 apresenta maturidade, seriedade, leva a sério,

’

considera o meu pensamento...”.
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Participante 2: “Expor uma ideia e ser ouvida, a pessoa que possui esta qualidade é a

Participante 3: “Eu escolhi a 1 porque demontra ser democrdtica com todos, nunca a
vi desrespeitar o ponto de vista de ninguém, desde que iniciamos o curso, percebo que ela
tem o dom de ouvir ...".

Participante 4: “... ja participei de um trabalho em grupo com a 14, antes de comecar
a discussdo ela anotou o contetido do que o colega falou, a partir de seu jeito de trabalhar
comecei a anotar mais, a organizar as informacoes. Foi uma experiéncia que levarei comigo,
por isso a escolhi”.

Participante 5: “Desde o inicio do curso, nunca vi a 1 desrespeitar o que o colega fala
em sala, nem das meninas surdas, diferente de outros colegas que nem tomam conhecimento
da existéncia delas em sala de aula ..."”.

Paricipante 6: “A 5 é calma, ouve, apoia o que eu falo, sinto-me avontade para expor
minhas ideias para ela ...".

Participante 7: “Escolhi a 8 porque jd nos conhecemos, em vdrias oportunidades
demonstrou que respeita o que penso”.

Participante 8: “... eu poderia escolher qualquer pessoa do grupo que costumamos
trabalhar, mas escolhi a 9 por tudo que jd passamos e resolvemos juntas, até questoes
pessoais como a separacdo dos meus pais e falecimento do meu irmdo, acabou minha familia,
foi ela que me deu forcas para continuar os estudos”.

Participante 9: “Porque escolhi o 20, ndo tem nada a ver com a resposta que eu
deveria dar. Algum tempo atrds, apresentou sua filha adotiva surda para a classe. A forma
como respeitava aquela menina foi um exemplo para mim. Passou uma licdo de respeito para
toda a sala ...”.

Participante 10: “Pelo fato do uso da LIBRAS para comunicagdo escolho a 15, nos
entedemos bem, respeito sua historia de vida, acompanhei vdrias passagens ... caiu, levantou
e ai esta, buscando conhecimentos, tentando superar as dificuldades de escrita, na oralizacdo
é excelente e, me sinto também respeitado por ela ...”.

Participante 11: “.. varios trabalhos realizamos juntos, combinamos na forma de
pensar, por isso escolho o 7.

Participante 12: “... acredito que a pessoa que mais respeita a minha forma de ser, o
que eu penso, tanto dentro da sala de aula como fora dela é a 13, os outros colegas eu tenho

pouco vinculo”.
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Participante 13: “Eu escolhi a 12 porque jd estou acostumada a trabalhar com ela, me
identifico com ela, formamos uma dupla desde o inicio do curso, por isso sei que respeita
meu ponto de vista”.

Participante 14: “... minha escolha foi a 2 como alguém da classe que respeitaria meu
pensamento ..., pensei em todos os outros colegas, comparei, e decidi por ela, tenho
dificuldade de interpretacdo de textos, e ela quem me ajuda no entendimento ...".

Participante 15: A pessoa que consigo conversar, trocar ideias e me entende é o 10,
colega que converso sobre todas as dificuldades, tanto da minha casa como a qui na Pos, me
ajuda a ajudar as meninas com surdez que trazem problemas, em especial a 16, ou por causa
do pai que a faz chorar, ou porque ndo entende a explicacdo do professor, ou porque os
colegas da classea ignoram a sua presencga...” .

Participante 16: “... tenho dificuldade na articulacdo das palavras e isso dificulta a
compreensdo do que quero dizer. Os colegas da classe respondem por mim, ou ndo solicitam
minha participacdo, sinto que sou pouco, sé a 15 ou o 10, mas mais a 15 ajuda...”.

Participante 17: “Quem me respeita é a 15, me ajuda de verdade, até assuntos da vida
particular. Aqui na Pos me ajuda a entender, interpretar, escrever é dificil. Ajuda as outras
meninas também”.

Participante 18: “Respondi a pergunta anterior com o mesmo nome que respondo
esta, é o 10, os outros colegas, ndo tenho vinculo. Ele me ensina, troca ideias comigo. As
vezes levo texto para ler em casa, se fico com divida ele esclarece, mas ndo me abandona
porque sei pouco...,; se perco a hora, manda uma mensagem, a aula ja comegou, vem ja ..." .

Participante 19: “Admiro o jeito da 2, apesar de ndo ter amizade com ela percebo que
ouve os colegas, defende a classe quando ocorre algum imprevisto como com a demora na
entrega das carteiras de estudantes, conversou e ouviu cada um e depois foi atrds para
resolver o problema”.

Participante 20: “Tive oportunidade de conhecer um pouco mais o 7 e a 11 em um
evento fora da escola, a 11 chamou minha atencdo por sua postura, ela consegue deixar
vocé ser vocé, ndo interfere, ndo invade, se posiciona sem desconsiderar o outro, acho que

’

isso é respeitar o ponto de vista de alguém, em sala de aula eu apostaria nela também”.
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Andlise dos pareceres da primeira pergunta do critério intelectual

Apresenta-se a andlise dos pareceres dos participantes sobre a escolha do colega que
mais respeitaria seu ponto de vista em trabalho de grupo, primeira pergunta do critério
intelectual, centrada na categoria aspectos sdcio-afetivo-cognitivos.

Observa-se que, de forma geral, os pareceres dos participantes em relacdo a essa
pergunta, relacionam fatores sociais como problemas familiares, afetivos como falta de viculo
e comportamento do aluno em sala de aula, quanto a fatores cognitivos como dificuldades
para acompanhar os conteudos, entendimento e interpretacao de textos.

O participante 8, por exemplo, destacou em seu parecer a escolha do 9 pela ajuda
prestada no enfrentamento de problemas familiares e apoio para continuar os estudos, assim
como os participantes, 15 e 17. O 15 relatou ter escolhido o 10 por ter com ele uma boa
comunica¢do, o que favoreceria a conversa sobre problemas de “sua casa”, bem como
receber “ajuda” para “ajudar” as colegas surdas. O participante 17 relatou receber “ajuda
de verdade até para assuntos particulares” como também para entender e interpretar
conteddos académicos.

J4, o participante 9 esclareceu que escolheu o 20 pela licao de respeito que este teria
dado a todos da classe e, o 19, relata em seu parecer que escolhe a 2 por ter ajudado a classe a
resolver problemas internos, mas principalmente pelo modo como procedeu.

O participante 10 também mencionou o respeito pela histéria de vida pregressa e pelo
enfrentamento as dificuldades académicas do paritcipante 15. Destacou a boa comunicacao
que estabelece com o escolhido facilitada pelo uso da LIBRAS.

Alguns aspectos afetivos foram mencionados pelos participantes 3, 5, 20, 16, 15, 18,
12, e situagdes decorrentes do comportamento de alunos, sua relagdo com os colegas,
sentimento de abandono e baixa auto-estima entre outros, em sala de aula.

De acordo com Lindgren apud Fanelli, (2003, p. 71), as percep¢des do individuo
contribem para a forma como ird avaliar e reagir as situacdes com as quais se depara. Essas
percepgdes sdo provenientes do histérico das relagdes do individuo com os outros, com o
meio em geral, sala de aula, familia podendo mudar de acordo com 0 movimento vivido.

Assim, por exemplo, no relato do participante 3 que escolhe a 1: “nunca a vi
desrespeitar o ponto de vista de ninguém”. Do participante 5 “nunca vi a 1 desrespeitar o que
o colega fala em sala, nem das meninas surdas, diferente de outros colegas que nem tomam
conhecimento da existéncia delas em sala de aula”. O parecer autoconfiante do 1 “...outros

colegas ja demonstraramn que respeitam a forma como eu trabalho em sala de aula...”. No
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parecer do 20 em escolha do 11: “ndo interfere, ndo invade, se posiciona sem desconsiderar o
outro.

Qualquer individuo que se sinta valorizado, aceito, acaba por nutrir uma imagem
positiva sobre si mesmo, aumentando sua autoconfianca e desenvolvendo melhor suas
potencialidades.

Segundo Pavan (1993), esse contexto repercute na vida pessoal do aluno e pode influir
tanto de maneira positiva quanto negativa para o seu desenvolvimento. Na sala de aula nio se
transmite apenas conteidos e conhecimentos, a vida pessoal do aluno também se desenvolve
através das relacdes construidas dentro do contexto escolar.

O relato do participante 16 em seu parecer na escolha do 15: “... os colegas da classe
respondem por mim, ou ndo solicitam minha participacdo ...”. O Paricipante 15, em seu

(13

parecer menciona a ajuda as colegas surdas por varios problemas, entre eles “ ... os colegas
da classe ignoram a sua presenca”. Do participante 18 justificando a escolha do 10:
“..outros colegas ndo tenho viculo... ndo me abandona por que sei pouco...”.. Do
participante 12 em escolha do 13: “... dos outros colegas eu tenho pouco vinculo”.

Conforme Pavan (1993) o colega que € ignorado, abandonado, desvalorizado, ou que
ndo se sente vinculado ao grupo, poderd nutrir sentimentos de inseguranga, raiva, podendo
projetar esse sentimento em outras situagdes como baixa auto-estima ou agressividade.
Caracteriza este comportamento como preconceitoso. Individuos com esta postura podem
enclausurar o colega em uma atitude de fracasso e de desinteresse pelo grupo, pois a falta de
confianca e a pressdo exercida pelos mesmos podem bloqueé-lo, inibi-lo, confirmando um
sentimento de incapacidade.

Para este autor o comportamento é, em parte, influenciado pela visdo que a pessoa
tem sobre si mesma, pautado no que ela percebe que os outros sentem em relagdo a ela, assim,
pode justificar sua resposta com o mesmo comportamento referenciado pelos colegas em sala
de aula, como por exemplo, ndo conferindo o envolvimento e comprometimento no
desenvolvimento dos trabalhos em grupo, ndo se pronunciando quanto a necessidade de
atitudes democréticas e de respeito as opinides divergentes. Considerando essa situacdo, o
colega tem um importante papel na constru¢do da imagem que os proprios estudantes tém a
respeito dos préprios colegas de classe.

Nas palavras de Ritzen e Melekian (1973, p.22) “uma grande parte das perturbacdes

do comportamento sdo a expressao exteriorizada de desordens experimentadas e vividas pelo
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sujeito no contexto do grupo”. Para esses autores, alunos ignorados, podem se tornar
angustiados, sentirem-se abandonados, pontos estes destacados pelos participantes.

Para Vayer e Roncin (1990), todo individuo esta imerso num universo relacional,
vivido unicamente de modo afetivo, sendo assim, o sentimento de seguranca estd ligado a
qualidade das relagdes no ambito das pessoas e a estabilidade destas. Contudo, além das
dificuldades que o individuo pode ter consigo préprio, ele também pode ser influenciado por
experiénciasdas pautadas em dificuldades que encontra na sua relacio com os outros,
dificuldade na socializa¢do, na fala, no estabelecimento de vinculos afetivo com as pessoas
que o rodeiam.

Sobre as interacdes interpessoais, Lopez (2006) ressalta que o relacionamento dos
surdos com o grupo ouvinte, baseado em interacdes verbais, é pouco flexivel e pouco
estruturado, pois, geralmente, somente uma das partes conhece a lingua oral ou a lingua de
sinais. Mas quando ambos conhecem a mesma lingua, a relacdo que estabelecem € semelhante
a dos ouvintes, como na relacdo observada dos participantes 10 (surdo) e 15 (surda) que se
escolheram mutuamente na primeira pergunta do teste sociométrico Intectual, ambos
manifestam um bom entendimento em sala de aula e fora dela.

Nas interacdes com os adultos ouvintes, os surdos tendem a ter dificuldades e
distorcao nas relacdes. Os participantes surdos 16, 17 e 18, pela prépria dificuldade de
comunicacdo e expressdo verbal de emocdes e sentimentos com familiares e colegas ouvintes,
ou por outras circunstancias que o meio lhe oferece, como comenta Lopez (2006), podem
apresentar dificuldades nos relacionamentos, de compreensdo de algumas normas sociais,
impulsividade e inseguranca.

Segundo Loépez (2006) o individuo ouvinte ndo se caracteriza como modelo claro de
identificacdo para o surdo, mas quando este encontra um adulto surdo passa a ser a sua
referéncia, como o 10 e 15 nesse estudo. Assim, a interagdo € facilitada com outro individuo
surdo e pela contribuicdo e participacdo de cada um, € possivel a promo¢do de mudancgas
positivas.

Observa-se que problemas cognitivos de interpretagdo e entendimento, bem como
diculdade em comunicar-se, em expressar pensamentos foram apontados pelos participantes
14, 15, 16, 17 e 18 como indicadores de dificuldades da classe. Mas o que chama a atencao é

que somente o 14 é ouvinte.
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De acordo com Oliveira (2000) se as experiéncias vivenciadas pelos alunos em sala
de aula forem desagradaveis, o aluno podera se sintir limitado ou inadaptado, pontos estes
também destacados pelos participantes.

Sobre esse aspecto Corsini (1998) considera que cada aluno € um ser individual, que
tem seu préprio ritmo e suas proprias caracteristicas, resultantes de suas continuas trocas ou
interacOes com o meio em que vive, contudo destaca o autor, cogni¢do e afetividade estdo
diretamente relacionados. Quando o aluno vivencia um ambiente rico em trocas e mantém
com seus colegas um relacionamento na amizade, respeito e admiracdo pode desenvolver um
grande nimero de competéncias cognitivas e sociais, ao contrdrio disso, quando desenvolve
uma relacdo unilateral em que se sente sozinho, rejeitado, pode apresentar baixo desempenho
académico.

A troca ou a inter-relacdo entre as pessoas, no dizer de Tortella (1996), contribuem
para o desenvolvimento intelectual do sujeito. Se este for privado de estabelecer relacdes de
trocas, tanto afetivas quanto cognitivas provavelmente se tornard um individuo
emocionalmente instavel. Para haver inter-relagdo diz Mery (1985) o primeiro passo consiste
em ter por meta a constru¢do de condi¢des para que o aluno que identifique seus proprios
limites e condi¢des estruturais para expressao e concretizacao de suas possibilidades pessoais.

Percebeu-se nos relatos apresentados, por um lado a dificuldade de inter-relagcdao
apresentada por alguns participantes em sala de aula e a necessidade de relagdes tranqiiilas e
seguras que possam servir de suporte para que individuos acreditem em si mesmos, um
ambiente académico que propicie confianga, relacdo e vinculo com o colega e, por outro lado,
interacdo entre outros participantes, sobretudo a qualidade dessas interagdes, tanto dentro da
sala de aula como fora dela.

As dificuldades nas relagdes interpessoais académicas, segundo Patto (1990) ndo pode
ser justificado por sua histdria individual e por sua familia, tanto o fracasso como o sucesso
acontece entre o cruzamento de vérias historias, a histéria da educacao, das politicas vigentes,
entre outros, salienta assim, a interdependéncia de fatores que participam deste contexto.

A categoria sdcio-afetivo-cognitiva procurou envolver aspectos sociais, afetivos e
cognitivos do aluno voltados aos conteddos académicos. Assim, esses aspectos sdo indicados

como problemas na socializac@o e no desempenho de alguns participantes em sala de aula.
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5. 2. 3. Resumo e anailise dos pareceres da escolha do teste sociométrico critério
intelectual da segunda pergunta.

Quem seria o organizador capaz de ajudar a focalizar com maior clareza o trabalho de
grupo?

Paricipante 1: “O organizador de grupo precisa ter algumas qualidades, ser
imparcial, ter tido outras experiéncias, vivéncias, entender a proposta e os objetivos que o
trabalho do grupo deverd atender, acredito que da classe como um todo a 2 como capaz de
cumprir esse papel”.

Participante 2: “Escolhi a 1 porque imagino o organizador como um lider do grupo,
democrdtico e sensivel porque esta lidando com seres humanos, com problemas emocionais,
dificuldades de entendimento do contetido a ser discutido, pessoas que sdo mais sensiveis e
que podem levar a mal alguma discorddncia. A pessoa que esta no comando, precisa
organizar, defir tarefas, esse papel precisa de alguéem especial”.

Participante 3: “Para organizador escolhi a 2, por sua maturidade, jd é professora e
lidaria bem a situagdo nesta sala ... composta por pessoas que sdo mais sensiveis e que ds
vezes, interpretam mal os comentdrios feitos, levam para a vida pessoal, quando ndo se
tratava disso”.

“«

Participante 4: “... ser organizador do grupo escolhi a 19, tem uma postura mais

neutra, ndo se envolve emocionalmente ...".

Participante 5: “Por ser inteligente e ensinar a quase totos da classe, penso que teria
uma visdo de conjunto do que cada um poderia fazer para cumprir os objetivos de um
trabalho em grupo, por isso escolhia 1.

Participante 6: “Escolho a 1 para ser a ... porque além de ser inteligente é
democrdtica, penso que um organizador precisa ter estas caracteristicas e ndo ser muito
passional”.

Participante 7: “Para o papel de organizador é preciso alguém que tenha
responsabilidade e equilibrio emocional, em outras situagoes a 9 se saiu super bem ...".

Participante 8: “Escolhi a colega 12, ndo discute com ninguém, é objetiva, acho que
cumpria o papel ...".

Parcipante 9: “...ndo acho que eu seria um bom organizador... mas neste grupo que

sempre nos reunimos dois colegas teriam o perfil, do outro grupo eu ndo sei, fiquei em

duvida, mas escolhi a 8, acho que pelo seu jeito faria um trabalho sério”.
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Participante 10: “... papel dificil, eu prefiro ser um integrante do grupo, acredito que
este papel deva ser execido pela 1, por que tem a habilidade de movimentar-se entre surdos e
ouvintes.

Participante 11: “O papel de organizador ... por alguém que racioanlize o contexto
geral do grupo, e que sugere atividades com o consentimento e habilidade de cada um,
sempre pensando no grupo como um todo. A qui na Pos ndo seria fdcil essa tarefa, a classe
querendo ou ndo é dividida, mas no ambiente de trabalho o 7 realizou esta atividade de
maneira exemplar, acho que aqui seria um dasafio, a classe é inclusiva e as vezes dividida”.

Pariticipante 12: “Escolhi a 13 para ser a ... so consigo pensar em um organizador
para a grupo que costumo fazer parte aqui da classe, porque jd demonstrou ter competéncia
para organizar tarefas do nosso grupo”.

Participante 13: “Como organizador escolhi o 20, ja é pai, profissional, execeu varios
cargos em outras institui¢oes de ensino ...”

Participante 14: “Alguém aqui da sala que cumpriria este papel sem prejudicar
ninguém seria a 1, como jd expliquei no primeiro parecer, por suas qualidades afetivas e
intectuais”.

Participante 15: “Eu escolhi o 10 porque ele entende os problemas que levam os
surdos a ter medo de expressar o que pensam e sentem, se precisar dar bronca, ele dd com
categoria, manda ler, estudar gramdtica, LIBRAS”.

Participante 16: “... nem sei se me sinto do grupo, nunca vi um surdo organizador de
grupo, so entre os surdos, aia 15 ...".

Participante 17: “... pensei... o organizador como pai, mde que organiza a familia,
mas minha familia ndo, ndo é da sociedade, porque ndo entendem o que falo, escolhi a 15
conversa assuntos da matéria, carinhosa, ...”"

Participante 18: “... ndo conseguiria cumprir este papel, ndo tenho base emocional.
Eu escolhi o 10 porque tive oportunidade de conhecer melhor fora da sala, quem ele é e sua
capacidade para realizar essa funcdo”.

Participante 19: “Eu escolhi a 5 porque o papel de organizador deve ser de alguém
que conhece o grupo e entende o que precisa ser feito, acho que ela seria a melhor para o
meu grupo”.

“«

Participante 20: continuo achando que esse papel deveria ser cumprido por
alguém independente, que consiga focar na tarefa a ser realizada e, ao mesmo tempo, que

respeitasse a individualidade de cada um, por isso escolhi a 11"
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Analise dos pareceres da segunda pergunta do critério intetectual

De acordo com Moraes, Otta e Scala (2001), na relacdo que o estudante estabelece
com seus companheiros de classe sdo observadas habilidades essenciais como desempenho de
papéis, adogao na perspectiva do outro, possibilidade de lideranca, uso de mecanismos para
manter sua posi¢cdo no grupo, bem como a formag¢ao de subgrupos e a existéncia de individuos
que nao escolhidos.

Identifica-se nos resumos dos pareceres dos participantes, em relagdo a escolha do
organizador de grupo, o contexto apresentado por Moraes, Otta e Scala (2001), tanto na
identificacdo das habilidades necessdrias para cumprir o papel de o organizador, funcdo que
exerceria dentro do grupo por suas qualidades pessoais, como a existéncia de subgrupos, de
individuos ndo escolhidos e de participantes que nio se sentem pertencente ao grupo do qual
fazem parte.

Assim, por exemplo, no parecer do participante 1 “ser imparcial, jd ter tido
experiéncias’’; participante 2: “como um lider ... democrdtico e sensivel”; “maturidade”,

113

destacou o 3; o participante 4 destacou postura mais neutra, ndo se envolver

13

emocionalmente”; responsabilidade e equilibrio emocional...” foram as palavras do
participante 7; o 8, “objetividade’’; “habilidade de movimentar-se entre surdos e ouvintes”
foi o parecer do 10; “qualidades afetivas e intelectuais” nas palavras do 14; O participante
15 destacou “o 10 entende os motivos que levam os surdos a ter medo de exprimir o que
pensam e sentem”; O 19 destacou “conhecer o grupo’; Para o participante 20 “alguém
independente ... respeitara individualidade de cada um”, sdao competéncias identificadas
pelos participantes como pertencentes a determinados colegas da classe que conferiria
competéncia para cumprir o papel de organizador de grupo.

O conceito de papel diz respeito as diferentes formas assumidas pelo individuo, criada
pelas experiéncias passadas e pelos padrdes da cultura em que se insere. Todo papel € tanto a
fusdo quanto a oposi¢do entre o privado e o coletivo, que possibilita o surgimento do eu. Os
papéis tem grande importancia na comunicagio entre as pessoas, possibilita a compreensao
interindividual e intercultural e permeiam a cultura na qual os individuos estdo inseridos
(FOX, 2002).

Os papéis sociais expressam a dimensao social de um individuo, e se constituem a
posteriori, as formas prévias de experi€ncia, apontam os elementos da vida cotidiana que s@o
incorporados a agdo das pessoas e dizem respeito a dimensdo simbdlica da realidade

(KNOBEL, 2004).
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Nery (2003) destaca que além dos papéis sociais, a relagdo das pessoas também ¢é
permeada pelos papéis imagindrios e latentes. Os papéis imagindrios constituem-se de desejos
e sentimentos ndo realizados, criados pela atividade imaginativa; os papéis latentes sdo
aprendidos no contexto social e ndo foram ativados devido a falta de complementariedade do
vinculo.

Nos relatos dos participantes 9, 11 e 12 observa-se a escolha do organizador para o seu
subgrupo: “... ndo acho que eu seria um organizador capaz ... mas neste grupo que sempre
nos reunimos dois colegas teriam o perfil, do outro grupo eu ndo sei ...”. “... A qui na Pos
ndo seria fdcil essa tarefa, a classe, querendo ou ndo é dividida ... acho que aqui seria um
desafio, a classe é inclusiva e as vezes dividida”. ... so consigo pensar em um organizador
para o grupo que costumo fazer parte aqui da classe ... porque jd demonstrou ter
competéncia para organizar tarefas do nosso grupo”.

Do ponto de vista das relacdes e organiza¢ido dos grupos Seminotti (2000) afirma que
nos grupos, podem formar-se subgrupos possivelmente devido as semelhangas. Gallo e Souza,
(2004) explicam que na composi¢do de subgrupos por semelhancas € possivel ser igual,
netralizar a diferenca, minimizar a sensacdo de ser “estrangeiro”, o que ndo denunciaria o
“nao lugar” da diferenca e auxiliaria na manifestacdo do desejo de pertencer e ser reconhecido
pelo grupo.

Chama atengdo os pareceres dos participantes 15, 16, 17 e 18. O participante 15
afirma: “Eu escolhi o 10 porque ele entende os problemas que levam os surdos a ter medo de
expressar o que pensam e sentem ...”". Fox, (2002) observa que o relato da reflexdo sobre uma
esolha sociométrica permite investigar os vinculos que a pessoa estabelece. O nicleo de
relacdes forma as interacdes sociais e de apoio de um individuo, composta de fluxos de
sentimentos existentes nas relacdes que aproximam as pessoas. Como seres em relacdo, diz
Fox (2002) somos capazes de estabelecer relacdes e desempenharmos diferentes papéis e se
estamos desvinculados, estamos mais propensos as sensacoes da rejei¢do e ao sofrimento.

Por outro lado, as relacdes que estudantes surdos estabelecem com seus pares, como
buscam e mantém a interagdo com o outro, segundo Batista ¢ Enumo (2004), ndo diferem
quanto a estrutura grupal que alunos ouvintes estabelecem entre si. Contudo, a capacidade de
interacdo destes estudantes, varia conforme a singularidade e as condicdes que o grupo
oferece a ela.

Os vinculos sociais envolvem as interacdes e ligacOes interpessoais, compostas por

relagdes que o individuo percebe como significativas e diferenciadas da massa andnima da
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sociedade. A partir dos vinculos sociais as pessoas constroem seu universo relacional,
estabelecem relagdes sociais e, investigando-a, € possivel compreender quem faz parte da
identidade dos individuos. Dessa forma, afirma Seixas (1992), o nimero de pessoas, a
densidade, a conexdo e a distincia entre os membros, sdo caracteristicas estruturais
importantes em seu estudo, elementos esses referenciados pelos participantes.

Os vinculos sociais podem exercer diferentes fungdes, conforme Seixas (1992):
companhia social, apoio emocional, conselhos, aprendizagem, acesso a novos contatos,
caracterizados a partir de seus tributos: funcdo predominante, reciprocidade, histéria da
relacdo, frequéncia dos contatos, entre outros, varidveis essas interdependentes, em termos
gerais, solidificam e contextualizam a identidade dos individuos.

O participante 16 “... nem sei se me sinto do grupo, nunca vi um surdo organizador de
grupo, so entre surdos ...”; O 17, “... pensei o organizador como pai, mde que organiza a
familia, mas minha familia ndo, ndo ¢ da sociedade, porque ndo entende o que eu falo ...”;
“... ndo conseguiria cumprir este papel, ndo tenho base emocional ...”, escreve o participante
18.

Percebe-se pelo comentdrio do participante 16 a davida de se sentir pertencendo ao
grupo, o que de acordo com Pichon-Rivier (2000), pode ser compreendido como auséncia do
sentimento de pertenca. O participante surdo apresenta dificuldade de insercdo no grupo. O
fato corrobora com a auséncia do sentimento de pertenca e, em decorréncia, ha tendéncia de o
grupo exclui-lo, ou ele, voluntariamente, excluir-se.

Para andlise destes trechos de pareceres busca-se a orientagdo de Vayer e Roncin
(1990) que afirmam que as manifestagdes do aluno com surdez traduzem as dificuldades que
tem consigo, sua histéria pessoal com sentimentos de inseguranca oriundos do contexto de
sua vida. Essa histéria acarreta no aluno comportamentos que podem ser de medo, de
recolhimento, de baixa auto-estima, assim como, a perda ou enfraquecimento de vinculos gera
vazio de identidade, de histéria, de continuidade, de nutricdo emocional, de feed-back social,
de validacao e de responsabilidade pelo outro.

Para Conceicdo (2000) o portador de surdez pode apresentar dificuldades relacionais
com colegas ouvintes de sala de aula e com a sociedade como um todo. Levanta a hipotese de
que, se for possivel identificar um “locus” da origem desta dificuldade, esta poderia ser
originada na familia.

Bustus (1979) recorre ao dtomo social como referéncia as pessoas que fazem parte da

vida do individuo, a quantidade e qualidade das relacOes estabelecidas, assim como a
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importancia das pessoas que contribuem para a formagdao da identidade e sentimento de
pertenca nas relacdes do individuo. O atomo social de um cidaddo, diz Bustus (1979),
normalmente, é composto por seus pais, irmdos, ou uma pessoa com quem estabelece
relacionamento afetivo e que em seu conceito mais amplo, evidencia os papéis
desempenhados pelo individuo em suas relacoes.

Knobel (2004) lembra que para Moreno a dtomo social faz referéncia ao niicleo de
relacdes de um individuo, a familia, que corresponde a menor unidade social viva, que surge
no contexto das relagdes humanas e que se tornam visiveis nas configuragdes de um individuo
dentro de um grupo.

Gimenes, (1997) por sua vez, sugere que se contemple o papel da familia para
entender as dificuldades enfrentadas pelos surdos. Para Freeman, Carbin e Boese, (1999);
Lacerda, (1998); Rosa, (2003); Lindquist, (1993) € na convivéncia familiar que a pessoa surda
aprender a se relacionar com os outros e se prepara para viver em sociedade.

Assim, nas discussoes sobre as dificuldades de inter-relagdo de portadores de surdez, a
familia tém sido cada vez mais estudada por ser compreendida como institui¢do integradora,
como local em que o individuo tem a possibilidade de aprender por meio de experiéncias,
formar sua personalidade e desenvolver sua autoestima.

Contudo, como um grupo social e dindmico a familia, também, tem sua organizacdo e
suas regras proprias, que sdo criadas e desenvolvidas pelos seus membros, podendo se
transformar e se modificar, ou podem permanecer rigidas, sendo transmitidas de geracdo em
geracdo, determinando papéis e funcdes. Segundo Seixas (1992), nas situacOes em que a
delegacdo de papéis e fungdes € rigida pode ocorrer a construcao do mito familiar, que mesmo
sendo distorcidas ndo podem ser contestadas por seus membros, nao cumprindo desta forma
as expectativas depositadas de contexto social protetor.

No processo de interagdo, de intercomunicacdo ou de falta de interacio e falta de
comunicacdo com sua familia e diante dos modelos de amor e de autoridade dos pais, explica
Seixas (1992), o surdo, forma sua identidade, seus préprios papéis sociais, dessa forma se faz
sujeito. Ao longo desse processo amadurece, e sua necessidade de assisténcia ou de cuidado
de seus pais diminui, ou tende a perdurar. Aos poucos, vai se tornando cada vez mais
independente nas suas agdes (papéis) e no seu modo de pensar, ou continua dependente.
Segundo Seixas (1992) € com o amparo de uma matriz adequada que o individuo pode se
desenvolver de forma espontinea, criativa e sauddvel, ou poderd apresentar dificuldades de

interacao social mesmo ja tendo atingido a idade adulta.
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De acordo com Carvalho (1997) a dificuldade de interacao, entre outros motivos, pode
configurar-se na situacdo interlocutiva, pode evidenciar o confronto e a desigualdade entre os
alunos, descaracterizando a dinamica interativa na sala de aula, o aluno surdo, sob o peso

atribuido as suas dificuldades da fala, pode encontrar-se numa situacio desigual.

5. 3. Discussao dos resultados

O objetivo deste item € apresentar os resultados do estudo obtido por meio de dois
instrumentos aplicados aos participantes, o teste sociométrico, de critério afetivo e intelectual,
composto por duas perguntas e um parecer de cada escolha referente aos critérios dos
sociogramas. Os resultados do teste sociométrico foram confrontados com os pareceres
permitindo uma maior compreensao das posi¢cdes ocupadas pelo participante no grupo e as
relagdes que participantes estabelecem naquele grupo da sala de aula.

Os resultados apontam para formagdo de subgrupos, diferencas determinadas pela
surdez no contexto das dificuldades da comunicagdo, participantes surdos sdo escolhidos com
menos frequéncia que ouvintes e possibilidade de rejei¢ao.

Tomando a busca de compreensdo do lugar dos participantes mapeados pelo
sociograma percebe-se que a disposicdo nos espagos do sociograma intelectual referente a
segunda pergunta remete a constatacdo de dois subgrupos. Se comparado com o sociograma
da primeira pergunta do teste sociométrico intelectual observa-se a existéncia de um par e de
dois subgrupos com os mesmos participantes, um subgrupo ndo se aproxima dos colegas com
surdez, com exce¢do do sociograma afetivo quando um participante ouvinte escolhe um
participante surdo e leva consigo a cadeia, subgrupo esse que manteve sua neutralidade. Sobre
essa situacdo Gallo e Souza (2002) comentam que o diferente pode produzir sentimentos
ambivalentes de admiragdo e temor de exclusdo desse “estrangeiro” que ndo se deixa (re)
conhecer.

O teste Sociométrico também apontou a predominancia de trés participantes surdos
nio escolhidos em nenhum dos critérios e escolhendo sempre participantes surdos de um
mesmo subgrupo.

Assim, esses resultados evidenciam que o comportamento dos participantes determina
os movimentos de formacdo de subgrupos, que participantes com surdez, sdo aceitos com
menos frequéncia do que os demais colegas ouvintes da classe e possibilidades de rejeicao, ja
que trés participantes surdos ndo sdao escolhidos em nenhum dos critérios, embora nos

pareceres de dois participantes surdos tenham declarado preocupacdo e cuidado com estes.
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Na classe de P6s-Graduacdo onde o estudo foi realizado, os cinco participantes com
surdez apresentavam movimentos diferentes no grupo, entre estes um obteve as maiores
escolhas, s6 perdendo para o lider ouvinte, mas sempre contando com seu apoio, conforme
declaracdo em pareceres. O segundo participante surdo mais escolhido foi destacado por seu
comportamento atencioso e de ajuda a outros trés participantes com manifestacdes em que a
diferenga aparece com mais intensidade.

O fenomeno observado aponta para a confirmagao da hipétese de que a surdez possa
determinar a organizacdo de grupos, pois na situacdo apresentada pelos sociogramas os
participantes redinem-se em subgrupos, um deles organizado a partir da escolha de dois
participantes surdos, escolhidos pelos mesmos colegas surdos, com apoio do lider ouvinte o
que favorece a ampliacdo dos movimentos de aproximacao dos demais participantes ouvintes
do subgrupo.

O exposto pode estar relacionado ao fato dos participantes com surdez aparecem sob a
protecdo de outros participantes surdos. Essa escolha reciproca faz pensar na existéncia da
identificacdo e reconhecimento préprio da surdez, além da necessidade de se reconhecer por
meio do outro. Conforme Seminotti (2000) € imprescindivel que o aluno encontre, entre seus
colegas de classe, a referéncia identificatéria; ou ainda a possibilidade de devolucdo da
prépria imagem.

Outro subgrupo composto por ouvintes, mante-se afastado dos colegas com surdez.
Para Batista ¢ Enumo (2004) o comportamento diferente, frequentemente, esta relacionado a
dificuldades de interagdo determinadas pela alteracdo da linguagem, no caso do individuo
surdo oralizado, ou pela falta da mesma, utilizando-se da LIBRAS para se comunicar.

Segundo Carvalho (1997, p.176), os colegas podem atribuir sentidos, considerar ou
ndo o discurso do colega, atitude essa que se reflete nas interagdes na classe: “a determinacao
de sentidos que colegas atribuem as frases e as expressdes dos alunos com surdez configura
desconfianca de que o aluno ndo é capaz de elaboracdo na sua relacdo com o mundo, de
imprimir o seu trago pessoal a sua fala, as suas relagdes”. Cubero e Moreno (apud Fanelli
2003) complementam, a forma como o aluno € visto e destacado pelo colega, contribui para
influenciar a visao que o individuo terd sobre si mesmo.

Este dado pode estar apoiado na for¢a da representacao social da inclusdo que reflete a
presenca fisica do aluno na sala de aula e ndo o comprometimento emocional com a

aprendizagem que ‘“‘supostamente” tem dificuldades. Por isso, a desconsideracdo ou
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indiferenca dos demais participantes revelada nos pareceres e na disposi¢do dos sociogramas,
que pode ser compreendida como reflexo das representagdes sociais.

Conforme Alves (2005), quando as representacdes sociais referem que a inclusdo
serve somente para a socializagdo, estdo depositando no aluno surdo, o resultado do fracasso
da aprendizagem e de vinculos relacionais. Para a autora, pessoas portadoras de necessidades
especiais, muitas vezes, falam de inclusdo no espago fisico e ndo no aspecto educacional e
relacional o que pressupde desrespeito a subjetividade desses alunos.

Knobel (2004) constata que a interacao social € amplamente estudada pela literatura da
drea e tem demonstrado cada vez mais sua relevancia. Aponta alguns trabalhos, entre eles a
pesquisa de Eide e Roysamb (2002) que demonstra que quanto maior a rede de contatos,
menor a incidéncia de problemas relacionais e que o papel social se correlaciona diretamente
com a interagdo que pessoas estabelecem umas com as outras. Quanto maior sua rede social,
menor a incidéncia de rejei¢do e de conflitos grupais.

Conforme dados demograficos deste estudo, dos vinte participantes, trés s@o do sexo
masculino, um com surdez. Dos cinco participantes com surdez, dois sdo casados, um recebeu
diagndstico de surdez na adolescécia, os demais ainda na infincia. Sobre estes dados Eide e
Roysamb (2002) afirmam que quanto mais jovem o individuo adquirir a surdez, maior a
probabilidade de adaptagdo social. Quanto maior a idade, menor a atividade social, menor a
possiblidade de relacdes interpessoais. Segundo os autores, a idade interfere nos
relacionamentos sociais e nas limitagdes das atividades.

Quanto as diferencas de género, os dados de pesquisa de Eide e Roysamb (2002)
sugerem que as mulheres tendem a aceitar melhor a deficiéncia do que os homens, talvez
porque a sociedade aceite mais facilmente um estilo de vida dependente para a mulher do que
para o homem. O estado civil é um fator que tem sido levado em consideracdo nos estudos
sobre as pessoas com necessidades especiais. As pessoas que moram com seu companheiro
(a) estdo mais satisfeitos com seu estado civil e estudam mais anos que pessoas que nao
moram ou ndo tem um companheiro (a). Esta é a populacdo que faz mais visitas ao médico,
dizem os autores.

Siqueira (2008) apresenta o estudo de Conceigdo, Auad e Nery (2006), com aplicagdo
do sociograma de género, realizado com estudantes universitdrios. Estere6tipos foram
evidenciados quanto ao papel que homem e mulher desempenham na sociedade. O fato de
ocupar na sociedade o papel de esposa e de cuidadora, pode implicar no empobrecimento de

sua pratica interativa social. Outro fator que pode interferir diz respeito aos padroes estéticos
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que parecem ser mais rigidos para as mulheres do que para os homens. A cobranga com
relacdo ao género feminino pode fazer com que a mulher com alguma deficiéncia se sinta
inadequada, tenha uma autoimagem negativa de si mesma, seu padrio estético distancia-se do
exigido para mulheres e se isole. O homem vive menos a cobranca de padrdes estéticos, assim
este aspecto pode ser menos negativo para o homem.

Ainda, conforme trabalho de pesquisa apresentado por Eide e Roysamb (2002), as
auséncias relacionais tendem a diminuir quanto maior for a frequéncia a ambientes sociais, e
que mulheres tendem a ter menor contato social e maior limitacio na aceitagdo de
autoimagem que os homens. Apontam que a interacdo social é maior quando o portador de
necessidade auditiva mora com a familia. Conforme os autores este € um dado esperado uma
vez que um individuo que mora com a familia amplia seu circulo de convivio, pois além de
interagir com seus amigos, interage com os amigos dos familiares.

Neste estudo a familia foi referenciada em varios momentos, mais precisamente, no
contexto das relagdes sociais estabelecidas pelos participantes surdos com base em
experiéncias familiares singulares e resgatadas pelo papel preponderante como incentivadora
para a autonomia de vida e inser¢do social dos participantes, constituindo-se em fatores
importantes na qualidade de sua trajetdria e inclusdo social.

Bustus (1979) afirma que toda pessoa pode estar relacionada positiva ou
negativamente a um nimero indefinido de pessoas, que, por sua vez, respondem a esta relacao
positiva ou negativamente. Essa configuracdo diz Bustus (1979), constitui-se como 4dtomo
social origindrio na familia, na medida em que o individuo cresce, vai expandindo seu 4tomo
social na propor¢do em que amplia suas relacdes sociais. Por outro lado, o empobrecimento
do atomo social € o resultado de qualquer tipo de rejeicdo e de falta viculo, “constituindo na
incapacidade de uma pessoa relacionar-se: o ndo-encontro de substitutos para as pessoas
basicas de sua matriz” (BUSTOS, 1979, p, 20).

A revisdo da literatura realizada por Guimardes (2001) mostra que para um
desenvolvimento cognitivo adequado as pessoas necessitam sentirem-se amadas e manter
contato interpessoal. A necessidade de pertencer ou fazer parte, de sentir-se bem no ambiente
da sala de aula promove a participagdo do aluno na aula. Gongalez, (2000) afirma que alunos
seguros emocionalmente com relacdo a educacdo familiar e o estabelecimento de inter-
relacdes com colegas, demonstram maior auto-confianca e sabem lidar com situagdes
desafiadoras proprias da sala de aula, sem deixar que possiveis dificuldades relacionais

interfiram no processo de aprendizagem, ou interfiram em suas novas tentativas. Sugere que
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as relacdes sociais estabelecidas pelo préprio sujeito com a marca da surdez podem ser
consideradas uma condicdo adversa, mas que por si ndo define o destino do sujeito, a
organizacdo grupal, a luta pela inclusdo e o regate de sua auto-estima pode lhe garantir

alternativas.
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Consideracoes Finais

Ainda que se encontre dificuldades de evidéncias cronoldgicas e de uma didédtica de
suas teorias, a reflexao sobre uma pequena parte da producao moreniana, além da colaboracao
de outros autores, permitiu-nos a op¢ao pela Sociometria como fundamento tedrico para a
compreensdo das relacdes interpessoais entre estudantes surdos e ouvintes, pois a Sociometria
como ciéncia nio trata somente de patologias psicolégicas e procedimentos terapéuticos. E
ciéncia abrangente do ponto de vista do estudo das relagdes interpessoais e de seus aspectos
relevantes. “A sociometria ¢ um conceito ‘guarda-chuva’ que lida com a esséncia do encontro
humano numa rica variedade de papéis” (T. MORENO, BLOMKVIST e RUTZEL, 2001,
p-138).

A conectividade estabelecida entre os diversos conceitos da Sociometria, como
espontaneidade, criatividade e conserva cultural e o teste sociométrico, permitiu a
consideracdo de uma teoria diversificada e a0 mesmo tempo método e instrumento que
permitiram explorar as relagdes de alunos surdos e ouvintes no contexto da sala de aula. “O
novo sistema de teorias e conceitos nao apenas déd indicios importantes para hipoteses
significativas; é também, pré-requisito importante para o uso apropriado das suas técnicas”
(MORENO, 1994, p.157).

O resgate da espontaneidade, enquanto base fundamental da Teoria Sociométrica, € o
objetivo primordial estabelecido por Moreno a ser atingido nas respostas individuais frente as
mais variadas situacOes sociais, entendida como uma fun¢do inata construtiva e adaptével,
ligada aos aspectos do desenvolvimento organico, mental, social e espiritual do ser humano,
servindo de mediadora da acdo, atuando em todos os planos das relacdes humanas. A
criatividade d4 sentido a espontaneidade, sem a espontaneidade a criatividade torna-se
desvitalizada, nada serd produzido. Juntas produzem o novo. Ser espontineo significa estar
presente as situagcdes, configuradas pelas relacdes afetivas e sociais. Quando recupera sua
liberdade ou luta por ela, o homem reafirma sua esséncia. Dessa forma espontaneidade esta
relacionada a alguma acdo que implica em criagdo, portanto criar € produzir a partir de algo ja
dado, alguma coisa nova.

Assim, a proposta metodoldgica deste estudo, nos forneceu elementos suficientes para
compreender alguns mecanismos e aspectos relevantes na dinamica da sala de aula, sustentada
por reflexdes tedricas de autores especialistas da drea atendendo aos objetivos desta proposta

de estudo: procurar entender as interagdes sociais de alunos surdos Pés-Graduandos em sala
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de aula, mais especificamente, identificar como alunos surdos escolhem e sdo escolhidos e
qual a posicdo que alunos surdos ocupam em contexto de sala de aula de Pés-Graduagdo
composta em sua maioria por alunos ouvintes, confrontando os dados do teste sociométrico
com os pareceres dos proprios participantes.

Um fator que pdde contribuir significativamente para a compreensdo das interacdes
sociais de alunos surdos em sala de aula foi o fato de estarem incluidos cinco alunos surdos na
mesma classe, o que permitiu a identificacio do sentimento de pertenca destes mesmos
alunos, a importancia desta referéncia identitdria apareceu no resultado do teste sociométrico
e nos pareceres dos participantes.

Ainda que a maioria dos alunos surdos ndo interagisse com os demais colegas ouvintes
da sala, contavam com a imagem de alguém do grupo, com o qual havia possibilidade de se
reconhecer. Os dados apontam a importincia de ter dois surdos, do mesmo subgrupo,
dispostos a auxiliar nas atividades académicas e amparo emocional, atendendo assim as
necessidades de identicacdo e reconhecimento desses estudantes. Essas especificidades,
embora ndo lhes garanta uma efetiva interagdo com os demais colegas pode contribuir para
lhes assegurar apoio, amizade, cumplicidade e ajuda para entendimento e interpretacdo de
textos em portugués na modalidade escrita, conforme relato dos préprios participantes e
relativizar, portanto, a rejei¢ao.

Vale lembrar, neste contexto que a rejeicao pode contribuir para 0 rompimento com a
pratica social interativa no grupo. Esta situacdo ndo se efetivou inteiramente no ambiente da
classe avaliada, mas evidenciou problemas interpessoais. As praticas sociais t€ém base
interacional, dai a sugestdo de Moreno que se resgate a espontaneidade como possivel
alternativa frente as dificuldades relacionadas as situacdes de falta de vinculo e de rejeicao. A
espontaneidade como suporte social permite responder e reagir de acordo com o
preestabelecido. Essa maneira de agir e enfrentar pode gerar uma resposta nova a uma
situagdo rejeicao.

Além do exposto, conforme a singularidade e as condi¢cdes que o grupo ofereceu,
evidenciou-se que as diferencas determinadas pela surdez, principalmente as dificuldades na
linguagem oral, pode se constituir como organizadoras dos subgrupos. Considera-se que a
diferenga ndo esta propriamente na surdez, mas no comportamento expresso em decorréncia
da dificuldade na comunicacdo. Os participantes com surdez organizaram as escolhas entre si,

na maioria das vezes. Constatou-se um subgrupo apresentando neutralidade, nio se
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aproximando, na maioria das vezes, do outro subgrupo composto por alunos ouvintes e
surdos.

Por outro lado, o fato de participantes surdos estabelecerem uma boa relacio com
colegas também surdos foi determinante para aceitagdo do seu comportamento, influenciando
no movimento de aproximacdo nas relagdes interpessoais estabelecidas neste subgrupo com
outros integrantes ouvintes. Nesse sentido e contexto a inclusd@o possibilitou arranjos
identitdrios, construidos no encontro da diferenga, possibilitando a configuracido de relagdes
interpessoais dentro de um subgrupo.

Segundo os dados deste estudo a responsabilidade de instaurar, assegurar e mediar as
relacdes entre os alunos desta sala de aula de P6s-Graduagdo no grupo foi atribuido ao lider
ouvinte e ao segundo participante surdo mais escolhido no desempenho do papel de
articuladores, que equilibrou as relagdes do grupo de alunos, salientando-se assim a influéncia
do exercicio desse papel nas interacdes estabelecidas entre os membros que constitui a sala de
aula. Ainda que o lider escolhido ocupe um lugar de mediador em sala de aula constatou-se a
formacdo de subgrupos, de um lado participantes ouvintes e de outro, movimentos de
aproximacao e afastamento entre colegas ouvintes e surdos.

Estas constatacdes servem para questionar o sentido da inclusdo na educacdo. O
processo de inclusdo do aluno com surdez e formacdo académica na P6s-Graduagdo, cresceu
no Brasil a partir da legislacdo que prevé, desde a Constituicdo Federal de 1988, o direito a
igualdade de todos a educacdo em todos os niveis de ensino. Esse direito visa ao pleno
desenvolvimento da pessoa, respeito a sua singularidade, a seu preparo para a cidadania e a
sua especializacdo profissional. Além disso, elege como um dos principios para o ensino, a
igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia a todos (LDBEN, 9.394/96).

Ainda que a proposta tedrica de inclusdo implique em respeito a singularidade, é
preciso estar atento as pseudos inclusdes nas quais o aluno surdo sé esta incluido no espago
fisico e ndo como membro que pertence ao grupo de alunos. Ao longo da histéria, os surdos
ocupam um lugar de marginaliza¢do e sua interacdo depende, em grande parte, do contexto
social. Entretanto, varidveis sociais, esteredtipos influenciam nessa dindmica de inclusio
versus exclusdo. A inclusdo, como vem ocorrendo na prética educacional, pode ser perversa e
danosa a subjetividade dos alunos, na medida em que oportuniza a invisibilidade do aluno
segregado que passa a ocupar somente o mesmo espago geografico dos demais.

Segundo Moreno (1994), a formacdo de subjetividades esta pautada nas possibilidades

de relacdes sociais, de desempenho de papéis, da espontaneidade e criatividade, a partir da
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relacdo do homem com seus pares, do homem com o meio, bem como com a histéria e a
cultura. Moreno imprimiu tanta importancia a espontaneidade a ponto de considerd-la um
fator de transformacdo das situagdes preestabelecidas, de adaptatacdo as mudangas, de
iniciativas sobre suas agdes e sobre seu proprio destino, até mesmo como fator de evolucao
humana.

Os dados deste estudo reafirmam que a deficiéncia auditiva pode gerar dificuldade na
constru¢ao da identidade, no desempenho de papéis, tornar um individuo dependente da ajuda
de outras pessoas, possibilidades de rejeicdo social, afastamento do convivio na sociedade
pela impossibilidade mesma de comunicacdo e perspectivas de futuro, questdes estas
mencionadas pelos participantes em seus pareceres.

Para além de tarefas adaptativas para enfrentar para estas dificuldades, Moreno sugeriu
o resgate da espontaneidade como enfrentamento social, para um reordenamento da prépria
identidade contribuindo assim para a reorganizacdo de papéis sociais, rompimento de
conservas culturais e de estedrtipos sociais.

Conforme nos ensinou Moreno, a espontaneidade pode ser resgatada por meio da
aquisicdo cultural, criatividade, criagcdo de livre expressao, encontro verdadeiro, originalidade.
A espontaneidade € percebida quando a pessoa com alguma dificuldade é capaz de emitir uma
resposta, que seja nova, criativa, adequada ao seu contexto cultural, contudo, espontaneidade
sO existe devido a conserva cultural. Nenhuma das duas existe em sua forma pura, sendo uma
ligada a outra. A conserva cultural tem a funcdo de preservacdo e continuidade e, assim,
permite a manutencdo de uma heranga cultural. Contudo, se as conservas podem ser
tranquilizadoras, podem significar também, barreiras ao enfrentamento das dificuldades por
diminuir a necessidade de acdes espontaneas ou inspiradoras.

Adultos, como disse Moreno (1992), tendem a usar mais conservas culturais, nao
porque a espontaneidade vé se perdendo com passar dos anos, mas porque vao se adequando
aos esteredtipos sociais, a seguranga transmitida pelas conservas previnem os imprevistos. Ja,
a espontaneidade € a capacidade de adaptacdo e adequagdo ao novo, ao encontro, diz respeito
a mobilidade e flexibilidade, criada a cada instante, para cada circunstancia.

As conservas culturais é atribuida a funcio de preservacio valores de uma
determinada cultura, de apresentar-se sob a forma de rituais, matriz cultural, cientifica,
tecnoldgica, artistica, linguistica de uma cultura, entre outros. Assim, pode-se agir regidos por
conservas culturais que nos moldam ao longo da vida. Contudo, menciou Moreno, as

conservas culturais devem constituir-se somente como ponto de partida e base da acdo, sob
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pena de se transformarem em obstdculos aos encontros, aos vinculos, ao processo de um ato
criador. Quando as reservas sdo mantidas e repetidas, corre-se o risco de embotar a
manifestacdo da criatividade e ndo apostar na mudanga, em iniciativas de agdes
transformadoras.

Enquanto a espontaneidade e a criatividade buscam o novo e o ndo-padronizado a
conserva cultural busca os costumes, a continuidade da heranca. Moreno apresenta
adverténcias contra as conservas, mas admite serem necessarias para que a humanidade tenha
histérias. Propde que o homem re-invente as conservas. “A luta contra as conservas culturais
€ caracteristica marcante de toda nossa cultura, expressa-se de vérias formas na tentativa de
escapar destas conservas. Este esforco de escapar do mundo-conserva parece tentativa de
retornar ao paraiso perdido (...) (MORENO, 1992, p. 149).

Sendo a espontaneidade inata a0 homem e podendo ter-se desviado dela no decorrer de
sua socializacdo, Moreno propde que o homem a resgate por meio do que chamou de
Revolugdo Criadora. A Revolugdo Criadora seria a luta do homem consigo mesmo para
manter acesa a chama da espontaneidade e criacio de encontros verdadeiros.

Assim, a espontaneidade pode interferir nas préticas sociais interativas como um fator
positivo para a melhoria dos relacionamentos interpessoais, na busca do encontro consigo
mesmo e com o outro. Ao se deparar com uma dificuldade a resposta espontdnea de um
individuo significa enfrentamento, posicionamento. Enquanto o uso da conserva ou ado¢do de
condutas estereotipadas pode ser, a principio, um caminho mais f4cil, ndo necessariamente
implica na postura de defender suas ideias, principalmente no caso das deficiéncias em que os
esteredtipos, na maioria das vezes, sao respostas de exclusdo, rejeicao e isolamento.

Quando um grupo de alunos surdos se assume como estudantes da Pés-Graduacio, ele
esta rompendo com a tradicdo histérico-educacional que limitava o Ensino Superior e a Pos-
Graduacdo 4 algumas camadas da populacdo, podendo significar recuperacdo do sentido mais
abrangente da educagdo, como capaz de acolher a sensibilidade e a inclusdo de alunos
historicamente segregados.

Mas, o mais interessante € o sentido politico mais profundo deste rompimento que
esta na dimensdo pedagogica que este grupo assume dentro da sala de aula de Ps-Graduagao
e da prépria vida social em geral. O conjunto de relagdes sociais que se estabelecem nesta
oposi¢cdo de significados culturais presentes no contexto da educacdo dd sentido histérico a
este enfrentamento. E dessa forma que constréi e amadurece a identidade politica do grupo,

fortalecendo a contunuidade do enfrentamento e dando condi¢des concretas para que seus
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resultados se efetivem: a satisfacdo pedagdgica de estar aprendendo; o prazer politico de estar
se transformando enquanto enfrenta este contexto. A participagdo de sujeitos surdos na Pos-
Graduagao € exemplo desse processo em que estdo envolvidos, pela mediacdo entre cada um e
a acdo politica coletiva que representam. Uma intervengao licita aqui seria, entdo, o trazer a
tona essa dimensao.

Elucidar as relagdes entre alunos surdos e ouvintes estabelecidas dentro de uma sala de
aula da Pés-Graduacdo no contexto do movimento de educagdo inclusiva € esclarecer o
processo pedagdgico de reflexdo de sua organizacgdo social que acaba se constituindo em mais
uma de suas experiéncias de vida social.

Os componentes interativos que estdo presentes nestas relagdes, repercute na
oportunidade de transformar a realidade que lhe oprime, de inventar sua utopia, resgatar sua
imaginacdo criadora, como queria Moreno. Este ser sujeito €, também, aprendizagem
importante da capacidade de inventar as acOes estratégicas coletivas mais eficazes para
transformar a realidade. Ao assumir seu potencial criativo, esta se preparando para recuperar o
seu papel de sujeito construtor da sua historia.

Foi possivel observar que no passado historico da deficiéncia, ha toda uma vivéncia de
relagcdes sociais conservadoras, de subordinacdo ideoldgica a padrdoes de vida alienantes e
segregadoras. Se estas relacoes ndo forem desmistificadas e coletivamente discutidas,
impedirdo, por certo, a constru¢do real de novas possibilidades historicas. Além de facilitar a
socializagdo e a reflexdo sobre estes dados histdricos, representa uma forma de memoria
coletiva que revela tragos geralmente ausentes dos discursos oficiais sobre os fatos.

Os pareceres descritos pelos participantes surdos, em geral de forma emocionalizada e
pelo descompromisso com uma légica formal de comunicacdo foi capaz de revelar, com
muita riqueza, o processo pelo qual os sujeitos vivem suas relagdes e reelaboram sua historia
pregressa e cotidiana, o que pode auxiliar na compreensdao de como articula as influéncias
culturais com os préprios valores e articulacdo de sua prépria identidade. Os alunos surdos
desta sala de aula, parecem ja ter percebido que ‘“aprendizagem critica, participagdo
emocional e eficidcia politica podem ser parte de um mesmo ato” (BRECHT, apud
CANCLINI, 1984, p.198).

E exatamente nesta articulacio entre as vdrias dimensdes da existéncia humana que
reside o sentido politico de qualquer projeto de inclusdo social que também ¢ de

transformagdo social. Enquanto fazem a Pd6s-Graduacdo, permitem aflorar sua condicdo de
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sujeitos da histéria. N@o se trata, pois, de usar a inclusdo como compensacao de um estado
miserédvel, trata-se de viver os resultados e conquistas policas desta luta.

A partir desta sintese, uma reflexao final sobre a producido do conhecimento que atinge
sua finalidade quando se torna conhecimento-emancipac¢do, podendo romper com o
conservadorismo, mistificado e mistificador, ndo para criar uma forma autdnoma e isolada de
conhecimento superior, mas para transformar a si mesmo num conhecimento novo e
emancipatdrio. Acreditamos que a educagao somente se define dentro do contexto histérico de
emergéncia de cada uma de suas préticas. Ou seja, o compromisso de uma prética pedagdgica
¢ com os sujeitos sociais a quem se destina e ndo com os modelos abstratos de
desenvolvimento humano. Por isso, pensar a educacdo dentro do movimento de inclusdo
educacional € uma das possibilidades concretas de pensar uma educagdo real e historicamente
atuante.

O fato de seguir as sugestdes morenianas para compreender as relacdes estabelecidas
entre integrantes de um grupo por meio do teste sociométrico, mesmo que o nivel reflexivo
aqui realizado ndo atinja a totalidade de suas possibilidades, seus resultados confrontados com
a reflexdo por meio de pareceres dos participantes, ndo deixa de ser producdo de
conhecimento conjunto proporcionados por seus participantes. Esses dados sdo excelentes
veiculos de informagdes e mesmo de reflexdes sobre a esséncia do ato educativo que estd nos
processos sociais concretos vividos pelos individuos surdos constituidos por relacdes
pedagdgicas. A partir destas, pode-se pensar em uma proposta de educagdo inclusiva, que sé
tem sentido se desenvolvida como um processo coletivo. Ou seja, uma forma de ler sua
identidade cultural e a0 mesmo tempo, fortalecer sua autoconfianca como sujeitos.

O compartilhamento dos resultados do teste sociométrico com os participantes foi
limitado pelo contrato educacional, mas uma exposi¢do sobre a concep¢do moreniana da
Teoria da Espontaneidade e Criatividade fez parte de nosso ultimo encontro.

Refletir sobre os dados expressos € relevante para a Sociometria, sdo formas de
expressdo de um grupo, registradas e apresentadas para andlise e ponderacdes. As estruturas
dos resultados em informativos descritivos organiza a maneira de agir e de pensar de um
grupo naquele momento. “Isso pode significar (...) que o mundo dos homens precisa ser (...)
compartilhado (...) pelo esforco de todas as pessoas” (MORENO, 1992, p.133).

Moreno afirmava que todos os homens sdo infinitamente criativos e que vivem em um
mundo de relagdes interpessoais, o que os torna interdependentes uns dos outros e evidencia

que uma pessoa esta sempre em relacdo com o outro e com seu meio. Moreno refor¢ava a
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importancia de a pessoa ser capaz de emitir respostas novas por acreditar que os homens sao
centelhas divinas, que somos representantes de Deus na terra e, como tal, temos a capacidade
de criar. E essa capacidade de criar que nos permite lidar de diferentes maneiras com conflitos
semelhantes, em busca de uma maneira mais adaptativa, que cause menos sofrimento ao
individuo. Moreno atribui, portanto, um grande poder aos homens: o de criadores de sua
propria histdria, de autores de seus roteiros e de diretores de suas vidas.

Os resultados do estudo apontam para a validade das medidas sociométricas
respaldando assim sua utilizacdio no presente estudo com participantes surdos Pds-
Graduandos. Entretanto, é consenso dos tedricos e pesquisadores consultados a necessidade
de aprofundar mais as investigacdes nesta drea que engloba experiéncias de individuos sobre
sua posi¢ao sociométrica nos grupos.

A inclusdo de estudantes com surdez na Pds-Graduacio é um terreno fértil para novos
estudos ja que esse processo, nesse nivel de ensino € recente na realidade do contexto
educacional brasileiro. Como resultados, ainda ndo se conhece as repercussdes que a inclusao
terd na construcdo da subjetividade e interacdes sociais dos estudantes. Cabe o
aprofundamento dos estudos e o convite para ampliar o debate sobre a temdtica, com a
participacdo de educadores e, primordialmente, das pessoas com surdez para maior

compreensdo neste nivel de ensino.
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Anexos
Anexo 1

Modelo de folha entregue por ocasiao da aplicacao do Teste Sociométrico

Soc ingrama Critério Afetio
Mome:
Tdade:
Genero WI( Y F( )

Crraduagdo ern:

Pergunta: De sua clagse da pds-graduagio, gquern vwooé corridaria para commelnorat s
Ardversarin?

Parecer sohre sua escolha:
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Anexo 2

Modelo de folha entregue por ocasiao da aplicacao do Teste Sociométrico

Sociograma Critério Intelechual
Home:

I’ Pergumta: Dk sua classe da pods-graduacio, quern mals respeitaria seus pontos de vista em
trabalho de gripo?

Parecer sohre sua escolha:
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Anexo 3

Modelo de folha entregue por ocasiao da aplicacao do Teste Sociométrico

Sociegrana Critério Intelechual

Mome:

2" Pergumta: De sua classe da pos-gradumcio, quern serla o orgamzador capaz de ajudara
tocalizar corn mwator clareza o trabalho de gropo?

Parecer sohre sua escolha:




