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“Me disseram que sonhar

Era ingénuo, e dai?

Nossa geracdo nao quer sonhar

Pois que sonhe a que ha de vir

Eu preciso € te provar

Que ainda sou 0 mesmo menino [a]
Que ndo dorme, a planejar, travessuras

E fez do tom de tua risada um hino”
(OSWALDO MONTENEGRO. Travessuras. Oswaldo Montenegro. [Compositor]. In: , Ao vivo - 25
anos. Warner Music Brasil Ltda, 2004. 2 CDs. Faixa 5 (3min 18s)
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RESUMO

Esta pesquisa tem como base o préprio trabalho de professora com a Educag¢do Infantil, com os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o Ensino Superior. O contexto desenvolvido na
pesquisa caracteriza-se pela experiéncia como docente, orientadora e coordenadora de estiagio
supervisionado no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parand —
UNIOESTE, campus de Francisco Beltrao/PR. A investigagdo narrativa € utilizada para revelar
as provocagdes feitas no percurso da propria trajetoria de formagdo, como aluna e docente; os
estdgios supervisionados sdo elemento significativo para a reflexdo do trabalho como
professora bem como as experiéncias com crian¢as da Educacio Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e os aspectos econdmicos, politicos, culturais e educacionais que
envolvem as relacOes do trabalho docente. Geraldi, J. W. (2004), Lima e Geraldi (s/d), Prado e
Soligo (2005), Larrosa (2004a; 2004b), Benjamin (1994), Connelly e Clandinin (1995) dao
suporte para as discussoes feitas durante o processo de pesquisa. A escrita da novela de
formacao (LARROSA, 2004b) possibilitou perceber, no trabalho como docente em constante
formagdo, as preocupacdes com a aula - os fazeres e saberes necessdrios ao professor -, com a
formacdo — conhecimentos tedrico-praticos -, ¢ a potencialidade do coletivo dos sujeitos que

trabalham com a educacio tanto na formacao de criancas como na formagao de docentes.

Palavras-chave: Formagao de Professores, Estagios Supervisionados, Investigacdo Narrativa.
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ABSTRACT

This research has as background my own work as teacher in the Education of Children, as well
as the first Years in Fundamental Teaching and in the university (Superior Teaching). The field
studied in that research is characterized by the experience as teacher, guider and coordinator of
term of probation orientated in the Southwest of Parana State University Course of Pedagogy
— Unioeste, campus of Francisco Beltrao, PR. This investigative narrative is used to show some
provocations done during the course of the own formative way as student and teacher. The
supervised probations are significative element to think about the work as teacher as well as the
experience with children of the Infantile Education and that one of the Initial Years of
Fundamental Teaching and some economic, political, cultural and educational aspects that
involves teacher’s work relations. Geraldi J.W. (2004), Lima e Geraldi (s/d), Prado e Soligo
(2005), Larrosa (2004 a; 2004 b), Benjamin (1994), Connelly and Clandinin (1995) give
support to the discussion done during the research process. The writing of the novel’s
formation (Larrosa, 2004 b) has permitted to observe, in the work as docent in constant
formation, the concern about the class — works and wisdoms necessary to any professor with
formation-knowledge theory-and-practice and a collective potentiality of those elements, those

one work with education, be in the children formation as in the teaching formation.

Key words: Teachers education, overseen trainings, Narrative investigation

vii



AV
AT

BL
CA

PA
PL
PP
PE
RG
TC
TX
PJ

LISTA DE SIGLAS

Avaliagdo

Atas

Bilhetes

Boletins

Caderno

Falas

Pasta de cor Amarela
Planos de Ensino
Projeto Pedagdgico
Proposta de Estagio
Resolugdo Geral
Texto de Colegiado
Texto

Projeto de Estagio

viil



SUMARIO

AGFAAECTIMENLOS...............ceoiiiieiiiee ettt ettt et iv
EDTGTAf@.....nnnoeneeeeeeeeeceerceeeccaeeeceescntecseeessasssssssssnnssssssssssssssssesssssssssasssnesssnssssasassnns %
ReESUIMO................cooioiiiiiiiiiiiiiiit e Vi
ADBSIFACE.............ooeoee ettt ettt sttt sttt et en Vii
LiSta de STGIAS..............cccuooeeeiieiieeeieteee ettt ettt et Viii
INTRODUCAO
No movimento da formacao...a constitui¢d0 da professora........cceceevveereieenieeniieeninenn. 1
1.CAPITULO I
Outono: Rememorando a trajetoria de formagao ..........occueevvieeriiiriiieenieenieereeeiee e 7
1.1. Ao olhar o cair das folhas: a constituicao da professora............cceceeevveerveenneenne 7
1.2. No confronto com o cotidiano: outros olhares sao proporcionados....................... 18
1.3. No renovar da paisagem: a experiéncia da professora com o Ensino Superior....... 37
2. CAPITULO II
Inverno: as inquietagdes do percurso de formacao e as escolhas feitas...........ccoceeeneee. 46
2.1. POT ONAE QNAEI...c.uueiiiiiiiiieiieieiie ettt ettt et 46
2.2. A experiéncia N0 ENSINO SUPETIOTL.........coceiviiiiiiiiiiiiiiieiiieieciccieetese e 53
2.2.1. O inicio: buscando referéncias entre a experiéncia e o0 mundo oficial............. 54
2.2.2. Nos anos seguintes: tentativas, propostas, embates, reflexdes de um
PTOCESSO COLETIVO. ..ttt ettt ettt et et be e sae s 59
2.2.3. O novo processo: outros olhares, outras reflexdes..........cccooveevierienieniennennne. 75
3. CAPITULO III
Primavera: o encontro com algumas certezas e outras tantas duvidas.........cc.ccccevuuenee. 86
3.1. Os outros que busco na orientagdo sobre meu trabalho............ccoeevvevieeniieeneennen. 86
3.2. As relagdes com a histéria do curso de Pedagogia..........coccvevvvieviiienniiennieniieeen. 90
3.3. Historia do curso de Pedagogia: buscando relagcdes com o/no cotidiano................ 101
SINTESE PROVISORIA
Verao: pensando os aprendizados dO PercurSO.........c.eevveerueeiiiieesiieeiieerieeeeeesieeeine e 110
Outra sintese provisoria: ampliando e/ou preenchendo lacunas..........cccceevveeeeriveennnennne. 116
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 120
APENDICE
Inventério de Documentos 135

1X



ANEXOS

Anexo I — Regulamento de Estdgio (Resolugdo 008/2004 —CEPE) il
Anexo II - Proposta de Roteiro de Observagdo e Relatdrio de Estagio Supervisionado — x
Anexo III - Avaliacdo de Estdgio Supervisionado da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental/2004 xii
Anexo IV - Avaliacdo da Reunido de Colegiado do dia 07/06/05 Xiv



INTRODUCAO

NO MOVIMENTO DA FORMACAO...A CONSTITUICAO DA PROFESSORA

Acesso em 24/01/2007 Autor: Giuseppe Arcimboldo — O bibliotecario (1566)
http://smk.mef.hr/arcimboldo.jpg

Passem-se dias, horas, meses, anos
Amadurecam as ilusoes da vida
Prossiga ela sempre dividida
Entre compensagoes e desenganos
Vinicius de Moraes'

Escrever, relatar, a partir da prépria prética, ndo € uma tarefa facil. Pensar a formacgao
de professores, tomando como ponto de partida o trabalho como professora, tem produzido

diversos caminhos passiveis de serem percorridos, permeados pelo processo continuo de

! MORAES, Vinicius de. Soneto de aniversario. In: MORAES, Vinicius de. Antologia poética. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1992.



formacdo docente e pelo contexto politico, econdmico, social e educativo vivenciado no
cotidiano pessoal e profissional, constituindo caminhos de reflexdo do proprio trabalho. Essa
tentativa dd-se em momento histérico de discussdo do curso de Pedagogia em nivel nacional,
de reflexdo sobre sua identidade, sua especificidade, sua contribui¢do social.

Estamos em 2007, século XXI. Nas tltimas décadas, um olhar mais atento em relacio a
formagdo das pessoas, permite perceber que um incentivo maior é dado a qualificagdo
profissional no intuito de garantir um lugar no mercado de trabalho e, assim, uma suposta
qualidade de vida, caracteristica do neoliberalismo. No bojo dessa intencionalidade de
qualificacdo profissional, a formacdo de professores para a Educacdo Infantil e para o Ensino
Fundamental (anos iniciais) insere-se nesse processo de qualifica¢do estimulado pela busca de
certificacdo, as vezes de maneira aligeirada, principalmente em nivel superior. Essa tendéncia
vem descaracterizar o que entendemos como formacdo, ou seja, um processo continuo de
aprendizagem/construcdo/descontru¢do com o(s) outro(s) € o contexto em que estamos
inseridos. Diferente de uma qualificagdo para a profissdo de professor(a), caracterizada apenas
pela aquisi¢do certificados de conclusdo de cursos, a formacdo defendida nesta pesquisa,
compreende o questionamento permanente do préprio trabalho docente, instigando-me a
conhecer que caminhos o(a) professor(a) percorre em sua formagdo docente e que elementos
ele(a) vai produzindo/formando em seu trabalho.

Além da freqiiéncia aos bancos escolares de institui¢cdes de ensino superiores, considero
importantes outros aspectos que ddo suporte a pesquisa na drea de formagao de professores em
nivel superior; entre eles, as relacdes cotidianas com as implementacdes de politicas publicas;
os embates e resisténcias dos professores, enquanto categoria, nas diferentes instituicdes e
niveis de ensino; a dindmica da docéncia e as necessidades histéricas da sociedade brasileira
para com a educagao.

E possivel constatar mudancas significativas e profundas na realidade do Ensino
Superior no Brasil nos anos de 1990 a 2000. Os dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais) mostram que entre os anos de 1995 e 2000, o crescimento médio de
vagas foi de 7% ao ano. Em 2000, as institui¢des receberam 3,8 milhdes de inscrigdes nos seus
processos seletivos, uma elevacido de 14% em comparagcdo com os dados do ano anterior. Em
relacdo a 1995, o crescimento foi de 46%. Esses dados vém demonstrar que € necessdrio um

nimero muito maior de vagas no ensino publico para atender a crescente demanda de



estudantes assim como pesquisas que contribuam para a discussdo da qualidade dos cursos
oferecidos. Estudos como os de André e outros (1999), H. C. Lopes de Freitas (1996), Scheibe
e Aguiar (1999), trabalhos apresentados na ANPED (Associagdo Nacional de Pés-graduacio e
Pesquisa em Educacdo), no ENDIPE (Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino),
discussdes na ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educagio),
pesquisas de Mestrado e Doutorado indicam uma crescente preocupacao nas ultimas décadas
em relacdo a formacdo de professores em nivel superior, no que diz respeito as politicas
publicas para sua qualificacdo, formacdo inicial, formagdo continuada, identidade e
profissionalizacdo docente.

Investigar o préprio trabalho para “dar a ver” as provocacgdes feitas pela professora em
relacdo a sua trajetéria como aluna, como professora, como orientadora e coordenadora de
estagios, ao seu trabalho e a formacgdo docente, permeadas pelas discussdes tanto em nivel
nacional como no contexto didrio da escola, parece-me possibilitar compreender o processo de
formacdo e apontar licdes para uma andlise permanente de ser professor(a) (LARROSA,
2004b; 1995; BENJAMIN, 1994; LIMA, M. E. C. de C., 2005).

Pela investigacdo narrativa, o percurso como aluna e professora foi (re)escrito,
revelando as influéncias no/do cotidiano da aula, da formacao, do coletivo, nas relacdes com a
construcdo histérica da formagdo de professores e do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE, campus de Francisco Beltrao/PR

Meu desafio estd em contar esta histéria de forma que ndo se constitua em registro de
fragmentos organizados separadamente entre o que sou/penso/sinto/experiencio € 0 movimento
histérico em que se inserem. Espero que esta narrativa possa ser uma referéncia de pesquisa
para ser visitada por outros interessados; provoque outros olhares diante da problematica da
formacao de professores; coloque a mostra as contradi¢des, conflitos, angustias, relacdes de
poder, tentativas, frustracdes, reflexdes em torno da formagdo de professores, contribuindo
para a busca permanente da compreensdo da propria préitica pedagégica.

Como contar esta histéria? Apresentd-la através da minha constituicdo como professora
¢ uma alternativa a fim de iniciar trabalhando o vinculo do singular com a histéria vivida
(EZPELETA e ROCKWELL, 1989), da experiéncia e do contexto em que me insiro, entendido
pelas relacdes que estabeleco com meus colegas de trabalho, com meus alunos, com as

relacdes de poder institucionalizadas ou ndo, com a legalidade. Também considero pertinentes,



neste trabalho, as pesquisas na drea, as leituras, as ddvidas, as perguntas, as conversas ao
telefone e nos corredores da instituicio em que trabalho, as escrituras que fiz diante da
problematica que me instiga, os momentos de reflexdo no processo ocorrido em sala de aula,
nas orientacdes de estagios e nos conflitos vivenciados.

A fim de que se possa perceber a formagao, no cotidiano de nosso trabalho, enfrentando
as limitagdes diante da profissdo e do contexto sécio-econdmico, politico e cultural inerente ao
processo educacional, tomo, como ponto de partida, a concretude no sentido dado por Kosik
(2002) “...os fatos isolados sdo abstracdes, sdo momentos artificiosamente separados do todo,
os quais s6 quando inseridos no todo correspondente adquirem verdade e concreticidade. Do
mesmo modo, o todo de que ndo foram diferenciados e determinados os momentos € um todo
abstrato e vazio” (p.49).

Para falar dessa experiéncia, tomo o sentido que Larrosa (2004a, p. 116) atribui:

...a experiéncia €, em espanhol, “o que nos passa”. Em portugués se diria que a

4 ¢

experiéncia € “o que nos acontece”, em francés a experiéncia seria ce que nos arrive;
em italiano quello Che no succede ou quello Che no accade; em inglés seria what is
happening to us; em alemao seria was mirpassiert.

A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.

A informagdo ndo € experiéncia.

Poderia comecar pela trajetdria historica do curso de Pedagogia de 1939 até os dias
atuais, passar pela instituicdo do curso em que estou inserida, analisar a proposta pedagdgica e
dos estdgios, posteriormente analisar o processo de estdgio que ocorre no curso €, por fim,
apontar pistas para melhorar as dificuldades enfrentadas pelos docentes, mas isso parece-me
tentar organizar fragmentos de uma trajetéria que ndo se realiza dessa forma: em pequenos

pedacos. Ezpeleta e Rockwell (1989, p.11) tomam Aricé para dizer que:

. ‘a escola se realiza num mundo profundamente diverso e diferenciado’. Por isso,
‘tratar de mostrar e de mudar sua realidade multiforme exige que se abandone qualquer
pretensdo de unificd-lo de maneira abstrata e formal e que se abra a uma perspectiva
micro-logica e fragmentdria.” Nisso se fundamenta °...a possibilidade de captar a
realidade histdrica concreta a fim de tornar possivel uma prética transformadora.

Assim, 0 que me constitui acontece a todo instante nas relacdes pessoais, de trabalho e

familiares; apresentam-se de forma a “borbulhar” esse conjunto de momentos em que me



construo constantemente como professora e tomo o vivido em algumas de suas multiplas
relagdes.

Para compor este texto, utilizo a metafora das estacdes do ano, ancorada pelas telas de
Giuseppe Arcimboldo?, retratando a composicio do ser humano com o movimento da natureza,
de caracteristicas especificas, de representacdo cotidiana, por vezes sentida em apenas um dia,
um meés, uma semana. Nesse movimento, vou-me encontrando enquanto professora,
pesquisadora, mulher, aluna, amiga e filha, na tentativa de compreender melhor o movimento
da formacao de professores e professoras, por meio do curso de formagdo destes, que também
me forma e transforma.

Para o Capitulo I, trago a imagem do Outono rememorando a trajetdria de formagao da
professora/aluna/trabalhadora/pesquisadora nas experiéncias no Magistério, na Educacdo
Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Superior, enfatizando os momentos de
duvidas/angustias/construcdes coletivas/posicionamento politico e profissional entre a
formacao nos bancos escolas e no cotidiano do trabalho nas institui¢des de ensino. Ao expor
tais questdes a imagem do Capitulo II - o inverno, que se apresenta com as inquietagdes do
percurso e as escolhas que foram sendo feitas por mim ao situar meu objeto de estudo, os
espacos institucionais de que participei e os outros olhares construidos ao narrar minhas
vivéncias. Aprofundar as escolhas, buscando em outras vozes compreender melhor a formacao
de professores e com ela minha formacdo tedrico-pritica compde o Capitulo III na imagem da
primavera. Utilizo a imagem do verdo para (re)afirmar os aprendizados feitos na escrita desta
narrativa de formagdo, em que, ao tentar “dar a ver” os caminhos da prépria formacao, outros
olhares, outras vozes tornam-se possiveis pelo movimento dialético do trabalho docente e, com
elas, a percepcao da constante desconstru¢dao dos mitos, formatacdes, das certezas absolutas, da

verdade, da realidade que a complexidade das relacdes experienciadas nos envolve.

2 Giuseppe Arcimboldo: pintor italiano que viveu de 1527 a 1593. [...] O ocultismo foi uma referéncia importante
para Arcimboldo, como vemos em suas paisagens antropomorfas - nas quais corpos e faces humanas sio
sugeridos pela representacdo dos relevos, das arvores, das pedras, e de outras coisas de uma paisagem - € em suas
séries ligadas a natureza, por exemplo, em uma das séries de estacdes do ano feitas para Maximiliano II:
Primavera, Verdo, Outono e Inverno. [...] construiu seus personagens a partir de imagens da fauna e da flora,
elementos que, no século XVII, estariam presentes no novo género da natureza morta. A diversidade de
possibilidades de interpretacdo a partir das composi¢des "estranhas" de Arcimboldo € um dos motivos que
levaram, durante muito tempo, ao seu esquecimento pelos historiadores. Acesso em: 29/01/2007
http://pt.wikipedia.org/wiki/Giuseppe_Arcimboldo



Nesse caminho, fui construindo perguntas, outras tantas ddvidas, momentos de
inseguranca, de organizacdo de dados, fazendo leituras, revendo dados e achados, lendo e

relendo textos e escritos, construindo, reconstruindo e desconstruindo saberes e conhecimentos.



CAPITULO 1

OUTONO: REMEMORANDO A TRAJETORIA DE FORMACAO

Acesso em 24/01/2007 Autor: Giuseppe Arcimboldo Tela: Autumn
http://anomalias.weblog.com.pt/arquivo/arcimboldo-autumn.jpg

1.1 Ao olhar o cair das folhas: a constituicao da professora

A paisagem do outono € representada, geralmente, por grandes e pequenas arvores que,
nessa estacdo, deixam as folhas cairem ao ch@o e, uma a uma, juntam-se a terra para que, em
seu lugar, possa brotar uma nova folha. Esta nasce porque outra havia em seu lugar, que, com
tantas outras folhas, fizeram sombra, aguardaram frutos, foram abrigo para pequenos animais,

insetos e pessoas. Sua passagem € um pequeno pedaco de um grande conjunto: a drvore.
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Compondo-a, constituem um todo com singularidades entre as partes, e estas, sozinhas,
nao tém sentido.

Na escrita deste texto, mostro alguns momentos de minha constituigdo como
professora, representando as folhas da drvore que, antes de cairem para que outra folha nasca,
tiveram significado no conjunto da drvore, ou seja, na formagdo da aula e da professora. As
“folhas” [momentos] vao caindo, mostrando os significados desse processo de formacao, vao
compondo um tapete de folhas ao chdo, amareladas, algumas j4 se decompondo, outras
arrancadas ainda verdes, outras ainda estdo por cairem em seu tempo certo € tantas outras
gostaria que tivessem permanecido por mais tempo agarradas ao galho que as mantinha vivas...

Para reviver esses momentos, utilizo o sentido dado por Larrosa (2004a, p. 122) a
experiéncia:

. a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um gesto de
interrupgdo [...] requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da ag@o, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e
dar-se tempo e espaco.

Escrever sobre a propria trajetoria profissional e académica requer pensar na constru¢ao
histérica como sujeitos num espaco coletivo, seja na instituicdo familiar, seja na institui¢do
escolar ou profissional e perguntar-se: Que provocacdes sao feitas pela professora em relagcdo a
sua trajetéria como aluna, como professora, como orientadora e coordenadora de estagios, e
quanto ao seu trabalho e a formagao docente?

Ao pensar, escutar, sentir, relembro a experiéncia como aluna da 4* série do Ensino
Primario em 1986. Aquele ano tem um sentido significativo em minha formacdo pessoal e,
hoje, também profissional quando recordo o jeito, a forma, o sentido dado a aula por meu
professor. Parece estranho, mas o primeiro impacto foi saber que se tratava de um homem
trabalhando com o ensino primdrio, pois, até entdo, apenas professoras faziam parte dos meus
anos de escola. Meu professor instigava nossa turma a questionar, duvidar, criar e recriar as
situacdes, experiéncias, concep¢des e paradigmas que, até entdo, a escola havia-nos
apresentado como conhecimento inquestiondvel e unico. Sua forma de trabalho consistia na
provocagdo constante durante sua pratica educativa, tanto de seus alunos, quanto dos pais e da

propria escola em que estidvamos. Ele nos possibilitava conhecer as limitacOes conceituais
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aliadas ao nosso crescimento fisico e psicossocial, proporcionava o conhecimento de forma
contextualizada por meio da leitura, musica, situagdes-problema do cotidiano, muita producgdo
escrita individual. Mostrava ainda, as dificuldades sociais, politicas e culturais que poderiamos
enfrentar. O encantamento por ser professor era transparente nele. As aulas sempre iniciavam
com uma miusica’ escrita na lousa antes de entrarmos em sala. Excelente tocador de violdo,
arriscdvamos cantarolar com ele. As musicas, trazidas por ele e, as vezes, por nds, falavam de
amizade, amor, paz, pais, professores, indo até ao hino do municipio.

Lembro-me de que fizemos um passeio a casa de um dos nossos colegas, cuja familia
produzia, e ainda produz, cachaca. Ficamos uma manha inteira vendo o processo de producdo,
pescamos num pequeno rio, fizemos um “piquenique” com lanche trazido de casa. Este
momento trouxe liberdade e responsabilidade de sairmos do espaco fisico da escola,
responsabilizarmo-nos por cada um, vivenciar a rotina de uma familia na producdo do sustento
de sua casa e sermos recebidos pelos pais de nosso colega, aproximando o contato com a
escola, o que nunca havia acontecido nos meus anos escolares. Os pais sempre permaneceram
distantes do processo vivido por nds, alunos, mas, naquele ano, a aproximacgdo foi sentida
nessas visitas, em apresentagdes teatrais que faziamos aos nossos pais € no apoio deles (pais)
quando o diretor da escola comunicou-nos que nosso professor seria substituido porque
assumira o cargo de diretor da escola estadual no municipio. Para ndo perder o mestre
mudamos de turno. Do vespertino passamos para o0 matutino e conseguimos continuar com ele
até o final do ano letivo. Sua atitude em trazer para o cotidiano das aulas, a musica, a presenca
dos pais, o teatro, a escrita de textos diferentes aos que haviamos feito durante os anos
anteriores, me suscitava a questionar outras possibilidades de se “dar” aula.

Outro fato marcante em minha memoria, ainda quando cursava a 4* série, é referente
a organizagdo da turma na busca de um objetivo comum para o grupo. No final daquele ano
letivo, nossa turma encontrava-se num processo de amadurecimento, talvez a passagem para o
mundo adulto. Como era o final de uma etapa educativa, saida do ensino primério, resolvemos
realizar uma “excursdo de formatura da 4* série”. Conversamos com nosso professor e,

munidos de carta feita por ele, reivindicamos, em comissdo eleita pela turma, junto ao prefeito

* A primeira intitulava-se “Amizade” e dizia assim: Amizade sempre existird/como a luz do sol, como amor de
mae
serd como o pao de cada dia/ontem, hoje e amanha
Neste dia todos saberdo/ que somos irmaos, que somos irmao
e vivendo nesta unido/ todos cantardo assim... (CA 5)
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apoio para a realizacdo de nossa viagem. Participei dessa comissdo que se reuniu com o
prefeito para argumentar sobre nossa iniciativa e tentar a cooperacdo da prefeitura municipal.
Tivemos um resultado negativo em relacdo ao auxilio, mas conversando entre colegas de
turma, percebemos o sentido da resposta do prefeito. O que nos marcou foi o apoio dado por
nosso professor que, mesmo tendo clareza do resultado de nossa atitude, incentivou-nos a
tentar o que coletivamente era vontade do grupo. Encontro aqui, o primeiro passo de
responsabilidade com o coletivo, de identidade pessoal como representante de um grupo. Para
Cambi (1999,p. 560):
O ‘coletivo’ € um ‘organismo social vivo’ colocado, a0 mesmo tempo, como meio e
fim da educacdo. E um ‘conjunto finalizado de individuos’, ligados entre si
‘mediante a comum responsabilidade sobre o trabalho e a comum participacdo no
trabalho comum coletivo’. [...] S6 através do ‘coletivo’ é possivel formar aqueles

‘homens novos’, engajados e socialistas, que s@o requeridos para a criagdo e o
desenvolvimento da sociedade revoluciondria.

As caracteristicas de nosso professor de 4° série - que nos ofereceu a possibilidade de
construcdo pessoal atrelada ao questionamento do mundo, as relagdes de confianca e respeito
estabelecidas entre nds, nossos pais e ele (professor) - permitiram a busca de respostas as

necessidades prementes. J. W. Geraldi (2004, p. 19) argumenta que:

...o professor do futuro, a nova identidade a ser construida, ndo € a do sujeito que tem
as respostas que a heranca cultural ja deu para certos problemas, mas a do sujeito
capaz de considerar o seu vivido, de olhar para o aluno como um sujeito que também
ja tem um vivido, para transformar o vivido em perguntas. O ensino do futuro néo
estard lastreado nas respostas, mas nas perguntas.

E importante ressaltar que, nos anos de 1980, nés, brasileiros, passamos pelo processo
das diretas-j4, movimento em que o povo foi as ruas reivindicar elei¢des diretas para a
presidéncia da republica. Com o fim da ditadura militar, em 1985, foi eleito, indiretamente, o
primeiro governo civil. Lembro-me de que assisti a elei¢do pela televisdo, torci muito, ndo
sabia direito porque, mas sentia que aquele momento histérico traria ao pais mudancas
significativas em todos os setores. A posse do presidente eleito Tancredo Neves ndo foi
concretizada devido a sua morte, fato que comoveu o pais, mas em seu vice, José Sarney, o
Brasil depositava esperangas de mudancgas sociais. Segundo Aranha (1996) “Com a abertura

politica, os partidos extintos voltam a legalidade, bem como os organismos de representagao
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estudantil (UNE, UEE etc). Abrandada a censura, com algumas recaidas, ¢ bem verdade, o
debate politico retorna a cena, ndo s6 ‘na praca publica’ como nas salas de aula” (p. 218).

Diante do novo regime, a composi¢cdo da Assembléia Nacional Constituinte foi
inevitdvel, respondendo de maneira concreta as manifestacoes populares em favor da
democracia no pais e, com ela, em 1988, a promulgacio da nova Constitui¢do Federal
consolida-se seguida de grande expectativa em torno da discussdo, no Congresso Nacional, do
projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Paralelamente, a economia do pafs
oscila entre varios planos econdomicos — Cruzado I, Cruzado II (1986), Bresser (1987) e Verao
(1989)-, ndo conseguindo baixar os altos indices inflaciondrios. A populacdo enfrentava o
aumento dos produtos no supermercado e uma corrida para “estocar” alimentos (PIMENTA e
GONCALVES, 1990).

Quanto a educacdo, os resultados da Constituicio de 1988 definiram questdes
importantes como gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; ensino
fundamental obrigatério e gratuito; extensdo do ensino obrigatério e gratuito,
progressivamente, ao ensino médio; atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a
seis anos; acesso ao ensino publico gratuito como direito subjetivo; valorizagdo dos
profissionais do ensino, com planos de carreira para o magistério publico; autonomia
universitdria; aplicacdo anual pela Unido de, nunca menos, 18%, e pelos Estados, Distrito
Federal e municipios, 25% de sua arrecadacdo com impostos; prioridade na distribui¢do dos
recursos ao ensino obrigatério; plano nacional de educacdo visando a integracdo dos varios
niveis de ensino, a erradica¢do do analfabetismo, melhoria da qualidade de ensino, formagao
para o trabalho, universaliza¢do do atendimento escolar (ARANHA, 1996).

O que me parece interessante e que, posteriormente, afetou minha formagao, foi o fato
de, em 1982, o governo do general Figueiredo revogar a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante do 2° grau (hoje Ensino Médio). Com isso, este nivel de ensino ao invés de
profissionalizar o trabalhador com conhecimentos especificos, passou a preparar para o
trabalho, dando ao estudante uma formacgdo geral e ndo especializada. Segundo Ghiraldelli Jr
(2000), a idéia de profissionalizacdo, através do ensino técnico, resolveria o problema da pouca
capacitacao técnica do trabalhador, segundo os adeptos da teoria do Capital Humano, fazendo
crescer os saldrios e, com isso, diminuir as injusticas sociais. Porém, o capitalismo, no Brasil,

criou poélos industriais avangados e complexos, com tecnologia de ponta, 0 que mostrou a
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necessidade de um trabalhador com conhecimentos gerais e ndo especificos. Assim, “o
trabalhador com algum conhecimento bdsico geral poderia, se necessdrio, ser treinado e
retreinado pela prépria empresa, permitindo maior mobilidade da empresa no manuseio da
mao-de-obra.” (p. 186) Isso levou, no final dos anos de 1980, a reestruturagdo, do curso de
Magistério e que entre as alteracdes, modificou-se o tempo de duragdo do curso, de 3 para 4
anos, além de mudangas no quadro das disciplinas, através da Resolu¢do CFEn°6/86 (Conselho
Federal de Educagdo) que reformulou o nicleo Comum do Ensino de 1° e 2° graus (PIMENTA
e GONCALVES, 1990).

Cursei o Magistério, de nivel médio, de 1991 a 1994, por influéncia de meus pais, pois
morava em uma cidade pequena, no interior do Estado do Parand, onde ser professora
apresentava-se como uma profissio respeitavel, com uma renda considerdvel para o porte do
municipio, que garantiria uma aposentadoria razodvel e esta era a tGnica possibilidade que meus
pais poderiam oferecer a mim e minhas duas irmas, pois ndo tinham condi¢des de encaminhar-
nos a outras cidades para cursar o Ensino Superior. Ter vivido esta década representa sentir no
cotidiano as agdes no setor educacional, econdmico e politico do pafs. O intuito aqui, ndo €
fazer um resgate histérico na integra, mas demonstrar que este periodo proporcionou mudangas
significativas na drea da educacao.

No final da década de 1980 e na década de 1990, a educagdo brasileira assume novos
direcionamentos politicos e novos pensares. ApOs a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, diversos segmentos4 da sociedade brasileira discutem propostas para a elabora¢do da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN. Nesse periodo, estabeleceu-se
o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica com o intuito de pensar uma educagdo de
qualidade, gratuita, democratica, com melhor distribui¢io de recursos financeiros. A educac¢do
passa, entdo, pelo processo de construcdo da nova LDBEN, consolidada em 1996. Este
processo sofreu interferéncias politicas e da sociedade civil com interesses particulares,
resultando na sua aprovacgdo e sancdo presidencial em dezembro de 1996.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) propde avancgos a

educagdo quando se refere/cita, a Educagdo Especial, a Educacao Infantil, Indigena, de Jovens

* As mobilizagdes ocorreram, principalmente, através do Férum em Defesa da Escola Publica na LDB, que reunia
cerca de trinta entidades: ANDE, ANDE-SN, ANPEd, ANPAECBCD, CEDES, CGT, CNTE, CNTEEC,
CONAM, ANFOPE, CONSED, CONTAG, CRUB CUT, FASUBRA FBAPEF, FENAJ, FENASE, OAB, SBF,
SBPC, UBES, UNDIME, UNE, CNBB, INEP e AEC. (SAVIANI, 2003)
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e Adultos. Dentre eles destaco alguns artigos que me fazem refletir sobre a formacdo docente,
por exemplo, em seu artigo 9, incumbe a Unido de estabelecer diretrizes curriculares para os
varios niveis de ensino, os quais conduzirdo os curriculos das instituicdes de ensino e seus
contetdos minimos. Tais diretrizes seguem no artigo 22 em que a Educacio Basica (Educacio
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) terd por finalidade desenvolver o educando e
assegurar-lhe a formacdo comum para o exercicio da cidadania, a progressdo no trabalho e nos
estudos posteriores. Essa finalidade vem ao encontro dos projetos de desenvolvimento dos
paises latino-americanos que precisam adequar-se a situacdes conjunturais caracterizadas,
segundo Mello (1995, p.31), por politicas de ajuste econdmico a curto prazo, que dificultam
consensos em torno de objetivos em longo prazo, como a educacdo. Tais situagdes sdo
caracterizadas também por um crescimento desigual entre setores avancados tecnologicamente
e a mao-de-obra intensiva e necessdria, além de grandes desigualdades na distribui¢io de renda
e na oferta de servigos educacionais.

No contexto de uma economia globalizada, a educagdo exerce papel fundamental na
preparagdo de um trabalhador para adaptar-se as mudancas que ocorrem no mercado de
trabalho, sugerindo um profissional critico, criativo, capaz de trabalhar em equipe, de
raciocinio rdpido, tendo como foco “aprender a aprender”. Para Duarte (2000), “a educacdo
estd sendo posta em sintonia com um esvaziamento completo, na medida em que seu objetivo é
tornar os individuos dispostos a aprender qualquer coisa, ndo importando o que seja, desde que
seja util a adaptacdo incessante aos ventos do mercado” (p.54). Assim, o educando serd
reduzido a alguém que estd sempre disposto a aprender algo novo, sem relutar, sem questionar
sua condicdo de vida.

Percebo que, quando a lei refere-se a preparar o individuo para o mercado de trabalho,
direciona sua preparacdo com o intuito citado no pardgrafo anterior. Outro aspecto que
referenda este direcionamento sdo as politicas publicas de diretrizes e parametros curriculares
“impostos” as escolas. Tais direcionamentos evidenciam um mundo em mudanga vertiginosa,
com conhecimentos sendo produzidos e divulgados com rapidez nunca vista, onde ndao ha
tempo a perder para quem deseja participar do mercado de trabalho, ou seja, ndo hd tempo para
discussdes politicas e ideoldgicas. O mercado deve ser respeitado em seu cardter dinamico,
exigindo um processo de constante adaptacdo do ser humano. O fato € que esse cidadao ndo

terd tempo, motivacdo e possibilidade de desenvolver qualquer tipo de reflexdo critica sobre a
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realidade. H4 uma contradi¢do entre a formacdo de um individuo como cidaddo, pessoa moral
e sua formacdo como alguém apto a lutar por um lugar ao sol na desesperada competi¢io entre
individuos, tao caracteristica da sociedade capitalista.

Drews, citando Gentili, diz que “o Estado neoliberal € minimo quando deve financiar a
escola publica e maximo quando define de forma centralizada o conhecimento oficial que deve
circular pelos estabelecimentos educacionais” (DREWS, 1997, p.81). Parece que as politicas
educacionais referendam principios externos pré-estabelecidos (cartilha), onde se camufla a
possibilidade de discussdo das condi¢cdes econdOmicas, politicas, sociais e educacionais
vivenciadas pela populacdo e a possivel iniciativa de uma transformacao social. O ser humano
€, sim, explorado em seu trabalho fisico e intelectual, através do qual € permitida a aquisi¢do
de conhecimentos em doses homeopdticas e a pratica pedagdgica constitui-se em um
mecanismo utilizado para que o individuo aceite as condicdes estabelecidas pelo mercado. Esse
processo nunca me distanciou dos bancos escolares € mais uma etapa em minha formacao foi-
se constituindo.

Encontrei meu professor novamente ao cursar a 1* série do Magistério de Nivel Médio,
em 1991, no Colégio Estadual Padre José de Anchieta — Ensino de 1° e 2° Graus, na disciplina
de Metodologia da Pesquisa, conforme dados de meu boletim escolar (BL 10° — Inventdrio de
documentos) daquele ano e, naquele momento, a provocacdo em questionar, duvidar,
problematizar o mundo em que vivemos se fez presente com caracteristicas de um ‘olhar
cientifico’ (estruturado/organizado) na tentativa de compreensio além dos fatos e conceitos.
No primeiro ano do curso enfrentei um problema comum para muitos alunos do sistema
brasileiro de educagdo: o processo de avaliacdo. A primeira nota “vermelha” € registrada em
meu boletim escolar (BL 10) na disciplina de Biologia. Esse registro causou-me indignagao,
ndo pela nota, mas pelo tratamento dado pelo professor da disciplina. Eu e minha turma,
tinhamos trés aulas semanais de Biologia e nosso professor, formado em Veterindria, assumiu
aulas pelo Sistema Estadual de Ensino. Ficdvamos aguardando sua chegada que, geralmente,
dava-se no final da segunda aula, iniciando a disciplina sem possibilidade de didlogo;
perguntava sobre contetdos da aula passada e quando respondiamos confirmava nosso erro aos
gritos. Sentdvamos um atrds do outro, sem nos aproximarmos para discutir. Seu material de

apoio consistia em uma agenda anual e suas avaliacdes (provas) consistiam em duas por

> Refiro-me ao Boletim com as disciplinas e notas do 1° ano do curso de Magistério, nivel médio.
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bimestre, com questdes discursivas que solicitavam os contetidos na integra. Toda a turma, por
mais esforco que fizesse, tinha dificuldades em compreender a disciplina e aceitar a
metodologia de ensino adotada pelo professor. Esse processo deixou-me indignada!! Nao era
daquela forma que entendia o processo de avaliagdo e, tdo pouco, aquela forma de ser
professor. Para mim, ser professor vai além de dominar o conteudo especifico de determinada
area de conhecimento, mas deve compreendé-lo na sua dimensdao de producdo, nas relagoes
estabelecidas pelo contexto social, politico, econdmico, propondo o aprofundamento deste aos
alunos.

A nota vermelha, marcada naquele momento em minha histéria como aluna, provocou a
necessidade de demonstrar que era contréria ao processo de ensino tal como estava ocorrendo
na disciplina de Biologia e o que vinha aprendendo no curso de Magistério contradizia tais
atitudes, procedimentos de ensino e de avaliacdo. Ao analisar com meus colegas a situacio
vivenciada na disciplina, decidimos tomar a atitude de sair da aula para for¢ar uma mudanca
em nosso professor, pois ja haviamos conversado com outros professores e ndo tinhamos tido
sucesso. Conversar com o professor de Biologia era dificil, ele ndo nos dava abertura para tal e
tinhamos medo de sermos “perseguidos” em relagdo a notas. Num dia de aula, nosso professor
chegou mais cedo que o normal, parecia que sabia que alguma coisa iria acontecer. Passou pela
secretaria da escola, antes de entrar em sala de aula onde o aguarddvamos, iniciando a aula
normalmente. Ao questionar sobre parte do conteido, irritou-se com nossa resposta
incompleta. Neste momento, levantei-me da carteira e sai da sala de aula acompanhada de mais
trés colegas. Haviamos combinado que, caso isso ocorresse, todos sairiamos, provocando uma
atitude coletiva e a possibilidade de mudanca da parte dele, j4 que a turma demonstrava
insatisfacdo com a aula. Entretanto, a maioria de meus colegas permaneceu em sala, saimos
apenas quatro alunos. Fiquei desapontada com meus colegas por nido terem assumido uma
decisdo que haviamos tomado coletivamente. O que aconteceria depois daquilo? Bem, meu
professor aceitou-nos novamente em sala, ndo houve perseguicdes em relacdo a nota, mas ele
mudou sua postura em aula, pelo menos no que diz respeito a explicacdo mais detalhada dos
conteudos da disciplina. De qualquer maneira, percebi que deveria mesmo estudar muito para
passar de ano, mas a atitude desse professor, mostrou-me que decisdes tomadas coletivamente
podem ser abaladas pelas relacdes de poder existentes no espaco escolar (aula, escola e

curriculo) e, mesmo assim, valem pela constru¢do de resisténcia ativa, de mobilizacdo. Sua
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atitude como professor entrava em conflito com o que estava aprendendo no curso de

Magistério em relacdo a ser professora, pois entendia que:

A aprendizagem em aula ndo € nunca meramente individual, limitado as relacdes
frente a frente de um professor/a e um aluno/a. E claramente uma aprendizagem
dentro de um grupo social com vida prépria, com interesses, necessidades e
exigéncias que vao configurando uma cultura peculiar. Ao mesmo tempo ¢ uma
aprendizagem que se produz dentro de uma instituicdo e limitada por fung¢des sociais
que esta cumpre. (GIMENO e PEREZ-GOMEZ, 1998, p.64)

Estar na formacao de professores e estuda-la permitia observar o trabalho dos docentes
do curso de Magistério e perceber tentativas de mudanga para o processo formativo delimitado
pelas novas dimensdes de estrutura curricular encaminhadas em nivel de Estado.

Ao realizar os estdgios no Magistério, estes ja nao tinham uma formulacdo semelhante
ao curso Normal, ou seja, de reprodu¢do de modelos considerados eficientes. O Estado do
Parana passara por uma reformulacdo em seus cursos de 2° grau (hoje Ensino Médio de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96). O magistério passou a ter 4
(quatro) anos de duragdo em que se procurava a profissionalizacdo do professor com maior
qualidade. Meus estdgios deram-se durante os quatro anos do curso, mas a docéncia ocorreu
em forma de observacdes nas turmas de 1* a 4* séries com aplicacdo de pequenas aulas a vérias
turmas com conteddos definidos pelas professoras regentes’, nio ficando a tdo temida semana
de regéncia em apenas uma turma. Tinhamos o apoio da professora de estagio, que também era
a coordenadora. Os outros professores do curso nao se envolviam nesse processo.

Ao concluir o Magistério em 1994, fui estimulada por meus pais a fazer o concurso
publico municipal para professora. Segundo eles, era uma oportunidade de conseguir um
emprego logo apds terminar o segundo grau, o que ndo era comum para a maioria dos
formados. Nao tinha nada a perder. Sendo aprovada, estaria empregada, caso contrdrio
trabalharia no setor de comércio com meus pais por algum tempo. Assim, prestei o concurso no
final de 1994. Fui aprovada para professora na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, da rede publica municipal de Sao Jorge D’ Oeste/PR. Assumi, em 1995,
uma turma de Educagdo Infantil, nivel de ensino com o qual tenho maior afinidade e
comprometimento, de uma Escola Fundamental da periferia da cidade. Iniciava minha jornada

de professora, representada pela insercio no mercado de trabalho como trabalhadora, com

6 ox . . .
Sao assim chamados os (as) professores (as) efetivados (as) por concurso puiblico que assumem as turmas desde
o0 inicio do ano letivo.
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hordrios, obrigagdes, deveres a cumprir, pela lida didria, objetivando a produtividade/a colheita
de frutos/o retorno a sociedade.

Como disse no inicio, de algumas folhas caidas ou arrancadas, outras surgem em seu
lugar possibilitando o crescimento de nova folha que ird compor a arvore. Essa passagem de
estudante a trabalhadora deu-me a oportunidade de encontrar no cotidiano as (inter)relacdes
entre o conhecimento aprendido na formagdo e (im)possibilidades dadas na institui¢do de

€nsino.

Anjo da guarda’
Arnaldo Antunes/Carlinhos Brown/Marisa Monte
Escureceu
O sol baixou
Anjo da guarda
Cantarolou
Nana, neném
Nana, neném
Cacheadinho
Anjinho

E de manha

Sob o sol

Cada gota de orvalho
A secar

E suor

E suor de trabalho

O estudante

O trabalhador
Sente em deixar
O cobertor
Pega a marmita
Ronca o motor
Leva a beleza
Pra vida

E de manha

Sai da cama
Havaiana no pé
Apostila

TARNALDO ANTUNES, CARLINHOS BROWN e MARISA MONTE. Anjo da Guarda. Arnaldo
Antunes/Carlinhos Brown/Marisa Monte [Compositores]. In: Arnaldo Antunes/Carlinhos Brown/Marisa Monte,
Tribalistas. Rio de Janeiro: EMI Music / Virgin Records, 2002. 1 CD. Faixa 9 (2min 46s).
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Na mochila
E na mdo, um café

Na lida didria do trabalho docente deparei-me com limitagcdes e possibilidades que o
curso de magistério havia-me proporcionado, com as dificuldades da trabalhadora que, ao lidar
com a educacdo, depara-se com condi¢des sdcio-econdmicas adversas e com as aprendizagens

construidas na experiéncia.

1.2. No confronto com o cotidiano: outros olhares sao proporcionados

A escola em que assumi fora instituida recentemente no municipio por reivindicagdao da
comunidade do bairro. Nao havia prédio proprio; estava sendo construido pela prefeitura.
Enquanto a construc¢io nao ficava pronta, ficamos (alunos, professores e auxiliares de servicos
gerais) instalados no andar térreo do pavilhdo da igreja catdlica da cidade, nas salas em que,
aos sdbados, as criancas tinham catequese. O prédio possuia acomodag¢des minimas: cinco
salas de aula, banheiros (um feminino e um masculino), tanque, cozinha e sala da direcao
ficavam em um mesmo local na entrada do andar térreo. Ou seja, tinhamos limitacdes quanto a
estrutura fisica: as aulas de leitura eram feitas na propria sala de aula, as aulas de educagdo
fisica na praca ao lado do prédio da igreja e, quando chovia, as criangas permaneciam em sala
de aula. Ficamos em torno de seis meses, depois mudamos para o novo prédio da escola com 6
salas de aula, banheiros (4 masculinos e 4 femininos, com um chuveiro em cada), banheiro
para professores, cozinha, despensa, biblioteca, sala de professores, sala para a direcdo, sagudo
fechado, quadra de esportes (a cobertura foi feita anos depois) localizado no bairro,
melhorando o acesso das criangas residentes, dos pais e nossas condi¢des de trabalho.

Ao entrar em uma sala de aula, assumida como profissdo, percebi o quanto ainda me
faltava para ser professora, faltava conhecimento especifico dos contetidos a serem
trabalhados, conhecimento do processo de constru¢do da aprendizagem da crianca, como
organizar uma aula numa proposta de construcdo tdo falada no curso de magistério, sob
influéncia das idéias de Saviani, Libaneo, Luckesi, da Pedagogia Historico Critica, da proposta
do Ciclo Basico de Alfabetizacdo, do construtivismo, idéias de Vygotsky, Piaget, Emilia

Ferreiro. Lembro-me de ver os professores da rede municipal participando de cursos sobre o
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construtivismo e nds, no magistério, tinhamos visto esses autores e teorias, permitindo-nos, em
“tese”, ter maior facilidade em trabalhar com o processo educacional. Entretanto, sentia
dificuldade em “controlar” a turma, isso mesmo, ter o controle daquele processo que me
propunha a encaminhar e a diversidade de alunos que, até entdo, apenas fora falada e ndo
sentida. Ao senti-la: que fazer? O questionamento era constante: como fazer para explicar a
matéria/conteido, de forma que a crianga aprenda? Como deixa-los quietos enquanto falo?
Como fazer para eles organizarem melhor o caderno? Trazer a tarefa de casa? Como trabalhar
em grupo com eles? Reporto-me a Pimenta (2005, p.83), para tentar compreender esse
momento, ao conceituar a atividade docente como praxis que:

envolve o conhecimento do objeto, o estabelecimento de finalidades e a intervencgéo

no objeto para que a realidade (ndo-aprendizagem) seja transformada, enquanto

realidade social, ou seja, a aprendizagem (ou ndo-aprendizagem) precisa ser
compreendida enquanto determinada em uma realidade social.

Parece tdo simples ter o processo pedagdgico a partir dos itens citados acima. Acredito
serem importantes, mas o trabalho docente envolve o ser humano. Lembro-me de que, ao
planejar o primeiro dia de aula para minha turma de pré-escola, ndo sabia por onde comegar:
Que conteudo planejar? O que ensinar? Como trabalhava com minha irma, e ela lecionava para
a outra turma de pré-escola, comecamos a planejar juntas o que irfamos trabalhar. Apds
determinado tempo, a diretora da escola chamou-nos dizendo que estdvamos “dando” muitos
trabalhos mimeografados aos alunos, gerando um custo a escola de papel, esténcil, dlcool e
precisdvamos diminuir este tipo de atividade. Sugeriu-nos que procurdssemos outros
professores com mais experiéncia em pré-escola para conversarmos. Foi o que fizemos e, em
seguida, comec¢amos a planejar com professoras das outras turmas de pré-escola do municipio,
processo esse estabelecido pela Secretaria Municipal de Educacdo. Nesses planejamentos,
conversdvamos sobre o que trabalhariamos durante o bimestre, que atividades fariamos,
contdvamos as atividades que tinhamos realizado com as criangas, as dificuldades enfrentadas
para ensinar. Esses momentos proporcionavam alivio ao poder ouvir das outras professoras as
mesmas dificuldades com as criancas e também a possibilidade de dividir entre pessoas novas
na profissdo, como eu, aquilo que o tempo de professora tinha construido de saberes da
profissdo. Tornava-se claro que para ser professora apenas a formacdo académica ndo era

suficiente, outros elementos eram importantes, como nos aponta Tardif (2002, p. 64) “...o saber
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profissional estd, de um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes
da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores
educativos, dos lugares de formacdo, etc.”

Deparei-me, além do compromisso de ensinar as criangas, com os problemas sociais
vivenciados pela escola. Explico. Minha turma de pré-escola era composta de 20 a 25 criangas,
moradoras do interior do municipio e de um bairro carente, que freqiientavam a escola no
periodo da tarde. Uma de minhas alunas quase ndo falava. Pequena, franzina, uma ou outra
crianga sentava ao seu lado. Certo dia, enfermeiras do Posto de Satide passaram na escola para
fazer “revista” nas criancas a fim de tratar as que tinham piolhos. Fora uma solicitacdo dos
diretores e diretoras das escolas municipais, a pedido dos pais e professores, por perceberem
esse problema nas escolas. Ao chegar a minha turma, olharam crianga por crianga, e essa aluna
foi atendida com mais cuidado. Resolvemos, com o consentimento dela cortar seu cabelo,
demos banho, trocamos suas roupas. Os colegas a convidavam para sentar junto nas mesinhas
em que faziam as atividades, brincaram no recreio, dividiram o material escolar. Dias depois,
notei que minha aluna tinha dificuldades em colocar um pé no chdo e caminhar. Perguntei o
que havia, se sentia dor. Ela ndo falou nada, apenas fez sinal que dofa a coxa. Ao erguer sua
saia, uma ferida/ inflamacdo impedia-a de pisar no chdo normalmente. Chamamos os
profissionais do Posto de Saide que fizeram curativos, medicaram minha aluna e, novamente,
dei-lhe banho para limpar o ferimento, trocamos de roupa (trouxe de casa um vestido meu, de
quando era crianga), colocamos sapatos. Com um sorriso estampado no rosto, demonstrou que
a dor de seu ferimento passou e, possivelmente, a dor da falta de atencdo. Encaminhei os
medicamentos para casa dela com um bilhete ao seu pai, pois sua made havia abandonado sua
familia para viver com outra pessoa. Na escola, fiquei com medicamentos que, orientada pelos
profissionais do posto de satude, dava a aluna todos os dias. Posteriormente, ela mudou de
escola e sua familia mudou-se para outra cidade, onde tentaria uma vida melhor (emprego para
0 pai).

Nesse mesmo ano, assumi uma substitui¢do (professora em licenca prémio) de 3* série e
continuei trabalhando com a pré-escola. Era uma turma completamente diferente da educagdo
infantil, diferentes necessidades relativas a faixa etaria (alunos de diferentes idades na mesma
turma, diferentes interesses, diferentes realidades sociais) para se ter uma pequena noc¢ao do

que vivi, conto uma situagdo com a nova turma: ao chegar o dia primeiro de maio, dia do
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Trabalhador, preparei uma aula com este tema. Discuti as diferentes profissdes, a importancia
delas e fui perguntando a um a um dos alunos o que seus pais faziam, em que trabalhavam, se
eles ajudavam seus pais e em qué. A turma estava disposta em fileiras numa pequena sala, com
os menores na frente e os maiores atrds. Essa organizagdo da sala de aula eu ndo alterei. Talvez
por receio de organizd-la de maneira diferente e ndo conseguir “controld-los”, pois estavam
acostumados e minha inseguranca era maior do que a ousadia da mudanca. Eles foram
respondendo ao que eu havia solicitado e os colegas, como a maioria morava no mesmo bairro
se conheciam e também a suas familias, acrescentavam informagdes sobre suas vidas e o
cotidiano. Assim, ao chegar a dltima fileira de criangas, uma das dltimas, uma menina com uns
10 anos de idade, falou que ela ajudava sua mde em casa, cuidava dos irmdos “e s6/”, soltando
risos timidos. Nesse momento, um dos meninos que a conhecia, falou em voz alta que ela
ganhava dinheiro “dos homens™. Imediatamente, a aluna levantou-se da carteira, dirigiu-se ao
colega e deu-lhe um tapa. Eu ndo sabia se chamava atencdo do menino pelo comentério, se
chamava a atencdo da menina pela atitude diante do que seu colega falou. Fiquei atonita;eu
tinha em minha turma de terceira série uma crianca que se prostituia; uma menina que estd na
escola e conhece muito mais sobre a vida do que, provavelmente, sua professora. Fiquei
pensando sobre os contedidos que estava passando aos alunos (animais vertebrados,
invertebrados, fracdes,..). Que sentido tinha aquilo para uma menina que precisava vender seu
corpo para sobreviver. Aos poucos, fui tentando aproximar-me dela, incentivando a leitura,
escrita, letra, caderno, numa tentativa de que ela pudesse ver na escola uma possibilidade de
mudanc¢a em sua vida (morava em um barraco com a mae, o pai e seus irmdos: um freqiientava
a pré-escola, outro a primeira e ela e sua irma a terceira série). Quando nos mudamos para o
prédio novo da escola, que ficava perto de sua casa, ela passou a faltar muito as aulas. Sua irma
menor, também minha aluna, entregou-lhe um bilhete escrito por mim pedindo para que
voltasse para a escola, para a turma, pois sentiamos sua falta, os colegas pediam por ela.

Olhando meus guardados, conforme inventdrio de documentos, encontrei sua resposta:

“...0i, professora, tudo bem contigo: espero que sim.

Professora queria tanto voltar a estudar, eu me arependi muito de ter para de estudar.
Mas a diretora, eu acho eu acho que ndo me aceita mais na escola, e nem a professora.
bom professora se vocé me aceitar na escola e a diretora também.

Eu volto, se ndo eu fico sem estuda.

¥ Termo usado pelo aluno ao referir-se que a aluna ganhava dinheiro de homens.
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...mande um bilhete...com a resposta sim ou ndo.” (B 1y

ApOs este bilhete detalhei para a diretora da escola a situagdo, que disse ndo haver
problemas; mesmo ela tendo perdido vérios dias de aula, podia voltar embora ela acreditasse
que esse entusiasmo da aluna era passageiro. Confesso que fiquei decepcionada com essa
atitude e torci para que sua “premonicdo” desse errado. Doce ilusdo. Minha aluna continuou
faltando.

Essas situacdes deixavam-me angustiada, ninguém me disse como agir diante de fatos
como esses e, no decorrer da aula, ndo € possivel buscar bibliografias, autores, parar o tempo e
decidir o que fazer. J. W. Geraldi (2004, p.21) ajuda a compreender a relacdo do professor e do
aluno com o conhecimento adquirido pela heranga cultural, exigindo que:

cada sujeito — professor e alunos — se tornem autores, reflectindo sobre o seu vivido
[...] isto exige repensar o ensino como projecto, e para dar conta de um projecto ndo
se pode esporadicamente conceder lugar ao acontecimento. O projecto como um
todo deve estar voltado para as questdes do vivido, dos acontecimentos da vida, para
sobre eles construir compreensdes, caminho necessario da expansao da propria vida.

Minha formagdo, mesmo critica, pautou-se em turmas supostamente homogéneas. E as
questdes ainda aumentaram: Que contetddos trabalho com essa turma? O que devem saber
quando sairem da 3* série? O que ja sabem? De onde parto? O que € importante para a vida
dessas criancgas? Tudo isso aparecia em minha pratica docente desde a preparagdo das aulas, no
trabalho em sala, no recreio, quando terminavam as aulas e ia para casa. Pensando nesses
momentos, via-me reproduzindo as aulas tidas quando crianca e pensava: serd que isso que
faco € correto fazer em aula? E se eu ndo conseguir ensinar nada a essas criangas, como fico? E
elas? Como fica a escola? Qual serd a reacdo dos pais? O final do ano chegava e avalid-los
tornava-se dificil. Como decidir quem seria aprovado e quem nao? O que dizer aos pais? Como
dizer que eu ndo havia conseguido ensinar a(o) sua (seu) filha(o)? Como reagiriam? Como
dizer isso as criangas?

Professora de “primeira viagem”, sentia na pele, a decisdo do futuro das criangas, meus
alunos. Fiquei sem dormir alguns dias pensando em cada um deles, tanto nos alunos da pré-
escola como nos de terceira série: que conhecimentos foram construidos com eles? Sabiam

alguma coisa? Isso fez com que eu prestasse mais aten¢do em minha préatica, em cada aluno, na

? B 1 refere-se ao bilhete escrito por minha aluna e consta no inventario de documentos.
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exigéncia de atividades, na produciao dos conhecimentos. Decidi que, no ano seguinte, eu teria
um caderno para meus alunos em que anotaria sua aprendizagem, o que ndo haviam
conseguido, pois percebi a dificuldade em saber os avancos de cada um, quando se trabalha o
dia todo com cinqiienta alunos e, assim, ser, talvez, mais justa na avaliagdo. Tentei concretizar
isso, mas havia dificuldades em trabalhar com trinta alunos em sala de aula, falta de tempo
para conseguir realizar os registros; alguns alunos conseguia acompanhar, outros ficavam sem
registro, além de, por vezes, ter dificuldade no modo de escrever para que nao fossem descritos
apenas aspectos negativos dos alunos. Acabei deixando de lado esse acompanhamento
individualizado.

Para tentar amenizar tais angustias conversava com outras professoras mais experientes,
com a direcdo da escola, com minha irma (que também era/é professora) e participava dos
cursos que a Secretaria Municipal de Educagdo proporcionava aos professores da rede. Nesses
cursos (Pedagogia de Meios, Fragdes, Portugués — producdo e reestruturacdo de textos,
planejamentos semanais entre professores e professoras, encontros de planejamento anual,
palestras, cursos em Faxinal do Céu/PRlO), realizados durante os anos em que estive na
prefeitura como professora, 1995 a 2001, conheci o Curriculo Bésico do Estado do Parand e

. . 1 .
com ele os conteddos que deveriam ser trabalhados com meus alunos. (Ufa! Enfim uma

10 A Cidade de Faxinal do Céu localiza-se préxima a cidade de Guarapuava, Sul do Estado do Parand. Nesse local,
o governo do Estado, Jaime Lerner (1995-1998 e 1999-2002), dentro do Programa de Capacitacdo Continuada de
Professores da rede estadual, desenvolveu o Centro de Capacitagdo Profissional de Faxinal do Céu, também
conhecido como Universidade do Professor, para capacitacdo e motivagdo dos professores. Os professores
municipais também foram convidados a participar e 14 estive por diversas vezes. E um local construido
inicialmente, para acomodar os trabalhadores da usina hidrelétrica de Salto Segredo; tem capacidade para 800
pessoas, as casas sdo para 4 pessoas com camas, aquecedores, cozinha, banheiro, utensilios domésticos bdsicos
(talheres, xicaras, chaleira, bule, pratos). Com a conclusdo da obra a infraestrutura ficaria sem uso, entdo, o
governo optou por utilizd-la. Os semindrios, geralmente, tinham duracdo de uma semana, com atividades das 6h as
22h. acorddvamos com o toque de um sino, famos para o café, apds iniciavam as palestras e demais atividades
durante o dia com pausa para lanche, almoco e jantar. Toda noite havia atividade cultural (orquestras, mondlogos
com artistas famosos — rede Globo, teatro, dancas regionais). Tudo era muito limpo, ao som permanente de musica
cléssica, as ruas e pragas tém nomes de artistas famosos da musica, arte, pintura. Ha telefones publicos, celulares
ndo funcionam, as casas dos palestrantes sdo de alvenaria, a dos participantes de madeira, hd dois grandes
auditérios: um para palestras (tipo cinema), denominado Rubens Correia, e outro com salas de reunides,
denominado Jean Jacques Rousseau, um refeitério para 400 pessoas com alimentacdo sauddvel, ndo ha bebida
alcodlica, nem refrigerantes; posteriormente, liberou-se o refrigerante. Os professores eram divididos em dois
grupos, cada um com uma cor, para melhor organizagdo e recebiam um cronograma com as atividades da semana.
Havia monitores que auxiliavam os professores. Cada casa era organizada com professores de diferentes regides
do estado, recebiam uma chave cada e ficavam responsiveis por ela. Tudo era limpo e organizado. Nao
gastavamos nada. Tudo era mantido pelo governo do estado.

" Nesses encontros de estudos do Curriculo Basico do Estado do Paran4, haviam, separados série a série, os
conteudos para serem ensinados aos alunos nas varias dreas do conhecimento: portugués, matematica, geografia,
histdria, educacdo fisica, educacéo artistica. O curriculo era dirigido até a 8* série.
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referéncia!) Perguntando aprendi muito, ndo o suficiente, é claro. Mas questdes bdsicas de
compreensio do conhecimento especifico, ou seja, conhecer os conteidos a serem trabalhados
com as criancas; de organiza¢do da prdtica docente em como encaminhar as atividades,
assuntos/conteidos, as ‘“tarefas”, tendo uma dire¢cdo ao ensinar; de trabalho coletivo,
auxiliando as criangas a produzirem com os colegas, contribuindo com a escola em atividade
com os pais; de ter como principio a continuidade de minha formagdo, permitiram olhar com
mais cautela e seguranga para meu trabalho como professora.

Freire (1996) auxilia neste olhar apontando no livro Pedagogia da autonomia: saberes
necessdrios a pratica educativa, eixos de reflexdo sobre a formacdo docente: ndo hd docéncia
sem discéncia; ensinar ndo € transferir conhecimentos; ensinar € uma especificidade humana.
Tais eixos apresentam a necessidade de reflexdo da pratica do(a) professor(a), fundada na
“dimensao social da forma¢dao humana” (p.12) em que os sujeitos do processo educativo sio
considerados nas suas especificidades humanas e sociais.

Terminei o ano de 1995 trabalhando 40 horas semanais, com um pouco mais de
seguranca em meu trabalho, outras tantas duvidas: Para que turma lecionar no préximo ano?
Provavelmente outra pré-escola, pois a distribui¢do de aulas dava-se por formacao (1°), tempo
de trabalho como professora (2°), tempo de trabalho na escola (3°). Como eu havia assumido o
concurso hd um ano, tinha apenas o magistério de nivel médio, as demais professoras estavam
h4 mais tempo na escola, trabalhando como docentes no municipio e preferiam outras turmas,
provavelmente eu seria “for¢ada” a assumir a pré-escola.

No periodo em que estdvamos fazendo matricula das criancas na escola, em dezembro
de 1995, lembro-me da visita do Secretdrio de Educacdo Municipal, meu professor de 4* série.
Ele cumprimentou todas as professoras que estavam ali, a diretora e pediu a ela se poderia
conversar comigo, ela disse que sim e complementou “ndo tire a professora da escola”. Levei
um susto: O que ele queria comigo? Serd que eu havia feito algo “errado”? Nada disso.
Convidou-me para fazer parte da Equipe Pedagdgica Municipal, juntamente com outras duas
professoras que trabalhavam ha mais tempo nessa funcdo. Ele justificou o pedido dizendo que
se referia ao meu trabalho durante o ano, minha dedicacao, participac¢do nos cursos e atividades
proporcionados pela secretaria. Nao sabia o que responder. Fiquei com medo, mas orgulhosa
pela escolha. Ndo esperava nada disso. Para assumir essa nova fungio eu deveria deixar as

aulas na escola, isso ndo me agradava muito porque pensei: como vou trabalhar com as
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professores se acabo ficando “fora” da sala de aula? Pois é no trabalho cotidiano que as
dificuldades de ser professor(a) se manifestam.

Comecei a pensar sobre esse trabalho, sua responsabilidade: como orientar, encaminhar,
direcionar o trabalho em uma secretaria e “enfrentar” os(a) professores(a) municipais?
Provavelmente a reacdo ndo seria tdo amistosa. Indagariam como uma pessoa que ha um ano
trabalha na escola como professora € convidada para assumir essa funcdo - trabalhar na Equipe
Pedagégica do municipio com tantas outras professoras com mais experiéncia, maior
formacao?

Aceitei o convite com a intencdo de levar aos professores uma fala mais proxima
daquilo que viviamos na escola e ndo dizer, como j4 ouvira diversas vezes nos cursos, “o que
os professores e professoras devem fazer em suas aulas”, com seus alunos, pois tinha sentido
na pele, no dia-a-dia, que muitos “vocés devem fazer assim” sdo dificeis de serem
viabilizados. Uma pergunta ndo safa de minha cabegca: O que fazer se ndo possuia uma
formacdo mais aprofundada sobre educagdo, para trabalhar com os(as) professores(as)
municipais? Como me fazer ouvir pelos que jd tinham anos de profissdo no magistério?

Decidi estudar. Prestei o vestibular em Francisco Beltrdo/PR, na antiga Facibel
(Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltrao), hoje Universidade Estadual do Oeste
do Parand - UNIOESTE - Campus de Francisco Beltrdo, sendo aprovada para o curso de
Pedagogia — Habilitagdo em Pré-escola (minha opcdo desde os estdgios no curso de
Magistério). Cursei Pedagogia procurando responder a algumas questdes: Como articular teoria
e pratica? Como argumentar quando minhas colegas professoras na escola diziam que teoria é
uma coisa e prética € outra? O sentido expresso por elas trata da teoria como algo que ndo pode
ser utilizado no trabalho docente cotidiano, algo idealizado por tedricos que ndo conhecem as
relacdes que ocorrem na escola e na sala de aula. Ou, “vocé € nova, tem muita coisa pra
aprender”. Precisava das respostas e decidi ir buscd-las. As respostas estdo sendo construidas a
medida que busco refletir sobre a profissdo docente nos aspectos da aula, da formacdo de
professores e na possibilidade do trabalho coletivo dos sujeitos que se envolvem com a
educagdo. Matos (1998) ajuda a compreender o sentido de refletir, colocando-o como
possibilidade de didlogo entre o ser homem e seu mundo e afirma “E o trabalho docente vivido
e lido que desenvolve uma qualidade diferente no professor que, na condi¢ido de ser humano

concreto, porta a possibilidade dialética de realizar, distanciar-se, ler/reler e intervir no curso
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de sua acgdo concreta” (p. 294) Reler os fatos, tomando distanciamento destes, permite buscar
elementos de andlise e, possivelmente, de compreensao da formacao vivida.

Permaneci um ano (1996) nessa fungdo e os encaminhamentos da Secretaria Municipal
sinalizavam o investimento na formacdo de professores e professoras para que pudessem
refletir sobre seu trabalho a partir da troca de experiéncias, leituras na drea em que tinham
afinidade ou estavam trabalhando. Essa dindmica ndo me parecia suficiente para quem percebe
que o trabalho docente vai além da participagdo em eventos com caracteristicas de mera
recep¢do. Provocar questionamentos sobre o trabalho pedagégico da/na escola sempre esteve
presente na minha prética/reflexdo, porém faltavam elementos para organizar tais questoes e
procurar alternativas. A unica certeza era que tal ato ndo se constituiria em momentos
solitdrios, mas provocagdes coletivas resultantes do que estava vivendo. Estudar representava
cada vez mais uma das alternativas para as perguntas que me fazia como professora em minha
experiéncia profissional: Como articular teoria e prdtica? Como argumentar quando minhas
colegas, professoras na escola, diziam que a teoria é uma coisa, mas a prdtica é outra? O que
aprendemos nos cursos, palestras e na propria faculdade é totalmente diferente do que
vivenciamos em aula com os alunos da escola? De que maneira posso ensinar meus alunos a
fim de que consigam relacionar os conhecimento produzidos pela humanidade e o seu
cotidiano?.

Na escola, nos encontros com meus colegas, refletir sobre o processo de ensino, sobre
nosso proprio trabalho parecia um imenso sacrificio improdutivo, pois para eles(as) ndo valia a
pena.

No final de 1996, ano de elei¢bes municipais, sabia que mudangas aconteceriam na
Secretaria Municipal de Educacdo; outro secretdrio ou secretdria assumiria e a Equipe
Pedagégica também teria “cara nova”. Para cada professor municipal, “meu” professor, na
condi¢do de secretdrio, enviou um pequeno texto escrito a mao. Tal atitude deve-se ao fato de
que ele havia anunciado sua saida da secretaria, independentemente do candidato (a prefeito)
eleito. Recebi de “meu” professor o pequeno texto, cuja amplitude, naquele momento, nao
consegui compreender. O que compreendi foi o incentivo para que ndo desistisse do estudo e

de minha carreira profissional.
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“Uma flor no jardim sempre chama a atengdo. E se ela estiver so, ao olhar de um
artista, serd sempre uma obra de arte. Ndo serd um final feliz se quem nos ver, ndo for um
artista.

Roseli, tens tudo pela frente. Vencerds com certeza. Acredito que tudo vem para o
nosso bem. Por exemplo, esta experiéncia da Equipe. Ndo te acomodes ndo. Ndo olhes para
trdas. Continua com esta garra. Mantém esta flor. Ndo te amedrontes dos que ndo sdo artistas.
Eles ndo verdo a flor. As vezes, sio os que falam mais alto.

Preocupa-me o retorno a sala de aula. Vocés serdo alvo. Ndo desanimes. Por isso
aproveitem desta experiéncia, desta bagagem, desta parada para crescer, armazenar, ...

Obrigada por ser amiga, ... pronta, ...

Um abrago.”(TX 1)

ApOs aquele ano, ndo tive mais contato com ele. Soube, apenas, que havia retornado ao
trabalho como docente na rede estadual de ensino, onde trabalhava matemaética de 5* a 8*
séries.

Durante o curso de graduacdo, eu mantinha uma jornada de trabalho de 40 (quarenta)
horas semanais, nos dois primeiros anos do curso e, depois, de 20 (vinte) horas, continuando a
estudar a noite. Como minha residéncia ficava a 70 Km da universidade, passava, entre ida e
volta, em média, trés horas didrias de viagem para estudar. A graduacdo com habilitacdo na
Pré-escola permitiu compreender melhor como o ser humano aprende, as influéncias e
contribui¢des sociais para a formagdo da crianga pequena, entrei em contato com Vvarios
autores, alguns conhecidos do curso de Magistério como Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro,
outros novos: Marx, Weber, Durkheim, Bourdieu e Passeron, Paulo Freire, Saviani, Luckesi,
Rubem Alves.

Os estagios aconteceram nos dois dltimos anos do curso na Educacdo Infantil (Pré-
escola e Creche) e no Ensino Médio (Magistério), respectivamente. Fiz o estdgio em dupla na
Educacdo Infantil, junto com uma colega que ndo tinha experiéncia com o magistério. Foi um
momento muito positivo poder dividir e somar, a0 mesmo tempo, com alguém as duavidas,
angustias e certezas que tinha. Na faculdade, apenas uma professora orientava a turma de 35
alunas mais ou menos, o que dificultou o encaminhamento das orientacdes; por exemplo, nao
sabfamos como compor a fundamentagdo tedrica exigida no Relatério de Estagio (documento
composto por todas as atividades realizadas no estdgio durante o ano letivo); que autores
poderiam auxiliar na preparacdo dos conteidos que irfamos trabalhar, como

incorporar/visualizd-los na dinamica do trabalho como professoras; que atividades
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proporcionar as criangas em determinados contetidos para a pré-escola; se a escrita do relatério
estava coerente com os fundamentos tedrico-metodologicos, com as reflexdes sobre a prética.

As orientacdes do estigio feitas no 3° ano do curso de Pedagogia (PA 1), na disciplina
de Metodologia e Pratica, diziam respeito a organiza¢do das 150 horas de atividades destinadas
ao estagio, distribuidas em fundamentacdo tedrica; pesquisa/apropriacdo da escola; observacgao
em sala de aula; contatos com professores — entrevistas; palestras/semindrios/conferéncias;
preparacdo de oficinas e depois registradas em relatério de estdgio definido como “documento
que contém o relato completo e objetivo do cumprimento do estdgio, experiéncias vividas e
observacdes técnicas”. (PA 1, apostila “Orientacdes para o Estdgio Supervisionado”, 1998)

A regéncia do estdgio no Magistério realizou-se no Colégio Estadual Padre José de
Anchieta na cidade de minha residéncia, Sao Jorge D’ Oeste/PR. Fizemos em trio, eu, uma
colega sem experiéncia de docéncia e outra colega professora de educacao informdtica de uma
escola particular, num municipio proximo ao meu. A escolha da realizagdo na cidade onde eu
morava deu-se porque conhecia os professores do curso e havia cursado o Magistério naquele
colégio. Em conversa com a professora do Magistério e com a professora da disciplina de
Metodologia e Prética do curso de Pedagogia, optamos por fazer o estdgio em duas turmas do
Magistério: 3° ano, na disciplina de Didatica, trabalhando sobre “Planejamento Escolar”; e, no
4° ano, na disciplina de Fundamentos da Pré-escola, trabalhamos os “Precursores da Educacao
Infantil”. Lembro-me de que as duas turmas dispuseram-se a assistir nossas aulas no periodo da
manha, ja que o curso de Magistério era vespertino. Isso facilitou-nos, pois, a noite, tivemos
aula normal no curso de Pedagogia, precisando deslocar-nos 70 Km até a Faculdade.

Propusemos um trabalho dindmico com cartazes explicativos sobre o contetdo,
dramatizagOes, musicas e materiais que proporcionassem a aprendizagem aos alunos e alunas
do Magistério, do conhecimento que eles ji haviam tido no curso, cuja compreensdo
contribuisse para seus trabalhos como professoras e professores, tanto nos seus estdgios como
também no exercicio da profissdo. Hoje, ao retomar as avaliacdes (AV 7) feitas pelos alunos e
alunas, algumas demonstram o que tentamos apresentar. Nas avaliagdes, perguntamos as
alunas do 4° ano: “Em relacdo a disciplina Fundamentos da Educacdo Pré-escolar, o conteudo
‘Precursores da Educacdo Infantil’, eu gostaria de dizer que...”; e ao 3° ano (AV 6) “Em
relac@o a disciplina Didética, o conteido ‘Planejamento Escolar’, eu gostaria de dizer que...”.

As respostas escritas pelos alunos e alunas do Magistério destacaram a importancia para eles
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da teoria como guia da prética; preocupacdo com o ‘“como fazer” em sala de aula, como
ensinar; a necessidade do uso, pelo professor, de metodologias diversificadas para o ensino das
criangas. Ao solicitar criticas e sugestdes ao trabalho realizado, as respostas citaram o pouco
tempo (5 horas) de atividades com o grupo. Essas avaliacdes demonstraram a preocupagdo do
professor em formagdo com ‘“como fazer”, a utilizacdo de metodologias, atividades praticas
para ensinar. N@o descartaram a importancia do conhecimento tedrico, de autores da educagdo,
mas insistiram em que o curso ensine, mostre, dé dicas sobre a forma de ensinar. Percebemos
aqui, resquicios da racionalidade técnica voltada para a necessidade de instrumentalizagdo do
trabalho do professor como elemento fundamental para sua a¢do em sala de aula (PIMENTA e
LIMA, 2004; MONTEIRO, 2001).

O trabalho realizado em grupo (por mim e minhas duas colegas) foi muito proveitoso;
discutiamos as atividades a serem desenvolvidas, como o conteido poderia ser mais bem
compreendido pelos alunos do magistério, como avaliarfamos o que estdvamos trabalhando e
também o nosso trabalho. Nossa orientacdo na faculdade, ocorreu apenas nas aulas da
disciplina responsavel pelo estdgio. Quando estagiamos com as alunas, tivemos apenas a
supervisdo da professora de Diddtica e de Fundamentos da Pré-escola; ninguém da Faculdade
foi supervisiond-lo ou nos orientar nos encaminhamentos que estivamos realizando. O foco da
formacdo estava em formar o professor e o estdgio deveria contribuir para isso, sentimo-nos
sem apoio durante os trabalhos. Fomos fazendo de acordo com o que imaginivamos ser
coerente, tendo como base minha formagdo no Magistério, a experiéncia que eu e minha
colega, também professora, possuiamos em sala de aula e as dividas e insegurancas de minha
colega que havia sido, até entdo, somente aluna.

No ano de 1999, realizamos o estdgio na Pré-escola. A disciplina de Avaliacdo e
Planejamento e sua professora eram responsdveis pelas atividades de estdgio conforme caderno
do 4° ano do Curso de Pedagogia (CA 7). Para a realizacdo dos estdgios, para aquele ano,
foram definidas as seguintes etapas, conforme meu caderno de aluna do curso (CA 7):
embasamento tedrico, confeccdo de materiais, participacdo em palestras, observacdo em sala
de aula, regéncia e organizacao de relatorio das atividades desenvolvidas durante o estigio.

Lembro-me de que, nesse ano, estava mais segura para realizar o estigio e seu registro
em forma de relatério. Desenvolvi o estdgio, como disse anteriormente, com uma colega que

ndo tinha experiéncia em sala de aula com criancas de Pré-escola e, para deixd-la mais
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tranqiiila, as atividades do estdgio aconteceram em uma escola que ela conhecia. Devido a isso
e a minha experiéncia com esse nivel de ensino, j4 era professora desde 1995, ndo foi dificil
planejar as atividades para a turma da escola municipal que escolhemos. Elaboramos as
atividades em conjunto, tendo como parametro o desenvolvimento fisico, social, cultural,
cognitivo das criangas. Tinhamos, na classe, uma aluna diagnosticada com “deficiéncia mental
leve”. Isso chamou nossa aten¢do, pois, apenas naquele ano, tivéramos algum conhecimento
sobre criancas com necessidades especiais através da disciplina de Fundamentos Teodricos
Metodoldgicos da Educacdo Especial do curso de Pedagogia. Surpreendemo-nos com a
aprendizagem daquela crianca. Ela realizava atividades com desenvoltura e clareza admiraveis.
Outras criangas ndo conseguiam fazer o que ela fazia; por exemplo, respeitar limites na pintura
do seu desenho, coordenar o corpo em atividades de educacdo fisica, separar materiais como
blocos 16gicos (cubo, cilindro, esfera, piraimide) de acordo com critérios estabelecidos por nds
professoras. No momento da regéncia, dividimos as atividades, quando eu coordenava uma,
minha colega coordenava a seguinte. Como minha colega ndo tinha experiéncia como
professora, eu fazia as atividades no primeiro momento (ex: calendério); no outro dia, ela
tentava. Algumas atividades que ela queria fazer sozinha, eu a incentiva. “Ensaidvamos” como
as criangas se envolveriam e eu tentava dar dicas de possiveis perguntas ou atitudes dos alunos.
A observacdo da professora da classe foi tranqiiila, auxiliou-nos em alguns momentos, mas
conseguimos trabalhar os contetidos e atividades programadas. Apds as aulas, conversavamos
sobre como ocorreu a regéncia naquele dia, a postura de cada crianga e como trabalhariamos o
dia seguinte, respeitando o desenvolvimento dos alunos.

Em uma das atividades, trabalhamos o corpo humano, suas partes e as diferencas entre
meninos € meninas. Como ja havia trabalhado esse tema com meus alunos, conduzi seu
desenvolvimento com nossa classe de criangas. Dificil foi trabalhar essa aula tendo, na sala,
nossa professora de estdgio, a professora da turma de pré-escola e o professor que trabalhava a
“disciplina” Qualidade de Vida, que continha tal tema (Corpo Humano). Organizamos as
criancas em suas cadeiras em frente ao quadro e comegcamos a conversar sobre o corpo das
pessoas, suas partes, que meninos € meninas t€m diferencas. Desenhamos em papel pardo, o
contorno de uma crianca. Eles se propuseram e servir de “modelos”, um menino e uma menina.
Deitados no chdo, em cima do papel, fizeram o contorno de cada uma das criancas. Colamos o

papel no quadro e fomos preenchendo as partes do corpo humano (olhos, orelhas, boca, nariz,
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cabelos). Ao chegarmos aos 6rgdos genitais, expliquei seus nomes, mas que também os
chamamos de outra forma. Nesse momento, um dos meninos disse que chamava seu pénis pelo
seu nome, mas no diminutivo. O que dizer a ele? Via os professores, sentados no fim da sala,
observando e rindo baixinho. Respirei fundo e disse que ele poderia chamé-lo assim, mas que
seu pénis tinha um nome especifico que todas as pessoas conheciam, assim como o 6rgao das
meninas. Sair desse tipo de situagdo ndo € fécil, nenhum livro ou curso ensina; o cotidiano da
aula nos “ensina” a trabalhar isso. A aprendizagem da profissdo também ocorre no cotidiano,
com os saberes que as criangas possuem, com sua aprendizagem com a familia, os colegas, a
vida social.

Escrevendo isso, relembro a seguinte situacdo: em meu primeiro ano como professora,
em minha turma de Educacdo Infantil, estava conversando com as criancas sobre o “tempo” e a
divis@o do dia tomando como parametro o café, o almoco e o jantar. Ao final da conversa,
solicitei que desenhassem o almoco em suas casas: como era, 0 que comiam, quem participava
do almogo. Apds passar, de crianca em crianga, colocando o titulo da atividade e a data em seu
caderno, uma das alunas apresentou-me seu desenho: uma casa pintada com cores coloridas,
portas e janelas fechadas. Perguntei para ela onde estava almog¢ando, pois eu ndo havia visto.
Ela respondeu-se que, no momento do almoco, estava ventando e sua mae fechou as portas e
janelas para a comida nao esfriar. Perguntei, entdo, o que havia para o almogo, quem estava em
casa e ela me respondeu prontamente. Nesse momento, peguei seu caderno e escrevi o que ela
informava. Precisamos ouvir nossos alunos, prestar atencdo as relacdes que fazem com aquilo
que estamos ensinando e suas experiéncias como pessoas na sociedade em que vivem. Tempos
atrds, sem perguntar nada a crianca, imediatamente darfamos uma nota ao seu trabalho e, nesse
caso, um zero, sem tentar ouvi-la.

Relato, a seguir, outra situacdo que me fez ver que o professor também aprende,
constroi saberes e conhecimentos a partir de sua experi€ncia com as criangas. Trabalhando com
minha primeira turma de pré-escola, organizei atividades relacionadas ao Transito. Conversei
com os alunos sobre sinais, placas, regras, olhamos figuras sobre o assunto, revistas, fizemos
recortes e fizemos um passeio pelos arredores da escola a fim de identificar, na pratica, o que
haviamos, até entdo, apenas discutido. Ao chegar o momento de atravessar uma rua asfaltada,
expliquei as criancas que era seguro fazé-lo atravessando em cima da faixa branca pintada no

asfalto, reforcei vérias vezes: “so atravessem a rua em cima da faixa branca, porque isso é
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seguro e todo motorista sabe disso”. Ao propor que atravessdssemos a rua, para minha
surpresa, as criangas apenas pisavam sobre as faixas brancas pintadas no chdo, ndo colocando
os pés sobre o asfalto escuro. Resultado: a regra que eu havia aprendido desde crianga nao se
sustentava naquele momento. Olhei a situacdo sem saber o que dizer. Isso nenhum livro
ensina! A experiéncia profissional, porém, aponta as condi¢des, os limites e outras
possibilidades para enfrentar o movimento que € a aula. Tardif (2002) diz que “Os saberes
experienciais estdo enraizados no seguinte fato mais amplo: o ensino se desenvolve num
contexto de multiplas interacOes que representam condicionantes diversos para a atuacdo do
professor.” (p.49) Para ele, lidar com essas situagdes € formativo ao professor, produzindo
reflexdes e seguranga ao seu trabalho.

Ao estruturar o relatério desse estdgio, tivemos dificuldades em como elaborar a
fundamentacdo tedrica, ou seja, as leituras que haviamos feito até entdo no curso. Optamos por
organiza-la com: legalizagdo da Educacgdo Infantil, seus principios, as dreas do conhecimento
(desenvolvimento lddico, psicomotor e social), a avaliagdo, inclusdo, breve histérico das
creches, o professor (CA 7). A orientacdo feita por nossa professora de estdgio era precaria;
tentava atender as trinta e cinco alunas do curso de Pedagogia, mas tinha dificuldades
estruturais. Entdo, fomos organizando-nos de acordo com o que acreditivamos ser correto e
que contemplasse nossa intengdo com o estigio: realizar um trabalho sério em que as criangas
aprendessem com nosso trabalho e ndo se tornasse uma semana de atividades apenas
recreativas, fugindo da dinamica de trabalho da professora da classe.

Ao concluir o curso de Pedagogia em 1999, ainda mantinha as indagacdes iniciais -
Como articular teoria e prdtica? Como argumentar quando minhas colegas, professoras na
escola, diziam que a teoria é uma coisa, mas a prdtica é outra? O que aprendemos nos cursos,
palestras e na propria faculdade é totalmente diferente do que vivenciamos em aula com os
alunos na escola? - , mas passei a compreender, talvez, ensaiando algumas respostas, que o/a
professor/a estd sempre em formacdo, seu papel € politico e social (CANDAU, 1997); também
ndo existem ‘“receitas” que déem ao professor/a o “controle” do processo de ensino-
aprendizagem, pois cada aula, cada turma € diferente e acontece no movimento das relacoes
dos sujeitos entre si e com o mundo. A continuidade na formagao estava reafirmada.

Em 2000, iniciei um curso de Especializacdo em Gestdo Institucional pela Universidade

Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE — Campus de Francisco Beltrdo/PR. Nesse
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momento, buscava entender melhor o trabalho profissional na gestdo de uma escola, entendida
aqui como uma conexao entre dire¢do, supervisdo, orientacdo e docéncia. Conclui, em 2001, a
monografia intitulada “Caminhos para uma Gestdo Compartilhada”, orientada pela prof*
Evania Aratjo, constituindo-se numa pesquisa bibliografica buscando compreender o papel dos
agentes presentes nas instituicdes escolares. Via, nessas funcdes, “personagens” mais
administrativos do que de apoio ao(a) professor(a). No convivio escolar como professora,
supervisdo e orientagdo ndo existiam, tudo ficava a cargo do(a) professor(a) ou da dire¢do da
escola, quando esta podia colaborar com as questdes pedagdgicas envolvidas e presentes nas
aulas e na organizacdo do trabalho pedagdgico na escola.

No ano de 2001, participei do processo seletivo para professor tempordrio da
UNIOESTE —Campus de Francisco Beltrdo, ficando classificada em 2° lugar. Fui chamada
para trabalhar com o curso de Pedagogia, ministrando as disciplinas de Pratica Educativa II
(matutino e noturno) e Pratica de Ensino das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio (matutino
e noturno); lecionei ainda, naquele ano, no curso de Geografia — Licenciatura, a disciplina de
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio. A insercdo no Ensino Superior
gerou surpresa e indignacdo as pessoas que trabalhavam comigo. Estar trabalhando em uma
institui¢do de ensino superior publica sem ter qualificacdo (mestrado ou doutorado) foi motivo
para comentdrios paralelos. Quando fiz o processo seletivo, contei apenas para a dire¢do da
escola onde trabalhava sobre o motivo de minha saida naquele dia de trabalho (paguei uma
substituta para isso). Ao receber o resultado, contei as minhas colegas professoras da escola
que eu havia sido aprovada no teste seletivo e havia sido chamada para trabalhar. Uma delas,
espontaneamente, gargalhou e perguntou: “Ah é, eles aceitam professores sem mestrado ou
doutorado?”, insinuando uma possivel falta de “crédito” de uma instituicao de ensino prtblica.
Respondi que eu cumpria o exigido pelo edital, fiz a prova e fui selecionada. Mas... “levanta,
sacode a poeira e dd a volta por cima”".

Quando a universidade chamou-me para conversar, na pessoa da coordenadora do curso
de Pedagogia, sugeriram-me que nio pedisse demissdao do meu emprego; se pudesse conciliar,
seria melhor, pois tratava-se de um contrato provisério (médximo de dois anos). Decidi pedir

licenca sem vencimentos na prefeitura municipal, porém o prefeito da época ndo estava

2 PAULO VANZOLINI. Volta por cima, Paulo Vanzolini [Compositor]. In: . Onze sambas e uma
capoeira, Marcus Pereira, MPL 1020, 1967. 1 disco sonoro, faixa 12.
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concedendo licenca a ninguém, embora sendo um direito do trabalhador. Estava aberto, pela
prefeitura, o Programa de Demissdo Voluntiria (PDV), entdo resolvi pedi-lo e me foi
concedido. Dias depois, o prefeito chamou-me, dizendo sentir a perda, porém desejava-me
sucesso e lembrou do periodo em que foi meu professor no curso de Magistério (disciplina de
Biologia), uma turma que ele ndo esquecera pelos embates pedagdgicos e politicos que haviam
acontecido.

Dificil foi despedir-me da turma de pré-escola em que eu trabalhava. Senti uma dor,
dessas que ndo se explicam com palavras. Fui a escola e disse para a diretora que nio iria mais
trabalhar, pois havia pedido minha demissdo pelo PDV. Deixei meu didrio de classe para a
professora auxiliar que a escola tinha, com as aulas preparadas para a semana. Entrei na sala
para despedir-me das criangas. Contei a elas que eu havia feito um concurso para professora
numa outra escola, em outra cidade, e que ndo poderia mais dar aula para elas. Lembro-me de
seus rostos sérios, quietos, parecendo ndo entender direito o que estava acontecendo, quando
um dos meninos (5 anos) me disse: “unto”, ou seja, junto. Queria vir comigo. Expliquei que
ndo podia. Que outra professora iria ficar com eles daquele dia em diante e que ela iria fazer
tudo o que eu fazia com eles. E sai com os olhos cheios de dgua.

Nao queria que fosse dessa forma. Hoje, vejo que deveria ter avisado os pais. Sai sem
comunicar nada a eles, sem explica¢des. Arrependo-me disso, mas, naquele momento, achei
melhor assim, pois, infelizmente, ndo me sentia a vontade para dividir com minhas colegas
professoras o desafio a que me propus para trabalhar com o Ensino Superior.

Chegar a universidade e trabalhar com pessoas que conheci quando estudava, ser
colega dos meus professores ndo era uma coisa muito comum. O que senti? Medo. Novamente
as perguntas: Como trabalhar no ensino superior e “dar conta” da formacdo de futuros
profissionais da educacdo? E a tdo reclamada formag¢do (mestrado e doutorado)?

Comecei meu trabalho como alguém que “pode ndo ter a qualificacdo desejada, mas
que conhece o espaco de trabalho dos futuros pedagogos que ali estavam em formacao”, a aula,
a escola, o curriculo, tipicos nas suas complexidades, contradicdes, desafios. A docéncia
constituia-se para mim e, ainda o €, a base da formagdo do Pedagogo. Historicamente, o curso
de Pedagogia vem discutindo sua identidade, seu espaco de atuacdo profissional, levando a
uma divisdo do trabalho pedagdgico, ou seja, desde sua criacdo em 1939, o curso tem oscilado

entre formar os que “pensam” a educagdo — gestores, € 0s que executam o processo educativo -
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os professores. Essa separacdo distancia o foco de aten¢do na formacdo do ser humano na
escola como um espacgo influenciado pelos aspectos econdmicos, politicos, sociais, culturais
que sdo inerentes a aula, a formacdo de professores, ao conhecimento. Parece-me que, ao tomar
essa atitude, retira-se do trabalho do/a professor/a o sentido politico da profissdo. Ser professor
permite compreender os aspectos, as nuances, as intengdes relacionadas a educacdo. Seu
trabalho/oficio € buscar compreender o movimento do cotidiano do professor em aula. Olhar a
escola do “lado de fora”, ou seja, em uma sala exclusiva de orientacdo ou supervisdo, sem ter
vivido o cotidiano do processo de ensino-aprendizagem, parece-me contraditério. Tratar de
algo que ndo vivi e dizer aos outros como fazer, deixava-me inquieta.

Nesse momento, 2001, minha experiéncia na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental foi de extrema importancia, afinal havia constituido e consolidado saberes e
conhecimentos (Organizacdo da turma; conteddos a serem trabalhados; dindmica da aula;
rotinas desenvolvidas com as criancas; planejamento; processo avaliativo; retomada de
conteidos com as criangas; observacdo das/nas atividades; ouvi-los; participacdo e
comprometimento dos pais em relacdo aos filhos e a escola), além daqueles construidos no
curso de Magistério — dentre eles: compreensdo da trajetoria da educagdo; entendimento de
uma educagdo para a transformacao social; valorizacdo do conhecimento da crianca; percepg¢ao
da influéncia do contexto na constru¢do do conhecimento etc; e, na universidade, com a
percepcao das relacOes entre a sociedade e a educacdo; as concepgdes que permeiam O
processo educativo; as caracteristicas individuais da crianga no processo de ensino-
aprendizagem etc. Em aula, falava de minha formacdo em Pedagogia e de como é ser
professora de outro nivel de ensino.

Continuei estudando, buscava aprofundar os conteidos/conceitos que iria trabalhar com
as disciplinas, estudava sobre a legislacdo que influenciou o pais e o Estado do Parand —
Constitui¢do, LDB, Resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo, Deliberacdes;
perguntando: O que ensinar aos futuros professores? Que conhecimentos sdo necessarios para a
formacao? Que autores/textos seleciono para conduzir minha pratica no Ensino Superior? ou
trocando 1idéias: sugestdes de bibliografias sobre a pritica educativa; sugestdes de
metodologias de trabalho para o Ensino Superior; critérios de avaliagdo para a formagdo de
professores; trocando livros conheci outros autores — Penin, Duarte, Pimenta, Lima, Tardif,

Monteiro, Veiga, Brzezinski; e textos relacionados a Pratica Educativa; aos estdgios; aos
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conteidos que trabalharia com os alunos; e experiéncias: trabalho com o Ensino Superior; com
as outras disciplinas do curso, com os professores; inteirando-me e participando do espaco
institucional em comissdes de organizacdo de eventos, reunides para pensar o estigio, em
projetos de extensdo, em eventos cientificos, pois acabara de entrar no Ensino Superior e
percebia o quanto o curso de Pedagogia que fiz deixara lacunas nos fundamentos tedrico-
metodoldgicos em minha formacao.

Embora as tentativas de mudangas nos cursos de formacdo de professores tenham
ocorrido, seja no Magistério ou no curso de Pedagogia, a dicotomia teoria e pratica ainda estd
presente, permanecendo a divisdo social do trabalho pedagdgico. Alterar a estrutura curricular
dos cursos ndo garante que as relagdes entre as dreas de conhecimento (sociologia, filosofia,
didética, historia etc) se facam presentes no cotidiano da formacao dos alunos. O trabalho nos
cursos, seja de formagdo inicial ou continuada, envolvem elementos que vao além do que as
teorias ou as praticas, isoladas, podem demonstrar, porque compreender a aula como
acontecimento, bem como a formagao e a coletividade dos sujeitos, produz lacunas no trabalho
pedagdgico que precisam ser investigadas.

No trabalho com a Prética de Ensino (PL1, PL2, PL3), a proximidade com a docéncia
(estagios) na formagdo de professores acionou o estopim de uma série de questionamentos
(Que conhecimentos sdo necessdrios para a formacdo do(a) professor(a)? O Curso de
Pedagogia estd conseguindo relacionar o trabalho do professor com os conhecimentos
aprendidos nas dreas especificas — Filosofia, Sociologia, Histéria, Psicologia, Metodologias,
Didatica. Metodologia da Pesquisa? Que necessidades/dificuldades/percep¢des os alunos
sentem no momento de entrar em aula para trabalhar com as criancas da Educacdo Bésica?)
sobre a formacgdo do professor que trabalha com a Educagdo Infantil e com as Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. Essas questdes, discutidas pelo colegiado13 do curso e pelos académicos,
em aula, que, referindo-se ao curso, falaram: “nosso curso ndo dd conta de formar professores
pra dar aula nas escolas”; “ficamos discutindo teorias, que sdo importantes, mas ndo ddo a
base pra sala de aula”; “o estdgio na sala de aula é muito curto”; “parece que estamos
fazendo um estdgio para tapar buraco e ndo para formar”; “nos vamos fazer o estdgio pra
cumprir com o que a disciplina exige e pra fazer o relatorio, mas na hora de pensar, discutir

como ele foi o ano jd acabou”. Tais frases sdo desabafos dos alunos de graduacdo que, em

1 Orgio deliberativo composto pelo corpo docente e representacio discente do curso de Pedagogia.
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reunides de colegiado e em conversas, eram-nos dirigidas. Ou seja, também produzo “lacunas”
na formacao de meus alunos e parece-me que elas também sdo expressdo na preocupagdo com
a aula, com a formacao e com o coletivo dos sujeitos.

Acredito ser importante compreender como os estdgios estavam configurados quando
os assumi. Por isso, fagco um breve “parénteses” para contextualizd-los historicamente.

Posteriormente, retomo o percurso de minha trajetdria.

1.3 - No renovar da paisagem: a experiéncia da professora com o Ensino Superior

O nascimento de novas folhas nas arvores, que com outras plantas e animais, 0
compunham, proporcionaram uma outra paisagem com desafios de passagem por mais uma
estacdo. Uma nova paisagem se constitui em minha formagdo como professora e, com ela,
outras aprendizagens. Tal paisagem encontra-se no trabalho com o Ensino Superior e nele,
novas folhas, outras perguntas, nova pessoas, outros olhares. Que espaco era esse?

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE —
campus de Francisco Beltrdo/PR, estruturou-se a partir de sua incorporacdo no ano de 1999
como quinto campus da UNIOESTE. No ano de 2001, com o processo de selecdo para
docentes, o referido curso iniciou suas atividades letivas com apenas 6 (seis) docentes, os quais
assumiram as aulas e também os estdgios supervisionados. Em maio desse mesmo ano, com a
entrada de professores colaboradores as demais das disciplinas foram por estes/as assumidas,
assim como a coordenagdo e orientacdo dos estdgios das turmas dos periodos matutino e
noturno.

Com duragdo de quatro anos, o curso habilitava para a Educagdo Infantil ou Ensino
Fundamental (séries iniciais) e Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio. Durante os dois
primeiros anos do curso, a turma era uma sé, com uma forma¢do mais geral (Psicologia da
Educacdo I e II, Filosofia da Educagcdo e Filosofia da Educacdao Brasileira, Histéria da
Educacdo e Historia da Educagdo Brasileira, Introducdo a Sociologia e Sociologia da
Educacdo, Lingua Portuguesa, Métodos e Técnicas de Pesquisa em Educacdo, Prética
Educativa 1 e II) (PP 1). No terceiro ano, cada aluno escolhia a habilitacdo que gostaria de

cursar, em Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental, com caracteristicas mais especificas a
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formacdo (Metodologias, Priatica de Ensino e Didética). O ultimo ano destinava-se a
Habilitacdao no Ensino Médio (Fundamentos Tedricos e Metodolégicos do Ensino Médio,
Pratica de Ensino das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio, Teoria do Curriculo,
Fundamentos da Biologia Educacional, Tépicos Especiais em Educacdo, Politica Educacional,
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos da Educagdo Especial) agrupando novamente os
alunos.

Instituiu-se, nesse ano, a supervisdo de estdgios a todos os docentes do curso, fruto de
uma reorganizacdo institucional de carga hordria semanal dos professores, revelando
desconforto entre estes, pois a constituicdo de formacido do quadro docente era diversificada,
compreendendo vdrias dreas do conhecimento (Pedagogia, Educacdo Fisica, Sociologia,
Historia, Filosofia, Letras e Psicologia). Cada docente orientava os estagidrios nas habilitacdes
existentes, tentando uma aproximagdo com sua experiéncia profissional ou afinidade, porém
nem sempre isso conseguia ser concretizado. Os estdgios organizavam-se da seguinte forma, de
acordo com documentos observados (AT, CA, Fe RG14):

- para a Educacdo Infantil e para o Ensino Fundamental:

a) havia um(a) professor(a) da disciplina (Pratica de Ensino da Educacdo Infantil e
Pratica de Ensino do Ensino Fundamental) que também coordenava os estdgios com
os orientandos e seus orientadores;

b) ao professor(a) da disciplina cabia organizar a dindmica dos estdgios, distribuir os
orientandos e orientadores, fazer contato com as escolas que iriam receber os
estagidrios;

¢) dividiam-se os estdgios em observagdo, preparagdo do projeto de estagio, regéncia e
elaboracdo do relatdrio final;

d) cada orientador acompanhava o trabalho de seus orientandos individualmente;

e) o orientador realizava as supervisoes nas escolas;

f) as orientacOes eram feitas nos hordrios das aulas de Pratica de Ensino, ou seja, trés
horas semanais. Cada professor possuia uma hora/aula semanal para cada aluno,

porém, devido ao pequeno nimero de docentes no curso, faziamos dois alunos por

14 Refiro-me as Atas do colegiado do Curso (AT 1, AT 2, AT 3, AT 4), Cadernos de aula (CA 1, CA 2, CA 3, CA
4, CAS), Falas (F 1, F 2) e Resolucdo Geral de Estdgios da UNIOESTE (RG) do Inventario de documentos.
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hora/aula. Ficdvamos, em média com dez alunos orientandos, dependendo da carga
horéria de cada professor(a).

Cada grupo de professores reunia-se para discutir a melhor forma de encaminhar os
estdgios (planejamentos, relatorios, prazos, datas de regéncia, dificuldades encontradas, pontos
positivos e alternativas possiveis). Havia uma divisdo por habilitacdo, ou seja, os professores
orientavam a Educacdo Infantil ou o Ensino Fundamental ou o Ensino Médio. Juntos com a
professora coordenadora de estdgios, organizivamos as atividades para o ano letivo,
conversavamos sobre as dificuldades ocorridas no ano anterior, buscando alternativas de
melhoria para o trabalho (PE, PL e CA)IS.

Quanto a habilitacdo para o Ensino Médio, tinhamos uma agravante: o governo do
Estado do Parand havia extinguido o curso de Magistério em Nivel Médio, ndo dando
possibilidade de se realizar a docéncia nesse nivel. Ao ingressar no curso, em 2001, deparei-me
com esse dilema ao assumir a disciplina de Prética de Ensino das Matérias Pedagégicas do
Ensino Médio. O que fazer? Que alternativas dar para a formagao profissional? Como forma-
los de maneira que ndo haja prejuizos? O que havia sido pensado? A coordenagdo do curso
fora procurada pela Secretaria Municipal de Educagdo para que o curso de Pedagogia
realizasse um trabalho de formacdo com os professores da rede municipal. Entdo, propusemos
realizar uma semana de formacao com os professores, organizando os estigios nesse momento.
Estruturamos da seguinte forma: através da Secretaria Municipal de Educagdo, os professores
encaminharam temas que gostariam de discutir/aprofundar/trabalhar; esses temas chegaram até
noés e, com os alunos dos quartos anos, fizemos uma selecao por afinidade, orientador e, ainda,
propusemos outros assuntos. Cada grupo de estagidrios organizou com seu orientador mini-
cursos de formacdo. Definiu-se que ndo seriam oficinas destinadas apenas a confeccdo de
materiais diversos ou momentos de auto-ajuda, pois entendiamos que deveriam ser momentos
de reflexdo sobre o ato de ensinar e a formacdo do professor. Confeccionamos folhetos com o
nome do mini-curso, seu objetivo, 0 nome dos orientandos e seu orientador; realizamos as
inscri¢des com o auxilio da Secretaria Municipal. (PE 3)

Ao final desse trabalho, em que todos os docentes do Curso de Pedagogia participaram

dos estagios supervisionados, realizamos uma avaliagdo em reunido do colegiado sobre o

15 Trata-se das Propostas de Estagio (PE 3, PE 4), Planos de Ensino (PL 3, PL 4, PL 5), Cadernos (CA 1, CA 2,
CA 3, CA 4, CA 5) do Inventdrio de documentos.
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desenvolvimento das atividades. Alunos e docentes manifestaram-se apontando as
dificuldades, criticas e limitagdes das atividades realizadas. Vale acrescentar que no ano de
2001, passamos por um processo de 6(seis) meses de greve, iniciado no més de setembro, na
universidade, reivindicando reposi¢do salarial, aumento do investimento do governo estadual
na instituicdo. Essa mobilizacdo iniciou-se exatamente no segundo dia de realizacdo dos
estdgios supervisionados junto aos professores da rede municipal de Francisco Beltrdo, criando
um impasse: continuar ou nio as atividades de estdgio? Como ficariamos diante dos colegas do
movimento, caso ndo pardssemos nossas atividades? E quanto aos alunos? Eu nunca havia
participado de movimento de greve e ndo conhecia sua organizacdo interna. A coordenacdo do
movimento no campus da universidade indicou a composicio de uma “Comissio de Etica”
para deliberar sobre questdes que surgissem como: solicitacdo do espago fisico da universidade
pela comunidade externa durante o periodo de greve; encaminhamentos sobre as atividades
internas ja agendadas como o caso dos estdgios da Pedagogia etc. Fui escolhida pelo grupo
para compor essa comissdo representando o curso de Pedagogia. Ao chegar a solicitagdo na
Comissdo, consideramos esta atividade especifica como atividade do movimento em que
tinhamos a possibilidade de mostrar/dizer a comunidade o que estava acontecendo. Realizamos
os estdgios do curso e decidimos retornar apds a definicdo da greve dos professores e
funciondrios técnico-administrativos. Participar do movimento e da comissdo de ética foi
muito interessante. Tivemos a possibilidade de trazer a comunidade para discutir as questdes
da universidade, conhecé-la por dentro, mostrar que precisdvamos de investimentos urgentes e
de nos conhecermos enquanto colegas, pessoas, as dificuldades encontradas por cada um em
sua vida pessoal e profissional. Conseguimos uma reposi¢do salarial proporcional entre
professores e funciondrios, um desgaste interno, pois muitos colegas acabaram deixando o
movimento em virtude do tempo de sua duracdo; entretanto, conseguimos mostrar para a
comunidade local e regional a importancia do Ensino Superior publico na regido que, até entdo,
ndo existia e conseguimos uma aproximagao maior com as liderangas politicas regionais.

Ao retornar as atividades, no ano de 2002, com um calenddrio para ser reposto, fomos
trabalhando com as novas condi¢des: alunos passaram em concursos publicos e precisavam da
conclusdo do curso, outros conseguiram emprego em outras cidades e ndo podiam mais
freqiientar as aulas, questdes que foram resolvidas pelo colegiado do curso. No final daquele

ano letivo, fizemos uma avalia¢do das atividades de estdgio desenvolvidas e os professores do
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curso de Pedagogia posicionaram-se mostrando as dificuldades encontradas nas orientagdes de
estdgio nas vdrias habilitacdes oferecidas (TC). Argumentaram sobre a dificuldade que os
académicos tém em escrever um projeto de docéncia articulado; em propor atividades aos
alunos que demonstrem sua opcdo tedrico-metodoldgica e, posteriormente, refletir a acdo
docente realizada por meio dos estdgios. Além dessa questao pedagdgica, ha também o aspecto
administrativo que envolve a distribuicdo das atividades dos professores do curso, pois a
orientacdo dos estdgios supervisionados aparece como ‘“adereco” nas atividades do ensino
superior. Priorizam-se, na carga hordria do professores, as disciplinas, a pesquisa, a extensao e
o tempo restante € complementado com orientacdo de estagio, ndo constituindo uma opg¢ao dos
docentes assumi-lo. Tais observacdes foram encontradas nas atas do colegiado e frequentes nas
conversas que tinhamos com os colegas. Ja os alunos apontam para a falta de vivéncia e
compreensio do locus de atuacdo dos orientadores nas séries iniciais do Ensino Fundamental, o
que dificultava a propria orientagdo do Estdgio Supervisionado. Acrescentaram a auséncia de
pensar um estagio que seja organizado antecipadamente e “ndo para tapar buraco, porque
precisa formar os alunos”. Essas situacdes deixavam-me cada vez mais indignada. Eu ndo
estava ali para brincar com a formacdo de ninguém, queria, sim, contribuir, acrescentar a
formacao dos profissionais que estavam em minhas maos, pois nao queria que passassem pelas
mesmas dificuldades que eu havia passado como professora da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental aprendendo, muitas vezes, por “ensaio-e-erro”. Passei a ver nos estigios um

espaco de estudo que o curso parecia deixar em segundo plano.

Nessa logica, o estdgio assume contornos e rituais que parecem estar deslocados de seu
objetivo bdsico: proporcionar aos académicos experi€ncias escolares que possibilitem o
didlogo com o espaco escolar, a reflexdo e a busca constante de alternativas para a
problematica defrontada na contradi¢io que € a pratica de ensino.

Com todas essas questdes permeando meu trabalho docente, fiz o Concurso Publico
para Admissao de Professores Efetivo da Unioeste em 2002, no qual fui aprovada. A posse
dessa vaga firmava minha profissdo e minha drea de pesquisa na educacdo. Outros espacos
institucionais abriram-se para além do ensino. Entrei em contato com a pesquisa, a extensao e a
gestdo. Nesse periodo, fiz amigos, colegas de trabalho, mas hd pessoas que nos sdo especiais e

apostam em nds. Explico. Tivemos, na institui¢do, eleicdes para coordenacdo do curso de
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Pedagogia e fui convidada por minha colega Yolanda para ser sua suplente'® na coordenacio.
Perguntei: por que eu? Ela falou que ja nos conheciamos e sabia de meu compromisso com o
curso, com o trabalho que demanda a Pedagogia e precisava de alguém em quem confiasse, e
fez-me uma pergunta: “Vocé quer participar das decisoes, envolver-se com tudo ou ndo? E
uma escolha sua e eu respeito a decisdo”. Respondi que ao assumir com ela essa funcdo o
faria com o 6nus e o bonus. Ndo conseguiria olhar sem fazer nada. Construimos um plano de
trabalho (PL 10), concorremos a elei¢do e ganhamos. Passamos por momentos complicados de
estruturagdo de projeto pedagdgico, falta de professores, dificuldades com os estdgios, falta de
bibliografia, de laboratorios de pritica de ensino e de material pedagdgico. Aprendi os
processos internos da instituicdo, como trabalhar com professores, com as limitagdes de um
processo de elaboracdo de Projeto Pedagégico do curso, discutir para a contratagdo de
Pedagogos para o curso, discutir para que a distribui¢io dos estagios fosse prioridade no inicio
do ano letivo, possibilitar aos alunos eventos de natureza cientifica, incentivar a publicagdo das
produgdes no ensino, na pesquisa € na extensdo junto aos alunos de Pedagogia. Ao final de
nosso mandato escrevi-lhe um texto que representava as aprendizagens que tivera nessa

convivéncia didria e o transcrevo aqui.

Yolanda" ..

Existem pessoas que sdo importantes em nossa vida. Pessoas que nos impulsionam no trabalho e na vida
pessoal. Este texto quer demonstrar o compromisso de um ser humano com sua vida pessoal e profissional.

No ano de 2000 conheci a Yolanda. A primeira impressdo que tive foi “ndo mexer com ela”, pois seria
“burrada” na certa.

Em 2001, a vida nos proporcionou que trabalhdssemos no mesmo lugar, com formagdo e perspectivas
semelhantes, porém personalidade diferente. Tivemos uma boa relagdo de trabalho, quando em 2002 vocé me
convidou para ser suplente da Coordenagdo do Curso de Pedagogia.

Hd dois anos assumi esta coordenacdo em que me pediu se eu gostaria de ser suplente “arbusto” ou
atuar no Curso. Respondi que ndo assumiria nada apenas no papel, pois meu compromisso era com o Curso,
considerando que acreditava e ainda acredito nele. Assumi por conhecer o teu trabalho neste curso, por defendé-
lo e creditar nele como eu acredito (com todas as suas dificuldades e limitagcdes). Passados estes dois anos paro
para fazer uma avaliacdo de nosso trabalho enquanto profissionais e como pessoas.

Alguns aspectos acredito que merecam destaque nesta caminhada (repleta de altos e baixos). Destaco
a dedicagdo e o compromisso com o curso de Pedagogia. A defesa dele sempre foi um ponto fundamental para
vocé. Vi a Yolanda “ficar roxa” com a ..., pelas posturas assumidas pelo Centro; sua briga com os colegas para
que ndo vissem o curso como um ‘“colegido”; que cada setor assumisse suas responsabilidades enquanto
constituintes desta universidade; a preocupagdo para que as atividades de ensino fossem realizadas com a maior
dedicacdo. Em nenhum momento criticou os colegas diante dos alunos e “puxou muitas orelhas” de colegas em
todo esse periodo, sempre retomando sua postura “agressiva’, para alguns, devido aos encaminhamentos frente

1o Resolugdo N° 028/2003 —COU, Regimento Geral da UNIOESTE, Cap VIII, Art. 50 Do Orgio Basico Setorial
Executivo.
"7 Nome autorizado.
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do Curso de Pedagogia. Entendo que seu jeito imprimiu algumas questoes que muitos ndo entenderam, mas todas
as atitudes tomadas foram pensadas e discutidas comigo.

Quanto a mim, falar sobre ti pode parecer tietagem, coisa de pedagogo....pois que pensem o que
pensarem, digam o que tiverem vontade. Somente quem conviveu contigo durante todo esse tempo tem
propriedade para te elogiar ou criticar.

Muitas vezes corrigiu minhas posturas, chamou minha atencdo para o contexto em que o0s fatos
aconteciam. Fizemos isso juntas, sem machucar, e sempre tive a liberdade, sem restri¢cées ou por incapacidade
intelectual, em dizer o pensava ou como deveria agir. A valorizacdo da minha condi¢do e posicionamento como
suplente foi um aspecto importante em nosso trabalho. Nenhuma atitude minha foi recriminada ou menosprezada
por ti. O que era para ser dito, o fazia. Defender-me...nem precisa comentar...algumas falas como mdezona,
protetora e outros, sempre apareceram...e tu assumias isso sem problemas, pois percebias e falavas sobre as
posturas das pessoas.

Pode-se perceber que aprendi muito contigo. O que ensinei? Bem, tu me ensinaste a ser firme (ndo sei se
aprendi direito). E eu a ensinei chorar.

Como disse, no inicio, este ndo é um momento de teorizar nada, mas deixar o coragdo falar. Algumas
pessoas talvez ndo entendem isso, ridicularizam, ndo importa...elas ndo podem “arranhar” o que construimos
juntas.

OBRIGADA por estar sempre junto, sempre por perto, por me fazer ver aquilo que me era obscuro, por
acreditar que as pessoas podem ser confidveis, verdadeiras, humanas....enfim, por vocé ser assim.

Que a vida continue colocando-te no caminho de muitas pessoas, como tu apareceste no meu.

Roseli Rech Pilonetto ou simplesmente...R0
Francisco Beltrdo, agosto de 2004.

Trabalhei, em 2002, com as disciplinas de Pritica Educativa I e II (matutino e noturno)
e Pratica de Ensino das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio (PL)'®, novamente com a
problematica do espaco em que os alunos realizariam seu estdgio. Tentamos alterar essa
habilitacdo, mas fomos informados pela Proé-reitoria de Graduag@o que isso ndo era possivel.
Os alunos que ingressaram no curso, por meio do vestibular, tinham direito de conclui-lo com a
estrutura curricular e habilitagdes propostas. Qualquer alteracdo sé poderia ser feita com a
constru¢cdo de um novo Projeto Pedagdgico para o Curso.

Os alunos reivindicavam coisas novas, diferentes do que ja havia sido feito. Diante da
problemética, propusemos uma pesquisa (PL e PJ)' sobre os alunos do Ensino Médio, seu
perfil e necessidades aliadas a uma andlise contextual da formagdo desse nivel de ensino.
Consistia num questiondrio aplicado e tabulado pelos académicos e, posteriormente,
retornaram as turmas de Ensino Médio analisando os dados junto com eles, na tentativa de que
pudessem, além de perceber o contexto da propria sala de aula, interpretar os dados coletados.

A docéncia, habilitacdo proposta pelo curso, deu-se em toda a atividade realizada com os

18 Refere-se aos Planos de Ensino das disciplinas citadas (PL 1, PL 2, PL 3) constantes no Inventdrio de
Documentos

' Trata-se do Plano de Ensino (PL 3) da referida disciplina e do Projeto (PJ 1) elaborado para a realizagdo dos
estagios do 4° ano do curso de Pedagogia para o ano letivo de 2002.
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alunos do Ensino Médio. O trabalho também foi muito criticado pelos alunos, considerado
novamente como “fapa buraco”, como uma obrigatoriedade para conseguir concluir o curso.
Tal denominagdo dada as atividades de estdgios caiu como uma “bomba” sobre minha cabeca,
afinal era a responsavel pela disciplina. Passei a tomd-lo como desafio.

As perguntas sé se multiplicavam em minha formacdo: Como o curso de Pedagogia
chegou a esse ponto? Por que os estdgios sdo deixados para os ultimos anos do curso? Por que
poucos professores se envolvem nesse processo? O estigio € um momento de “juncdo” de
todas as disciplinas do curso? Como isso se deu historicamente? Quais as concepcdes que
compunham os cursos de formacao de professores? Que politicas publicas o pais elaborou?

As questOes foram aparecendo e meu trabalho no Ensino Superior ampliou-se. Nesse

mesmo ano (2002), trabalhei no Projeto de Extensdo “Vida na Roga”20

com os professores das
escolas do campo do municipio de Francisco Beltrdao/PR, cuja formacdo construida por eles
coletivamente, Secretaria Municipal de Educacdo, universidade e demais entidades parceiras
do projeto.

No ano de 2003, houve uma reestruturacdo de seu Projeto Politico-Pedagégico de
acordo com as exigéncias legais nacionais e institucionais®. Era a nossa oportunidade,
enquanto colegiado, enquanto grupo, de pensar um curso de formag¢do que atendesse as
necessidades regionais, que estivesse articulado com as discussdes nacionais (oficiais, dos
movimentos dos educadores, dos movimentos sociais), abrindo a possibilidade de rever sua
estrutura curricular (disciplinas e ementas), pensar na producgdo cientifica dos alunos, envolvé-
los na pesquisa e na extensdo, modificd-lo de acordo com as caracteristicas do corpo docente e
discente de que se constituia. Para tanto, era necessdrio estudar a histéria do Curso de

Pedagogia e entender o processo de sua constituicdo nacional, que “cara” teve e terd o

profissional formado neste curso superior.

0 Projeto de Extensdo envolvendo vérias entidades ligadas aos movimentos sociais, a UNIOESTE, a prefeitura
municipal de Francisco Beltrao/PR, Emater/PR, Assesoar. Neste projeto trabalha-se com acompanhamento dos
professores das escolas do campo de Francisco Beltrao/PR.

2l 1 ¢i de Diretrizes e Bases Nacionais n° 9394/96 Parecer no. 310/98; Resolucdo CNE/CP de 19 de fevereiro de
2002 (Carga hordria de licenciatura plena); Parecer CNE/CP de n° 09/2001(Diretrizes curriculares nacionais para
cursos de licenciatura e graduacio plena); Parecer CNE/CP n° 21/2001 (Durag@o de carga hordria para cursos de
licenciatura e graduag@o plena); Resolucdo CEPE n° 0177/2002, de 18 de novembro de 2002 (Regulamentagdo de
reformulag@o dos projetos pedagdgicos); Resolucdo CEPE n° 003/2003, de 30 de janeiro de 2003 (Diretrizes para
o ensino de graduagdo da UNIOESTE); Resolucdo CEPE n° 025/2003, de 20 de marco de 2003 (Regulamenta
atividades complementares).
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Parecia-me coerente fazer isso (idealizacdo) com o grupo de docentes do curso, mas
isso ndo aconteceu (decep¢ao). O colegiado aprovou em ata (019/2002) a formacdo de trés
comissdes para pensar as modificagdes a serem feitas no Projeto Politico-Pedagdgico do curso,
assim distribuidas: 1) Histérico do Curso de Pedagogia em Francisco Beltrdo; 2) pesquisa das
diferentes estruturas curriculares dos Curso de Pedagogia nas Instituicdes de Ensino
Brasileiras; 3) o estdgio supervisionado (organizacdo e funcionamento) e habilitagdes. Esse
processo foi longo, com muitas discussoes e reestruturagdes resultando em sua aprovagdo pela
Resolugdo n° 155/2003 — CEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao). Com base nesse
trabalho realizado e nas decisdes do grupo, estou aprofundando meu estudo sobre o curso e
meu trabalho como pesquisadora, compondo na paisagem do outono novas folhas, aprendendo
com a decomposi¢do de outras, misturando folhas de outras drvores e percebendo outra nova

paisagem.
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CAPITULO I

INVERNO: AS INQUIETACOES DO PERCURSO DE FORMACAO E AS ESCOLHAS
FEITAS

Acesso em 24/01/2007 Autor: Giuseppe Arcimboldo — Inverno (1573)
http://humanflowerproject.com/images/uploads/arcimboldo-winter.jpg

2.1 Por onde andei...

A tela caracterizada por Arcimboldo como inverno remete-nos a um momento de
recolhimento, quando a natureza se organiza e possibilita o amadurecimento de novos frutos,
flores, outras raizes que irdo compor a beleza e a plenitude de uma nova estagdo. Ela se recolhe

para dar a vida o tempo do amadurecimento. Neste momento de reflexdo, vou contar as

direcOes tomadas pela pesquisa, as escolhas e as rupturas feitas no processo formacgdo: as
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sementes (es)colhidas, os galhos que foram podados para dar nova vida a outros, as decisdes do
plantio a ser feito, o reconhecimento do ferreno a ser plantado.

Pensando na estruturagdo da pesquisa que proponho, num momento de recolhimento,
reflexdo, andlise de minha propria pratica, das aprendizagens que fiz, interessa-me esclarecer o
sentido que tomo da palavra pesquisa com suporte em Liidke e André (1986), Luna (1996),
Fazenda (2004), Demo (2003), Saviani (2004), Pimenta e Lima (2004), Mizukami e Reali
(1996) ao tratarem-na como o momento de estudo de um problema que desperta o interesse do
pesquisador, fruto de sua curiosidade, de suas perguntas, de sua atividade investigativa que
possibilita a continuidade dos estudos e conhecimentos produzidos sobre a temdtica estudada
ao promover o confronto/encontro entre dados, evidéncias, informagdes sobre o assunto € o
conhecimento  teérico  acumulado. O  ponto de partida encontra-se  no
problema/dificuldade/divida vivenciada e instigada no sujeito que pretende buscar
esclarecimentos a fim de produzir conhecimentos que lhe permitam compreender, o problema e
a si mesmo, contextualmente e modificar seu contexto. Assim, a pergunta que direciona esta
pesquisa estd focada nas provocagdes feitas pela professora em relagdo a sua trajetéria como
aluna, como professora, como orientadora e coordenadora de estdgios, ao seu trabalho e a
formacdo docente. Na escrita da novela de formacdo (LARROSA, 2004), as provocagdes
reveladas t€m como objetivo produzir outros olhares para o proprio trabalho, oportunizando
acOes diante da complexidade do trabalho docente.

Entendendo ciéncia como questionamento/ddvida/pergunta, como ponto de partida para
compreender as relacdes que se estabelecem na constitui¢do historica que se fez e se faz, pela
necessidade humana de explicar e/ou compreender e/ou refletir sobre aspectos da vida humana,
a ciéncia/conhecimento constitui-se como um momento de organizacdo dos saberes; conforme
Bruyne (1977, p. 26) expressa, “A ciéncia, sem se identificar com o saber, mas sem o apagar
ou excluir, localiza-se nele, estrutura alguns de seus objetos, sistematiza algumas de suas
enunciacdes, formaliza alguns de seus conceitos e de suas estratégias.”

Ao iniciar o Mestrado, a desconstrucao/ruptura de minha concep¢do de pesquisa, de
formacdo comeca a tomar outra forma com a leitura do livro Pedagogia Profana de Jorge
Larrosa (2004), por meio do texto “Agamenom e seu porqueiro: notas sobre a producdo, a

dissolucdo e o uso da realidade nos aparatos pedagogicos e nos meios de comunicagdo”,
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quando questiona o que é a verdade e a realidade, utilizando como epigrafe um trecho de

Antonio Machado que, na figura de Juan de Mairena®, provoca-nos:

“A verdade ¢ a verdade, diga-a
Agamenon  ou seu porqueiro.
Agamenon: De acordo

O porqueiro: ndo me convence.”

Na leitura desse trecho, algumas palavras vém ao pensamento a perturbar o que
acreditamos ser verdadeiro: verdade, realidade, relagdes de poder, hierarquia, aquisicdo de
conhecimento, propriedade intelectual, legitimidade e com elas as perguntas: O que € a
verdade? De quem € a verdade? Quem a detém? O que € real? Quem estd afirmando “a verdade
¢ a verdade”? Quem é Agamenon? Quem € o Porqueiro? Por que um duvida e outro concorda?
Que relacdes tém isso com a pesquisa? Com a educac¢do? Com a pesquisa na educaciao? Estas
questdes me reportam a infincia quando perguntdvamos aos nossos pais sobre determinado
assunto e eles nos diziam “isso (fato ou situacdo) € assim e pronto” ou quando pediamos para
fazer algo e nos diziam um sonoro “ndo!!!” com toda a autoridade, sem dizer o motivo da
resposta negativa. Tinhamos que aceitd-la e pronto, mesmo que tivéssemos argumentos
contrdrios. E assim acontecia na escola quando aluna; agora, invertem-se os papéis: estamos na
situacdo de professores, detentores de poder, do conhecimento e da verdade, caracteristica
confiada a n6s historicamente pela sociedade. Serd essa a verdade? Acredito que ndo.

A frase “a verdade é a verdade” expde o poder e a legitimidade dada a verdade sobre
os sujeitos, independente de sua fun¢@o social, como nos explica Larrosa, “é preciso aceitar a
verdade porque € verdade ou € preciso inclinar-se diante da verdade por sua préopria condi¢ao
de verdadeira” (Ibidem, p.150), confirmada pelo seu cardter racional construido historicamente
pela ciéncia positiva.

Associada a verdade estd a realidade; quando nos apropriamos de seu cardter de
solidez, dureza ou peso, afirmamos sua importincia diante do que é/estd palpdvel e, assim,
torna-se verdadeira, irrefutdvel, porque a vemos, tocamos. Com esta “certeza” deixamos
camufladas ou negamos nossa singularidade, subjetividade, a possibilidades de (re)ver,

(re)inventar, (re)criar, dar outros sentidos, ouvir os outros que constituem nossa formagao. Na

*? Este é um dos trinta e seis heterénimos ou apécrifos utilizado pelo escritor espanhol Antonio Machado.
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condicdo de Agamenon, identificado como proprietirio do conhecimento e detentor da
verdade, assume a aceitacdo do que € verdadeiro para ndo perder a posi¢do de poder e, o
Porqueiro, ao dizer “ndo me convence”, pde em ddvida a verdade e também a realidade, isto &,
“...para combater a verdade do poder € necessario colocar em duvida o poder da verdade.”
(Ibidem, p.163) Esta duvida apresentada pelo Porqueiro pds em questionamento, na “corda
bamba”, minha convic¢do de encaminhar a pesquisa de Mestrado tentando provar uma “tese”
em que eu acredito/acreditava: de que todos os professores do curso de Pedagogia
devem/deveriam ser orientadores de estdgio. Esta minha “verdade”, baseada na minha
“realidade”, apresenta-se na forma como eu a vejo/concebo/quero que seja. Mas, Larrosa
(2004b) apresenta o cardter ambiguo da verdade e da realidade e, conseqiientemente, seu

poder. Utilizando “ndo me convence”, o autor nos diz (Ibidem, p.164-165)

Talvez o ponto de vista do porqueiro nos esteja indicando que a realidade ndo € outra
coisa que o assunto da discussdo; ou que a realidade € a questdo, isto €, ‘0 que estd
em questdo’; ou que a realidade € o problema, isto €, o que é problemadtico e pode ser
problematizado. E desse ponto de vista a verdade ja ndo é a verdade, mas um dos
modos possiveis de determinar o assunto, de encarar a questdo, de dar conta do
problema.

Entendendo que a realidade constitui-se como questao, assunto de discussdo e a verdade
passa pela possibilidade de ver outros modos de determinar o assunto ou o problema,
remetemo-nos as palavras de Freire (1996) quando alerta para a consciéncia de nosso
inacabamento, de nossa inconclusio, do potencial de sermos curiosos, da reflex@o critica de
nossa pratica. Como nos constituimos em grupo, precisamos possibilitar aos outros externarem
seus olhares, o que provavelmente nos mostra relacdes do lugar do qual eles estdao falando.
Lembro-me da proposta de estigios (PE 1)* feita por colegas do curso, orientadores de estagio
que ndo concordavam/concordam com “minha tese” citada anteriormente. Apds sua

elaboracdo, o grupo tentou apresentar ao colegiado, mas as laminas organizadas foram

* Proposta de estdgio elaborada por um grupo de docentes do curso de Pedagogia em 2005, para o estigio
supervisionado do 3° ano, habilitagdo em Educacdo Infantil, correspondente ao novo Projeto Politico-Pedagdgico.
Nele a disciplina de estdgio supervisionado tem 136 h/a sem hordrio especifico durante a semana. A proposta é
composta de um professor-coordenador que tem 136h/a da disciplina (6h/a semanais) e 20 (vinte) alunos para
orientac@o (20h/a) e um professor Orientador para 25 alunos (25h/a), assim dois professores ficariam responsaveis
para orientar uma turma de 45 alunos, trabalhando apenas com os estdgios supervisionados. A proposta argumenta
contribui¢des: unidade entre o coordenador e o orientador; dedicacdo exclusiva para os estagios; prioriza o estigio
como conhecimento especifico; construgdo de um trabalho coletivo; descaracteriza o estdgio como preenchimento
do Plano Individual de Atividade Docente — PIAD.
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derretidas pela mdquina copiadora, gerando o seguinte comentdrio do préprio grupo
organizador “mesmo antes de apresentar, nossa proposta jda foi rejeitada” . Essa situagdao
produziu, no grupo, a possibilidade de pensar sobre o assunto a partir de suas experiéncias. Ao
analisd-la, entendemos que aspectos de conceitos sobre estdgio, coletividade, trabalho em
grupo e de estrutura administrativa inviabilizavam a proposta apresentada. Para mim,
oportunizar a fala do outro permitiu entender que os outros, assim como eu, precisam de
tempo/amadurecimento/discussdo coletiva a fim de compreender questdes que vao além do que
aprendemos ou do objeto de nossas pesquisas no caso do Ensino Superior. Ou seja, ver e ouvir
como os outros professores do curso entendiam o estigio (concep¢do e procedimentos),
fizeram-me entender que precisdvamos (o0 grupo de professores do curso) estudar sobre esse
assunto.

Assim, a pesquisa em educacdo requer a desconstru¢ao de determinadas verdades que
a realidade nos apresenta, realizando um movimento de zoom (aproximacgao e distanciamento)
do objeto de pesquisa, para que sejam possiveis outros/novos olhares os quais me proponho
investigar/questionar/duvidar.

Com essa referéncia, realizo a escrita da novela de formagdo a partir do texto Os
paradoxos da autoconsciéncia: um conto com prologo, epilogo e moral, segundo alguns
fragmentos das Confissoes de Rousseau” (LARROSA, 2004b, p. 22) indicando que “Talvez os
homens ndo sejamos outra coisa que um modo particular de contarmos o que somos. E, para
i$so, para contarmos o que somos, talvez ndo tenhamos outra possibilidade sendo percorrermos
de novo as ruinas de nossa biblioteca, para tentar af recolher as palavras que falem de nés”. A
partir disso, comecei a questionar o percurso de formacdo: por que escolhi esse tema de
pesquisa? Onde ele surge? Como ele “entra” em minha histéria? Onde estd a pritica da
professora? E a aluna, que percursos fez? E pela escrita da trajetoria de formacdo da professora
como aluna, aluna-professora, que tentei compreender as relacdes que se estabelecem no
cotidiano do trabalho pedagdgico do curso de Pedagogia em que sou docente. Nesse caminho,
vou aprendendo li¢des do grupo de professores que se constituiu formador de professores para
a Educacdo Infantil e para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, considerando as
condic¢des de producdo vivenciadas ao longo do trabalho no Ensino Superior. Permeado pelas
resisténcias, reflexdes, andlises, avaliacOes e tentativas, configurando minha propria histéria; o

que sou; as singularidades vividas; narrando fragmentos significativos de formacgdo e com eles
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aprendendo a desconfiar do real, do verdadeiro, “...dar um sentido a si mesmo, construindo-se
como um ser de palavras a partir de palavras e dos vinculos narrativos que recebeu” (Ibidem, p.
23). Nesta escrita se constitui meu caminho de investiga¢cdo narrativa.

Utilizo, também, como referéncia M. E. C. de C. Lima e C. M. G. Geraldi (s/d), Prado e
Soligo (2005), Larrosa (2004b) e Benjamin (1994) para caracterizar os caminhos escolhidos
para pensar esta pesquisa. Ao tomar a narrativa de minha prépria pritica como forma de
investigacdo concebida como a possibilidade de, ao contar sobre mim, fazé-lo a mim mesma,
aos outros e dando voz aqueles que, comigo, compdem minha histéria. Connelly e Clandinin

(13

(1995) conceituam narrativa “... tanto el fenomeno que se investiga como el mérodo de la
investigacion. ‘Narrativa’ es el nombre de esa cualidad que estructura la experiencia que va a
ser estudiada, y es también el nombre de los patrones de investigacion que van a ser utilizados
para su estudio.” (p. 12) A narrativa traz a caracterizacdo dos fendmenos da experiéncia
humana e por meio dela mostra-se o que se encontra “escondido” aos nossos olhos; trata-se se
expor os sentidos dos fatos, experi€ncias, sensagdes de nosso vivenciar coletivo ou individual
por meio do didlogo com o(s) outro(s). Connelly e Clandinin (1995), apontam uma

possibilidade de entendimento sobre educacdo e argumentam a importancia do uso da narrativa

na pesquisa nessa area, ao afirmarem que:

[...] el uso de la narrativa en la investigacién educativa es que los seres humanos
somos organismos contadores de historias, organismos que individual y socialmente,
vivimos vidas relatadas. El estudio de la narrativa, por lo tanto, es el estudio de la
forma en que los seres humanos experimentamos el mundo. De esta idea general se
deriva la tesis de que la educacién es la construccion y la re-construccién de historias
personales y sociales; tanto los profesores como los alumnos son contadores de
historias y también personajes en las historias de los demads y en las suyas propias (p.
11-12).

Compreendendo que ela, a escrita da narrativa de formacdo, possibilita o processo de
pesquisa, sua construcio na formagao da professora, Benjamin (1994) diz-nos que a verdadeira
natureza da narrativa estd em sua dimensao utilitdria, ou seja, por meio dela torna-se possivel
“dar conselhos”, tirar licOes, “Aconselhar € menos responder a uma pergunta que fazer uma
sugestao sobre a continuacao de uma histéria que estd sendo narrada” (p. 200). Por que li¢des?
Porque seu objetivo “...n3o0 € nos deixar terminados pela assimilacdo do dito, nem nos deixar
determinados pela aprendizagem dogmatica do que deve ser dito, mas in-de-terminar aquilo

que da o que dizer, aquilo que fica por dizer” (LARROSA, 2004b, p. 142). Ao nos dispormos a
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apontar li¢cdes, permitimos ao leitor pensar, ver e rever o que ele ja sabe, o que sabe e o que
possa ter aprendido com as reflexdes diante da leitura do texto. As licdes ndo buscam
respostas, mas reabrem as questdes na medida em que ddo ao leitor a responsabilidade da
busca pela pergunta que culminou na li¢do e, assim, apresentam outras vozes, outros olhares,
novas li¢oes.

A idéia inicial consistiu-se da inquietacao de ver, na prética da profissdo da professora,
as dificuldades da formacgdo, as angustias, os desencontros do(s) curso(s) de formacdo e a
realidade da dindmica das escolas de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. A distancia entre a instituicdo de Ensino Superior e as escolas de Educagdo
Bésica perpassam a historia da formagdo docente no Brasil e com ela as relacdes econdmicas,
sociais e politicas.

Para fazer esta pesquisa iniciei a escrita contando de minha formagdo de professora
desde aluna do Ensino Fundamental, passando pelo Magistério, Ensino Superior,
Especializacdo, concomitantemente feitos com o trabalho como docente em escolas publicas.
Neste trabalho, encontro-me com as atividades do Ensino Superior, reforcando a necessidade
de olhar o trabalho docente com maior cuidado, reflexdo e pesquisa.

Agora, percorro a experiéncia com o curso de Pedagogia da Universidade Estadual do
Oeste do Parand- UNIOESTE, campus de Francisco Beltrao, mostrando, neste contexto, o que
o curso de Pedagogia, por meio de sua legislacdo, seus professores, alunos, atas diz sobre a
formacdo docente refletida nos estdgios supervisionados. E, neste aspecto, destacar as
provocacgdes que fiz no trabalho docente.

Construi e reconstrui ao longo da escrita, o inventdrio (Anexo I), contendo os
documentos oficiais recolhidos e organizados para a andlise dos documentados e os ndo-
documentados (EZPELETA e ROCKWELL,1989) que dizem da formacdo docente, dos
estdgios supervisionados, do curso de pedagogia, dos registros que fiz de minhas aulas no
curso, das orientacdes de estagio, dos textos produzidos para eventos de natureza cientifica.

A partir da vivéncia/experiéncia com os alunos no estagio, como professora formadora
de professores, como funciondria publica, vou narrando as angustias, perguntas, tentativas,
discussOes e decisdes coletivas, momentos de soliddo, revendo meu inventario de dados e
guardados, (re)lembrando acontecimentos. Narrando meu memorial de formag¢do de professora

encontro a aluna, a professora, a militante, a estagidria, o trabalho com os estigios e com o
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curso caracterizado pelo ensino, pela pesquisa e pela extensao, registro as decisdes, discussoes
dos professores do curso, dos alunos, das atas, das leis sobre os estdgios, seleciono de meus

CE I3

escritos que perguntas venho me fazendo; vou verificando o que se “dd a ver”, “se mostra”,
“se apresenta’”, na tentativa de levantar
ligcdes/aprendizados/impressdes/esclarecimentos/reflexdes...

Este trajeto diferencia-se da pesquisa tradicional que direciona o caminho e o objetivo a
ser atingido, tendo uma tnica pergunta previamente elaborada e dela ndo se distancia. Para que
se realize uma pesquisa necessita-se ter um problema e este parte da realidade, da necessidade,
ndo se “cria”, ndo se “inventa” um problema ou uma pergunta. (SAVIANI, 2004; SANCHEZ
GAMBOA, 1996; SANTOS FILHO e SANCHEZ GAMBOA, 2002; FAZENDA, 2004).

Saviani (2004) questiona a concep¢do de problema na educagdo afirmando que “A
esséncia do problema € a necessidade” (p.14). A necessidade de compreender melhor o proprio
trabalho, nas suas relagdes com os outros, com as condi¢des objetivas e subjetivas de produgao,
faz a escolha pela investigacdo narrativa. Nela, as perguntas vao sendo construidas e
reelaboradas. Os fatos experienciados sao narrados e suscitam teorizacdes e reflexdes, sdo eles
que, ao serem contados, vdo dando sentido ao vivido, revelando as lacunas, licdes e
transformacdes em quem conta e no leitor (PRADO E SOLIGO, 2005; CONNELLY e
CLANDININ, 1995; LIMA e GERALDI (s/d)). Numa atitude de intercdmbio e didlogo entre
autores e parceiros de trabalhos, construo, ao longo da pesquisa, a problematica que se revela,
no movimento de leituras, dados, guardados, reflexdes, discussdes, do distanciamento e
aproximacao, as perguntas que encaminham para as ligdes.

Ao “recolher” as experiéncias, os outros autores pesquisadores para este trabalho, vou
possibilitando, a mim e aos leitores, o tempo de amadurecimento, recolhimento, reflexdao
apresentada pela metdfora do inverno e, nele, as escolhas estdo sendo feitas e algumas

compreensdes tomam corpo.

2.2 — A experiéncia no Ensino Superior

Tomando a trajetéria de formacdo como investigacdo, considero importante

apresentar o trabalho desenvolvido como docente no curso de Pedagogia da UNIOESTE —
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campus de Francisco Beltrao/PR, com a formacdo de professores no ensino, na pesquisa € na
extensdo. As preocupacdes prementes vivenciadas no curso estdo relacionadas a formagao dos
alunos, a aula — saberes e conhecimentos para a docéncia - e a importancia da coletividade dos
sujeitos.

Este relato buscard caracterizar a trajetdria dos estdgios no curso aliada as concepgdes
histdricas sobre os estdgios, a formagdao do professor, o curso de Pedagogia, os reflexos das
implicacdes legais no cotidiano deste curso. Para tanto, busco no inventdrio de dados os
documentos oficiais e foco meu olhar nas decisdes tomadas pelo colegiado do curso a partir
das atas, dos projetos politico-pedagdgicos que encaminharam as atividades do curso com base
nas concepg¢Oes nele apresentadas, as resolucdes institucionais sobre o estdgio supervisionado,
o regulamento de estdgio, a legislacdo nacional e outros documentos relevantes, como também
experiéncias vivenciadas no curso que me parecem significativas pontuar. Segundo Ezpeleta e
Rockwell (1989) “A escola tem uma histéria documentada, geralmente escrita a partir do poder
estatal, a qual destaca sua existéncia homogénea.” (p.12) Tomo como organizacdo do texto o

ano de ingresso como docente na universidade.

2.2.1- O inicio: buscando referéncias entre a experiéncia e o mundo oficial

Ao ingressar no curso de Pedagogia como docente colaboradora no ano de 2001, o
curso era composto por seis docentes aprovados em concurso publico que ministraram as
disciplinas, de marco até maio daquele ano, as 8 (oito) turmas do curso, quando a contratagcdo
de colaboradores proporcionaria a “normalidade” das atividades de ensino. Até aquele
momento, nada havia sido feito em relagdo aos estagios para aquele ano letivo. Eu e os demais
professores colaboradores fomos em busca de informagdes sobre o processo de estagio
supervisionado a ser encaminhado para alunos daquele ano. Nosso primeiro objeto de andlise
foi o Projeto Politico-Pedagdgico do curso (PP 1), a fim de compreender como se constituiu
seu historico, estrutura curricular, objetivos, perfil do profissional a ser formado, disciplinas e
suas respectivas ementas e, 0 mais importante naquele momento: o que o Projeto dizia sobre os
estdgios (quais os encaminhamentos dados, que memoria se encontrava no curso, COmo se

trabalhou com os estagios até aquele momento).
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Segundo o Projeto Pedagdgico (1999, p.06), o curso havia sido reestruturado em
1997, de acordo com as orientacdes do Conselho Estadual de Educacdo, quando “a grade
curricular (fluxograma) foi readequada e os programas de Ensino repensados, tendo como
principal mudanca a presenca da Prética de Ensino das quatro séries, elemento articulador da
Teoria/Pritica.” Quanto aos pressupostos tedricos (1999, p. 07), consta que “A prética de
Ensino contribui desde o 1° ano para efetivar a integracio entre teoria e pratica e possibilitar a
pesquisa, contribuindo para transformar professores e alunos em produtores de conhecimento.”

O curso teria como objetivos (Ibidem, p. 09)

1) Preparar o profissional para atuar no ensino de 2° Grau nas disciplinas
especificas da Habilitacdo Magistério, na Pré-Escola e nas Séries iniciais do 1°
Grau, como pedagogo-professor.

2) Preparar o pedagogo-professor comprometido com o processo de
democratizacdo social.

3) Preparar o pedagogo-pesquisador que, a partir da problemdtica educacional
vivenciada, seja capaz de refletir e apontar alternativas de mudancgas e construir
conhecimentos.

Em nenhum momento, no projeto, apresenta-se o conceito ou o entendimento de
pedagogo-professor e pedagogo-pesquisador. Que sentido desta nomenclatura? Como o curso,
os docentes e discentes entendiam este conceito? O que se pensou ao caracterizar o profissional
como pedagogo-professor e pedagogo-pesquisador? O projeto apenas tenta, no curso dos anos,

. . . T L. . 24 z
por meio de planos de ensino, “ligar” as disciplinas de Pratica Educativa I”" com Métodos e
Técnicas de Pesquisa em Educacdo para provocar o exercicio da pesquisa nos professores e nos
futuros professores.

Ao mencionar o Perfil do Profissional (Ibidem, p.10), além de sua definicdo, que
consistia na preparagdo do ‘“Professor das disciplinas pedagdgicas da Habilitagdo Magistério —
2° Grau; Professor das séries iniciais do 1° Grau; Professor da Pré-Escola;
Professor/Pesquisador”, e das atribuigdes profissionais serem “Atuar como professor das
disciplinas pedagégicas do Ensino Médio e Atuar como professor-pedagogo nas séries iniciais
do Ensino Fundamental e na Educagdo Infantil”. O que me chamou a aten¢do foi o item

“Requisitos Psicofisicos”, que dizia o seguinte: “O exercicio do magistério requer da pessoa

que o assume, compromisso, responsabilidade, dedicacdo e saide fisica e mental, pois se trata

** Esta nomenclatura refere-se ao que est4 contido no Projeto Politico-Pedagdgico.
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de trabalhar com o ser humano em tenra idade...” Qual o sentido disso? O pedagogo deveria ter
essas caracteristicas?

Como principios norteadores, citavam-se: ‘“Consistente Fundamentacdo Tedrico
Metodoldgica”; “Reflexdo da educagdo como prética social” e “integracdo Tedrico/pritica”

(Ibidem, p. 11). O projeto refere-se ao estigio da seguinte forma:

O Estdgio Supervisionado € organizado em cada série do curso, através do
projeto, no qual os objetivos e atividades se direcionam para o preparo do pedagogo-
professor-pesquisador.

As horas de estdgio sdo distribuidas nas quatro séries de forma que, ao final
do curso, o pedagogo tenha asseguradas as 300 horas ou mais exigidas pela LDB
9394/96.

Para registrar as atividades realizadas no estdgio é elaborado o relatério de
estagio. (Projeto Pedagégico, 1999, p. 55)

O curso possuia como habilitagdes a Educagdo Infantil (atuacdo me Creches e Pré-
escola), o Ensino Fundamental (quatro primeiras séries) e Matérias Pedagdgicas do Ensino
Médio (Ibidem, p.07). O aluno optava, durante o curso, pela habilitagdo em Educacdo Infantil
ou Ensino Fundamental e todos eram habilitados para o Ensino Médio com atuag@o para o
curso de Magistério. As acdes desenvolvidas no processo de estdgio, de acordo com os relatos
de docentes e dos alunos, consistiam na observacdo, regéncia e escrita de relatorio, este
contendo a introducao, objetivos, fundamentagdo tedrica da habilitacdo em que o académico se
formaria, transcricdo das observacdes feitas, registro dos eventos em que o académico
participou no decorrer do ano, relato de como foi o periodo de regéncia (transcricdo das
atividades) tentando pensar - mesmo que sutilmente - sobre esse momento e, por fim, as
referéncias bibliograficas utilizadas. Tal trabalho era acompanhado por um professor do curso,
no caso o professor da disciplina de Prética de Ensino, que atendia aos 50 (cinqiienta) alunos
da turma.

Faco este registro na tentativa de compreender o processo de constru¢do do curso de
Pedagogia que teve, em seu cerne, a perspectiva da docéncia ao pedagogo, a formagdao do
professor, em nivel superior, para atuagao nos niveis iniciais de educacdo e, ainda, a busca pelo
exercicio de pesquisa.

Ao entrar em sala de aula, em 2001, apds assumir a disciplina de Pratica de Ensino
das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio, deparei-me com o desafio de oferecer aos alunos a

formagdo para um profissional que concluiria o curso com possibilidade de atuagdo efetiva na

sala de aula. As leituras para construir tal formacao perpassaram pelo entendimento e retomada
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de minha prépria formac¢do como Pedagoga. Quem eu era? Que fun¢do tinha esta palavra no
mercado de trabalho? Qual era o papel do Pedagogo? Que conhecimentos sdo necessarios para
sua formagdo e atuacdo? Estas questdes eram feitas por mim, pelos meus alunos e pelos demais
colegas que compunham o curso.

Fui organizando (PE 3) o estdgio de acordo com as possibilidades que tinhamos.
Coordenava o estagio da habilitacio no Ensino Médio e outras duas professoras cuidavam da
habilitacdo em Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. A estrutura dava-se da seguinte
forma: todos os professores eram orientadores de estdgio e, aqui, relembro a diversidade de
formacdo, interesse e pesquisa dos colegas, distribuidos inicialmente de, acordo com seu
“desejo”, mas também havia aspectos administrativos a serem observados (por exemplo: carga
hordria disponivel). Juntos, coordenadores e orientadores, decidiamos quais encaminhamentos
darfamos ao estdgio em cada habilitacdo (como seria o relatério, em que momentos se dariam
as orientagdes, como seriam as observacdes, como seria a distribuicdo entre orientandos e
orientadores, definfamos o cronograma de atividades, qual o destino dos relatérios).
Posteriormente, tudo era aprovado pelo colegiado do curso conforme referendam as atas.

Alguns problemas foram-se apresentando e com eles revelavam-se as concepcdes do
grupo, as dificuldades tedricas e administrativas que permeavam a pratica do estdgio
supervisionado. Em virtude de o grupo de docentes nao se constituir de um quadro efetivo,
algumas decisdes de ano a ano foram-se modificando, outras ocorriam no meio do processo ou
do ano letivo, gerando insatisfacdo dos alunos. Apresento alguns problemas vivenciados:

- Muitos dos colegas ndo tinham experiéncia com os niveis de ensino que o curso se
propunha a habilitar, ou seja, alguns nunca haviam lecionado para criangas da
Educacao Infantil ou das Séries Iniciais do Ensino Fundamental;

- Outros estavam atuando pela primeira vez como professores;

- Outros tiveram o contato com a sala de aula apenas no Magistério (antigo 2° Grau,
quando o fizeram);

- Mesmo sendo um curso de formagio de professores, havia resisténcia® em orientar

os alunos, futuros e ja professores, por parte do corpo docente. Essa atividade era

25 . A e - . . A . . ~
Considera-se resisténcia o ndo convencimento por parte de alguns docentes da importancia da orientagdo aos
alunos.
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realizada por exigéncia institucional do érgdo responsdvel pela distribuicao da carga
horéaria dos docentes.

O “porto seguro” dos professores estava em ministrar as disciplinas do curso, as quais
faziam parte de sua formacdo na pesquisa em cursos de pds-graduacio. Entendo que trabalhar
com o estagio supervisionado requer do docente, atuante em curso de formacgao de professores,
que exponha o que pensa sobre este espaco, sobre formagao de professores, compreender a sua
trajetoria, dificuldades, limitagdes, conflitos, incertezas e indefini¢cdes. Portanto, “for¢a” o
docente a discutir estes assuntos e tomd-los como parte de sua disciplina, revelando fraquezas,
limitacOes e desconhecimento sobre o assunto. Demonstrar isso aos alunos apresenta-se, para
mim, como assumir que sou inconclusa, incompleta e que aprendo na relacio com o(s)
outro(s). Como refletir essa atitude dos docentes (nossa)? Por que essa dificuldade em expor o

que nio sei?

...embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢é
formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar nio é
transferir conhecimentos, conteidos nem formar € agao pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. [...] Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma
coisa a alguém. (FREIRE, 1996, p.25)

A dificuldade em orientar os alunos da graduagdo era imensa. Com o passar do
tempo, o corpo docente do curso foi configurando-se e, neste fato, a problemédtica em relagao
aos estdgios foi “posta a mesa” na necessidade urgente de reestruturacdo do Projeto Politico-
Pedagdgico do curso, o que ocorreu nos anos de 2002 e 2003. Enquanto isso, os alunos da
grade curricular de 1999 permaneciam com uma formacdo que ndo atendia mais suas
necessidades, pois a habilitacdo em nivel médio para o Magistério fora extinta pelo governo do
Estado do Parana a partir de 2000. Nao tinhamos registro algum de como o curso havia tratado
o estdgio de 2000, ano anterior a0 meu ingresso.

Ao trabalhar, no ano de 2001, com as disciplinas de Préitica Educativa II - matutino e
noturno (PL 1), organizei com os alunos momentos de estdgio na escola. Esse momento nio se
constituia em supervisdo direta, mas tinha como foco a caracterizagdo de institui¢des de ensino,
participacdo em reunides pedagdgicas, em reunides da Associa¢do de Pais e Mestres (APM),
planejamento pedagdgico, participacdo na Semana de Pedagogia, atividades complementares,

trabalhos em outras disciplinas, que contribuiriam para o estudo sobre a escola e seus
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problemas, e preparacdo de relatério das atividades desenvolvidas. Tudo era registrado em um
caderno em forma de “Ensaio de Observacao”. Tal trabalho tinha o objetivo de aproximar os
académicos das institui¢des escolares nas quais estariam no ano seguinte realizando sua
regéncia e aos que ja eram professores, possibilitava-lhes olhar para outros espacos da escola
que também seriam vivenciados por eles como profissionais da educag¢do. Fui compondo essa
atividade de acordo com o que eu jd havia vivido, mas percebia que ndo era suficiente para a
formacdo de meus alunos e isso me incomodava. Os momentos em que os alunos estavam
presentes na escola eram poucos, viam apenas a estrutura, a legislacdo referente as institui¢des
de ensino. Mas, vivenciar as dificuldades do cotidiano da escola, tanto em relagdo a estrutura
como nas acgdes pedagogicas (da aula e do coletivo dos sujeitos), ficava minimizado. Isso
dificultava a reflexdo, mesmo que superficial, das condi¢des reais da escola.

Como no inverno, fui procurando espagos, aconchegando idéias, enraizando o que
pensava, buscando forcas nos elementos que compdem a terra, meu trabalho, gestando uma

nova paisagem.

2.2.2- Nos anos seguintes: tentativas, propostas, embates, reflexoes de um

processo coletivo

No ano de 2002, permaneci com os estdgios do Ensino Médio, como coordenadora de
estagios e professora da disciplina. Os problemas continuaram: primeiro, por ndo haver mais
campo de estigio®® para os alunos; depois, as questdes estruturais tornavam-se dificeis de
equacionar. O regime de trabalho dos docentes compreendia 50%, no minimo, em atividades
de ensino, ou seja, disciplinas e orientagdo de estdgio; o restante da carga hordria seria
distribuida em atividades de pesquisa, extensdo e trabalho administrativo. Percebia que havia
pouca disposi¢do dos docentes em assumir as orientacOes de estdgio. Primeiramente, eram
atribuidas as aulas de suas disciplinas e as demais horas de seu regime de trabalho
“preenchiam-se” com estdgios. Trabalhar com disciplinas e orientacdo de estdgios tornou-se

um procedimento institucionalizado, devido ao nimero de estidgios que o curso demandava —

% Trata-se do curso de Magistério em nivel Médio, extinguido pelo governo do Estado do Parand, em 2001, Jaime
Lerner .
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em torno de 200 alunos por ano letivo. Ou seja, o professor ndo optava por uma ou outra dessas
atividades, mas sim todos deviam realiza-las.

Tinhamos a disciplina de Pritica de Ensino, em que se realizavam os estdgios, com
hordrios para as orientagdes dos alunos. Durante esse tempo, cada professor reunia-se com seus
orientandos para discutir questdes relativas ao trabalho dos estdgios, como também realizava
encontros coletivos com os alunos no hordrio da disciplina para aprofundar temas como:
docéncia, formacgao de professores, caracteristicas das habilitacdes do curso. Nesses momentos,
os alunos reclamavam da falta de conhecimento de alguns orientadores sobre a docéncia com a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, como também os professores
diziam de seus problemas diante das dificuldades dos alunos em produzirem, escreverem,
fundamentarem as temdticas pesquisadas nos estdgios. A preocupacdo dos alunos centrava-se
na atuacdo como professores de criancas, nos elementos que os “tornariam aptos” para a
docéncia, ou seja, a maneira de ministrar a aula, os conteudos a serem trabalhados com as
criangas, a forma de avalid-las e qual a contribuicdo dos docentes orientadores se estes nao
tinham experiéncia com criancgas. Candau (1997) aponta alguns eixos para a formag¢do docente,
dizendo que o locus da formagdo de professores € a propria escola, nela o professor aprende,
reaprende, estrutura e reestrutura o que aprendeu, na tentativa de aprimoramento de sua
formacdo. Outro eixo trata de ter como referéncia fundamental o saber docente, seu
reconhecimento e valorizag@o. Ter a experiéncia do professor como um saber de sua formacao,
possibilita-lhe relacdes com outros saberes e conhecimentos.

As orientacOes iniciavam-se, geralmente, um més apds o ano letivo ter comecado e
até esse momento ndo havia estudo sobre o estdgio, apenas os acordos de sua estruturacdo. No
final do ano letivo, faziamos uma avaliacio (CA)*’ do andamento dos estigios pelo colegiado
do curso e percebo uma reclamacdo comum: o estdgio ndo era algo essencial ao curso, estava
em segundo plano.

O ano de 2003 possibilitou que o corpo docente pensasse uma nova estrutura de curso
e, entdo, as perguntas: Que curso queremos? Que profissional queremos formar? Quais as
disciplinas necessdrias para a formacdo? Era o momento de modificar aquilo que

considerdvamos “complicado” no curso em que trabalhdvamos. Ah, mexer nas tdo criticadas

2" Trata-se dos Cadernos de aula (CA'1,CA 2, CA 3, CA 4, CA 5) com as anotagdes sobre as reclamacdes e
dificuldades de alunos e professores.
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ementas. Mudar o estdgio. Escolher as disciplinas. Expor as perspectivas tedricas que
seguiamos e a partir delas compor o curso.

Devo ressaltar que ndo foram discussdes faceis. Reunides inlimeras e intermindveis
do colegiado do curso para concluir o “novo” e esperado Projeto Politico- Pedagdgico, que
deveria ter um pouco mais as caracteristicas dos docentes e discentes. Ao seu final, ja sabiamos
que muitas decisdes ali tomadas seriam revistas por nds de acordo com o que passamos a viver
no processo de efetivacdo da nova proposta, construida coletivamente, embora isso ndo
garantisse a aceitacdo de tudo por todos.

Trabalhar com os estidgios a partir daquele momento tinha outro sentido: poder
concretizar o ideal de formagdo de um grupo de professores para um curso de licenciatura.
Expor como se constituiu, 0 que se pensou, as idéias iniciais, as discussdes, a necessidade de
cumprir a legislacdo, os anseios dos professores e dos alunos diante do curso em relagdo aos
estagios supervisionados. Entre o documentado, os “meus guardados” e minha memoria vou
compondo esta histéria, minha histéria de professora/pesquisadora/mulher/militante/pedagoga.

Direciono meu olhar 2s atas® do colegiado do curso de Pedagogia do ano de 2002 a
2005, tentando mostrar como se oficializaram as questdes sobre os estdgios. Em acordo com os
colegas, as atas apenas registram as decisdes tomadas, pois, segundo o grupo de professores, 0s
documentos ficavam extensos, de dificil leitura e o que nos interessava eram as decisoes
tomadas. Assim, ao lé-las novamente percebo que muitas discussdes importantes deixaram de
ser registradas permitindo o seu amadurecimento no grupo, gerando um retorno constante a
questdes ja discutidas e que, buscadas apenas pela memoria dificultam o esclarecimento e a
tomada de novas decisdes.

Nas atas do periodo referenciado, vou buscar os encaminhamentos feitos num
periodo em que o curso passou por um processo de transi¢do entre a contratacdo de docentes,
consolidacdo da estrutura administrativa do campus e reestruturacdo do Projeto Politico-
Pedagogico.

Transcrevo decisdes e discussdes que considero importantes, ano a ano, nas Atas do
Colegiado e em atas dos professores orientadores de estdgio. Em cada ano, contextualizo os

momentos por que passdvamos e como foram encaminhadas as atividades, pois entendo que as

28 . . . e
Por se tratar de documento oficial, mantive os nomes originais dos colegas professores que, nas suas
participagdes, discutiram questdes sobre o estdgio e foram citados.
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acoes efetivadas refletem as influéncias do contexto administrativo, pedagégico, de concepcao
de curso.

No ano de 2002, o corpo docente do curso estava em formacdo por meio de concurso
publico de docentes. O colegiado compunha-se, na maior parte, de professores colaboradores,
os quais lecionavam aulas de Prética de Ensino (direcionadas ao estdgio supervisionado) e
coordenavam atividades relacionadas aos estdgios. Penso ser relevante este aspecto, pois
dificulta um processo de continuidade do trabalho de formacao dos alunos, futuros professores,
e dos que ja faziam do curso de Pedagogia sua formag¢do continuada.

Trabalhdvamos, eu e os demais colegas, com o Projeto Politico-Pedagégico de 1999
(PP 1) e davamos continuidade ao que ele “dizia”, ao que os alunos relatavam, tentando
solucionar os problemas que eles apresentavam e fazendo o que era possivel naquele momento:
entrar em contato com os campos de estdgio®; organizar, institucionalmente, local para as
orientagdes; verificar o material bibliografico disponivel para o trabalho de formacdo de
professores para a Educac@o Infantil, as Séries Iniciais do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio; coordenar o excesso de orientandos por orientador — 13(treze) a 15(quinze) por
professor-; organizar os hordrios para as orientagdes, visto que os alunos se constituiam e
constituem, em sua maioria, em trabalhadores que conciliam trabalho e estudo; coordenar todo
esse trabalho ndo é tarefa fécil....mas, “levanta, sacode a poeira e dad a volta por cima”.

Nesse ano (2002), vinhamos de um periodo de 6 (seis) meses de greve que levou o
ano letivo a iniciar-se em julho de 2002. Com tal situacdo, o calenddrio dos estigios
supervisionados foi reorganizado em fung¢do das atividades e do ano letivo das escolas publicas
municipais, estaduais e particulares que atendem a Educagdo Infantil, as Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e também o Ensino Médio.

De um total de 25 (vinte e cinco) atas (AT 1) de reunides do colegiado em 2002, em 9
(nove) delas aparecem discussdes, decisOes referentes aos estdgios supervisionados e outros
encaminhamentos que considero relevantes, influenciando as acdes a eles referentes. Destaco
as questdes relacionadas a:

- Estrutura dos estdgios: caracterizada pelo acumulo de atividades no final do curso

entre disciplinas e estdgio; pela distribuicio do nimero de horas e orientandos de

29 . . a . L.
Refiro-me aos espagos educativos em que os acad€micos realizariam seus estigios, nesse caso as escolas de
Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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cada docente; apresentacdo de um modelo de Relatério de Estdgio; apresentacio de
proposta de estagio (PJ 1 e PE 4) com enfoque na pesquisa, a ser trabalhada com o
Ensino Médio, envolvendo escolas dos municipios do Sudoeste do Parand e do
Oeste de Santa Catarina, Estados de residéncia dos alunos do curso de Pedagogia;
necessidade de empresa de seguros, pela instituicdo de ensino superior, para 0s
alunos na realizacdo dos estdgios; as aulas sdo distribuidas de acordo com a area de
concurso do professor e sua formacdo; cada professor orientard mais do que 1 (um)
aluno por hora aula®™. (Este aspecto foi compreendido como prejudicial para o
processo de formagdo dos alunos diante do niimero de alunos por professor, porém
esta atitude foi necessdria, caso contrdrio os alunos ndo conseguiriam dar
continuidade a seus estudos e ndo tinhamos garantias do governo do Estado de
contratagdo de mais docentes.)’'; apresentacio de proposta de prética constituindo-
se em observagdo e pratica no periodo de 1(um) meés;

Concepcoes sobre a formacdo: necessidade de reestruturagdo do Projeto Politico-
Pedagdgico para que as disciplinas contribuam com o estdgio; estagio € considerado
atividade de ensino juntamente com as disciplinas ministradas no curso, portanto, é
necessdrio toma-lo com igual importancia; as disciplinas de Pratica de Ensino®® sdo
distribuidas aos pedagogos, caracterizando a divisdo do trabalho entre saber e fazer;
distribui¢do de carga hordria ao coordenador de estagios, causando desconforto aos
demais docentes, entendendo que este ficaria com um menor nimero de aulas em
sala; aprovacdo dos planos de ensino por séries, sem discussdo da relagdo ou de
possiveis relacdes entre o Estdgio Supervisionado e as demais disciplinas; decisao
de que cada orientador acompanhard seus alunos e o professor da disciplina de
Estdgio Supervisionado trabalhard em sala de aula; questionamento sobre o
conceito de docéncia diante de um projeto de pesquisa (os professores entenderam
que a realizacdo de uma pesquisa com levantamento, andlise, discussdo de dados

com os alunos do Ensino Médio e posterior producdo de texto sobre a atividade

30 = s . -
De acordo coma Resolugdo 034/2000 — COU (Conselho Universitdrio), anexo II, alinea D, para o estigio

supervisionado realizado de forma indireta, o docente terd direito a uma hora-aula semanal por aluno.

1 As escritas em italico referem-se a comentdrios meus diante do vivido no trabalho como professora do Ensino

32 Nomenclatura dada as disciplinas que encaminhavam as atividades de estdgios segundo o Projeto Politico-Pedagégico de
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desenvolvida ndo caracterizaria docéncia.); realizacdo de avaliacdo pelo colegiado
das atividades de estdgios no final do ano letivo em que foi apontada a importancia
do envolvimento da UNIOESTE com outras escolas; pouca participagdo dos alunos
nas atividades de exposicdo de seus trabalhos relacionados com o estdgio.

Outras dificuldades foram enfrentadas pelos professores e alunos, mas ndo discutidas
em colegiado, entre elas, a solicitagcdo da comunidade externa (Nucleo Regional de Educagio™,
Secretaria Municipal de Educagdo de Francisco Beltrdo, diretores de escolas) para
agendamento (calenddrio) dos estdgios, devido ao grande nimero de estagidrios; constituicao
de um Férum de discussdo sobre a formagdo de professores; estabelecimento de critérios para
consulta dos académicos nas escolas; discussdo da necessidade de aproximagdo da
universidade com as escolas para conversar/pensar sobre a formacgao do professor.

No ano de 2002, ha registro em ata (AT 1) de uma reunido entre orientadores e
coordenacdo dos estdgios do 3° ano — habilitagdo nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental em
que as discussdes versaram sobre cronograma de atividades, formato de relatério, horarios das
orientacOes, avaliagdo por parte da escola, data de entrega de relatorio (cada orientador
encaminha seu trabalho com os orientandos tendo flexibilidade para isso).

O que aconteceu comigo nesse processo? Que agdes realizei com a disciplina que
ministrava (Pratica de Ensino das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio)?

Diante da problemdtica que vivenciava no curso (campo para os estidgios), poucos
professores para orientagdo dos alunos e ano letivo diferente do calendério civil, iniciei a
disciplina conversando com os alunos sobre as expectativas diante de uma nova habilitacdo; a
disciplina; a experiéncia do estdgio do ano anterior; o que poderia ser mantido e o que eles
sugeriam como possibilidade de continuidade de/na formagdo, para que pudessem ingressar
nas institui¢des de ensino com conhecimento para encaminharem seu trabalho. As expectativas
e/ou perguntas consistiam em (CA 2):

- duvida sobre a realizagdo dos estdgios; (Ndo havia respostas naquele momento.
Ndo sabia como se realizariam, onde, com quem. Entendia que a organiza¢do
deveria ser encaminhada pelo grupo de professores que compunham o curso,
através de seu colegiado, com a contribuicdo dos alunos. Isso garantiria, no meu

entendimento, um comprometimento do grupo para com os alunos, afinal o curso

¥ Orgio estadual responsdvel pelo Ensino Fundamental (5¢ a 8* séries) e pelo Ensino Médio.
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ndo era meu, mas do coletivo de docentes e discentes que, na verdade, formam o
curso. Levei essa angiistia ao grupo de professores que trabalhavam com o estdgio.
Organizamos, a partir das necessidades dos alunos e das possibilidades que
tinhamos, um projeto de pesquisa (PJ 1 e PE 4) para aquele ano);

gostariam de conhecer outras realidades para a atuagdo do Pedagogo, outros campos
— hospitalar, empresarial; (naquele momento estava em “alta” a discussdo de
outros espagos de atuacdo do pedagogo, mas para nés, professores, ndo estavam
claros esses possiveis campos. Entendia-se que era uma forma de
descaracterizagdo da atuac¢do do profissional formado em Pedagogia, pensada
desde 1930, para a formagdo do professor das séries iniciais. Além do que, o curso
propunha-se, em seu Projeto Pedagogico (1999) nos pressupostos teoricos
“..preparar o profissional para atuar na Educacdo Bdsica: Educacdo Infantil
(Creches e Pré-escolas), Ensino Fundamental (quatro primeiras séries) e nas
matérias pedagogicas do Ensino Médio.” (p. 07) e como atribuicdes profissionais:
“Atuar como professor das disciplinas pedagogicas do Ensino Médio” e “Atuar
como pedagogo-professor nas séries iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacdo Infantil”( p. 10). O grupo de professores assumia a formacdo desse
profissional, dando énfase ao professor desses niveis de ensino. Pretendiamos um
trabalho distante de modismos, profissionais preparados para a aula, o curriculo e
a formagdo continuada.);

que a disciplina discutisse a problemadtica da escola, auxiliasse nas questdes do dia-
a-dia, que pensasse na atualizagdo profissional, exigéncia do mercado atual;
(reforco aqui a necessidade e preocupagdo sentida pelos alunos em rela¢do a
importdncia de sua formagdo, que esta seja um conjunto de conhecimentos
importantes para os futuros professores poderem entrar em aula tendo clareza “do
que”, “como”, “para que” e “para quem” ensinar.);

que o estigio fosse “algo revolucionario” (essa palavra de “ordem” traduz - ao
meu ver - o quanto os estdgios supervisionados em cursos de formacdo de
professores permanecem retratando condigcdes irreais entre a escola e os

conhecimentos vistos nesses cursos. O sentido provocativo estd em mobilizar a

65



experiéncia da/na escola, proporcionada pelos estdgios, numa relacdo mais
proxima da teoria com a prdtica e vice-versa) ;

- achavam “sem propdsito” o estdgio no Ensino Médio, ja que o curso de Magistério
ndo existia; (gostaria de ressaltar que, no ano anterior, tentamos modificar a
ementa da disciplina redirecionando-a para a formacdo continuada de professores;
propusemos ementa, contetidos, bibliografia, trabalho do estdgio, mas a Pro-
reitoria de Graduag:doﬂ informou-nos da impossibilidade dessa agdo, que so seria
possivel mediante alteragdo do Projeto Pedagdgico e que, mesmo assim, os alunos
desta estrutura curricular, tinham a garantia de que se estariam formando nela/por
ela conforme aprovag¢do no vestibular. Ainda assim, os alunos insistiam que se
pensasse melhor no estdgio no Ensino Médio)

- gostariam de aprender a “fazer, fazendo” projetos, relatorios; sugeriram que o
estdgio fosse “a discussdo de um assunto e apresenta¢do em semindrios’;

- ndo queriam um estdgio como “obrigacdo’;

- os alunos sentiam-se sem subsidios para trabalhar com o Ensino Médio; (eu
também!!! Pois a atuacdo no Nivel Médio, no caso deles, seria para a Educacdo
Geral e ndo para o Magistério. Apenas os “consolei” dizendo que a disciplina de
Fundamentos Tedricos e Metodologicos das matérias pedagogicas do Ensino
Médio poderia contribuir e subsidiar nossas discussoes).

- os estdgios do ano anterior (habilitacgdo na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental) foram positivos: organizados com tempo, conseguiram visualizar
todo o processo e cada atividade tinha prazo para ser cumprida sem que se
acumulassem atividades;

- solicitaram que os professores exigissem deles. (Segundo eles, tinham possibilidade
de realizar um bom trabalho e quando o professor ndo exige o aluno também se
mantém em um ritmo de menor produ¢do).

As preocupagdes de meus alunos ndo eram diferentes das que tivera quando aluna do
Magistério e do curso de Pedagogia: a aula, a formacao profissional. Estar preparado/a para ser
professor/a era o desejo deles e meu também. Aproximar a realidade da escola com a formagao

aprendida na graduacdo era um dos objetivos. Coelho (1987) ajuda-nos ao afirmar que

** Orgio da UNIOESTE responsavel pelos cursos de graduagio.
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...ensinar ndo € encher a cabega do aluno com conhecimentos prontos e acabados,
leva-los a assumir verdades abstratas, destruindo assim, sua inquietacio, sua busca,
sua insatisfacdo com o existente, mas percorrer com ele os caminhos da producgdo e
transmissdo do saber que a cada momento se renova e se supera, incorporando o
novo. [...] é preciso prepara-los para pensar e transformar a realidade, ajuda-los a
tematizar as relagdes entre o saber e o poder e a compreender o sentido e a génese da
racionalidade cientifica ... (p. 07)

Tudo isso borbulhava na minha cabeca, sentia-me como um gato que pega um novelo
de 13, desenrola-o e tenta reorganizd-lo, mas ndo sabia por onde dar continuidade. O que fiz
com tudo 1sso? Conversando com a coordenagdo do curso, com colegas que trabalhavam com

s . . . . 135 . z 1

os estdgios, organizamos um projeto de pesquisa” (PJ 1) com o Ensino Médio e
encaminhamos ao colegiado para apreciacdo e deliberacdo, tentando atender ao que os alunos
haviam solicitado: para que fizéssemos ‘““algo revoluciondrio”, para que pudessem vivenciar no
curso o exercicio da pesquisa (“fazer, fazendo). Senti no grupo de professores uma resisténcia
quanto a essa atividade, questionando o que chamamos de “pesquisa”, se o tempo destinado
seria suficiente, como fariamos cada passo proposto. Porém, ndo havia outra proposta e o
grupo aprovou, comprometendo-se com o trabalho.

A iniciativa provocou medo, inseguranga, afinal, nunca haviamos proposto algo dessa
forma. No final daquele, ano realizamos o I Seminério Interestadual de Prética de Ensino em
que os alunos produziram artigos e resumos de suas atividades nas escolas. Posteriormente,
efetivou-se a apresentacao dos trabalhos a comunidade externa e interna e sua publicagdo.

Os trabalhos realizados no decorrer do ano - andamento da pesquisa, as orientagdes

de estdgio, o trabalho nas escolas, as leituras e andlises de dados, o coloquio para divulgagdo

% 0O projeto tinha como justificativa: A avaliacio sobre a demanda populacional para a educacio na Regido
Sudoeste € um dos aspectos fundamentais da pesquisa, a partir dos dados que serdo levantados referentes a atual e
real situacdo do setor nos seus municipios. Frente a tais necessidades, justifica-se que tenhamos um quadro
qualificado de dados que colabore para a avaliagdo da condi¢do educacional, como também, contribua para a
efetivacdo de pesquisas e implantacdo de politicas. Nesse sentido, para o Curso de Pedagogia, que atende a
formacdo profissional da regido contemplada, € imprescindivel projetar-se a partir da real condi¢do sdcio-
educacional, relacionando-a com a politica institucional e contribuindo para o diagnéstico da qualidade
educacional nos municipios que engloba.

Diante da grande extensdo territorial que compde a Regido do Sudoeste do Parand, optamos por realizar esta
pesquisa por amostragem. Com o objetivo de gerar dados que informem sobre o processo de formagdo dos alunos
do Ensino Médio pensando na educagdo geral e baseando-se na identificagcdo de saberes, capacidades e
competéncias esperados desses alunos para o exercer de uma futura profissdo. Acreditamos que os dados poderdo
contribuir para a identificacdo de tendéncias predominantes nos modelos de organizacdo dos cursos, como
também, para o levantamento de necessidades dos alunos que anseiam pelo ingresso na academia. A seguir alguns
dados que elencamos como importantes para serem investigados. Selecionamos alguns municipios a serem
investigados, nos quais os graduandos possuem residéncia fixa.
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das primeiras andlises etc - foram avaliados e discutidos em aula com os alunos e também nas
reunides de colegiado. As dificuldades — como fazer uma pesquisa, analisar dados,
produzir/escrever um artigo final, apresentar o trabalho em semindrio, discutir com os alunos
tematicas ndo “pesquisadas” pelos orientadores em sua formagdo - apareceram no decorrer do
processo e demonstraram a fragilidade do curso, dos docentes e dos alunos em relagdo a
formagao profissional.

A partir do ano de 2003, o quadro de docentes compunha-se, em grande parte, de
professores efetivos, com o que se acreditava poder realizar um trabalho mais coerente em todo
o curso. Mas ainda tinhamos uma sobrecarga nas atividades e, para que os alunos ndo ficassem
sem aulas, assumiamos as aulas que estavam em aberto até a chegada dos demais docentes
tempordarios ou efetivos. No decorrer desse processo, observamos que tal atitude ndo contribuia
para contratagdo mais rdpida de professores; ao contrdrio, as aulas caminhavam normalmente,
e institucionalmente era o que interessava; para os alunos também estava “tudo bem”, pois ndo
havia auséncia de docentes. Com esse quadro, a mobilizagdo ndo ocorria e acabdvamos
“tapando o sol com a peneira”.

O ano de 2003 foi importante para o curso, quando da reestruturagdo do seu Projeto
Politico-Pedag6gico — PPP. Tinhamos em maos a possibilidade de melhorar o que entendiamos
como importante para o curso. No decorrer do ano, alguns colegas encaminharam-se para o
doutorado, o que gerou um redimensionamento das atividades de ensino (aulas e estdgios)
entre os colegas, pois institucionalmente ndo ha contratacdo de professor temporario para
suprir tal necessidade. Com isso, os estagidrios acabaram tendo troca de orientadores no
decorrer do percurso de trabalho, dificultando os encaminhamentos ja realizados. Dificilmente
havia troca de professores em disciplinas, o que me parecia injusto, pois ambas as atividades
possuem igual importancia. Viabilizar a carga hordria docente pelo estdgio, parecia ser mais
tranqiiilo, pois apenas uma pessoa (um aluno) “sofreria” pela mudanca de professor e ndo uma
turma toda (disciplina). Ou seja, as mudangas de docentes nas orientagdes de estdgios eram
freqiientes, ocasionado um novo processo de orientacdo com outro professor. Muitas vezes, 0s
encaminhamentos de trabalho eram alterados de acordo com o entendimento de cada docente,
tendo, o aluno, que se adequar a situacao.

Pensando na melhoria da qualidade da formacdo e das aulas pensamos em dois

Laboratérios de Ensino-aprendizagem ou Laboratério de Prética de Ensino — como chamamos

68



cotidianamente. Este espaco se destinaria as atividades relacionadas aos estdgios (orientacdo
entre professores e alunos, confec¢do de material, momentos de discuss@o entre os estagidrios),
um local em que estariam disponiveis materiais necessdrios para a formacgdo de professores a
que se destina o curso (jogos pedagdgicos, livros de literatura infantil, banda musical, material
de sucata, mapas, globos, revistas, literatura especializada na area da educacdo, revistas
pedagdgicas, jornais, bolas, televisdo, video cassete, DVD, mdquina digital, computador,
gravadores, entre outros). Ou seja, além do aprofundamento dos conhecimentos cientificos
produzidos pela humanidade, hd necessidade de propiciar condi¢des para o trabalho em sala de
aula.

Até entdo, a estrutura fisica do campus nio continha esse espago, o que fazia com que
professores e alunos criassem mecanismos para a realizacdo dessas atividades e outras
oferecidas nas vdrias disciplinas do curso. Como ndo possuiamos o espaco fisico, fomos
organizando-nos em relacdo ao material e disponibilizando-o aos alunos, na sala da
coordenacgdo do curso, pois decidimos que tendo o material seria mais facil pressionar para
que, institucionalmente, o Laboratério se efetivasse. Nas primeiras reunides de colegiado,
organizamos-nos na arrecadacdo desses materiais. Apresento as questdes que permearam as
discussdes do grupo, destacadas nas Atas de 2003, como também as definicdes formalizadas
pelo novo Projeto Politico-Pedagdgico — implementado a partir de 2004-, pela regulamentagao
dos estédgios:

- Estrutura dos estdgios no curso: avaliagdo dos estdgios dos 3° anos do ano anterior
(habilitacdo em Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental). Os docentes
perceberam a dificuldade dos alunos em assistirem as aulas durante a realiza¢do da regéncia do
estagio; (um problema estrutural, ja que as aulas do curso ocorrem normalmente durante as
atividades de estdgio. A questdo central é levar em conta que a maioria dos alunos sdo
trabalhadores, ou seja, acumulam vdrias fungdes enquanto cursam a graduagdo); sobrecarga
de atividades dos professores com os estdgios, principalmente em sua supervisao; (novamente
o grupo de professores orienta um nimero maior de alunos do que o determinado pela
legislacdo da institui¢do); a carga horaria de 102 horas (3h/a semanais) foi pensada para dar
suporte tedrico as atividades da disciplina e, nesse hordrio, realizar-se-iam as orientacdes de
estagio. Na ata 005/2003 decidiu-se “sempre que possivel garantir as aulas de Pratica de

Ensino para orientagdo de Estdgio”; para os terceiros anos definiu-se que o estdgio serd “so de
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docéncia” (ata 005/2003), no municipio sede do campus da universidade em virtude da
dificuldade de deslocamento dos professores para a supervisdo, proporcionando maior
qualidade no processo de orientagdo dos estagios;

- Concepg¢do de formagdo: surge a iniciativa de que os orientadores, a partir dos
relatérios de estdgios, incentivem a producdo de artigos cientificos sobre a prética realizada
pelos alunos nas escolas da rede municipal e particular; (aqui comega a ser compreendido que
os estdgios supervisionados produzem saberes relativos ao trabalho docente na escola);
necessidade de se pensar uma politica de estdgios, observando sua finalidade, funcdes e
satisfacdo; os alunos manifestam-se dizendo da necessidade de “valorizagcdo do Estagio, isto €,
tendo tempo para as vdrias leituras propostas”. (os alunos sentiam dificuldade em conciliar o
estdgio com as demais disciplinas; percebiam uma desvalorizagdo do estdgio, jd que tinham
muitos trabalhos das outras disciplinas e precisavam cumprir os prazos de entrega desses
trabalhos); Avaliacdo do Semindrio de Pritica de Ensino realizado no ano anterior, com
resultados positivos, embora tenha sido a primeira iniciativa de divulgacdo do que se faz no
estdgio. Houve trabalhos considerados “fracos”, mas considerou-se “importante fazer as
criticas a Pratica de Ensino. A partir da critica saem propostas” (comentario de uma colega);
necessidade de “repensar o estdgio”, “para repensar acdo docente quanto a formacdo de
Est4gio”; manifestacdo de docente dizendo que “se sente mal em orientar e no final ndo pode
avaliar o aluno e, sim outro professor o avalia. Salienta que ndo se identifica com essa forma de
estagio; por mais que se esforce, acha que nio fica bem” (anotacdes minhas feitas nas reunides
de colegiado — CA 3); (a mudanga de orientador durante o ano letivo ainda é presente,
causando desconforto no processo de avalia¢do dos alunos que foram orientados por mais de
um docente. Essa prdtica so serd sanada, ou minimizada, quando houver corpo docente
efetivo. Minha sugestdo era de que se “dividisse o prejuizo”, ou seja, que os docentes, em suas
disciplinas também pudessem ser substituidos); Avalia-se a possibilidade de um estidgio que
nao contemple docéncia aos 4° anos de Pedagogia (habilitacio no Ensino Médio, segundo o
PPP) e, legalmente, vé-se a possibilidade de que isso possa ser feito.

Para subsidiar as discussdes sobre o estdgio para o novo PPP e pensar os problemas
vivenciados, o grupo buscou conhecer a dindmica realizada por outros cursos de Pedagogia
brasileiros. Pautamo-nos na insatisfacdo manifestada pelos académicos do curso, em suas

declaragdes constantes em sala de aula e para a coordenagdo argumentando “que ndao véem
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boas perspectivas para o curso” (comentdrio feito pelos alunos e socializado por um colega no
colegiado). Decidimos proporcionar as seguintes habilitagcdes aos alunos: “Educacao Infantil —
Séries Iniciais do Ensino Fundamental — Gestdo Escolar (Organizacdo do Trabalho

Pedagédgico)” (PPP, p.02, 2003). Definimos o perfil do curso (PPP, 2003, p. 09-10) assim:

3.3. PERFIL DO PROFISSIONAL -FORMACAO GERAL

Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagdo e gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do conhecimento, em
diversas areas da educagdo, tendo a docéncia como base obrigatdria de sua formagao
e identidade profissional.

3.4. PERFIL DO PROFISSIONAL - FORMACAO ESPECIFICA

eFormacdo de professores com vistas a atuagdo nas diferentes etapas - Educacio
Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

eFormagdo de professores para a atuagdo no ambito da gestdo, orientacdo e
supervisao escolar, a partir da articulagdo com os saberes da docéncia.

Dominio dos conhecimentos bdasicos (minimos) das diferentes dreas do
conhecimento/ do saber da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Gestao Escolar.

A partir dessas decisdes, as atas mostram que os professores ficaram responsaveis por
reestruturar as disciplinas e, para isso, decide-se partir da observagdo das disciplinas que ja
compdem 0 curso e apenas complementd-las, respeitando o perfil, os pressupostos™ e a
habilitacao ja definidos pelo colegiado (PPP, 2003, p. 06-07).

Discutimos a carga hordria da disciplina de Estdgio Supervisionado dos 3° e 4° anos
(Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, respectivamente), respeitando as 400h destinadas a
atividades, ficando assim distribuidas: no 1° ano em 68 horas -10 horas de caracterizagdo de
institui¢des educacionais -; no 2° com 68 horas - 20 horas de pratica na instituicdo escolar com
énfase na Administracdo Escolar- ; o 3° ano com 136 horas - 10 horas de observacdo, 20 de
regéncia na Educacdo Infantil, 20 horas de prética na institui¢do escolar com énfase na
Supervisdo Escolar - e no 4° ano com 136 horas - 16 horas de observagdo, 20 de regéncia no
Ensino Fundamental, 20 horas de pratica na instituicdo escolar com &énfase na Orientagdo

Escolar. (Resolugdao 008/2004 —CEPE -Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao).

% O Curso de Pedagogia opta pela formagio do professor como finalidade primeira porque compreende a
educacdo escolar como atividade que possui seu locus de existéncia bdsica no processo de ensino e aprendizagem
assentado na docéncia. O conhecimento e o processo de ensino e aprendizagem, mediados pelo trabalho vivo do
professor na relacdo ativa com os alunos, constituem o aspecto central da organizacdo do trabalho escolar. A
gestdo escolar faz sentido na medida em que o profissional a ela habilitado tenha a priori a habilitagdo de
professor.
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As atas continuam a revelar as questdes referentes a estrutura do estdgio aliada a
preocupagdo que o corpo docente do curso tem com a formag¢do dos alunos bem como as
concepgoes de formacdo de professores de cada um. A ata 013/2003 exemplifica essa questdo

quando diz:

...seria interessante que se elegesse um grupo de professores para a Prética de Ensino
onde o professor poderia acompanhar os alunos durante o ano todo sendo este o
professor de Pratica de Ensino. [...] as trés horas de Prética sdo insuficientes para que
o professor oriente diversos alunos. [...] para acompanhar o terceiro ano é necessario
ter professores capacitados na area de Educag@o Infantil.

Ao discutir sobre as orientacdes, quais os critérios para fazé-las, os comentdrios feitos

manifestam que (Ata 014/2003):

... 0s alunos no momento da regéncia precisam ter ao lado professores que tenham
experiéncia e conhecimento de causa que sdo os pedagogos. [...] dar prioridade para
que os pedagogos orientem os alunos do terceiro ano, mas seja aberto aos demais
professores que desejam orientar. [...] ndo € possivel deixar os professores escolher
as orientacdes em virtude do nimero de professores, insuficiente para orientar os
alunos do terceiro ano. [...] retorna (-se) com duas propostas: um coordenador, todos
os professores orientando, para o primeiro e segundo ano professores de Estagio e
terceiro e quarto anos ndo ha professores de Estdgio, mas os professores assumem a
disciplina. [...] deve ser levado em consideragdo as especificidades de cada professor.
[...] se houver a possibilidade de ter também pesquisa no estigio, é possivel entrar
em um consenso. [...] reforca que a pessoa que articula o Estdgio € o professor da
disciplina e também que coordena. E um tempo curricular que é assumido
coletivamente. [...] considera (-se) necessdrio formalizar uma forma de Projeto. [...]
ndo é preciso dar modelos prontos, todos tem possibilidades. [...] deve-se trabalhar a
docéncia no terceiro ano e no quarto ano efetivar uma pesquisa.

O grupo decide “que todos os professores sdo orientadores  respeitando as
especificidades de formagdo.” Na discussdo referente a estrutura curricular, os apontamentos
versaram sobre a situagdo incomoda de algumas disciplinas, consideradas tedricas, terem sua
carga hordria diminuida, por exemplo, Sociologia da Educacdo, com 102h na 1*série para 68h
(Ata 015/2003) o que nos chama a aten¢@o nessa ata, refere-se a compreensdo de teoria e
prética atribuida por alguns docentes ao se manifestarem da seguinte forma “parece haver uma
tendéncia dentro do Curso de Pedagogia de so responder as problemdticas da sala de aula.
[...] seria interessante um equilibrio entre as fundamentagdes e as disciplinas metodoldgicas.”
(grifos meus) Diante de um curso de formacdo de professores, parece-me que a “aula” possui
pouca importancia na formacdo; importa a compreensdo ou dominio de aspectos tedricos,

disponibilizados pelas disciplinas de Filosofia, Sociologia, Histéria etc. Nesse sentido
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questionamos: em que momentos o aluno trataria, em sua formacao, das questdes pertinentes a
aula?

Quanto a relagdo com as escolas onde os alunos realizam seus estigios, a ata 015/2003
apenas ressalta que se estabeleceu junto a Secretaria Municipal de Educagdo, horérios para os
estagios dos alunos da UNIOESTE, visto o grande nimero de académicos atendidos pelas
escolas, pois 0 municipio possui vdrias instituicdes de Ensino Superior com curso de
Pedagogia. Nao ha nenhuma proposi¢ao de discussao entre a formacao no curso de Pedagogia
e as percepcoes em relacdo a ele dos profissionais das escolas.

Ao definirmos a estrutura curricular do curso, levantamos aspectos referentes a carga
hordria da mesma e a importancia de pensarmos na formacao dos alunos, independente drea de

formacao dos docentes que compdem o curso (Ata 018/2003):

.. os formandos de Pedagogia devem ter uma boa formagdo onde nenhuma delas
deve ser desmerecida, os alunos devem ter a base para a formacdo, para que possam
ver quais s@o os pontos centrais a serem discutidos. [...] cada professor defende o seu
terreno, a sua formacdo especifica, mas o papel dos professores é o de educar sendo
que ninguém € mais ou menos legitimo, sendo o mais importante a formacdo dos
alunos.

Na ata 019/2003, foram definidas as disciplinas para o curso de Pedagogia com suas

respectivas cargas hordrias, assim distribuidas:

1° ano
Sociologia da Educagéo I 102 h/a*
Filosofia da Educagao I 68 h/a
Histéria da Educagdo 102 h/a
Linguagens: producéo e recepgdo 68 h/a
Psicologia da Educagdo [ 68 h/a
Metodologia da Pesquisa em Educagdo 68 h/a
Lingiiistica Aplicada a Alfabetizagcdo 68 h/a
Fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva [ 68 h/a
Estdgio Supervisionado I 68 h/a

2° ano
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Educacao Infantil I 68 h/a
Psicologia da Educagao II 136 h/a
Histéria da Educagéo no Brasil 68 h/a
Filosofia da Educacéo II 102 h/a
Sociologia da Educagéo II 68 h/a
Didatica I 102 h/a
Organizacdo do Trabalho Pedagégico e Gestao Escolar I 68 h/a
Estdgio Supervisionado II 68 h/a
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3% ano
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Alfabetizagdo e da Lingua 102 h/a
Portuguesa
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos das Ciéncias Naturais 68 h/a
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Histéria 68 h/a
Fundamentos Teéricos e Metodolégicos da Geografia 68 h/a
Fundamentos Teéricos e Metodolégicos da Matematica 68 h/a
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Educacio Infantil 1T 68 h/a
Didatica IT 68 h/a
Politica Educacional 102 h/a
Organizacdo do Trabalho Pedagégico e Gestao Escolar I1 68 h/a
Estdgio Supervisionado III 136 h/a
4° ano
Teorias do Curriculo 102 h/a
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Gestdo Escolar I11 136 h/a
Educacdo e Corpo 68 h/a
Fundamentos Teéricos e Metodolégicos das Artes 68 h/a
Fundamentos da Educagdo Especial e Inclusiva II 68 h/a
Disciplina Independente 68 h/a
Disciplina Independente 68 h/a
Estagio Supervisionado IV 136 h/a

* Refere-se a caga hordria anual de cada disciplina do curso.

Tratando da especificidade do estdgio supervisionado, na Ata 022/2003, discutimos e
aprovamos o regulamento de estdgio (Anexo II), porém, no referido documento, ndo aparecem
as discussoOes realizadas; os elementos mais evidenciados; as resisténcias apresentadas e em
quais pontos, que ‘“sentido” o regulamento proporcionou ao estdgio. Refere-se apenas a sua
aprovagao. (O que trago na minha memdria, pois fiz parte do grupo que organizou a proposta
do regulamento e lembro-me do aparente descaso para com esse documento, quando vdrios
professores saiam e entravam da reunido, demonstrando um descontentamento com o que
estava acontecendo. Vejo também que, em nenhum momento, prontificaram-se para sugerir ou
mesmo assumir algo relacionado ao estdgio).

Apesar do entendimento da importincia do curso de Pedagogia ser composto de
professores de vdrias dreas de formacgdo, o cotidiano nas atividades de estdgios e também a
caracteristicas das disciplinas do curso, o colegiado decide, na Ata 025/2003, que pelo menos
50% do corpo docente deverd compor-se de Pedagogos, contemplados nas vagas dos proéximos
concursos, visto que a carga hordria de disciplinas em aberto no curso requerem profissionais
graduados em Pedagogia assim como para a orientagdo dos estagios.

Nesse processo de construgdo coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico, muitas

questdes individuais apresentaram-se apontando as concepgdes, entendimentos, duvidas,
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insegurancas e limitagdes de cada docente e do curso. Dificil exercicio. Sabiamos, entretanto,
que as “lacunas” de nossa constru¢do “ideal” seriam sentidas no movimento dindmico da
docéncia no curso.

Ao final da constru¢do do PPP, reunimos, no anfiteatro do campus, todos os alunos
do curso e mostramos as alteragdes feitas, principalmente em relagdo as habilitacdes que de
Educacdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, passaram para
Educac@o Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Organizacdo do Trabalho
Pedagégico e Gestdo Escolar (abrangendo Administracdo, Supervisdo Escolar e Orientagdo
Educacional) e aos estdgios, cujas atividades, no terceiro e quarto anos, realizar-se-iam no
periodo contrario ao do curso, no intuito de manter quatro anos para a graduagdo, visto que o
Curso Normal Superior e Pedagogia a distancia possuem menos tempo de duragdo, e, também
o sabado constitui-se em dia letivo para a instituicao ja que, até este momento, nenhum curso
do campus utiliza-o dessa forma. Em principio, os alunos solicitaram a possibilidade da sua
inclusdo no novo projeto, pois segundo eles, estaria atendendo a demanda e necessidades
solicitadas pelo mercado de trabalho e, assim, por eles também. Esclarecemos que fomos em
busca desta possibilidade via Pré-reitoria de Graduacdo a qual informou que ndo seria possivel
tal procedimento, pois eles (alunos) tém garantido pela legislacdo institucional a conclusido do
curso de acordo com o vestibular realizado.

As escolhas estavam sendo feitas, as decisdes sendo tomadas e constituindo-se o

espaco da formadora de professores.

2.2.3 — O novo processo: outros olhares, outras reflexoes

No ano de 2004, a implementacdo do novo projeto gerou expectativas em relacdo as
novas habilitagdes. Assumi a disciplina de Estdgio Supervisionado I do novo Projeto e
informei os alunos ingressantes sobre a nova configuragdo do curso, as habilitagdes, como o
curso planejou/pensou seus estdgios supervisionados. Perguntei se havia dividas e os alunos
nada tiveram de questdes, mas enquanto professora, sabia que os problemas surgiriam no

terceiro ano do curso quando se efetivaria a docéncia.
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Os estagios dos primeiros anos foram trabalhados em disciplina especifica (Estdgio
Supervisionado I) que possui como ementa os itens “Perspectiva histérica da Pratica de Ensino.
Reflex@o das concepgdes de teoria e pratica e suas implicacdes na formacdo do educador.
Andlises de pesquisas realizadas em institui¢des educacionais. Iniciacdo a prética da Pesquisa
em Educacdo” (PPP, 2003, p.35). A caracteristica principal desta disciplina consistia em
trabalhar com os académicos seu entendimento sobre homem, educagdo, sociedade, sujeito,
conhecimento, teoria, pratica, pritica de ensino, durante sua vivéncia escolar e provocar por
meio de reflexdes, caracterizacdo de instituicdes de ensino e os problemas emanados das
escolas. Esta foi a perspectiva pensada pelo grupo na tentativa de, desde o primeiro ano do
curso, permitir aos alunos a aproximacdo com a escola, percebendo nela seus espagos de
multiplas determinacOes. Para trabalhar tais questdes, leveil em consideracdo as caracteristicas
de meus alunos: trabalhadores do comércio, industria, autdnomos; alguns com experiéncia na
area da educacgdo; provenientes do Ensino Médio publico (Educacdo Geral). Iniciei o trabalho
partindo da compreensdo dos alunos sobre educagdo, sujeito, sociedade, conhecimento. As
relacOes estabelecidas por eles tinham como base as vivéncias como alunos nas institui¢coes de
ensino, o cotidiano do trabalho, com a familia e amigos. A compreensao foi aprofundada com
textos de Freire (1996), Harper et al(1980), Libaneo (1992), Pimenta (2005), Candau (1988),
Brzezinski (2001) entre outros. A orientacdo dos alunos na sistematizacdo das atividades
realizou-se pelo (a) professor(a) da disciplina, ou seja, por mim. Posteriormente, os alunos
realizaram a caracterizacdo das instituicoes de ensino de Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental (PE 7) com produc¢do/escrita de um Ensaio de Observacdo com andlise do que se
havia observado e as discussdes realizadas em aula. Fiz o acompanhamento dos relatdrios e
encaminhamentos necessdrios, lendo e relendo com cada grupo de alunos os registros feitos.
Pude perceber a dificuldade de escrita dos alunos que ingressavam no curso, alunos
trabalhadores, formados no Ensino Médio, em Educagdo Geral e alguns com curso supletivo de
segundo grau. Ao ficar junto com eles nesse momento, senti a necessidade do
acompanhamento do professor nas producdes académicas, pois esperava maior autonomia dos
alunos para encaminhar suas leituras, mas ndo € essa a situacdo, nossos alunos entram no
Ensino Superior esperando que o professor diga o que € certo e errado, quando e como
escrever, qual resposta “certa” deve ser colocada na prova. E mister lembrar que, nesse

momento, ndo hd a supervisao dos alunos por um docente da institui¢do, visto que as atividades
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possibilitam um acompanhamento mais “distanciado”. Na tentativa de que eles pudessem fazer
as relacOes entre sua propria compreensdo, o aprendido no curso e o observado nas escolas,
percebi a dificuldade em refletir e relacionar teoria e pritica, como também em escrever o que
haviam visto. Percebi a necessidade desse trabalho durante os préximos anos: possibilitar ao
aluno o contato com a escola desde o primeiro ano do curso, de maneira a permitir a reflexao
do contexto da educagdo além dos contetidos ou criticas expressos nos livros.

Diferentemente dos primeiros anos do curso, para cada habilitacdo havia professores
orientadores, os quais participavam das orientacdes na habilitacdo em que possuiam interesse
ou sentiam-se mais seguros. Estes pequenos grupos discutiam entre si (professores e
coordenadores de estdgios) os encaminhamentos para aquele ano letivo com base nas
experiéncias vividas por cada um nos anos anteriores. (PE 8, PE 9)

Enquanto orientadora de estdgios participei na orientacdo da habilitacdo em Educagdo
Infantil. Tal opcdo aconteceu devido a minha escolha em cursar a Pedagogia — habilitacdo em
Pré-escola (denominacio da época e contida em meu diploma de graduacio) e pela experiéncia
como docente de Pré-escola e de Centro de Educagdo Infantil. Vejo ser interessante expor
como foi a organizagcdo do estidgio para a Educagdo Infantil no ano letivo de 2004 em que,
reunidos, professores, orientadores e coordenac¢do, o pensamos a partir do que haviamos
vivenciado no ano anterior, conforme anotagdes no caderno de atividades (CA 4, Anexo III).
Esses encaminhamentos deram maior seguranca aos professores do curso e também uma
diretriz para iniciar uma caracteriza¢do da Educac¢do Infantil no curso.

As discussdes que perpassaram o colegiado do curso referentes aos estdgios
supervisionados, via atas, ainda continuaram destacando a dificuldade em sua estrutura.
Decidimos, por exemplo, que os docentes em afastamento para a qualificacdo ndo assumiriam
estdgios supervisionados (o texto ndo argumenta o porqué desta decisdo, mas lembro-me de
que se referia a dedicagdo aos estdgios ser intensa. Entre a opg¢do de ministrar aulas e
orientar estdgios, a primeira foi a escolhida também em funcdo da Lei de Diretrizes e Bases
9394/96 que prescreve em seu “Art. 57. Nas instituicoes publicas de educacdo superior, o
professor ficard obrigado ao minimo de oito horas semanais de aulas”. Este artigo remete a
escolha pelas aulas em sala e ndo aos estdagios, pois “parece” ndo se considerar estdgio como

ensino, ou seja, o “porto seguro” dos docentes é a sala de aula). Problemas e sugestdes foram
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apontados em relacdo aos estdgios dos terceiros anos, no ano de 2003, ainda no projeto antigo

(Ata 005/2004):

... a auséncia dos académicos nas orientacdes, falta de bibliografias que venham ao
encontro dos temas como alimentacdo, musica entre outros. E sugerido que seja
buscado resolver as questdes dos materiais com a aquisicdo de livros, fitas,
brinquedos, CDs que tratem os temas que mais interessa aos alunos. [...] Os
professores levantam a questdo da falta de espago para orientagdo, sendo que por
vezes utilizam salas de aula e sentem que tem a reprovacdo dos funciondrios dos
servigos gerais.

Um aspecto relevante e apontado pelo grupo sugere que ‘“‘sejam organizadas bancas,
para assistir a apresentagdo dos relatérios de estigios e que a distribuicdo dos estdgios deve ser
por area de pesquisa dos professores para facilitar a orientacdo.” Percebo que se inicia uma
intencdo de levar a pesquisa para a formacdo de professores via estdgio supervisionado,
embora também esteja subentendido que a possibilidade de orientar os alunos para a pesquisa
favorece os docentes do curso que ndo possuem experi€éncia com a docéncia na Educagdo
Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Propostas para os estagios sdo apresentadas conforme a Ata 012/2004, para o ano
letivo de 2005, porém nao efetivada posteriormente:

. um grupo de professores reuniu-se e pensou em montar uma Comissdo de
professores responsaveis pelos estdgios [...] Este grupo, além de orientar, deve
construir uma proposta para os estdgios; por isso, devem ter uma carga hordria
menor em sala de aula. Foi aceita a distribuicdo da carga horaria, de forma que os

professores interessados em assumir os estdgios fiquem com carga hordria menor em
sala de aula.

Em 2005, o segundo ano da turma de Pedagogia da continuidade a implementacdo do
novo projeto com caracteristicas semelhantes ao primeiro ano, ou seja, o acompanhamento é
feito pelo docente da disciplina que orienta as produgdes escritas e encaminha as atividades.
Nesta disciplina, Estdgio Supervisionado II, temos como ementa “Andlise do contexto da
organizacdo do trabalho pedagdgico e administrativo da Educacdo Bésica. Caracterizagdo e
reflexdo das instancias organizativas no interior da institui¢do escolar.” (PPP, 2003, p. 36) O
foco estd em olhar a institucionalizagdo das escolas. A partir do que foi observado no ano
anterior, os alunos retornam as escolas para um olhar mais atento quanto as concepgdes

“postas” na documentagdo oficial (Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar,
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Associagdo de Pais, Mestres e Funciondrios), as relacdes de poder existentes entre a
administracdo da escola (diretores e orientadores pedagdgicos), o espaco da sala de aula e o
que a escola realmente realiza em seu cotidiano (PL 7; PE 11). H4 a tentativa de aproximar as
discussdes, estudos, observacoes feitas com a realidade institucional, seja da escola publica ou
particular. Realizamos uma tentativa de aproximacdo entre as disciplinas de Estagio
Supervisionado II, Organizacdo do Trabalho Pedagégico e Gestao Escolar I e Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos da Educacdo Infantil I, em que os alunos realizaram observacoes
que eram registradas em “Ensaios de Observacgdes”, lidos e discutidos entre professores e
alunos e, posteriormente reescritos. Como trabalho de final do ano letivo, os alunos
organizaram um unico documento, cujas consideragdes finais procuravam relacionar as
discussdes feitas em sala, o que viram e a contribuicdo deste processo para a sua formagao.
Nesse momento os alunos vinham até mim dizendo o quanto haviam aprendido olhando para a
producido que fizeram no ano anterior e o trabalho feito no ano posterior. Ao lerem seus
trabalhos percebiam, pelo distanciamento, as necessidades na escrita, na reflexdo que eles
mesmos haviam produzido sobre os dados. Aqui, o processo de formacgdo, que haviamos
pensado como grupo, e o trabalho realizado em aula estavam promovendo a reflexdo do
trabalho do professor. Senti-me realizada ao ouvir os alunos. Possibilitar a formagdo no curso
superior de maneira que este contribua para que, como docentes, percebam as limitacdes do
proprio trabalho, da escola, influenciadas por outros contextos (econdmicos, politicos,
culturais, estruturais), consistia num dos objetivos a que me propunha, assim como, a
aproximagao do curso com a escola.

Nesses dois anos, as discussdes promovidas pelo colegiado versaram sobre a
organizacdo dos estdgios dos terceiros anos a serem implantados em 2006, pois demandam que
os alunos sejam supervisionados, a reorganiza¢io da carga hordria dos docentes € um pensar
diferente sobre o estdgio visto que sua configuracdo é nova para o grupo, por exemplo, o
hordrio da disciplina de Estdgio Supervisionado III e das orientacdes ocorrerd em momento
contrdrio ao das aulas, provocando um rearranjo do trabalho entre orientadores e orientandos.
Tomamos as seguintes decisOes a partir das avaliagdes dos estdgios: para os quartos anos, 0S
estagios deverdo compor-se de pesquisa e docéncia; para os terceiros anos serd aumentada a

carga hordéria de docéncia de 20 para 40 h.
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Gostaria de salientar que essas decisdes emergiram a partir de discussdes prévias entre
os orientadores de estdgios, os estagidrios e os coordenadores, que documentaram as
Contribui¢des, Limites e Sugestdes (Anexo III e Inventdrio de Documentos - AV 1) das
atividades realizadas com os estdgios em 2004.

Foi possivel realizar algumas mudancas além da alteracdo do tempo de regéncia, como
estdgio em dupla desde o inicio do processo; ndo houve trocas de orientadores durante o ano -
a opcdo foi alterar as disciplinas dos docentes, entendendo que, mesmo ndo sendo o ideal, seria
uma alternativa menos prejudicial, pois as orienta¢des sao mais pessoais do que o trabalho com
um grupo maior. Decidimos fazer um estudo sobre o novo Projeto Politico-Pedagégico no més
de junho. Propus-me, junto com a coordenagdo e outra colega do curso, a organizar tal estudo,
relembrando ao grupo alguns aspectos gerais do Projeto, colocando nossas duvidas e
dificuldades quanto a operacionalizacio das atividades de estdgios. Organizamos em
transparéncias os itens e expusemos ao grupo. Resgato os itens referenciados, as questdes
levantadas e as sugestdes feitas pelo colegiado de acordo com o anexo da Ata 008/2005.

ESTUDO DO NOVO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - 07/06/2005- PEDAGOGIA
ATA 008/2005-CPED

Pontos a serem estudados: perfil profissional, formacio geral e especifica e habilitacdes.

U As habilitagdes no Projeto Politico Pedagdgico eram fragmentadas, porém, no novo Projeto

Politico Pedagégico, o académico tem trés habilitagdes: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Gestao.

-1? Série: Estagio Supervisionado 1.

A maioria dos académicos ndo é professor e, por este motivo, o estigio ji estd no primeiro
ano, o qual ndo € pratica em si, mas se da através da disciplina.

. - 2% Série: Existe a disciplina OTPGE - Organizacio do Trabalho Pedagégico e Gestao
Escolar, que da énfase a Administracio Escolar e:

. Estagio Supervisionado II que, assim como no primeiro ano, ndo precisa de orientador. O
estagio nesta série refere-se as observagdes das administragdes escolares.

. -3? Série: OTPGE - Organizacdo do Trabalho Pedagégico e Gestao Escolar II: énfase
em supervisao escolar.

. Estagio Supervisionado III: énfase para o estdgio pratico na Educacdo Infantil e Supervisdo
Escolar.

Na 3* Série, existe a Educagdo Infantil e a Supervisdo com cento e trinta e seis horas.
As orientagdes dos estdgios no novo Projeto ndo serdo no mesmo hordrio da disciplina.
Como operacionalizar esta questdao?

. No 3° ano, o professor da disciplina de Estagio Supervisionado serd também o Coordenador
do Estégio.
U A comissdo que organiza as discussdes elencou propostas que, posteriormente, serdo

discutidas em pequenos grupos.

Sente-se hoje a falta de um contato mais direto com as escolas.

-4? Série: OTPGE - Organizacao do Trabalho Pedagogico e Gestao Escolar III
Estagio Supervisionado III — cento e trinta e seis horas.

No 4° ano, existem duas disciplinas independentes.
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Questoes elencadas para a discussao:

- Estagios desde o primeiro ano;

- Estagios dos terceiros e quartos anos em hordrios contrdrios as aulas;

- Carga hordria de 400h;

- Estagios Supervisionados serdo em Francisco Beltrao? Esta decisdo deve ser revista;

- O periodo de observacdo e regéncia deve seguir cronograma de Campus e Coordenagao de Estégios;

- Os alunos que j4 atuam na educag@o podem reduzir da carga hordria de estdgio para no maximo,
200h;

- A média final € aritmética entre a nota dada pelo professor supervisor, professor regente e a nota do
relatdrio final ou demais produgcdes académicas;

- O aluno precisa ou ndo trabalhar de acordo com o contetido das escolas e como ela exige?

Pontos para discussoes em grupos:

. Problemas do novo Projeto Politico Pedagdgico;

U Disciplinas independentes do 4 ° ano (68h), que sdo obrigatorias;
. Como operacionalizar os estdgios dos terceiros anos?

[ ]

Professores orientadores de estagio:
- Educagao Infantil;
- Supervisao;
- Coordenador da disciplina de Estagio Supervisionado.

Resultado das discussdes:

- Houve sugestao de semestralizar: 1° Supervisdo e no 2° semestre a docéncia. Ficou a duvida se seria
0 mesmo orientador.

- Sugeriu-se, também, que deve ser modificado o Projeto Politico Pedagdgico ja para o ano letivo de
2006, reestruturando a ementa do Estagio.

- Decide-se, ap6s as discussdes, que o mais correto € continuar com o Projeto Politico Pedagégico da
forma como se encontra e esperar que sejam elaboradas as diretrizes.

* Como as discussoes nao se esgotaram, serao retomadas no dia 07/07/2005.

De acordo com a ata do dia 07 de julho (Ata 009/2005), demos continuidade as
discussdes e sugestoes sobre os estdgios. Encaminhamentos para as questdes estruturais foram
dados (dispensa dos alunos do turno matutino que estdo realizando a regéncia das aulas em
virtude de esta ser realizada no mesmo periodo das aulas no curso. Os alunos assumem as
faltas e se comprometem com as demais atividades das disciplinas em conversa com cada
docente), além apresentadas questdes ao grupo como eixo de discussdo referentes ao Estdgio
Supervisionado do 3° ano do novo Projeto Politico Pedagédgico: A) Quem serd o professor
Coordenador do Estdgio Supervisionado do 3° ano no ano letivo de 2006? B) Quais serdo os
professores orientadores? C) Nuclearizacdo dos Estagios (elencar por exemplo, trés municipios
polos para a realizacdo dos Estdgios, que atualmente estdo concentrados somente no Municipio
de Francisco Beltrdo). Diversas questdes sdo discutidas e sugestdes sdo apresentadas, tais
como: 1) continuar distribuindo os Estdgios entre todos os professores ou; 2) Um grupo de

professores assume a disciplina e os Estdgios. [...] Na proxima reunido do Colegiado, a
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principio agendada para o dia 12 de agosto proximo, serd dada continuidade a estas discussoes.
(p. 01, linhas 27-41)

Lembro-me de que essa reunido foi muito importante, pois professores que nao
“simpatizavam”, que se sentiam ‘“‘desconfortdveis” com a forma de estdgio realizada até entdo,
propuseram-se a pensar/organizar uma proposta de estdgio para o curso. Senti, talvez pela
primeira vez, a participacdo de alguns colegas ao olhar para esse momento de formagdo do
curso. Sabia, contudo, que embates aconteceriam, mas, de certa forma, acredito que, a medida
em que expomos nossas opinides contrdrias, criamos possibilidades de alternativas ao processo
educativo de formacgdo de professores. Apos alguns dias da reunido, encontramo-nos (0 grupo
que havia planejado aquele momento de discussdes) com a coordenagdo que fez uma reflexao
sobre os fatos (Anexo IV), lemos o documento escrito e decidimos realizar o combinado e
aguardar a proposta apresentada pelo grupo.

Perceber a andlise sobre a formacdo docente e o coletivo de professores do curso
significa que as discussdes, dificeis e complexas, sobre os estdgios supervisionados permitem
que se problematize nossa propria prética, seja ela como professores do curso ou como
gestores dele. A partir disso, a ata 010/2005 apresenta uma proposta para o estidgio, na
dindmica do novo PPP que consistia em ter um professor Coordenador e outro Orientador dos
estagios para cada turma do terceiro ano, orientando juntos os noventa alunos matriculados nos
periodos matutino e noturno. Apds as apresentacdes, foram abertas as discussdes, com varios
questionamentos tais como, distribui¢io de carga horaria, concep¢do de docéncia, entre outros.
Assim, apenas quatro professores orientariam o terceiro ano do curso e outros quatro o quarto
ano, os demais ministrariam as disciplinas.

Como podemos observar, este momento foi previamente transcrito de forma que ndo
aparecem, em detalhes, a idéia central e sua operacionalizacdo. Naquele dia, tal foi minha
indignacdo pelos encaminhamentos feitos que fiz um relato a respeito e transcrevo-o a seguir,
expondo minhas perguntas sobre a proposta apresentada:

Esta escrita é estimulada a partir de discussdes feitas no colegiado do curso de Pedagogia sobre os
Estagios Supervisionados. A discussdo deste assunto, no dia 12 de agosto de 2005, decorre de encaminhamento
feito em reunido anterior, (que pretendo resgatar para que se possa compreender a situagdo) na qual se discutia a
forma de estdgio a ser deliberada para o ano letivo de 2006 nas turmas de terceiros anos. Tais turmas fazem parte
do novo Projeto Politico Pedagdgico com trés habilitacdes ao curso: Educacdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e Gestao Escolar.

A problemidtica caracteriza-se em: Como operacionalizar o Estdgio dos terceiros anos contemplado pela
Educacio Infantil e Gestdo Escolar (administracdo)? Todos os professores serdo orientadores como ja € pratica no
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curso? Que trabalho estes alunos fariam (meio ano na Educag@o Infantil e meio ano na Administracio
Escolar)?....diante dessas questdes, percebeu-se uma dificuldade em aceitar, no colegiado, a orientagdo de estagio
por todos os docentes, argumentando-se que estes ndo possuem formacdo especifica para orientacdo dos alunos
estagidrios e que a carga hordria destinada ao estdgio apenas consta para preenchimento de PIAD (Plano
Individual de Atividade Docente). Uma colega sugeriu que se pensasse uma forma diferente para o estdgio, ja que
a especificidade da habilitacdo existe e que em outros lugares, e de acordo com sua experiéncia, poder-se-ia fazer
um estdgio diferenciado onde apenas alguns professores do curso, que quisessem realizar as orientacdes,
participassem dos estdgios no curso de Pedagogia. Constituiu-se, entdo, uma comissdo para pensar uma nova
proposta de estdgio para o ano letivo de 2006, e aos coordenadores de estdgio caberia avaliar junto aos seus
orientadores os avancos e limitacdes dos encaminhamentos atuais frente aos estdgios. Nesse momento, percebo
que as pessoas que participaram da comissdo para pensar uma nova proposta de estdgio s@o os colegas que sempre
criticaram a proposta de estdgio atual, dizendo que quando assumiram ndo puderam optar se queriam ou nao
orientar estdgio ja que estava instituido que: todos deveriam ser orientadores. Gostaria de destacar a fala de um
colega que me parece legitimar as questdes sobre o conceito que o estidgio possui entre os colegas do curso,
conceito este que se apresenta apenas nos corredores. Quando solicitado para deixar uma disciplina do curso em
virtude da sobrecarga de trabalho e da contratagdo de professores tempordrios o referido colega diz: “me disseram
que pegar estagio, daria menos trabalho”.

Até a nova reunido de colegiado, muitas conversas informais foram realizadas entre os docentes do curso
de Pedagogia. Os que propunham um novo “modelo” questionavam a coletividade do atual estiagio, ou seja, os
alunos ficam perdidos com as orientagdes ora do orientador, ora do coordenador de estagio e, ainda, nem todos os
docentes possuem formacao e “desejo” de orientar determinada habilitagao.

Novas questdes apresentam-se: o que pensam os alunos sobre isto? Alguém os ouviu? Estava declarada a
“guerra” entre os docentes do colegiado de Pedagogia: de um lado os que defendem a atual proposta “todos
devem ser orientadores”, de outro “apenas alguns devem orientar os estdgios” € no meio aqueles que ndo tomam
partido algum.

Eis que chega o dia da referida reunido. Nao se sabia dizer exatamente o que cada docente estaria
pensando, mas com certeza a discussdo seria “dura”. Para exemplificar: uma das colegas que participou da
construcdo da nova proposta foi organizar uma transparéncia para apresentar aos demais e a maquina de xerox
derreteu a lamina. A referida colega entrou na sala e com a transparéncia na mao disse rindo: “nossa proposta ja
foi rejeitada”. A proposta constituia-se da seguinte forma:

Manha:

Professor-coordenador:

136 horas —disciplina 6 horas (a: 4 + ad:2)
20 alunos (com orientagcdo em duplas) 25 horas

Professor orientador:
25 alunos (com orientacdo em duplas) 25 horas

Noite:

Professor-coordenador:

136 horas —disciplina 6 horas (a: 4 + ad:2)
20 alunos (com orientacdo em duplas) 25 horas

Professor orientador:
25 alunos (com orientacdo em duplas) 25 horas

(trabalho integrado entre coordenadores e orientadores)

Contribuigoes:

- possibilita maior unidade no estdgio, de forma a articular o trabalho do coordenador e do
orientador;

- possibilita ao professor coordenador e orientador uma dedicacdo exclusiva ao estdgio,
qualificando-o;

- prioriza o estdgio como drea que exige conhecimentos especificos e atualizacdo das
discussoes em cada nivel de ensino;
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- construgcdo de um trabalho coletivo que pode permitir verificar se os alunos tém-se
apropriado dos conhecimentos trabalhados anteriormente;
- descaracteriza o estdgio enquanto preenchimento de PIAD.

Esta proposta foi apresentada e, aberta para discussdo as questdes levantadas referiram-se ao cunho legal,
operacional até questdes de cunho conceitual e tedrico. Acredito ser fundamental apontar as questdes levantadas
pelo grupo como também os desdobramentos referentes a proposta.

Quanto ao aspecto legal e operacional foram apontadas as seguintes dividas:

- E possivel ter apenas o estigio como carga hordria de trabalho no ensino ji que a Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96 refere-se ao ensino em sala de aula? A Pré-reitora de Graduagdo
da UNIOESTE aceitaria isto no PIAD dos docentes?

- Se dois colegas ficassem com estdgio, conseqiientemente, estes deixariam suas disciplinas.
Quem as assumiria? Os colegas teriam a especificidade de cada disciplina? Néo estariamos
“vestindo um santo para despir outro” ja que o argumento que se faz é que alguns colegas
ndo teriam formacdo e/ou pesquisa na drea de estdgio e quem assumisse as disciplinas
“deixadas” teria a formacao necessaria?

- Quantas vezes cada orientador teria que ir a escola?

- Com quantas disciplinas diferentes ficarfamos?

- Quem orienta a habilitagdo em Educagao Infantil também orientaria em Gestao Escolar?

Quanto ao item conceitual:

- Qual a concepgao que temos de estigio?

- Qual nossa concepgdo de teoria e pratica?

- Como se articula o estdgio em um curso de formacdo de professores com apenas quatro
professores coordenando e orientando os estagios?

- Que significa trabalho coletivo?

Todas estas questdes foram levantadas e argumentadas sem muita compreensdo sobre o assunto em
questao.

Compreendo que, além dos aspectos levantados, hd um alerta maior que precisa ser lembrado: Para que o
curso de Pedagogia da UNIOESTE - campus de Francisco Beltrdo, forma seus alunos? Sobre isto me reporto a
finalidade deste curso que, de acordo com o Projeto Politico Pedagégico (2003), diz “...o Curso de Pedagogia opta
pela formagdo do professor como finalidade primeira porque compreende a educagdo escolar como atividade que
possui seu locus de existéncia bdsica no processo de ensino e aprendizagem assentado na docéncia.” (p. 5)
Pautada neste entendimento elaborado, discutido e aprovado pelo colegiado, entendo que o comprometimento
com a formacgdo do professor por nds assumida estd na participag@o coletiva (concebida aqui no conjunto dos 25
docentes que compdem o curso) do corpo docente do mesmo. Como fazer um trabalho coletivo de duas ou quatro
pessoas apenas? Como discutir nas demais disciplinas problemadticas vivenciadas nas institui¢des escolares se nao
faco parte, nem participo (enquanto docente do curso) deste espago tido também como formagdo? Quando
assumimos uma nova disciplina para trabalhar no curso de formagao, utilizamo-nos de estudo sobre a temadtica a
fim de possibilitar um trabalho de qualidade aos alunos que temos. Entdo, questionamos: qual nossa dedicagdo
para estudar a pratica de ensino e os estagios supervisionados? Em que momentos nos propomos a
conversar/estudar sobre docéncia, formagao de professores, aspectos da sala de aula.

Pimenta (2004) nos diz “[...] professores das demais disciplinas nem sempre sdo preparados ou nao se
comprometem com esta atividade, pois eles préprios, por desconhecer o universo das escolas, acabam por
considerar o estdgio um fardo.” (p.101)

As questdes estruturais continuam a permear as discussOes paralelamente as de
formacdo. Solicitamos um espago (Laboratério de Pedagogia para o desenvolvimento das
atividades do curso, orientacOes de estdgios) entre outros, o que foi atendido pela
administracdao do campus. Saliento que, no Projeto do curso (2003), pensamos na montagem de

dois laboratorios de ensino-aprendizagem, mas até aquele momento ndo haviamos conseguido.
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Ao propormos o processo de construcdo de uma proposta de estdgio supervisionado
permeado pelos embates tedricos e estruturais do curso de Pedagogia que, no seu
desenvolvimento, revelam as concepcdes, as disputas politicas que se desenham no grupo de
professores que trabalham no curso, percebo que as provocagdes que o trabalho com os
estagios t€ém-me revelado fazem parte de minha formagao de professora.

Algumas tentativas até aqui foram feitas com percal¢os, duvidas, frustracoes,
conquistas e outras perguntas. Nesse movimento, possibilitar ao outro a fala, escutar com
cuidado, perguntar, criar alternativas de formacao foram aspectos muito presentes.

5037
E agora José?

37

Poesia de Carlos Drummond de  Andrade: José (1942). Acesso em  01/02/2007.
http://br.geocities.com/edterranova/drummond.htm
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CAPITULO 111

PRIMAVERA: O ENCONTRO COM ALGUMAS CERTEZAS E OUTRAS TANTAS
DUVIDAS

Le Printemps {Spring), Giuseppe Arcimboldo

Acesso em 24/01/2007 Autor: Giuseppe Arcimboldo - Primavera, 1972 http://www.sanford-
artedventures.com/create/images/arcimboldo _1.jpg

3.1 Os outros que busco na orientacio sobre meu trabalho
Primavera... sua composicdo cotidiana revela um cendrio em que os elementos da

natureza tomam sentido harmonioso aos olhos de quem a contempla: flores, diferentes cores e

cheiros, arvores, plantas renovadas, passaros, calor do sol - em seu conjunto - permitem ao ser
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humano apreciar os detalhes, aprofundar as relacdes entre as partes que a compdem e
possibilitam outros significados.

Neste momento, tentarei mostrar ao leitor, em quem busco embasar a releitura do meu
préprio trabalho e compreender, pela escrita narrativa, os sentidos e revelagdes produzidas ao
olhar a trajetéria de formacgdo da aluna, da professora, da orientadora e da coordenadora de
estagios.

Para expor os fragmentos de minha caminhada, através da narrativa, opto por esta
forma entendendo a possibilidade de, por meio dela, dar a ver as impressoes, revelacoes,
reflexdes feitas a partir do trabalho como professora que tem como compromisso social e
politico formar outros professores em cursos de formagao, tanto inicial como continuada.

Compartilho com Prado e Soligo (2005) o entendimento de que:

Num curso universitario de formagdo de profissionais que estdo em exercicio e
em programas extensos de formagdo continuada fica potencializada a proposta de
narrar por escrito as experiéncias e as reflexdes, pois esses sdo contextos privilegiados
de articulag@o teoria-pratica e de producdo de conhecimento pedagdgico. (p.58)

A escolha da narrativa faz-se por sua caracteristica de comunicacdo do todo com as
partes e vice-versa. Ao narrar os fatos que escolhi para contar, e assim refletir sobre mim, vou
propiciando interpretacdes sobre o vivido e relagdes entre as partes e o todo/contexto. Isso traz
uma (re)leitura das situacOes, acOes, reflexdes sobre determinados acontecimentos que tomo
para discutir aquilo que me inquieta, me move, me impulsiona.

Conforme Prado e Soligo (2005), alguns pressupostos ddo corpo a narrativa: uma
estrutura de tempo; particularidades genéricas; as agbes tém razdes; composi¢do
hermenéutica; canonicidade implicita; ambigiiidade da referéncia; a centralidade da
problemdtica; negociabilidade inerente e a elasticidade historica. Dentre estes estd a

centralidade da problemdtica, aspecto importantissimo em se tratando de escrita

autobiografica, pois:

A narrativa se apdia em normas provisdrias, isto €, os acontecimentos que se
sucedem, pela escolha do narrador, é que colocam a problemdtica no centro da
realidade narrativa. As historias que valem a pena ser contadas sdo as que nascem de
uma problemética. O modo como o narrador constréi essa problemadtica ndo é estatico
do ponto de vista histérico e cultural — expressa um determinado tempo histérico, uma
determinada circunstincia cultural, de forma que os mesmos tempos e circunstancias
dos acontecimentos narrados fazem referéncias a outros tempos, a outras
circunstancias. (PRADO e SOLIGO, 2005, p. 52)
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Narrar a prépria histéria requer olhar para o percurso que fiz e para minha experiéncia
com o mundo, as relagdes que vivenciei e nelas problematizar o proprio trabalho constitutivo
de outras vozes, de outros olhares, de outras manifestacdes de entendimento ou incertezas do
que fazemos, pensamos, sentimos. Quando conto sobre meu trabalho como professora, o que
move este narrar pela escrita € a problemdtica da profissdo que perpassa a atuacdo, as
concepgoes, as convicgdes que me constituem ser humano no mundo: como encaro/vejo o(s)
outro(s), as relagdes com este(s), sejam elas sociais, politicas, econdmicas ou culturais.

A problemitica que me instiga ndo surge sendo do lugar que ocupo: de professora. E a
partir deste lugar de enfrentamento didrio com o saber, o ndo-saber, o fazer, o ndo-fazer, que se
encontram minhas inquietacOes profissionais e pessoais. Para autores como Novoa (1995),
Tardif (2002), Monteiro (2001a), Monteiro (2001b), os saberes dos docentes constituem-se nao
apenas de saberes curriculares correspondentes aos discursos, conteidos, objetivos, métodos
selecionados pelas institui¢cdes de ensino para compor o programa escolar de saberes sociais
que serdo aplicados pelos professores em sala de aula; ndo apenas de saberes da formacdo
profissional, compostos pelo conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢cdes de formacao
dos profissionais da educagdo (escolas normais, universidades, faculdades e demais instituicdes
de formagdo) ou dos saberes disciplinares, relacionados aos saberes dos vdrios campos do
conhecimento, mas os saberes docentes envolvem os saberes da experiéncia. Estes constituem-

se a partir da préatica cotidiana da profissdo e do conhecimento do seu meio. Para Tardif (2002):

Sdo saberes praticos (e ndo da prética: eles ndo se superpdem a pratica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica
docente) e formam um conjunto de representacdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas
as suas dimensdes. (p. 49)

Assim, os saberes da experiéncia sdo compostos de outros saberes que por meio da
atividade docente cotidiana, possibilitam (re)construir, (re)pensar, (re)ver 0S
conhecimentos/saberes da profissdo do(a) professor(a).

O conceito de experiéncia também € entendido por mim como aquilo que “nos passa,
ou que nos toca, ou que nos acontece €, ao passar-nos, nos forma e nos transforma”, no sentido
dado por Larrosa (GERALDI, RIOLFI e GARCIA, 2004, p. 126) e com isso conto de minha

experiéncia, dos sentidos que construo e reconstruo cotidianamente na formacio de professores

ao inserir-me neste processo complexo, dialégico da relagdo pedagdgica, na tentativa de refletir
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o proprio trabalho, a acdo docente como constitutivos de conhecimentos validos para o

processo educacional.

Geraldi e Lima (s/d) contribuem com essa reflexdao afirmando que ‘“perguntar sobre

uma experiéncia faz parte do processo de construcdo dela” (p. 06). Assim, ao narrar minha

novela de formagdo, o caminho de sua constru¢do ndo foi premeditado, mas lido e relido, e a

cada releitura foi constituindo-se de sentidos provenientes das muitas vozes que compdem a

escrita da narrativa. Com a premissa acima, as autoras apresentam alguns conselhos sobre os

caminhos para a pesquisa através da investigacao narrativa:

D

1))

1)

V)

V)

quanto ao problema e método de investigacdo: trabalhar com a novela de
formagdo ou pesquisar aprendizados da experiéncia ndo possibilita de saida
uma defini¢do de uma pergunta, mas tdo somente a existéncia de uma historia
que ainda estd sendo escrita. E a escrita da histéria que suscita as perguntas e
dispde os caminhos a percorrer;

recursos mediacionais do processo narrativo: trata-se de inventariar os
documentos (guar)dados que virdo a configurar-se como dados da pesquisa;

o texto e a trama: a emergéncia das perguntas e a busca de respostas: o
préprio processo de narrar cria necessidades de teorizacdes. Ao narrar
indagamos os fatos, sujeitos, quem pode auxiliar para a compreensido das
situacOes apresentadas e, assim, ocorrer o processo de ir e vir dos guardados
ao narrado, do narrado ao aprendido, do intuido ao teorizado e assim por
diante;

paciéncia oriental: um texto narrativo adquire muitas versoes e s6 € dado
como pronto quando as licdes ou os aprendizados do vivido ja se estruturam
de tal forma que o narrador se da por satisfeito. As categorias de andlise sdo
construidas no proprio processo narrado;

a completude apenas lhe é atribuida a posteriori por interpretacoes e
memdrias: a investigacdo narrativa pode ser comparada com o gesto do
arquedlogo que vasculha um sitio a procura de fragmentos que, encontrados,
sdo limpos, examinados e dispostos vao-se compondo para formar uma

peca/objeto que foi e agora possui lacunas que serdo (re)significadas;
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VI) da experiéncia narrativa podemos extrair licoes: a narrativa tem uma
dimensdo pratica e utilitiria na qual possibilita ligdes para a continuidade da
narrativa e de outras questoes;

VII) a experiéncia ndo se transfere, nem se explica: é algo que ‘“nos passa’.
Permite que dela aprendamos e provoque nos outros a vontade de narrar;

VIII) o raciocinio abdutivo ou indicidrio como modo de produzir ciéncia a partir
da experiéncia: € o repertorio de informacdes que possibilita construir uma
narrativa, interpretar uma experiéncia e encontrar, nos proprios juizos
perceptivos uma possibilidade de representacio da experiéncia;

IX) como emergem as categorias e as licoes extraidas: ndo emergem do puro
acaso, resultam do trabalho arduo de ler os dados, de dar-lhes sentido, ao
mesmo tempo em que confrontados com a literatura, desafia a buscar novos
indicios.

Com isso aprendi que ndo se admite qualquer tipo de associagdo; quando narramos,
ensinamos e também aprendemos com a propria historia que se torna aberta a outras vozes, a
outros ouvintes, a outras relacdes possiveis de construir a formacdo de professores e a propria
formacao.

Nesta narrativa, desejei saber de outras histdrias e, entre elas, a do curso de Pedagogia,

a da profiss@o que escolhi, quais caminhos permearam a constituicio do curso que forma

docentes, os embates sofridos, 0 que se pensou para nds, professores.

3.2- As relacoes com a historia do curso de Pedagogia da UNIOESTE - campus de

Francisco Beltrao

Compreender como o Curso de Pedagogia se constituiu no Brasil, isto é, que questdes
perpassaram e perpassam a formagdo deste profissional que atua na educagio, a problemadtica
vivenciada pelo curso e as perspectivas em relagdo a legislacdo, tornou-se fundamental para
visualizar dialeticamente a situacdo que o curso de Pedagogia, no qual trabalhava, refletia. Este
momento de estudo tornou-se constante em meu cotidiano aliado as discussdes com colegas,

especificamente da pratica de ensino e pedagogos. Por que ressalto a formagao em Pedagogia?
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Como o colegiado do curso compde-se de docentes das varias dreas de conhecimento, ja
explicitadas anteriormente, era e ainda € dificil conversar sobre questdes relacionadas a sala de
aula, a escola, com professores que pouco ou nada tiveram de formagdo e experi€éncia com a
docéncia na Educacgdo Infantil ou no Ensino Fundamental. Problemética vivenciada no curso e
que se caracteriza, muitas vezes, por pessoas que se consideram apenas pesquisadores € nao
professores. Estdo na instituicio de ensino superior, em um curso de licenciatura e se
distanciam do espaco da escola. Esta relacdo apresenta-se em quase todos os cursos da
UNIOESTE, percebida no Férum de Licenciaturas organizado pela institui¢do para discussdao
dos cursos.

Pimenta e Anastasiou (2002), ao tratarem da identidade docente no Ensino Superior,
afirmam que muitos pesquisadores dos varios campos do conhecimento e profissionais das
mais variadas dreas entram no campo do ensino, na maioria das vezes, sem questionarem o
significado de ser professor, “Assim, sua passagem para a docéncia ocorre ‘naturalmente’;
dormem profissionais e pesquisadores e acordam professores! Nao sem traumas nem sem,
muitas vezes, ocasionar danos aos processos de ensino e seus resultados.” (p. 104)

Fagco um recorte do histérico do curso de Pedagogia destacando como a formacgao de
professores se estruturou em fatos considerados, por mim, como importantes devido a presenca
da prética de ensino descrita por alguns estudos.

Segundo autores como Brzezinski (2001), Candau (1988), Monteiro (2001a; 2001b),
Libaneo (2002), Freitas (1996), Silva (2003), Pimenta e Lima (2004), ao longo da histédria, a
formacao de professores tem-se apresentado como uma reproducdo de técnicas consideradas
eficazes no ato de ensinar. Muitas vezes, em nosso pais, o estdgio na formacdo de professores
ainda se resume a um processo de “inducdo profissional na pratica cotidiana da escola”, com os
professores em formacdo aprendendo por ensaio e erro, a partir das observacoes feitas sobre
praticas de ensino variadas, sem tempo e espago para reflexdo critica. Como relata Monteiro

(2001a):

Como o préprio nome revela, o objetivo dessa atividade era aprender a ensinar
através da observagdo da ‘pritica de ensino’ bem sucedida de professores
competentes e pela realizacdo de atividades docentes onde o professor em formacdo
realizava a ‘pratica de ensino’, ou seja, deveria demonstrar saber aplicar, da melhor
forma possivel, as diretrizes aprendidas anteriormente, reproduzindo de alguma
forma, os modelos de aulas de professores bem sucedidos observados até entdo. A
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‘préitica’ era para ser observada e reproduzida da melhor maneira possivel. (p.131-
132)

A formagdo do profissional da educacdo tem seu inicio, no Brasil, no século XIX.
Durante o Império, as Escolas Normais, espacos para a formacgdo de professores, sdo criadas
por meio de decretos, freqiientadas por mogos, livres e de bons costumes, que aspiravam a

(13

profissdo. Pimenta (2005, p. 28) diz que “... a finalidade do ensino Normal era ‘prover a
formacdo do pessoal docente necessdrio as escolas primdrias’”, referendadas posteriormente
pela Lei Organica de Ensino Normal n°® 8530/46. Pretendia-se formar professores para o
magistério primdrio, todavia, na prética, pouco era feito, visto que, legalmente, o governo
prescrevia a obrigatoriedade do “ensino das primeiras letras” para todos os cidaddos, criando as
escolas de primeiras letras em todas as cidades e vilarejos. Por outro lado, desobrigava o
Estado para com a formacdo docente, visto que os professores deveriam instruir-se as custas de
seus ordenados e em curto prazo. Segundo Brzezinski (2001, p. 173) “..a Escola Normal
Instalada naquele século (séc. XIX) foi o locus formal e obrigatério, de preparo, em nivel
médio, dos professores ‘primdrios’”, semelhante ao que ocorre hoje nas politicas educacionais
de nosso pais. Fui buscar essas informacdes a partir do trabalho no curso de Pedagogia, por ndo
saber como o curso em que me graduara, construiu-se historicamente. Sentia-me na obriga¢ao
de saber e discutir com meus alunos a problemadtica da formacgdo de professores.

Desde o inicio do século XX, a histéria da educacdo brasileira mostra (BRZEZINSKI,
2001; SILVA, 2003) que ja se pensava na formacdo de professores em niveis mais elevados de
ensino e algumas experiéncias realizadas no Estado de Sdo Paulo pretendiam concretizar essa
vontade. Com a reforma Francisco Campos (1931), elevou-se ao nivel superior a formagao do
professor atuante no nivel secunddrio. A Escola Normal foi transformada em Instituto
Pedagdgico que formava os professores primarios e no Curso de Aperfeicoamento formavam-
se os especialistas. Dela originou-se, entdo, a Faculdade de Educacdo da USP (Universidade de
Sao Paulo), que incorporou o Instituto de Educacdo, e essa atitude causa uma discriminagao
interna entre as dreas consideradas “mais nobres”, respaldadas pela ciéncia, e as “menos
nobres”, consideradas as sociais, 0 que apresenta uma resisténcia quanto a formacdo de
professores e uma disputa entre cientistas e educadores (BRZEZINSKI, 2001, p. 177).

As décadas de 1920 e 1930 foram importantes para a educacdo, pois a forca do

Movimento dos Pioneiros da Escola Nova (1932) fez perceber a necessidade da formagdo em
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nivel superior para todos os professores. Tal perspectiva frustra-se diante da tentativa de Anisio
Teixeira®® de incorporar a Universidade do Distrito Federal (UDF) e a Escola de Professores do
Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro para formar uma Unica Escola de Formagdo de
Professores, pois teve breve duracdo e, no governo de Getilio Vargas, a Escola Normal
continuou formando professores para atuar no ensino primario.

O curso de Pedagogia, criado oficialmente em 1939, formava o Técnico em Educagdo
(BRZEZINSKI, 2001; PIMENTA, 2002; FREITAS, 1996), ndao se constituindo para a
formagdo de professores primarios como base da formacao do pedagogo, idealizada por Anisio
Teixeira na década de 1930. Nesse mesmo ano, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras é
instituida no pais, como locus de formagdo de professores, que tinha como objetivo formar o
professor que, apés o bacharelado, faria um ano de Didética, para que pudesse exercer a
licenciatura. Chagas (1976) denominava de “Didédtica da Pedagogia” tal situacdo, pois
considerava uma dicotomia o distanciamento entre a teoria e a pratica. Essa configuragdo
manteve-se até 1969. A Escola Normal continuava a formar o professor primdrio e o Decreto-
lei 8530/46 estabeleceu um curriculo minimo para toda a federagdo. As aulas de metodologia,
considerada a parte prética do curso, consistiam em: explicagdo sistemdtica dos programas de
ensino primdrio, seus objetivos, articulagdo da matéria, indicacdo de processos e formas de
ensino, revisdo dos contetidos desse programa, exercicio de observacdo e de participacdo no
trabalho docente. A lei estabelecia, ainda, que “todos os estabelecimentos de Ensino Normal
manterdo escolas primdrias anexas para a demonstragdo e pratica de ensino” (PIMENTA,
2005, p.27). O conceito de prética presente no curso consistia na pratica como imitagdo de
modelos tedricos existentes, tendo como pressuposto que o campo da atividade docente ndo
apresentava modificacdes internas, ou seja, os espagos urbano e rural igualavam-se e ndo havia
necessidade de reestruturacdo do processo de ensinar. A pratica docente poderia ser conhecida
através da observacao de bons modelos e da sua reproducdo.

A profissionalizagdo de professores ainda se encontrava distante de uma

fundamentacdo tedrico-pratica coerente com a realidade da sala de aula das escolas publicas

* E importante ressaltar que Anisio Teixeira , 2 frente da Universidade do Distrito Federal (Rio de Janeiro) em
1935, entendia a universidade como o “locus de investigacdo e de producdo do conhecimento.” Para tal se faz
necessdrio “o exercicio da liberdade e a efetivacdo da autonomia” (FAVERO, 2004, p.149). Para Anisio, a
universidade deveria formar os intelectuais aos quais competiria dar a direcao da sociedade, integrando um ensino
unificado e progressivo. Por essa razao propunha formar professores na universidade para atuar em todos os niveis
de ensino (MENDONCA, 1997).
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daquela época. A década de 1930 foi um marco da organizagdo, no Brasil, de um ideal de
universidade fomentado por Anisio Teixeira; questdes que me traziam algumas explicacdes da
constituicdo e entendimento do estdgio no curso em que trabalhava. Compreendia, agora, os
embates enfrentados no colegiado pela necessidade de orientagdo aos alunos a fim de
possibilitar melhores condi¢cdes na formacao dos professores.

Silva (2003; 2002) discute a histéria do Curso de Pedagogia no Brasil, cuja questdo
principal estd na identidade do curso, e apresenta trés periodos significativos. Chamado pela
autora de Periodo das Regulamentacdes, de 1939 a 1972, o curso teve sua identidade
questionada no que tange as funcdes a ele atribuido. Com a reforma Universitdria - Lei n°
5540/68, a resolu¢do do CFE n° 02/1969 e o parecer CFE n° 252/1969, de Valnir Chagas -
legalizou-se a formacdo do pedagogo, fixando-se conteudos minimos, duracdo do curso e
dando-se énfase a formagdo do especialista. O curso de Pedagogia formava o professor para a
escola normal, sem que ele visse, durante o curso, os conteudos e as priticas do magistério.
Para Brzezinski (2001, p.181), “o pedagogo deveria saber fazer uma educagcdo que ndo tinha
aprendido, nem vivido”.

Conforme Brzezinski (2001), ao longo da histéria, a formacdo de professores tem-se
apresentado como uma reproducdo de técnicas consideradas eficazes no ato de ensinar. A
préatica de ensino, até meados do século XX, esteve pautada num modelo de professor sob a
concepcao da racionalidade técnica (MONTEIRO, 2001a). Esse modelo fazia do professor um
técnico, e sua atividade profissional consistia na aplicagdo, rigorosa, de técnicas
cientificamente fundamentadas derivadas de pesquisas realizadas por outros profissionais. O
curriculo consistia em propostas do que deveria ser ensinado as criangas € jovens, com
conteidos de origem cientifica, o que conferia aos saberes um status de verdade,
universalidade e de legitimidade. O “como ensinar” era a preocupacdo central da didatica,
envolvida em procedimentos e recursos didaticos, previamente estabelecidos, que enfatizavam
a aprendizagem e a “atencdo” dos alunos.

Candau (2000, p. 15) refere-se a esse modelo dizendo que:

Quanto a dimensdo técnica, ela se refere ao processo de ensino-aprendizagem como
acdo intencional, sistematica, que procura organizar as condicdes que melhor
propiciem a aprendizagem. Aspectos como objetivos instrucionais, selecdo do
conteudo, estratégias de ensino, avaliacdo, etc, constituem o seu nucleo de
preocupacdes. Trata-se do aspecto objetivo e racional do processo de ensino
aprendizagem.
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Essa concepg¢do retrata a dissociagdo dos aspectos politico-sociais e ideoldgicos que
envolvem a educagdo, configurando o “fazer” da pratica pedagédgica descontextualizada do
“por que fazer”, do “para que fazer” e “para quem”. Apesar das discussdes feitas em minha
formacao, tanto no Magistério quanto no curso de Pedagogia, visando ao trabalho docente
critico e transformador, vivi momentos de profunda relacdo com a necessidade de saber fazer:
controlar a turma, “passar” o conteido etc; aspectos relacionados a dimensdo técnica. Serd
desnecessdrio o saber técnico para a formacdo de professores? A que técnica ou metodologia
refere-se uma proposta de ensino com bases criticas, de reflexdo do contexto social, econdmico
e politico? Essas questdes pareciam ‘“ocultas” nas reflexdes que me fazia sobre a aula e a
formacao de professores, pois falar sobre técnicas de ensino afigurava-me um aspecto negativo
no trabalho do professor. Certamente, o ensino baseado apenas em técnicas reduz-se ao
praticismo, no entanto era necessario incorpord-lo em minhas discussdes com os colegas de
trabalho. Compreender o motivo da recusa de tratar de técnicas no ensino era importante,
entdo, fez-se necessario estuda-lo.

A racionalidade técnica considera o professor como detentor da verdade inquestiondvel,
pautada no conhecimento cientifico. Entendida como um conjunto de conhecimentos
considerados verdadeiros sobre as ciéncias da educagdo e de como ensinar, adquiridos em
cursos de formacgdo, para que os professores apliquem na prética, sem se preocupar com O
contexto, apenas atendo-se aos objetivos previamente estabelecidos. O fracasso escolar
mantém ligacdo direta com a incapacidade do aluno e € de responsabilidade dele e da familia.
Os problemas de aprendizagem — por serem considerados individuais - sdo solucionados com a
ajuda da psicologia, ciéncia que detém os instrumentos necessirios para que os possiveis
problemas relacionados ao comportamento e a aprendizagem sejam explicitados e resolvidos.
Candau (1988, p. 44) diz que a visdo tradicional de formagdo do educador estd “desvinculada
da situagcdo politico-social e cultural do pais, concebendo o profissional de educagdo
exclusivamente como um ‘especialista de conteido’, um ‘facilitador da aprendizagem’, um
‘organizador das condi¢des de ensino—aprendizagem’, ou um ‘técnico em educagdo’ .

Pérez-Gomez , citado por Monteiro (2001a, p. 131), diz que:

de acordo com o modelo da racionalidade técnica, o saber é hierarquizado, se
desdobrando em trés niveis a partir de um processo l6gico de derivacdo entre eles: de
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uma ciéncia bésica ou disciplina, deriva de uma ciéncia aplicada ou engenharia, da
qual derivam conhecimentos procedimentais, € um conjunto de competéncias e
atitudes que utilizam o conhecimento bdsico e aplicado que lhe estd subjacente.

Nessa perspectiva, o professor fica reduzido ao préitico e “n@o necessita dominar os
conhecimentos cientificos, mas tdo somente as rotinas de intervencao técnica deles derivadas”
(PIMENTA e LIMA, 2004, p. 37). O estdgio passa a ser o momento de aplicar as técnicas
aprendidas, de ter o manejo de classe necessdrio para que a turma ouga e faca, passo a passo, o
que foi solicitado, ndo possibilitando compreender todo o processo de ensino-aprendizagem,
limitando-se a reproducdo de técnicas que devem ser transformadas em habilidades do futuro
professor.

A discussdo e andlise de estudos acerca da formacdo de professores estabelecem
perspectivas que, para Candau (1988), nos diferentes momentos da histéria, sempre
privilegiaram determinado aspecto: numa primeira perspectiva, a formacdo de professores
esteve centrada na norma, pela qual o aspecto legal deveria ser cumprido, e o papel do
professor € segui-lo. Outra categoria de estudos centrou-se na dimensao técnica, € a atengdo
esteve voltada para a organizacio e operacionalizacdo dos componentes do processo de ensino-
aprendizagem. Uma terceira perspectiva compreende a dimensdo humana, segundo a qual, a
educagdo € vista como um processo de crescimento pessoal, interpessoal e grupal, tendo no
educador um facilitador desse crescimento. Por tltimo, a autora ressalta os estudos centrados
no contexto, o que significa entender a educacdo como prética social estreitamente relacionada
a situacdo politico-econdmica vigente, ndo permitindo ao professor uma pritica neutra, mas,
através de uma formacao sélida nas ci€ncias sociais € humanas, uma inter-relacdo teoria e
prética.

O que se propde ndo € uma oposicao entre a dimensdo técnica, necessdria a pratica
docente, e a dimensao politica, fundamental para a compreensdo da realidade vivenciada - nas
escolas, pelos professores; e, fora delas pela sociedade -, mas a possibilidade de relacionar tais
dimensdes no trabalho docente realizado nas escolas a partir da formacdo de professores.
Perceber a importancia da técnica no trabalho docente deu-se nas relacdes com o contexto
experienciado no cotidiano da aula bem como nas discussdes com colegas professores.
Vivenciar o processo de ensino-aprendizagem pela acdo docente na Educacdo Infantil e nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, permitiu levar as experiéncias vividas aos alunos do
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curso de Pedagogia, evidenciando-lhes a importancia de técnicas de ensino, aliadas a anélise
contextual dos alunos assim como as relagdes com outros professores a fim de trocar saberes e
conhecimentos do trabalho docente. Esses aspectos constituiam-se em elementos para o
trabalho com os alunos do curso de Pedagogia, sejam eles professores ou ainda nao.

De 1973 a 1978, o curso de Pedagogia passou pelo Periodo das Indicacdes em que sua
identidade esteve projetada. As Indicagdes 67/1975 e 70/1976 de Valnir Chagas tratam dos
estudos superiores de educagdo e o preparo de especialistas em educacio e tém como pretensdao
introduzir mudancas na formacdo do magistério para docentes, ndo-docentes - especialistas. As
discussdes em torno das Indicagdes que tinham como base “formar o especialista no
professor” e para isso ndo seria necessdrio o curso de Pedagogia para a formacdo de
professores, embora o pedagogo iria aprofundar-se em teoria, fundamentos ou metodologias da
educagdo. Com isso, aguca-se nos educadores brasileiros a projecdo da identidade do curso e
do pedagogo.

Segundo Brzezinski (1996; 2001; 2002), a década de 1980 -caracteriza-se pela
preocupacdo com as reformulacdes curriculares para o curso de Pedagogia, com enfoque no
embasamento tedrico—pratico—tedrico para a formacao de professores. A docéncia é fortemente
discutida como identidade do Pedagogo bem como de todos os profissionais da educagdo. O
periodo de 1979 a 1998 é chamado de Periodo das Propostas, em que o curso teve sua
Identidade Discutida a partir de sua funcio e da estrutura curricular do curso. (SILVA, 2003;
2002) Essa discussdo continuou pela década de 1990, em que as universidades passam a ser
vistas como as instituicdes com melhores condi¢des para formar o professor, pois compdem-se
do tripé ensino, pesquisa e extensdo, articulacdo que permite a reflexdo—acgdo-reflexdo no
ensino. Aspectos que disseminam pesquisas nessa drea com o foco no trabalho pedagégico.

Na segunda metade da década de 1990, Candau (2001; 2006) discute as pesquisas sobre
Didatica, realizadas nos ultimos 20 anos e aponta para uma agenda de trabalho aos estudiosos
da drea da Didatica. Tal agenda sugere ser necessdrio reconhecer o cendrio em que o professor
estd inserido; articular a perspectiva critica com as contribui¢des pds-modernas; entender e
trabalhar com a rede de saberes presente no cotidiano escolar; afirmar a multidimensionalidade
do processo educativo; apostar na diversidade e revisitar os temas cldssicos da didatica. A

autora passa a reconstruir a perspectiva critica da Didatica, apontando trés questdes para
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discussdo: o cotidiano escolar, o saber docente e as relagdes entre escola e cultura(s)
(OLIVEIRA e ANDRE, 1997).

Candau (2006) propde, a partir das discussdes presentes no campo da pesquisa sobre a
educagdo e a cultura, a construcio de “uma didética na perspectiva multi/intercultural” (p. 488-
89), na tentativa de superar uma visdo dicotomica e afirmar a necessidade de trabalhar as
tensdes entre igualdade e diferenca, entre o social e o cultural, e o universalismo versus

relativismo cultural em suas relagdes com a escolarizagdo.

Isso supde um processo de desconstrucdo da visdo dominante na cultura escolar, em
que os chamados valores e conhecimentos considerados universais ndo s@o
problematizados: muitas vezes sdo vistos numa abordagem a-histdrica e consensual,
a afirmacdo das varidveis de carater social ndo € articulada com questdes de etnia,
género, grupo sociocultural de referéncia e orientagdo sexual, e a defesa da igualdade
silencia e nega as diferengas. Discutir esses temas, ser consciente de que a escola
realiza uma selecao cultural que ndo € neutra, € uma tarefa urgente.

Em relacdo ao saber docente, Candau (1997) considera-o como saber da experiéncia,
como “nucleo vital do saber docente, com base no qual o professor dialoga com as disciplinas e
os saberes curriculares” (p. 83). E nele que o professor une o trabalho do cotidiano com os
conhecimentos do meio e, incorporado a sua vivéncia individual e coletiva, constréi o saber
fazer e o saber ser. Sdo os saberes docentes que possibilitam aos professores julgarem a
formacao que receberam bem como confrontar suas praticas pedagdgicas com o real. Nesse
contexto, pesquisar o cotidiano escolar, para a autora, faz-se necessario no momento em que o
compreendemos como um espaco heterogéneo e hierarquico, ou seja, no cotidiano realizam-se
diferentes agcdes que precisam ser observadas com cuidado para perceber suas contradi¢cdes e
também em quais colocamos maior aten¢cdo em detrimento de outras. “Para captar o cotidiano
escolar € importante prestar atencdo aos ritos, as regularidades, aos comportamentos
espontineos, aos hdbitos, as linguagens, assim como aos comportamentos aceitdveis ou nao
pelo grupo”. (p.81)

Ainda na década de 1990, constréi-se o projeto da atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN, cujo inicio ocorre com a discussdo popular envolvendo vdrias
entidades e segmentos da sociedade, ligados ou ndo a educacdo. Esses grupos pensaram e
propuseram uma lei que defendesse a gratuidade, a qualidade, a democratiza¢do, a melhoria

dos recursos financeiros e a valorizagdo do magistério. A LDBEN n° 9394/96 ¢é sancionada e
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deflagra a parceria com as classes dominantes, que assumem seu papel neoliberal e atrelam o
desenvolvimento do pais a poderes externos, que direcionam as discussdes governamentais
sobre os niveis de conhecimento a que a populagdo deve chegar. Silva (2003) denomina esse
periodo como a fase da Identidade Outorgada, em que o predominio das legislacdes para
apresentar a identidade do curso de Pedagogia e da formagdo de professores é explicita pelas
leis e decretos, alicer¢ados pelo contexto sGcio-econdmico e politico que o pais apresenta.

A educagdo torna-se, entdo, o foco das atengdes do projeto neoliberal, que a toma como
importante fator para a perpetuacio do sistema capitalista. O trabalhador passa a ser preparado
para os novos moldes de exploragdo (fisico e mental) e a educacdo assume essa funcdo. Os
proprios professores sdo pressionados a ‘“absorverem” conhecimentos, especializarem-se,
“qualificarem-se”, ndo importando como se constituem historica e culturalmente.

Diante desse pressuposto, a LDB 9394/96, em seu art. 62, prescreve que a formagdo dos
profissionais da educacdo para atuagdo em nivel da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental
podera ser feita em nivel superior em Curso Normal Superior — CNS, localizados em Institutos
Superiores de Educacdo, porém o Decreto Presidencial n® 3276/99 diz que a formagdo dos
referidos professores deverd ser feita exclusivamente em cursos normais superiores. Esse fato
gera as discussoes historicas sobre a identidade do curso de Pedagogia desde sua criagdo em
1939. Silva (2003, p.85) alerta que, diante desse Decreto, “pode-se supor que restaria ao curso
de pedagogia a fun¢do voltada a preparacdo de qualquer outro profissional da educacdo que
nao fosse professor”, ou seja, possivelmente, passaria a formar apenas os especialistas.

Mais uma vez prova-se que a verdadeira preocupacdo das politicas publicas ndo é com
a formacao intelectual dos profissionais que atuardo na base de formacao do individuo e, sim,
com as estatisticas a serem apresentadas ao “mundo”, proporcionando o aligeiramento da
educacgdo, o financiamento de projetos como Bolsa Escola Federal, Amigos da Escola, Toda
Crianca na Escola e a possivel privatizacdo de nossas universidades.

Na seqiiéncia dessas politicas de formacdo do professor, em 18/02/02, o Conselho
Nacional de Educacdo - CNE institui, por meio da Resolucao 1/2002, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena, estabelecendo os principios norteadores para a formagao de
professores, as competéncias a serem seguidas pelos projetos pedagdgicos, as formas de

avaliacdo, o processo de selecdo e organizagcdo dos contetidos, o direcionamento da pratica de
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ensino. Novamente as instituicdes sdo “pegas” por uma lei que retira seu direito de discutir e
decidir por uma politica de formacao de professores, pois a legislacdo estd posta e imposta.

Em nosso trabalho cotidiano, no curso de Pedagogia, as questdes permeiam a aula, os
alunos querem saber: “qual seu mercado de trabalho? Como fica o curso de Pedagogia? Para
que ele estd formando? Quais os direitos de quem freqgiientou o curso de Pedagogia, quem fez
Curso Normal Superior e a Pedagogia a distancia no momento de disputa por concurso?
Como as Secretarias Municipais de Educagdo estdo encaminhando estas questoes? Qual a
formacgdo das pessoas que elaboram os concursos? Por que o curso de Pedagogia so oferece
as habilitagcoes em Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (1° a 4° série) durante 4 anos; é
possivel fazer Normal Superior em menos tempo e com a mesma habilitacdo?”

Essa breve perspectiva histérica do curso de Pedagogia, ora discutindo a formacdo para
a docéncia ora para o especialista, apresenta a fragmentacio entre teoria e pratica na formacao
desse profissional, retirando a atencdo da discussdo de uma formacdo em nivel superior do
docente que atuard na Educacgdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Cabe a organizacdo das instituicdes de ensino de formacdo de professores e aos
movimentos de educadores, posicionar-se de maneira organizada e coletiva, discutindo,
contextualizando e refletindo sobre as medidas impostas, pontuando as conclusdes e acdes a
serem efetivadas pela sociedade organizada.

De 1985 para cd, muitas foram as manifestacdes nacionais dos movimentos dos
educadores por meio de suas entidades representativas, dentre as quais a Associacdo Nacional
de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED), Associagdo Nacional pela Formagao
dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE), Associa¢do Nacional de Politica e Administragdo
da Educacdo (ANPAE), Forum de Diretores das Faculdades/Centros de Educacdo das
Universidades Puablicas Brasileiras (FORUMDIR), Centro de Estudos Educacao da Sociedade
(CEDES), Férum Nacional em Defesa da Formacao do Professor, em prol da formacdo do
professores para atuar nos niveis da Educacdo Infantil e das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental de forma coerente e qualificada. Também nas instituicdes de Ensino Superior e
eventos em nivel nacional, por exemplo, os Encontros Nacionais de Didatica e Prética de
Ensino — ENDIPEs, as discussdes sdo realizadas e mobilizagdes sdo feitas para que as politicas
publicas de formagdo de professores representem os anseios e consensos construidos pela

sociedade, até entdo, no intuito de assegurar a universalizacdo da educacdo bdsica de
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qualidade, a democratizacdo do acesso a educagdo superior publica, a valorizacio do
profissional da educacdo, a formagdo de professores em todos os niveis na universidade, a
possibilidade de formagdo continuada para docentes e a concretizacdo das diretrizes
curriculares para o curso de Pedagogia.

Ap6s varias manifestacdes da sociedade, em 13 de dezembro de 2005, o CNE aprovou
o Parecer 5/2005 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
e nele estdo muitas das reivindicagdes feitas pelos movimentos de formacgdo de professores,
entre elas o aumento da carga horéria do curso, a docéncia como eixo da formacdo, a gestdao
escolar ndo separada da docéncia, a articulacio dos professores e dos considerados
especialistas. Ainda ndo sabemos quais serdo as conseqiiéncias dessas diretrizes no cotidiano
das instituicdes, dos cursos de Pedagogia, dos 6rgdos governamentais € em outras politicas de
formacdo, entretanto entendemos a importincia de sua aprovacdo e das discussdes nas

institui¢des de ensino e nos movimentos sobre este documento.

3.3. Histéria do curso de Pedagogia: buscando relacbes com o/no cotidiano

A partir do ano de 2002, passamos, enquanto colegiado, a discutir a reformulag¢do do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, Campus de
Francisco Beltrao. Como somos uma instituicdo multi campi3 ° a orientacdo feita pela Pro-
Reitoria de Graduacdo era para que discutissemos os Projetos Politico-Pedagdgicos juntamente
com os demais cursos de Pedagogia institucionais existentes nos municipios de Cascavel e Foz
do Iguacu. Ao iniciarmos os contatos com os demais professores dos outros cursos,
percebemos que precisivamos caminhar muito, pois vinhamos de uma institui¢do com a
caracteristica especifica de atuagdo apenas no ensino, professores horistas, sem possibilidades
de pensar numa formagdo mais completa, ou seja, envolvendo a pesquisa e a extensdo
académica.

Optamos por construir sozinhos nosso Projeto Politico-Pedagdgico e nos organizamos

em comissoes (histérico do curso, estrutura curricular, estidgio supervisionado). Os alunos, em

% A UNIOESTE encontra-se nos municipios de Cascavel, Foz do Iguagu, Toledo, Marechal Candido Rondon e
Francisco Beltrao.
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suas reivindicacdes nas aulas, solicitavam a habilitacio’® em Gestdo Escolar, devendo englobar
a Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional e Administracdo Escolar, sem deixar as
habilitacdes em Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (séries iniciais). Nossos desafios
estavam apenas comeg¢ando. Faziamos, também, muitas perguntas: como fazer um curso com
vdrias habilitacoes sem perder a qualidade na formacdo? Qual o tempo ideal de duracdo do
curso? Qual o tempo real que o mercado de trabalho nos impunha? O que tinhamos de
legislagdo e experiéncias em nivel nacional, para direcionar nossos passos?

Participei do grupo que se dedicou a estudar o estdgio supervisionado: a legislacdo
existente; o pensamento dos movimentos de formacgdo de professores; as concepgcdes presentes
em nosso curso sobre docéncia-estdgio-formagdo-orientacdo e como as outras instituigdes de
ensino superior encaminham seus estdgios (orientacdo, docéncia ou nio, carga hordria).

No ano de 2002, trabalhava com as disciplinas de Pratica Educativa I e II e orientava os
estdgios na habilitacio em Ensino Médio com a proposta de pesquisa no estdgio (PE 2). Para
as duas primeiras disciplinas, percebia a necessidade de aproxima-las da escola, porém ndo
sabia como organizar um processo de estdgio para tais disciplinas, entendendo que os alunos
deviam participar do convivio com as escolas antes de chegar ao periodo de regéncia, o que
acontecia apenas no terceiro ano e tornava o estdgio um momento descontextualizado da
formacao. Assim, tentava discutir questdes presentes nas ementas das disciplinas (PL 1; PL 2),
aliando os conceitos aprofundados teoricamente com os alunos e a experiéncia como docente
da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Vérias alunas eram professoras e contribuiam nas
discussdes com suas impressdes da sala de aula, da formacdo e do trabalho na escola.
Geralmente exemplificavam questdes sobre o processo de ensino-aprendizagem com criancas
carentes; a constru¢do do projeto politico-pedagdgico de suas escolas; a dificuldade de discutir
com o grupo as concepcdes de educacdo, homem, sociedade de cada um dos professores e,
com isso apresentar as intencdes da escola; a dificuldade de ter a presenca e envolvimento dos
pais com a escola. Essas questdes permeavam constantemente as discussdes na sala de aula, na
relacdo da experiéncia com os autores e teorias que estavam sendo aprofundadas pelo curso —
teorias de ensino e aprendizagem; relacdo teoria e pratica; praxis pedagogica etc.

Para a nova proposta do curso, pensamos em algumas intencdes para o estagio:

40 Ressalto, ainda, que trabalhdvamos com habilitagdes em virtude de ndo termos, no ano de 2003, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, aprovadas em 2005.
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- o estdgio deveria acontecer durante os quatro anos do curso;

- seriaum momento de articulacio entre as disciplinas do curso;

- um momento de estudo sobre a pratica pedagdgica;

- todos os docentes do curso seriam orientadores das propostas de estdgios e a cada
ano organizariamos a forma de trabalho de acordo com as experiéncias vividas;

- opcao pela docéncia, entendendo que o curso formava professores para atuacio na
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental;

- divulgagdo, através de semindrio, das experiéncias de estdgio realizadas pelos
alunos;

- maior articulacdo entre universidade e escola;

- dar condicOes estruturais — salas para orientacOes, materiais didaticos para os
estagios, jogos pedagdgicos, literatura infantil - aos docentes e discentes para a
realizag@o dos estdgios (orientacdes e supervisoes).

Com tais intengdes iniciamos as discussdes em colegiado e a aprovamos a proposta.
Tensos e intensos foram os questionamentos sobre o estdgio, havendo inclusive resisténcia em
itens como: todos os docentes do curso serdo orientadores. Como o colegiado é composto por
vdrias dreas de conhecimento, os professores diziam-se sem possibilidades de orientar devido a
sua formacgdo e linha de pesquisa. Acabamos definindo pela orienta¢do de todos os docentes,
em virtude de ndo haver uma outra proposta que se sustentasse tedrica e estruturalmente.

Nos anos de 2003 e 2004, passei a ministrar as disciplinas de Estdgio Supervisionado I
(matutino e noturno), disciplina do novo Projeto Politico-Pedagdgico, Pratica Educativa II
(matutino e noturno), a orientar os estdgios da habilitacdo em Educac¢do Infantil e a coordenar
um projeto de pesquisa denominado “A Diddtica como elemento articulador da formacdo
profissional do professor”, com o objetivo de questionar o papel da disciplina de Didéatica nos
cursos de formacdo de professores dos cursos de licenciatura em Pedagogia e Geografia. Essa
pesquisa demonstrou o significado das questdes pedagdgicas referentes a formacao docente e
registradas pelas entrevistas com os académicos dos referidos cursos e dos semindrios de
reflexdo realizados pela disciplina para discussdo das questdes pertinentes ao ato pedagdgico
como um ato técnico, politico e humano. Os aspectos revelados nos fizeram redimencionar a
disciplina de Diddtica em ambos os cursos, fato justificado pelas sugestdes feitas pelos

entrevistados da pesquisa e pelos semindrios interturmas.
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Para as disciplinas acima citadas, ousei propor uma aproximacdo com a escola, desde o
primeiro ano, com a caracterizacdo da instituicdo e o acompanhamento de reunides
pedagogicas, de pais, da Associacdo de Pais e Mestres, complexificando a cada ano o olhar do
aluno para com a escola. (PE 5, PE 6, PE 7) A resposta dos alunos a este trabalho foi positiva:
primeiro, por se tratar de académicos vindos do Ensino Médio (curso de Educacdo Geral) em
que a unica posicdo diante da escola era a de aluno; segundo, porque, estarem na escola
buscando relacdes com as questdes discutidas no curso de graduacdo possibilitava a “pratica”
mais proxima da “teoria”.

Além da inser¢@o no ensino e na pesquisa, participei, ainda, do projeto de extensdo Pro-
egresso“, especificamente com alfabetizacdo dos detentos* (meu reencontro com a docéncia
das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, mas com um dado novo: a educagdo de adultos).
Este trabalho proporcionou-me “sentir” a realidade de um espago que “aglomera” pessoas, nao
possibilitando qualquer tipo de reabilitacdo. Ao entrar em contato com os detentos, o medo era
visivel, entretanto ao ouvi-los, percebemos a importancia da constru¢do da identidade do
sujeito enquanto ser social que, no caso dos encarcerados, encontram-se a margem da
sociedade e da prépria familia, desencadeando nos educandos, com muita intensidade, os
sentimentos de baixa auto-estima, desamor, perda, abandono. Alguns ndo sabiam nem a data de
nascimento, ndo reconheciam as letras do alfabeto, outros ndo tinham o Registro Geral (RG) —
documento bésico para todo cidaddo. As aulas eram realizadas dentro de um espago — em torno
de 2,5m por 4m - que antecedia a entrada nas celas, onde a lousa ficava pendurada na grade
com um pedaco de arame para segurd-la. Contdvamos com bancos para a acomodagdo dos
educandos, ou seja, eles faziam as atividades com os cadernos apoiados no colo e, no final de
cada aula, tudo era removido e nas préximas aulas tudo remontado. As perguntas feitas durante

as aulas eram as mesmas das criangas em processo de alfabetizacdo, inclusive o manuseio do

4 Programa Pré-Egresso — Sede no municipio de Francisco Beltrao, PR, conforme Lei 8666/93, atende também os
municipios de Ampére, Barracdo, Bela Vista da Caroba, Boa Esperanca do Iguagu, Dois Vizinhos, Enéas
Marques, Flor da Serra do Sul, Manfrindpolis, Marmeleiro, Nova Esperanca do Sudoeste, Nova Prata do Iguacu,
Pérola do Oeste, Pinhal do Sdo Bento, Planalto, Pranchita, Realeza, Renascenca, Salgado Filho, Sao Jorge D’
Oeste, Santa Isabel do Oeste, Santo Antonio do Sudoeste, Salto do Lontra e Veré€, conforme autorizacdo
governamental sob o protocolo de no. 5687.959/5.

* Projeto de Extensio Alfabetizagio de Jovens e Adultos da Universidade Estadual do Oeste do Parand —
UNIOESTE - Campus de Francisco Beltrao/PR, intitulado: Limites e Possibilidades da Educagdo de Jovens e
Adultos Encarcerados. Tem como objetivo proporcionar o acesso ao mundo letrado aos jovens e adultos
encarcerados na cidade de Francisco Beltrdao/PR, como pré-requisito fundamental para as possibilidades de
exercicio da cidadania.
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caderno em relacdo a escrita. As atividades extra-classe (a “tarefa” que eles nos pediam) nao
era permitida, pois os aprisionados ndo tém privacidade com seus objetos pessoais; assim,
nenhum material utilizado nos periodos de aula poderia ser conduzido para as celas.

Vale ressaltar a construcdo do vinculo de confianga, respeito e afetividade na relacdo
entre nos, professoras e educandos, mas certamente o registro mais significativo foi o fato de
que, para muitos dos aprisionados assistidos pelo projeto, esta foi a primeira e tnica
experiéncia de contato com o mundo da leitura e da escrita. Lembro-me de que nos
perguntavam: “professora, ndo tem medo de vir aqui?”, respondiamos que entendiamos que
eles haviam cometido “erros” e estavam pagando por isso, € que nosso proposito era ensinar.
Esse projeto foi interrompido por entrarmos, eu € minha colega, em processo de qualificagdao
para mestrado, mas pretendemos retomar esse trabalho.

Além disso, sou pesquisadora do Grupo de Pesquisa RETLEE (Representagdes,
Espacos, Tempos e Linguagens em Experiéncias Educativas). Nesses espacos (ensino, pesquisa
e extensdo), a producdo cientifica faz-se presente de maneira mais intensa, ou seja, a
construcdo de conhecimentos coletivos perpassa experiéncias que sao estruturadas de maneira
sistematizada e servem de instrumentos para minha formacao e atuacdo profissional. Trata-se
das discussdes sobre a formagdo no curso de Pedagogia da Unioeste, campus de Francisco
Beltrdo — PR, dos problemas estruturais e de aprofundamento tedrico-pratico dos alunos e
também dos docentes, das perguntas que temos feitos sobre o ensino na universidade, da
preparacdo do profissional para atuar na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, do trabalho com os estdgios - estrutura, entendimento dos alunos e professores,
da docéncia, das fun¢des do Pedagogo na escola -.

Em todas essas atividades, € preciso salientar a convivéncia de colegas professores que
me auxiliaram nas discussdes sobre a formacgado do professor e que tém na orientag@o do estagio
supervisionado um dos pilares para a formagdo dos nossos académicos. As relagdes
estabelecidas no ambiente de trabalho também contribuiram para a continuidade de meus
estudos na drea da educagdo, pois € um espago social e politico. Diante disso, outras pessoas
presentes dividem comigo as angustias, dividas, expectativas, limitagdes e possibilidades de
refletir sobre nosso trabalho como formadores (as) de professores. Nessa relacdo de
compromisso profissional com a formacdo do Pedagogo, tentamos construir alternativas —

elaboracdo conjunta de diretrizes para o estdgio; aproximacdo com as escolas; apresentacao
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para alunos, professores do curso e das escolas, das andlises do estdgio realizado; avaliagdo
permanente do andamento, contribui¢do e importincia desse momento do curso - para o
estagio supervisionado na formagdo docente como um momento de compreensdo e reflexao
coerente com o espaco e papel do professor.

Novamente a pergunta feita por mim em 1996 (O que fazer se nido possuia uma
formacao para trabalhar com os professores municipais?) encontra-se presente nestes anos de
docéncia com uma outra dimensdo: a qualificagdo profissional faz-se necessdria como
elemento que contribui nos seus fundamentos tedrico-metodoldgicos para a formacao de outras
pessoas (meus alunos). Decepciond-los? Jamais. Auxilid-los? Sempre. Este ponto de partida
me faz continuar a pesquisar sobre formacgdo docente, participar de eventos de natureza
cientifica por meio de publicacdes das producdes de nossa formagdo como professores e fazer
a selecd@o para o mestrado em 2003.

Naquele ano, organizei um projeto de pesquisa sobre a formag¢do no curso de Pedagogia
e parti para a “batalha”: submeter-me as selecdes em trés institui¢des. Como resultado, acabei
nao sendo aprovada em nenhuma. A decepg¢do foi imensa, pois havia chegado a ultima etapa
em um dos processos seletivos e o sentimento de “incompeténcia” e impoténcia foi grande.
Depois “levanta, sacode a poeira e dd a volta por cima”. Novo projeto construido com o
auxilio de um colega professor (e meu ex-professor de graduagdo) que assumiu 0 COmpromisso
comigo, motivou um imenso desejo de tentar o mestrado em Educacdo e novos processos de
selecdo vieram em 2004. Sentia que mudangas aconteceriam, teria que fazer escolhas e muitas

das minhas certezas seriam abaladas.

Como uma Onda®
Nelson Motta/Lulu Santos

Nada do que foi serd

De novo do jeito que jd foi um dia
Tudo passa

Tudo sempre passard

A vida vem em ondas

Como um mar

Num indo e vindo infinito

 LULU SANTOS. Como uma onda (Zen-surfismo). Nelson Motta, Lulu Santos. [Compositores]. In: Lulu
Santos, Perfil. Warner Music/BMG Brasil/Universal Music, 2004. 1 CD (60’42). Faixa 4 (3min 24s).
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Tudo que se vé ndo é

Igual ao que a gente viu hd um segundo
Tudo muda o tempo todo

No mundo

Nao adianta fugir

Nem mentir pra si mesmo agora
Had tanta vida ld fora

Aqui dentro sempre

Como uma onda no mar

Além de outros lugares, escolhi submeter-me a sele¢do para o Mestrado em Educacdo
na Universidade Estadual de Campinas UNICAMP, drea Ensino, Avaliacdo e Formacao de
Professores, grupo GEPEC (Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagdo Continuada), com
um projeto para estudar a formacdo de professores a partir da experiéncia com os estdgios
supervisionados. Continuar a formagdo para trabalhar com o Ensino Superior também nao era
uma tarefa facil, pois ndo deixamos de ser trabalhadores, ou seja, as condi¢des para tal
representam a complexidade em estudar num pais em que raras vezes € incentida a qualificacdo
além da que € necessdria para a entrada e permanéncia no mercado de trabalho.

Alguns meses de idas, vindas, decepcoes e, no final o dia de duas das entrevistas
coincidiram, entre elas a UNICAMP. Conversei com meus colegas € me aconselharam a nao
dizer que estava prestando selecdo em dois lugares, pois isso me prejudicaria. O que fazer?
Dizer a verdade. Solicitei as instituicdes, alteracdo de hordrios, obtendo diferentes respostas.
Uma delas argumentou que ndo poderia alterar datas, nem hordrios dos professores, pois estes
ja se organizam previamente para ndo ter problemas, devendo o candidato adaptar-se. Na
UNICAMP, solicitaram minha presenca um dia antes do agendado para que se pudesse realizar
a entrevista. Novamente “levanta, sacode a poeira e dd a volta por cima”. Realizei a tltima
etapa do processo seletivo nas duas instituicdes e aguardei os resultados finais.

Na segunda quinzena de dezembro de 2004 o primeiro resultado foi divulgado: ndo
selecionada.  Entdo, desisti de criar expectativas, pois faltava apenas o resultado da
UNICAMP. Nio tinha perspectivas, pois ndo tinha contato com possiveis orientadores (0s
colegas mais experientes indicavam que era necessdrio/interessante ter “contato” com alguém

nas instituicOes antes de fazer a selecdo). Nao conhecia ninguém. Recebi apoio de vérios
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colegas, mas ndo me convenci, estava certa de que mais um ano se passaria: como enfrentar os
alunos?

No dia 22 de dezembro de 2004, o edital do resultado da Faculdade de Educacio da
UNICAMP ¢ publicado e uma de minhas colegas, que havia acompanhado este processo, me
telefonou dizendo que precisamos acreditar até o fim naquilo que queremos, pois havia uma
possibilidade e ela poderia ser positiva e, finalmente, foi.

Iniciei o Mestrado em Educagdo trabalhando - s@o 30 horas semanais de viagem entre
ida e volta -, e com a intencao de (re)ver as indagagdes que tenho tido, aprofundé-las e buscar

possibilidades de uma a¢do docente provocativa.

A 44
Bom Pra Voceé

Cristiaan Oyens/ Zélia Duncan

Faca o que é bom
Sinta o que é bom
Pense o que é bom
Bom pra vocé!

Coma o que é bom
Veja o que é bom
Volte ao que é bom
Bom pra vocé!

Guarda pro final
Aquele sabor genial
Se ¢ genial pra vocé!

Tente o que é bom
Permita o que é bom
Descubra o que é bom
Bom pra vocé!

Entdo beije o que é bom
Mostre o que é bom
Excite o que é bom
Bom pra vocé!

Um dia vocé me conta
Um dia vocé me apronta

* ZELIA DUNCAN. Bom pra Vocé. Cristiaan Oyens, Zélia Duncan [Compositores]. In: Zélia Duncan, Perfil.
Globo/Warner Music, 1 CD (1:00°08). Faixa 7 (3min 44s).
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Um resumo
Do supra-sumo do seu prazer
Um resumo
Do supra-sumo do seu prazer

Pense o que é bom

Perceba o que é bom

Decida o que é bom

Pra vocé

Decida o que é bom pra vocé...

Conto esses momentos para mostrar as dificuldades enfrentadas na profissdo de
professor(a). O ano de 2005 exige-me dedicacdo aos estudos e ao trabalho, selecionando
questdes primordiais, por exemplo, a escolha dos textos para estudo, as reunides para
participar, a organizacao do projeto, as discussdes institucionais sobre estidgio, os contatos com
a orientadora. Um conjunto de aspectos que envolvem o trabalho em aula, a formacdo e a
experiéncia com o grupo de professores da instituicdo em que trabalho.

E, agora, o proximo passo.
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SINTESE PROVISORIA

VERAO: PENSANDO OS APRENDIZADOS DO PERCURSO

Acesso em 24/01/2007 Autor: Giuseppe Arcimboldo — Verdo (1573)
http://comidas.tipos.com.br/media/1/20021123-arcimboldo6.jpg

Chego ao Verdo. Nesta estagdo do ano, o colorido das flores e dos frutos, o calor
intenso do sol expdem as belezas da natureza; ficamos mais tempo desfrutando da vida, da
companhia dos outros, do que ela nos oferece e podemos, também, pensar em nossas acoes
cotidianas que vao apresentando suas contradi¢des, conflitos, possibilidades e escolhas bem
como fazer e realizar planos. Neste momento de minha narrativa, tento dar a ver as
aprendizagens que fiz com as outras vozes que compartilharam e compartilham comigo o

movimento dialético do trabalho docente.
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Pois aqui estda a minha vida.
Pronta para ser usada.

Vida que ndo se guarda

nem se esquiva assustada.
Vida sempre a servigo da vida.
Para servir ao que vale

a pena e o preco do amor.

Sem pensar em finalizar qualquer discussdo, apenas construindo algumas reflexdes,
permito-me tornar publico, no sentido de possibilitar ao(s) outro(s) estabelecer(em) relagdes de
didlogo com este trabalho, os aspectos que me parecem recorrentes nesta trajetéria de
formacao. Entre o documentado, os “meus guardados” e minha memoria, fui compondo esta
histéria, minha historia de professora/pesquisadora/mulher/militante/pedagoga que, no trabalho
com a formagdo, seja na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou no
Ensino Superior, permitiram compreender as relacdes complexas existente na sala de aula, na
formacao de professores e na aposta pela coletividade nas discussdes e decisdes referentes ao
proprio trabalho. As experiéncias nesses espacos contribuiram para que a possibilidade de
manifestacdo de outros sujeitos - colegas, alunos, autores, teorias e praticas - se tornassem,
também, atores na trajetoria de formacao e reflexdo da professora que investiga o seu trabalho.

A proposicdo desta pesquisa pautou-se pela andlise da propria prética docente, afim
se conhecer que caminhos o(a) professor(a) percorre em sua formagao docente e que elementos
ele(a) vai produzindo/formando em seu trabalho. Para tal, além da formacao académica, outros
aspectos contribuem no processo de formacido; entre eles, percebo a influéncia das politicas
publicas vigentes, os embates e resisténcias dos professores produzidos no cotidiano de seu
trabalho, a dindmica da docéncia diaria e as necessidades histdricas da sociedade brasileira
para com a educacdo. Com esse olhar, a pergunta presente nesta pesquisa foi construida na
trajetdria da escrita e ao tomar corpo ficou assim delineada: Que provocacoes acontecem na
trajetoria como aluna, como professora (na sua historia de trabalho), como orientadora e
coordenadora de estdagios (formagdo inicial de professores) quando tencionadas pelo olhar

investigador da professora pesquisadora?

4 Mello, Thiago de. A vida verdadeira.
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Escolher como caminho metodol6gico a investiga¢do narrativa, permitiu problematizar
o vivido por meio do relato dos acontecimentos, relacionar o todo com as partes da pesquisa,
colocando a problemadtica no centro da realidade narrativa. Esta perspectiva, com base em
normas provisorias, expressa determinado tempo histdrico e circunstincia cultural
direcionando a escrita a outros tempos e circunstancias. Na trajetéria desta escrita, a

contribuicdo do conceito de Novela de Formagdo (LARROSA, 2004b) em que:

Talvez os homens ndo sejamos outra coisa que um modo particular de contarmos o
que somos. E, para isso, para contarmos o que somos, talvez nio tenhamos outra
possibilidade sendo percorrermos de novo as ruinas de nossa biblioteca, para tentar ai
recolher as palavras que falem de nés (p. 22).

Organizar o inventdrio de documentos também se constituiu em um momento constante
durante a escrita da pesquisa, pois, a cada acontecimento narrado, outros elementos
apresentavam-se na releitura do caminho de formagdo da professora. Nesse percurso alguns
achados foram significativos para ver e rever a pergunta que me fazia. Um deles foi olhar o
proprio trabalho, o significado dado as proprias experiéncias, tomando-as como algo que nos
passa, que nos acontece, que nos toca (LARROSA, 2004a, p. 116) e isso:

... requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da agdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e
os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,

cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco
(Ibidem, 2004a, p. 122).

Nesse sentido, o local de trabalho, isto é, a escola, também teve seu conceito
ressignificado, pois ela se realiza num mundo profundamente diverso e diferenciado. Por isso,
tratar de mostrar € de mudar sua realidade multiforme exige que se abandone qualquer
pretensdo de unificd-la de maneira abstrata e formal e que se abra a uma perspectiva micro-
l16gica e fragmentdria. Nisso se fundamenta “...a possibilidade de captar a realidade historica
concreta a fim de tornar possivel uma prética transformadora” (EZPELETA E ROCKWELL,
1989, p.11) mesmo participando de um movimento histérico de amplo alcance, ela € sempre
uma versao singular desse movimento.

A preocupacdo com a sala de aula (os fazeres e saberes necessdrios), a formacio

(conhecimento tedrico-pratico) e a potencialidade do coletivo de sujeitos, penso serem
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constantes nesta narrativa de formagcdo em que busco os aprendizados da/na trajetoria,
permeados pela reflexdo permanente do trabalho docente.

Relembrando Thiago de Mello em A Vida Verdadeira:

O que passou ndo conta? indagardo
as bocas desprovidas.

Nao deixa de valer nunca.

O que passou ensina

com sua garra e seu mel.

Por isso é que vou assim
no meu caminho. Publicamente andando.

Retomar o vivido, o experienciado em sala de aula desde o trabalho com a Educacdo
Infantil, tornou-se significativo ao trazer a discuss@o o sentido que a aula possui na formacao
dos alunos (criangas, jovens e adultos) e os saberes da profissdo indo, estes, além da formagao
nos bancos escolares, mas pensando na relevancia de investigar a propria pratica a partir da
aula “dada”, das perguntas feitas pelos alunos, das surpresas das respostas das criangas, dos
entendimentos dos outros diante de nossa fala.

Durante os achados, o percurso como aluna e professora foi (re)escrito, revelando as
influéncias no/do cotidiano da aula, da formacao, do coletivo, nas relagcdes com a construgao
histdrica da formacao de professores; do curso de Pedagogia; dos Estagios Supervisionados; da
Universidade Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE, campus de Francisco Beltrao/PR.

A preocupacdo com o cotidiano da aula, um dos eixos desta pesquisa, sempre esteve
presente enquanto aluna (Ensino Fundamental e Médio — Magistério); enquanto professora da
Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e Superior; Orientadora e Coordenadora de estagios
do curso de Pedagogia, apresentando-se na pergunta: Como “dar” uma (boa) aula? J. W.
Geraldi (2004) auxiliou a olhar o trabalho do(a) professor(a) para além dos aspectos técnicos

da profissdo. Para ele:

...0 professor do futuro, a nova identidade a ser construida, ndo € a do sujeito que tem
as respostas que a heranga cultural ja deu para certos problemas, mas a do sujeito
capaz de considerar o seu vivido, de olhar para o aluno como um sujeito que também
ja tem um vivido, para transformar o vivido em perguntas. O ensino do futuro néo

estard lastreado nas respostas, mas nas perguntas (p. 19).
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Assim, na aula, professor(a) e alunos precisam tornar-se autores, refletindo sobre o seu
vivido e isto “[...]Jexige repensar o ensino como projeto, € para dar conta de um projeto ndo se
pode esporadicamente conceder lugar ao acontecimento. O projeto como um todo deve estar
voltado para as questdes do vivido, dos acontecimentos da vida, para sobre eles construir
compreensdes, caminho necessdrio da expansao da prépria vida” (J. W. GERALDI, 2004, p.
21).

A aula caracterizou-se, historicamente, como “um encontro ritual, e por isso com gestos
e fazeres predeterminados, de transmissdo de conhecimentos” (GERALDI, J. W, 2004) onde o
professor necessitava ser habil, mesmo ndo tendo muitos conhecimentos, ja que os saberes por
ele transmitidos eram produzidos por outros e organizados de forma que seu papel consistia em
seguir a seqiiéncia que a ele foi dada. A premissa para ser bom professor, que permaneceu até o
inicio do século XX, estava em saber tudo o que se deve fazer em sala de aula. Com o advento
da Revolucdo Industrial, o professor passa a se constituir naquele que, além de deter o
conhecimento produzido por outros, precisa transmiti-lo com o dominio de técnicas de controle
da turma em que leciona. Essas caracteristicas demonstram uma das angustias de ser professor:
como dominar a aula e os alunos? Nao poder errar nenhuma resposta que os alunos fazem?

reafirmando que:

... a relag@o do aluno com o conhecimento ndo € mais mediada pela transmissao do
professor, mas sim pelo material diddtico posto na mao do aprendiz, cabendo ao
professor o controle do tempo [...] Ao professor compete distribuir o tempo, distribuir
as pessoas, e verificar se houve a ‘fixagdo’ do contetido, comparando as respostas dos
aprendizes com o ‘livro do professor’ (GERALDI J. W., 2004, p. 13)

Essas questdes comecam a ser discutidas no final do Séc. XX, quando a prética do
professor torna-se uma possibilidade de produgdo de saberes e conhecimentos. A discussao das
relacdes entre teoria e prética encontra-se no foco das atenc¢des dos especialistas em educagao,
pesquisadores, gestores e chega a formacao de professores, onde o trabalho docente torna-se
objeto de pesquisa. De acordo com Geraldi, Messias e Guerra (1998), Zeichner, um dos autores

norte-americanos que discute a pratica reflexiva do professor, afirma o seguinte:

Na minha opinido, a teoria pessoal de um professor sobre a razdo porque uma licdo de
leitura correu pior ou melhor do que o esperado, € tanto teoria como as teorias geradas
nas universidades sobre o ensino da leitura: ambas precisam ser avaliadas quanto a
sua qualidade, mas ambas sao teorias sobre a realizacdo de objetivos educacionais. Na
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minha opinido, a diferenca entre teoria e prdtica é, antes de mais nada, um
desencontro entre a teoria do observador e a do professor, e ndo um fosso entre teoria
e pratica. (p. 248)

Quando me permito olhar para meu préprio trabalho, percebo que a aula ndao € mais um
espaco de poder, em que eu, professora, detenho os saberes produzidos pela humanidade a
serem transmitidos sem questionamento. Propiciar que a aula se torne “um acontecimento” é
permitir-se fazer perguntas, deixar o outro fazé-las, buscar respostas e delas produzir novos
questionamentos, tornar a aula um movimento dialético entre professor, alunos, conhecimentos
e outras vozes que possam surgir daquele momento. Ao rever o trabalho como professora no
espaco da aula, percebo que essa busca torna-se permanente quando a compreendo como um
acontecimento. A aula perfeita? N3o, ela ndo ocorre! Entretanto, quando permito que ela traga
aos meus alunos duvidas, inquietacOes, algumas certezas, possibilito que um novo
acontecimento ocorra. Dessa maneira, venho tentando abrir espacos de discussdo e registro,
dos questionamentos que os alunos e alunas se fazem durante sua formacdo em relacdo ao
trabalho docente. Contar minha trajetéria de formacg@o propiciou ouvir outras vozes que se
fizeram presentes “dizendo”, “escrevendo”, “participando”, “cantando”, “narrando”, e permitiu
desconstruir, reconstruir entendimentos e olhares antes fixados. Que olhares sdo esses? Os
olhares da professora que necessitava dar a aula perfeita; que os colegas de trabalho
compartilhassem com os mesmos ideais de escola, de formacao, comprometendo-se com o que
eu acreditava; que os alunos e colegas compreendessem a importancia da coletividade.

Tomar a experiéncia, individual e a do outro, como aprendizado foi constituindo-se
num exercicio de olhar interno, de olhar o outro do lugar em que ele estd, em que o outro
fala/narra/se expressa, de proporcionar ser olhada pelo outro e, pela relagdo de didlogo, ver-nos
de outro modo, o que Bakhtin (2003) chama de excedente de visdo.

Outro eixo a ser destacado refere-se a preocupacdo com a formagdo de professores
presente enquanto aluna (Ensino Fundamental e Médio — Magistério); enquanto professora da
Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e Superior; Orientadora e Coordenadora de estagios
do curso de Pedagogia em que me perguntava: Que conhecimentos sdo necessdrios para ser
professor(a) e ter condi¢cdes de trabalhar a realidade? Sobre esse aspecto, os estudos de Tardif
(2002) demonstram que os saberes dos docentes constituem-se de saberes curriculares;
saberes da formagdo profissional; saberes disciplinares e saberes da experiéncia, que

“formam um conjunto de representacdes, a partir das quais os professores interpretam,
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compreendem e orientam sua profissdo e sua prética cotidiana em todas as suas dimensdes” (p.
49).

O terceiro eixo diz respeito ao coletivo de sujeitos que fazem parte do cotidiano da
escola e nela se constituem. Perguntar sobre a importancia do coletivo para pensar a formacao
do(s) sujeito(s) e a propria formagdo também esteve presente na minha trajetéria enquanto
aluna (Ensino Fundamental e Médio — Magistério); professora da Educagdo Infantil, do Ensino
Fundamental e Superior e Orientadora e Coordenadora de estagios do curso de Pedagogia. As
leituras de Cambi (1999) referenciam a compreensdo desse conceito ao defini-lo como “um
‘organismo social vivo’ colocado, a0 mesmo tempo, como meio e fim da educacio. E um
‘conjunto finalizado de individuos’, ligados entre si ‘mediante a comum responsabilidade sobre
o trabalho e a comum participacdo no trabalho comum coletivo’”. (p. 560) Gimeno e Pérez-

Gomez (1998) transferem-na para o interior da sala de aula quando dizem:

z

A aprendizagem em aula ndo é nunca meramente individual, limitado as relacdes
frente a frente de um professor/a e um aluno/a. E claramente uma aprendizagem
dentro de um grupo social com vida propria, com interesses, necessidades e

z

exigéncias que vao configurando uma cultura peculiar. Ao mesmo tempo € uma
aprendizagem que se produz dentro de uma instituicdo e limitada por fungdes sociais
que esta cumpre (p. 64).

Das li¢des que retiro da pesquisa realizada sobre a aula, a formagado e o coletivo, temas
recorrentes na aluna, na professora, na orientadora e coordenadora de estidgios e que parecem
estar presentes nos momentos em que me coloco diante dos desafios da profissdo, percebo que
a formacdo ndo estd “na parte pratica” nem “na parte tedrica” do curso de Pedagogia, mas na
sua composi¢do sempre singular.

As lacunas da formacgdo docente serdo ampliadas e/ou preenchidas num movimento de
constituicdo de sujeitos (profissionais), pois, ao refletirem os aspectos do proprio trabalho
docente — a aula, o coletivo, a formagdo -, apresentados nesta pesquisa de investigacdo

narrativa, outras interpretacoes e licdes sao possibilitadas ao professor(a).

Outra sintese provisoria: ampliando e/ou preenchendo lacunas

Tendo o entendimento de que a cada (re)leitura desta produgdo escrita outras historias

podem ser narradas e delas podem ser problematizadas as priticas do trabalho, considero
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importante ressaltar uma experiéncia de pesquisa que tenho vivenciado, desde 2005, com
colegas que trabalham e preocupam-se com a formacgado de professores. Trata-se de, olhando a
partir da relagdo com os estdgios supervisionados no curso de Pedagogia, realizar um projeto
de pesquisa tentando ver, nos relatérios de estdgios dos alunos, as limitacdes e possibilidades
de nosso trabalho enquanto docentes. O projeto ainda estd em andamento e tem como titulo
“Andlise da Dimensdo Tedrico-Prética a partir do Estadgio Supervisionado” (PJ 2). Nossos
objetivos consistiam em analisar as concepgdes tedrico-metodologicas que fundamentam o
estagio supervisionado no curso de Pedagogia — UNIOESTE — Francisco Beltrdao/PR, a fim de
promover discussdes e maior entendimento sobre os elementos que constituem a a¢do docente;
verificar, a partir das reflexdes dos académicos, quais as possibilidades, sugestdes e limites
presentes nas praticas realizadas e se estas reflexdes sdo providas de referenciais tedricos;
constituir um corpo de conhecimentos que possibilite elucidar questdes referentes a prética de
ensino e ao estdgio supervisionado possibilitando uma intervencdo na proposta de estigio
supervisionado do curso de Pedagogia. Com essas inten¢des fomos analisando os relatdrios,
conversando e percebendo as limitacdes que tinhamos, e temos, em relagdo as concepgdes de
ensino-aprendizagem, ao processo de desenvolvimento do estigio, apresentando-se, ainda, nao
como reflexdo da pratica, mas como cumprimento de uma obriga¢do em relagdo ao curso.

As discussdes que realizamos estdo possibilitando produgdes de artigos cientificos
sobre os estdgios, reelaboracdes da dinamica das atividades de estdgio, a producdo coletiva de
diretrizes para os estdgios de 2006 e 2007, além de outras propostas para a reestruturacdo do
Projeto Politico-Pedagdgico, em construgdo.

Refletir sobre o processo de formagdo de nossos alunos a partir dos relatérios, das
nossas vivéncias, das davidas permitiu perceber as lacunas na formacgdo dos alunos e alunas e
estas sdo provenientes das lacunas da formacdo dos professores do curso de Pedagogia, dos
entendimentos que tinhamos sobre o curso, a formagdo do Pedagogo. Trata-se de dizer, por
exemplo, que, quando solicitamos a produ¢do de fundamentacao tedrica do relatorio de estdgio,
temos dificuldades em definir que fundamentagdo tedrica € essa solicitada, para que, por que,
sobre o qué, que aspectos precisam ser abordados.

Nesse processo de pesquisa, em que a intencdo primeira era pesquisar o estigio
supervisionado na tentativa de “resolvé-lo”, de buscar um “remédio” para esse problema que

afeta os cursos de formacgdo de professores e professoras, percebo que ele [0 estdgio] é que me
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proporcionou ver um contexto que vai além das atividades determinadas aos estdgios dos
alunos, que envolvem as relagdes de producdo em que estdo inseridos os sujeitos que deles
fazem parte com suas limitagdes/dividas/angustias/incertezas, que pelas suas experiéncias, no
sentido dado por Larrosa, permitem dar a ver outras lacunas.

As lacunas na formacgdo, na aula e na coletividade dos docentes e alunos, vao
mobilizando aprendizados a esses sujeitos, aos professores das escolas, aos gestores municipais
e a propria UNIOESTE, entendendo a importancia do estdgio no conjunto da formacdo do

professor e da professora. Como nos diz Coelho (1987):

A questdo central, portanto, ndo é o estdgio, que somente se justifica e ganha no
contexto de uma totalidade mais ampla — o curso enquanto projeto de formagao — mas
o ensino de graduagdo como um todo, em suas articulacdes com a universidade, com
a politica educacional e com a sociedade brasileira. Nao hd, pois, como se pensar e
recriar concretamente o estdgio sem se pensar e recriar essas realidades mais amplas e
complexas. (p. 08)

As alternativas que buscamos vém-se revelando em possibilidades, em consondncia com as discussoes e
questionamentos que nos fazemos [a mim, meus colegas e meus alunos] sobre a formacao e, nelas, os estigios e as
demais relagdes que o curso demanda; entre elas, o envolvimento com a sociedade a partir das escolas.

Sem querer encerrar a conversa, mas propondo a possibilidade de momentos de
ressignificacdo do préprio trabalho pela pergunta constante € que tomo as palavras de Thiago

de Mello para dizer do que aprendi:

Ndo, ndo tenho caminho novo.
O que tenho de novo

€ o jeito de caminhar.
Aprendi

(o caminho me ensinou)

a caminhar cantando

como convém a mim

e aos que vdao comigo.

Pois jd ndo vou mais sozinho.

A cada momento desta pesquisa, que ndo se apresenta como, ou com resultados
definidos e fechados, mas como uma releitura do proprio movimento de formacdo da
professora formadora de professores, vou-me convencendo de que estou sempre construindo e

desconstruindo as poucas coisas que aprendo e “tomando cor” [como no verdo], deixando
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marcas que vao constituindo o contexto historico e dialético nas relagdes entre eu e 0s outros.

As lacunas serdo abertas e fechadas, num ir e vir permanente, pois, ao refletir os aspectos do

préprio trabalho docente — para mim: a aula, o coletivo, a formacdo -, apresentados nessa

pesquisa de investigacdo narrativa, outras interpretacdes e licdes sdo possibilitadas a(o)

professor(a).

Uma ligdo (outra) possivel surge do préoprio processo de releitura e de sintese desta

dissertagdo da professora pesquisadora que continua se interrogando:

Meu coragdo estd aos pulos! Quantas vezes minha esperanga serd posta a prova? Por
quantas provas terd ela que passar?
Tudo isso que estd ai no ar: malas, cuecas que voam entupidas de dinheiro. Do meu
dinheiro, do nosso dinheiro que reservamos duramente pra educar os meninos mais
pobres que nds, pra cuidar gratuitamente da saide deles e dos seus pais. Esse
dinheiro viaja na bagagem da impunidade e eu ndo posso mais. Quantas vezes, meu
amigo, meu rapaz, minha confianga vai ser posta a prova? Quantas vezes minha
esperanca vai esperar no cais? E certo que tempos dificeis existem pra aperfeicoar o
aprendiz, mas ndo € certo que a mentira dos maus brasileiros venha quebrar no nosso
nariz. Meu corag@o estd no escuro. A luz € simples, regada ao conselho simples de
meu pai, minha mae, minha avé e todos os justos que os precederam. 'Nao roubards!’,
‘Devolva o ldpis do coleguinha', 'Esse apontador ndo € seu, minha filha'.

Ao invés disso, tanta coisa nojenta e torpe tenho tido que escutar! Até habeas corpus
preventivo, coisa da qual nunca tinha visto falar, sobre o qual minha pobre 16gica
ainda insiste: esse € o tipo de beneficio que s6 ao culpado interessard! Pois bem, se
mexeram comigo, com a velha e fiel fé do meu povo sofrido, entdo agora eu vou
sacanear! Mais honesta ainda eu vou ficar! Sé de sacanagem!
Dirdo: 'Deixe de ser boba! Desde Cabral que aqui todo mundo rouba!
E eu vou dizer: 'Nao importa! Serd esse o meu carnaval! Vou confiar mais e outra
vez. Eu, meu irmao, meu filho e meus amigos.'
Vamos pagar limpo a quem a gente deve e receber limpo do nosso fregués. Com o
tempo, a gente consegue ser livre, ético e o  escambau.
Dirdo: 'E initil! Todo mundo aqui é corrupto desde o primeiro homem que veio de
Portugal!'

E eu direi: 'Ndo admito! Minha esperanca € imortal, ouviram? Imortal!'
Sei q}‘lée ndo da pra mudar o comego, mas, se a gente quiser, vai dar pra mudar o
final!

% Texto intitulado “S6 de Sacanagem” escrito por Elisa Lucinda e lido por Ana Carolina em seu CD Ana e Jorge

em 2005 pela SonyBMG.
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APENDICE - INVENTARIO DE DOCUMENTOS

SUB-
CODIGO

IDENTIFICACAO

DESCRICAO E COMENTARIOS

CODIGO AV - AVALIACAO

AV 1

Avaliacdo

2004

Tabela com 3 paginas, denominada “Avaliacdo do estdgio supervisionado da Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental” contendo os itens: contribuicdes, limites e sugestdes do
estdgio supervisionado de 2004, elaborada a partir das discussdes avaliativas dos
professores orientadores de estdgio e alunos dos terceiros anos do curso de Pedagogia,
sobre o desenvolvimento do estagio supervisionado daquele ano letivo.

Contém ainda, questionamentos sobre problematicas do estdgio, relacdo universidade X
escola, disciplinas do curso X estdgio, estrutura do estdgio quanto a carga horaria dos
docentes orientadores.

AV 2

Avaliacdo

2005

Avaliagdo feita em grupo pelos alunos do 1° ano do curso de Pedagogia sobre o
entendimento de Teoria e Pratica com base no estudo do texto de CANDAU, Vera M.. A
relacdo teoria e pratica na formacdo do educador. In: CANDAU, Vera M. Rumo a uma
nova Didatica. Sdo Paulo: Vozes, 1988. As escritas trazem as idéias iniciais sobre teoria
e pratica; uma andlise da estrutura curricular do curso (apresentada a eles anteriormente)
e a vivéncia nas disciplinas do primeiro ano; dividas sobre quem, porqué e como se
constroéi a estrutura curricular de um curso de graduaco.

AV 3

Avaliacao

2004

Avaliacdo da disciplina de Pratica Educativa I feita pelos alunos do 1* ano do curso de
Pedagogia quanto a: contetidos, metodologia, processo de avaliagcdo e relagdo professora
X alunos. As escritas apresentam opinides sobre a importancia do professor conhecer o
conteddo, como também a diversidade no processo avaliativo. Relevancia na capacidade
de ouvir o outro na relag@o professor X aluno.




AV 4

Avaliacao

2005

Avaliacdo feita em grupo pelos alunos do 2° ano do curso de Pedagogia sobre os estdgios
supervisionados realizados por eles em 2005 para a disciplina de Estdgio Supervisionado
IT (PL 7). Os itens avaliados sdo: Limites (da escola e do curso de Pedagogia);
Contribui¢des; Sugestdes (para a escola, curso de Pedagogia; outros). As respostas fazem
referéncia a organizacdo do estdgio (articulacdo entre as disciplinas); relacdo entre
universidade X escola; importancia do contato com o espaco escolar.

AV5

Avaliacdo de reunido

Texto escrito pelo coordenador do curso de Pedagogia da UNIOESTE — campus de
Francisco Beltrdo em 07/06/2005, onde avalia uma reunido de colegiado do curso tendo
como pauta a discuss@o do Projeto Politico-pedagdgico atual e seus encaminhamentos
referentes ao estdgio supervisionado do préximo ano letivo. O texto analisa ainda, como
ocorreu o encaminhamento da reunido diante de falas dos docentes reclamando da
improdutividade das discussdes.

AV 6

Avaliacao

Avaliacdo dos alunos do 3° ano de magistério, desenvolvida para meu estagio do 3° ano
do curso de Pedagogia em 1998 para a disciplina de Metodologia e Prética. A avalia¢do
se refere ao trabalho com o conteudo de Planejamento Escolar da disciplina de Didética.
As questdes solicitadas foram: Em relacio a Disciplina Didética, contetido
“Planejamento Escolar”, eu gostaria de dizer que...; Por isso, eu gostaria de ser
avaliado(a) da seguinte maneira; Além disso, eu gostaria de apresentar as seguintes
criticas e sugestdes; Em vista disso, tenho certeza de que aprendi % do que foi
apresentado.

AV7T

Avaliacdo

Avaliacdo dos alunos do 4° ano de magistério, desenvolvida para meu estdgio do curso
de Pedagogia em 1998 para a disciplina de Metodologia e Prética. A avaliagdo se refere
ao trabalho com o contetido sobre os Percursos da Educacdo Infantil da disciplina de
Fundamentos da Educacdo Pré-escolar. As questdes solicitadas foram: Em relacdo a
Disciplina Fundamentos da Educacdo Pré-escolar, conteido “Percursos da Educagdo
Infantil”, eu gostaria de dizer que...; Por isso, eu gostaria de ser avaliado(a) da seguinte
maneira; Além disso, eu gostaria de apresentar as seguintes criticas e sugestdes; Em vista
disso, tenho certeza de que aprendi % do que foi apresentado.

AV 8

Avaliacdo

Avaliacdo dos alunos do terceiro ano (matutino e noturno) do curso de Pedagogia do ano
de 2005, habilitacdo nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. A avaliacdo refere-se a
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aos seguintes aspectos do desenvolvimento do estdgio supervisionado: 1) organizagdo
geral do estdgio; 2) estrutura e elaboracdo do projeto; 3) contribui¢des das disciplinas
para o estdgio; 4) orientagdes; 5) relacdo entre escola e universidade; 6) estdgio em
duplas; 7) consideracdes gerais (momento de desabafo). Os alunos apontam os limites e
possibilidades encontradas nos estiagios, expondo especificamente as situacdes vividas
por cada um.

CODIGO AT - ATAS

AT 1

Atas

Foram selecionadas 9(nove) atas das reunides do colegiado do Curso de Pedagogia do
ano de 2002, referentes a discussdes e encaminhamentos sobre os estdgios. Esse
documento oficial retrata as decisdes tomadas pelo grupo de docentes do curso, porém
ndo trazem as falas que permearam tais decisdes.

AT?2

Atas

Destacamos 18(dezoito) atas das reunides do colegiado do Curso de Pedagogia do ano de
2003, referentes a discussdes e encaminhamentos sobre os estdgios supervisionados. O
grande nimero de atas se justifica por se tratar do ano em que houve a reelaboracdo do
Projeto Politico-Pedagdgico do curso, sofrendo alteragdes quanto ao perfil do curso, a
estrutura curricular, as habilitacdes do curso e a dindmica, estrutura e objetivos dos
estdgios supervisionados.

AT3

Atas

Em 2004 sdo 4(quatro) as atas das reunides do colegiado do Curso de Pedagogia
referentes a discussOes sobre os estdgios. Destaca avaliacdo do estdgio do ano anterior;
distribuicdo dos estagidrios a docentes colaboradores; proposta de alteracdo no estagio
para anos posteriores.

AT 4

Atas

No ano de 2005 sdo 6(seis) atas das reunides do colegiado do Curso de Pedagogia que se
referem aos encaminhamentos dos estdgios. Surge a proposta de estigio e pesquisa;
estuda-se os seguintes pontos do novo Projeto Politico-Pedagégico:perfil profissional,
formacao geral e especifica, habilitacdes a partir da solicitacdo dos professores p6 ndao
“lembrarem” de determinadas questdes. O estdgio é o centro das questdes e duvidas
elencadas pelo grupo que sdo discutidas e expostas em plendrio na mesma reunido
decidindo que hd problemas, mas que no momento deve-se aguardar a aprovacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso e, posteriormente, alterar o atual projeto.
Essa reunido foi avaliada, por meio de texto (AR) pelo coordenador do curso a partir de
falas de docentes dizendo da improdutividade da reunido.
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CODIGO AN - ANAIS

ANI1

Anais

Anais do I Semindrio Interestadual de Pritica de Ensino “Desafios e Perspectivas no
Ambito da Formagdo Docente” realizado em 2003 com o objetivo de publicacdo de
resumos e artigos referentes ao Estdgio Supervisionado daquele ano. Os trabalhos sdo,
basicamente, dos alunos dos 3° e 4° ano do curso de Pedagogia que tiveram pela primeira
vez a oportunidade de publicacdo das reflexdes sobre o processo de estdgio realizado no
contexto escolar. Os textos trazem questdes sobre a importidncia desse momento na
formacao; sobre a relagdo entre teoria e pratica; sobre planejamento; os aprendizados a
partir da regéncia de classe, mas muitos ainda, apenas transcrevem a tematica trabalhada
nao discutindo o processo formativo da profissao.

CODIGO AP - APOSTILA

AP 1

Apostila

Apostila com 12 paginas do 4° ano do curso de Pedagogia, cursado por mim, que trata
de “Como apresentar o relatério de estdgio”. Traz breve defini¢do do que se entende por
relatdrio de estdgio e segue com o modelo de sua estruturacao.

CODIGO B - BILHETES

B1

Bilhete

Bilhete escrito 2 mdo no ano de 1995 pela aluna Marlene que cursava a terceira série do
Ensino Fundamental em que eu era professora. Apds ela ter ficado semanas fora da
escola enviei bilhete pedindo que voltasse e ela responde confirmando sua vontade em
retornar para a escola, embora tem medo da reagdo da direcdo e diz que se eu a aceitar de
volta retornard as aulas.

CODIGO BL - BOLETINS

BL 1

Boletim pré-escolar

Meu boletim de Pré-escola de 1982, da Escola Crianca Feliz, Sdo Jorge D’Oeste- Pr.
Contém os conceitos avaliativos: O — Otimo 90% a 100%; B — 70% 2 69%; R- Regular
50% a 69% e F-Fraco até 49%. Avaliava-se: Lingua nacional, Coordenacdo motora,
Capacidades perceptuais, artes, Miusica, Recrea¢do, Programa de saude, Raciocinio
l6gico matemadtico, Cié€ncias bioldgicas, Integracdo social, Educacdo cristd, Testes, e
ainda Atitudes: Comportamento, responsabilidade, ordem dos trabalhos, colaboracio e
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atencdo.

BL2

Boletim 1? série

Meu boletim do ano de 1983, Escola Sdo Jorge — Ensino de 1% a 4* série. Matérias
avaliadas: Comunicagio e expressio; Integracio social; Iniciacdo as ci€ncias; Religido.

BL3

Boletim 2? série

Meu boletim do ano de 1984, Escola Estadual Sao Jorge — Ensino de 1° Grau. Matérias
avaliadas: Comunicagdo e expressdo; Integracdo social; Inicia¢do as ciéncias; Educacdo
religiosa.

BL 4

Boletim 3* série

Meu boletim do ano de 1985, Escola Estadual Sao Jorge — Ensino de 1° Grau. Matérias
avaliadas: Comunicacgdo e expressao; Integracdo social e Iniciagdo as ciéncias; Educacao
Religiosa.

BL5

Boletim 4* série

Meu boletim do ano de 1986, Escola Estadual Padre José de Anchieta — Ensino de 1°
Grau. Matérias avaliadas: Comunicacdo e expressdo; Integracdo social e Iniciacdo as
ciéncias.

BL6

Boletim 5? série

Meu boletim do ano de 1987, Escola Estadual Padre José de Anchieta — Ensino de 1°
Grau com as matérias de Lingua Portuguesa, Educagdo Artistica; Educacdo Fisica,
Lingua Estrangeira Moderna, Histéria, Matemadtica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e
Programas de Sadde, Geografia, Técnicas Agricolas e Religido (ndo constam notas no
boletim).

BL7

Boletim 6* série

Meu boletim do ano de 1988, Colégio Estadual Padre José de Anchieta — Ensino de 1° e
2° Graus com as matérias de Lingua Portuguesa, Educagdo Artistica; Educacdo Fisica,
Lingua Estrangeira Moderna, Histéria, Matemadtica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e
Programas de Sadde, Geografia e Religido.

BL 8

Boletim 72 série

Meu boletim do ano de 1989, Colégio Estadual Padre José de Anchieta — Ensino de 1° e
2° Graus, constando as matérias de Portugués, Matemdtica, Historia, Geografia, OSPB,
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Educacio Fisica, Educacio Artistica e Inglés.

BLO

Boletim 8? série

Meu boletim do ano de 1990, Colégio Estadual Padre José de Anchieta — Ensino de 1° e
2° Graus, constando as matérias de Portugués, Matemadtica, Historia, Geografia, OSPB,
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Educacio Fisica, Educacio Artistica e Inglés.

BL 10

Boletim 1* série

Magistério

Meu boletim do ano de 1991, Colégio Estadual Padre José de Anchieta — Ensino de 1° e
2° Graus com as matérias de Portugués, Geografia, Historia, Matematica, Quimica,
Biologia, Educagdo Fisica, Sociologia, Histéria da Educacdo, Psicologia, Didatica,
Introdugdo a Metodologia Cientifica e Estagio Supervisionado.

BL 11

Boletim 2* série

Meu boletim do ano de 1992, Colégio Estadual Padre José de Anchieta — Ensino de 1° e
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Magistério

2° Graus com as matérias de Portugués, Geografia, Historia, Matematica, Quimica,
Biologia, Educagao Fisica, Educacdo Artistica, Sociologia da Educagdo, Histéria da
Educacao, Psicologia Educacional, Didatica, Alfabetizacio e Estdgio Supervisionado.

BL 12

Boletim 3*
Magistério

série

Meu boletim do ano de 1993, Colégio Estadual Padre José de Anchieta — Ensino de 1° e
2° Graus

BL 13

Boletim 4*
Magistério

série

Meu boletim do ano de 1994, Colégio Estadual Padre José de Anchieta — Ensino de 1° e
2° Graus

CODIGO CR -CARTOES

CR1

Cartoes

Oito cartdes dos alunos e alunas do curso de Pedagogia, desde 2001 (meu ingresso no
Ensino Superior), que expdem o sentido de ser sua professora na formacao deles.

CODIGO CA - CADERNOS

CAl

Caderno

Caderno de trabalho, ano de 2001, no curso de Pedagogia contendo os Planos de Aulas
das disciplinas de Pratica de ensino das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio (4° ano
de Pedagogia — habilitacdio em Pré-escola- noturno); Pratica de ensino das Matérias
Pedagégicas do Ensino Médio (4° ano de Pedagogia — habilitacio em 1* a 4* séries-
noturno); Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio (5° ano de
Geografia — licenciatura — noturno); Pratica Educativa II (2° ano Pedagogia — noturno);
Pratica Educativa II (2° ano Pedagogia — matutino) e a Proposta de Estdgios para as
respectivas turmas; anotagdes das reunides do colegiado do curso.

CA2

Caderno

Caderno de trabalho, ano de 2002, no curso de Pedagogia contendo os Planos de Aulas
das disciplinas de Prética de ensino das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio (4° ano
de Pedagogia — habilitacdo em Pré-escola- noturno); Pratica de ensino das Matérias
Pedagégicas do Ensino Médio (4° ano de Pedagogia — habilitacdo em 1* a 4* séries-
noturno); Pratica Educativa II (2° ano Pedagogia — noturno); Préitica Educativa II (2° ano
Pedagogia — matutino); Pritica Educativa I (1° ano Pedagogia — noturno) e Prética
Educativa I (1° ano Pedagogia — matutino).

CA3

Caderno

Caderno de trabalho, ano de 2003, no curso de Pedagogia contendo os Planos de Aulas
das disciplinas de Pratica Educativa I (1° ano Pedagogia — noturno) Prética Educativa I
(1° ano Pedagogia — matutino); Préatica Educativa II (2° ano Pedagogia — noturno);
Pratica Educativa II (2° ano Pedagogia — matutino); Projeto de Extensdo “Vida na Roga”;
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Grupos de Estudos; Projeto de Pesquisa intitulado “A diddtica como elemento articulador
da formacdo profissional do professor” e Reunides de Colegiado.

CA4 Caderno Caderno de trabalho, ano de 2004, no curso de Pedagogia contendo os Planos de Aulas
das disciplinas de Estdgio Supervisionado I (1° ano Pedagogia — noturno) Estigio
Supervisionado I (1° ano Pedagogia — matutino); Pratica Educativa II (2° ano Pedagogia
— noturno); Pratica Educativa II (2° ano Pedagogia — matutino); Estdgio na Educacdo
Infantil (trata das minhas orientacdes com as alunas); Projeto de Extensdo “Vida na
Roga”; Projeto de Pesquisa intitulado “A diddtica como elemento articulador da
formacdo profissional do professor”’; Grupo de Pesquisa RETLEE - Representagdes,
Espacos, Tempos e Linguagens em Experi€éncias Educativas e Reunides de Colegiado.
CAS Caderno Caderno de trabalho, ano de 2005, no curso de Pedagogia contendo os Planos de Aulas
das disciplinas de Estdgio Supervisionado I (1° ano Pedagogia — noturno) Estigio
Supervisionado I (1° ano Pedagogia — matutino); Estdgio Supervisionado II (2° ano
Pedagogia — noturno) Estdgio Supervisionado II (2° ano Pedagogia — matutino);Estagio
na Educacdo Infantil (trata das minhas orientacdes com as alunas); Grupo de Pesquisa
RETLEE - Representacdes, Espacos, Tempos e Linguagens em Experiéncias Educativas;
Férum de Licenciatura (promovido pela Pro-reitoria de Graduagdo da UNIOESTE que
discutia as problematicas das Licenciaturas na institui¢do. Porém durou pouco tempo
devido a troca de Proa-reitor) e Reunides de Colegiado.

CA6 Caderno da 4* série Caderno de Portugués da 4* série (Ensino Fundamental) de minha irma@ contendo
exercicio e producdo de textos.
CA7 Caderno de Pedagogia | Caderno do 4° ano do curso de Pedagogia (1999), contendo as disciplinas, orientacdes

para o estdgio naquele ano e parte da escrita do relatério final com a Introducdo (traz o
aspecto legal do estdgio, a importancia da observacdo e da regéncia, como também a
participacdo em semindrio, palestras e eventos) e a Fundamentacdo Tedrica organizada
da seguinte forma: legalidade da Educac¢do Infantil, objetivos, principios, as dreas de
conhecimento (lidico, psicomotor, social) avaliacdo, a importancia das Creches e a das

instituiiées esiecializadas (APAE — Associaiﬁo de Pais e Amiios dos Exceﬁcionais)

CODIGO F - FALAS
F1 Falas Registro de falas do colegiado (professores e alunos) do curso de Pedagogia sobre
estdgio no ano de 2005 demonstrando seu entendimento do assunto. Apontam para o
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estdgio como um “trabalho menor” do que estar em sala de aula

F2

Falas

Registro de falas dos alunos sobre o entendimento de estdgio, pratica, teoria, docéncia,
formacdo e Pedagogia, obtidas em sala de aula e em debates coletivos (Pedagogia em
Debate). Os alunos apontam muitas ddvidas e falta de esclarecimento sobre o significado
de Pedagogia, seu campo de trabalho, a dificuldade dos alunos entenderem a importancia
de se discutir questdes referentes a propria profissao.

CODIGO DP

DP

Diretrizes

Diretrizes do curso de Pedagogia aprovadas em 13/12/2005 pelo Conselho Nacional de
Educacgao, apontando breve histérico do curso, suas finalidades, principios, objetivos,
perfil do licenciado, organizacdo, duracdo dos estudos (destaca os estdgios
supervisionados, seu papel, objetivos e caracteristicas).

CODIGO LA

LA1

Lista de Alunos

2001
Lista de alunos matriculados no curso de Pedagogia para o Estdgio Supervisionado,
periodo noturno, nas disciplinas:
- 3° ano habilitacdo em 1% a 4* série: Prética de Ensino no ensino Fundamental (39
alunos);
3° ano habilitagdo em Pré-escola: Pratica de Ensino da Educacédo Infantil. (39 alunos)

4° ano habilitacdo em 1* a 4 série: Pratica de Ensino das Matérias Pedagdgicas
do Ensino Médio. (38 alunos);
- 4° ano habilitacdo em Pré-escola: Pratica de Ensino das Matérias Pedagdgicas do
Ensino Médio (39 alunos);

LA2

Lista de Alunos

2002

Lista de alunos matriculados no curso de Pedagogia para o Estidgio Supervisionado nas
disciplinas:

- 3° ano habilitacdo em 1% a 4* série: Prética de Ensino no Ensino Fundamental(29 alunos
—noturno e 23 alunos - matutino);

- 3° ano habilitagdo em Pré-escola: Prética de Ensino da Educacao Infantil. (25 alunos —
noturno e 16 alunos - matutino)

- 4° ano habilitacdo em 1* a 4* série: Pratica de Ensino das Matérias Pedagogicas do
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Ensino Médio (35 alunos — noturno);

- 4° ano habilitagdo em Pré-escola: Prética de Ensino das Matérias Pedagégicas do
Ensino Médio (37 alunos — noturno);

Obs: ndo computamos as desisténcias durante o ano.

LA3 Lista de Alunos 2003

O curso de pedagogia neste ano traz no 3° ano a subdivisdo entre a turma, ou seja, cada
aluno opta para cursar a habilitacdo em Educag@o Infantil ou nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. No préximo ano a turma retorna para cursar a habilitacdo nas
Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio.

Lista de alunos matriculados no curso de Pedagogia para o Estdgio Supervisionado nas
disciplinas:

- 3° ano habilitacdo em Ensino Fundamental: Prética de Ensino no Ensino Fundamental
(45 alunos — noturno e 39 alunos - matutino);

- 3% ano habilitacdo em Educacdo Infantil: Pratica de Ensino da Educagdo Infantil. (09
alunos — noturno e 03 alunos - matutino)

4° ano habilitacdo nas Matérias Pedagodgicas do Ensino Médio: Pratica de Ensino das
Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio (31 alunos — matutino);

- 4° ano habilitacdo nas Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio: Pratica de Ensino
das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio (52 alunos — noturno);

Obs: ndo computamos as desisténcias durante o ano.

LA4 Lista de Alunos 2004

Lista de alunos matriculados no curso de Pedagogia para o Estdgio Supervisionado nas
disciplinas:

- 3% ano habilitacdo em Ensino Fundamental: Prética de Ensino no Ensino Fundamental
(34 alunos — noturno e 22 alunos - matutino);

- 3° ano habilitacdo em Educac¢do Infantil: Pratica de Ensino da Educacdo Infantil. (09
alunos — noturno e 03 alunos - matutino)

4° ano habilitacdo nas Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio: Pratica de Ensino das
Matérias Pedagégicas do Ensino Médio (34 alunos — matutino);

- 4° ano habilitacdo nas Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio: Pratica de Ensino
das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio (53 alunos — noturno);

Obs: ndo computamos as desisténcias durante o ano.
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CODIGO OF - OFICIO

OF

Oficio

Oficio circular n° 047/96 do Departamento de Educacio e Cultura do Municipio de Sao
Jorge d’ Oeste — Pr aos professores municipais que trata de assuntos gerais de interesse
dos docentes. Do penultimo pardgrafo destacamos a seguinte: “As nossas salas estdo
sendo visitadas ou até utilizadas pelas estagidrias (magistério). Carinhosamente
aceitemo-las. H4 alguns anos atrds éramos ndés que faziamos o mesmo percurso. E
amanha, serdo nossos colegas de trabalho. Este relacionamento deve ser sempre recheado
de muito respeito, maturidade, abertura,...”

CODIGO PA

PA'1

Pasta Amarela

Pasta amarela da disciplina de Metodologia e Pritica do 3° ano do curso de Pedagogia —
Habilitacdo em Pré-escola, cursado por mim. Contém orientagdes técnicas (como
elaborar o plano de ensino e o relatério de estdgio, fichas de preenchimento das
atividades dos estdgios) sobre a realizacao do estdgio no curso de Magistério naquele ano
e textos de estudo para os contetdos de “Planejamento Escolar” que trabalhariamos com
os alunos

CODIGO PL

PL 1

Planos de ensino

Planos de ensino da disciplina de Préatica Educativa I dos anos de 2001, 2002 e 2003 do
1° ano do curso de Pedagogia, contendo a ementa, objetivos, conteido programético,
metodologia de ensino, critérios de avaliacdo e bibliografia (geral e especifica). A cada
ano o(a) professor (a) poderia reestruturar apenas os conteidos, a metodologia e a
avaliacdo. Com 68h/a definidas em sua ementa da seguinte forma “Praxis Educativa.
Pratica Educativa: Educacao Infantil e/ou Ensino Fundamental. Pratica Educativa: Teoria
x prética. Andlise de pesquisas realizadas em institui¢des educacionais. Iniciagdo a
pratica da Pesquisa em Educacdo”

Obs: a partir de 2004 esta disciplina foi substituida no novo Projeto Politico-Pedagdgico
pela disciplina de Estdgio Supervisionado L.

PL2

Planos de ensino

Planos de ensino da disciplina de Pratica Educativa II dos anos de 2001, 2002 e 2003 do
2° ano do curso de Pedagogia, contendo a ementa, objetivos, conteido programético,
metodologia de ensino, critérios de avaliacdo e bibliografia (geral e especifica). A cada
ano o(a) professor (a) poderia reestruturar apenas os conteudos, a metodologia e a
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avaliacdo. Com 68h/a definidas em sua ementa da seguinte forma ‘“Pratica escolar e
pratica educativa no contexto histérico. Organiza¢do da escola e sua dinamica (Educagao
Basica: creches, pré-escola, ensino fundamental — quatro séries iniciais e ensino médio).
Andlise de pesquisas realizadas nas instituicdes de Educacdo Basica. Elaboracdo e
desenvolvimento de Projetos de Pesquisa em Educagdo.”

Obs: a partir de 2004 esta disciplina foi substituida no novo Projeto Politico-Pedagdgico
pela disciplina de Estdgio Supervisionado II

PL 3

Planos de ensino

Planos de ensino da disciplina de Prética de Ensino das Matérias Pedag6gicas do Ensino
Médio dos anos de 2001, 2002, 2003, 2004 e 2005 do 4° ano do curso de Pedagogia,
contendo a ementa, objetivos, conteido programadtico, metodologia de ensino, critérios
de avaliacdo e bibliografia (geral e especifica). A cada ano o(a) professor (a) poderia
reestruturar apenas os conteidos, a metodologia e a avaliagdo. Esta disciplina estava
voltada para atender a especificidade da habilitacio no Magistério em nivel médio, com
102h/a assim definida em sua ementa “Aplicacdo de metodologia e procedimentos de
ensino com base na andlise de conteidos especificos das disciplinas pedagégicas do
Ensino Médio, traduzidos em projetos de ensino, cuja aplicagdo em situagdes de estagio,
implique a experiéncia critica oferecida pela relacdo entre teoria e prdtica. Vivéncias
pedagdgicas. Andlise dos enfoques curriculares e metodoldgicos das disciplinas
pedagdgicas do Ensino Médio. Experiéncias de docéncia Mini cursos. Produgdo-acao.
Producao escrita. Oficinas. Projetos interdisciplinares.”

Obs: esta disciplina foi extinta no ano de 2006 devido a alteragdo do Projeto Politico-
Pedagdgico que retirou a habilitacdo nas matérias pedagdgicas do Ensino Médio.

PL 4

Planos de ensino

Planos de ensino da disciplina de Pritica de Ensino da Educacdo Infantil dos anos de
2001, 2002, 2003 e 2004 do 3° ano do curso de Pedagogia, contendo a ementa, objetivos,
conteddo programdtico, metodologia de ensino, critérios de avaliacdo e bibliografia
(geral e especifica). A cada ano o(a) professor (a) poderia reestruturar apenas oOS
contetidos, a metodologia e a avaliagdo. Com 102h/a definidas em sua ementa da
seguinte forma “Concepg¢des que permeiam a pratica pedagogica. Enfoques curriculares e
metodoldgicos. Vivéncias pedagdgicas. Projetos interdisciplinares. Experiéncias de
docéncias. Mini-cursos. Producdo escrita e/ou formas de registro. Pesquisag@o. Préticas
de avaliagdo.”

Obs: a partir de 2004 esta disciplina foi substituida no novo Projeto Politico-Pedagdgico
pela disciplina de Estdgio Supervisionado II1
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PL5

Planos de ensino

Planos de ensino da disciplina de Pritica de Ensino do Ensino Fundamental de 2001,
2002, 2003 e 2004 do 3° ano do curso de Pedagogia, contendo a ementa, objetivos,
conteddo programdtico, metodologia de ensino, critérios de avaliacdo e bibliografia
(geral e especifica). A cada ano o(a) professor (a) poderia reestruturar apenas oOS
conteddos, a metodologia e a avaliacio. Com 102h/a definidas em sua ementa da
seguinte forma “Concepgdes que permeiam a pratica pedagdgica. Vivéncias pedagogicas,
Projetos interdisciplinares. Experiéncia de Docéncia. Mini cursos. Avaliacdo nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Produgdo escrita e/ou diferentes formas de registro.”
Obs: a partir de 2004 esta disciplina foi substituida no novo Projeto Politico-Pedagdgico
pela disciplina de Estdgio Supervisionado IV

PL 6

Planos de ensino

Planos de ensino da disciplina de Estdgio Supervisionado I de 2004 e 2005 do 1° ano do
curso de Pedagogia, contendo a ementa, objetivos, conteido programadtico, atividades
praticas, atividades praticas supervisionadas, metodologia, avaliacdo e bibliografia basica
e bibliografia complementar. A partir de 2004 o(a) professor (a) poderia reestruturar os
objetivos, os conteidos, a metodologia e a avaliagdo. Esta disciplina possui 68h/a
definidas em sua ementa da seguinte forma ‘“Perspectiva histdrica da Pratica de Ensino.
Reflexa@o das concepgdes de teoria e prética e suas implicagdes na formagao do educador.
Andlises de pesquisas realizadas em instituicdes educacionais. Iniciagdo a pratica da
Pesquisa em Educacdo.”

PL7

Planos de ensino

Planos de ensino da disciplina de Estdgio Supervisionado II de 2004 e 2005 do 2° ano do
curso de Pedagogia, contendo a ementa, objetivos, conteudo programadtico, atividades
préticas, atividades praticas supervisionadas, metodologia, avaliacdo e bibliografia bésica
e bibliografia complementar. A partir de 2004 o(a) professor (a) poderia reestruturar os
objetivos, os conteidos, a metodologia e a avaliagdo. Esta disciplina possui 68h/a
definidas em sua ementa da seguinte forma “Andlise do contexto da organizacdo do
trabalho pedagégico e administrativo da Educagdo Bésica. Caracterizagdo e reflexdo das
instancias organizativas no interior da institui¢do escolar.”

PL 8

Plano de ensino

Plano de ensino da disciplina de Estdgio Supervisionado III de 2006 do 3° ano do curso
de Pedagogia, contendo a ementa, objetivos, conteido programdtico, atividades préticas,
atividades praticas supervisionadas, metodologia, avaliacio e bibliografia bésica e
bibliografia complementar. A partir de 2004 o(a) professor (a) poderia reestruturar os
objetivos, os conteidos, a metodologia e a avaliacdo. Esta disciplina possui 136h/a
definidas em sua ementa da seguinte forma “Estigio e a formagdo do professor.
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Pressupostos tedricos e metodoldgicos da Educacdo Infantil e da Supervisdo Escolar.
Observagdo, participacdo e andlise das diversas realidades educacionais. Elaboragdo e
efetivacdo do Projeto de Estdgio direcionado a docéncia e a Supervisdo Escolar.
Reflexdes sobre a prética pedagdgica, semindrio e relatorio final.”

PL9

Plano de ensino

Plano de ensino da disciplina de Estagio Supervisionado IV de 2007 do 4° ano do curso
de Pedagogia, contendo a ementa, objetivos, conteido programético, atividades praticas,
atividades praticas supervisionadas, metodologia, avaliacio e bibliografia bésica e
bibliografia complementar. A partir de 2004 o(a) professor (a) poderia reestruturar os
objetivos, os conteidos, a metodologia e a avaliacdo. Esta disciplina possui 136h/a
definidas em sua ementa da seguinte forma “Estigio e a formagdo do professor.
Pressupostos tedricos e metodoldgicos das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e da
Orientacdo Educacional. Observagdo, participacdo e andlise das diversas realidades
educacionais. Elaboragdo e efetivacdo do Projeto de Estdgio direcionado a docéncia e a
Orientagdo Educacional. Reflexdes sobre a prética pedagdgica, semindrio e relatério
final.”

PL 10

Plano de trabalho

Plano de trabalho apresentado no ano de 2002 para concorrer a coordenagdo do curso de
Pedagogia. Este plano continha dois eixos bdsicos: Compromisso social (versavam
aspectos gerais da universidade) e Compromisso Etico, Politico e Pedagégico (faziam
referéncia as questdes especificas do curso ligadas ao ensino, pesquisa, extensdo e
administragdo). Este plano foi cumprido na sua integra, porém nao houve possibilidade
de uma avalia¢do do mesmo ao grupo.

CODIGO PP

PP 1

Projeto Pedagégico

Projeto Politico Pedagégico do curso de Pedagogia elaborado em 1999, constituido por:
Identificacdo do curso; Legislacdo bdsica; Avaliacdio do curriculo em vigor;
Historico/diagndstico do curso; Pressupostos tedricos; Justificativa; Objetivos do curso;
Perfil do profissional (defini¢do profissional, requisitos psicofisicos, atribuicdes
profissionais); Principios norteadores; Curriculo pleno; Seriacdo das disciplinas;
Ementério; Plano de estdgio supervisionado; Resumo geral de curriculo.

PP 2

Projeto Politico-
Pedagdgico

Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia elaborado em 2002-2003, elaborado
pelo colegiado do curso de Pedagogia e composto por: Identificacdo; Legislacdo e
suporte ao projeto; Organizacdo didatico-pedagdgica (justificativa, concepgao,
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finalidades e objetivos, perfil do profissional); Estruturas curriculares — curriculo pleno;
Distribuicdo anual das disciplinas; Carga hordria do curso com desdobramentos de
turmas; Quadro de equivaléncia; Plano de implantacdo; Ementdrio; Atividades préticas;
Estagio supervisionado; Atividades complementares; Corpo docente; Recursos
necessdrios. Aprovado pela Resolugdo n° 155/2003 — CEPE.

CODIGO PE

PE 1

Proposta de estagio

Proposta de estdgio elaborada por um grupo de docentes do curso de Pedagogia em 2005,
para o estdgio supervisionado do 3° ano, habilitagdio em Educacdo Infantil,
correspondente ao novo Projeto Politico-Pedagégico. Nele a disciplina de estagio
supervisionado tem 136 h/a sem hordrio especifico durante a semana. A proposta &
composta de um professor-coordenador que tem 136h/a da disciplina (6h/a semanais) e
20 (vinte) alunos para orientagdo (20h/a) e um professor Orientador para 25 alunos
(25h/a), assim dois professores ficariam responsdveis para orientar uma turma de 45
alunos, trabalhando apenas com os estdgios supervisionados. A proposta argumenta
contribui¢des: unidade entre o coordenador e o orientador; dedicacdo exclusiva para os
estagios; prioriza o estdgio como conhecimento especifico; constru¢do de um trabalho
coletivo; descaracteriza o estdgio como preenchimento do Plano Individual de Atividade
Docente — PIAD.

PE 2

Proposta de estdgio

Fita cassete datada de 09/02/2006, contendo gravacdo sobre proposta de estagio
elaborada por um grupo de docentes (composto pela professora da disciplina e
coordenadora do estdgio do 3° ano, por mim, pela professora do estdgio do ano anterior,
pela professora do estdgio do 4° ano e por outra professora do curso interessada no
assunto) do curso de Pedagogia para o estdgio supervisionado do 3° ano, habilitacio em
Educagdo Infantil, daquele ano. Esta gravacdo discute as problemadticas em relacdo a
estrutura do estdgio, aos encaminhamentos a serem dados ao estigio no novo projeto
politico-pedagégico sendo que em 2006 era o primeiro ano da disciplina na nova
estrutura curricular, os avancos dados aos estdgios até entdo e propdem como serd
realizado o estdgio na educagio infantil para aquele ano.

PE 3

Proposta de estagio

Proposta de estdgio para a disciplina de Pratica de Ensino das matérias Pedagdgicas do
Ensino Médio no ano de 2001, por mim ministrada. Foram realizadas oficinas
pedagogicas com os professores de Educacdo Infantil e das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental das escolas municipais de Francisco Beltrdo. As duas turmas do 4° ano de
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Pedagogia foram organizadas em 18 grupos com um orientador cada para estruturarem
oficinas com tematicas sugeridas pelos professores municipais. A atividade foi realizada
durante uma semana com palestra de abertura intitulada “Pratica de ensino e formagdo
de educadores” e posteriormente as oficinas com os seguintes titulos: Producdo e
reestruturacdo de texto; Alfabetiza¢do: como processo continuo; O refor¢o escolar numa
proposta lidica; Literatura infantil; Musicaliza¢do; Recreacdo: a importancia do lidico
na infancia; Inclusdo: porque todos somos diferentes; Dificuldades de aprendizagem:;
Teoria das inteligéncias multiplas; Como trabalhar a matematica de uma forma divertida
no ensino fundamental; Sexualidade; Jogando e aprendendo com a
brinquedoteca; A importancia da recreagdo e da musica na educacdo infantil; Auto-
estima e motivacdo; O trabalho com a literatura na educacdo infantil; Inteligéncias
multiplas; Educacdo e reeducagio psicomotora; Etica e educagdo; Desenvolvimento
infantil. Cada oficina continha uma ementa de desenvolvimento do que seria trabalhado.

PE 4

Proposta de estagio

Proposta de estdgio para a disciplina de Pratica de Ensino das matérias Pedagdgicas do

Ensino Médio no ano de 2002, por mim ministrada. Naquele ano as turmas foram

incentivadas a realizar uma pesquisa com os alunos do Ensino Médio (Educagdo Geral),

intitulada “Proposta de Docéncia Orientada como Requisito Parcial de Conclusdo do

Curso de Pedagogia - Unioeste - Campus De Francisco Beltrdo”. Tal atividade tinha

como objetivo “investigar o perfil do profissional que temos, que queremos e estamos

formando, com vistas as demandas educacionais, tecnoldgicas e culturais presentes no
século XXI” através das seguintes etapas:

PRIMEIRO MOMENTO:

1* Etapa: Preparacdo dos instrumentos (questiondrios, entrevistas) por parte dos
académicos juntamente com seus orientadores;

2* Etapa: Apresentacdo da proposta de estudo de investigacdo da situagdo educacional
aos terceiros anos do Ensino Médio junta as escolas participantes (com a
participacdo dos académicos e orientadores);

3* Etapa: Os alunos do Terceiro ano do Ensino Médio participardo como sujeitos
da pesquisa (respondendo os instrumentos) nas suas escolas;

SEGUNDO MOMENTO:

4* Etapa: Compilacdo dos primeiros dados realizados nas escolas junto aos alunos
do terceiro ano em suas respectivas escolas com o acompanhamento dos académicos;
5* Etapa: Socializagcdo das informacdes coletadas para os alunos do terceiro ano
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do Ensino Médio;

6 Etapa: Preparacdo dessas informacdes para serem apresentadas no Coldquio
(Dezembro/2002). Observacdo: preferencialmente contaremos com a participagdo de
pelo menos quatro alunos do Ensino Médio por grupo de académicos. Posterior a
realizacdo do Coldquio serd apresentado as principais considera¢des acerca do mesmo
nas escolas participantes da pesquisa (nos seus respectivos municipios);

7* Etapa: Pesquisas nas instituicdes de Ensino Superior retratando a realidade

educacional das mesmas;

8* Etapa: Processamento das informagdes (de cardter geral) pelos académicos;

TERCEIRO MOMENTO:

9* Etapa: Relatério final estruturado pelos académicos do quarto ano sob
supervisao dos professores orientadores;

10* Etapa: Realizagdo do I Semindrio de Pritica de Ensino: feira das profissoes
(divulgacdo das informacgdes obtidas junto as IES), divulgacdo dos dados
finais do projeto de pesquisa implementado.

A proposta foi avaliada pelo colegiado, sofrendo criticas quanto a sua intensidade

cientifica de pesquisa como também enfrentou resisténcias com os académicos, embora a

solicitagdo destes era da realizacdo de um estdgio diferente do que ocorria até entao.

O relatdrio de estdagio era composto por: Introducdo (comentérios iniciais sobre o Projeto:

ordem de exposicdo do relatdrio, respaldo legal para a realizacdo do estdgio — LDB, PPP

do Curso de Pedagogia, onde o mesmo ocorreu, quem fez parte do trabalho, objetivos...);

Fundamentacdo Tedrica (respaldo tedrico da pesquisa: LDB, PCN do Ensino Médio,

textos diversos; referencial sobre os pressupostos que norteiam e embasam 0 projeto);

Acdo Pedagogica (Caracterizacdo da realidade: Sistematizacdo das informacgdes -

informacdes de como se procedeu o trabalho na referida escola, o que os estagidrios

realizaram com os alunos do ensino médio e com a escola, relato da experiéncia );

ConsideracOes Finais (reflexdo dos resultados alcancados com o estdgio, tanto para o

académico como também para a escola onde realizou-se o estdgio); Referéncias

Bibliograficas (citar somente as bibliografias comentadas na fundamentacdo tedrica.);

Anexos (apresentacdo de documentos referentes as atividades realizadas durante a

implementacdo das atividades do estdgio: carta de apresentacdo, projeto de pesquisa para

0 estdgio supervisionado, questiondrios, entrevistas..)

PE 5

Proposta de estdgio

Proposta de estdgio para a disciplina de Pratica Educativa II no ano de 2003, por mim
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ministrada, composta da seguinte forma:

PROPOSTA DE ESTAGIO
2° ANOS Carga Hordria: 68 horas
Atividades N° de horas
Caracterizacdo da instituicdo 04 horas
Observagoes:
- Educacio Infantil 04 horas
- Ensino Fundamental 04 horas
- Reunides Pedagdgicas 04 horas
(planejamentos)
- Reunides de Pais 04 horas
- Reunides de APM (Associacdo de 04 horas
Pais e Mestres)
TOTAL 24 horas

Na Caracterizagdo da Instituicao serdo observados os seguintes aspectos:
Tipo de ensino;
n° de alunos atendidos;
estrutura fisica;
quadro de funciondrios, equipe de apoio;
meio socio-econdmico e cultural dos alunos;
material pedagdgico;
concepcao de homem, mundo e sociedade; proposta de metodologia, avaliacdo e
de projetos construidos pela escola mediante seu Projeto Politico Pedagdgico ou
Proposta Pedagédgica.
As observagdes:
poderao ser feitas em duplas;
cada observacdo serd registrada por um Ensaio de Observagdo. Este instrumento
relatard as observacdes efetuadas, constando de reflexdo das percepcdes feitas
pelas duplas de trabalho.

PE 6

Proposta de estagio

Proposta de estdgio para a disciplina de Pratica Educativa II no ano de 2004, por mim
ministrada, composta da seguinte forma:

PROPOSTA DE ESTAGIO
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Disciplina: Pratica Educativa II Prof®.: Roseli Rech Pilonetto

Carga Hordria da Disc.: 68 horas Turma: 2° anos
Atividades N° de Horas
Caracterizacdo da Institui¢io 05 horas
Observagoes:
Educacao Infantil 05 horas

Ensino Fundamental 05 horas
Reunides Pedagdgicas ou Planejamentos ou Momento da 05 horas
Hora Atividade

TOTAL 20 horas

Na caracterizacdo da Institui¢do serdo observados os seguintes aspectos:

tipo de ensino;

n° de alunos;

estrutura fisica;

quadro de funciondrios, equipe de apoio;

meio sdcio-econdmico e cultural dos alunos;

material pedagdgico;

concepcao de homem, mundo e sociedade; proposta de metodologia, avaliacdo e
de projetos construidos pela escola mediante seu Projeto Politico Pedagdgico ou
Proposta Pedagdgica.

outro aspecto relevante.

Nas observacdes em turmas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, destacar os
seguintes itens:

composi¢do fisica da sala de aula;
encaminhamento do contetido pelo(a) professor(a);
realizacdo das atividades propostas;

relacdo professor(a) x alunos e alunos x alunos;
outro aspecto relevante.

A observacao do planejamento/reunido pedagdgica/hora atividade compreende:

houve um planejamento anterior da escola para esta atividade;
como se organizam os professores para este planejamento;
como se realiza este momento;

hd participacdo de todo o grupo;
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outro aspecto relevante.

As observagoes:

poderao ser feitas em duplas;

cada observacdo serd registrada por um Ensaio de Observagdo. Este instrumento
relatard as observacdes efetuadas, constando de reflexdo das percepcdes feitas
pelas duplas de trabalho.

Caso a dupla opte por realizar a observagdo nos Centros de Educagdo Infantil —
CEI, deverao fazer também a caracterizacao desta instituicao.

Todo este trabalho devera ser entregue no final do més de Outubro e estruturado da
seguinte forma:

Capa;

Introducao (refere-se aos comentdrios iniciais do trabalho: objetivo, onde foi
realizado, como ele se compde...);

Desenvolvimento (ensaios de observacdo, controle de comparecimento de
estagio);

Consideracoes Finais (contribui¢do deste trabalho, reflexdo do que foi discutido
em sala de aula- estudo tedrico- e o que foi observado na escola).

PE7

Proposta de estdgio

Proposta de estdgio para a disciplina de Estdgio Supervisionado I no ano de 2004, por
mim ministrada, composta da seguinte forma:

PROPOSTA DE ESTAGIO
Disciplina: Estdgio Supervisionado I Prof®.: Roseli Rech Pilonetto
Carga Hordria da Disc.: 68 horas Turma: 1° anos
Atividades N° de Horas

Caracterizacgao da Instituicao

Educacao Infantil (Centro de Educacao Infantil); 05 horas
Ensino Fundamental.
05 horas

TOTAL 10 horas

Na Caracterizagdo da Instituicao serdo observados os seguintes aspectos:

tipo de ensino;

n°® de alunos;

estrutura fisica;

quadro de funciondrios, equipe de apoio;
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- meio sécio-econdmico e cultural dos alunos;

- material pedagdgico;

- concepg¢ao de homem, mundo e sociedade; proposta de metodologia, avaliacio e
de projetos construidos pela escola mediante seu Projeto Politico Pedagdgico ou
Proposta Pedagdgica;

- formacdo de professores;

- outro aspecto relevante.

As observagoes:

- poderao ser feitas individualmente, em duplas ou trios;

- cada observacdo serd registrada por um Ensaio de Observacdo. Este instrumento
relatard as observacdes efetuadas, constando de reflexdo das percepcdes feitas
pelos académicos;

- poderdo ser feitas em escolas publicas ou particulares, nos municipios onde os
académicos residem.

Todo este trabalho devera ser entregue no dia 04 de Novembro e estruturado da seguinte
forma:

- Capa;

- Introducdo (refere-se aos comentdrios iniciais do trabalho: objetivo, onde foi
realizado, como ele se compde...);

- Desenvolvimento (ensaios de observacao);

- Consideracoes Finais (contribuicdo deste trabalho, reflexdo do que foi discutido
em sala de aula- estudo tedrico- e o que foi observado na escola).

PE 8

Proposta de estdgio

Proposta de estdgio para a disciplina de Pratica de Ensino da Educagao Infantil no ano de
2003, composta da seguinte forma:
PRATICA DE ENSINO DA EDUCACAO INFANTIL/2003
Prof. Lucyelle Cristina Pasqualotto
Roteiro de Observacao

1. Dimensdo Institucional: Nome

Estrutura e Organizacgao da Instituicao

Equipe administrativo-pedagogica

Proposta Educacional - fundamentos tedrico-metodolégicos
2. Dimensdo do Processo de Sala de Aula
2.1 Turma:
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2.2 Os Alunos: Contexto
Aprendizagem
Relacoes interpessoais
Quantidade de alunos
Participagdo da turma frente as atividades propostas
2.3 O Professor(a): Formagao
Encaminhamento das atividades: Metodologia — objetivos e
resultados obtidos; conteuddos trabalhados
Formas de avaliacio
Relacdo com os alunos
Correspondéncia entre o Plano de Aula e a Prética do Professor
Organizacdo das atividades propostas e da sala de aula
Utilizacdo de recursos
Atencdo a diversidade
3. Identificar as bases tedricas que embasam a pratica do professor
4. Contribuigdes significativas

5. Identificacdo de necessidades pedagdgicas
Aspectos a serem considerados no momento de Observagao da institui¢do educacional:

1. Dimensao Institucional: Nome/Localizacao/Contexto
Estrutura e Organizacdo da Institui¢ao
Equipe administrativo-pedagégica
Proposta Educacional - fundamentos teérico-
metodoldgicos
2. Dimensao do Processo de Sala de Aula
2.1 Turma:
2.2 Os Alunos: Contexto
Aprendizagem
Relagdes interpessoais
Quantidade de alunos
Participagdo da turma frente as atividades propostas
2.3 O Professor(a): Formacao
Encaminhamento das atividades: Metodologia — objetivos e resultados
obtidos; contetidos trabalhados
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Formas de avaliacao
Relac¢ido com os alunos
Correspondéncia entre o Plano de Aula e a Pritica do Professor
Organizacdo das atividades propostas e da sala de aula
Utilizagao de recursos
Atencdo a diversidade
Desempenho em relacdo aos conteddos trabalhados
3. Identificar as bases tedricas que embasam a pratica do professor
4. Contribuigdes significativas
5. Identificacdo de necessidades pedagdgicas
Questoes tematicas referentes ao momento da observaciao
1) O trabalho realizado consegue proporcionar um ambiente de formacdo integral,
oferecendo um clima de bem-estar fisico, afetivo-social e intelectual?
2) Qual teoria de aprendizagem fundamenta a prética do professor?
3) As bases tedricas que embasam a pratica do professor sdo coerentes com as da
proposta educacional da instituicdo? Na dindmica de sala de aula isto ocorre de forma
coerente?

PE9

Proposta de estdgio

Proposta de estdgio para a disciplina de Pratica de Ensino da Educagao Infantil no ano de

2004, composta da seguinte forma:
Proposta para Roteiro de Observacao

1. Dimensao Institucional: Nome/Localizagao/Contexto
Estrutura e Organizacdo da Institui¢ao
Equipe administrativo-pedagdgica
Proposta Educacional - fundamentos tedrico-
metodoldgicos
2.Dimensdo do Processo de Sala de Aula
2.1 Turma:
2.2 Os Alunos: Contexto
Aprendizagem
Relagdes interpessoais
Quantidade de alunos
Participagdo da turma frente as atividades propostas

2.3 O Professor(a): Formagao
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Encaminhamento das atividades: Metodologia — objetivos e resultados
obtidos; contetddos trabalhados
Formas de avaliacao
Relagao com os alunos
Correspondéncia entre o Plano de Aula e a Préatica do Professor
Organizacdo das atividades propostas e da sala de aula
Utilizacao de recursos
Atencdo a diversidade
Desempenho em relacdo aos conteddos trabalhados
3. Identificar as bases tedricas que embasam a pratica do professor
4. Contribuigdes significativas
5. Identificacdo de necessidades pedagdgicas
Questoes tematicas referentes ao momento da observaciao
1) O trabalho realizado consegue proporcionar um ambiente de formacdo integral,
oferecendo um clima de bem-estar fisico, afetivo-social e intelectual?
2) Qual teoria de aprendizagem fundamenta a prética do professor?
3) As bases tedricas que embasam a pratica do professor sdo coerentes com as da
proposta educacional da instituicdo? Na dindmica de sala de aula isto ocorre de forma

coerente? ) )
RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

CAPA
FOLHA DE ROSTO
1. INTRODUCAO
-Caracterizagdo e contextualizacao
-Observagoes de sala de aula (para além do aspecto descritivo; proposta metodoldégica do
CEI e da professora; articulacdo desta proposta com a agdo pedagogica)
- Apresentacdo da temdtica: justificativa e objetivos propostos.
2. FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA
3. PLANEJAMENTO DIARIO

3.1 Turma: Dia:
Tema:
Conjunto de saberes e conhecimentos:
Objetivos:
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Metodologia: (1° Momento: apresentacdo — criar ambiente favordvel a curiosidade

investigativa; 2° Momento: desenvolvimento das atividades e 3° Momento: avaliacao)
Recursos

4. REFLEXOES SOBRE A PRATICA (apontamentos sobre: importincia das etapas de
observacdo e regéncia; contribui¢do do estdgio para a formagdo docente (relacdo
teoria-pratica); coeréncia da proposta e da aplicagdo do projeto)

5. ANEXO (atividades dos alunos, fotos, carta de apresentacao)

6. REFERENCIAS

PE 10

Proposta de estagio

Proposta de estdgio para a disciplina de Estdgio Supervisionado I no ano de 2005, por
mim ministrada, composta da seguinte forma:

PROPOSTA DE ESTAGIO
Disciplina: Estagio Supervisionado I ~ Prof®.: Roseli Rech Pilonetto
Carga Horaria da Disc.: 68 horas Turma: 1° anos
Atividades N° de Horas

Caracterizacgao da Instituicao

- Educacio Infantil (Centro de Educacdo Infantil); 05 horas
- Ensino Fundamental.

05 horas

TOTAL 10 horas

Na Caracterizagdo da Instituicao serdo observados os seguintes aspectos:
- tipo de ensino;
- n°de alunos;
- estrutura fisica;
- quadro de funciondrios, equipe de apoio;
- meio sécio-econdmico e cultural dos alunos;
- material pedagdgico;
- concepg¢ao de homem, educagdo e sociedade; proposta de metodologia, avaliacdo
e de projetos construidos pela escola mediante seu Projeto Politico Pedagégico ou
Proposta Pedagdgica;
- formacdo de professores;
- outro aspecto relevante.
As observagoes:
- poderao ser feitas individualmente, em duplas ou trios;
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cada observacdo serd registrada por um Ensaio de Observagdo. Este instrumento
relatard as observagdes efetuadas, constando de reflexdo das percepgdes feitas
pelos académicos;

poderdo ser feitas em escolas publicas ou particulares, nos municipios onde os
académicos residem.

Todo este trabalho devera ser entregue na primeira semana de outubro e estruturado da
seguinte forma:

Capa;

Introducao (refere-se aos comentdrios iniciais do trabalho: objetivo, onde foi
realizado, como ele se compde...);

Desenvolvimento (ensaios de observacao);

Consideracoes Finais (contribui¢do deste trabalho, reflexdao do que foi discutido
em sala de aula- estudo tedrico- e o que foi observado na escola).

PE 11

Proposta de estagio

Proposta de estdgio para a disciplina de Estdgio Supervisionado II no ano de 2005, por
mim ministrada, composta da seguinte forma:

PROPOSTA DE ESTAGIO
Disciplina: Estagio Supervisionado II Prof®.: Roseli Rech Pilonetto
Carga Hordria da Disc.: 68 horas Turma: 2° anos
Atividades N° de Horas

- Caracterizagdo da Instituigao:

- Educacio Infantil 05 horas

- Ensino Fundamental 05 horas

TOTAL 10 horas

Na caracterizacdo das Instituicdes foram observados os seguintes aspectos:

tipo de ensino;

n° de alunos;

estrutura fisica;

quadro de funciondrios, equipe de apoio;

meio socio-econdmico e cultural dos alunos;

material pedagdgico;

concepcdo de homem, educacdo, sociedade e conhecimento; teoria pedagdgica
escolhida pela escola; compreensdo de avaliagdo. Aspectos relacionados ao
Projeto Politico Pedagdgico ou Proposta Pedagogica;
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- formacdo de professores;

- outro aspecto relevante.

A partir destas observagdes feitas no ano passado, cada grupo ou individualmente, devera
refazer o Ensaio de Observacdo acrescentando aspectos referentes ao PPP da institui¢do
visitada, ex.: como foi feito o PPP?; quem participou de sua constru¢ao?; que aspectos
foram considerados relevantes?; como foi a participagdo dos professores, pais, alunos,
coordenacgdo pedagdgica e direcdo da escola?; apés a conclusdo do PPP qual foi o seu
“destino”?; hd uma reavaliacdo das concepcdes e projetos elencados no PPP? Outras
questdes. Este momento poderd ser feito utilizando entrevistas com as pessoas
envolvidas com a escola.

As observagoes:

- poderao ser feitas em duplas ou individualmente;

- cada observacdo serd registrada por um Ensaio de Observacdo. Este instrumento
relatard as observacdes efetuadas, constando de reflexdo das percepcdes feitas
pelas duplas de trabalho.

- As observagdes deverdo ser feitas nos Centros de Educagao Infantil — CEI e nas
Escolas de Ensino Fundamental (séries iniciais).

Todo este trabalho devera ser entregue na primeira quinzena de Outubro
e estruturado da seguinte forma:

- Folha de rosto;

- Introducdo (refere-se aos comentdrios iniciais do trabalho: apresentacido do tema,
objetivo do trabalho, local de realiza¢ao, procedimentos utilizados, apresentacdo
do contetido do texto...);

- Desenvolvimento (ensaios de observacao: relato das observacdes com discussao,
entrevistas);

- Consideragdes Finais (em apenas um texto contribuicdo deste trabalho, reflexao
do que foi discutido em sala de aula- estudo tedrico- € o que foi observado na
escola).

PE 12

Proposta de estdgio

Proposta de estdgio para a disciplina de Pratica de Ensino na Educagdo Infantil no ano
de 2005, composta da seguinte forma:

PROJETO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO INFANTIL

Capa (Titulo: referente a temética)

Folha de Rosto
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1. ESTUDO DO COTIDIANO EDUCACIONAL
-na sua dimensao institucional, no processo de interacdo de sala de aula e nas formas de
representagdo social (valores, simbolos e significados transmitidos pela instituicdo)
-caracterizagdo, percepg¢do e problematizacdo do cotidiano e de suas implicagdes
-apresentacdo das necessidades pedagdgicas — origem da tematica
2. PROPOSTA PEDAGOGICA
-Proposta pedagdgica, considerando o processo ensino-aprendizagem, o papel do
educador, a metodologia e a avaliacdo na educacdo infantil (pedagogia de projeto, tema
gerador, centros de interesse, diddtica da pedagogia histérico-critica, etc.), a luz da
concepcdo tedrica escolhida (concepcdo interacionista-construtivista, concepgao
histdrico-social, etc.)
-Tematica (relevancia e contribui¢do)
3. PLANEJAMENTO DIARIO
3.1 Turma:
3.1.1 Dia:
3.1.2 Tema:
3.1.3 Conjunto de saberes e conhecimentos:
3.1.4 Objetivos:
3.1.5 Metodologia:
3.1.6 Recursos utilizados:
3.2 Turma:
3.2.1 Dia:
3.2.2 Tema:
3.2.3 Conjunto de saberes e conhecimentos:
3.2.4 Objetivos:
3.2.5 Metodologia:
3.2.6 Recursos utilizados:
4. REFERENCIAS

RELATORIO FINAL DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO
INFANTIL

Capa (Titulo: Relatério Final de Estagio Supervisionado da Educagdo Infantil)

Folha de Rosto
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Sumdrio
1. INTRODUCAO
-apresentacdo da proposta de estdgio, da instituicio e da temdtica a partir de
determinada
proposta pedagdgica (objetivos e justificativa)
2. REFLEXOES SOBRE A PRATICA VIVENCIADA
Um olhar coletivo
A experiéncia Individual
-importancia dos momentos de observacgado e regéncia
-contribuicdo do estdgio para a formacao docente (relagdo teoria-pratica)
-coeréncia entre proposta e seu desenvolvimento na regéncia
-relatar e refletir: momento observacdo, momento de elaboracdo do projeto e de
desenvolvimento da regéncia, a partir dos Memoriais (problematizacdo das experiéncias)
-aprofundar problematica percebida desde o momento da observacdo (Ex.: rotinizagao,
auséncia do brincar, etc.)
3. CONSIDERACOES FINAIS
4. REFERENCIAS
ANEXO (Carta de apresentacdo, Projeto, Memorial observacgao e de regéncia, fotos e
atividades)

CRITERIOS DE AVALIACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DA
EDUCACAO INFANTIL/2005
Prof” Lucyelle Cristina Pasqualotto

2° Bimestre

Nota da Elaboracao do Projeto de Estagio Supervisionado (0 a 100)
Nota da Construcao do Projeto (individual)

Preparagdo/elabora¢do do projeto

Participacao

Assiduidade nas orientagdes

Envolvimento

Nota da Construcao do Projeto (dupla)

Escrita
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Preparagdo/elabora¢do do projeto
Plano de ensino

Materiais didéticos utilizados
Proposta pedagégica

3° Bimestre

Nota da Avaliacao do Periodo de Regéncia (0 a 100)

Nota de Regéncia (individual)

Metodologia: (organizacdo da sala de aula/ encaminhamento das atividades/ atencdo as
diversidades/ utilizagdo de recursos)

Processo ensino-aprendizagem: (desempenho em relacdo aos conteddos trabalhados/
relacdo professor-aluno/contribui¢des significativas/ preocupacdo com o processo ensino-
aprendizagem/ participacdo da turma frente as atividades propostas)

Coeréncia entre a proposta e a sua pratica pedagdgica

Nota de Regéncia (dupla)

Metodologia: (organizacdo da sala de aula/ encaminhamento das atividades/ atencdo as
diversidades/ utilizagdo de recursos)

Processo ensino-aprendizagem: (desempenho em relacdo aos conteddos trabalhados/
relacdo professor-aluno/contribui¢des significativas/ preocupa¢do com o processo ensino-
aprendizagem/ participacdo da turma frente as atividades propostas)

Coeréncia entre a proposta e a sua prdtica pedagdgica

4° Bimestre

Nota do Relatério Final do Estagio Supervisionado (0 a 100)
(Relatério e nota em dupla)

Relagdo entre a proposta pedagdgica e a sua pratica
Problematiza¢do das experiéncias vivenciadas

Obs.: Sera considerado no processo avaliativo do estagio, o desempenho do aluno durante
a elaboragdo e o desenvolvimento do projeto de estdgio, durante o periodo de docéncia,

bem como a elaboracdo do Relatério Final de Prética de Ensino.

AVALIACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO INFANTIL —
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2005
Considerar os limites e as possibilidades:
1. Organizagao geral do Estdgio (observagao, regéncia, relatorio final
2. Estrutura e elaborag¢ao do projeto
3. Contribui¢des das disciplinas para o Estagio
4. Orientagdes
5. Estdgio em dupla
6. Relacdo entre CEIs e Universidade
7. Sugestoes

APRESENTACAO DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DA EDUCACAO INFANTIL - 2005
Apresentacao das Experiéncias Vivenciadas (considerar os limites e as

possibilidades):
Projeto: tema
proposta pedagdgica
planejamento
Reflexdes sobre a prética

PE 13

Proposta de estdgio

Proposta de estdgio para a disciplina de Estdgio Supervisionado III no ano de 2006,
composta da seguinte forma:

PRIMEIRO SEMESTRE
PROJETO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO INFANTIL
Capa (Titulo: referente a temética)
Folha de Rosto
1. ESTUDO DO COTIDIANO EDUCACIONAL
-na sua dimensao institucional, no processo de interacdo de sala de aula e nas formas de
representacdo social (valores, simbolos e significados transmitidos pela institui¢do)
-caracterizagdo, percepg¢do e problematizagcdo do cotidiano e de suas implicagdes
-apresentacdo das necessidades pedagdgicas — origem da tematica
2. PROPOSTA PEDAGOGICA
-Proposta pedagégica, considerando o processo ensino-aprendizagem, o papel do
educador, a metodologia e a avaliagdo a educagdo infantil (pedagogia de projeto, tema
gerador, centros de interesse, diddtica da pedagogia histdrico-critica, etc.), a luz da
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concepcao tedrica escolhida (concepgao construtivista, histérico-cultual, etc.)
-Tematica (relevancia e contribui¢ao)

3. PLANEJAMENTO DIARIO

3.1 Turma:

3.1.1 Dia:

3.1.2 Tema:

3.1.3 Conjunto de saberes e conhecimentos:

3.1.4 Objetivos:

3.1.5 Metodologia:

3.1.6 Recursos utilizados:

3.2 Turma:

3.2.1 Dia:

3.2.2 Tema:

3.2.3 Conjunto de saberes e conhecimentos:

3.2.4 Objetivos:

3.2.5 Metodologia:

3.2.6 Recursos utilizados:

4. REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA (Consideracdes finais)
5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

SEGUNDO SEMESTRE

Elaboragao e sistematizagdo de um texto-relato de experiéncia (contemplando a vivéncia,
a temadtica, a proposta de trabalho e reflexdes), a partir da problemdtica definida no
periodo de observagdo e que serd desenvolvido no CEI, referente aos aspectos da
supervisao escolar.

RELATORIO FINAL DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO
INFANTIL

Capa (Titulo: Relatério Final de Estdgio Supervisionado III)

Folha de Rosto

Sumério

1. INTRODUCAO

-apresentacdo da proposta de estdgio, da instituicdo e da proposta de trabalho a ser

165




realizada na institui¢ao referente a docéncia e a supervisio escolar, no que se refere aos
seus objetivos e justificativas

2. ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO INFANTIL

2.1 A dimensao docente (expor o projeto de ensino elaborado no 1° semestre)

2.2 A dimensao da supervisao escolar (expor o texto-relato de experiéncia)

3. REFLEXOES SOBRE A PRATICA VIVENCIADA

-importancia dos momentos de observagado e regéncia, e o trabalho de supervisao escolar

-contribui¢@o do estdgio para a formacao docente (relagdo teoria-pratica)

-coeréncia entre proposta e seu desenvolvimento na regéncia

-relatar e refletir: momento observacdo, momento de elaboracdo do projeto e de
desenvolvimento da regéncia, a partir dos Memoriais (problematizacdo das experiéncias)

-relatar e refletir sobre o trabalho desenvolvido no CEI referente aos aspectos da
supervisao escolar

-aprofundar problemadtica percebida desde o momento da observagao

4. CONSIDERACOES FINAIS

5. REFERENCIAS

ANEXO (Carta de apresentagdo, Projeto, Memorial observacdo e de regéncia, fotos e
atividades)

Bibliografias 1:

ALMEIDA, J. S. Estiagio Supervisionado em Pritica de Ensino — relevincia para a
formacgdo ou mera atividade curricular? In: Revista ANDE. Sao Paulo: ano 13, no. 20, p.
39-42, 1994.

KUENZER, A. Z. Estagio Curricular: um momento de integrac@o entre teoria e pratica,
subsidios para reflexdo.In: UFPR: a politica na UFPR. Curitiba, UFPR, PROGRAD,
1993, p. 118-131.

ANDRE, Marli E. D. A. A Pesquisa no Cotidiano Escolar. In: FAZENDA, 1. (org).
Metodologia da Pesquisa Educacional. Sao Paulo:Cortez, 1991.

WEFFORT, F. M. (org.) Observacao, Registro, Reflexao: instrumentos metodolégicos
I. Sao Paulo: PND, 1996.

Bibliografias 2 e 3:
HENRIQUES, Eda Maria. O Debate Piaget/Vygotsky: uma contribui¢cdo para questdao do
conhecimento na pré-escola. In: GARCIA, Regina Leite (org.). Revisitando a Pré-
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escola. Sao Paulo: Cortez, 2000.

KRAMER,Sonia. Com a Pré-Escola nas Maos: uma alternativa curricular para a
educacdo infantil. Sao Paulo: Editora Atica, 14 ed., 2002.

MACHADO, Maria Lucia de A. Educacdo infantil e sécio-interacionismo. In:
OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. (org.). Educacao Infantil: muitos olhares.
Petropolis, RJ: Cortez, 1996.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. Planejamento na Educag¢do Infantil: mais que a
atividade, a crianca em foco. In: OSTETTO, Luciana Esmeralda (org.). Encontros e
Encantamentos na Educacao Infantil. Papirus, 3* ed., 2000.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. Sao Paulo:
Cortez, 2002.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacao.
Petropolis, RJ: Cortez, 1995.

SCALCON, Suze. A Procura da Unidade Psicopedagégica: articulando a psicologia
histdrico-cultural com a pedagogia historico-critica. Campinas, SP: Autores Associados,
2002.

VIGOTSKI. L. S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo:Martins Fontes, 1998.
WAJSKOP, G. Brincar na Pré-escola. Sao Paulo: Cortez, 1997.

Revistas Pedagoégicas de apoio

Textos coletivizados (estagio)

Referencial (trabalho com o bercario)

Creches: criancas, faz-de-conta e cia. (Zilma Oliveira) 372.216 048
-concepgao e proposta sécio-interacionista

-rotina do bercario

Na creche (Hoffman) 372.216 A168
-atividade — 4 a 11 meses até 3 anos
-acdo educativa na creche

Shantala: www.abcdobebe.com/index.cfm?artigo=459&seccao=8
Shantala: massagem para bebés (Frederick Leboyer)
Massagem para bebé (Almeida D. Auckett)
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ALTERACAO A PARTIR DE MAIO
PRIMEIRO SEMESTRE

PROJETO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO INFANTIL
Capa (Titulo: referente a tematica)
Folha de Rosto
1. CARACTERIZACAO INSTITUCIONAL:
-na sua dimensao institucional, no processo de interagdo de sala de aula e nas formas
de representacdo social (valores, simbolos e significados transmitidos pela
institui¢do).
-caracterizagdo, percepg¢ao e problematizagcdo do cotidiano e de suas implicagdes.

2. PROPOSTA PEDAGOGICA

-Proposta pedagdgica, considerando o processo ensino-aprendizagem, o papel do
educador, a

metodologia e a avaliagdo na educacgdo infantil (pedagogia de projeto, tema gerador),
aluz da

concepcao tedrica escolhida (concepgdo construtivista, concepcao histérico-cultural,

etc.)
-Temaética a ser trabalhada no periodo de docéncia (relevancia e contribuicio).

3. PLANEJAMENTO DIARIO

3.1 Turma:

3.1.1 Dia:

3.1.2 Tema:

3.1.3 Conjunto de saberes e conhecimentos:
3.1.4 Objetivos:

3.1.5 Metodologia:

3.1.6 Recursos utilizados:

3.2 Turma:

3.2.1 Dia:

3.2.2 Tema:

3.2.3 Conjunto de saberes e conhecimentos:
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3.2.4 Objetivos:
3.2.5 Metodologia:
3.2.6 Recursos utilizados:

4. REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA (Consideracdes finais)
5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

SEGUNDO SEMESTRE

> Elaboracdo e sistematiza¢do de um texto-relato de experiéncia (contemplando
a vivéncia, a temdtica, a proposta de trabalho e reflexdes), a partir da problemética
definida no periodo de observacdo e que serd desenvolvido no CEI, referente aos
aspectos da supervisdo escolar.

» Desenvolvimento do trabalho, sobre supervisdo escolar, juntamente com o0s
professores do CEI onde realizardo o estdgio supervisionado. Caracterizando dessa forma
0 estdgio no ambito da supervisdo escolar.

RELATORIO FINAL DE ESTAGIO SUPERVISIONADO III

Capa (Titulo: Relatério Final de Estdgio Supervisionado III)

Folha de Rosto

Sumdrio

1. INTRODUCAO

-Apresentacdo da proposta de estdgio, da instituicdo e da proposta de trabalho a ser
realizada na institui¢ao referente a docéncia e a supervisio escolar, no que se refere aos
seus objetivos e justificativas.

2. ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO INFANTIL

2.1 A dimensao docente (expor o projeto de ensino elaborado no 1° semestre)

2.2 A dimensao da supervisao escolar (expor o texto-relato de experiéncia)

3. REFLEXOES SOBRE A PRATICA VIVENCIADA

-importancia dos momentos de observacdo e regéncia, e o trabalho de supervisdao
escolar;

-contribuic@o do estdgio para a formacao docente (relagdo teoria-pratica);

-coeréncia entre proposta e seu desenvolvimento na regéncia;
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-relatar e refletir: momento observacdo, momento de elaboracdo do projeto e de

desenvolvimento da regéncia, a partir dos Memoriais (problematizacdo das

experiéncias);

-relatar e refletir sobre o trabalho desenvolvido no CEI referente aos aspectos da

supervisao escolar;

-aprofundar problemadtica percebida desde o momento da observacao;

4. CONSIDERACOES FINAIS

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANEXO (Carta de apresentacdo, Projeto, Memorial da observacdo e de regéncia,
fotos e atividades).

ESTAGIO SUPERVISIONADO III

SEGUNDO SEMESTRE
Propostas de tematicas (em forma de oficinas/mini-cursos):
Musicalizagao
Narracdo de Historias
Artes

Conhecimento na Educacao Infantil
Tempo e Espaco na Educagao Infantil
Sexualidade

Motivagdo (servigos gerais)
Corporeidade

Autonomia

Alimentagao

Organizacio:

Numero de estagidrios(as) Matutino — 35

Numero de estagidrios(as) Noturno — 45

Numero de prof. dos CEIs — 130

Realizacdo das oficinas/mini-cursos em duas noites (primeira semana de novembro),
oferecendo duas vezes a mesma oficina.

| Musicalizacio | Narracdo de | Artes | Conhecimento | Tempoe |

170




Sexualidade Historias Isabel na Educacao Espaco na
Motivagdo Janaina Lucyelle Infantil Educacao
(servigos gerais) | Ivanete Corporeidade Infantil
Alimentacdo Matutino (04) | Autonomia Marizete
Matutino (04) Rinaldo
Matutino (04) Adrian Matutino (04)
Matutino (04)
Musicalizagao Narracao de Artes Conhecimento Tempo e
Sexualidade Historias Isabel na Educacio Espaco na
Motivagdo Janaina Lucyelle Infantil Educacao
(servigos gerais) | Ivanete Corporeidade Infantil
Alimentacdo Noturno (05) | Autonomia Marizete
Noturno (05) Rinaldo
Noturno (05) Adrian Noturno (05)
Noturno (05)

Obs.: As turmas do segundo ano do Curso de Pedagogia serdo convidadas a participar

CODIGO RE

RE

Regulamento
estagio

de

Regulamento de estdgio supervisionado do curso de Pedagogia para o PPP implantado
em 2003, aprovado pelas instancias institucionais e transformado na Resolucao 008/2004
— CEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo). Esse regulamento € composto por:
Disposi¢des preliminares; Finalidades; Organiza¢do; Avalia¢do e Disposic¢oes finais.

CODIGO RG

RG

Resolugdo geral

Resolugdo n° 106/2003 — CEPE que aprova as diretrizes gerais para estidgio curricular da
UNIOESTE. Regulamenta os estdgios dos cursos de graduagdo da universidade nos
seguintes aspectos: Conceitos e modalidades, Objetivos, Campos de estdgio,
Administragdo dos estagios (6rgdos e competéncias, coordenador, supervisdo) Avaliagdo
do estagio, Estagidrio, Disposi¢des gerais, Disposicdes transitorias. Anexos: Plano de
acompanhamento, Termo de convénio, Termo de compromisso.
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CODIGO RL

RL 1 Relatérios de estagios |2001

Resgatamos 12 (doze) relatérios de estigios supervisionados dos alunos do 4° ano do
curso de Pedagogia — habilitagdes em Educacdo Infantil e Ensino Médio, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, produzidos pelos alunos e seus orientadores a partir de
oficinas trabalhas com professores da rede publica municipal de ensino. Retiramos destes
relatdrios a escrita sobre a Acdo Pedagdgica desenvolvida (descreve os passos feitos nas
atividades desenvolvidas nas oficinas) e a Conclusdo (os(as) alunos(as) comentam sobre
a importancia do tema da oficina trabalhada. Discutem a atitude dos professores em
relacdo ao trabalho, a importancia da temadtica discutida.

RL 2 Relatérios de estagios |2002

Resgatamos 21 (vinte e um) relatérios de estagios supervisionados dos alunos do 4° ano
do curso de Pedagogia — habilitacbes em Educagdo Infantil e Ensino Médio, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, produzidos pelos alunos e seus orientadores a partir de
projeto de pesquisa orientada com alunos do Ensino Médio das escolas prblicas
estaduais dos municipios em que os alunos residiam. Destacamos os seguintes itens
destes trabalhos: Acdo pedagégica (contém a caracterizagdo da realidade e
sistematizacdo das informacdes); Consideragdes Finais. Além de relatar as atividades
desenvolvidas os alunos destacam a proposta desafiadora de ter feito uma pesquisa no
curso; o papel do pedagogo para além de ser professor; a possibilidade de reflexdo e acao
no curso como também nas politicas publicas que permeiam a educagdo.

RL 3 Relatorios de estagios |2003

Foram resgatamos 68(sessenta e oito) Relatorios de estdgios supervisionados do curso de
Pedagogia — habilitacdes em Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
produzidos pelos alunos e seus orientadores a partir da docéncia realizada pelas turmas
de acordo com suas habilitacdes. Para as duas primeiras habilitacdes citadas
consideramos as etapas de Reflexdes sobre a prética e Conclusdes para tentar perceber o
sentido do trabalho com os estdgios pelos alunos. As leituras dos relatérios demonstram a
necessidade legal do cumprimento dos estdgios, fazem uma rasa reflexdo sobre este
momento para a formacdo enfatizando a descricdo das atividades desenvolvidas. Na
habilitacao no Ensino Médio os alunos realizaram a escrita de artigo sobre os momentos
dos estdgios.
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RL 4

Relatorios de estagios

2004 (pegar mais dados)

Relatorios de estdgios supervisionados do curso de Pedagogia — habilitacdes em
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, produzidos pelos alunos e seus
orientadores.

RL5

Relatérios de estagios

2005 (pegar mais dados)

Relatérios de estdgios supervisionados do curso de Pedagogia — habilitacdes em
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, produzidos pelos alunos e seus
orientadores.

CODIGO TC

TC

Texto do colegiado

Texto escrito pelos professores do colegiado do curso de Pedagogia para subsidiar
reflexdo sobre os “meandros pedagdgico-académicos” vivenciados por eles no ano de
2001. O texto intitulado “Vivéncias, percep¢des e racionalidades: em Curso com
educadoras/es em formacao” trata do relato de quadro docentes do quadro efetivo do
curso que exploram/expdem/refletem a experiéncia com os alunos apontando os limites,
problematicas sentidas por eles.

CODIGO TX

TX 1

Texto do “meu” prof.

Texto do “meu” professor entregue a mim no final do ano de 1996, correspondente ao
trabalho realizado como professora e membro da equipe pedagdgica municipal.

TX 2

Texto Yolanda

Texto para Yolanda entregue em agosto de 2004. Este texto resgata a constituicdo de
uma amizade diante do trabalho realizado por mim e por ela na coordenacdo do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parana- campus de Francisco Beltrdo e
tem como objetivo avaliar o trabalho e nosso crescimento nesse processo de
envolvimento frente ao curso.

CODIGO PJ

PJ1

Projeto de Estagio

Projeto de Pesquisa para o estdgio do 4° ano do curso de Pedagogia no ano de 2002,
intitulado “Proposta De Docéncia Orientada Como Requisito Parcial De Conclusdo Do
Curso De Pedagogia - Unioeste - Campus De Francisco Beltrdo”. Este projeto culminou
na primeira publicacdo em Anais de evento das praticas realizadas pelos alunos neste
projeto com também nos estdgios na Educagdo Infantil e nas Séries Inicias do Ensino
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Fundamental.

PJ2

Projeto de Pesquisa

Projeto de pesquisa, o qual participo como colaboradora, intitulado “Andlise da
Dimensao Tedrico-Prética a partir do Estdgio Supervisionado” que tem como objetivo a
andlise dos estdgios supervisionados do curso de Pedagogia a partir dos relatérios de
estagios produzidos pelos alunos do 3° anos curso dos anos de 2003 e 2004. Observamos
quais as concepgdes tedrico-metodologicas que fundamentam o estdgio supervisionado
no curso, a fim de promover discussdes e um maior entendimento sobre os elementos que
constituem a acdo docente. A partir das reflexdes elaboradas pelos académicos,
observamos quais as possibilidades, sugestdes e limites presentes nas praticas realizadas
e se estas reflexdes sdao providas de referenciais tedricos. Além de buscar constituir um
corpo de conhecimentos que possibilite clarear questdes referentes a pratica de ensino e
estdgio supervisionado  possibilitando uma interven¢do na proposta de estagio
supervisionado do curso de Pedagogia.
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ANEXO I - REGULAMENTO DE ESTAGIO (RESOLUCAO 008/2004 -CEPE)

T e

RESOLUCAO N° 008/2004-CEPE

77\\“~‘~‘-~_.

Aprova Regulamento de Estagio
Supervisionado sob a forma da Préatica
de Ensino do curso de Pedagogia do
Campus de Francisco Beltréo.

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO APROVOU E O
REITOR, NO USO DE SUAS ATRIBUICOES ESTATUTARIAS E REGIMENTAIS,
SANCIONA A SEGUINTE RESOLUCAQ:

Dé-se ciéncia.
Cumpra-se.

UCAQ N°008/2004-CEPE
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ANEXO I — RESOLUGCAO N° 008/2004-CEPE

REGULAMENTO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO SOB FORMA DE PRATICA
DE ENSINO DO CURSO DE PEDAGOGIA - CAMPUS DE FRANCISCO BELTRAC

CAPITULO I
DISPOSIGOES PRELIMINARES

regulamento da disciplina de Estagio

forma de Pratica de Ensino no curso de

atividade curricular cbrigatéria e atende aos principics do Projeto

CAPITULO II
FINALIDADES

Art. 3° O Estagio Supervisiconado tem por finalidades:

I - a compreensdoc das guestides pertinentes ao contexto

econdmico em gue a instituigdo escolar esta
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sacial,

inseriday
II - trabalho ecom oS componentes curriculares deve westar

subgidiadeo na unidade

totalidade da préatica pedagdgica na formacgdo do educador;
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III - garantir a indissociabilidade entre o ensino, pesguisa

e a extensio, desenvolvendo uma postura investigativa neo aluno,

Art. 4° O Estagio Supervisienado no Curso de Pedagogia tem

per obhjetivos:

I - vivenciar as praticas cotidianas da Organizagao do
Trabalho Pedagégice e Gestdo Escolar, caracterizando as mesmas a fim
de constriuir categorias de andlise necessidrias para sua compreensaoc

e atuagdo profissional;

IT - wvivenciar

Educagdc Infantil & na

caracterizando as mesmas
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para o desenveolvimento de Projetof

Art. 5° .0 Estagio Supervisionade contribui na formagdo do
Pedagege da Educacgas Infantil = Séries Iniciais do Ensineo
Fundamental, bem como -0 articulador na dimensdo interdisciplinar,
habilitado para as &areas de Orientacdo Educacional, Supervisdc e

Administragao Escolar.

carPiTULO III
ORGANIZAGAO

Art., 6° As atividades do Estdgio Supervisicnade séo

ofertadas a partir do 1° anc do curse conforme determina a proposta
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Paragrafo fdnico. A matricula por disciplina obedece

5

referencialmentes a segifnecia das disciplinas de Pratica de Easing,

stapelecida no Projete Politice-Pedagdgico 4

@
o]
9]
o
=
0
O
(o)
o
5]
[0}
jo 7
{8
lto]
Q
16}
=
]

cabendo ao Colegiade analisar os cascs especifices.

Art. 7° 0Os Estédgios Supervisionades III e IV, serdo

realizados em horarie contrario ag periodo de aula, bem como as

devidas orientagdes.

Art. 8° O

tem carga hordria total de

40C horas, assim di

I = 1% gérie, Estdgic Supervisionado I, cem 68 heoras, sendo
10 heras de caracterizacdo de instituigdes educacionais;

II - 22 série, Estagio BSupervisionade II, com 68 horas,
sendo 20 horas de pratica na instituigas escolar com Enfase na
Administragdo Escolar;
série, Bsté

a 1
16 horas de observagdoe, 20 horas de regéncia na

IV - £4° gérie, Estagie Supervisionade IV, gom 136 horas
distribuidas em 16 horas de observagdao, 20 horas de regéncia no

ras de pratica na instituicéo escolar com

Art, 9° o0s Estagios Supervisionados serdo realizados no

municivio Sede da UNIOESTE - Campus de Francisco Beltirdo.

Art. 10. O pericdo de observagdo e regéncia devera segulr

cronggrama de atividades estruturados pelos cawpes de estigio e da

aQ

coordenacdc dos estaglos.
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Art. 11. Os aluncs gue exergar atividade docente regular na
Educapaso Basica poderdc ter redugidc de carga horadria no méxime de

206 horas, de acordo com o nivel de ensinc de cao, mediante

el
(6]

elaboragdoc de memorial descritive documérnta teferernte & Ssua

pratica decente.

Art. Dor
cocrdenador (es) de
Pedagpgia, gue atuardo como superviseores do estagio supervisionado.

Paragrafo Gnico. A supsrvisic do es3Tdgic serd na modalidade

seni-direza.
Art, 13. A Coordenacdo de Estégio cabe:
I - garantir a execugdo ceoletiva das atividades deo Estégic

Supervisionads gstabelecidas ne regulamento de estagios am

conformidade como o Projeto Politico-Pedagdgice do curso;

II - erticular & cumprir um calenddrio de atividades;
IITI - cootrdenar reunides semestrals com

oordenadores do Colegiado e demals professores

a

wolvidas com o estagio;

o

IV - manter a BSecretaria Municisal de Educagao,

Nicleo Regional de Ensino e demais instituigdes gue envolverdo
estagio, para definigido de escolas e divulgagdc da proposta de

astagic do Curso de Pedagogia

e

V - organizar Semindric de Pratica de Eansino;
VI - cogrdéehar e avaliagdo de

de Ensine e Planos
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Art. 1l4. Aos supervis

e atuar a parcir do Projeto Politico-

com as ementas e 08 objetivos do Plano de

III - subsidiar e acompanhar asg atividades do estagio,

orientando, coordenando e avaliande os projetos elaborados colestiva
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construidos a partir da proposta de estdgio

e cumprir, coletivamente, @ caleadario de
atividades, conforme cronograma previsto pela coordenagdo;

V - convocar reunifes previstas nos dincisss II & IITI deo

13 guande se fizer necessar
g

[k
(@]

VI - proceder a analise dos relatdrios, artigds e dendis
producghes académicas na disciplina de Estagio Supervisionado, a fim

de garantir o cumprimente do Projeto Politiceo-Pedagdgico do Curse de

Pedagogia.

CAPITULO IV
AVALIACAO

15. A avaliacédo do Estédgioc Supervisionado, sera

desenvolvimento dos estagiocs, ocorrendo
nos encontros coletivos, propoestos pelos coordenadores, sSupervisores

ou alunos.

§ 1° O ovprocesso de avaliagdo Tera comg pardmetrg o0s
=
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o Pedagdgice do Curso de Pedagegia.

§ 2° Serd necessarig, ao final do anc letivo, apresentar em

forma de relatério, artigo e demais produgBes académicas decididag
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neo Celegiade do Curso de Pedagogla, os resultados obtideos durante a

realizagae do trabalho.

Art. 16. A avaliacdo serd realizade individual e/ou

coletivamente da seguinte forma!

la¢do wvigente, lewvando
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CAPITULO V
DISPOSICOES FINAIS
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ANEXO II - PROPOSTA DE ROTEIRO DE OBSERVACAO E RELATORIO DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Proposta de Roteiro de Observacao
1. Dimensao Institucional: Nome/Localizagao/Contexto
Estrutura e Organizagdo da Institui¢do
Equipe administrativo-pedagdgica
Proposta educacional — fundamentos tedrico-metodoldgicos
2. Dimensao do Processo de Sala de Aula
2.1 Turma:
2.2 Os alunos: Contexto
Aprendizagem
Relagdes Interpessoais
Quantidade de alunos
Participagdo da turma frente as atividades propostas
2.3 O(a) Professor (a): Formacao
Encaminhamentos das atividades: Metodologia, Objetivos e resultados
obtidos; conteudos trabalhados
Formas de avaliacio
Relacdo com os alunos
Correspondéncia entre o Plano de Aula e a Pritica do Professor
Organizacdo das atividades propostas e da sala de aula
Utilizacao de recursos
Atencdo a diversidade
3. Indicar as bases tedricas que embasam a pratica do professor
4. Contribuicdes significativas
5. Identificacao de necessidades pedagdgicas

Questdes tematicas referentes ao momento da observacio

1) O trabalho realizado consegue proporcionar um ambiente de formacao integral, oferecendo
um clima de bem-estar fisico, afetivo-social e intelectual?

2) Que a teoria de aprendizagem fundamenta a pratica do professor?

3) As bases tedricas que embasam a pratica do professor sdo as mesmas que a da proposta
educacional da instituicdo? Na dindmica da sala de aula isso ocorre de forma coerente?

RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

CAPA
FOLHA DE ROSTO

1. INTRODUCAO
- Caracterizagdo e contextualizagdo
- Observagdes de sala de aula (para além do aspecto descritivo; proposta metodolégica do CEI

e da professora; articulagdo desta proposta com a a¢do pedagdgica)

- Apresentacdo da temadtica: justificativa e objetivos propostos



2. FUNDAMETACAO TEORICO-METODOLOGICA

Este momento foi definido com o coletivo de professores orientadores em que decidimos
elencar os seguintes aspectos: legal; concepcdo de educagdo;historia da educagdo infantil
brasileira;o profissional da educagdo infantil; concep¢do de educagdo infantil; teorias da
aprendizagem; proposta metodologica; avaliacdo na educagdo infantil; projeto ou tema
gerador. (grifos meus)

3. PLANEJAMENTO DIARIO

3.1 Turma:

3.2 Tema:

3.3 Conjunto de saberes e conhecimentos:

3.4 Objetivos:

3.5 Metodologia: (1° Momento: apresentacdo — criar ambiente favordvel a curiosidade
investigativa; 2° Momento: desenvolvimento das atividades e 3° Momento: avalia¢ao)

3.6 Recursos:

4. REFLEXOES SOBRE A PRATICA (apontamentos sobre: importincia das etapas de
observacdo e regéncia, contribuicdo do estdgio para a formacdo docente (relacdo teoria-
prética); coeréncia da proposta e da aplicagdo do projeto)

6. ANEXO (atividades dos alunos, fotos, carta de apresentacio)

6. REFERENCIAS
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ANEXO III - AVALIACAO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO
INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL/2004

AVALIACAO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DA EDUCACAO INFANTIL

E ENSINO FUNDAMENTAL/2004

Contribuicoes

Limites

Sugestoes

- o fato de desenvolver em
projeto, uma pesquisa tedrica
e ir para a sala de aula;

- estdgio enquanto mediacdo
teoria e pratica;

- trabalho em dupla;
- oportunidade
experienciar 0
escolar;

conhecer a realidade dos
profissionais da Educagdo
Infantil;

- auto-avaliacdo da formacao
enquanto profissionais da
Educacio Infantil;

- possibilidade, através da
construcdo do relatério em

de
espaco

relacionar/refletir 0s
conteudos trabalhados no
Curso e a realidade das

institui¢des de ensino;

- ter um hordrio especifico
para as orientagdes;

- houve um trabalho coerente
para a realizagdo/construg¢do
do relatdrio de estagio;

- grande momento de
confronto da contradi¢do que
¢ a priatica de ensino.
Observa-se com um olhar...
Na hora de assumir a
regéncias acaba-se
entendendo as atitudes de
alguns professores;

-0 que faz o professor nio €
0 estagio.

- a presenga da professora
regente na semana de estagio
limita a participagdo dos
alunos;

- pouco tempo para a
observaciao e regéncia;

- dificuldade em construir o
planejamento a partir das
observacoes;

- a organizacdo do tempo
pedagégico pelo CEI, limita
a realizacdo das atividades
propostas/planejadas;

- falta de estrutura para as
orientacoes de  estagios;
(UNIOESTE)

- falta de literaturas
especificas das temdticas a
serem  desenvolvidas na
regéncia;

- a realidade académica ndo
permite dedicagdo ao estdgio
(aulas-provas-seminarios-
regéncia);

- ndo hd tempo para refletir
durante o processo (relagdo
teoria e pratica);

- 0 aluno escolhe, no inicio
do estdgio, uma teoria sem
conhecé-la e toda esta
construcdo fica limitada
durante o estdgio;

- dificuldades em refletir
sobre a sua agdo - reflexdo
da agdo pedagdgica;

- resisténcia em relagdo ao
aparecimento das falhas.

- dificuldade em descrever o

- priorizar os  estdgios
(muitas disciplinas);

- escolha tedrica — ja definida

pelo aluno;

- critério para realizar o
estagio:

ter conhecimento tedrico-
metodoldgico

ter conhecimento especifico
sobre planejamento

ter conhecimento dos
documentos e discussoes
contemporaneas sobre

Educacio Infantil;

- 0 que fazer para melhorar —
“fazeres pedagdgicos™?;

- realizar todo o estigio em
dupla (ndo sé a elaboragdo

do projeto);

- maior tempo  para
observagdo e regéncia;

- fundamentacdo tedrica

deveria ser elaborada antes
da observagdo;

- realizar atividades praticas
em sala de aula;

- realizar reunides para
avaliar o processo durante o
estagio;

- aquisicio de livros e
revistas pela biblioteca;

- outras disciplinas podem
contribuir;

- proposta para o estdgio: 2
semanas (em dupla) -
enquanto uma auxilia a outra
coordena as atividades (cada
semana em turmas

Xii




que observa, interpretar a luz
da teoria escolhida;

- na prdatica e nas reflexdes
sobre a pratica: dificuldade
de relacionar a concepgao
tedrica escolhida a pratica
vivenciada;

- pouco tempo para O
desenvolvimento do projeto;
- estagio s6 em Francisco
Beltrdo é um limite;

- dificuldade na escrita ¢ na
fundamentacdo tedrica;

- distancia entre 0 momento
de observacdo e regéncia
(momentos estanques);

- resisténcias dos CEIs com

estagiarios;
- troca de orientagio ¢
prejudicial;
- aula de pratica de ensino X
orientacao;

- dificuldade nas orientacoes,
uma vez que hd orientadores
com um nimero elevado de
orientandos;

- falta didlogo entre Prof. de
Estagios e orientadores;

- as escolas ndo comportam o
nimero de estagidrios;

- parecer do professor para
aluno (padrio) ndo tem
funcd@o. Cria uma relagcdo de
poder em sala de aula;

- desconfianca das escolas e
de alguns professores em
relacdo aos estagidrios e a
prépria universidade;
-dificuldade no planejamento
das atividades (contetdos
extensos).

diferentes);

- proposta para o estagio:
estdgio em mais turmas;

- oficinas pedagdgicas em
conjunto com a disciplina de
Recreacdo e Artes
(elaboracdo de atividades
direcionadas ao estagio);

- relacdo organica com a
escola. Trabalho efetivo nas
escolas (discutir sobre a
concepcao de estdgio, o que
se espera, formacdo);

- atividades de estdgio
diluidas nos quatro anos;

- as orientadoras devem
conhecer o cotidiano da
Educacdo  Infantil, para
contribuir com a realizagdo
do estagio;

- Semindrio de estdgio;

- Oficinas com temadticas
especificas.
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ANEXO IV - AVALIACAO DA REUNIAO DE COLEGIADO DO DIA 07/06/05

Avaliacao da Reunido de Colegiado do dia 07/06/05

Penso que todas as atividades que realizamos necessitam ser avaliadas. Essa necessidade
apresenta-se porque partimos do pressuposto da historicidade da constitui¢do de nossa
existéncia, a qual, para ter um sentido, necessita ser avaliada a fim de que os obstaculos sejam
superados (numa luta incessante) e, assim, possamos continuamente re-pensar nossas acoes,
buscando um novo sentido. E assim que me desafio a refletir sobre a nossa tltima reunido de
colegiado. Que sentido teve aquela reunido? Até que ponto foi uma reunido produtiva? A
metodologia (exposicdo do PPP, trabalho de grupos, plenéria) foi adequada? Que sugestdes
podem ser indicadas para melhorar nossas reunides de colegiado?

Justifico esta avaliacdo porque, ao término daquela reunido do colegiado, falei que havia sido
uma reunido produtiva e que os objetivos tinham sido atingidos. Alguns colegas ficaram
surpresos com minha observacdo uma vez que entenderam que a reunido foi improdutiva,
repetitiva, cansativa, dispersiva, enfim, “uma tarde perdida”. Vejo os comentdrios dos colegas
como importantes e, a0 mesmo tempo, indicam a necessidade de uma avaliacdo. E isso vem ao
encontro de um dos propdsitos que tivemos ao assumir a Coordenacdo do Curso de Pedagogia
— proposta de campanha — o qual consistia em ‘“criar um espaco social na continua promog¢ao
do pluralismo de 1déias, o didlogo, o debate, o respeito, a cooperacao, ouvindo e respeitando a
todos os professores e alunos, instituindo procedimentos metodoldgicos de coordenacdo dos
trabalhos com mais objetividade, pelos quais as acOes individuais e coletivas alcancem cada
vez mais um parametro ético de relacdo social”.

Antes de procedermos a avaliagdo, gostaria de reafirmar minha posi¢do: a reunido foi
produtiva. Para tal, faremos uma exposi¢cdo dos trabalhos desenvolvidos. Em seguida,
abriremos para o debate.

Tema e objetivo: Analisar e estudar o novo PPP — disciplinas, habilitacOes e estagios
(aspectos legais), levantando as dividas e, a0 mesmo tempo, fazer proposi¢des. O colegiado
recebeu o encaminhamento em forma de pauta e eu mesmo expus este objetivo na abertura da
reunido. Vale dizer que a iniciativa da reunido foi da coordenacdo, a qual atendeu as
solicitacOes de muitos professores e do CCH sobre a implantacdo do PPP no terceiro ano
(2006). Dai a necessidade de trazer este debate para o colegiado para que professores, alunos,
Coordenagio e Centro comecem a se preparar (como vai funcionar o Curso? Quem assume tal
disciplina? Como vao funcionar os estagios? Etc.).

Mas, a reunido foi preparada por uma comissdo indicada pelo préprio colegiado no dia
24 de maio de 2005. [...] Esta comissdo, com nossa presenca, reuniu-se por duas vezes (duas
tardes) para preparar a reunido do colegiado. Em nossas reflexdes constatamos nossas
limitagdes de conhecimento do PPP e de como poderiamos pensar uma metodologia que
propiciasse ao colegiado a compreensdo do mesmo e assim fazer os encaminhamentos;

Uma semana antes desta reunido, recebemos um memorando da Pré-Reitoria de
Graduacio solicitando que nossas representantes no Férum de Licenciaturas [...] procedessem
a esta discussiao do PPP (estdgios, relagcdo teoria-pratica, etc.) no colegiado. Significa dizer que
nossos encaminhamentos coincidiram com os encaminhamentos do Forum de Licenciaturas, o
que foi 6timo.
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Sobre o desenvolvimento da reunido:

Iniciamos as 14:10 h . Apés quinze minutos de informes passamos a palavra para a comissao, a
qual, por cerca de uma hora expds (multimidia) as novas disciplinas do PPP e seus respectivos
estdgios. Em seguida, realizamos um trabalho de grupo (o colegiado dividiu-se em trés grupos)
com duracdo de trinta minutos para responder a questdo: como operacionalizar o estdgio no
terceiro ano? Quem vai orientar o estdgio das habilitacdes de Educagdo Infantil e Supervisao
Escolar? Quem vai assumir a disciplina Estdgio Supervisionado do terceiro ano que tem 136
horas? Em seguida, fez-se uma plendria dos grupos com debates e novos encaminhamentos.
Finalizamos a reunido as 16:45h.

O conteudo da reunido:

Durante a exposi¢do da comissdo, muitas questdes foram levantadas e, na medida do possivel,
os esclarecimentos eram feitos. Este processo possibilitou, apesar das suas limitagdes, uma pré-
problematizacdo e uma socializacdo de nossos conhecimentos e dividas. Ao menos,
relembramos a estrutura do PPP em sua totalidade. No trabalho de grupos, avaliou-se as
limitagdes do PPP e de como seria possivel trabalhar com o que temos. A seguir, apresentamos
as conclusdes dos grupos na plendria:

Grupo 1: Nao desvincular o estdgio por semestre (Educagao Infantil num semestre e supervisao
no outro). Ter um mesmo orientador para o ano todo nas duas habilitacdes. Na supervisao,
observar prédticas, discutir com o orientador e reescrever um projeto para apresentd-lo em
semindrio.

Grupo 2: O PPP, quando foi proposto, tinha como principio a ndo fragmentacdo da
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico. Para tal, tinha como base de formacdo a docéncia, a
gestdo e a articulagdo do trabalho pedagdgico (supervisdo + orientagdo). O grupo propos a
alteracdo do PPP ainda no semestre em curso.

Grupo 3: Defendeu a semestraliza¢do dos estagios.

Na plendria, o debate foi intenso e chegou-se ao entendimento de que ndo seria possivel alterar
o PPP (questdo legal), que fragmentou-se nas habilitagdes para garantir o aspecto legal. Alguns
argumentaram que a fragmentacdo das habilitagdes ndo compromete o principio unitdrio da
formacao. Mas, a0 mesmo tempo, reconheceu-se a necessidade de uma revisdao do PPP, a qual
devera ser feita assim que se definirem as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia.
Até 14, devemos registrar todos os problemas do PPP para, quando chegar a hora, facilitar as
alteracdes. Deliberou-se que a proxima reunido ordindria do colegiado (07/07/05) seja utilizada
para dar continuidade a estes trabalhos.

Em seguida, realizamos um debate sobre a necessidade de aquisicdo de bibliografia para as
novas habilitacdes. Ficou estabelecido que os professores das dreas — orientagdo, supervisao,
gestdo, metodologia da matematica e ciéncias — entregassem na coordenacdo, até o dia
10/06/05, uma lista com as referéncias bibliograficas bdsica, para que a coordenacdo
encaminhe a Secretaria Financeira para sua aquisi¢io com recursos do colegiado no valor
limite de R$ 1.500,00.

Diante do exposto, retornamos a questdo do inicio: teria sido esta reunido improdutiva? Em
nosso entender, a reunido foi produtiva porque atendeu ao objetivo que havia sido proposto.
Poderia ter avangado mais? Penso que sim, mas este € um problema que depende das reflexdes
do colegiado. Serad que teriamos que ser mais objetivos? O que entendemos por uma reuniao
produtiva? Como fazer? Fica o desafio de construirmos reunides que déem sentido as nossas
acOes. Estamos abertos a sugestoes.
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