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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender como se d4 o trabalho com ciéncias na
Escola Projeto Ancora. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo “estudo de caso”, ja
que seu objeto de estudo tem particularidades que possibilitam caracterizd-lo desta for-
ma. Os dados coletados foram pesquisa de campo, entrevista com profissionais da esco-
la e documentos institucionais. Como referencial tedrico usou-se o pensamento de trés
escolas, que serviram de inspiracdo para a elaboracdo da proposta pedagdgica da escola
pesquisada: Ydsnaia Poliana, Summerhill e Escola da Ponte — apresentou-se também as
linhas de ensino de ciéncias, desde que este surgiu (década de 50 do século passado). Os
dados mostraram que a escola pesquisada segue um caminho independente de correntes
tedricas e que o trabalho com ciéncias se da através de projetos de aprendizagem, cujos
proprios estudantes decidem o que vao aprender sob orientagdo de seu tutor e de um
mediador do projeto. Os dados foram analisados buscando encontrar regularidades, si-
milaridades e discrepéncias entre eles. A partir da andlise foi possivel concluir que esta
escola ndo se enquadra em nenhuma abordagem do ensino de ciéncias, pois apesar de
cumprir com as determinacdes do Ministério da Educacdo - MEC, segue um perfil in-
dependente, valorizando a autonomia, o aprendizado de valores humanos e o interesse
do estudante. Neste processo, a escola vivencia algumas tensdes com relagdo ao que se
propde e ao que realiza.

Palavras-chave: Escola Projeto Ancora, Escola Democritica, Ensino Fundamental,
Aprendizagem,



ABSTRACT

This research aims to understand how science is worked at Ancora Project School. It is
a qualitative research of a case study, since its subject matter has peculiarities that char-
acterize it that way. Data were collected from field research, interviews with school
personnel and documents of the same. As a theoretical frame of reference three lines of
thought from three schools were used and served as inspiration to develop the pedagog-
ical proposal of the school researched: Yasmadic Paliane, Summerhill and Escola da
Ponte. It was also presented the education lines of science since it emerged in the 50’s
of the last century. The data showed that the school researched follows an independent
path of theoretical currents and that working with science is through learning projects.
The students themselves decide what they will learn under the guidance of their tutor
and a project facilitator. Data were analyzed to find regularities, similarities and differ-
ences between them. From the analyses, it was concluded that this school does not fit
into any approach to science education, despite complying with the provisions of the
Ministry of Education, following an independent profile, valuing autonomy, the learn-
ing of human values and student interest. In this process, the school experience some
tensions regarding what is proposed and what performs.

Keywords: Democratic School, Elementary School, Learning, Anchor Project School.
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INTRODUCAO

A escola tradicional contemporanea, que mantem a mesma estrutura de fun-
cionamento do século XIX, passa por uma crise com relacdo aos métodos, objetivos,
estrutura e curriculo. E possivel ver os reflexos desta crise nas estatisticas que mostram
o grande nimero de analfabetos funcionais, evasdo escolar, indisciplina e desinteresse
dos alunos.

E importante ressaltar que, de acordo com Saviani (1999), a escola tradicio-
nal é aquela em que o professor ocupa posi¢cdo central no ensino, tomando as iniciativas e
direcionando o processo pedagdgico. Este modelo foi muito criticado pelo Movimento
Escola Nova, pois no processo educativo os fins (objetivos) determinam os meios (méto-
dos), e a escola tradicional perdeu de vista os fins, tornando-os mecanicos e vazios de
sentido.

Escolhi o tema deste estudo em funcdo de minha trajetéria como docente em
escola publica estadual, pois gerava-me angustia ver diversos problemas na escola. Con-
versando com colegas, lendo e participando de palestras, comecei a questionar a estrutura
da escola, ou seja, o modelo que a maioria das escolas seguem (sem ao menos saber os
porqués desta escolha). Nestas leituras e conversas, uma referéncia que surgiu foi o peda-
gogo portugués José Pacheco e, por consequéncia, a Escola da Ponte, uma escola que
surgiu do questionamento da “escola tradicional” e repensou sua propria estrutura e prati-
ca pedagodgica a partir de estudos e reflexdes. No entanto, chegou um momento que o
conhecimento que eu tinha sobre esta escola era limitado, pois nas palestras em que parti-
cipava e leituras que fazia as informacdes se repetiam, e minhas davidas sobre o cotidia-
no desta escola continuavam.

Ha cinco anos estava decidida a fazer uma pesquisa académica sobre o ensi-
no de ciéncias, mas ainda sem um tema especifico, pois ndo encontrava um que se rela-
cionasse com a pesquisa no ensino de ciéncias/fisica na “escola tradicional” — interessa-
va ao ponto de me dedicar, j4 que para mim estas pesquisas contribuiam somente no
aspecto didatico da aula e ndo questionavam a estrutura da escola. Pouco antes de abrir
as inscricdes do processo seletivo do mestrado da Faculdade de Educa¢do (FE — Uni-
camp), recebi um e-mail de um colega com uma matéria que falava da inauguracio de
uma escola localizada no municipio paulista de Cotia, que funcionava seguindo os mol-

des da Escola da Ponte: a Escola Projeto Ancora. Foi esta matéria que me inspirou a es-
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crever o projeto e participar do processo seletivo com o intuito de entender como os alu-
nos aprendem ciéncias nesta escola.

O questionamento com relacdo a Escola da Ponte j4 existia, no entanto, ndo
pensava em escrever um projeto de mestrado tendo esta como foco da pesquisa, pois
pensava que seria dificil desenvolver uma pesquisa no exterior durante o mestrado e,
caso ndo tivesse apoio de nenhuma agéncia que fomenta a pesquisa no pais, o projeto
seria inviabilizado. Como ndo estava disposta a correr este risco, abafei meu sonho até
saber da existéncia da Escola Projeto Ancora.

Eu ouvia tanto que “os professores precisam melhorar suas praticas” e que “a
escola precisava se reestruturar”’, mas ao ler textos e assistir as palestras do pedagogo
portugués eu ficava com mais ddvidas sobre como seria esta mudanga. “Se uma escola
ndo tem prova, como ¢ feita a avaliagdo? ” — Ficava pensando nessa e tantas outras ques-
tdes que uma palestra ou um texto ndo dava conta de responder da forma como gostaria.

O ensino de ciéncias entrou no projeto na tentativa de me dar respostas sobre
o “como se faz” em uma escola “diferente”. Eu procurava respostas que pudessem me
ajudar a olhar meu préprio trabalho como professora de Fisica na rede estadual, mas o
fato de ser uma escola de Ensino Fundamental me impossibilitaria de coletar dados da
disciplina que leciono, assim, o ensino de ciéncias me daria respostas mais proximas
aquelas que buscava.

Assim, o projeto de pesquisa nasceu de uma inquietacdo, de um sonho, de
diversas angtstias e dividas, e a Escola Projeto Ancora foi para mim, desde o primeiro
contato, um lugar em que teria a oportunidade de ver estes questionamentos esclareci-
dos, bem como uma compreensdo melhor do que é uma escola diferente daquela que
lecionava. E, de fato, assim o foi. No processo de conhecer a escola e coletar os dados
para pesquisa passei por vdrias fases de questionamentos, tentando compreender a escola
e me encontrar dentro daquela proposta, e este contato me ajudou muito a entender o que

estava procurando saber naquele momento.

A Escola Projeto Ancora

A Escola Projeto Ancora iniciou suas atividades com educacdo formal
com alunos de 3 a 14 anos no inicio de 2012 e faz parte de uma ONG, homonima, que
tem atividades com educagdo nio formal desde 1995. A intencdo do trabalho desenvol-
vido € de construir um lugar capaz de ser educador, no qual criancas e adolescentes pu-

dessem aprender o que é cidadania por meio de experi€ncias vividas em seu interior.
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O rompimento com o ‘modelo tradicional’ é evidente, pois sua estrutura,
inclusive fisica, € diferente. Nela, ao invés de séries, os alunos sdo divididos em niveis,
sendo estes:

¢ Iniciacdo: quando o aluno chega a escola e ainda estd em fase de alfabeti-
zacdo e no principio do desenvolvimento de sua autonomia — fator importante para aces-
sdo entre os niveis;

e Desenvolvimento: quando o aluno € avaliado pelo coletivo dos tutores em
vdrios aspectos, sendo um dos principais a aprendizagem, autonomia e se o desenvolvi-
mento estd coerente com este nivel. Espera-se que o aluno consiga elaborar um plano
individual de trabalho que respeite as regras coletivamente construidas, e que tenha uma
postura ética e de respeito com o espago e com todos que convivem, mesmo que tenha
dificuldade em cada item;

e Aprofundamento: neste nivel espera-se que o aluno, além das posturas
apresentadas no nivel anterior, ndo tenha maiores dificuldades e que tenha uma atitude
de contribui¢do para com toda e qualquer pessoa do coletivo que necessite de ajuda,
mesmo que esta ndo a tenha solicitado. O principio de solidariedade é um dos pilares do
projeto.

Assim como na escola que lhe serve de referéncia, na Escola Projeto An-
cora outras praticas evidenciam o rompimento com o ‘modelo tradicional’:

e Nio h4 aulas, mas orientacdes de ensino: o aprendizado se d4 por projetos
individuais de ensino que podem, ocasionalmente, ocorrer em pequenos grupos;

e Nao hd provas e curriculos padronizados. Todas as dreas do conhecimento
sdo desenvolvidas através dos projetos de aprendizagem e/ou por atividades complemen-
tares. Nao hd separacdo por disciplinas como em uma escola convencional.

Para compreender como os alunos aprendem ciéncias na Escola Projeto
Ancora, que é o objetivo geral deste trabalho, os dados coletados para realizacdo deste
estudo foram: observacdo participante, registros de avaliagdo dos educadores, documen-
tos oficiais da escola e entrevistas. Além disso, buscamos também compreender quais sao
0s pressupostos tedricos e metodoldgicos em que a escola se baseia para a aprendizagem
de ciéncias, compondo assim os objetivos especificos.

Como sujeitos da pesquisa escolhi os educadores em um primeiro momen-
to, pois acreditava que seria mais vidvel entrevistd-los e compreender como pensam acer-

ca do proprio trabalho e também das avaliacdes.
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O percurso metodologico da pesquisa se deu em alguns passos. Apos a es-
colha do tema e da escrita do projeto, entrei em contato com a Escola Projeto Ancora e,
com a devida autorizacao, iniciei o processo de observacao participante para tentar com-
preender a estrutura e o cotidiano da escola, que sdo complexos. No entanto, durante este
processo, constatei que somente a observagado seria insuficiente para compor a pesquisa e,
por conta disso, considerei também coletar outros dados que foram decisivos para que a
escrita deste trabalho pudesse ser feita. Apds coletados, os dados foram analisados vis-
lumbrando a tentativa de responder aos objetivos da pesquisa.

Para a compreensio da Escola Projeto Ancora, que tem uma base multirrefe-
rencial tedrica, usamos basicamente os autores José Pacheco, Helena Singer e Thelma
Quevedo.

A autora Helena Singer é formada em Ciéncias Sociais pela Universidade de
Sado Paulo (USP), e desenvolveu sua pesquisa de mestrado sobre escolas de resisténcia,
dando origem ao livro “Republica de Criancas”, em que trata diversas experiéncias de-
mocraticas no mundo. Sua pesquisa é um marco da divulga¢do no Brasil sobre estas ex-
periéncias que ou ndo eram conhecidas ou eram mal interpretadas.

Ap6s seu mestrado, Singer teve contato com diversas instituicdes que partici-
pam do movimento internacional de educacdo democritica e se juntou a um grupo que
queria abrir uma escola democrética. Esta escola iniciou no pais um movimento de cria-
cdo dessas escolas, mas por conta da falta de afinidades com questdes do projeto, Singer
rompeu com esta primeira escola e, durante anos, dirigiu outra (particular) que tinha os
mesmos principios democraticos que a primeira.

Thelmelisa Quevedo € psicéloga e educadora. Através de suas vivéncias e
questionamentos sobre a educagdo desenvolveu uma dissertagdo de Mestrado pela Uni-
versidade de Sao Paulo, contando o processo de gestagdo, nascimento e desenvolvimento
da Escola Projeto Ancora, onde atua como educadora atualmente.

José Pacheco € um pedagogo que, na década de 70, comecou a questionar a
estrutura e funcionamento da escola publica em que lecionava. Através de reflexdes, pes-
quisas e de um grupo de professores que o apoiava no cargo de diretor desta escola, co-
mecou a romper com varios paradigmas da escola tradicional. A escola que dirigia € a
famosa Escola da Ponte, que apresenta uma estrutura bastante diferente da escola tradici-
onal e também de qualquer outra, pois seu processo de (re)criacdo foi baseado em diver-

sas teorias e criagdes da propria escola.
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A partir destes autores e de algumas experi€ncias que serviram de inspiragao
para a Escola Projeto Ancora, escreve-se as contribui¢des tedricas deste trabalho. Estas

leituras também serviram como referencial para a andlise dos dados coletados.
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1. INSPIRACOES DA ESCOLA PROJETO ANCORA

O objetivo deste capitulo é fazer uma breve discussdo sobre algumas das
inspiragdes tedricas da Escola Projeto Ancora, sabendo-se que cada escola tem uma
trajetéria independente, ou seja, mesmo que uma possa influenciar outra, cada uma
tem seu préprio perfil e conceitos. Conforme cita em seu site, a Escola Projeto Anco-

ra adota uma multirreferencialidade tedrica:

Em nossa proposta pedagégica converge uma multirrefencialidade de tendén-
cia: de Freinet a Piaget, de Montessori a Ferrer, de Rogers a Illich, de Ferrero
a Bartolomeis, de Krishnamurti a Steiner, de Vygotsky a Varela, de Morin a
Deleuze. Mas, no cerne da fundamentago estdo aqueles que, no decurso do
século XX, apontaram caminho para a educacio no Brasil: Agostinho da Sil-
va; Anisio Teixeira; Cecilia Meireles; Darcy Ribeiro; Euripedes Barsanulfo;
Fernando Azevedo; Florestan Fernandes; Helena Antipoff; Lauro de Oliveira
Lima; Lourengo Filho; Maria Amélia Pereira; Maria Nilde Mascellani; Nise
da Silveira; Paulo Freire; Rubem Alvez; Rui Barbosa.?

Para tecer algumas das contribuicdes tedricas da Escola Projeto Ancora,
apresentamos trés escolas com praticas democraticas que romperam com o modelo
escolar tradicional: Yasnaia Poliana, considerada a primeira escola democratica que
se tem noticia; Summerhill, uma escola que superou varios paradigmas das escolas
convencionais, ofertando uma educag¢do democrdtica; e a Escola da Ponte, que segue
um perfil proprio pautado por valores democréaticos. Além disso, ao final, apresenta-
mos um breve panorama do ensino de ciéncias, pois este se relaciona com a tematica

do presente estudo.

1.1 Yasnaia Poliana: uma escola que marcou histoéria

Para apresentar esta escola tem-se como referéncia o livro “Republica de
Criancas”, de Helena Singer, no qual a autora aborda diversas escolas democraticas,
dentre elas a Yasnaia Poliana, os “Escritos Pedagogicos”, de Tolstdi, e a dissertagcdo
de Thelmelisa Quevedo.

A Escola Yésnaia Poliana foi fundada pelo escritor russo Liev Tolst6i, en-

tre 1857 e 1862, e é considerada a primeira escola democrdtica criada em todo mundo,

2 Disponivel em: http://www.projetoancora.org.br/pilares.php?lang=port [Acesso em 24/4/16]
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sendo um marco histérico. O momento do surgimento é de mudangas sociais na Rus-
sia, em que a burguesia se rebelava e a educagdo passava das maos da Igreja para as

do Estado, conforme Incontri (1991, p. 6):

Nao se pode separar em Tolstoi, a critica pedagégica da critica politica. A ati-
tude de Tolstoi, em 1862, ndo deixa de ser extremamente avancada para a
época. A luta que se efetuava entdo, como conta a histéria da pedagogia, era
a do ensino laico. Pretendia-se desatrelar Educago do poder religioso.

Tolstéi apresentou trés principais contribui¢des tedricas para pensar esta es-
cola: influéncias do pensamento de Karl Marx, da psicologia infantil que estava sur-
gindo na época e do filésofo francés Jean Jacques Rousseau. Seu pensamento era que

a crianga deveria ser livre, conforme relata Incontri (Ibid, p.4):

A visdo educacional de Tolstoi ndo nasce apenas da empatia com as criangas
(a empatia é um elemento essencial do seu didlogo com elas). Mas é também
concebida como uma das faces de sua paix@o pela liberdade e pela salvacdo
do mundo — paixdo que tornard maior folego nas dltimas décadas de sua vida.
O ideal de libertar a crianca de todos os jugos que a escola e os adultos lhe
impdem € irmao do ideal de libertar os operdrios dos patrdes, os siditos dos
estados, os crentes das igrejas. Veremos que o escritor russo ndo excluird
ninguém de sua proposta libertaria. Diferentemente dos marxistas, duramente
criticados por ele, Tolstoi ndo quer apenas a redencdo da classe trabalhadora.
Quer a reden¢@o da humanidade. E as criancas foram as primeiras a serem
lembradas do seu humanismo.

Yiésnaia Poliana € uma referéncia, pois surge como um pensamento educa-
cional bastante distinto do que as escolas apresentavam a época, rompendo com di-
versos paradigmas do modelo vigente. Era uma escola gratuita, sediada em uma pe-
quena casa de pedra de cinco comodos, cujo publico era de ambos o0s sexos — o que
simbolizava um avango —, entre 7 e 13 anos. Os alunos eram de origem pobre, filhos de
camponeses que moravam nas cercanias da escola ou em outras regides e precisavam

ficar hospedados na cidade para estudar na escola. Sobre a rotina escolar, Tolstoi

(1988, p. 88) narra:

Na escola sdo ensinadas 12 disciplinas, hd 3 turmas, 40 alunos, 4 professores,
5 a 7 aulas por dia. Os professores escrevem didrios das suas aulas que mos-
tram uns aos outros no Domingo e, em conformidade com eles, fazem os pla-
nos de ensino para a semana seguinte. Estes planos ndo sdo cumpridos todas
as semanas porque mudam em conformidade com as exigéncias dos alunos.

As regras de convivéncia ndo eram preestabelecidas, mas construidas com
os alunos de acordo com a necessidade. As aulas eram livres, ou seja, os alunos fre-

quentavam as que tinham interesse e ndo havia um sistema de prémios e castigos. So-
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bre este item € interessante observar que, para Tosltdi, a familia tinha a responsabili-
dade de punir as criangas e jovens, caso necessitassem, e a escola deveria conduzi-los
para aliberdade.

Esta relagao horizontal entre aluno e professor gerava uma atmosfera de li-
berdade, o que favorecia o andamento das atividades escolares, como comenta Tolstoi

(1988 apud Incontri 1991, p.12):

A escola se desenvolveu livremente sé pela virtude das regras estabelecidas
pelo professor e pelos alunos. Apesar de toda a autoridade do professor, o
aluno teve sempre o direito de ndo frequentar a escola e, mesmo frequentan-
do a escola, de ndo escutar o professor. O professor teve sempre o direito de
ndo conservar o aluno com ele, e o poder de agir com a for¢a de sua influén-
cia, sobre a maioria dos alunos, sobre a sociedade que eles formam entre si.
Mais as criangas avangam no estudo, mais o ensino se alarga, e mais se im-
poe a necessidade de ordem. Por consequéncia, numa escola que se desen-
volve normalmente e sem violéncia, mais os alunos sdo instruidos, mais eles
se tornam capazes de ordem, mais eles se sentem por si mesmos a sua neces-
sidade, e mais facilmente, se estabelece a autoridade do mestre.

Para o momento histérico, era um avango a escola ndo usar qualquer sistema

de punigao:

As puni¢des corporais e as repressdes mais duras passavam a ser condena-
das por prejudicar o sentimento de dignidade pessoal, mas os alunos conti-

nuavam a ser mantidos como objetos passivos de sangdes disciplinares.
(Singer, 2010, p.60)

Tolstéi criticava a concepgao de ser humano da escola tradicional, e dizia
que este erro conceitual foi responsavel para que a escola inserisse desnecessariamen-
te praticas violentas em seu cotidiano. Para ele, a melhor escola € aquela que “consiste
em deixar os estudantes em absoluta liberdade para aprender e criar suas proprias re-
gras” (Ibid, p. 64). Isso mostra a influéncia do pensamento rousseauniano da ‘bondade

natural’ do ser humano. Com isso, Incontri (1991, p. 8) afirma que:

O valor médximo que sobressai de suas reflexdes e praticas pedagdgicas € a
liberdade. Mas essa crenca irrestrita na liberdade, baseia-se numa fé intrin-
seca na capacidade de auto-governo do ser humano, em uma palavra, fé na
bondade natural do homem.

Neste sentido, pode-se pensar que a escola satisfaz todos os desejos das cri-
ancas e jovens, porém, o pensamento de Rousseau, incorporado por Tolstéi em sua

escola, indica uma “articulagao completa entre liberdade e responsabilidade, que por
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vezes chega a parecer ainda mais rigorosa do que o modelo de educagcdo dominante”
(Singer, 2010. p. 62).
Esta relagdo que se buscava dentro da escola se refletia para além dos mu-
ros, conforme Tolstéi comenta (1862, p. 81):
Fora da escola, ndo obstante toda a sua liberdade, entre os alunos e os profes-

sores estabelecem-se novas relagcdes: mais liberdade, naturalidade e confian-
ca, relagcdes que pensamos ser as ideais as quais a escola deve aspirar.

Para garantir esta liberdade, baseada na responsabilidade, também € preciso
rever a ideia do senso comum de ‘ordem’ e ‘disciplina’ na escola. Sobre isso, comenta
Tolstoi:

Penso que a desordem aparente € Util e insubstituivel, embora pareca estranha
e incomoda para o professor. Vejo-me obrigado a falar muitas vezes das van-
tagens desta organizacdo e digo o seguinte sobre as supostas inconveniéncias.
Primeiro, esta desordem ou ordem livre parece-nos horrivel porque estamos
habituados ao sistema em que fomos educados. Segundo, aqui, assim como
em muitos casos semelhantes, a violéncia s6 é empregue devido a precipita-
¢do ou a falta de respeito pela natureza humana. Parece-nos que a desordem
aumenta, torna-se cada vez maior e ilimitada, parece que ndao ha outro meio
de por fim a ela além da forca, mas se esperarmos um pouco mais, a desor-
dem (ou animag¢do) transforma-se naturalmente numa ordem muito melhor e
mais forte do que as pessoas imaginam. Embora pequenos, os alunos das es-

colas sdo pessoas que tém as mesmas necessidades que nds temos e pensam
da mesma forma; todos querem estudar, s6 por isso vao para a escola e por

N

isso chegam facilmente a conclusdo de que € necessdrio observar algumas
condicdes para estudar. (TOLSTOI, 1862, p. 73)

No que se refere ao aprendizado, a escola ofertava aulas de no¢des elemen-
tares de matematica e de historia sagrada aos alunos das classes iniciantes, enquanto que
as outras classes, além destas disciplinas, tinham aulas de histéria da Russia, desenho,
desenho geométrico, canto, ciéncias naturais, instrucdo religiosa, leitura mecanica e
progressiva, caligrafia e gramatica (SINGER, 2010, p. 66).

No final das tardes, as criangas se reuniam com os professores para lhes
contar o que haviam feito ao longo do dia. Este era um importante momento de avalia-
¢do, em que os alunos expunham o que aprenderam e os professores acompanhavam o
desenvolvimento destes diariamente.

Outro ponto de divergéncia com o modelo educacional vigente na época
[inclusive atualmente] é que em Ydsnaia Poliana ndo havia provas e notas. Com o pas-
sar dos anos, a escola aboliu este sistema padrdo de avaliacdo, pois Tolstéi acreditava
que uma boa escola era aquela que ndo seguia um modelo, mas que se modificava de

acordo com as reflexdes de seus membros. Sobre este sistema avaliativo, o autor co-
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menta em seus escritos (1862, p. 75):

A propésito as notas foram herdadas da velha ordem e comegam a perder
sua importancia. Hoje estou convencido do seguinte: € impossivel resumir
todos os conhecimentos do aluno para o professor e para uma pessoa estra-
nha, assim como € impossivel resumir os meus e os vossos conhecimentos
sobre uma ciéncia qualquer. [...] Onde hd exames (por exame entendo toda
e qualquer exigéncia de responder a perguntas) aparece uma disciplina nova
e dificil que exige bastante trabalho e capacidades especiais: prepara¢do pa-
ra os exames e as aulas. [...] Considero que € indtil. Eu, professor, avalio o
grau de conhecimento dos meus alunos tdo acertadamente como avalio os
meus proprios conhecimentos, embora nem o aluno nem eu tenhamos rela-
tado a mim as licdes, e se uma pessoa alheia quiser avaliar nosso grau de
conhecimento, que viva conosco, que estude os resultados e o emprego dos
nossos conhecimentos na prética.

Quanto a um curriculo, Singer (2010) comenta um ponto de desacordo de
Tolstéi e Rousseau em relagdo aos contetidos a serem aprendidos pelos alunos. Para o
filésofo francés, o percurso da aprendizagem era mediado pelo interesse do aluno, en-
quanto que para o educador russo, além do interesse do aluno, a mediac@o dos professo-
res era fundamental para ofertar conhecimentos da “cultura erudita” aos filhos de campo-

neses pobres. A escola foi fechada anos mais tarde pelo governo russo.

1.2 Summerhill: um hino a liberdade

Alexander Sutherland Neill nasceu em 1883 na Escdcia, era filho de um
mestre-escola que disciplinava uma turma de acordo com os padrdes da época, com o
bastdo de ferro. Neill foi seu auxiliar por alguns anos e, aos 25, ingressou na universi-
dade para estudar inglés. Aos 31 foi diretor de uma pequena escola e ja mostrava des-
contentamento com o sistema educacional vigente, pois ndo se adequava a ambientes
que tinham muitas regras e, por isso, abriu uma escola em que pudesse vivenciar seus
ideais libertdrios.

Em 1921 nasce Summerhill, um colégio interno que atende criangas e jo-
vens de 5 a 16 anos, localizado a 160 km de Londres, conhecido por ser uma escola que
preza pela liberdade do aluno.

A escola ainda estd em funcionamento sob a direcao de Zoe Neill, filha de
Alexander; os alunos moram na escola e os quartos sao divididos de acordo com a fai-
xa etdria dos alunos e do sexo. Para acompanhar as atividades domésticas ha os edu-
cadores houseparents (pais de casa), responsdveis pelo servico de lavanderia e de cui-

dados com as criancas mais pequenas. Os adolescentes que dormem em quartos indi-
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viduais ndo necessitam mais dos ‘pais de casa’.

Neill comegou a escrever sobre educacdo durante sua primeira experiéncia
como diretor e, depois que criou Summerhill, publicou diversos titulos envolvendo edu-
cacgdo e liberdade. Em poucos anos, ficou conhecido em muitos paises e recebia muitas
cartas, tanto de alunos quanto de pais e professores. Em seus livros escrevia em resposta
as questdes que lhe faziam nas cartas ou nas visitas a escola.

Summerhill teve duas areas de influéncias tedricas e, assim como Tolstoi,
também foi influenciada pelas ideias do filésofo francés Jean Jacques Rousseau e pelos
psicanalistas Sigmund Freud e Wilhelm Reich. A ideia de Neill e sua primeira esposa

era que a escola se adaptasse as criangas, € ndo o contrario.

Trabalhando com a filosofia rousseauniana e com a psicanalise, Neill cons-
truiu sua escola sem preocupar-se com métodos de ensino, pois partia do
principio de que a crianga, primeiramente, precisava querer aprender. Depois
que isso acontecesse, em seu intimo, aprenderia com qualquer método. (BO-
CLIN; LOPES, 2005, p. 82)

Este formato de escola deveria proporcionar felicidade e liberdade ao alu-
no, sendo este outro ponto inovador em Summerhill: a preocupacdo com o bem-estar

emocional dos alunos.

Em todos os paises, sejam eles capitalistas, socialistas, ou comunistas, primo-
rosos prédios escolares sdo construidos, para a educag@o dos jovens. Mas to-
dos os laboratérios e oficinas maravilhosos nada fazem para ajudar John, Pe-
ter ou Ivan a vencer os prejuizos emocionais e os males sociais nascidos da
pressdo sobre eles exercida pelos pais, pelos professores e pela qualidade co-
ercitiva da nossa civiliza¢do. (NEILL, 1976, p. 26)

Considerava-se que a felicidade do aluno era proporcional a liberdade que
este tinha de ser ouvido em suas necessidades, de exercer sua individualidade sem me-
do. Isto porque uma crianca educada com medo desenvolve muitos males emocionais e,
segundo o autor, “[...] a auséncia do medo € a coisa mais bela que pode acontecer a uma
crianga. ” (Neill, 1976, pag. 9).

Por isso, a aprovagdo do aluno, ndo no sentido académico, mas no aspecto pessoal, € de
suma importancia no cotidiano da escola. Para que o ambiente escolar chegasse neste
ponto, foi necessdrio, desde sua concepgdo, renunciar “a disciplina, a direcdo, a suges-
tao, ao treinamento moral e 4 instrucdo religiosa. ” (Ibid, p. 4). Outro aspecto fundamen-
tal na concepg¢do da escola € a liberdade. Uma liberdade dificil de conseguir, conquista-

da no cotidiano das relagdes e que muitos pais, ao lerem seus livros, confundiram com
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licenciosidade.

Esta liberdade, porém, ndo indica que os professores serdo licenciosos, mas
as regras sao entendidas de outra forma, coletivamente decididas nas Assembleias esco-
lares nas quais participam os alunos, professores e funciondrios. Os pais ndo participam
porque os alunos t€ém pouco contato com suas familias. Neste pensamento, a liberdade
deve ser de ambos os lados: adultos e criangas. Se as regras sdo decididas coletivamen-
te, tendo criangas e adultos o mesmo peso nos votos, todos devem segui-las, sem privi-
légios.

O equilibrio entre licenciosidade e rigidez deve ser conquistado, e isso ndo €

tarefa facil, conforme descreve Neill (1973, p. 18-19):

Quando se trata de liberdade e licenciosaidade, ndo ha Biblia nem enciclopé-
dia, nem autoridade final a quem consultar. O peso recai sdbre os pais, nisso
de usar a prépria cabega. Tudo quanto se pode exigir é que a crianca jamais
seja amedrontada ou levada a sentir-se culpada. [...]Liberdade estd em fazer-
mos aquilo que gostamos desde que isso ndo interfira na liberdade dos de-
mais. [...] Permitir que um menino obtenha tudo quanto deseja € transforma-
lo, apenas, num jovem tirano.

O afastamento dos alunos de suas familias era proposital, isto porque
Neill, seguindo as ideias de seu amigo Reich, acreditava que a escola deveria “afastar
a crianga da familia “burguesa”, optando por uma educacio coletivista e comunitaria.
” (Ibid, p. 78).

A forma como as familias inglesas educavam seus filhos ia contra os valo-
res de Summerhill, e para ndo haver este conflito no desenvolvimento dos alunos seu
idealizador pensou em um espago em que as criancas € jovens tivessem pouco contato
com seus pais, visto que o excesso de zelo, de autoridade e repressdo — incluindo
aquelas que, de acordo com o educador, para fazer as criangas obedecerem, apoiam-se
em mentiras, e estas crescem com medo em meio a fantasias criadas pelos pais. Este
tipo de educagdo ndo favorece o desenvolvimento de autonomia na crianca, ou seja,
autorregulamentada, como comenta o educador ao dizer que a autorregulamentagdo
nasce num lar harmonioso, com pais equilibrados, especialmente a mae. “Nao ha mo-
ralista, nem seguidora de ritos religiosos, nem disciplinadora, que possa ter filho au-
torregulamentado. Autorregulamentacdo significa comportamento que brota do eu,
nao vem de compulsdo exterior”. (Ibid, p. 27)

Uma educagdo que ndo promove a liberdade individual gera uma sociedade

com muitos males, e de acordo com Neill (1973, p. 50) “nossas escolas produzem
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uma raga de almas mortas que estdo a mercé de politicos, de fazedores de guerras e de
aproveitadores”.

Esta educagdo deve ser compreendida e aceita, antes de tudo, pela direcao
da escola, sendo sua implementacdo € invidvel devido a diferenca de valores, crengas

e atitudes entre professores e direcao.

E triste dizer isso, mas ndo pode haver verdadeira liberdade numa escola ofi-
cial, se o diretor ndo estiver do lado de quem a deseja. [...] Nao pode haver
liberdade enquanto o Estabelecimento educacional decidir que ela ndo deve
existir. (NEILL, 1971, p. 192-193)

Outra parceria importante € com 0s pais, pois por mais que estejam distantes
da escola eles compreendem e concordam com sua concepcdo. O autor esclarece o

quanto esta parceria € importante para que um projeto educacional como este se efetive:

Um inconveniente de dar liberdade numa grande escola oficial é o fato da
maioria dos pais ndo acreditarem na liberdade. Muitos deles véem na escola
um lugar no qual seus errados rebentos podem ser disciplinados. [...] Liber-
dade ¢é fécil, em Summerhill, porque os pais concordam conosco. (NEILL,
1971 p. 192)

Parte da liberdade concedida aos alunos em Summerhill € assistirem as au-
las que quiserem e quando quiserem. Muitos alunos chegam na escola e passam dias,
meses e até anos brincando, sem se envolver com os estudos. De nenhuma forma a es-
cola os obriga a assistir aulas. Seu criador acreditava que as criancas egressas de outras
escolas demoravam para se envolver com os estudos, pois precisavam primeiro libertar-
se do medo e da culpa que traziam da educacio que receberam.

Como os alunos escolhem as aulas que assistirdo, o interesse pelo conheci-
mento € que guia a aprendizagem, independentemente do método de ensino, conforme

comenta o educador:

As criangas t&€m aulas, habitualmente, de acordo com a sua idade, mas, as ve-
zes, de acordo com os seus interesses. Nao temos novos métodos de ensino,
porque ndo achamos que o ensino, em si mesmo, tenha grande importancia.
Que uma escola tenha ou nao algum método especial para ensinar a dividir, é
coisa de somenos, pois a divisdo ndo é importante sendo para aqueles que
querem aprendé-la. E a crianca que quer aprender a dividir, aprenderd, seja
qual for o ensino que receba. (NEILL, 1976, p. 5)

Apesar do método de ensino ndo ter €nfase na proposta educativa da escola,
o professor tem um papel importante e tnico, pois deve conduzir a aula de maneira que

os alunos se interessem por aquele tema. Além disso, devem ter carisma, bom humor e
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serem isentos de moralismo. Quanto a isso, Neill (1971, p. 141) comenta sobre a difi-

culdade em ensinar nesta escola:

E muito dificil. Quando as aulas ndo sdo compulsérias é necessario ser um
professor muito bom para ter alguns alunos freqiientando a classe. Também &
dificil sob outro aspecto. Tive professores que vieram, conscientemente,
acreditavam em liberdade para as criangas, mas depois de algumas semanas
mostraram que o que procuravam, realmente, era liberdade para eles pré-
prios, e punham-se a comportar-se como criangas nao libertas se comportam,
quando vém para Summerhill.

Mas, os alunos que optarem por cursar uma disciplina precisam frequentar
as aulas, pois caso faltem muito ndo conseguem acompanhar o ritmo das aulas, uma vez
que os colegas de turma costumam impedir que o faltoso assista as aulas, a fim de ndo
atrasar a turma. Assim, ndo assistir as aulas seria uma “puni¢do” que o grupo encontrou
para que todos sejam frequentes.

Summerhill ndo revolucionou em termos de método de ensino, mas pelo
fato de nao pressionar a crianca e ndo interferir em suas decisdes e desenvolvimento, ja
que os alunos ndo sdo obrigados a assistir as aulas. A dnica obriga¢do que estes t€m ¢
de frequentar as Assembleias semanais e agir de acordo com as decisdes coletivas —
estas reunides sao momentos de reflexdo sobre a construgdo das regras e também das
puni¢des, quando necessario.

A ideia das Assembleias foi inspirada a partir de um reformatorio dirigido
pelo psicanalista Homer Lane, em que os internos decidiam em comunidade o funcio-
namento da instituicdo. As Assembleias sdo um momento de grande aprendizado em

termos de convivéncia e valores humanos, e de saber ouvir e saber falar.

Na minha opinido, a Assembléia Geral da Escola, feita semanalmente, tem
mais valor do que toda uma semana de curriculo sobre assuntos escolares. E
excelente teatro para fazer pratica de oratéria, e a maior parte das criangas fa-
la bem, e sem constrangimento. Muitas vezes ouvi discursos bastante sensa-
tos, proferidos por criangas que ndo sabiam ler nem escrever. Ndo vejo qual-
quer outro método que se pudesse adaptar a democracia em Summerhill. Po-
de ser uma democracia mais justa do que as politicas, porque as criancas sdo
bastante caridosas umas com as outras, € ndo tém direitos adquiridos de que
falar. Além disso, é democracia mais auténtica, porque as leis sdo feitas em
assembléia aberta, e a questiio de delegados eleitos, e incontrolaveis, ndo se
levanta. (NEILL, 1976, p. 50)

Sobre a democracia na escola, Neill (1971, p. 75) acreditava que esta era a
forma de governo que melhor se adequaria aos valores da instituicdo e ao que pretendia

na formacao das criangas e jovens.
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Concordo em que a democracia estd longe de ser perfeita. Govérno da maio-
ria ndo € dos mais satisfatorios, mas ndo vejo alternativa para opOr barreira a
ditadura. A minoria sofre mesmo. O que me traz surpreso hd anos € o fato de
nossa minoria escolar aceitar o veredito da maioria.

Para se ter uma visdo geral do pensamento de Neill e do cotidiano de Sum-
merhill, Erich Fromm, no prefacio do livro “Summerhill (Liberdade Sem Medo) ”, faz

um resumo em tépicos, conforme abaixo:

1. A fé na bondade da crianga: a crianga nasce com disposi¢cdo para amar
e viver harmonicamente em sociedade;

2. A educagdo deve ter como finalidade a felicidade, ou seja, a escola
deve ir além de uma educacio intelectual para abranger toda a potencialidade
humana.

3. A educacio deve prezar pelo equilibrio entre emocao e intelecto.

4. A educagdo deve compreender a criangas em todas as suas fases e fa-
vorecer seu crescimento com equilibro.

5. Disciplina imposta severamente gera medo e medo gera hostilidade.

6. Liberdade e licenga ndo sao sindnimos.

7. O adulto nunca deve mentir para uma crianga.

8. A educacio deve favorecer seguranca de forma que o aluno possa se
libertar de qualquer apego que tenha.

9. Formar pessoas libertar exige que estas se libertem do medo e da cul-

pa, que s6 refor¢cam a autoridade que tenta dominé-los.
10. A educacdo em valores humanos ndo precisa de educagfo religiosa. A
vida em comunidade favorece valores humanos.

1.3 Escola da Ponte: a inspiracao maior

A Escola da Ponte é uma escola publica portuguesa localizada na Vila das
Aves - Porto. Na década de 70 do século passado, a escola enfrentava diversos proble-
mas como evasdo, violéncia e muitos casos de repeténcia. Partindo disso, José Pache-
co, juntamente com um grupo de professores, comecou a pensar em como lidar com
tais problemas, encontrando na estrutura da escola a origem de muitos deles. Entdo,
através de um processo interno de muito estudo e reflexdes, a escola passou por uma
transformacdo que a fez ser reconhecida internacionalmente como referéncia em termos
de “escolas de resisténcia”.

A Escola da Ponte ndo se auto intitula como democratica, mas se pauta em
principios democraticos em suas praticas nos ambitos organizacional, administrativo e
pedagdgico; nao tem objetivo de ser um modelo a ser seguido, pois acredita que € na
especificidade de cada realidade que uma escola pode se tornar democrética. No caso
da Escola da Ponte, sua especificidade € ser inclusiva, ou seja, € na inclusdo que esta

seu valor maior para a constru¢do da democracia no seu espaco escolar.
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Com isso, podemos citar o pensamento de dois educadores desta escola:

Naio se poderia prestar pior servigo a Escola da Ponte do que entendé- la como
o arquétipo em funcio do qual se deveria definir o modelo de escola publica
e democrdtica. Nem isso interessa a Escola da Ponte nem isso interessa tdo-
pouco a defesa da escola publica. O que ndo significa, contudo, que ndo en-
tendamos a Escola da Ponte como um contexto escolar que nos permite com-
preender o que pode ser uma escola publica e democritica e, igualmente, que
ndo possamos discutir a configuragdo desta escola a partir do projeto Fazer a
Ponte [...] Recusar a existéncia da forma que a Escola da Ponte poderia cons-
tituir ndo significa, no entanto, que ndo se aceite discutir um modelo conceitu-
al que permita configurar a escola publica e democritica a partir da defini-
¢do de um conjunto de variaveis. (TRINDADE; COSME, 2004, p. 71)

Esta escola tornou-se referéncia para diversos projetos educativos, justa-
mente pela sua forma de gestdo que se pauta em principios democraticos, em que alu-
nos, docentes e pais constroem coletivamente as normas e discutem os problemas da
escola. Na relacdo com o conhecimento, ao invés de se pautar em um curriculo dnico
para todos os alunos, parte do principio que cada aluno deve seguir sua trajetdria edu-
cativa. Assim, na Escola da Ponte, os conteidos do curriculo estipulado pelo governo
portugués sdo trabalhados através de projetos de pesquisa interdisciplinares, que sao
desenvolvidos individualmente ou em pequenos grupos, que se formam por afinidade
ao tema de estudo. Além disso, no inicio de cada ano letivo, a comunidade escolar dis-
cute, propde e vota quais serdo os temas norteadores dos projetos de pesquisas. Esta é
uma forma de incorporar contetidos que a comunidade escolar julgue como socialmente
relevantes, como os interesses dos alunos.

Nesta escola ndo hd séries, nem turmas, nem provas, € os alunos sdo agru-
pados em niveis de desenvolvimento da autonomia. A estrutura pedagdgica € composta
por uma série de dispositivos (PACHECO, 2010), que mostram as singularidades deste
projeto educativo. Vdrios destes foram incorporados a pratica pedagdgica na Escola

Projeto Ancora, conforme relatamos ao decorrer deste.

1.4 O ensino de ciéncias: uma breve visao geral

Ensinar ciéncias € uma necessidade da sociedade contemporanea, isto por-
que a tecnologia permeia a vida das pessoas e é importante aprender suas nogdes basi-
cas para saber como lidar com esta. Além disso, o conhecimento de fendmenos naturais
colabora para uma compreensao do mundo.

A educacdo cientifica é, no Brasil, um dever escolar, conforme a Lei de Di-

retrizes e Bases (LDB) de 1971. Este fato mostra a importancia que os conhecimentos
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cientificos t€m, pois além dos objetivos ja mencionados promove a cidadania, uma vez
que através deste tipo de conhecimento as pessoas t€ém maiores condi¢cdes de compreen-
der o mundo, ampliando sua visdo e senso critico, aumentando seu poder de escolha ao
consumir bens e servigos e participar de debates envolvendo questdes ambientais e de
ordem cientifica.

As discussdes em torno de ensinar ci€ncias iniciaram-se apds o lancamento
do satélite soviético ‘Sputinik’, em 1957. Este programa soviético de pesquisa espacial
trouxe reflexdes neste campo cientifico, mostrando o quanto o curriculo escolar tem
forte relacdo com as demandas sociais € momentos histéricos. No pés Segunda Guerra
Mundial, alguns paises viram na educagdo cientifica uma oportunidade de formar cien-
tistas e avancar pesquisas a favor do progresso tecnolégico e com interesses politicos
claros.

No Brasil, formaram-se organizagdes que tinham por objetivo a pesquisa e o
ensino de ciéncias. Com a formulacio da primeira versdao da LDB, em 1961, o curriculo
de ciéncias passou por alteracdes com relagdo a carga hordria, pois antes era destinado
apenas ao curso colegial e, a partir daquele momento, também seria implementado no
curso ginasial, o que corresponde atual e respectivamente ao Ensino Médio e Ensino
Fundamental II. Outra influéncia desta Lei foi o pensamento do Movimento Escola No-
va, que incorporou no ensino de ciéncias o “aprender fazendo”, com aulas préticas de
laboratério na grade curricular.

Apesar desse ensino ser repensado em func¢do de demandas sociais, a visiao
de ciéncias apresentada nos curriculos desta €poca era estritamente sobre os conceitos e
‘métodos cientificos’ — termo muito citado (de forma rigida e mecanica) nos materiais
de divulgacdo cientifica e livros didaticos. As aulas experimentais assumiram um novo
cardter, pois ndo se destinavam mais a apenas formar o cientista, mas também ensinar o
aluno a desenvolver o raciocinio que as ci€ncias exigem, assim como discute Krasilchik

(1987, p. 10):

Esta proposta implicava grandes altera¢des no ensino de Ciéncias, vinculando
o processo intelectual a investigacdo cientifica, quando, até entdo, o que se
enfatizava era a observacdo para a constatacdo de fatos e a manipulacio de
equipamento. A mudanga valorizava a participagdo do aluno na elaboracdo
de hipéteses, identificacdo de problemas, andlise de varidveis, planificacdo de
experimentos e aplicacio dos resultados obtidos.

A formacao cientifica assumira outro papel, pois as discussdes em torno da

democratiza¢do do ensino apontaram que o saber cientifico e os processos tecnoldgicos
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deveriam ser socializados a fim de formar o profissional/cidaddo. Para isso, houve um
movimento de reformulagdo do curriculo de ciéncias em escala internacional, em que
vdrios paises participaram com grupos de pesquisa e divulgacao cientifica. A titulo de
exemplo, nos Estados Unidos vdrios projetos com objetivos curriculares foram criados
visando a melhoria do ensino das disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Matemati-
ca. No Brasil, este movimento repercutiu como um reflexo dos paises criadores dos pro-
jetos, em que os manuais e livros didaticos eram usados com adaptacdes ou apenas tra-
dugdes das versdes internacionais.

A partir da década de 1970, novas discussdes sobre o ensino de ciéncias fo-
ram desenvolvidas dadas as transformacdes sociais e politicas que o mundo havia pas-
sado. Com o desenvolvimento das fdbricas e da tecnologia, além dos prejuizos oriundos
da Segunda Guerra Mundial e a intensifica¢do da degradacdao ambiental, questionamen-
tos acerca dos objetivos da ci€ncia e, consequentemente, do ensino de ci€ncia, comeca-
ram a ter coro nas pesquisas académicas.

Desta forma, questionaram as relagdes do ‘fazer ciéncias’ com o uso de des-
cobertas cientificas. Por tantas vezes na histéria a ci€ncia esteve a favor de interesses
econdmicos e politicos que nio estavam em comum com o bem-estar social, o que pre-
cisava ser questionado, e a escola deveria ter um papel fundamental para formar uma
visdo critica da ciéncia.

Por isso, o ensino de ciéncias passou por uma reformulagdo controvérsia,

conforme aponta Krasilchik (1987, p. 19):

[...] se em um plano havia esfor¢os para mudangas, em outro esse esforco fo-
ra anulado por forcas poderosas: a legislacdo em vigor, os precdrios cursos de
formacdo de professores que colocavam no mercado profissionais desprepa-
rados e incompetentes. [...] foi se estabelecendo uma posi¢do controvertida
entre o espirito da Lei, que era formar o trabalhador, ajustado a um sistema
de produ¢do massificador, e o objetivo explicito do ensino de Ciéncias, aceito
consensualmente como sendo o de desenvolver a capacidade de pensar l6gica
e criticamente.

Esta incoeréncia se dava uma vez que as mudangas estavam no plano tedrico [Lei e pro-
gramas de ensino], mas ndo foram suficientes para gerar uma alteragdo na concepgao de
ciéncia e de ensino nos professores, desde sua formacao. Os programas para o ensino de
ciéncias multiplicaram-se e diversos paises comecaram a desenvolver seus proprios

programas e nao mais importar, como fez o Brasil.
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A partir da década de 1980, a influéncia da psicologia na Educagdo ganha
forca com as abordagens cognitivistas, que propdem, em linhas gerais, a constru¢do do
conhecimento a partir de duas vertentes: a individual e a social, e € a partir da interacao
do sujeito com o mundo, em contextos socioculturais determinados, que o conhecimen-

to se constroi, conforme argumenta Krasilchik (2000, p. 88):

No final dos anos 60, as ideias de Jean Piaget sobre o desenvolvimento inte-
lectual comegaram a ser conhecidas e discutidas. Passam assim a ter papel
central no processo ensino-aprendizagem da ci€ncia uma perspectiva cogniti-
vista, enfatizando o chamado construtivismo, usado nos atuais documentos
oficiais brasileiros de forma impositiva, como um “slogan” que nao chega a
analisar o significado da discussdo sobre mudanga conceitual como um pro-
cesso individual de responsabilidade do aluno ou um processo social.

No ensino de ciéncias, esta tendéncia se expressou em pesquisas que busca-
vam compreender como os alunos transformavam sua visdo de senso comum dos fend-
menos naturais € objetos cientificos para uma visao cientificamente elaborada. Em ou-
tras palavras, foram realizados diversos estudos para entender de que forma o aluno
realizava esta mudanga conceitual. Estes estudos apontavam que os conhecimentos sao
construidos através da mente e ndo da elaboragcdo do pensamento sobre a realidade con-
creta.

Tal abordagem foi a marca principal do ensino de ci€ncias nesta década, le-
vando um novo olhar sobre a aprendizagem em que aulas experimentais eram centrais,
juntamente com o apoio do professor e de bons livros diddticos para que os alunos
aprendessem ciéncia ‘fazendo ciéncia’. As reformas curriculares e propostas pedagogi-
cas para o ensino versavam em torno de ‘“nomes variados de “ciéncia posta em pratica”,
“método da redescoberta”, “método de projetos”. ” (Ibid, 2000, p. 88)

Uma consequéncia desta abordagem foi a incorporac¢ao da histéria e filoso-
fia da ciéncia nas propostas de ensino, isto porque o modelo de mudanca conceitual
trabalhava de forma a conduzir o aluno, através de experiéncias e suas conclusdes, aos
principios cientificos, e a historia e a filosofia da ciéncia deveriam apresentar que mui-
tas solugcdes que os alunos propdem aos problemas apresentados existem também na
histéria da ciéncia. Ou seja, ensinar histéria e filosofia da ci€ncia é apresentar como o
pensamento cientifico foi se construindo ao longo dos séculos.

A partir de meados da década de 1980 e 1990, as pesquisas sobre ensino de
ciéncias comegaram a apontar as limitagdes do modelo de mudanga conceitual. Basica-

mente, trés criticas foram feitas a esta corrente:
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e Os alunos, mesmo apds terem aprendido determinado contetido, ainda
apresentavam ideias espontaneas ou de senso comum sobre este. Outros estudos revela-
ram que, em situacdes de avaliag@o, os alunos usavam os “termos cientificos corretos”,
enquanto em outras situacdes apresentavam outras explicagdes para os fendmenos natu-
rais. Isso mostra que senso comum e conceitos cientificos podem coexistir, ndo havendo
a necessidade de uma mudancga conceitual;

e A énfase dada na a¢@o do aluno para construir seu proprio conhecimento,
de alguma forma, empobrece o papel do professor, que norteia o processo de aprendiza-
gem do aluno sem uma intervencao mais orientadora.

e Por centralizar o foco na ciéncia experimental, na construcao de concei-
tos cientificos e no “aprender fazendo”, essa visdo ndo aborda questdes de ordem epis-
temoldgica, histdrica e social da ciéncia, tornando-se a-critica e a-histdrica.

Nos anos seguintes, estas criticas se intensificaram tomando corpo e conso-
lidando a abordagem que articula Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente

(CTSA).

A partir do final dos anos 90, a educag@o cientifica passou a ser considerada
uma atividade estratégica para o desenvolvimento do pais, sendo esta ideia
compartilhada, ao menos verbalmente, pela classe politica, por cientistas e
educadores, independentemente de suas visdes ideologicas. Esta ideia apon-
tava a existéncia de complexas interagdes entre a ciéncia e a sociedade: por-
tanto, o simples oferecimento de uma educagdo cientifica escolar nio seria
suficiente para a formacdo de cidaddos capazes de resistir as informacdes
pseudo-cientificas que invadiam a sociedade da época. Sendo o capital hu-
mano considerado um fator essencial para o desenvolvimento do pais, a edu-
cacdo cientifica passou a ser vista como uma prioridade para todos, surgindo
daf a necessidade de oferecimento de uma alfabetizacdo cientifica aos estu-
dantes como forma de colabora¢do para uma atuacdo critica, consciente e ci-
dada. (NASCIMENTO et al, 2010, p. 232)

Esta corrente manteve-se nos anos 2000, aprofundando os estudos sobre as
interacdes CTSA de forma a proporcionar uma educagdo cientifica que possibilite o
exercicio consciente da cidadania, e que os alunos, em posse destes conhecimentos,
tenham maiores condicdes de fazer escolhas, compreender o mundo e as a¢des que gru-
pos tomam, especialmente de empresarios e politicos, envolvendo questdes cientificas.

Na tentativa de fazer um levantamento histérico e social do ensino de cién-
cias, apontando as consequéncias do momento histérico no ensino, Krasilchik (2000, p.
86) criou um quadro que mostra de forma didatica um sucinto panorama da evolucdo do
ensino de ciéncias, em que ilustra bem as mudancas sofridas neste ensino em decorrén-

cia de demandas sociais.
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Tabela 1 — Quadro evolucao da situacdo mundial, segundo Tendéncias no Ensino

1950-2000
Situacdo Mundial
TeﬂdéﬂdﬁS no 1950 1970 1990 2000
Ensino Guerra Fria Guerra Tecnoldgica Globalizagéo
Objetivo do Ensino + Formar Elite + Formar Cidadéo-trabalhador + Formar Cidad#o-trabalhador-estudante
+ Programas Rigidos + Propostas Curriculares Estaduais + Pardmetros Curriculares Federais
Concepcdo de Ciéncia + Atividade Neutra + Evolugéo Historica + Atividade com Implicaces Sociais

+ Pensamento Logico-critico

Instituices Promotoras de Reforma + Projetos Curriculares + Centros de Ciéncias, Universidades  + Universidades e Associaces Profissionais
+ Associacfes Profissionais

Modalidades Didaticas Recomendadas « Aulas Praticas * Projetos e Discussoes + Jogos: Exercicios no Computador

Fonte: Krasilchik (2000, p. 86)

O final da década de 1990 teve marcos importantes para a Educacio brasi-
leira, isto porque neste periodo foram elaborados e publicados dois documentos: a re-
formulagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (Lei 9394/96) e os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCN) — orientacdes curriculares, em escala nacional,
que orientam unidades escolares e docentes a trabalhar com os componentes curricula-
res em acordo com a LDB. Esta Lei prevé que escolas e, consequentemente, docentes,
tenham autonomia para desenvolver suas propostas pedagdgicas, tendo como base um
conjunto de conhecimentos comuns, que independem das especificidades de unidade
escolar. Ou seja, com a articulacdo dos PCN as escolas podem criar suas propostas, le-
vando em consideracao suas especificidades locais e regionais. Os PCN nao formam um
curriculo nacional obrigatério, sdo recomendagdes.

Os PCN formam um conjunto de documentos, relativos a todas aos compo-
nentes curriculares e aos temas transversais, que sdo aqueles que permeiam todas as
disciplinas, como a ética e a cidadania. Para cada componente curricular os documentos
ddo orientacdes para o Ensino Fundamental I e II. Considerando-se o ensino de ciéncias,

os PCN declaram:

Os objetivos de Ciéncias Naturais no ensino fundamental sdo concebidos pa-
ra que o aluno desenvolva competéncias que lhe permitam compreender o
mundo e atuar como individuo e como cidadao, utilizando conhecimentos de
natureza cientifica e tecnoldgica. Esses objetivos de drea sdo coerentes com
os objetivos gerais estabelecidos para o ensino fundamental. (Brasil, 1998, p.
32-33)
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Este material foi pensando com o intuito de que os alunos desenvolvam, ao
longo da escolarizacdo do Ensino Fundamental, habilidades e competéncias. Esta visdo
vai além de um curriculo prescritivo em que o aluno precisa decorar conhecimentos
para ser bem avaliado, pois desenvolver habilidades e competéncias significa articular
conhecimentos entre si e em situagdes praticas, de forma que o conhecimento adquirido
seja mobilizado pelo aluno em situagdes reais. Desta forma, os PCN foram organizados
nao em fung¢do de contetidos, mas de eixos temédticos que agregam um conjunto de sabe-
rem que podem ser estruturados da melhor forma que a unidade escolar decidir. Os PCN
de ciéncias estdo divididos em quatro eixos tematicos: Terra e Universo; Vida e Ambi-
ente; Ser Humano e Saude e Tecnologia e Sociedade.

No Estado de Sao Paulo, em meados em 2000, foi elaborada pela Secretaria
Estadual de Educacao a Proposta Curricular que tinha como referéncia os PCN, e man-
tinha a ideia de ser uma orientacdo para escolas e professores. A partir de 2010, estas
orientacdes foram transformadas em um curriculo — que todas as escolas da rede estadu-
al do estado de Sdo Paulo devem seguir) —, dividido em cada componente curricular,
posteriormente nas séries, nos bimestres e, estes dltimos, em aulas. Ou seja, a progra-
macao do curriculo € prescritiva até no nivel da organizacao da aula.

A aprendizagem, segundo este documento, deve ser central para a escola,
pois implica em uma formagdo em que “ndo exige maior quantidade de ensino (ou de
conteudos), mas sim melhor qualidade de aprendizagem” (Sao Paulo, 2010, p. 18), e
este € o principio do desenvolvimento de habilidades e competéncias, que também se

justifica pela democratizacdo da escola:

Uma das razdes para se optar por uma educagdo centrada em competéncias
diz respeito a democratiza¢do da escola. Com a universalizagdo do Ensino
Fundamental, a educag@o incorpora toda a heterogeneidade que caracteriza o
povo brasileiro; neste contexto, para ser democratica, a escola tem que ser
igualmente acessivel a todos, diversa no tratamento a cada um e unitaria nos
resultados. (S@o Paulo, 2010, p. 13).

Para o desenvolvimento da autonomia (gerenciar a prépria aprendizagem), o
curriculo foi pensando tendo-se seis principios norteadores: a escola que aprende; o
curriculo como espacgo de cultura; as competéncias como eixo de aprendizagem; a prio-
ridade da competéncia de leitura e escrita; a articulacdo das competéncias para apren-

der; e a contextualiza¢do no mundo do trabalho.
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No caso das ciéncias para o Ensino Fundamental 1I, o curriculo € dividido
nos mesmos quatro eixos temdticos dos PCN e também prescreve a organizagdo de sub-

temas, de acordo com o quadro a seguir (Ibid, p. 34):

Tabela 2 - Organizacio do Curriculo de Ciéncias para o Ensino Fundamental 11

Eixos

tematicos

Meio ambiente (52 sériefe ano)
Vida e Os seres vivos (62 série/7= ano)
ambiente  panutencio de espacies (72 série/82 ano)
Relagties com o ambiente (82 série/@= ano)

Materiais do cotidiano e sistema produtivo (5 sériefé= ano)

& tecnologia e os seres vivos (62 série/72 ano)

Ciéncia e . - . . st oa
tecnologia Energia no cotidiano e no sisterna produtivo (72 sérief82 ano)
Constituigao, interagdes e transformacges dos materiais (82 sérief3= ana)
Usos tecnoldgicos das radiagdes (82 sérief92 ano)
Qualidade de vida: sadde individual, coletiva e ambiental (52 sériefg2 ano)
Sadde: um direito da cidadania (52 séried72 ano)
Ser humano . s o
o satde Manutengio do organismo (72 s&rie/82 ano)
Coordenagio das fungfies organicas (82 série/22 ano)
Preservando o organismo (82 série/22 ana)
Planeta Terra: caracteristicas e estrutura (52 série/62 ano)
Terra e .
Universo Olhando para o céu (62 srie/72 ano)

Planeta Terra e sua vizinhanga cdsmica (72 série/8= ano)

Fonte: Sao Paulo, 2010, p. 34

A partir desta organizacao é possivel observar o que € imprescindivel que os
alunos da rede publica do estado de Sdo Paulo aprendam para que, de acordo com a
proposta, desenvolvam sua cidadania, autonomia, competéncias e habilidades para

compreender o mundo e se inserirem no mercado de trabalho.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa académica tem uma especificidade que a difere de outras pesqui-
sas, pois o objeto, o caminho e a andlise dos dados determinam se a pesquisa tem vali-
dade cientifica ou ndo.

A ciéncia é uma forma de conhecimento que passou a ter grande status soci-
al na modernidade por meio dos ideais iluministas e positivistas. Neste periodo, a cién-
cia colocava em xeque as concep¢Oes dogmadticas religiosas, respondendo as mesmas
questdes através de argumentos cientificos. A titulo de exemplo, um questionamento
que sempre permeou a histéria da humanidade, “Como surgiu o ser humano”, passou a
ser respondido pela teoria darwinista do século XIX. Neste momento histérico, diversos
avancos cientificos em diversas dreas surgiram, e a ciéncia ganhou importancia social
tanto por conta das aplicacOes tecnoldgicas, e o ganho na qualidade de vida que esta
pode trazer, quanto na crenga que a ciéncia teria condi¢des de acabar com as mazelas
sociais como a fome e as doengas.

Mas, no século XX, ao se verificar que a ci€ncia nao deu conta de resolver
os problemas sociais, foi também ela alvo de tanto outros problemas, como as condi¢des
de trabalho que vieram com os surgimentos das fabricas da primeira Revolucdo Indus-
trial e o desenvolvimento de armamento bélico para as grandes guerras do século XX,
tendo como o auge as bombas nucleares produzidas pelos EUA.

Além disso, percebeu-se que esta visao de ciéncia era muito limitada, pois
se reduzia apenas a objetos das ci€ncias naturais. Estes questionamentos geraram dois
grandes movimentos em paralelo: a critica aos interesses que estao por trds da produgao
cientifica, tirando da ciéncia o status de neutralidade como acreditavam os positivistas,
e também o surgimento e consolidagdo de outro campo do conhecimento cientifico, ‘as
ciéncias humanas’, que passou a definir um perfil epistemoldgico proprio, ganhando
autonomia do critério de “verdade cientifica” que determina as ciéncias naturais
(GAMBOA, 2013).

Desta forma, os critérios de cientificidade determinam se uma pesquisa €
considerada cientifica ou ndo. Ou seja, cada ciéncia tem sua forma de determinar seus
objetos de pesquisa e de validar esta através de seu critério de cientificidade. (GAM-

BOA, 2013). De acordo com Minayo et al (1994, p. 45), “a cientificidade ndo pode ser
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reduzida a uma forma determinada de conhecer; ela pré-contém, por assim dizer, diver-
sas maneiras concretas e potenciais de realizagdo. ”

Assim, os objetos de pesquisa se dividiam em pesquisas quantitativas e pes-
quisas qualitativas, sendo que as primeiras estavam associadas as ciéncias naturais, com
enfoque estatistico, e as segundas as ciéncias humanas, com enfoque descritivo. Durante
um periodo, estes tipos de pesquisas eram vistos como opostos, pois cada um se relaci-
onava com uma forma de fazer pesquisa. Mas, apds diversas publicacdes e discussdes
tedricas, é consenso que estes tipos nao sao opostos e que, ao contrdrio, se complemen-
tam (FILHO; GAMBOA, 2009). Por exemplo: em uma pesquisa coletam-se dados e,
com estes, é possivel plotar um grafico, que sozinho nao fornece informacdes para a
pesquisa, pois € preciso compreendé-lo, analisa-lo e, desta forma, além de uma anélise

quantitativa, é feita também uma andlise qualitativa.

A pesquisa moderna deve rejeitar como uma falsa dicotomia a separacdo en-
tre estudos ‘qualitativos’ e entre ponto de vista ‘estatistico’. Além disso, ndo
importa qudo precisas sejam as medidas, o que ¢ medido continua a ser uma
qualidade. (GOODE; HATT, apud RICHARDSON et al, 1999, p. 79)

Da mesma forma que as pesquisas qualitativas tém um tipo de objeto que
lhe fornece dados de quantidade e de qualidade, as pesquisas qualitativas sdo feitas por
objetos que lhe fornecem dados qualitativos.

A escolha do dado deve encaminhar a um tipo de metodologia a ser seguida
na pesquisa cientifica, isto porque “o método precisa estar apropriado ao tipo de estudo
que se deseja realizar, mas € a natureza do problema ou seu nivel de aprofundamento
que, de fato, determina a escolha do método. ” (RICHARDSON et al, 1999, p. 70).

As pesquisas qualitativas, em geral, t€m como objeto de estudo situagdes
complexas e particulares, cuja andlise deve abarcar esta complexidade. Apesar da
abrangéncia que apresentam, Robert Bogdan destaca caracteristicas gerais que siao co-

muns aos principais enfoques de pesquisas qualitativas:

1.%) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos da-
dos e o pesquisador como instrumento-chave.

2.%) A pesquisa qualitativa é descritiva.

3.%) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com 0 processo € nao
simplesmente com os resultados e o produto.

4.%) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamen-
te.

5.%) O significado é a preocupacdo essencial na abordagem qualitativa.
(BOGDAN, 1982 apud TRIVINOS, 1987, p. 128-130)
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Diversos métodos podem ser seguidos segundo uma abordagem qualitativa
de pesquisa. O tipo de pesquisa que utilizamos neste trabalho € o estudo de caso que se
caracteriza, segundo André (2005), pela escolha do objeto a ser estudado. Em outras
palavras, o estudo de caso ndo € uma metodologia. Yin (2005, p. 33), define estudo de
caso como ‘“‘uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e

o contexto ndo estdo claramente definidos. ”

Outra autora complementa esta definicdo dizendo que

o estudo de caso enquanto estratégia de pesquisa caracteriza-se justamente
por esse interesse em casos individuais e ndo pelos métodos de investigacdo,
0s quais podem ser os mais variados, tanto qualitativos como quantitativos.

(ALVEZ-MAZZOTTI, 2006, p. 5)
Para realizar este tipo de pesquisa € preciso ter bastante claro o conceito de
“caso”, para que o termo nao seja esvaziado de sentido e prejudique o desenvolvimento
da pesquisa. Alda Alvez-Mazzotti (2006) chama a atengdo para este problema, pois,
segundo ela, muitas pesquisas se caracterizam como estudo de caso simplesmente pelo
fato de serem realizadas em apenas uma localidade, tendo um ndmero reduzido de par-
ticipantes. Mas, nestas pesquisas nao hd uma boa justificativa para que a coleta de dados
seja realidade em determinado ambiente, o que leva a interpretacdes que qualquer ambi-
ente poderia também ser o objeto da pesquisa. Um caso ¢ “uma unidade especifica, um
sistema delimitado cujas partes sdo integradas” (ALVEZ-MAZZOTTI, 2006, p. 5). Para

Stake, um caso € original por apresentar algumas destas caracteristicas:

a A natureza do caso;

b O historico do caso;

C O contexto (fisico, econdmico, politico, legal, estético, etc.);

d. Outros casos pelos quais € reconhecido;

e. Os informantes pelos quais pode ser conhecido. (STAKE, 2000 apud
ALVES-MAZZOTTI, 2006, p. 6)

Para coletar os dados para a pesquisa de estudo de caso, o pesquisador deve
entrar em contato diretamente com a fonte dos dados, principalmente quando envolve
dados humanos.

De acordo com André (2005), os estudos de caso podem ser classificados
em trés tipos: intrinseco, instrumental e coletivo. O primeiro tipo caracteriza-se pelo

interesse do pesquisador em um caso particular de uma unidade especifica; o segundo

pela compreensdo de um processo que ocorra em uma unidade dentro de um sistema
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que abarca unidades similares; e o terceiro pelo agrupamento de casos particulares a
serem investigados, seja pela sua caracteristica intrinseca, seja por um processo que
ocorra em vdrias unidades. O presente trabalho é um estudo de caso intrinseco, pois
procura compreender como se déd a aprendizagem em ciéncias em uma escola com ca-
racteristicas diferenciadas.

No percurso metodolégico, o pesquisador deve primar para ter uma atitude
que favoreca o desenvolvimento de sua pesquisa. Robert Yin levanta algumas habilida-

des bésicas e interessantes para desenvolver um estudo de caso, que sdo:

. Um bom pesquisador de estudo de caso deve ser capaz de fazer boas
perguntas — e interpretar as respostas.

. O pesquisador deve ser um bom ouvinte e ndo ser enganado por suas
proprias ideologias e preconceitos.

. O pesquisador deve ser adaptavel e flexivel, de forma que as situagcdes
recentemente encontradas possam ser vistas como oportunidades, ndo amea-
cas.

. O pesquisador deve ter uma nocdo clara das questdes que estdo sendo

estudadas, mesmo que seja uma orientagdo tedrica ou politica, ou que seja de
um modo exploratério. Essa nocdo tem como foco os eventos e informacdes
relevantes que devem ser buscadas a propor¢des administraveis.

. O pesquisador deve ser imparcial em relacdo a nog¢des preconcebidas,
incluindo aquelas que se originam de uma teoria. Assim, a pessoa deve ser
sensivel e estar atenta a provas contraditérias. (YIN, 2005, p. 83)

Desta forma, ao compreender que a neutralidade ndo é possivel, o pesquisa-
dor deve se esforcar para conduzir a pesquisa de forma ética, sem que suas opinides
particulares possam influenciar negativamente o estudo.

A estratégia utilizada neste estudo de caso foi a observagdo participante,
pois a proponente desta pesquisa inseriu-se no ambiente pesquisado integrando-se com
o grupo como se fosse um membro deste, em que o observador € parte da atividade, do
objeto da pesquisa, procurando ser membro do grupo (WIENNA, 2003, p. 18). O mes-
mo autor complementa a ideia de observagdo participante com relacdo aos seus objeti-

VOS:

A observagdo participante deve ser entendida como um processo: 0 pesquisa-
dor deve ser cada vez mais um participante e obter acesso ao campo de atua-
cdo e as pessoas. A observacdo deve, aos poucos, se tornar cada vez mais
concreta e centrada em aspectos que sdo essenciais para responder as ques-
tdes da pesquisa. (APUD, p. 52)

No que se refere ao tipo de observacdo em uma pesquisa de campo, tem-se

dois tipos: a observacao estruturada e a nao estruturada. A primeira diz respeito as ob-
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servacOes feitas seguindo um roteiro previamente determinado, enquanto a segunda
parte de principios gerais da pesquisa e vai se construindo ao longo da propria observa-
cdo. Neste trabalho optamos por realizar uma observagao semiestruturada, pois partimos
de aspectos gerais da escola que desejdvamos estudar, como sua organizac¢io, seu pen-
samento pedagdgico e os momentos de aprendizagem. A partir destes aspectos, outras
dimensdes da escola foram também observadas.

Para Vianna (2003, p. 21), “as observacdes de campo sao em geral semi-
estruturadas, tém lugar em um contexto natural e, na maioria das vezes, ndo procuram
dados quantificdveis, que apenas eventualmente sdao coletados. ” Esses dados sdo cole-
tados de diversas fontes, pois, de acordo com o mesmo autor,

O observador, numa pesquisa participante, trabalha com muiltiplas fontes de
dados, decorrentes do uso que faz de miltiplos métodos (observagdo, conver-
sas casuais, entrevistas, documentos), multiplos tipos de participantes e varias
situagdes. (APUD, p. 56)

A escolha por diversas fontes de dados contribui para uma representacao
mais detalhada da realidade estudada. Nesta pesquisa, os dados coletados foram: entre-
vistas com tutores, observacdo do cotidiano e funcionamento da escola, registro da
aprendizagem dos educandos, Projeto Politico Pedagégico (PPP) e o curriculo de cién-
cias da escola para o Ensino Fundamental 1.

Inicialmente, o tnico dado que haviamos projetado coletar era o PPP da
escola, mas no decorrer das observacdes e das reflexdes que estas nos causavam, acha-
mos melhor termos dados de outros tipos, j4 que somente com estes ndo seria suficiente

fazer uma andlise. De acordo com Oliveira (2008, p. 82),

[...] na observagdo participante existe uma andlise descritiva do fato ou fend-
meno observado, uma delimitacdo dos fatos a serem observados segundo o
objeto de estudo e, por fim, uma sele¢cdo dos dados que serdo analisados se-
gundo a delimitacdo feita na etapa anterior.

Os sujeitos desta pesquisa sdo os tutores da Escola Projeto Ancora e os edu-
candos que participaram de projetos envolvendo ciéncias, sendo que 0s primeiros atuam
na escola com fungdes pedagdgicas. O grupo de tutores conta com 11 profissionais da
educacdo, todos com licenciatura nas diversas dreas. O grupo é formado por homens e
mulheres, com idade aproximada de 22 a 44 anos, sendo destes 4 formados em univer-
sidades publicas. Os educandos participantes dos projetos que envolvem ciéncias t€m
idade entre 8 e 14 anos, e tiveram o inicio da sua escolarizagdo em escolas publicas de

Cotia — SP.
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Para o desenvolvimento do estudo de caso, alguns passos foram seguidos no
percurso metodoldgico. Primeiramente entramos em contato com a escola e agendamos
uma visita, que aconteceu em junho de 2013. Posteriormente, com a devida autorizacdo
do coletivo da escola, iniciei a observagdo participante de agosto a novembro de 2013,
todas as tercas-feiras. Em 2014, de janeiro a junho, as visitas ocorreram, inicialmente,
de segunda a quarta-feira, depois de segunda e terca-feira. Os dias para a observacao
participante foram escolhidos em funciao do pedido da escola, para que todos os volun-
tarios\estagidrios\pesquisadores participassem das Assembleias Gerais, que ocorriam as
segundas-feiras no final da tarde. Para cada dia de observacdo eu anotava minhas im-
pressdes no didrio de campo, que depois deram origem ao capitulo 3.

O periodo de observacdo foi marcado por duas fases: no segundo semestre
de 2013 foi um momento para conhecer a proposta pedagogica da escola e compreendé-
la; no primeiro semestre de 2014 acompanhei de perto dois projetos envolvendo cién-
cias. Em todo o periodo participei ativamente do cotidiano escolar na condi¢dao de vo-
luntdria, ajudando os educandos nas salas de estudos e em reunides de projetos de
aprendizagem. Ao mesmo tempo, também tive acesso a outros dados da escola (curricu-
lo de ciéncias para o Ensino Fundamental I e Projeto Politico Pedagégico), e paralela-
mente busquei referéncias tedricas para nortear este trabalho.

Depois de terminado o periodo da observacao, senti a necessidade de colher
mais dados, entdo elaborei questdes para as entrevistas com tutores e também realizei a
coleta dos registros de aprendizagem que fazem dos educandos semestralmente. Dos
dois projetos de ciéncias que acompanhei, participavam sete educandos e, destes, tive-
mos acesso a quatro registros de avaliacdo e duas entrevistas com tutores.

ApOs a coleta dos dados, iniciamos um trabalho de andlise a0 mesmo tempo
em que refindvamos as referéncias tedricas sobre a escola. Por fim, elaborei esta disser-

tacdo com as consideracdes finais de todos o processo de pesquisa.
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3. AESCOLA PROJETO ANCORA

A proposta pedagégica da Escola Projeto Ancora tem por objetivo maior de-
senvolver a autonomia dos educandos, e foi elaborada tomando-se diversos autores que
inspiram a pratica pedagogica e em resposta as criticas levantadas ao modelo de escola

que se configurou mundialmente a partir do século XIX:

As criticas a pedagogia tradicional formuladas a partir do final do século pas-
sado foram, aos poucos, dando origem a uma outra teoria da educacdo. Esta
teoria mantinha a crenca no poder da escola e em sua fungdo de equalizacdo
social. [...] Se a escola ndo vinha cumprindo essa funcdo, tal fato se devia a
que o tipo de escola implantado - a escola tradicional - se revelara inadequa-
do. (SAVIANI, 1999, p. 19)

As criticas a escola convencional dizem respeito a sua organiza¢do em ter-
mos de: poder, curriculo, avaliacdo e espaco. Isto porque nela ha um curriculo predefi-
nido que todos os alunos devem seguir de acordo com sua série, sendo avaliados ao
mesmo tempo e da mesma forma. Os espagos também sao predefinidos, pois cada turma
ocupa um lugar especifico, assim como os espacos sao especificos: quadra, laboratdrio,
etc. Neste modelo, as relagdes de poder sdo hierdrquicas, desde a dire¢ao até os alunos.
Este modelo também recebeu criticas no inicio do século XX, com o Movimento Escola
Nova, que colocava o aluno como centro do processo educativo, compreendido como
um ser Unico, cujas necessidades e curiosidades devem ser levadas em conta.

A proposta pedagégica da Escola Projeto Ancora rompe com o modelo tra-
dicional de escola. E também uma proposta inspirada na portuguesa Escola da Ponte,
que oferta um modelo em que ndo hd séries, nem turmas, nem provas, nem aulas. Os
interesses, curiosidades, necessidades e historias dos educandos sd@o sempre levados em
consideracdo. Para isso, a escola adota uma estrutura em que os alunos sdo “classifica-
dos” quanto aos niveis de autonomia, citados na introdugdo deste texto. Estes niveis ndo
sdo rigidos e os educandos podem passar de um para o outro, inclusive de um mais

avangado para outro menos, dependendo das suas atitudes em determinado periodo.

3.1 Uma visao geral
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De acordo com a observagdo que fizemos durante o segundo semestre de
2013 e o primeiro de 2014, pudemos encontrar elementos importantes na estrutura da
escola e organizamo-los em categorias, que sdo: organizagdo espagotemporal; estrutura
dinamica; estudo e recursos diddticos; autonomia e responsabilidade; afetividade e soci-

alizacdo; projetos de aprendizagem; tutoria; e dispositivos.

3.1.1 Organizacao espacotemporal

A Escola Projeto Ancora ndo tem aulas, nio tem provas, ndo tem turmas e o
curriculo € seguido de acordo com as trajetorias educativas de cada aluno, mas todos
devem cumprir com os objetivos curriculares elencados, tendo como referéncia os Pa-
rametros Curriculares Nacionais, de acordo com o Projeto Politico Pedagégico da Esco-

la, item 9.3:

E indispensdvel a concretizacdo de um ensino individualizado e diferenciado,
referido a uma mesma plataforma curricular para todos os educandos, mas
desenvolvida de modo diferente por cada um, pois todos os educandos sdo di-
ferentes. Os contetdos a apreender deverdo estar muito préximos da estrutura
cognitiva dos educandos, bem assim como dos seus interesses e expectativas
de conhecimento. (ANCORA, 2012, p. 10)

Os alunos em didlogo com seu tutor escolhem o que desejam aprender e
como vao fazer este estudo. Esta relacdo € baseada na confianca, respeito e afetividade.
O contato do tutor com seus tutorandos € didrio, mas ndo em periodo integral. O tutor
toma conhecimento do que os alunos pretendem fazer ao longo do dia no inicio da ma-
nha e, no fim do dia, dialoga com estes para acompanhar seus desenvolvimentos. Neste
periodo, cada educando estd em um determinado lugar da escola, sem a necessidade da
presenca de seu tutor, realizando as atividades que se prop0s. A confianga que o tutor
tem em seus tutorandos fica clara neste contexto de liberdade e responsabilidade.

Neste contato, o tutor a todo instante incentiva seus tutorandos, auxiliando-
os em suas trajetorias educativas, pois € através desta mediacdo que os alunos conse-
guem compreender a estrutura da escola e se responsabilizarem pelo seu préprio apren-
dizado. Este incentivo se refere a aprendizagem, ao desenvolvimento da autonomia, a
valorizacdo das relagdes pessoais e aos valores da escola. Assim, o tutor assume sua
autoridade sem ser autoritdrio, ou seja, sem que, de alguma forma, use de sua condi¢ao
de tutor para desrespeitar ou impor sua opinido sobre os alunos. Esta autoridade € assu-

mida nos momentos em que este dd as diretrizes do que os estudantes devem ou ndo
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realizar naquele momento fun¢do do planejamento, de seus desenvolvimentos e dos
valores da escola. O tutor nesta escola atua de forma a assumir sua autoridade sem ser
licencioso.

Para isso, cada aluno elabora seu plano do dia no inicio da manha e, depois
da devida autorizagdo de seu tutor, desenvolve suas atividades conforme programou. O
educando tem a liberdade de preencher seu tempo com as atividades e estudo que mais
lhe interessar naquele momento, o que requer que cada aluno aprenda a gestar o tempo
do seu jeito dentro da escola. Os hordrios de entrada, lanche [da manha e da tarde], al-
moc¢o, reunido do final do dia e saida sdo padronizados para todos.

Essa gestdo do tempo € flexivel, pois além de cada aluno escolher o que vai
desenvolver, também pode mudar o curso de suas atividades ao longo do dia, desde que
justifique para seu tutor e seja autorizado a fazer a mudanga. Além disso, o planejamen-
to do dia deve estar em consonancia com o plano quinzenal elaborado conjuntamente
entre tutor e o aluno na reunido de orientacao individual denominada tutoria. Neste ou-
tro plano hd uma série de atividades que o aluno deve realizar no prazo de quinze dias,
sendo que ele mesmo escolhe a ordem que vai desenvolvé-las.

Ap6s o aval de seu tutor, o aluno tem a liberdade de avancar com suas ativi-
dades no espacgo que lhe for mais interessante. Todos os espacgos da escola sdo de apren-
dizagem, por isso, ndo hd um espacgo fixo para desenvolvimento das atividades. Os alu-
nos podem pegar seus materiais e estudar na arquibancada da quadra, em uma sala de
estudo, na biblioteca, embaixo de uma arvore, ao lado da pista de skate, etc. O incentivo
¢ dado para que os alunos consigam desenvolver suas atividades independentemente do
espaco.

As salas de aprendizagem sdo salas amplas, com mesas e cadeiras organiza-
das para trabalhos de pequenos grupos de estudo, com computadores e livros para pes-
quisas. Os alunos tém livre acesso a estas salas, podem entrar e sair no momento que
desejarem, sem precisarem pedir autorizacdo. Mas, ao entrarem, devem respeitar o am-

biente de acordo com as regras que foram coletivamente pensadas.

3.1.2 Estrutura dinamica

Por ser uma escola com histdria recente, sua estrutura pedagogica estd sendo

constantemente discutida e modificada. Os educadores retinem-se com frequéncia para

discutir qualquer assunto que seja pertinente ou urgente naquele momento e, através de
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muita reflexdo e discussdo, chegam a consensos que se manifestam em mudangas no
cotidiano escolar.

Observamos diversas mudangas que foram pensadas pelos educadores como
o uso dos espagos, a maneira com que o aluno organiza seu tempo, o acolhimento com
voluntdrios e pesquisadores, como a crianga pesquisa na internet € como 0s registros
dos tutores sdo feitos. Dentre estas, € importante destacar a dinAmica do uso dos espacos
de aprendizagem. Quando a escola iniciou suas atividades, cada sala de estudo era divi-
dida nos trés niveis de aprendizagem [inicia¢do, desenvolvimento e aprofundamento],
mas os educadores perceberam que esta forma reproduzia a segregacio da escola tradi-
cional e ndo promovia a socializacdo de grupos heterogéneos, de forma que os alunos
saibam lidar com as diferencas.

Em outro periodo, as salas foram separadas por areas do conhecimento, des-
ta forma, havia a sala de atemdtica e ciéncias, a sala de linguistica e ci€ncias sociais, a
sala de oficina de musica, a sala de dancga e a sala de artes — assim, os alunos iam para
as salas correspondentes das atividades que desenvolveriam. Através das reunides de
discussdo e avaliacdo do trabalho, a estrutura de salas foi alterada, pois os educadores
partem do pressuposto que o conhecimento pode se dar em qualquer lugar, que ndo ¢é
preciso uma sala especifica para se aprender matemdtica ou inglés e que a estrutura
compartimenta as dreas do conhecimento, que € uma critica que fazem as escolas con-
vencionais.

A configuracdo das salas até o momento da nossa observacdo é de salas de
aprendizagem para todos os alunos, que tem materiais didaticos de todas as dreas do
conhecimento e que tanto educandos quanto educadores t€m livre acesso. Assim, ndo ha
um educador responsdvel por um espaco, pois entende-se que todos sdo responsaveis
por todos os espagos. Sempre é garantido que tenha um educador, a0 menos, em cada
espaco de aprendizagem, por isso, os educadores se organizam com uma planilha de
controle para saber quem ficaré responsavel por qual espaco em determinado dia e horé-
rio.

Esta dinamica da escola mostra o quanto a equipe acredita que em conjunto
¢ possivel (re)construir um projeto de acordo com seus ideais, buscando sempre refletir,
discutir, avaliar o trabalho e apostar em mudangas que contribuam no desenvolvimento

dos educandos.

3.1.3 Estudo/Aprendizagem e Recursos Didaticos
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A proposta para a aprendizagem de conteudos curriculares se da através de
projetos, conforme ja exposto nas contribuicdes tedricas. Através de um didlogo entre
tutor e educando, este busca um tema no qual tem muito interesse em aprender, algo que
seja apaixonante para ele, que seja um sonho, conforme o relatério da aprendizagem dos

alunos disponibilizado pela escola:
Nos Projetos de Aprendizagem as dreas do conhecimento sdo desenvolvidas
de maneira integradas a partir de um sonho, necessidade ou desejo do edu-
cando. Esses projetos cumprem a funcdo de ampliar o repertério em relag@o a
conhecimentos gerais que integrem aspectos cientificos, sociais, histéricos e
culturais (documento da escola).

Depois de escolhido um tema, o educando escreve um projeto em que deve
responder as seguintes questdes: O que quero aprender? Como vou aprender? Com
quem vou desenvolver este projeto? Em quanto tempo vou desenvolver este projeto?
Quem vai/pode me ajudar neste projeto? Por que quero pesquisar sobre este tema?
Quais materiais/recursos vou precisar para este projeto?

Com o projeto escrito em seu proprio caderno, em uma parte especifica de-
nominada “projetos”, o educando conversa com seu tutor e, juntos, organizam como vao
desenvolvé-lo. Neste momento, o tutor orienta, corrige e propde alteracdes que sejam
necessdrias, sem que as modificacdes descaracterizem o projeto do aluno e seu interes-
se.

Antes de iniciar o projeto, tutor e aluno desenvolvem o plano quinzenal de
estudos, que sdo as atividades que o aluno precisa cumprir na quinzena e devem estar
relacionadas com o(s) projeto(s) que o aluno estd desenvolvendo. Assim, dentro do te-
ma de interesse do aluno, o tutor escolhe atividades que se relacionem com as dreas do
curriculo da Educagio Bdsica®, buscando relagdes entre elas e o tema do projeto, fazen-
do com que o estudo aborde vdrias areas do conhecimento. Caso o tutor perceba que o
aluno tem dificuldade em alguma area especifica ou que alguma area do curriculo nao
estd sendo contemplada nos projetos que desenvolve ou desenvolveu, entdo, neste mes-
mo plano quinzenal, o tutor acrescenta atividades que nao estdo relacionadas com o
projeto, mas que o aluno deve cumprir. Neste caso, hd uma tentativa de equilibrio entre

as visoes de que o ensino deve ser obrigatdrio e dirigido pelo professor e a outra de que

3 Que sdo: lingua portuguesa, matemdtica, ciéncias, histéria, geografia, arte, educacio fisica e inglés [ou
outra lingua moderna]
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o ensino deve se desenvolver de acordo com o interesse do aluno, sem um curriculo
padronizado para todos.

No periodo da quinzena, em cada dia, no plano do dia o aluno escolhe a or-
dem que vai desenvolver as atividades do plano quinzenal e, no final do dia, mostra
para o seu tutor o andamento atividades. Os projetos podem ser desenvolvidos individu-
almente ou em pequenos grupos que podem, por exemplo, ser formados por alunos ori-
entados por varios tutores. A orientacao das atividades do projeto € feita por um media-
dor, um educador que tenha afinidade com o tema do projeto e/ou com os alunos, em
encontros semanais com os participantes. Cabe ao mediador orientar os interesses den-
tro do tema do projeto propondo estudos, atividades, estudos do meio, discussoes, etc.
As reunides sdo momentos importantes de aprendizagem, e esta se completa ao longo
da semana pelas atividades que o mediador sugere que os alunos facam, e os tutores de
cada aluno acrescentam no plano quinzenal. Ou seja, o0 mediador orienta o projeto em si,
os tutores os alunos de forma global. Conforme observado, a comunica¢do entre media-
dor e tutores deve ser eficiente para que um entenda como o outro estd trabalhando e
como os alunos estao se desenvolvendo.

Se, por exemplo, em um encontro de projeto surge a ideia (dada pelo medi-
ador ou pelos alunos) de fazer uma excursdo para algum lugar que se relacione com o
tema do projeto e o mediador avalia se os alunos ja estdo em condi¢Oes de fazer este
passeio, este organiza a excursdo, considerando que serd um importante momento de
aprendizagem. Deferentemente da forma como estas excursdes muitas vezes sao reali-
zadas em muitas escolas, na Escola Projeto Ancora elas estio relacionadas com o tema
do projeto que um grupo de alunos esta desenvolvendo e sdo abertas sO para os partici-
pantes e, caso tenha vaga, para outros interessados.

Os momentos de estudos sdo bastante diversificados, podendo ser individu-
ais ou em pequenos grupos. Os alunos podem pesquisar sobre os temas que vao estudar
nos livros e computadores disponiveis nas salas de estudos, bem como nos netbooks dos
seus tutores. Além disso, podem desenvolver alguma atividade especifica que seu tutor
tenha preparado, normalmente exercicios de livros didéticos.

A principio, o aluno deve desenvolver seus estudos sozinho, mesmo que es-
teja dividindo a mesma mesa com outros. Caso tenha duvidas sobre o conteido que es-
teja estudando, pode perguntar para seus colegas, estando estes na mesma mesa ou em
outro lugar da escola; pode pedir ajuda para o educador responsavel pela sala naquele

momento — podem ser voluntérios, normalmente graduados ou graduandos em licencia-
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tura. Desta forma, em uma sala de estudo, cada aluno vai desenvolver uma atividade
especifica e o educador responsdvel ndo precisa ser um especialista em uma drea para
orientar, ajudar e esclarecer as dividas dos alunos nas diversas dreas que compdem o
curriculo®.

Os alunos desenvolvem suas atividades com base em seu plano do dia, mas
sem que os hordrios sejam rigidos e fixos. Assim, muda para a proxima atividade quan-
do terminou a anterior e, desta forma, cada um vai desenvolvendo seu modo de admi-
nistrar o tempo, conforme as atividades que precisa cumprir naquele dia.

Durante o desenvolvimento de uma pesquisa observei que muitas vezes 0s
alunos copiam textos, sejam de sites da internet ou de livros didéticos. Talvez esse
comportamento seja reflexo da forma como entendiam o que é pesquisar nas escolas
convencionais que sao egressos. Mesmo que haja um esfor¢o por parte dos tutores e
voluntarios em orientar para que nao fagcam copias, os alunos se mostram inseguros para
escrever seus proprios textos, havendo certa resisténcia por parte deles em mudar tal
habito. Os educadores, no entanto, entendem que esta dificuldade faz parte do processo
de aprendizagem, e que os alunos aos poucos devem assumir outros comportamentos e
habitos mais coerentes com a proposta da escola. Por isso é importante sempre orientd-
los, corrigi-los e incentivd-los a desenvolverem seus proprios textos.

Os alunos também podem desenvolver suas atividades no computador.
Além das pesquisas é comum usarem sites de jogos educativos, que sdo aproveitados
nas diversas dreas do curriculo, mas especialmente em matematica. Os alunos s6 podem
entrar nestes jogos, ou em qualquer site, desde que isso esteja no seu plano do dia. Caso
algum aluno use o computador para fazer outra coisa além do que havia se programado,
o tutor responsdvel pela sala naquele momento [ou voluntdrio] chama sua atengdo para
que faca o que se comprometeu em fazer. Este € um momento em que aparecem confli-
tos na relacao entre tutor/voluntério e aluno.

Durante nossa observacdo, de agosto a novembro de 2013, as salas de estu-
dos eram tematicas, havia a sala de musica, a sala de ciéncias e matematica, a sala de

linguagens e ciéncias sociais e a sala de artes. Os alunos podiam fazer atividades de

4 Os educadores responsdveis pelas salas de estudo podem ser os préprios tutores da escola, outros educa-
dores da escola, ou qualquer voluntario que tenha interesse nesta funcdo e tenha passado pelo periodo de
vivéncia. Ou seja, a escola entende que para orientar os alunos em seus momentos de estudos, qualquer
pessoa com boa vontade pode auxiliar, j4 que o foco ndo estd na capacitagdo profissional desta pessoa,
mas na sua habilidade em ajudar os alunos a procurarem respostas entre si € nos recursos disponiveis na
sala. Por exemplo, a mée ou pai de um aluno pode ser um voluntdrio em uma sala de estudo, mesmo que
ndo tenha formagao especifica para trabalhar na drea da educacao.
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quaisquer areas nestas salas, porém, esta divisdo se dava com os materiais diddticos, que
eram especificos em cada sala. Apds reunides, assembleias e discussdes, o grupo de
tutores resolveu distribuir os materiais didaticos igualitariamente em cada sala, assim os
alunos teriam acesso aos materiais de todas as disciplinas, independentemente da sala
que estivessem. Esta mudancga se deu no inicio de 2014 e durou até o final de nossa ob-
servacdo na escola. As salas temdticas passaram a ter outra denominagdo, por cor, refe-
rente as placas de numeragdo coloridas que estdo fixadas em cada porta. Assim, as no-
vas denominacdes de sala sdo: vermelha, azul e verde.

Algo que é importante descrever sdo os livros didaticos utilizados pela esco-
la. A escola ndo adota nenhum livro didatico e entre os tutores ainda ha divergéncia
sobre seu uso pelos alunos, pois hd aqueles que acham que os livros didaticos sdo im-
portantes recursos e que devem estar disponiveis para os alunos, por outro lado, ha
aqueles que acham que os livros didaticos contribuem pouco para a aprendizagem dos
alunos, além de serem fomentadores de ideologias. Este segundo grupo defende que os
livros didaticos sejam retirados da escola e que os alunos tenham a biblioteca e o acesso
a internet como fonte de suas pesquisas. Como esta discussdao ainda ndo se encerrou,
permanecem as divergéncias, que devem ser minimizadas pelo didlogo e discussdo
constante que os tutores tém entre si.

Os livros didaticos que a Escola Projeto Ancora disponibiliza sdo todos de
doagdo. No inicio de seu funcionamento, recebia qualquer doagao de livro didatico e,
com isso, o volume de exemplares recebidos € grande — na maioria, doacdo de alunos de
escolas particulares. Mas, hd também livros doados de escolas publicas e exemplares de
professores.

No inicio de 2014, durante o planejamento, com a mudanga das salas tema-
ticas para as ‘salas coloridas’ e a redistribuigdao dos livros didaticos, surgiu a necessida-
de de se elencar critérios para selecionar o grande volume de livros didéticos. Assim,
todos os presentes na reunido se distribuiram em pequenos grupos, de tutores e volunta-
rios, que ficaram responsdveis por selecionar os livros de cada area. Por exemplo, a
proponente desta pesquisa, na condi¢do de voluntdria, auxiliou na sele¢do dos livros
didéticos de ciéncias, pensando os seguintes critérios para a selecdo das melhores cole-
¢oOes: textos que mostrassem relagdo com a vida pratica; propostas de experiéncias; ca-
dernos suplementares; boa diagramacdo; e bom estado de conservacdo. Assim, cada
grupo escolheu seus critérios para selecionar os livros didaticos, tendo sempre um espe-

cialista da drea em questdo para ajudar. Os livros selecionados foram organizados por
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areas nas prateleiras disponiveis nas salas de estudos e os demais foram separados para
doar as bibliotecas e entidades sociais do entorno da escola.

Também se recebe doagdo de livros de leitura, manuais e paradidéticos. Es-
tes livros estdo na biblioteca da escola, espaco que existe desde a fundacdo da ONG
homo6nima — e também passou por diversas mudancas desde sua criacao. Alguns tutores
que estdo na escola desde os primérdios nos narraram que a biblioteca j4 foi organizada
diversas vezes. Uma institui¢cao parceira ajudou a catalogar os livros e seus voluntarios
ajudaram a organizd-los nas estantes. Este trabalho, porém, em todas as tentativas, ndo
se concluiu. Foi entdo que desde o inicio de nossa observacdo, um grupo de tutores se
engajou a organizar a biblioteca. Neste momento, uma voluntdria, professora aposenta-
da de Lingua Portuguesa, apareceu e comecou a ajudar este grupo a reorganizar-se. Por
isso, boa parte do primeiro semestre de 2014 a biblioteca ficou fechada para pesquisas.
Os livros foram retirados das estantes e reorganizados, de forma bastante simples, para
que os alunos pudessem compreender a nova organizacdo e eles mesmos pudessem re-
colocé-los nas estantes, apds o uso. As estantes também foram reorganizadas, de forma
a utilizar melhor o espago com mesas e puffs.

A ideia € que a biblioteca esteja organizada de uma forma bastante simples,

para que os alunos tenham maior autonomia durante as pesquisas.

3.1.4 Autonomia e Responsabilidade

O conceito de autonomia € central na escola. Tudo € pensado para que os
alunos a desenvolvam durante toda a trajetdria escolar: nos estudos, nas relagdes pesso-
ais, moralmente. Para a Escola Projeto Ancora, trata-se de um “conceito-chave”, em que
todos os esfor¢os sao usados para que todos sejam autonomos: educadores, educandos e
a prépria escola. A autonomia neste contexto estd intimamente relacionada com respon-
sabilidade. Assim, quanto maior o grau de autonomia de alguém, maior € sua responsa-
bilidade.

Os niveis de desenvolvimento que existem no projeto estdo relacionados
com a autonomia e as atitudes que os educandos apresentam. Por exemplo, um aluno
que estd no nivel ‘aprofundamento’ tem o direito de deixar em seu plano do dia um
momento ‘livre’, ou seja, sem que esteja fazendo alguma atividade escolar. Isto € permi-
tido porque os educandos que chegaram neste nivel conseguem administrar melhor seu

tempo de acordo com seus interesses €, mesmo que passem algum momento ‘0cioso’ na
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escola, eles t€m consci€ncia que precisam cumprir com o plano quinzenal no tempo que
estipularam com o tutor.

Para que os alunos desenvolvam mais o senso de responsabilidade pelos es-
pacos e materiais coletivos, e para que cumpram os horarios de suas atividades, uma
alternativa pensada pelos educadores foi criar ‘grupos de responsabilidade’. Estes gru-
pos tém fungao especifica e sdo formandos por educandos que ja tem um bom conceito
de responsabilidade e podem ajudar os demais colegas a desenvolvé-lo também.

Um exemplo € a sala de estudo. O grupo responsavel por uma sala ird cuidar
do espaco em todos os aspectos (do material coletivo, para que a sala seja silenciosa,
para que todos se respeitem e tenham um bom convivio), € quando um aluno tem algu-
ma atitude contraria aos cuidados, este grupo entra em agdo e comega a dialogar com
aquele que nao estd cuidando do espacgo, para ajudad-lo a se conscientizar do problema
que esta causando. Assim, nas salas de estudo os alunos do ‘grupo de responsabilidade’
ajudam o educador responsdvel por aquela sala, naquele momento, a cuidar do espaco.

Com essas atitudes, espera-se que os educandos que estdo no “aprofunda-
mento”, por ja compreenderem a dindmica da escola e agirem de acordo com os princi-
pios desta, tenham autonomia nos estudos e para resolver eventuais conflitos em que se
envolverem; que ajudem os demais a se conscientizarem sobre suas atitudes e que atu-
em de forma engajada na escola contribuindo para o coletivo, seja através das discus-
soes das Assembleias, seja por iniciativas como as dos grupos de responsabilidade.

A autonomia dos educadores estd pensada no projeto da escola, pois esta co-
loca nas maos destes a responsabilidade de pensar e planejar seu préprio trabalho, tanto
individual quanto coletivamente. No primeiro aspecto, a autonomia € valorizada quando
as iniciativas dos educadores para o bom funcionamento da escola sdo apreciadas,
quando suas vozes sdo ouvidas nas reunides deliberativas. No segundo aspecto a auto-
nomia € considerada enquanto grupo, em que através de discussdes e consensos tem-se
a liberdade de propor e, a todo instante, reconstruir sua pratica docente.

Enquanto escola, a autonomia € valorizada no sentido de que a escola tenha
reconhecimento de instituicdo de ensino reconhecida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo, ao mesmo tempo que tem liberdade de pensar seus métodos, praticas e for-

mas de avaliacdo.

3.1.5 Afetividade e Socializacao



53

Dois conceitos que também sdo correspondentes na proposta da escola sao:
afetividade e socializagdo. A estrutura da escola permite que os alunos tenham muito
convivio uns com os outros, pois, embora as criangas se juntem em grupos de acordo
com suas afinidades, a todo instante elas convivem com os demais alunos, seja nas re-
feicdes, nas salas de estudo ou em atividades comuns. O rompimento com o modelo de
turmas seriadas permite que os alunos se agrupem a todo instante, de diversas formas.
Isso promove a socializagao de forma ampla, pois este convivio, pautado nos valores da
escola, se expande aos tutores, demais educadores e voluntarios.

E partir dos valores que a escola assume que os alunos desenvolvem sua
afetividade, que se baseia no respeito as regras construidas conjuntamente a0 mesmo
tempo em que valoriza as escolhas pessoais, manifesta-se na forma com que os educa-
dores corrigem os alunos (mesmo que precisem ser muito duros), como os incentivam e
colaboram para que resolvam seus conflitos, na forma como o conhecimento € valoriza-
do e nas mais diversas expressoes de afeto. O abragco € uma demonstragdo de afeto que
faz parte do cotidiano da escola, pois este tipo de vinculo contribui para que as relagdes
pessoais sejam mais proximas, o que em uma escola convencional dificilmente se con-

quista visto a rigidez de sua estrutura.

3.2 Dispositivos

Como a escola possui uma estrutura diferente das escolas tradicionais, os
dispositivos usados sdo fundamentais para que a nova estrutura consiga se viabilizar. E,
assim como na Escola da Ponte, que lhe inspirou varios dispositivos, estes sao dindmi-
cos, ou seja, mudam tanto em sua estrutura quanto no tempo de aplicacao, e alguns dos
listados abaixo ja ndo estdo mais em uso na Escola Projeto Ancora, mas foram funda-

mentais para a historia da escola.

3.2.1 Eu jasei

E uma lista de contetidos que os alunos ji sabem e colocam em um mural.
Este dispositivo tem dupla funcao: serve tanto como uma autoavaliacdo do aluno, quan-
to como mecanismo para que se coloquem para ajudar outro que esteja com dificuldade
de compreender tal contetido. Este dispositivo foi usado no inicio da histdria da escola e

nao esta mais em uso.
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3.2.2 Preciso de ajuda

E o dispositivo complementar ao anterior. Ele serve para divulgar a necessi-
dade daqueles que precisam de ajuda. Em uma lista, aqueles que precisam de ajuda co-
locam seu nome e o conteudo especifico que estdo com dificuldade para compreender,
como “conta de divisdo com dois algarismos na chave”, e aqueles que j4 se sentem se-
guros com este contetdo se propdem a ajudar o colega que estd com dificuldade. Assim
como o anterior, também ndo estd mais em uso, e ambos foram inspirados na pratica da

Escola da Ponte.

3.2.3 Mural uso dos computadores

Como nas salas de estudos ha computadores disponiveis, o uso destes € or-
ganizado para que todos que necessitem usar consigam o acesso. Assim, em cada mural
de cada sala de estudo tem uma lista com os dias da semana em coluna e os hordrios
para uso dos computadores organizados nas linhas, a cada meia hora. Tem uma tabela
para cada computador. Os alunos que precisam usar o computador olham a tabela e co-
locam seu nome no computador e hordrio desejado. Esta forma de organizacdo passou
por algumas mudancas até que este dispositivo deixou de ser usado, pois para que o
aluno possa usar o computador ele deve ter a permissao de seu tutor, e que este avalie se
a atividade que o aluno pretende realizar estd de acordo com o seu roteiro de estudos e
planejamento do dia. Isto porque os tutores verificaram que, algumas vezes, os alunos
estavam usando o computador sem ter reservado, no lugar de outro aluno, e/ou que es-
tavam usando o computador para qualquer atividade que ndo estivesse ligada com seus
objetivos de estudo. Esta foi uma alternativa que o grupo de educadores encontrou para

lidar com as dificuldades no uso dos computadores.

3.2.4 Uso dos netbooks

Como a escola é mantida por uma Organizagdo Nao Governamental [ONG],
esta recebe doacgdes de todo tipo, e uma doagdo que a escola recebeu foi um conjunto
com mais de 50 netbooks. Apés diversas conversas entre os educadores sobre como 0s
netbooks seriam disponibilizados para os alunos, chegou-se a um consenso: os netbooks

foram divididos entre os tutores, assim cada tutor ficou responsdvel por 12 netbooks. Os
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equipamentos foram devidamente etiquetados com os nomes de cada tutor, mas, a prin-
cipio, cada um s6 disponibilizou 2 netbooks aos seus tutorandos. Entdo, todas as vezes
que precisassem fazer atividades no computador e nenhum estivesse disponivel, o tutor
deixaria sob a responsabilidade deste aluno um netbook, e este poderia usid-lo em qual-
quer espaco da escola. O controle do uso dos aparelhos € feito diretamente com o tutor e
o aluno assume toda a responsabilidade pelo uso. Assim que os alunos conseguirem
usar os netbooks de forma consciente, ou seja, cuidando do equipamento e desenvol-
vendo atividades que estejam relacionadas com seus objetivos de estudos e dentro do
seu planejamento do dia, os tutores vao disponibilizar mais aparelhos para seus alunos.
Esta agdo mostra bem o equilibrio que a escola tenta ter com os conceitos de “autono-

mia” e “responsabilidade”.

3.2.5 Assembleia dos educandos

As assembleias dos educandos sdo importantes momentos de didlogo, refle-
xa0 e autuacdo destes na escola. Observamos as assembleias que ocorreram no periodo
de agosto a novembro de 2013, que ocorriam as tercas-feiras, das 10h00 as 11h30. No
antigo saldo de artes, os alunos se reuniam com uma pauta que era definida previamente
por meio dos temas que qualquer um poderia sugerir para a assembleia através dos mu-
rais da escola.

Normalmente as reunides comeg¢avam no horério previsto e os proprios
alunos que organizavam tudo, com a ajuda dos educadores e voluntdrios. As cadeiras
desta sala eram organizadas em fileiras e uma mesa era disposta em frente, ocupada
pelos educandos que compde a mesa da assembleia e aqueles que compdem as ‘chapas’.
Algum representante da mesa iniciava a reunido cumprimentando a todos e dizendo a
ordem da discussdo dos itens da pauta.

Os temas eram apresentados e os grupos representativos expunham suas
propostas, depois, os demais alunos podiam falar suas opinides, comentarios, davidas e,
se fosse o caso, as propostas eram votadas. Os educandos nao sdo obrigados a participa-
rem da assembleia, mas sdo incentivados pelos educadores. Aqueles que ndo participam
devem continuar com suas tarefas daquele dia normalmente, assim como aqueles que
participam devem registrar isso em seu plano do dia.

Presenciamos discussdes sobre organizacdo de um acampamento, festas

comemorativas na escola, grupo de responsabilidade, uso da mochila. Nos chamou a
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atencdo alguns momentos em que a postura dos educandos frente aos temas abordados
estd de acordo com os valores e objetivos da escola, como na discussdao do grupo de
responsabilidade do lanche, em que um dos alunos disse “no6s faremos”, levantando sua
proposta do problema de quem poderia fazer o lanche, ja que para as funciondrias que
trabalham na cozinha € invidvel arrumar a cozinha ap6s o almogo, que termina as 13h,
e, na sequéncia, servir o lanche da tarde, que inicia as 14h15. Esta proposta foi votada e
os alunos, juntamente com um educador responsdvel, se organizaram em grupos peque-
nos para preparar o lanche da tarde todos os dias.

Outra discussdo que merece destaque ¢ “o uso das mochilas”. Na escola, a
principio, os alunos niao podiam levar suas mochilas, isto porque como o material esco-
lar € de uso coletivo o uso da mochila traz duas consequéncias que sdo contrarias aos
valores da escola: o furto dos materiais individuais e o individualismo, no que se refere
ao apego aos seus pertences. Mas, alguns alunos e muitos pais tinham dificuldade em
compreender esta regra. Assim, esta discussdo foi levada para a assembleia dos estudan-
tes e, depois de varias discussdes, os alunos votaram que aqueles que quisessem levar
sua mochila para a escola poderiam fazé-lo, e as mochilas ficariam penduradas em local
especifico na entrada do circo e todos usariam os materiais coletivos. Esta decisdo con-
seguiu um didlogo entre as duas propostas que pareciam inconcilidveis: material coleti-
vo x material pessoal. Assim, aqueles que quiserem podem levar suas mochilas, estando
nesta o que é de uso pessoal e que por ventura o aluno necessite no tempo em que esti-
ver na escola, como artigos de higiene pessoal, guarda-chuva e blusa de frio, enquanto
que os materiais escolares (caneta, lapis, borracha, etc) devem ser coletivos e ndo ha

necessidade de os alunos levarem os seus para a escola.

3.2.6 Assembleia geral

A assembleia geral é a reunido com um grande peso nas decisdes da escola,
isto porque a semelhangca do Conselho Escolar em uma escola publica, o grupo é com-
posto por todos os atores do cendrio escolar: funciondrios, tutores, educandos, pais e
responsaveis, voluntdrios, estagidrios. E nessa assembleia que os maiores temas da es-
cola sdo decididos, como calendério escolar, o que fazer com situa¢des-problemas, co-
mo resolver os conflitos que aparecem, o que fazer com doacdes que a escola recebe,
representacdo de membros da escola em eventos, discussdo das comissdes que com-

pdem a assembleia.
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A reunido € organizada por uma pauta, que se constrdi antes da reunido por
uma pessoa que encaminha o didlogo e estrutura a conversa de forma equilibrada e ou-
tra que faz o registro por escrito. Esta instancia de participagdo € tdo importante para o
cotidiano escolar que a participacdo nela estd prevista na contratacdo dos funciondrios,
ou seja, o tempo desta reunido compde a carga hordria oficial de trabalho dos funcioné-
rios da escola. Também € nesta reunido que o cotidiano da escola, em partes, se constréi

e reconstrdi, espaco em que se decidem mudangas.

3.2.7 Curriculo por objetivos

O curriculo da escola tem por base os Parametros Curriculares Nacionais e €
estruturado por objetivos que os educandos devem cumprir ao desenvolverem seus pro-
jetos ou atividades extras que seu tutor proponha. A titulo de exemplo, inserimos o cur-

riculo de ciéncias correspondente ao Ensino Fundamental I no Anexo C.

3.2.8 Registros de presenca

Na escola os tutores nao usam didrios, mas utilizam uma plataforma virtual
para inserir os registros de todas as atividades que os educandos estao desenvolvendo. O
diario de classe é um instrumento de controle e a escola busca se livrar destas formas,
por isso, a presenca dos alunos era anotada por eles proprios nos murais das salas de
estudo. Mas, este dispositivo ndo € mais utilizado e os tutores, por terem contato didrio
com seus tutorandos, observam as auséncias e, caso seja necessario, eles entram em

contato com as familias para compreender o motivo das faltas.
3.2.9 Registros de autoavaliacao

Os alunos fazem sempre registros de ‘autoavaliagdo’ sobre determinada
pesquisa, estudo ou projeto. Eles escrevem o que aprenderam e tal escrita é usada pelos

tutores como um componente de avaliacdo.

3.2.10 Registros de avaliacao dos alunos
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Este é um importante documento do desenvolvimento do aluno na escola,
portanto, vamos expor mais sobre ele no item “Avaliacdo”. Basicamente, consiste em
um relatério geral do educando que seu tutor desenvolve a partir das atividades e atitu-

des que o educando mostra.

3.2.11 Momento especialista

Este ¢ um dispositivo criado recentemente, e consiste em orientacdo (indivi-
dual ou em um grupo pequeno) de um especialista sobre um tema especifico. Por exem-
plo, se um aluno estiver com dificuldade em matematica, ele vai procurar o tutor espe-
cialista em matematica e marcar com ele um horério para esta orientacdo. Esta atividade
ndo € uma aula, € um encontro para tirar dividas, conversar sobre o assunto e motivar

mais o aluno a estudar o tema especifico.

3.2.12 Encontro com tutor

Conforme ja dito, todos os dias, das 15h as 16h20, os tutores se reinem com
os educandos que ele orienta. Neste encontro, o tutor avalia cada aluno, conversando
individualmente com cada um, verificando o que eles fizeram naquele dia em relacdo ao
que planejaram. Neste momento, o tutor também confere as atividades realizadas, corri-
gindo e fazendo os comentdrios que julgar necessdrio. E um importante momento de
avaliacdo tanto do desenvolvimento cognitivo dos alunos quanto de suas atitudes, pois é
durante este encontro que o tutor sabe como cada um se ocupou ao longo do dia, se
houve dificuldades, conflitos e avancos. Ao tutor cabe, portanto, esta avaliacdo global
do aluno, que é processada diariamente sob vdrios critérios que vamos expor mais adi-

ante.
3.2.13 Tutoria

A tutoria € um encontro de orientacdo individual do tutor com seu tutoran-

do. Este momento €, especialmente, para conversar sobre o inicio ou desenvolvimento

-

de um projeto. E nesta conversa que ambos acordam as atividades que o aluno deve
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desenvolver ao longo da quinzena e, para isso, o tutor avalia o ritmo do aluno para in-
centiva-lo a se esforcar de maneira que este tenha condi¢Oes de realizar suas tarefas.
Este momento também pode ser para conversar sobre as dificuldades que o
aluno esteja enfrentando, seja de motivacdo em estudar, do conteddo das atividades em
si ou de suas atitudes. O tutor € a primeira referéncia do aluno, por isso, a relacdo que se

estabelece é pautada em muito didlogo, respeito, acolhimento, confianga e incentivo.

3.2.14 Reuniiao de projetos

Quando um aluno tem forte interesse em um tema surge um projeto. Com a
orientacdo de seu tutor, o aluno escreve o projeto e procura um mediador para orienta-lo
diretamente nas questdes particulares. A escolha do mediador pelo aluno pode estar
relacionada com o conhecimento do mediador no tema que tem interesse ou a afinidade
entre eles. Caso o mediador aceite esta tarefa e tenha disponibilidade, ele marca com o
aluno, ou um pequeno grupo, uma reunido semanalmente. Nestes encontros, o mediador
€ o educador, que tem a tarefa de incentivar os alunos e propoe atividades para que eles
se aprofundem no tema de estudo.

O mediador, através do didlogo com os alunos, combina como serdo os en-
contros € vai construindo-os de acordo com o interesse € a participacao dos alunos. Se
os alunos ndo propuserem, se ndo participarem, a ideia do projeto se enfraquece, pois
nao ¢ tarefa do mediador ‘trazer tudo pronto’, mas ir construindo este conhecimento
com os educandos.

Cabe a este educador também avaliar os educandos em todos 0s aspectos
que a escola julga como mais significativos: autonomia, atitudes coerentes com sua pro-
posta educativa e o proprio conhecimento em si. Disso resulta que mediador e tutor de-
vem conhecer bem o trabalho um do outro, pois o primeiro propde que os alunos facam
atividades especificas do projeto no decorrer da semana e o segundo insere estas ativi-
dades no planejamento quinzenal, e se ocupa de verificar como este estd desenvolven-

do-as ao longo da semana.

3.2.15 Visitas de Estudo
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As visitas de estudo, conforme ji dito, devem estar relacionadas com um
projeto desenvolvido por um grupo de alunos. Este formato foi pensado para motivar
mais os alunos que estdo desenvolvendo este projeto, sem que isso seja obrigatdrio a
todos. Nestes momentos, a individualidade dos alunos, seus interesses e necessidades
também sdo considerados e, por isso, outros educandos que ndo estdo participando do
projeto, mas tiverem interesse em ir a visita de estudo, poderdo ir, dependendo da dis-

ponibilidade de vagas no transporte coletivo e da orienta¢ao de seu tutor.

3.2.15 Pedir a palavra/siléncio

Na Escola Projeto Ancora, o saber ouvir e o saber falar sdo exercitados a to-
do instante. Para isso, o dispositivo “pedir a palavra” foi incorporado na escola (inspira-
do na Escola da Ponte) pela necessidade de garantir que os espacos de estudo sejam
silenciosos, que em uma discussao haja momento para que todos falem e todos escutem.

O dispositivo tem dupla fungdo: pode ser usado para pedir a palavra em uma
conversa ou para pedir siléncio. A pessoa que deseja falar ou pedir siléncio simplesmen-
te levanta a mao, com o indicador para cima. Este ato é conhecido por todos que convi-
vem na escola e é usado em todos os espacos, inclusive na Assembleia Geral. E um ins-
trumento muito interessante porque através deste gesto silencioso ninguém grita ou faz
sons pedindo a palavra ou siléncio. A pessoa que faz o gesto mantém a mao levantada
até que alcance seu objetivo: falar ou silenciar o ambiente.

Até que os alunos compreendessem o uso e o significado deste dispositivo,
foi necessdrio muito investimento e muito didlogo destes com os tutores, pois, muitos
alunos estavam acostumados com outras atitudes para pedir siléncio, por exemplo, o

grito.

3.2.17 Misica nos espacos

Outro dispositivo herdado da escola que lhe inspirou as praticas, “musica
nos espacos” consiste em ofertar musicas cldssicas aos educandos nas salas de estudos.
Este dispositivo tem dupla fun¢do: propiciar um ambiente tranquilo para o estudo e, ao

mesmo tempo, ampliar o repertério cultural dos alunos.
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3.2.18 Associacao de Pais

A associagdo de pais € outra instancia dentro da escola que estd comecando
a se fortalecer. A intencao deste dispositivo € estreitar a relacao escola-familia, de forma
que os pais/responsdveis tenham mais participag@o na escola, atuando como voluntarios,
nas Assembleias gerais, compreendendo a dindmica da escola, e ajudando e acompa-

nhando mais de perto seu filho.

3.2.19 Comissoes

Os membros que compdem a Assembleia geral se organizam em comissoes
temdticas para discutirem assuntos especificos e, apds a discussio, apresentarem na reu-
nido. Estas comissdes tém por objetivo acelerar as discussdes e tornar as assembleias
mais deliberativas, e sdo organizadas por periodos indeterminado, dependendo da ne-
cessidade do tema a ser discutido, com a participacdo totalmente voluntdria. Uma co-
missdo que cabe destacar é a Comissdo de Apoio ao Voluntario, formada em 2014 a
partir da necessidade que os voluntdrios tinham em se sentirem incluidos na escola,
compreendendo sua dindmica. Os membros desta comissao se retinem semanalmente as
quartas-feiras pela manha e, neste encontro, definem parametros para receber e acolher
os voluntdrios, conversam com aqueles que estdo iniciando na escola e pensam as for-
mas mais interessantes de contribuicdo, tendo em vista os interesses destes e a necessi-
dade da escola.

Assim, foi a partir da discussdo desta Comissao que o “periodo de vivéncia”
foi pensado, que € o tempo de experiéncia de um més, normalmente, para que os volun-
tarios possam compreender a estrutura dindmica da escola e possam se sentir mais segu-
ros em colaborar com a proposta. Apds este periodo, os membros desta comissdo se
reinem novamente com os voluntdrios em experiéncia para saber como foi, o que estao
achando da escola, se pretendem continuar a colaborar, se eles t€ém propostas para apre-

sentar, quais as dificuldades que tiveram neste periodo e como podem ameniz4-las.
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A formacdo desta Comissdo mostra o cuidado que a escola tem com 0s vo-
luntarios, procurando acolhé-los e ouvi-los, pois foi justamente a partir das queixas des-

tes dltimos que este trabalho foi pensado.

3.2.20 Recepciao de visitantes

A escola € muito divulgada pela midia em geral, nas redes sociais e nas pa-
lestras proferidas por José Pacheco e, por isso, a procura para conhecé-la é grande. As-
sim, foi criada uma organizagdo interna para receber os visitantes. No inicio de suas
atividades, a escola estava aberta a visitagdo em todos os dias da semana, mas os tutores
perceberam o quanto isso estava influenciando no desenvolvimento dos alunos, ja que é
um grupo deles que apresenta a escola aos visitantes. Este grupo é formado por trés alu-
nos, um de cada nivel de desenvolvimento, e tem por objetivo mostrar aos visitantes o
quanto os educandos deste projeto conhecem da proposta. Em outras palavras, a forma
como estes apresentam a escola € fruto do proprio trabalho desta. Os educandos envol-
vidos devem incluir esta atividade no planejamento do dia e como o nimero de visitas
era alto, estes alunos estavam sempre comprometidos com esta atividade.

Entdo, a partir de discussdes em Assembleias, foi repensada a forma de
recepcionar os visitantes, mas mantendo os alunos como apresentadores da escola. Os
interessados em conhecer a escola devem acessar seu site € se inscrever no link “visi-
tas”, aguardar retorno, responder a um questionario e agendar uma data, que normal-
mente € sexta-feira. Através destas visitas que um grande nimero de pessoas demonstra
interesse em serem voluntdrias na escola, desenvolverem pesquisa académica ou faze-

rem estagio.

3.2.21 Oficinas

As oficinas na escola sdo momentos de aprendizagem de um tema especifi-
co, oferecidas por uma pessoa (ou mais) para um grupo pequeno. O tema da oficina e o
nuimero de participantes é determinado por quem a estd oferecendo em acordo com os
tutores. Muitos voluntarios oferecem oficinas na escola, e estas sdo muito variadas: mu-
sica, alimentacdo sauddvel, aulas de skate, autoconhecimento, yoga, etc. As oficinas

ocorrem de acordo com o interesse dos alunos e necessidade da escola, assim, caso uma
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pessoa se ofereca a ministrar uma oficina que ndo hd interesse de nenhum educando,
esta ndo € oferecida.

As oficinas podem ou nao estarem relacionadas com os contetdos do curri-
culo, mas, necessariamente, devem estar de acordo com os valores e necessidade da
escola. Assim, por exemplo, em uma oficina pode haver aulas, isso depende do interesse
dos alunos e de suas necessidades. Mas, o oficineiro deve compreender que, de acordo
com a visdo de educagdo da escola, a aula ndo € o melhor modelo a ser usado para a
aprendizagem dos alunos, embora em alguns momentos ela possa ser necessaria. Desta
forma, a propria metodologia das oficinas também deve incentivar a autonomia nos alu-
nos e, por isso, as aulas, se forem usadas, podem ser complementadas por outras meto-

dologias que favore¢cam o desenvolvimento da autonomia nos educandos.

3.2.22 Divisao do caderno do educando

Os alunos do desenvolvimento e aprofundamento usam cadernos do tipo
universitario para registrar suas atividades. A forma como organizam o caderno também
foi pauta de discuss@o dos encontros dos tutores, isto porque, anteriormente, os cadernos
eram usados com a divis@o classica por disciplinas, assim, mesmo participando de va-
rios projetos, os alunos registravam as atividades nas respectivas divisdes por disciplina
de seus cadernos.

ApOs estas discussoes, foi acordado que os cadernos dos educandos seriam
divididos em duas partes: planejamentos e projetos. Na primeira parte os alunos devem
registrar os planejamentos didrios e 0s quinzenais, ja a segunda parte € subdividida por
projetos que o educando participa e as atividades de cada projeto sdo registradas se-
quencialmente, isto €, independentemente da disciplina o registro € feito tendo-se o te-
ma do projeto como eixo articulador destes contetidos.

Esta mudanca, a semelhanca da mudanca das salas tematicas para as salas
coloridas, que qualquer assunto pode ser estudado, diz sobre a forma integradora que a
escola concebe o conhecimento. Da mesma maneira que nao € preciso um lugar especi-

fico para aprender artes ou matemdtica, também ndo € preciso separar as disciplinas no
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caderno, pois esta divisdo colabora para uma visdo pouco articulada das areas do conhe-

cimento.

3.2.23 Escolha do Tutor

No inicio deste ano letivo os alunos escolheram seus tutores em um proces-
so denominado “escolha do tutor”. Em um dia marcado pela comunidade escolar, os
alunos colocaram em uma ficha trés nomes de tutor que eles indicaram para os orientar
ao longo do ano. A ideia era colocar em ordem as escolhas pela preferéncia, do mais
indicado ao menos. Os alunos ndo precisavam justificar as escolhas, a intencdo é que os
alunos escolhessem seus tutores pela afinidade que t€ém com eles.

Para fazer a apuracio das escolhas, neste ano, tutores e voluntdrios se divi-
diram nesta tarefa levando em consideracdo que cada tutor iria orientar um grupo com
15 estudantes, e neste grupo deve estar equilibrado educandos dos trés niveis de desen-

volvimento; pesar a influéncia do grupo de alunos para determinado aluno.

3.3 A aprendizagem de ciéncias na escola: dois exemplos

As ciéncias sdo trabalhadas na escola a partir dos projetos de aprendizagens
dos alunos. Durante o primeiro semestre de 2014 acompanhamos o desenvolvimento de
dois projetos que se relacionam diretamente com as ciéncias: “Projeto Manual do Mun-
do” e “Projeto Construir um Laboratdrio de Ciéncias na Escola”. Para isso, participei
das reunides destes projetos na condi¢do de colaboradora dos mediadores, registrando
na plataforma virtual da escola o relatério do encontro e também observei como os alu-

nos desenvolviam as atividades propostas ao longo da semana.

3.3.1 Projeto Manual do Mundo

Este projeto se iniciou no final de 2013 a partir da motivacdo de um aluno

de 9 anos, muito interessado em desenvolver os experimentos de ciéncias do site “Ma-

295

nual do Mundo’. Este aluno escreveu o projeto e comegou a desenvolvé-lo com a me-

diacdo de seu préprio tutor.

> Este site é um portal em que retine diversos videos de experimentos diddticos de ciéncias. E mantido
por uma empresa particular, que ampliou seu trabalho com divulgacio cientifica nos dltimos anos, sendo



65

No inicio de 2014, com o retorno das aulas, este aluno demonstrou interesse
em continuar com o projeto e outros trés alunos também se interessaram em participar.
Ap6s a devida autorizacdo de seus respectivos tutores, estes comegaram a participar do
projeto que era mediado por uma voluntéria formada em Artes. Esta mediadora foi es-
colhida pelos alunos pelo critério da afinidade. Mas, ela ndo se sentiu segura em orien-
tar o projeto sozinha e, por isso, me chamou para colaborar. Eu aceitei o convite € nos
nos reuniamos as segundas-feiras a tarde. Mas, logo tivemos que mudar o horério deste
encontro, pois cada um dos alunos passou a ter outra atividade neste horério. Esta difi-
culdade em conciliar os horarios € vivenciada pelos alunos a partir do momento que
comecam a escolher suas atividades. Mudamos a reunido semanal para terca-feira apds
o almogo, mas neste dia a mediadora ndo comparecia na escola e, com sua autorizacao e
apoio, passamos a nos reunir sem ela, e neste momento eu passei a ser a mediadora do
projeto.

A reunido acontecia das 13h as 14h30. N6s nos encontrdvamos em frente ao
refeitério e dali decidiamos aonde irfamos nos reunir, ndo tinha lugar fixo e tinhamos
que encontrar um lugar para sentar e conversar sobre o projeto. Usamos varios espagos
da escola para estes encontros, como a sala anexa a secretaria, o circo, a sala anexa a
diretoria, a casa de hdspede, a sala de artes e uma mesa que fica ao ar livre, ao lado da
pista de skate.

Muitas vezes tivemos problemas em iniciar a reunido, pois esta acontecia
logo apds o almogo e, as vezes, os alunos se atrasavam. Além disso, os meninos preci-
savam levar para a reunido seu caderno e l4pis para anotar os registros do encontro, mas
alguns esqueciam os materiais nas salas de estudos, que ficam fechadas no horério de
almoco, e, com isso, precisavam esperar alguém abrir as salas, pegarem os materiais e,
s entdo, comegdvamos o encontro. Esta dificuldade em gestar seu horario e cumprir
com o acordo, que, no caso, era levar os materiais necessarios para os encontros do pro-
jeto, também era discutida na reunido. Isto porque um dos pilares da escola é o desen-
volvimento de atitudes coerentes com seu projeto educativo.

Durante o tempo de nossa observagao, percebi que os alunos que participam
deste projeto ora agiam coerentemente com os valores da escola, sendo pontuais e res-
ponsdveis com seus materiais, ora continuavam a apresentar as mesmas dificuldades.

Neste processo € interessante relatar que em todos os momentos que os alunos agiram

administrado pelo jornalista cujo pseuddonimo é Iberé Tendrio. [Http://www.manualdomundo.com.br/ -
Disponivel em: 10/10/2014]
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de forma contraria ao que se espera deles, eles se abriam ao didlogo e assumiam suas
dificuldades, bem como as consequéncias destes comportamentos, que significavam um
tempo menor para o0 encontro € um atraso em relacio ao desenvolvimento do projeto.

O projeto basicamente consiste em desenvolver experimentos do site que
gerou a inspiracdo inicial. Para isso, nos encontros nos discutiamos sobre cada um de-
les, os alunos escreviam as ‘fichas’, que consistem no registro individual no caderno
sobre o experimento (nome, materiais, como se faz, como se explica, onde se utiliza
este conceito e etc).

A principio, os roteiros deveriam ser feitos ao longo da semana e apresenta-
dos durante da reunido do projeto, mas os alunos estavam com dificuldade em escrevé-
los sozinhos, com isso, passamos a dedicar um tempo do encontro para que cada um
escrevesse seu roteiro. Tivemos seis encontros para que cada um conseguisse fazer o
roteiro de seu experimento, discutir o que entendeu e o que ndo entendeu e separar os
materiais necessdrios para cada um deles. No sétimo encontro os alunos estavam ani-
mados, pois seria o dia que cada um faria seu experimento. Apenas um aluno ficou sem
fazer a apresentacdo da experi€ncia, pois esta precisava que ele deixasse varios dias
antes da apresentacdo a casca de um ovo em solucdo de vinagre. Como ele ndo conse-
guiu se organizar para isso, a sua apresentacio foi adiada.

Os experimentos realizados no 7° encontro do projeto foram:

1. ‘Amoeba magnética’: consiste basicamente em uma mistura de

bérax com p6 de palha de ago. Esta mistura fica com uma consisténcia parecida com
uma massa de modelar mais mole. Como na composi¢do vai p6 de palha de ago, ao

aproximar um ima da ‘amoeba magnética’, esta move-se em sua direcao.

Figura 1- Imagens do experimento "Amoeba Magnética"

Fonte: http://www.manualdomundo.com.br/2013/06/como-fazer-amoeba-
magnetica/ - Disponivel em: 10/10/2014

2. ‘Bola de plasma’: Consiste basicamente em uma lampada incan-

descente que € encostada na faisca do acendedor automdtico de um fogao a gas.
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Figura 2 - Imagem do experimento 'Bola de Plasma'

caseira

Fonte: http://www.manualdomundo.com.br/2012/11/como-fazer-uma-bola-de-plasma-
em-casa/ - Disponivel em: 10/10/2014

3. ‘Granada de bicabornato de s6dio com vinagre’: consiste em co-

locar uma quantidade de vinagre e bicabornato de s6dio em um pote de filme foto-
grafico e tampda-lo. Com a reagdo quimica a tampa € lancada para o alto. Fizemos
uma adaptacdo deste experimento usando uma garrafa PET, com os mesmos reagen-

tes, € uma bexiga presa em seu gargalo para captar o gas produzido na reacao.

Neste mesmo encontro, apés a apresentagdo de cada experimento, fizemos
uma breve discussdo. A inten¢do era investigar o que os alunos ja sabiam sobre o assun-
to e como elaboravam os conceitos cientificos. Como tarefa todos deveriam fazer uma
pesquisa ao longo da semana para apresentd-la no proximo encontro. As questdes da

tarefa eram:

O que € magnetismo?

Onde o magnetismo € usado/encontrado?

O que é reacdo quimica?

Por que o vinagre reage com o bicabornato de s6dio?

Por que a casca do ovo reage com vinagre?

De forma simples explique como funciona um globo de plasma (infor-
macao do portal de projetos da escola).

AN hE WD =

Nos encontros posteriores, a dificuldade dos alunos em cumprir horérios e a
responsabilidade pelo material se manteve. No décimo encontro um deles apresentou a
pesquisa que foi proposta, mas os outros ainda estavam com dificuldade de realizar a
pesquisa, o que atrasava o projeto, pois combinamos que s6 fariamos mais experimentos

assim que conseguissemos discutir os anteriores com base na pesquisa de cada um. A
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minha preocupacdo como professora entrou neste momento para que o projeto nao se
limitasse apenas a um momento de realizar os experimentos, mas também de sua dis-
cussao e compreensao da teoria que o explica.

Mas, em vista da dificuldade dos alunos em realizar a pesquisa, discutimos
cada questdo da tarefa em uma reunido e cada um conseguiu responder as questoes. Na
sequéncia, os alunos escolheram outro experimento para desenvolver e fizeram o res-
pectivo roteiro. Porém, a apresentacdo destes nao foi possivel em vista do encerramento
do primeiro semestre, os alunos entraram em férias e o periodo de observacao da pes-
quisa se encerrava. No inicio do segundo semestre um tutor passou a mediar o projeto,
pois além da afinidade com os alunos, sua formacao € na drea de exatas, o que facilita
esta mediagao.

Observando os registros do novo mediador no portal de projetos da escola,
disponivel apenas para os educadores, verifiquei que a dificuldade com as atitudes dos
alunos com relacdo ao horério da reunido, que foi alterada para quartas-feiras as 8h, de
alguma forma se manteve. Outros alunos manifestaram interesse em participar do proje-
to e formou-se uma lista de espera. Partindo da ideia que os alunos devem ser responsa-
veis pelas suas escolhas, com o hordrio e com as atividades do projeto, mediador e estu-
dantes participantes do projeto combinaram que, apds trés faltas consecutivas, sem justi-
ficativa, o aluno seria impedido de continuar a participar e isso libera vaga aos interes-
sados da lista de espera.

Dando continuidade aos experimentos, em uma nova sessao de apresenta-

¢ao, dois alunos exibiram os seguintes experimentos:

4.“Canhio de ar”: consiste em fazer uma abertura circular na base

de um balde e colocar uma pelicula plastica que feche toda a ‘boca’ do balde.
Ao bater na pelicula o ar € direcionado para frente saindo pela abertura da base
e, com isso, € possivel mover objetos leves.

Figura 3 - Figura do experimento "Canhao de ar"
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Fonte: http://www.manualdomundo.com.br/2012/03/canhao-de-ar-vortex-
cannon/ - Disponivel em 10/10/2014

O mediador relata que a primeira vez que o aluno tentou fazer este experi-
mento o balde que ele havia levado para a escola se quebrou no momento em que ele
fazia o buraco circular na base. O aluno ficou frustrado e o mediado usou desta situacao
para problematizar o ‘dar certo’ em um experimento, o quanto do erro ou do problema
pode ajudar na compreensao do proprio fendmeno ou de outros.

Assim, na semana seguinte o aluno realizou o experimento na escola,
com a ajuda do mediador, e obteve sucesso.

5.“Liquido que quer ser s6lido”: consiste em fazer uma mistura de

dgua e amido de milho de forma que esta mistura ora se comporta como liquido,

ora como solido.

Figura 4 - Imagens do experimento "Liquido que quer ser sélido"

Fonte: http://www.manualdomundo.com.br/2011/04/o0-liquido-que-quer-ser-
solido/ - Disponivel em 10/10/2014

Este experimento também ndo teve o resultado esperado e, novamente, o
mediador dialogou com os estudantes sobre isso.
Para dar sequéncia ao entendimento dos experimentos, o mediador propds

que o estudante que desenvolveu o “canhdo de ar” realizasse a seguinte pesquisa:

1. O que é pressao?

2. Quais sdo os melhores materiais para colar o balde? Qual a melhor pe-
licula para tampar a ‘boca’ do balde, que ao batermos nela esta ndo se rom-
pe?

3. O que € kevlar?

4. Quais sdo as diferengas entre um tambor e um canhao de ar?

5. Do que ¢ feito o som? (informag@o do site de projetos da escola)

O mediador também relatou que o aluno que pensou neste projeto gostaria

de deixar de participar do mesmo, ja que nao estd tao interessado quanto antes. O relato
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deste projeto € referente até a data desta escrita € 0 mesmo estd em desenvolvimento na

escola.

3.3.2 Projeto “Construir um Laboratério de Ciéncias no Ancora”

Este projeto teve inicio em abril de 2014, a partir do questionamento de um
estudante sobre a escola ndo ter um laboratério de ciéncias. O aluno falou que tem mui-
to interesse em usar um laboratdrio de ciéncias na escola e, apds alguns didlogos com
uma das coordenadoras, resolveu escrever um projeto. Esta coordenadora € a mediadora
pela afinidade que tem com os alunos e por incentivar este aluno em particular a realizar
este projeto. Mais trés alunos se somaram ao grupo (duas alunas orientadas pela mesma
tutora e o aluno que idealizou o projeto anteriormente descrito), pois tinham o mesmo
desejo e sentiam a mesma necessidade de a escola ter um laboratdrio de ci€ncias.

A coordenadora me convidou a colaborar neste projeto também, entdo pas-
sei a fazer parte e frequentar as reunides semanais, que ocorriam as tergas-feiras, das
15h as 16h20. Como todos tinham diversos compromissos ao longo da semana este foi o
unico dia e horario encontrado para realizar o encontro. Neste horario todos os alunos
estdo reunidos com seus tutores no encontro do final do dia, mas os tutores dos alunos
participantes deste projeto autorizaram-nos a estarem presentes neste horario nos encon-
tros do projeto.

Minha participacao foi até o final de junho, mas 0 mesmo continua em an-
damento sob a mediacdo de uma coordenadora da escola.

Os primeiros encontros tiveram como objetivo afinar as ideias de todos e,
para isso, os alunos levantaram suas ideias iniciais sobre o projeto, dando sugestdes e
expondo quais sdo suas expectativas. Entre as ideias iniciais estavam a de pesquisar
precos de vidrarias, reagentes quimicos e equipamentos de laboratdrio didético, visitar o
laboratério de uma escola particular localizada préximo a Escola Projeto Ancora, fazer
um levantamento entre os alunos da escola para eleger um nome para o futuro laborat6-
rio.

Em paralelo a estas tarefas, que eles faziam ao longo da semana, as duas
alunas pesquisaram sobre as questdes abaixo, que foram incluidas no roteiro de estudos

semanais delas:

1. O que é quimica?
2. Como e por que surgiu a quimica?
3. Qual € a importancia do estudo da quimica?
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Quais s@o os elementos quimicos? Qual sua importancia?

Pesquisar sobre substincias e misturas.

Pesquisar sobre a ‘linguagem dos quimicos’.

Pesquisar sobre a classificagdo das substancias.

. Entrevistar pessoas da escola e de sua familia sobre o que elas sabem
sobre o estudo da quimica.

© Nk

9. Pesquisar onde encontramos elementos quimicos no nosso dia a dia.
10.  Pesquisar experiéncias de quimica que podem ser realizadas em casa e
na escola.

11.  Fazer oficinas de quimica.
12. O que sdo 4acidos e bases? (Informagao do site de projetos da escola)

Estas questdes foram elaboradas pela outra coordenadora da escola que é
cotutora destas alunas. As questdes se referem a quimica, porque o interesse das mes-
mas inicialmente era somente em construir um laboratério de quimica.

Os alunos participantes deste projeto pensaram em vdarias formas de entre-
vistar todas as pessoas da escola para saber a opinido delas sobre a constru¢do de um
laboratério de ciéncias e, caso houvesse interesse, eles pediriam a sugestdo de nome e
depois fariam uma votacgdo para eleger o nome do futuro laboratério. Eles conseguiram
entrevistas muitas pessoas na escola, e o resultado da pesquisa foi unanime: todos eram
favordveis a constru¢do de um laboratério didatico na escola. A partir disso, os proprios
alunos resolveram escolher um nome para o futuro laboratério, ja que seria mais vidvel
naquele momento. O nome que escolheram foi ‘Laboratério B. E. Q’ (Laboratdrio Bési-
co de Experimentos Quimicos). Em outro momento, apds uma discussao nossa sobre o
nome, os alunos estavam cientes que o laboratdrio seria um espaco de aprendizagem de
ciéncias em geral, ndo somente de quimica.

Ap6s um més do inicio do projeto, as alunas ja haviam terminado o roteiro
de estudos acima citado e passaram a desenvolver outro, envolvendo questdes sobre
eletricidade, magnetismo, ligagdes quimicas, acidos, sais, bases e 6xidos. O aluno que
motivou a criagdo deste projeto neste momento estava desenvolvendo um roteiro com as
mesmas questdes que as alunas ja haviam pesquisado.

Ao mesmo tempo em que os alunos estudavam sobre conceitos de fisica e
quimica, os mesmos pensaram em desenvolver oficinas para os demais alunos da esco-
la. As oficinas foram pensadas pelos estudantes para ser um momento de experimenta-
¢ao dos outros alunos que nao estdo no projeto. Esta iniciativa tem dois objetivos: moti-
var os outros alunos a participarem de projetos cientificos € mostrar a estes o quanto os
proprios alunos estavam aprendendo com este projeto. Os proprios alunos organizaram

a oficina, pensaram em como iria ser a dindmica e distribuiram as tarefas desta organi-
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zacdo entre si. A mediadora conta que por falhas na comunica¢do do grupo alguns pro-
blemas na organizagdo passaram a acontecer, € este foi um importante momento para
que ela conversasse com estes alunos sobre a importancia de saber trabalhar em grupo,
respeitando os limites de cada um, valorizando a contribui¢dao individual para todo o
grupo e sempre se comprometendo com os demais colegas.

Partindo destas ideias, os alunos participantes deste projeto pesquisaram
quais experiéncias iam desenvolver nas oficinas, estudaram sobre os conceitos cientifi-
cos que estdo relacionados a estas e fizeram uma apresentacdo de seus experimentos
entre eles proprios, como um ensaio para a realizacao da oficina.

No dia 24 de junho os alunos desenvolveram a primeira oficina deste proje-
to na sala anexa a sala de artes (Sala de Artes II). A oficina foi desenvolvida da seguinte
forma: primeiramente os alunos oficineiros apresentaram, um de cada vez, o experimen-
to que escolheram aos oito alunos inscritos na oficina. O nimero de inscritos foi limita-
do devido a dinamica pensada para a oficina. Na sequéncia, os participantes foram divi-
didos em dois grupos, cada grupo se acomodou em uma mesa grande com a orientacao
de dois oficineiros para também realizarem os experimentos apresentados.

Depois que todos os participantes realizaram um experimento, se sentaram
em uma grande roda ao lado das mesas e conversaram sobre o experimento: como foi, o
que acharam interessante, como os participantes explicariam o fendmeno observado e as
davidas que tinham. Os oficineiros que conduziam a conversa e, no fim, explicavam o
conceito do fendmeno observado no experimento. Esta sequéncia se repetiu (realiza¢io
conjunta dos experimentos seguida de roda de conversa) para cada experimento apre-
sentado, ou seja, quatro vezes, tendo a duracdo de 1h15min.

As experiéncias realizadas nesta oficina foram:

1. Misturas Mdgicas: € um experimento de indicador de 4dcidos e bases. Trés

solucdes foram colocadas em potes transparentes (dgua e vinagre, dgua e sabao em po,
agua e bicabornato de s6dio) e acrescentou-se suco de repolho roxo. Este suco apresenta

uma substancia que, ao reagir com 4cidos e bases, muda a colorac¢ao da solugao.
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Figura S - Solucoes contendo extrato de repolho roxo funcionando como indicador de pH
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Fonte: Disponivel em <http://www.profpc.com.br/medidas_acidez.htm> Acesso em: 20 de outubro de
2014

2. Mistura ou ndo mistura: este experimento consiste em misturar substan-

cias que podem gerar uma mistura heterogénea ou homogénea, devido a polarizacao de
suas moléculas. Substancias polares apresentam afinidade quimica com o mesmo tipo
de substancia e, ao serem misturadas, apresentam uma Unica fase (mistura homogénea)
e o inverso ocorre com as substancias apolares. Quando uma substancia polar é mistu-
rada com uma apolar a mistura € heterogénea. Nesta oficina, os alunos utilizaram agua,

6leo e acgucar e observaram se as misturas eram homogéneas ou heterogéneas.

3. Mao de fumaga: esta experiéncia consiste em separar as laterais de uma

caixa de fésforo (a parte em que o palito € atritado) e queima-las. O produto desta rea-
¢ao serd um liquido de cor marrom. Ao passar este liquido nos dedos e esfregar um no

outro ocorre uma pequena combustio, gerando fumaca.

4. Corante medroso: coloca-se um pouco de corante em um prato com leite.

Em seguida, acrescenta-se uma gota de detergente nesta mistura. Como o detergente
rompe com a tensdo superficial do leite e se mistura tanto com o corante quanto com o

leite, o fendmeno observado é um movimento do corante se misturando com o leite.

No segundo semestre de 2014 a mediadora deste projeto deu continuidade a
este sem a colaboracdo da proponente desta pesquisa, € os dados foram coletados atra-
vés do portal interno de projetos da escola.

No primeiro encontro de agosto de 2014, os alunos deste projeto manifesta-
ram interesse em conhecer um museu de ciéncias, € 0 Museu CATAVENTO, localizado
na cidade de Sao Paulo - SP, foi o escolhido. Os alunos deste projeto organizaram este

passeio com a orientacdo da mediadora, pensaram na data do passeio, nimero de parti-
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cipantes, fizeram o contato com o Museu CATAVENTO, escreveram o bilhete de auto-
rizagdo para entregar para os pais, publicaram no mural da escola o nimero de vagas
disponiveis para os interessados se inscreverem, pesquisaram sobre o que o Museu ofe-
rece e planejaram o que o que iriam visitar, € coletivamente decidiram sobre os “combi-
nados” para este dia. Estes “combinados” sdo regras que um grupo cria para uma acao
especifica, pois deveriam pensar em quais regras iriam seguir fora da escola, como se
poderiam levar lanche e se poderiam levar o celular.

Durante a visita os alunos estavam atentos ao que observavam, pois deveri-
am apresentar um relatério no préximo encontro deste projeto. Apds este passeio, 0s
alunos continuaram com a ideia de retomar as oficinas e comecaram a elaborar outra.
Cada aluno pensou em uma experiéncia que vai desenvolver na reunido deste projeto e,
depois, orientar na oficina. Assim, cada aluno deveria pesquisar para saber explicar o
fendmeno observado no experimento escolhido. Para isso, a mediadora elaborou um
questiondrio proprio para cada aluno, que deveria ser incorporado ao seu roteiro de es-
tudos.

Segue abaixo os experimentos selecionados, que foram apresentados na

reunido deste projeto no dia 9 de setembro, e seus respectivos roteiros:

5. Areia movedica: ¢ uma variacdo do experimento “Liquido que quer ser

s6lido” do projeto anterior.

Questdes sobre este experimento:

Do que é feita a areia movedica?

Se tentar passar correndo pela areia movediga, ndo afunda?

O que € viscosidade?

. Qual o nome dos liquidos que tém a propriedade da areia movedica?
(informagdo do portal de projetos da escola)

L=

6. A vela que levanta dgua: acende-se uma vela e a fixa em um prato. Colo-

ca-se dgua no prato e tampa-se a vela com um copo até que este atinja a superficie da
agua. Apds a vela se apagar o nivel da dgua dentro do copo sobe devido a diferenca de
pressdo de dentro do copo e a atmosférica.

Questdes sobre este experimento:

1. Por que a vela apaga quando colocamos o copo em cima?
2. Areia pega fogo? Por qué?

3. Como a areia se transforma em vidro?

4. O que é pressdo?
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5. Por que a chama sempre fica para cima? (informacdo do portal de projeto
da escola)

7. Bola de plasma: o aluno que realizou este experimento no Projeto Manu-
al do Mundo resolveu repeti-lo neste projeto.

Questdes sobre este experimento:

1. O que € plasma?

2. O que plasma tem a ver com o Sol?

3. Como funciona o acendedor do fogéo?

4. O que € o gés argdnio? Por que ndao usamos o ar que temos em volta? (in-
formacao do portal de projetos da escola)

Estes experimentos foram apresentados no dia 18 de setembro em uma ofi-
cina que teve o mesmo formato que a anterior. Apds a oficina, os alunos participantes
deste projeto conversaram sobre esta atividade, refletindo sobre os pontos positivos e
negativos da mesma. Na sequéncia, elaboraram uma redacdo com estas reflexdes, mos-
trando compromisso com o projeto e reconhecendo as atitudes que precisam melhorar
para dar continuidade as oficinas. Abaixo o texto elaborado pelos préprios estudantes:

No6s achamos legal algumas coisas temos que melhorar mas as pessoas fica-
rao interessadas o que é um ponto bom queremos fazer outra tentando melho-
rar algumas coisas para a préxima oficina mas todos nés gostamos muito por
termos ensinado os outros. Eu acho que nds deveriamos se importar mais
com as pessoas que participam da nossa oficina, porque, nés nos envolvemos
tanto que esquecemos que somos nés que estamos dando aula e acabamos fi-
camos no lugar dos participantes e no dia, aconteceu que nos sentamos na ca-
deira e acabamos deixando os participantes em pé Também achamos que
quando for a vez de um esperar essa pessoa falar tudo o que ela deve para de-
pois outra pessoa falar e ndo interromper o outro pensar a organizacio do es-
paco, deixar as coisas que precisamos ja separados, fazer um cartaz para nin-
guém entrar na oficina, entregar o “procedimento” da experiéncia para os

participantes e tentar aumentar o nimero de pessoas para nossa oficina. (in-
formacdo do portal de projetos da escola)

A mediadora conta que outro momento de reflexdo aconteceu, pois o aluno
que motivou este projeto estava com algumas faltas nas reunides. Apds a conversa, os
alunos se mostraram mais conscientes sobre a responsabilidade de trabalhar com o gru-
po do projeto.

No dia 9 de outubro, outra sessdo de apresenta¢ao de experiéncias foi reali-
zada para o proprio grupo na reunido, que contou com a participacdo de uma nova vo-

luntaria da escola. Os experimentos apresentados foram:
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8. Enche bexiga: ¢ uma variacdo do experimento “Granada de bicabornato
de sddio com vinagre” realizado pelos estudantes participantes do projeto Manual do
Mundo.

9. Ovo na garrafa: consiste em colocar fogo em um chumaco de algodao e

jogar este em uma garrafa de vidro com gargalo largo. Enquanto o algoddo estiver
queimando, coloca-se um ovo cozido na boca da garrafa. Assim que o fogo no algodao

apagar, o ovo cai dentro da garrafa.

Nos ultimos encontros a mediadora conta que o projeto do laboratério tem
se desenvolvido e este serd inaugurado no més de novembro deste ano, visto que os
alunos pensaram no nome, no local, desenharam uma planta do laboratério, definiram
como vao conseguir os materiais € como vao usar o espago. A inauguracao deste conta-

rd com as oficinas de experimentos cientificos desenvolvidas por tais estudantes.

3.4 Encontro com tutor

A avaliagdo na Escola Projeto Ancora ocorre a todos instante e, para isso, 0s
tutores dispdem de varias fontes para acompanhar o desenvolvimento dos alunos, que
sdo: registros dos alunos no caderno, registros dos alunos (producdes gerais), atitudes,
autoavaliacdo, além dos encontros matinais e vespertinos em que avaliam como os alu-
nos planejaram o dia e como realizaram suas atividades no decorrer deste.

A semelhanca da forma com que a avaliacdo é feita na Escola da Ponte, em
contraponto com diversas escolas em que o processo avaliativo é acompanhado de ten-

soes, destacamos o pensamento de Celso Vasconcellos:

A avaliacdo estd fortemente presente no cotidiano dos alunos e educadores,
mas, simultaneamente, marcada por uma sutileza, e até mesmo, ousamos di-
zer, por uma delicadeza, que faz com que praticamente passe desapercebida,
porque estd incorporada organicamente ao curriculo. (PACHECO; PACHE-
CO, 2012, p. 15)

A avaliacdo na Escola Projeto Ancora € qualitativa e ndo hd um conceito
que mensure a ‘quantidade de aprendizagem’ que o aluno obteve sobre determinado
conteudo ou atitude, estes sdo os dois pilares avaliativos que constam nos registros dos

tutores. O objetivo da avaliacdo € ser diagndstica com relagdo ao desenvolvimento dos
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alunos e, a0 mesmo tempo, contribuir para a formagao destes, conforme o Projeto Poli-

tico Pedagogico da Escola (PPP), item 10:

A avalia¢do do desempenho escolar é compreendida como um mecanismo de
diagndstico das possibilidades do educando, que orienta os proximos passos
do processo educativo, tendo, por isso, também caréter formador. Constitui-
se em um processo continuo, dindmico e cumulativo, com prevaléncia dos
aspectos de qualidade sobre os de quantidade. (documento da escola)

Estes registros de avaliacdo sdo documentos que cada tutor desenvolve so-
bre cada aluno que orienta, cujos os pais/responsdveis recebem nas reunides que ocor-
rem no final de cada semestre. Como exemplo, colocamos um destes no Anexo B, e
retiramos o nome do aluno em questao para preservar sua identidade.

Os registros sdo importantes documentos que trazem a avaliagdo da trajeto-

ria educativa dos alunos, conforme o mesmo item do PPP da escola:

Cabe ao tutor acompanhar, orientar, verificar o percurso do seu tutorando, e
registrar em ficha individual todo o seu desenvolvimento e aprendizagem, pa-
ra comunicar aos responsaveis, ao educando, equipe pedagdgica, Secretaria
de Educacao.

Neste documento, ficha individual ou relatério, além de conter o trajeto cur-
ricular do educando, também sdo anotadas as intervengdes necessdrias para
ajudar ao educando sobre sua evolugdo tanto em relacdo aos aspectos cogni-
tivos quanto em relacdo aos aspectos emocionais e de suas atitudes. (docu-
mento da escola)

O cardter formativo da avaliagdo estd em ressondncia com a teoria
vygotskyana do desenvolvimento e aprendizagem, pois, de acordo com Celso Vascon-

cellos:

A avaliacdo nos ajuda na tomada de consciéncia dos acertos, o que € decisivo
para o fortalecimento da autoestima, propiciando condi¢des para novas
aprendizagens (ampliagdo da Zona de Desenvolvimento Proximal); além dis-
to, reforca a validade do percurso que estd sendo feito. (PACHECO; PA-
CHECO, 2012, p. 14)

Durante a observagdo dos Projetos de Ciéncias, item 3.3, o mediador do pro-
jeto atuou de forma a instigar, questionar e incentivar os alunos acerca dos experimen-
tos que tinham interesse em desenvolver. Assim, podemos dizer que os questiondrios
propostos atuaram de forma a tentar ampliar a zona de desenvolvimento proximal dos
alunos, possibilitando a estes ampliar sua aprendizagem em ciéncias.

Tendo-se em vista que a Escola Projeto Ancora tem 2 anos de existéncia e

que hd apenas um ano ampliou suas atividades para o Ensino Fundamental II, temos
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como referéncia para a aprendizagem de ciéncias os objetivos curriculares da escola
para o Ensino Fundamental I, pois os objetivos desta drea para o préximo ciclo estdo
sendo elaborados pelos tutores.

Desta forma, a partir dos projetos observados, podemos dizer que os alunos
participantes destes projetos trabalharam com os seguintes objetivos de ci€ncias, através
da elaboracdo das fichas (roteiros) dos experimentos, da apresentacio e explicacdo dos

mesmos nas oficinas:

. Identificar diversos materiais, reconhecendo de que sdo feitos.

. Participar de experimentagdes sobre dgua, luz, solo e ar.

. Identificar etapas e registrar sequéncias de eventos, observados em
experimentos.

. Organizar e registrar informac¢des por meio de desenhos, quadros, es-
quemas, listas e pequenos textos, sob orientagdo do professor.

. Formular perguntas e suposi¢cdes sobre o assunto em estudo. (docu-

mento da escola)

4. OS PARTICIPANTES DAS ENTREVISTAS

Este capitulo pretende analisar os dados coletados tendo-se em vista os objeti-
vos, a pesquisa e as influéncias teéricas da Escola Projeto Ancora. Desenvolvemos uma
andlise qualitativa que buscasse relacdes, contradi¢des e excecdes entre os dados cole-
tados.

Tomamos como fio condutor da andlise as entrevistas que dois tutores vo-
luntariamente nos concederam, os quais nomeamos aqui por Fldvia e Renato para pre-
servar suas identidades. A partir das entrevistas cruzamos os dados com os da observa-
¢ao, dos registros de avaliacdo de aprendizagem dos educandos, com o Projeto Politico
Pedagdgico, com o curriculo de ciéncias da escola para o Ensino Fundamental I e com
as influéncias tedricas apresentadas no primeiro capitulo desta dissertacao.

Quando questionados sobre porque escolheram a Escola Projeto Ancora pa-
ra trabalhar, os entrevistados responderam que se identificaram com a proposta da esco-
la e que acreditam mais neste tipo de educacdo do que de uma escola tradicional. Os
mesmos, porém, tiveram respostas divergentes quando questionados sobre o tipo de
conhecimento que a escola possibilita. Enquanto Fldvia apresenta uma visao que se ali-

nha com os ideais escolanovistas, conforme trecho abaixo,
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Como a gente ndo se pauta por contetdos, nosso conteido € muito pautado
em objetivos. Faz mais sentido vocé desenvolver habilidades e competéncias,
do que se fixar no contetido. (informagdo verbal)®

Renato se mostra preocupado que os alunos se apropriem de determinados conteddos:

Entdo, uma das preocupacdes que eu tinha no inicio era bem essa, ter uma
proposta diferente, mas que no fim das contas o moleque estd com 13 anos e
niio sabe ler direito. E é uma preocupacio minha. (informacio verbal)’

Através das falas notamos que a questdo do contetido € um ponto de tensao
na escola. Isto porque por um lado adota-se os Parametros Curriculares Nacionais como
referéncias para seus objetivos curriculares e considera que, ao final da escolarizagado, o
educando tenha cumprindo todos os objetivos; por outro, a flexibiliza¢do do curriculo
enquanto percurso individual do educando pode ndo ter em vista esta preocupagdo de
cumprir com estes objetivos.

Uma forma que a escola encontrou de lidar com esta tensdo foi criar o dis-
positivo Momento Especialista, conforme item 3.2.11, mencionado pelos dois entrevis-

tados. Como exemplo, tomamos a fala da Fldvia:

A ideia € despertar o interesse pelo assunto. Aquele negdcio que vocé fala e a
crianga pensa “uau, entdo ¢ isso?!”. Tem até um menino que fez um trabalho
sobre a segunda guerra mundial e queria bater papo comigo e tal, pois ele
quer fazer uma apresentacdo sobre o tema para um grupo de pessoas. Ele ndo
tinha ddvidas, mas ele queria bater papo mesmo. Ai comecamos a conversar
sobre alguns conceitos e eu percebi que ele tem uma visdo muito militarizada
da histéria, da guerra. Entdo, isso ajuda na reflexdao no garoto. (informacao
verbal)®

Quando questionados acerca do que a escola pretende com o ensino de cién-
cias, encontramos também pontos comuns e divergentes nas falas dos entrevistados.
Para Flavia, “ndo ¢ ensino” o que a escola se propde, e a aprendizagem em ciéncias se
dd da mesma forma que com qualquer outra componente curricular: por projetos de
aprendizagem ou pelo método “mais tradicional”. A tutora conta que tem alunos que
nao tém autonomia para escolher um tema de projeto e desenvolvé-lo, por isso, precisa
estar mais préximo de seu tutor e este escolhe o que o educando vai aprender. Renato
concorda que nenhuma disciplina é privilegiada, mas aponta que ha uma facilidade em
se trabalhar com as ciéncias naturais pela facilidade de concretizar seus conceitos em

um projeto de aprendizagem, aponta o educador:

% Entrevista com a Fldvia — pdgina 1
7 Entrevista com Renato — pégina 1
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E o interesse das criangas acaba se voltando para as ciéncias, mais do que ou-
tras coisas, porque € mais facil voc€ colocar isso num projeto do que a outra
coisa, no geral. (informagio verbal)®

Sobre o que € priorizado na formacdo dos educandos, os tutores concordam
em partes que o desenvolvimento de atitudes que a escola valoriza € prioritdrio. Renato

considera que,

Em relacdo as atitudes, isso é mais visivel. Trabalhar conteidos especificos
que precisam ser cumpridos por conta dos PCNs, eu vejo mais como uma ne-
cessidade do que como uma priorizacdo, porque numa cultura diferente niao
seria necessdrio trabalhar deste jeito. (informacdo verbal)'”

A Escola Projeto Ancora apresenta uma proposta pedagégica diferenciada,
sobre esta questdo os entrevistados apontaram respostas impares sobre como veem 0
trabalho que a escola desenvolve.

A tutora Flavia aponta as tensdes e contradi¢des que existem na proposta
pedagégica da escola e em seu cotidiano, mostrando-a como luta entre as classes soci-

ais. Para ela, a escola € um lugar para todos:

Eu sou a favor de na escola ter todas as classes sociais, onde tem que convi-
ver todo mundo. Por outro lado, o cara que tem dinheiro pode pagar e quem
ndo tem nunca vai ter esta possibilidade. Entdo, se vocé coloca os que tém
com os que ndo té€m, estes acabam perdendo porque ocupam uma fatia enor-
me. Entdo vocé entra num conflito, esta situacdo é bem, bem complicada.
Mas, estamos trabalhando com criangas, com jovens, entdo uma escola sé pra
vocés que sdao pobres, ou para os ricos, ou uma escola para vocés que sao
classe média, sabe?...No fim, estamos todos juntos. E como eu te disse no
inicio, eu concordo com muitas coisas do Ancora como escola, nesta propos-
ta de educacdo e tem muitas contradicdes porque é impossivel esta ideologia,
ndo ¢ assim “ai ¢ tdo lindo, tdo maravilhoso, é tdo bom”. Nao, porque tem
muita coisa que a gente ndo concorda, que ndo sabe como resolver, que vocé
percebe que é como se estivesse lutando as vezes contra uma parede e vai-
num-vai. E eu estou aqui até que a realidade mostre o contrdrio, até que eu
diga “chega ndo da mais”. Por enquanto estamos trabalhando em cima disso.
(informagio verbal)'!

Renato aponta para a formacao integral, tanto em atitudes, quanto com rela-
¢ao a conteudos que a escola deve proporcionar, levando em consideracdo que a maioria

dos alunos da Escola Projeto Ancora sio egressos das escolas piiblicas de Cotia:

Eu acho que a escola se pretende cumprir os dois papéis, né? Cumprir o papel
de escola tradicional, possibilitar que a crianca crescendo consiga entrar em
uma faculdade. [...] Ela (escola) se propde também a fazer algo além disso
(aprendizagem dos contetidos). A parte de conseguir cumprir 0 que uma es-

9 Entrevista com Renato — pagina 2
10 Entrevista com Renato — pdgina 2
! Entrevista com a Fldvia — paginas 4 e 5
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cola particular boa consegue cumprir € ainda um processo em constru¢do. Eu
digo de cumprir tais conteddos até tal periodo e ter isso bem sélido. [...] E,
ainda estd em constru¢do. Mas acho que...sei la...quando vocé avalia que tal
crianga estd muito defasada em tal assunto, é dificil olhar para isso e ver co-
mo uma coisa positiva. Mas, assim....€ dificil ver avanco quando voc€ estd
olhando para isso: uma crianga que estd muito longe de onde ela deveria estar
naquela idade. Mas, olhando para de onde elas vieram [...]. Mas, olhando pa-
ra de onde elas vieram dd pra ver uma evolu¢do muito grande assim. A crian-
ca podia ter se perdido e se envolvido no meio do trifico, e eu vejo a escola
como uma for¢a muito grande para evitar que este tipo de coisa aconteca. Foi
ai que eu sai um pouco desse negocio de “precisa aprender, precisa aprender
iss0, isso e aquilo” e pensar um pouco, as vezes, considerando o passado, de
onde veio e onde estd ¢ uma evolugdo enorme e nao da pra descartar isso. (in-
formacio verbal)!?

Da mesma forma que os entrevistados apontam visdes diferentes sobre o
trabalho desenvolvido pela escola, também mostram com relagdo ao seu proprio traba-
lho enquanto educadores. Para Fldvia, seu trabalho se relaciona com sua visdo integral
de educacdo, como mae e como educadora na mesma escola em que estudam seus filhos
pequenos. Enquanto que para Renato o sentido do seu trabalho na escola estd relaciona-
do com a educacdo que a escola se propde, para ele a ideia de estar construindo algo na
escola para e com os alunos € o que o mobiliza e da sentido a seu trabalho.

A Escola Projeto Ancora se pauta por principios democraticos, embora nio
se auto intitule como democratica. Quando questionados sobre a questdo da educacao
democrdtica, os educadores apontam opinides divergentes. Neste sentido apresentamos
a fala de Flavia, que aponta um histérico da escola sobre este assunto, refletindo sobre o
que € realmente educacdo democrética, expondo suas ideias sobre o trabalho desenvol-

vido pela escola:

A gente comecou a dar um passo no movimento das escolas democréticas,
pensando que era isso que a gente tinha que fazer e tal e chegou uma hora
que a gente se perguntou ‘“Por que estamos em um movimento de escolas
democraticas? Nos somos uma escola democratica?” E ai o Pacheco disse
“Nao tem escola nenhuma que possa ser democratica.”. Nos pensamos “En-
tdo, o que nds estamos fazendo em um movimento de escolas democrati-
cas?”, a gente estava em um conflito se era ou ndo era e dedicando muito
tempo pra isso, organizando encontro, indo pra 14 e pra c. Ai a gente deu um
tempo e congelou esta coisa, porque a gente sabe que herdou isso da Ponte e
ela sim se constitui como uma escola democrdtica e para eles isso é importan-
te. Por isso eu critico um pouco este trabalho, porque ndo importa muito se a
escola é democratica ou ndo. O que importa em uma escola? Ai eles come-
cam a falar que é democratica porque tem respeito, em assembleia, por outras
coisas. Eu acho que sdo préticas, mas ndo sdo praticas democréticas. Sdo pra-
ticas que contemplam o outro, contemplam o coletivo, eu ndo sei se isto é
democracia, que € a democracia que a gente tem. Ah, porque tem que votar.
Por que o que é democracia? O que é ser democritico? E estar junto, ¢ ser so-
lidario? Entdo, ai a gente trabalha valores nossos, € ser justo, é ser honesto, é

12 Entrevista com Renato - pdgina 3
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ser fraterno. [?]. Acho que a gente se pauta mais por isso. O que é ser demo-
cratico. [...] Agora isso é democrético ou ndo é democratico, neste momento
que estou falando contigo, eu estou ‘nem ai’. (informagio verbal) '3

Renato aponta que a escola democratica € aquela em que a autonomia é fun-
damental, em que o peso igualitirio do voto € efetivo, que a escola ainda nao é demo-
cratica, mas o trabalho pedagégico desenvolvido vai evoluir para este tipo de escola.

Pensando na escola democrdtica, na forma como eu vejo isso, sei 14, que todo
mundo aqui dentro tem o mesmo poder de voto, a mesma voz. Acho que o
Ancora ndo é mesmo e para que se torne uma escola democrética, a gente
tem que estar muito avangado ao que a gente pretende fazer aqui dentro: cri-
ancas muito auténomas, funciondrios muito autdnomos, todo mundo conse-
guindo que...eu vejo possibilidade de que se o Ancora fosse hoje uma escola
democritica...muito do trabalho aqui acaba se perdendo porque nio existe um
consenso ou, sei 14, o voto da maioria decide tal e tal coisa. Ndo sei se isso €

escola democrética. Eu acho que ndo, mas é da forma como eu vejo. (infor-
macio verbal)'4

Sobre o desenvolvimento da autonomia apontado pelo educador, tomamos
como exemplo as organizacdes do passeio, das oficinas e do laboratério promovidas
pelos alunos participantes do Projeto Construir um Laboratério de Ciéncias no Ancora,
conforme item 3.3.2. Estas a¢des estdo de acordo com o Projeto Politico Pedagégico da

escola, no item de Metas e A¢des da Escola, nos subitens ‘g’ ¢ ‘h’:

5. Favorecer aos educandos que sejam eles proprios, responsaveis pela organizacio e manutencdo das
instalagdes e dos recursos materiais disponiveis;

6. Priorizar a participagdo dos educandos na organizag¢io e no desenvolvimento das atividades escola-
res. (documento da escola)

Algumas escolas democréticas colocam como valor que os alunos desenvol-
vam seu proprio percurso educativo, sem um curriculo padronizado para todos. A pers-
pectiva da Escola Projeto Ancora leva este conceito em consideragio e a0 mesmo tempo
considera que os objetivos curriculares devem ser seguidos. Quando questionados sobre
a tensdo existente em nosso pais acerca de avaliagdes externas, os educadores divergem
com relacdo a questdo dos conteudos. Para Flavia, os contetdos sdo aprendidos no de-
correr da escolarizagdo do aluno, sem que haja uma pressdo da escola para isso. Para
Renato, a ideia é que os alunos consigam aprender o que € estritamente necessario dos

conteudos do ensino fundamental.

13 Entrevista Fldvia — pdgina 6
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Interessante ressaltar que a Escola Projeto Ancora promove simulados de

avaliacdes externas, como a do SARESP'?, para alguns alunos:

Bom, como a gente ndo se pauta por conteiidos, nem por seguir a risca os ob-
jetivos, a gente contempla, a gente da tempo, a gente ndo pensa “se ndo con-
seguiu desenvolver a habilidade X neste ano de 2014, est4 reprovado”. Nao,
porque a gente sabe que vai continuar no ano que vem. Mas, a gente estd fa-
zendo um simulado das provas SARESP. Por que estamos fazendo isso? Por-
que é também um termOmetro pra nds, porque como a gente nao faz outro ti-
po de avaliacdo escrita, e isso € pra todo mundo, a gente ndao tem condigdes
de fazer oficialmente porque ndo temos criangas matriculadas por séries, en-
tdo ndo da o nimero, mesmo que vocé fale “ah, mas faz pela idade”, ndo con-
segue fechar, ndo bate. Entdo a gente faz simulados, e pra eles funcionam,
porque eles gostam. Nao teve uma vez que alguém falou “ah, ndo, ndo que-
ro”, porque eles gostam. [...] Por que isso € diferente pra eles, eles ndo estdo
acostumados com isso. E € uma outra forma, porque é mais uma curiosidade,
ndo ¢ assim “ai, eu tenho que saber isso agora”. Nio, eles estdo super tranqui-
los. (informagio verbal)!®

Com relacdo as categorias apresentadas no capitulo anterior, cada uma traz
conceitos do pensamento e da pratica pedagodgica da escola pesquisada. Na primeira
categoria, 0s conceitos que aparecem e que colaboram para uma compreensdo da escola
sdo: liberdade, corresponsabilidade, curriculo e aprendizagem. Através destes conceitos
é possivel compreender que a Escola Projeto Ancora quebra com o modelo educacional
vigente e que apresenta uma forte influéncia dos principios e métodos da Escola da Pon-
te.

A liberdade é um conceito fundamental na escola pesquisada, assim como
em Summerhill, isto porque através da liberdade o individuo se desenvolve com senso
de responsabilidade, sabendo lidar com seus desejos e as pressoes do meio em que vive.

Com relacdo a categoria “Estrutura Dindmica”, os conceitos que envolvem
sao “mudanca” e “decisdes democraticas”, pois mostram que a Escola tem como princi-
pio de suas acdes a reflexdo e acdo conjunta, o que implica em mudangas organizacio-
nais, ou seja, esta dindmica implica sempre em mudancas. Esta € uma escola viva que
estd sempre se reformulando para alinhar seus principios e valores com suas préaticas.

Na categoria “Estudo/Aprendizagem e recursos didaticos”, os conceitos en-
volvidos sdo “aprendizagem” e ‘“autonomia”, que remetem a pergunta desta pesquisa.
Juntamente aos demais dados, é possivel afirmar que esta Escola ndo trata do ensino,

porque parte do interesse do aluno para guiar sua aprendizagem. Porém, vé-se que du-

15 Avaliagdo realizada pelas escolas da rede Estadual de ensino publico do Estado de Sdo Paulo
16 Entrevista Fldvia — pagina 7
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rante as mediagdes e momentos de tutoria pode haver prescri¢des sobre o que os estu-
dantes devem pesquisar e aprender.

Com relagdo a categoria “Autonomia e Responsabilidade”, esta traz os con-
ceitos que sdo centrais para o pensamento € funcionamento da escola. Sdo conceitos
interdependentes, pois a autonomia s6 se desenvolve em um contexto em que o indivi-
duo se responsabiliza pelos proprios atos.

A categoria “Afetividade e Socializagdo™ trata de algo que ¢ inerente ao
ambiente escolar, ndo € exclusivo da escola pesquisada. E, da mesma maneira que em
uma escola que funciona nos padrdes vigentes, professores e alunos podem ter uma re-
lagdo muito proxima e afetiva, assim como passam por diversos tipos de conflitos, na
Escola Projeto Ancora esta dimensdo se apresenta similaridade com outras escolas.

Com relagdo a categoria “Projetos de Aprendizagem”, percebe-se que estes
convergem outros conceitos de forma a colocar em pratica a proposta pedagdgica da
escola. Através destes que a maior parte dos contetidos curriculares sao aprendidos pe-
los alunos, por meio de seus interesses € acoes.

A tutoria também integra conceitos, ja que a figura do tutor, que é um edu-
cador, vai além do professor em uma escola convencional. E um importante instrumento
que possibilita avaliar e acompanhar os estudantes de forma global, ou seja, em diversos
aspectos educativos, ndo somente com relacdo a aprendizagem dos conteudos, mas tam-

bém com relacao ao desenvolvimento de atitudes valorizadas por esta escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar ciéncias requer pensar sobre o que € ciéncia, para que se ensina ci-
éncias, qual utilidade do produto cientifico em nossa sociedade, como a histdria da ci-
éncia se desenvolveu, de que forma os produtos cientificos sdo assimilados pela socie-
dade, com quais interesses e qual a relacdo destes com o meio ambiente.

Estas questdes implicam em um ensino com uma visdo geral sobre o que €
‘ensinar ciéncias’, e de acordo com as pesquisas que vem sendo desenvolvidas, o ensino
de ciéncias pode apresentar diversas limitacdes, como: auséncia ou distor¢do de fatos
histéricos, uma visdo empobrecida sobre o pensamento e o fazer ciéncia, um ensino
acritico que nao possibilita uma reflexdo sobre os produtos cientificos e sua relacio com
a sociedade.

Se o ensino de ciéncias apresenta limitacdes, a escola, na forma como estd
estruturada convencionalmente, também apresenta. Isto porque a forma como esta insti-
tuicdo concebe o conhecimento passa a ser usada em todas as componentes curriculares.
Assim, se o conhecimento cientifico € transmitido de forma limitada pela escola, tam-
bém acontece com os outros componentes curriculares. Desta forma, a escola que se
configurou desde o século XIX, necessita de alteragcdes em toda a sua estrutura. Pois,
mudar a forma como o conhecimento é concebido ¢ também mudar a relacdo aluno-
professor, a avaliacdo, o curriculo e a aula.

Neste sentido, a Escola Projeto Ancora realiza um trabalho que busca ir
além deste modelo escolar e suas limitagdes. Parte de principios educativos que estrutu-
ram seu pensamento e pratica pedagdégica. Com base nos dados apresentados, pode-se
afirmar que a Escola Projeto Ancora inova em seu pensamento pedagégico e metodolo-
gia, mas que guarda semelhancas com uma escola convencional.

Com relacdo ao ensino de ciéncias, apresenta um curriculo predefinido, se-
guindo os contetiidos sugeridos nos PCNs e que este ndo tem privilégio com relacdo a
outra componente curricular na escola. Quanto ao curriculo hd algumas questdes que a

Escola ainda busca resolver:

e A ideia de que a Escola ndo ensina, mas tem um curriculo predetermina-

do e orientagdes prescritivas de atividades nos momentos de tutoria e mediacdo de pro-
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jetos. Ou seja, hda momentos em que as praticas pedagdgicas se apresentam como orien-
tacdes de ensino;

e A Escola privilegia o interesse do aluno e acredita que isso serd suficien-
te para que, ao longo do Ensino Fundamental, os estudantes tenham cumprido com os
objetivos de aprendizagem de todas as componentes curriculares;

e O tempo que cada aluno leva para desenvolver suas atividades, cumprin-
do todos os objetivos de aprendizagem de cada componente curricular e o periodo do
Ensino Fundamental devem ser equivalentes;

e A ideia de que o educador deve esperar as respostas dos estudantes, in-
fluenciando o minimo possivel, enquanto estes apresentam um pequeno repertério cul-
tural para que consigam optar por o que desejam aprender;

e Aideia de que qualquer educador pode orientar os estudantes em todas as
disciplinas, mesmo que nao seja especialista. Esta crenca mostra o quanto a func¢io do
educador assume outras caracteristicas nesta Escola, ampliando a visdo de professor

especialista de uma escola convencional.

Com relacdo as aproximagdes e similaridades que apareceram nos dados
expostos, nota-se que os ideais do fundador da Escola Projeto Ancora estio vivos em
seu cotidiano, ja que ha um esfor¢o de toda a equipe de educadores para que os princi-
pios que norteiam as acdes pedagdgicas, expostas no PPP, sejam colocados em pritica.
Esta ac@o conjunta mostra um avango com relacdo as escolas em que as praticas e o
pensamento pedagdgico dos professores ndo estdo alinhados. Este alinhamento em ter-
mos de ideias gera na pratica uma relativa uniformidade na acdo, que mostra os valores
dos educadores e a coeréncia do projeto pedagogico da escola.

O fato de esta escola buscar um caminho singular mostra o quanto a forma-
¢ao que proporciona € diferenciada. Se por um lado isto € interessante, por ser uma es-
cola que aposta na mudancga e parte de ideais coletivos para pautar as acdes educativas,
por outro lado esta peculiaridade pode ser um problema pensando-se que seus egressos
possam ter alguma dificuldade em se adaptarem aos sistemas educativos vigentes, ou
mesmo que a escola pesquisada é uma referéncia em educagdo, sé serd para aqueles que
nela estudarem. Ou seja, esta “bolha” tem um impacto social pequeno considerando-se

o numero de estudantes que se formam nela todos os anos. Este ndo € um problema, até
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porque a escola busca divulgar sua concepgdo e praticas para que outros sistemas € es-
colas comecem a se reinventar.

O fato de coexistir em um mesmo pais escolas tdo distintas, mostra a flexi-
bilidade e autonomia com relacdo as normas estabelecidas, que necessitam cumprir com
requisitos minimos para ter validagdo como estabelecimento de ensino. No caso da es-
cola pesquisada, os requisitos minimos sd3o contemplados e outros assumem caracteris-
ticas singulares, como o curriculo por objetivos.

Esta diferenciacao mostrou, durante a observacdo, que o fato da escola con-
ceber o papel de professor diferentemente de uma escola comum traz algumas conse-
quéncias. Isto porque uma pessoa nao especialista pode orientar os estudantes em diver-
sas dreas, mostrando que ao fazer a critica ao modelo escolar vigente a escola pesquisa-
da desconsidera também seus avangos, como a formacao do professor especialista e as
pesquisas na drea de ensino-aprendizagem. O que observamos foi que durante a tutoria
e nas mediagdes dos projetos, as orientagdes dadas por um especialista no assunto eram
diferenciadas quando comparadas com um nio especialista, que recorria ao uso do livro
didatico e pesquisas na internet.

Em outras palavras, pode-se dizer que pelo fato desta escola ndo se preocu-
par com questdes de ensino, ndo adota nenhuma das abordagens do ensino de ciéncias
sucintamente descritas na introdugdo tedrica deste trabalho. Com isso, observamos que
em alguns casos as orientagdes de estudo de ciéncias traziam visdes de senso comum
tanto da ciéncia quanto de como ensind-la. Assim, na Escola Projeto Ancora a aprendi-
zagem de ciéncias se d4 por projetos de aprendizagem, como com qualquer outra com-
ponente curricular, que seguem um percurso curricular livre de forma a atender o inte-
resse dos estudantes. Se por um lado esta escola avanca em proposta pedagdgica, mostra
também diversas tensdes que necessitam de discussao e novos olhares.

Sobre sua estrutura observamos que a pratica pedagégica € dinamica e com-
plexa, e guarda certa similaridade com a Escola da Ponte. Na Escola Projeto Ancora, a
vivéncia de valores humanos esta no centro de sua proposta pedagdgica e isto reflete em
toda a dinamica da escola. Este € um ponto que torna esta escola singular, pois ao prio-
rizar o desenvolvimento da autonomia rompe com paradigmas educacionais que ha sé-
culos sdo referéncias nas escolas.

Sobre a avaliagcdo, percebemos que passa a ser fluida, pois conforme o Ane-
xo C, observamos que a escola nao dimensiona a aprendizagem dos contetddos e as difi-

culdades que os estudantes tiveram para aprender. Por outro lado, o trabalho desta esco-
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la, privilegiando a autonomia do estudante de forma que este se torne um autodidata, vai
ao encontro com diversos programas e ferramentas de ensino que estdo ganhando espa-
¢o no cendrio educacional. E o caso do portal da Khan Academy '"que oferta gratuita-
mente diversas ferramentas online para que qualquer estudante consiga se autodesen-
volver, obedecendo seu ritmo de aprendizagem e seu desempenho em cada etapa desen-
volvida.

Esta pesquisa procurou compreender como se dd o trabalho com ciéncias na
escola pesquisada, considerando-se o periodo da coleta de dados, que se da através de
projetos de aprendizagem de forma livre e difusa. Isto porque, conforme mencionado, a
autonomia e a liberdade de pensamento sdo pilares no pensamento pedagdgico desta
escola, de forma que qualquer conhecimento historicamente construido é vilido para
que os estudantes possam desenvolver seus projetos de aprendizagens. Em outras pala-
vras, o saber que historicamente foi definido como um “curriculo escolar” é ensinado,
tanto como outras formas de conhecimento.

Durante a pesquisa de campo observamos que o trabalho com ciéncias na
escola ndo busca a problematizacdo dos conteidos, nem da visdo de ci€ncia, que se
mostrou empobrecida no caso do projeto “Manual do Mundo”, pois o site era uma das
poucas referéncias que os alunos tinham. Apds desenvolver os experimentos, que alids
passam uma imagem folcldrica da ci€ncia, os estudantes pesquisavam os conceitos rela-
cionados na internet, sem maiores preocupacoes sobre a qualidade das informacdes co-
letadas.

Quando nos referimos aos conceitos “ensino” e “aprendizagem”, embora no
pensamento desta escola o primeiro ndo € utilizado, chegando a ser excluido da fala dos
educadores, o segundo foi incorporado as falas e praticas dos educadores como um to-
do, fala-se de todo e qualquer tipo de aprendizagem que seja importante para que o es-
tudante se desenvolva ética e intelectualmente e como cidaddo.

Compreender os conceitos educativos ou que envolvem o pensamento da
escola ndo € algo fécil, isto porque no cerne tedrico que estrutura sua proposta pedago-
gica, conforme j4 citado ao longo deste texto, apresenta um amplo leque de autores com
visdes que se aproximam em determinados aspectos e se distanciam em outros, assim

dificultando possiveis analises, considerando as proprias referéncias tedricas da escola.

170 portal Kan Academy (pt.khanacademy.org) disponibiliza gratuitamente diversos contetidos de ma-
temdtica, fisica, quimica e biologia de forma que o estudante consegue elaborar um curso para compreen-
der conceitos que tem maior dificuldade. Em cada curso os conteidos sdo didaticamente separados e cada
tépico contem videos, textos e questdes avaliativas.
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Acreditamos que outras pesquisas podem dar continuidade a esta para que
se possa compreender, por exemplo, qual impacto desta educacdo nos egressos desta
escola ou como a escola evoluiu ao longo de sua histéria. Em outras palavras, acredita-
mos que esta pesquisa pode sugerir diversos desdobramentos para compreensao de uma

educacdo livre e uma aprendizagem significativa.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TUTORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Decreto n2.93.933 de 14/01/1987 — Resolugdo CNS n2. 196/96)

Este formuldrio de consentimento tem por objetivo informar-lhe sobre o que se trata a
pesquisa, bem como obter sua autorizacdo explicita para realiza-la. Espera-se, através deste
dar-lhe uma ideia bdsica sobre a pesquisa e o que sua participagdo envolvera. Leia atentamen-

te este formulario.

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: “A investi-
gacdo da aprendizagem de ciéncias na Escola Projeto Ancora”.

PESQUISADORA: Tamara de Oliveira Bernardes
Estudante — bolsista Capes
Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas — Uni-
camp
Av. Bertrand Russell, 801, Cidade Universitaria "Zeferino Vaz"
CEP 13083-865 - Campinas - SP — Brasil
Telefones: (19) 3365-7162 / (19) 9 8290-4750
E-mail: t144445@dac.unicamp.br

ORIENTADOR: Prof. Dr. Pedro da Cunha Pinto Neto
Professor da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas —Unicamp
Departamento de Ensino e Praticas Culturais (DEPRAC)
Av. Bertrand Russell, 801, Cidade Universitaria "Zeferino Vaz"
CEP 13083-865 - Campinas - SP — Brasil
Telefone: (19) 3521-6715
e-mail: pedrocpn@unicamp.br

INSTITUICAO: Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas

JUSTIFICATIVA E OS OBJETIVOS:

Diversas pesquisas atentam, ndo apenas no ensino de ciéncias, a importancia do professor
rever seu método de ensino, bem como a escola se reestruturar.

Na area de ensino de ciéncias, poucas sao as referéncias que estudam o processo de ensino-
aprendizagem em escolas que tenham estruturas distintas da convencional, como: a Escola da
Ponte, a Waldorf (espalhada em diversos paises, inclusive no Brasil), entre outras.

A proposta desta pesquisa é analisar a influéncia da concepcado de educacdo da Escola Projeto
Ancora no processo de ensino-aprendizagem em ciéncias.
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PROCEDIMENTOS: Para o desenvolvimento desse estudo sera adotada uma abordagem quali-
tativa, em que varios tipos de dados devem ser coletados. No que se refere este termo, os
dados serdo da seguinte forma: entrevista semiestruturada com tutores da Escola Projeto An-
cora, com duracdao maxima de 30 minutos. Estas devem ser gravadas e os arquivos ficardo em
sigilo, sob responsabilidade dos pesquisados, até o momento da publicagdo pela Unicamp da
dissertacdo de mestrado, apds este periodo os arquivos das gravagdes serdo deletados.

DESCONFORTOS E RISCOS: E garantido que vocé pode retirar seu consentimento a qualquer

momento, sem qualquer penalidade, vocé é livre para recusar-se a participar e/ou interromper
a participacgdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria.

GARANTIA DE SIGILO: Os resultados da pesquisa serdao enviados para vocé e permanecerdo
confidenciais. O material que indique a sua participagdo nao sera liberado sem a sua permis-
sdo. Vocé ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo,
nomes ficticios serdo usados para garantir a preservacdo de sua identidade. Uma cépia deste
consentimento informado serd arquivada pelo pesquisador e outra serd fornecida a vocé.

CUSTOS DA PARTICIPAGAO: A participagdo no estudo n3o acarretara custos para vocé e ndo
serd disponivel nenhuma compensacao financeira adicional.

CONTATO: Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé poderd entrar em contato com os pesqui-
sadores. As denuncias ou reclamacgdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estu-
do, vocé pode entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UNICAMP: Rua: Tessalia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887 Campinas - SP; telefone (19)
3521-8936; fax (19) 3521-7187; e-mail: cep@fcm.unicamp.br

CONSENTIMENTO:

A assinatura neste formulario indica que li e entendi as informagdes aqui contidas. Fui in-
formado(a) sobre os objetivos acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas.
Sei que em qualguer momento poderei solicitar novas informacdes e motivar minha decisdo se
assim o desejar. Certificaram-me de que todos os dados desta pesquisa serdao confidenciais.

Ap0s ter sido esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, be-
neficios previstos, potenciais riscos e o incobmodo que esta possa acarretar, aceito participar
desta pesquisa, concedendo uma entrevista e autorizo a grava¢ao da mesma.

Data: / /

(Nome do Participante)

AUTORIZAGAO PARA GRAVACAO DAS ENTREVISTAS

Para o desenvolvimento deste estudo, faz-se necessario coletar entrevistas com os pro-
fessores tutores da Escola Projeto Ancora, a fim de que este dado dialogue com os demais. As
entrevistas podem ser gravadas, para facilitar a coleta de dados, e os arquivos da gravacao
ficardo sob responsabilidade dos pesquisadores, serdo usados somente para o fim desta pes-
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quisa e serdo descartados apds a publicagdo da dissertagao pela Unicamp. Sendo assim, é im-
portante que vocé se posicione quanto a sua permissdo da gravacdo da entrevista que estd
sendo convidado a conceder.

() Autorizo que a entrevista que vou conceder para esta pesquisa seja gravada, e te-
nho conhecimento que o arquivo da gravagao serd usado somente para os fins deste
estudo e serd descartado assim que a dissertacdo for publicada pela Unicamp.

( ) Ndo autorizo a gravacdo da entrevista que vou conceder para esta pesquisa.

Data: / /

(Nome do Participante)

RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e complementares
na elaborac¢do do protocolo e na obtengao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma cdpia deste documento ao participante.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela
CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o con-
sentimento dado pelo participante.

Data: / /

Tamara de Oliveira Bernardes
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
PAIS/RESPONSA VEIS PELOS EDUCANDOS DO PROJETO ANCORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Decreto n2. 93.933
de 14/01/1987 — Resolucdo CNS n?. 196/96)

Seu filho esta sendo convidado a participar da pesquisa: “A investigacdo da aprendiza-
gem de ciéncias na Escola Projeto Ancora”.

Este documento contém todas as informacGes necessdrias sobre a pesquisa que pre-
tendemos desenvolver. Leia atentamente. Caso tenha duvidas, teremos prazer em esclarecé-
las. Se concordar, o documento sera assinado e s6 entdo daremos inicio ao estudo. Sua cola-
boragdo serd muito importante para nds. Mas, se quiser desistir a qualquer momento, isto ndo
causara nenhum prejuizo, nem a vocé, nem ao(a) seu (sua) filho(a).

PESQUISADORA: Tamara de Oliveira Bernardes
Estudante — bolsista Capes
Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas — Unicamp
Av. Bertrand Russell, 801, Cidade Universitaria "Zeferino Vaz"
CEP 13083-865 - Campinas - SP — Brasil Tele-
fone: (35) 3714-4474 ou (35) 9194-0588
Email: t144445@dac.unicamp.br

ORIENTADOR: Prof. Dr. Pedro da Cunha Pinto Neto
Professor da Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de
Campinas — Unicamp
Departamento de Ensino e Praticas Culturais (DEPRAC)
Av. Bertrand Russell, 801, Cidade Universitaria "Zeferino Vaz"
CEP 13083-865 - Campinas - SP — Brasil

Telefone: (19) 3521-6715 E-
mail: pedrocpn@unicamp.br

INSTITUICAO: Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas

JUSTIFICATIVA E OS OBJETIVOS:

Diversas pesquisas atentam, ndo apenas no ensino de ciéncias, a importancia do professor
rever seu método de ensino, bem como a escola se reestruturar.

Na area de ensino de ciéncias, poucas sado as referéncias que estudam o processo de ensino-
aprendizagem em escolas que tenham estruturas diferentes da convencional, como: a Escola
da Ponte, a Waldorf (espalhada em diversos paises, inclusive no Brasil), entre outras.

Por isso, a proposta desta pesquisa é compreender como os educandos aprendem ciéncias na
Escola Projeto Ancora.

PROCEDIMENTOS: Para o desenvolvimento desta pesquisa, parte dos dados serdao coletados
através da observagdo e auxilio aos tutores dos momentos de aprendizagem de seu(sua) filho
(a), que sdo: os estudos individuais e em grupo e também nos momentos de mediacdo dos
projetos que envolvam ciéncias.

DESCONFORTOS E RISCOS: E garantido que vocé pode retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem qualquer penalidade, vocé é livre para recusar a participacdo de seu(sua) fi-
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Iho(a) nesta pesquisa. A participacdo de seu(sua) filho(a) nesta pesquisa € voluntaria.

GARANTIA DE SIGILO: Caso tenha interesse, os resultados da pesquisa serdo enviados para
vocé e permanecerdo confidenciais. O material que indique a sua participagdao de seu(sua)
filho(a) ndo sera liberado sem a sua permissdo. Seu(sua) filho(a) ndo serd identificado(a) em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo, nomes ficticios serdo usados para ga-
rantir a preservacdo da identidade dele(a). Uma cdpia deste consentimento informado sera
arquivada pelo pesquisador e outra sera fornecida a vocé.

CUSTOS DA PARTICIPACAO: A participagdo no estudo n3o acarretara custos para vocé e nem
vocé, nem seu(sua) filho(a) receberao auxilio financeiro para participar deste.

CONTATO:

Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé podera entrar em contato com os pesquisado-
res. As denuncias ou reclamacgbes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé pode entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNI-
CAMP: Rua: Tessdlia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887 Campinas - SP; telefone (19)
3521-8936; fax (19) 3521-7187; e-mail: cep@fcm.unicamp.br

CONSENTIMENTO:

A assinatura neste formulario indica que li e entendi as informagées aqui contidas. Fui in-
formado(a) sobre os objetivos acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas.
Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e motivar minha decisao
se assim o desejar. Certificaram-me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais.

Ap0s ter sido esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, benefi-
cios previstos, potenciais riscos e o incOmodo que esta possa acarretar, autorizo meu(minha)
filho(a)

a participar desta pesquisa.

Data:

/ / . (Nome do Responsavel)

RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementa-
res na elaboragdo do protocolo e na obtengdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclare-
cido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma cépia deste documento ao participan-
te. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e
pela CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nes-
ta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Data:
/ / . Tamara de Oliveira Bernardes
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APENDICE C - ENTREVISTA 1

Nome ficticio: Flavia

Eu: Flivia, o que te levou a trabalhar aqui no Ancora?

Flavia: Duas coisas. Uma é o fato de meus filhos estarem em idade de frequentar a escola e a outra é
ndo acreditar na escola privada como forma de educacdo...e eu queria voltar a atividade docente, como
professora, que eu ja tinha desistido. Eu acredito na educacio publica. Ai juntei uma coisa na outra. Pen-
sando na educacdo publica eu sei que a qualidade ndo € tdo boa e eu imaginava meus filhos na escola
publica e ndo gostava da ideia também. Mas também ndo gostava da ideia da escola privada..[risos]. Ai
eu comecei a ir atrds de op¢des e me vi como educadora, me via como professora. Bem, se eu encontro
um bom lugar para trabalhar, eu também encontro um bom lugar para colocar meus filhos. Entdo, eu
comecei a procurar isso.

Eu: Ai que legal.

Flavia: E aconteceu. Eles ji estavam em uma escolinha. Fazendo a educacgdo infantil em uma escola
privada. Porém com uma troca que existe com a escola, entdo a gente ndo pagava mensalidade, que era
absurda, era de mil e poucos reais. Entdo a gente ndo pagava por isso, pelos dois [filhos]. A gente pagava
um valor simbdlico. E em troca meu marido trabalhava na parte de site, eu oferecia umas oficinas tam-
bém. E uma professora de la saiu e veio para ca. Ai ela que falou para mim “ Olha Flavia, no projeto
Ancora, vocé conhece? ” Eu disse conheco, mas nio ¢ uma escola, ¢ uma ONG, ai ela me falou “é uma
ONG, mas eles estdo querendo abrir uma escola e estdo neste processo. ” Ai eu fui la. Entdo, eu vim trou-
xe meu curriculo...ndo..eu mandei um projeto de contar histdrias nas brincadeiras das criangas. As crian-
¢as brincavam com brinquedos e contavam histdrias com os brinquedos. Eu filmava, gravava eles. Depois
eles viram o video deles contato histérias, foi muito legal. Foi assim que eu comecei, uma vez por semana
como voluntdria e depois eles me chamaram para fazer parte da equipe da escola.

Eu: Entdo vocé estd aqui desde o comego?

Flavia: Sim, quando eu comecei era 2011. Aqui a turma tava com encontro mensal com o José Pacheco.
Todo sdbado de cada més tinha uma jornada completa de pensar como seria esta escola.

Eu: Isso antes de comecar a escola?
Flavia: Sim.
Eu: a outra questdo é como se da a relacdo com o conhecimento aqui na escola?

Flavia: Entdo, o conhecimento a gente ndo pensa como objetivo principal aqui na escola. A gente pensa
em cada um deles, na vida de cada um deles, como eles conseguem na sua particularidade aprender a
aprender.

Como a gente ndo se pauta por conteidos, nosso conteido é muito pautado em ojetivos. Faz mais sentido
vocé desenvolver habilidades e competéncias, do que se fixar no conteido. Bem, o curriculo nacional diz
dos objetivos e de que forma os contetidos vdo ajudar a trabalhar aquele objetivo. Na minha drea mais
especifica com histdria, eles podem entender a funcdo de uma fonte histérica, de um documento histérico,
da memoria. Mas, pra isso ndo precisa ficar preso no contetido. Eu estou falando isso no geral. Porque
tem crianga que precisa disso de trabalhar o estudo, desenvolver o estudo, porque ndo consegue trabalhar
na criacdo de um projeto. Fica complicado pra eles porque ndo tem esta disciplina interna, porque se vocé
abre demais a crianca se perde. Entdo, vocé fala assim “entdo t4 bom, essa crianca precisa estudar de
outra forma”. Entdo ela vai aprender o que ela precisa, entdo a gente oferece outras estratégias. Este ano a
gente estd trabalhando mais em funcio do que cada um tem como formag¢ao como professor, como profis-
sional, para contribuir com a equipe. Entdo, por exemplo, eu vou dar sempre o meu exemplo, td? Eu me
formei em histéria. Eu sei mais porque eu tenho uma turma de 15 tutorandos. Sua drea é ciéncias e vocé
tem que ajudar as suas criangas a desenvolverem contetidos também através deles e vocé sabe que eles
estdo meio capenga em histéria, que eles nao desenvolvem muito e tal. Vocé vai ter que ir atrds de mate-
rial, estudar histéria para ajudar esta crianca? Nao! Porque aqui ja tem um profissional que se formou
nisso. Entdo, tem duas formas que a gente estd tentando: uma € via tutor ou mediador de projeto, porque
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vocé estd mediando um projeto, sei 14, porque eles t&ém empatia com vocé, ndo porque vocé é de ciéncias
e eles te procuraram para falar de plantas. Ndo, plantas ndo porque € tua drea. Outra coisa, pode até ser da
tua drea, mas vocé estd preocupada em como inserir objetivos de histéria neste projeto. Entdo vocé pede
ajuda para mim. “Flavia, olha eu estou com um tutorando com este projeto, o que ele poderia estudar?
Como eu poderia inserir objetivos de historia, o que eles podem desenvolver em historia? . Ai eu entro
para te ajudar.

Eu: Entdo, vocés tém conversando, enquanto tutores, desta forma?

Flavia: Sim, estamos tentando este processo. Essa é uma forma. Porque eu percebi que as vezes a gente
tinha muita dificuldade e acabava saindo coisas bem simples, porque ¢ muito dificil. Eu nfo sou formada
em todas as dreas. Ninguém é. E da forma como a gente pensa este processo na crianga, eles se abrem
para coisas que a gente nunca viu. Nem se vocé se formou em pedagogia...E por isso que a Telma colo-
cou no trabalho dela que a gente se prepara, porque a gente tem que se preparar para vir aqui. Porque as
criangas vem com interesse de tudo e vocé pensa “eu consigo ajudar” e quanto mais repertdrio interno
vocé tem, mais vocé€ consegue ajudar. Essa € uma forma. A outra forma € direto com as criancas no
“momento especialista”. Aquele horario que vocé veio falar comigo hoje eu estava em um “momento
especialista” de historia e geografia com um garoto. Entdo se eles precisam de ajuda, eles vado 14 e colo-
cam na lista do especialista em um horério especifico o nome da crianga e o contetido que ela estd preci-
sando de ajuda. Ndo é dar uma aula. A ideia é despertar o interesse pelo assunto. Aquele negécio que
vocé fala e a crianga pensa “uau, entdo ¢ isso?!”. Tem até um menino que fez um trabalho sobre a segun-
da guerra mundial e queria bater papo comigo e tal, como foi e ele quer fazer uma apresentacio sobre o
tema para um grupo de pessoas. Ele ndo tinha ddvidas, mas ele queria bater papo mesmo. Ai comegamos
a conversar sobre alguns conceitos e eu percebi que ele tem uma visdo muito militarizadas da histéria, da
guerra. Entdo, isso ajuda na reflexdo no garoto.

Eu: Eu achei essa ideia do momento especialista muito interessante, porque ela abarca coisas que uma
pessoa sozinha as vezes ndo consegue.

Flavia: N6s ji percebiamos a necessidade disso, mas a gente ndo estava conseguindo encontrar horarios
comuns em nossas agendas, porque em tal hordrio eu to em sala tal, o outro ta em reunifo...Se vocé fica
em sala, cuidando de todo mundo, vocé€ ndo consegue se concentrar em uma conversas dessas, mesmo a
crianca estando do seu lado. N6s tentamos um monte de vezes. Entdo, acaba rolando uns grupinhos. T4
rolando com matematica e estd muito bom! Eles estdo aproveitando pra caramba e nds também vamos la
pedir ajuda. E bem assim: eu to procurando alguém pra ajudar fulano em tal assunto. Ai outro responde,
me manda ele que eu estou montando um grupo deste assunto em tal horario, que ai ele encaixa e vai.

Eu: Como as ciéncias sdo trabalhadas aqui? O que a escola pretende com o ensino de ciéncias?

Flavia: Da mesma maneira, porque como ndo ¢ ensino “como as coisas estdo acontecendo? ”. Demorou
para surgir um projeto, mas ele acabou nascendo com o projeto da Ana com a ideia de montar um labora-
tério, na verdade eles estdo fazendo isso: pensando em como montar um laboratério aqui dentro. Pegaram
essa ideia da Ponte, porque na Ponte ndo tinha laboratério dentro da escola, porque aproveitavam os labo-
ratérios de empresas da regido. Mas, aqui as criangas querem montar um laboratério de experiéncias. [...]
Entao, esta é uma forma através de projetos. E eles estdo querendo fazer experiéncias, basicamente expe-
riéncias, né? Com o material da fisica e quimica. As outras dreas das ciéncias tem em outros projetos
como o0 que eu te contei, como a astronomia no projeto “Gostaria de ser um astronomo” e como eles estdo
fazendo muita coisa com maquete e a gente encontrou um site genial que da pra acessar um telescopio da
escola. Vocé ja viu isso?

Eu: Telescopio na escola? Humm..., mas como é? Vocés acessam o site e coloca as coordenadas do corpo
celes que vocés querem observar e remotamente o telescépio de 14 se direciona, € isso?

Flavia: Eu ndo sei porque ndo vi ainda. Vou entrar amanhd e ver. Eu s6 sei que daqui do Brasil tem 8
telescopios que da pra ver. Aqui em Sdo Paulo, eu sei que tem em Valinhos e acho que em Santos. Ai
voce clica 14 e acho que tem que instalar um programa pra ver as estrelas, acho que € isso.

Eu: E um projeto do INPE ou da USP, vocé sabe?

Flavia: E da USP.
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Eu: Eu conheco, ja participei, mas foi pelo INPE. Que € de um que fica em Sao José dos Campos e é bem
bacana.

Flavia: Eu imaginei que esse negdcio de “telescopio na escola”, vocé faz um cadastro e depois a tela do
computador vira um telescépio. Eu ndo sei se € isso. Eu ndo sabia que era isso.

Eu: E que na verdade, o telescépio que tem 14, eles colocam uma cimera e fazem monitoramento remoto,
s6 que quem estd controlando o telescopio € vocé. Por exemplo, vocé coloca as coordenadas de uma
constelacdo que as criangas estudaram. E vocé sabe que nesta localiza¢do tem uma estrela bem brilhante,
ai vocé pega as coordenadas, coloca as coordenadas e o telescopio vai naquela diregdo. Por exemplo, “eu
quero olhar o Cruzeiro do Sul”, ai vocé coloca as coordenadas do Cruzeiro do Sul. “Eu quero olhar a
Lua”, ai vocé coloca as coordenadas da Lua. “Quero olhar Jupiter”, a mesma coisa. D4 pra observar muita
coisa, € bem legal, mas eu vi uma vez s6.

Flavia: E outra forma, sdo criangas que precisam estudar de uma forma mais tradicional. Por exemplo, eu
tenho o caso de duas meninas, eu fiz uma avaliacdo diagndstica de todas as dreas e percebi as lacunas. Ai
fizemos um planejamento de estudo do que elas precisam estar lendo, do que elas precisam estar estudan-
do. Essas meninas estdo sempre comigo. Entdo, elas estdo fazendo desse jeito mais tradicional. Isso sur-
giu de uma necessidade da prépria familia quando falaram que elas ndo estavam aprendendo os contetidos
do 6° ano, do 7° ano da escola, como organizar isso? Entdo, a gente abracou desta forma.

Eu: Entdo, isso é uma forma de didlogo e parceria com a familia. Nao € isso?
Flavia: Sim.
Eu: O que vocé acha que € priorizado na formagao do aluno aqui na escola?

Flavia: E uma mistura. A gente comecou privilegiando as atitudes, porque a gente trabalha muito com as
atitudes, muito, muito, o tempo inteiro. E isso a gente insiste, porque a mudanga de um implica na mu-
danca da cultura de todos. E para que eles entendam o que é de todos, é uma luta muito grande contra o
individualismo, em todos os sentidos. Que passa pelo material, pelo convivio, pelo respeito pelo outro,
pelo cuidado pelo outro, se importar com o que € do outro. Nao assim “isso é meu”. Abrir, sabe? Eu acho
isso uma coisa muito forte aqui no Ancora. E dentro disso entra o individuo, o que ele precisa, as necessi-
dades dele.

Eu: Inclusive na questdo do conhecimento?

Flavia: Inclusive na questdo do conhecimento.

Eu: E como vocé vé o trabalho que a escola desenvolve?

Flavia: Como assim?

Eu: Como vocé vé a proposta do Ancora, que é uma proposta diferenciada?

Flavia: Entao, como é uma escola inserida em uma ONG, ela tem suas contradicdes que o proprio cara na
banca falava, né? Em certo sentido, temos uma privatizacio de uma escola piblica. Isso o Ancora tem. E
eu ndo sei como esta equagdo se resolve. Eu ndo sei quanto tempo ficard assim. Se vai mantendo os proje-
tos sociais, enquanto ONG, e vai virando escola piblica, eu nio sei. Como que a ONG vai se entender
com isso? Esse movimento por enquanto estd ai e estd tenso.

Eu: Imagino...

Flavia: Eu sou a favor de na escola ter todas as classes sociais, onde tem que conviver todo mundo. Por
outro lado, o cara que tem dinheiro pode pagar e quem nao tem nunca vai ter esta possibilidade. Entdo, se
vocé coloca os que tém com os que ndo tém, estes acabam perdendo porque ocupam uma fatia enorme.
Entdo vocé entra num conflito, esta situacdo é bem, bem complicada. Mas, estamos trabalhando com
criangas, com jovens, entdo uma escola s6 pra vocés que sdo pobres, ou para os ricos, ou uma escola para
vocés que sdo classe média, sabe?... No fim, estamos todos juntos. E como eu te disse no inicio, eu con-
cordo com muitas coisas do Ancora como escola, nesta proposta de educagio e tem muitas contradi¢des
porque € impossivel esta ideologia, ndo € assim “ai € tdo lindo, tdo maravilhoso, é tdo bom”. Nao, porque
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tem muita coisa que a gente ndo concorda, que ndo sabe como resolver que vocé percebe que é como se
estivesse lutando as vezes contra uma parede e vai-num-vai. E eu estou aqui até que a realidade mostre o
contrario, até que eu diga “chega ndo da mais”. Por enquanto estamos trabalhando em cima disso.

Eu: Muito bem! E como vocé vé seu trabalho como educadora aqui no Ancora?

Flavia: Muito integral, porque eu sou mée e sou educadora e por enquanto meus filhos ndo estam muito
no espaco onde eu estou, porque eles sdo pequenos ainda e pela organizagdo espacial da escola, eles fi-
cam mais 14 do que aqui. Entdo eles ndo tém muito contato comigo. O que pra mim no comeco era muito
dificil, como era no ano passado e eu pensava “ndo vou conseguir lidar com eles aqui dentro” e chegou no
final do ano eu fiquei chateada com meu marido porque ele avisou na escola antiga que 0s meninos no
iriam mais. E eu disse a ele “como assim? Eu ndo estou pronta ainda para eles estarem no Ancora! ”. Ele
disse “isso vai acontecer em algum momento, vocé estd esperando o qué, eles terem 20 anos para vocé
estar pronta? ” Ent8o eu pensei e disse “é verdade”, porque isso era s6 uma inseguranga interna.

Eu: E, porque de alguma forma mistura um pouquinho os papeis, né?

Flavia: Sim, claro, é muito complicado. Todo filho/filha de educador/professor, sei 14, sofre muito na
escola dos pais, porque eles sdo muito mais cobrados, muito mais exigidos pelos préprios pais. Ainda
mais quando vocé esta numa posi¢do de ndo querer nenhum tipo de privilegio para ninguém “ai, porque
meu filho...ai, ¢ meu filho”. E eu ndo tenho este olhar. Mas, ao mesmo tempo sdo teus filhos. Entdo o pai
e a mie que estd dentro quer proteger também, entdo é um conflito que assim vai e vem.

Eu: E como as coisas acontecem aqui. Eu vejo as vezes algum funciondrio que o filho brigou e a mae vai
14 resolver.

Flavia: Pois é! E agora estamos com um grupo para tentar desenvolver esta Associa¢do de Pais que nio
nasce, né? Na cozinha temos uma funciondria que trabalha aqui e tem os dois filhos dela aqui e conver-
samos desta associa¢@o hoje, entdo elas disseram “primeiro nesta associagdo tem que participar todos os
funcionarios que tem filhos aqui, este é o primeiro passo. “ Tem gente da secretaria, da administragéo,
tem gente da drea operacional...Entdo, meu primeiro trabalho aqui € para formar este niicleo que estd aqui
todos os dias o dia inteiro para ajudar todos os dias meio periodo. Eu trabalho muito em casa. Eu fico
trabalhando até... Eu acho que ndo sei trabalhar (risos), porque quando eu chego em casa tem mais coisa
para fazer (risos).

Eu: Porque a demanda aqui € muito alta de trabalho, né?

Flavia: E, ndo € simples, é complexo.
Eu: Aqui o Ancora nio se diz uma escola democriética, mas se baseia em principios democraticos, entdo
para vocé€ o que seria uma escola democratica? E neste contexto qual seria o papel da escolariza¢do?
(Pode ser no caso do préprio Ancora).

Flavia: A ideia que a gente tava falando de coletivo, de respeitar o outro tem a ver como formar um cida-
ddo, ndo um cidaddo do pais, mas um cidaddo do mundo. Entdo ele se importa com questdes que tem a
ver desde o deddo do meu pé até o que estd acontecendo do outro lado do mundo, importa mesmo para
eles € uma coisa a contribuir. Ai entra a questdo da comunidade de aprendizagem, nio sé de desenvolver
a criancas, mas de desenvolver também as familias neste processo todo de educacdo. [...] Para mim esco-
larizar, escolarizagdo sdo palavras bem feias, ndo gosto. Eu acho que a gente ajuda o outro, pequeno,
grande, no tamanho que for, a gente estd em uma funcio de colaborar e ajudar. [...] Eu gosto da ideia de
estar em uma escola que nio acredita na escola. (risos) Eu gosto, sério, quando alguém fala que € assim
eu penso “ai que bom, melhor assim”. E complicado...porqué...agora...hummm...como que era mesmo? O
que ¢é escolarizagdo...?

Eu: E. Sobre a escola democritica e o sentido da escolarizacao.

Flavia: A gente comegou a dar um passo no movimento das escolas democraticas, pensando que era isso
que a gente tinha que fazer e tal e chegou uma hora que a gente se perguntou “Por que estamos em um
movimento de escolas democraticas? Nos somos uma escola democratica? ” E ai o Pacheco disse “Nao
tem escola nenhuma que possa ser democratica.”. Nos pensamos “Entfo, o que nds estamos fazendo em
um movimento de escolas democraticas? ”, a gente estava em um conflito se era ou ndo era e dedicando
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muito tempo pra isso, organizando encontro, indo pra 14 e pra cd. Ai a gente deu um tempo e congelou
esta coisa, porque a gente sabe que herdou isso da Ponte e ela sim se constitui como uma escola democra-
tica e para eles isso é importante. Por isso eu critico um pouco este trabalho, porque ndo importa muito se
a escola é democratica ou ndo. O que importa em uma escola? Ai eles comecam a falar que é democratica
porque tem respeito, tem assembleia, por outras coisas. Eu acho que sdo praticas, mas ndo sio praticas
democraticas. Sao praticas que contemplam o outro, contemplam o coletivo, eu ndo sei se isto é se isso é
democracia, que € a democracia que a gente tem. Ah, porque tem que votar. Por que o que é democracia?
O que ¢é ser democréatico? E estar junto, € ser solidario? Entdo, ai a gente trabalha valores nossos, é ser
justo, € ser honesto, € ser fraterno. [?]. Acho que a gente se pauta mais por isso. O que € ser democrético.
E claro que vocé vai contribuir para que este cara, esta cara (risos), saiam daqui com isso muito mais
fortes dentro deles. E como quando vocé cria filhos, vocés sabe que o mundo & isto que estd ai. Vocé ndo
vai mudar o mundo porque seu filho estd neste mundo. Ele vai conviver com tudo que ele qui-
ser/puder/tiver pela frente, ndo tem como controlar. Mas, vocé faz com o que vocé acredita. Ai vocé vai
dormir de noite e pensar “fique tranquila, vocé esta fazendo de acordo com o que pensa, com coeréncia. ”’
Eu ndo me sinto assim “ah, me vendi. Ah, eu trai. Ah, eu ndo fiz aquilo que eu...”. Nao. Vocé ndo vai
conseguir fazer tudo que queria, vocé nio vai fazer tudo por eles. Eu ndo vou conseguir, eu sei disso.
Uma que eu sei que quando eu estou com eles eu estou aqui como estou com voc€, eu estou sendo eu da
forma como eu sou e penso. Eu ndo estou te vendendo uma ideia “Olha ¢ assim...”. Eu ndo estou com um
discurso pronto, eu ndo estou com nada disso. Assim como eu ndo encaro desta forma, acho que é neste
sentido que a gente contribui. Agora isso € democratico ou ndo é democratico, neste momento que estou
falando contigo, eu estou ‘nem ai’.

Eu: Entendi. E mais no sentido da formacdo humana, né? A tltima: Como vocé acha que o Ancora lida
com as avaliacdes externas que sdo exigidas dos estudantes hoje? Porque hd uma tensdo, e como vocé
acha que o Ancora lida com esta tensio?

Flavia: Bom, como a gente ndo se pauta por contetidos, nem por seguir a risca os objetivos, a gente con-
templa, a gente da tempo, a gente ndo pensa “se ndo conseguiu desenvolver a habilidade X neste ano de
2014, esta reprovado”. Nédo, porque a gente sabe que vai continuar no ano que vem. Mas, a gente esta
fazendo um simulado das provas SARESP. Por que estamos fazendo isso? Porque é também um termo-
metro pra nds, porque como a gente ndo faz outro tipo de avaliagcdo escrita, e isso € pra todo mundo, a
gente ndo tem condi¢des de fazer oficialmente porque ndo temos criancas matriculadas por séries, entdo
ndo da o nimero, mesmo que vocé fale “ah, mas faz pela idade”, ndo consegue fechar, ndo bate. Entdo a
gente faz simulados, e pra eles funcionam, porque eles gostam. Nao teve uma vez que alguém falou “ah,
ndo, ndo quero”, porque eles gostam.

Eu: Nossa, que interessante. E mesmo? Porque nas outras escolas eles detestam.

Flavia: E sim. Hoje mesmo teve. Ai a Edilene chama eles e eles fazem. Entdo eles procuram o nome
deles na lista dos que vao fazer a prova e ndo faltam ‘nem a pau’ e sentam na cadeirinha e ficam la fazen-
do a prova a manha inteira e adoram. Por que isso € diferente pra eles, eles ndo estdo acostumados com
isso. E ¢ uma outra forma, porque ¢ mais uma curiosidade, ndo ¢ assim “ai, eu tenho que saber isso ago-
ra”. Nao, eles estdo super tranquilos. Ai, por exemplo, a menina veio falar assim pra mim hoje “olha das
questdes que apareceram do 7° ano, metade eu ndo sabia e a outra metade eu chutei. ”
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APENDICE D - ENTREVISTA 2

Nome ficticio Renato
Eu: Renato, o que te levou a trabalhar aqui no Ancora?

Renato: Eu conheci o Ancora ano passado por conta de um cursinho popular que eu participava e o pes-
soal queria fazer uma formacdo com alguma coisa diferente e alguém conhecia o Ancora e eles foram. Foi
a Erica, o Jodo e a Andreza. Eles foram, falaram do lugar e esse ano eu tinha que cumprir meu periodo de
estdgio e eu ja tinha cumprido, entdo eu tinha 4 dias livres na semana. Ai eu aproveitei para vir pra cd e
curtie...

Eu: E agora vocé é um educador aqui.
Renato: E!
Eu: Como se da a relagdo com o conhecimento na escola?

Renato: A relagdo com o conhecimento vocé diz no sentido de contetido formal?

~

Eu: E.

Renato: Entdo, uma das preocupagdes que eu tinha no inicio era bem essa, ter uma proposta diferente,
mas que no fim das contas o moleque estd com 13 anos e ndo sabe ler direito. E é uma preocupagdo mi-
nha.

Eu: Voce disse de um garoto de um menino de 13 anos que ndo sabe ler direito, € um caso aqui do Anco-
ra?

Renato: Nao, ndo. Eu estou pensando em um extremo. Acho que aqui ndo tem ninguém assim. Mas, tem
casos preocupantes. E pensando de onde eles vieram, sem a menor base e vendo que eles tinham uma
reacdo a isso e logo quando eu fui contratado, em julho quando teve aquele monte de reunido, foi quando
a gente combinou de colocar o momento especialista e eu dei uma acalmada assim, porque eu vi que esta
era uma coisa que estava sendo olhada. Entdo, no geral, apesar da proposta ser pedagogia por projeto a
gente tem muita crianca que ndo tem autonomia suficiente e € contetido que a gente passa. A gente da
atividade do livro, imprime uma atividade da internet e cola, faz perguntas, fala pra fazer pesquisa sobre
tal e tal tema especifico. Enfim, a gente se norteia por isso ainda, porque nao da depender dos projetos,
porque os projetos da forma como estéio organizados agora nio ddo conta, ndo da pra abarcar todo o con-
teddo que ela precisa ver em todo o Ensino Fundamental s6 com os projetos dd forma como esta. Entdo a
gente usa a mesma estrutura de roteiro, de planejamento, para estudar poligonos, estudar areas, estudar
Revolugdo Francesa. Entdo essas coisas pontuais a gente acha na internet ou em um livro.

Eu: Mas, e se a crianga ndo quiser aprender isso? Pode acontecer?

Renato: Sim. Tem vdérios recursos. Um € a gente fala para a crianga “Vocé precisa aprender historia, vocé
ja fez varios roteiros que nao tinha histéria e a gente avaliou que vocé estd defasado, vamos pegar um
livro de historia, da uma olhada no que vocé gosta mais e estuda. ”” Ou entdo, pode até, ndo existe nenhum
impedimento pra isso, vocé fala “Vocé precisa estudar isso, vou colcar isso no seu roteiro”

Eu: Mesmo que ela ndo tenha tanto interesse [?].

2~

Renato: E.

Eu: E como que as ciéncias sao trabalhadas aqui na escola? E o que a escola pretende com o ensino das
ciéncias?

Renato: Eu ndo vejo uma posicdo de destaque das ciéncias em relago as outras, a priori. Mas, por ser um
conteddo de ser muito mais facil de se aplicar em um projeto, € o que acaba saindo, entdo tem o projeto
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Manual do Mundo, tem o projeto Laboratério de Quimica, tem o de fazer uma maquete do Sistema Solar.
Entdo eu acho que estas coisas é mais facil...até eu ndo sei dizer se é mais facil levar para o concreto, mas
€ mais facil de perceber quando que estd sendo trabalhado. Entdo, apesar de ndo tem um foco no ensino
especifico, o interesse acaba... a estrutura, cla tenta trabalhar com projetos, ¢ o interesse das criangas
acaba se voltando para as ci€ncias, mais do que outras coisas, porque € mais facil vocé colocar isso num
projeto do que as outras coisas, no geral.

Eu: E o que vocé acha que a escola pretende com o ensino das ciéncias naturais?

Renato: Bom, pensando que ndo tem um destaque em relag@o a isso, € o mesmo objetivo que as demais,
¢ um aprendizado para a vida. E acho que inclusive sdo coisas que da pra aplicar inclusive na vida deles
aqui no bairro. O Jean, estava pensando, desde o semestre passado em fazer captacdo de dgua, cuidar do
lixo do bairro e tal. Talvez a mesma facilidade que a gente tem de trazer isso para um projeto € a mesma
facilidade que existe de colocar isso em pratica no bairro deles. Acho que é mais fécil levar ciéncias do
que portugués (risos).

Eu: Vocé acha que tem alguma prioridade na formagao aqui na escola? O que vocé acha que € priorida-
de?

Renato: Acho que sim. Em relacdo as atitudes, isso é mais visivel. Trabalhar contetddos especificos que
precisam ser cumpridos por conta dos PCNs, eu vejo mais como uma necessidade do que como uma
priorizacdo, porque numa cultura diferente nfo seria necessdrio trabalhar deste jeito. Pois €, eu acho que
existe uma priorizacdo das atitudes, até porque focar em ‘ter atitudes’ é uma coisa temporaria, porque
daqui a pouco vai ter crianca mais velha e outras que vai conseguir fazer parte deste trabalho junto com a
gente.

Eu: Entendi. E como vocé vé o trabalho desenvolvido pela escola?

Renato: humm....

Eu: Porque o Ancora desenvolve um trabalho bastante diferenciado com relacdo as atitudes, aos proje-
tos... Como vocé vé como um todo este trabalho que a escola desenvolve?

Renato: Eu acho que a escola se pretende cumprir os dois papéis, né? Cumprir o papel de escola tradici-
onal, possibilitar que a crianga crescendo consiga entrar em uma faculdade.

Eu: Quando vocé fala de escola tradicional vocé esta falando em relag@o a contetdos?

Renato: Sim, sim. Ela se propde também a fazer algo além disso. A parte de conseguir cumprir o que uma
escola particular boa consegue cumprir € ainda um processo em construgio.

Eu: Como assim?

Renato: Eu digo de cumprir tais contetdos até tal periodo e ter isso bem sélido.

Eu: Mas vocé acha que este seria um objetivo do Ancora?

Renato: Sim.

Eu: Mas vocé avalia que ainda ndo estd assim.

Renato: E, ainda estd em construgdo. Mas acho que...sei la...quando vocé avalia que tal crianga esta
muito defasada em tal assunto, ¢ dificil olhar para isso e ver como uma coisa positiva. Mas, assim...é
dificil ver avango quando vocé esta olhando para isso: uma crianga que estd muito longe de onde ela de-
veria estar naquela idade. Mas, olhando para de onde elas vieram, porque tem muita crianca que ...eu fui

descobrir faz pouco tempo...

Eu: A maioria aqui veio das escolas publicas da regido. Eu sei que poucas, uma ou outra veio de escola
particular. E uma parte estd comecando a escolarizacdo aqui.

Renato: E...e as criangas que estdo aqui no desenvolvimento e aprofundamento ja estdo escolarizadas
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Eu: Entdo elas trazem algo de outras escolas [?]

Renato: E, e tudo que vem junto. Mas, olhando para de onde elas vieram d4 pra ver uma evolugdo muito
grande assim. A crianga podia ter se perdido e se envolvido no meio do trafico, e eu vejo a escola como
uma for¢a muito grande para evitar que este tipo de coisa aconteca. Foi ai que eu sai um pouco desse
negdcio de “precisa aprender, precisa aprender isso, isso e aquilo” e pensar um pouco, as vezes, conside-
rando o passado, de onde veio e onde estd € uma evolugdo enorme e ndo da pra descartar isso.

Eu: Entendi. E como educador, que sentido vocé vé para seu trabalho?

Renato: O sentido do meu trabalho? E...t4...eu...até pensando assim, foi uma brigada para eu vir pra cd
para o Ancora, era uma coisa que minha familia nio imaginava. E eu comecei a ver o quanto que tem
gente que olha para o Ancora como se 0 Ancora fosse uma institui¢do de caridade. A palavra-chave é
mesmo ‘“‘caridade”. Entdo ¢ assim “a gente estd em uma comunidade carente e estd para ajudar no que
pode”. Se fosse isso, provavelmente eu ndo estaria aqui. Eu vejo a possibilidade de se construir alguma
coisa duradoura aqui na comunidade. Até sem pensar “ah, espalhar para o Brasil”. Eu vejo alguma coisa
aqui. E eu vejo muita diferenca em um espago que a comunidade pode contribuir aqui e a gente pode
contribuir 14. Entdo, o sentido que eu dou a isso € eu me vejo construindo alguma coisa.

Eu: Muito bacana. Até porque se aqui fosse uma institui¢do de caridade ndo seria escola, né? Poderia
ficar com um perfil de ONG, porque tem ONG que fica restrita a esta forma de agdo, eu ndo digo do An-
cora.

Eu sei que o Ancora nio se diz uma escola democrética, mas para vocé o que seria uma escola democrati-
ca? E neste sentido de uma escola democrética, para vocé qual seria o sentido da escolarizagdo?

Renato: humm...bom...td. Primeiro, eu ndo me sinto preparado para responder esta pergunta, por conta da
minha formagdo, eu ndo fiz pedagogia. Eu sei que ‘escola democratica’ é um termo técnico que eu nao
estou to...

Eu: Nio tdo técnico, € um conceito.

Renato: Ah, sim. Eu digo no sentido de que ndo é aquilo que vem exatamente na cabeca de um leigo
quando se fala estas palavras, eu falei neste sentido. Mas, pensando na escola democrética, na forma co-
mo eu vejo isso, sei 14, que todo mundo aqui dentro tem o mesmo poder de voto, a mesma voz. Acho que
o Ancora ndo é mesmo e para que se torne uma escola democritica, a gente tem que estar muito avangado
ao que a gente pretende fazer aqui dentro: criangas muito autdnomas, funciondrios muito autonomos, todo
mundo conseguindo que...eu vejo possibilidade de que se o Ancora fosse hoje uma escola democriti-
ca...muito do trabalho aqui acaba se perdendo porque ndo existe um consenso ou, sei la, o voto da maioria
decide tal e tal coisa. Nao sei se isso € escola democrética. Eu acho que ndo, mas é da forma como eu
vejo.

Eu: E como vocé vé o sentido da escolarizacao?

Renato: E a ideia de conseguir ler o mundo, a ideia do Paulo Freire de conseguir se apropriar, de conse-
guir atuar porque voc€ tem o aporte para isso.

Eu: O aporte que vocé diz seria o qué?
Renato: E escolarizag¢do que estd aqui? E isso?

Eu: E escolarizagdo mesmo a palavra. E que vocé falou que todo mundo ia precisar de um aporte, ai eu te
perguntei o que seria este aporte.

Renato: Ah, ta. E... Eu entendi escolarizagdo como...eu entendo escolarizagdo como o processo...
Eu: De passar pela escola.

Renato: De passar pela escola, ta.
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Eu: Ai vocé falou que nesta escolarizac@o o aluno teria uma leitura de mundo e ele precisaria de um apor-
te para isso, né? E ai eu te perguntei o que seria este aporte.

Renato: Ah, ta. Talvez eu esteja me prendendo muito a isso, mas seria em termos de contetido formal
mesmo. Para vocé conseguir...ndo errar o troco, conseguir ndo ser enganado no juros. E nisso talvez o
Ancora seja um diferencial, ndo ser uma maneira passiva de ndo ser enganado, de...sei la..., de economi-
zar, de conseguir estudar e ir para uma universidade, de conseguir isso ou aquilo. No sentido mais de agir,
agir na comunidade, mais no sentido de transformar do que ter um corpo de conhecimento que vocé pre-
cisa. Acho que a ideia € transcender um pouco isso.

Eu: Como vocé acha que o Ancora lida com as tensdes das avaliacdes externas que sio muito cobradas
hoje em dia? Tem a questdo do SARESP, SAEB, do vestibular, do ENEM, vestibulinho, Prova Brasil.
Uma série de avaliagcdes externas e isso cria uma exigéncia para dentro da escola que é em relagdo a isso
que vocé estava dizendo que é o contetido. Como vocé acha que o Ancora lida, porque existe uma certa
pressdo/tensdo, nio sei dizer bem qual € a palavra, em relag@o a isso, em termos sociais. Como vocé acha
que a escola lida com isso?

Renato: E...esta semana estava tendo simulado do SARESP aqui. Eu acho que o SARESP e a PROVA
BRASIL, assim que o Ancora se tornar uma escola publica, serdo obrigatérios. Entdo, a gente ji estd se
preparando para isso.

Eu: Vocé acha que o Ancora serd uma escola publica municipal ou estadual?
Renato: Eu nio sei dizer. Eu sei que tem gente que estd mais por dentro disso, eu realmente ndo sei dizer.

Eu: Digo porque se o Ancora se tornar estadual, de fato, o0 SARESP serd obrigatério, agora se for muni-
cipal, acho que ndo. O SARESP ¢ para as escolas estaduais. Entdo se for municipal, acredito que ndo terd
esta exigéncia.

Renato: Ah, ta. A ideia é cumprir com o necessdrio e s6 com o estritamente necessario e isso inclui a
crianga ir para o Ensino Médio e quando aqui tiver Ensino Médio, ela conseguir passar no vestibular.
Porque ela termina o Ensino Médio e vai pra onde? O lugar que faz mais sentido dela ir é para a Univer-
sidade. Entdo, pensando que este € o mundo que as criancas vao encontrar quando sairem daqui, faz todo
sentido pensar nestas coisas, s6 que a gente ndo pauta nossa a¢ao aqui dentro por elas.

Eu: Por que se fosse daria uma cara diferente para a escola. Se vocés falassem que a prioridade ¢ essa,
esta e aquela.

Renato: E. Eu acho que eu sou uma das poucas pessoas que fica pirando nesse negocio de “ a gente tem
que dar conta de todo este contetido, porque precisa e tal” (risos).

Eu: Por que vocé fala isso, ndo ha consenso quando vocé fala sobre isso? Como isso € visto no grupo?

Renato: E muito mais presente do que eu imaginava antes e isso foi um negécio que me acalmou muito.
Porque teve um periodo desde quando eu topei vir pra cd e comecar as atividades agora no segundo se-
mestre que eu entrei numa crise “eu estou com medo de entrar e falar disso, e falar daquilo, falar da mi-
nha angustia”. O momento especialista foi um divisor de aguas, porque ndo foi eu que trouxe. Eles avalia-
ram que precisava e eu tinha anotadinho no meu caderno “propor grupo de estudo” e eu estava morrendo
de medo, queria algo meio-termo, para ndo sair da proposta, nao fazer aulinha no quadro negro, mas ter a
possibilidade de focar mais no conteiido com as criangas que precisam.

Eu: Era o que vocé queria.
Renato: Era exatamente o que eu estava propondo, entdo eu fiquei muito aliviado. Entdo, agora, olhando
para isso eu ndo vejo mais a necessidade das avaliagdes externas, porque esta ja € uma preocupacdo da

escola.

Eu: Entendi. Entdo, talvez o proprio “momento especialista” dé conta de se preocupar com estas coisas
que as avaliacdes externas pedem.
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Renato: E isso.
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1 - Introdugao

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Projeto Ancora nasceu da necessidade do Projeto An-
cora, entidade filantropica que oferece servigo de protegéo social basica para criangas e adoles-
centes da regido; de participar efetivamente da formagéo global dos seus educandos oferecendo
escolarizagdo correspondente a Educagéo Infantil e Ensino Fundamental (do 1° ao 9° ano).
Acredita que assim contribuird com o processo democratico brasileiro, com educagéo de quali-
dade, expressando na pratica educativa a adequagéo das necessidades sociais, politicas e cul-
turais contemporaneas.

A Escola Projeto Ancora tem em vista atingir os resultados da agéo educacional previstos na
legislag&o em vigor e especificamente na LDB 9394/96. Tem como maior miss&o “Ser um espa-
¢o de aprendizagem, vivéncia e multiplicagéo da cidadania’.

Este documento, por ser de gestdo democratica, sera objeto de reflexdo por parte do coletivo da
escola, preponderantemente dos educandos, dos educadores e das familias. Dessa reflexdo
surgirdo os caminhos a serem trilhados na agao educacional, materializados aos principios e
valores que fundamentam a pratica da Escola; a sua estrutura organizacional e insténcias de
decisdes, a organizagdo do ensino, dos espagos e dos tempos escolares; as formas de repre-
sentagdo dos educandos; dos conteudos curriculares; a agdo pedagogica; aos procedimentos
didaticos; as estratégias de avaliagéo e as atividades culturais.

Propostas de alteragdes sdo apreciadas pela comunidade escolar, em especial pelo Conselho
de Direg&o, responsaveis maiores pela manutengédo da coeréncia deste Projeto Pedagdgico.

2 - Identificagdo e Caracterizagao da Escola
2.1 - |dentificagao

A Escola Projeto Ancora é uma instituigo laica, de direito privado, com personalidade juridica
propria, sem fins lucrativos, filantropica, oferece Escolarizagao para criangas a partir de 2 anos,
correspondentes a Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental | e Il de acordo com a Lei 11.114, de
16 de maio de 2001.

2.2 - Mantenedor e atos legais

Seus atos constitutivos originarios registrados no Cartério de Registro Civil de Pessoas Juridicas
da Comarca de Cotia - SP, Estatuto Social sob o n° 049267; CNPJ No 00860895/0001-34, com
classificagdo CNAE correspondente ao curso de Ensino Fundamental n° 85.13-9-00.

Autorizado por Portaria do Dirigente Regional de Ensino em 14/12/2011, publicada no D. O. E.
de 15/12/2011, Processo n° 1067/00016/2011.

2.3 - Endereco

A Escola Projeto Ancora localiza-se na Estrada Municipal Walter Steurer, antiga Estrada Munici-
pal do Espigao, 1239 — Jd. Rebelato — Cotia - SP — Brasil — 06710-500

Tel./Fax: (0xx11)4612-9966 escola@projetoancora.org.br — www.projetoancora.org.br
2.3.1- Cédigo da Escola - SEO198134A

2.4 - Horério de funcionamento
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As atividades oferecidas para as criangas do Nucleo de Iniciagdo | (correspondente a Educagéo
Infantil) s&o oferecidas em periodo integral, de 2% a 62 feira, com inicio as 7h30min e término as
16h30min. A entrada dos educandos inicia-se a partir das 7h20min.

As atividades para os Nucleos de Iniciagdo Il, Desenvolvimento e Aprofundamento (correspon-
dentes ao Ensino Fundamental | e Il) acontecem no turno da manha, de 22 a 62 feira, com inicio
as 7h30min e término as 12h. A entrada dos educandos inicia-se a partir das 7h20min, e a per-
manéncia pode se estender até as 16h30min para as atividades extras e oficinas como as de
circo, coral, violdo, piano, clarinete, capoeira, teatro, danga, eutonia, horta, culinaria, dentre ou-
tras.

A permanéncia na escola fora do horéario das atividades se da através da autorizagédo prévia dos
pais ou responsaveis.

A Secretaria da escola esta aberta ao publico de 22 a 6 feira, das 7h30min as 16h.
3 - Histérico

Em 1995 ¢ fundado o Projeto Ancora Pelos Direitos da Crianga, Adolescente e Idoso. A iniciativa
da cria¢do da entidade partiu do empresario Walter Steurer e sua esposa Regina Machado Steu-
rer, que construiram e mantiveram a entidade em seus primeiros anos. O Sr. Walter Steurer foi
movido pela solidariedade e a vontade de devolver ao pais, que acolheu seus pais austriacos,
tudo aquilo que conquistou através do trabalho.

O Projeto Ancora desde o inicio procurou se cercar de profissionais competentes para sanar a
falta de conhecimento na &rea social e educacional por parte dos fundadores. O espago constru-
ido para acolher as criangas e jovens teve como orientagdo ser um espago ludico, bonito e de
qualidade, para exercer sua fungéo educativa.

Em margo de 2011, o Sr. Walter Steurer faleceu aos 70 anos deixando como grande sonho a ser
realizado a criagéo da Escola de Ensino Fundamental.

A Escola Projeto Ancora &, também, uma homenagem a esse homem que doou recursos e 15
anos de sua vida para dar oportunidades as criangas e jovens pobres da regido onde morava.
Desde 1995, o Projeto Ancora atende até 80 criancas em periodo integral, na Educago Infantil.

Em 1996, a entidade passou a atender também adolescentes em atividades de circo, esportes,
oficinas de artes plasticas, teatro, musica, acompanhamento escolar, inglés, informatica, danca,
entre outras. Cursos profissionalizantes pontuais foram oferecidos desde 1988 para os jovens a
partir de 15 anos. E ha dois anos também os idosos passaram a ser atendidos em aulas de gi-
nastica, curso de mosaico e integragcdo com os adolescentes.

Em 2012, a escola passou a atender os educandos em periodo integral, oferecendo ensino cor-
respondente a Educagéo Infantil e Ensino fundamental | no contra turno das atividades culturais
e esportivas.

Em 213, a Escola amplia suas atividades com a oferta do ensino correspondente ao Ensino
Fundamental II.

4 - Principios

A Escola Projeto Ancora assume seu compromisso de cumprir e fazer cumprir os Principios e
Fins da Educacdo Nacional bem como os objetivos da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamen-
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tal conforme expresso na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB no 9394/96 de 20 de dezembro), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil, para o Ensino Fundamental, para a Educagao Especial e
para a Educacdo das RelagSes Etico-Raciais, bem como atender as demais normas aplicaveis,
em especial o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

4.1 - Carta de Principio
A Carta de Principio define o Perfil do Educador e do educando da Escola Projeto Ancora

Primeiramente, é preciso esclarecer, se usamos a palavra educador subvertemos em muito seu
significado. Educador nédo é sinbnimo de professor ou mestre, ndo diz respeito aquele que da
aulas, que transmite ensinamentos prontos em uma sala fechada. Entendemos que a aprendiza-
gem se da na vida e na prética, e ndo fora dela, que é no encontro com 0 mundo e com 0s ou-
tros que se faz necessaria. Portanto, todos que participam do Projeto Ancora, qualquer que seja
a funcdo especifica que exerga — administrativa, operacional, pedagogica — € igualmente res-
ponsavel pelo educando e igualmente considerado educador.

N&o entendemos a escola como um local de acimulo de conteudos tedricos, mas um espago de
humanizagéo onde a crianga é convidada a vivenciar, experimentar junto, 0s conhecimentos, as
diversas formas de compreender e estar no mundo que a cerca. Um local que propicie oportuni-
dades para desenvolver suas habilidades sociais, criticas, enfim, sua autonomia.

N&o acreditamos em um sistema educacional que funciona somente na medida em que homo-
geneiza que impde metas e expectativas gerais, ignorando as especificidades de cada um. Se
nao somos todos iguais por que temos que aprender do mesmo modo, a0 mesmo tempo, por
que tratar as criangas como tabulas rasas, recipientes vazios que devem ser preenchidos
por contetidos. Nao compactuamos com um modelo que exige, que for¢a cada crianga e cada
jovem a se adequar a uma idealizagdo, mediana e abstrata, do que deveria vir a ser um aluno.

Para nos, cada crianga € um individuo Unico e deve ser tratado como tal, ndo nos interessam as
padronizagbes convencionais, idade, séries, género. O que nos importa s@o seus interesses,
suas necessidades. Descobrir € encorajar suas aptiddes e potencialidades, respeitando sempre
sua historia e sua cultura.

Visamos um ideal quase perdido de educagéo: aprender sem paredes, no convivio sincero com
outros. O educador do Ancora implode a tradicional relagéo hierarquica entre mestre e discipulo.
O aprender se faz junto, na troca de experiéncias, de ideias, de gostos e de sonhos.

O educador aqui pensa a educacgéo, critica seu trabalho, entende que aquilo que sempre foi
feito, ou que a maioria faz, ndo € automaticamente correto e nem suficiente. Pde sua pratica,
suas atitudes, seu

método em questao, busca se livrar das formas caducas de educagdo que ainda estdo tao incu-
tidas na maioria de nos.

Temos como principio os cinco valores Ancora e como meta, justamente, o desenvolvimento da
autonomia, a do educando e a nossa propria. Nossos valores:

4.1.1 - Respeito
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Com o educando, sua especificidade, sua histéria e sua familia, por isso ndo serdo padroniza-
dos, apertados em modelos, em niveis predefinidos.

Com cada outro da equipe independente da fungdo que desempenhe, cumprindo suas obriga-
¢Oes e assumindo sempre seu papel dentro do grupo sem se desviar das decisdes e das situa-
¢Oes adversas.

4.1.2 - Solidariedade

As formas cada vez mais desertificadas de sociedade, as distancias avassaladoras que separa-
ram tantos lugares vizinhos, 0 modo de viver sempre voltado para dentro e para si, séo paredes
que precisamos também derrubar. E preciso realmente enxergar a quem olhamos. Cada crianca
€ uma crianga com necessidades especiais, cada familia € um nucleo que precisa de amparo e
de atengéo.

Primordial é enxergar cada uma das criangas com as quais convivemos, suas necessidades,
suas caréncias. Todas passam por dificuldades, sofrimentos e o educador ndo pode fechar os
olhos para isso, como também n&o pode ignorar as suas alegrias € nem suas conquistas.

Da mesma forma, 0 nosso trabalho em equipe prima por essa atengé@o ao outro. Nao ha duvidas
quanto a dificuldade e a exigéncia da nossa tarefa e néo temos ilusdes: tal qual os educandos,
também somos em constante construgdo e movimento. Temos, por isso, que estar atentos a nés
mesmos e aos nossos colegas, acolher e amparar sempre que alguém precisar, com humildade
e carinho.

O educador é solidario também com as familias, busca manter uma relagéo de empatia, conhe-
cendo sua histéria, pesando as dificuldades e as realidades que sao tao dispares e por vezes
tdo duras. Suprimindo, a0 maximo, um julgamento e uma postura condenativa, ao contrario al-
mejam maneiras para auxilia-las e conforta-las.

4.1.3 - Afetividade

E a postura basilar, o que evita a critica ofensiva, a ajuda humilhante e a orientacéo depreciativa.
E a chave para construir as relagdes de confianga e parceria que buscamos, tanto com os edu-
candos, suas familias e com os membros da equipe.

4.1.4 - Honestidade

Com os educandos se revela o ndo privilégio dos educadores: as regras e os acordos valem
para todos, tanto para o adulto quanto para a crianga, tanto para os pais como para os funciona-
rios. Na medida em que o educador respeita 0s que o0 cercam busca trata-los com a verdade.

Também na relagdo com as familias, o desenvolvimento de seus filhos é apresentado sempre
com honestidade, sem atenuantes ou exageros. Entendemos que é direito dos responsaveis das
criangas escolherem, conhecerem e opinarem sobre as formas e os métodos utilizados pelos
educadores.

Para que o trabalho que almejamos se concretize é fundamental que a relagdo entre os educa-
dores seja pautada na confianga, uma das nossas premissas € que ndo se pode educar na soli-
déo, pois é uma atividade que exige contato, apoio, incentivo mutuo, diversidade. Desta forma, a
honestidade entre a equipe € uma exigéncia.

4.1.5 - Responsabilidade
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Como dissemos, nossa meta é a autonomia, portanto responsabilidade nao se limita apenas ao
cumprimento dos deveres e das fungdes. Muito mais do que isso, 0 educador no nosso projeto é
responsavel por tomar decisdes, iniciativas, elaborar criticas construtivas e buscar constante-
mente melhorias, novas ideias, novos caminhos.

Seja qual for a fungdo especifica que exerce no Projeto Ancora ter sempre em mente que sua
responsabilidade primordial & com a crianga, seu bem estar, sua protegéo, sua humanizagao e
seu desenvolvimento nos mais diversos ambitos.

O educador do Ancora tem a convicgdo de que ndo se ensina aquilo que se sabe, mas aquilo
que se é.

Consideramos “Educador’ toda pessoa que trabalha no Projeto da Escola Projeto Ancora. Para
isso norteamo-nos no perfil definido em nossa Carta de Principios, e o buscamos através da
construgao de nossa (trans)formacéo, que se da no exercicio da pratica amparado pela teoria —
na praxis educativa. Para tanto, todos os envolvidos no Projeto se reunem semanalmente para
reflexdo, decisdo e agao sobre todos os problemas coletivos da escola.

Outros momentos sdo contemplados para variados estudos. Em 2012 iniciou-se e se mantem
em 2013 um grupo de estudos sobre Artes outro sobre alfabetizag&o. Em 2013 somou-se tam-
bém o grupo de estudos sobre projetos. E importante ressaltar que qualquer pessoa interessada
pode participar dos grupos, ou seja, nao € necessario ser profissional da area. Unindo-se a isso,
o trabalho em equipe nas situagdes cotidianas nos oferece suporte para uma reflexdo mais pro-
funda para tomada de decisdes; assim “aprendemos uns com os outros mediatizados pelo mun-
do”.

5-OBJETIVOS DA ESCOLA

A Escola Projeto Ancora tem como objetivo geral os previstos na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, na Declaragao Universal dos Direitos da Crianga e no Estatuto da Crianga e
do Adolescente, isto €, de promover o crescimento do educando em todos os aspectos: fisico,
mental, intelectual, emocional, afetivo, psiquico, para que ele possa interferir, atuar e transformar
0 seu meio, na perspectiva de promog¢do do ser humano.

6 - FORMA DE ORGANIZAGAO

A organizagdo do trabalho na escola girara em torno do educando, devendo estar sempre pre-
sente no desenvolvimento das atividades a ideia de que se impde ajudar cada educando a ali-
cergar 0 seu proprio projeto de vida. Sé assim a escola podera contribuir para que cada educan-
do aprenda a estar, a ser, a conhecer e a agir.

A escola se norteia pelos principios democraticos priorizando a passagem da heteronomia para
a autonomia. Nesta escola ndo ha aulas, e nem séries. Os educandos de todas as idades e ni-
veis de conhecimento ocupam os mesmos espagos € aprendem juntos. Os educadores acom-
panham o processo de cada um e ajudam no planejamento de estudos. Portanto, todos os edu-
cadores s&o responsaveis por todos 0s educandos. A proposta pedagdgica se organiza em NU-
cleos, conforme o Regimento Escolar, que sdo organizados em fungéo do desenvolvimento das
competéncias previstas no perfil terminal de cada Nucleo. Sdo quatro os Nucleos, a saber: Inici-
acao |, Iniciagao Il, Desenvolvimento e Aprofundamento.
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Os Nucleos séo a primeira instancia de organizagdo pedagogica do trabalho de educandos e
educadores, correspondendo a unidades coerentes de aprendizagem e de desenvolvimento
pessoal e social.

As propostas de trabalho com os educandos tenderéo a usar a metodologia de trabalho de proje-
to. Neste sentido, a definicdo do curriculo objetivo reveste-se de um carater dindmico e carece
de um permanente trabalho reflexivo por parte da equipe de educadores, de modo a que seja
possivel, a facilitagdo de recursos e materiais na aquisicdo de saberes e no desenvolvimento
das competéncias essenciais.

O percurso de aprendizagem do educando, a avaliagdo do seu trabalho, assim como os docu-
mentos mais relevantes por ele realizados, constaréo do seu processo individual. Este documen-
to tentara evidenciar a evolugao do educando nas diversas dimensdes do seu percurso escolar.

O trabalho do educando é supervisionado permanentemente por um educador, ao qual € atribui-
da a fung&o de tutor do educando. O tutor assume um papel mediador entre familia/sociedade e
a escola. Os pais ou responsaveis poderdo em qualquer momento agendar um encontro com o
tutor.

6.1 — Sobre a Escola e a comunidade

A comunidade atendida na Escola Projeto Ancora é de familias humildes onde pais e maes tra-
balham empregados na indUstria, comércio € no mercado informal como manicures, pedreiros,
diaristas, faxineiras e chegam a passar mais de 12 horas fora de casa longe dos filhos.

A regido é predominantemente voltada para residéncias, industrias e comércios, havendo bol-
sOes residenciais de padréo superior a média, cuja ocupagao se deu nas Ultimas duas décadas
por moradores oriundos da cidade de S&o Paulo em busca de refigio em area verde. O fato
desencadeou o desmatamento e a desocupacao de antigas chacaras dando lugar aos condomi-
nios de médio e alto padréo em meio a vilas populares.

Em termos de estrutura urbana, a regido conta com postos de salde municipal de pequeno por-
te, escolas estaduais e municipais de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, Escola
Técnicas ETECs Cohab e Cotia, além de uma rede de escolas privadas atendendo a demanda
de Ensino Basico e mesmo Ensino Superior além de centros comerciais € Shopping Centers
voltados a classe nobre da regiéo.

A violéncia e a pobreza marcam a regiéo, sendo dois 0s principais bairros — Cohab Raposo e
Jardim Recanto Suave . Faltam empregos e areas de lazer. O atendimento comercial voltado
as familias de baixa renda é bastante presente, havendo grande quantidade de estabelecimen-
tos como padarias, farmécias, pequeno comércio em geral, além de muitos bares e botequins;
porém nao ha uma so livraria ou centro cultural. A regido € bem servida quanto ao aspecto reli-
gioso havendo na maioria dos bairros igrejas protestantes, catélicas e terreiros de umbanda e
candomblé entre outros.

N&o héa rede de esgoto havendo, portanto, boa rede de abastecimento de agua. A maioria das
ruas da regido é asfaltada, ha servigos de eletricidade, correio e telefonia. A quantidade de
transporte melhorou substancialmente nos Ultimos anos, com o aumento do nimero de empre-
sas de Onibus e transportes alternativos (lotagdes) e a recém Inaugurada linha Cotia/Centro-
Barbacena que passa em frente a esta escola . Porém, a maioria das linhas continuam lotadas
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nao oferecendo ao usuario a seguranga e o conforto necessarios para o dia-a-dia, problema
agravado com o frequente congestionamento da Rodovia Raposo Tavares, via Unica que liga
Cotia & cidade de Sao Paulo.

Familia e Comunidade mostram-se envolvidas durante todo o ano letivo. Além de fazerem parte
das reunides de pais também participam das reunides coletivas da escola refletindo junto sobre
todos os problemas, dando sugestdes e buscando solugdes.

Outra forma de participacdo se da pelas oficinas que desenvolvem: trico, croché, danga, horta,
contagdo de histdrias, entre outras. Também contribuem na orientagdo dos educandos nos es-
pagos de aprendizagem, auxiliando nos horarios de refeicdes, na organizagédo de eventos.

6.2 — Sobre os Espagos de Aprendizagem

A Escola Projeto Ancora é privilegiada no que se refere a espago fisico. Possui uma area em
torno de doze mil metros quadrados arborizada, com jardinagem bem cuidada e pequenos ani-
mais livres. Como pensamos todos os lugares como espagos de aprendizagem, cada mesa em-
baixo de uma arvore serve como local de estudo. Desta forma, os educandos ja autbnomos po-
dem usufruir, sem acompanhamento de um adulto, deste contato saudavel com a Natureza. A
distribui¢do dos prédios e seus mobiliarios também favorece a dindmica de aprendizagem, bem
como 0s recursos materiais e pedagégicos, conforme anexo de recursos fisicos e materiais.

7 - METAS E AGOES DA ESCOLA
Séo as seguintes as metas e acoes da Escola Projeto Ancora:

a) Em conjunto com toda a comunidade escolar, estabelecer as estratégias necessarias ao
desenvolvimento do trabalho em planos de periodicidade quinzenal;

b) Compor equipe por educandos, pais, educadores e demais envolvidos com a educagéo
para a organizagao do trabalho, tendo como centro o educando;

c) Promover pratica educativa que viabilize o saber, os valores da autonomia, da solidarie-
dade, da responsabilidade e da democracia e envolver e interar a comunidade quanto
aos principios norteadores da escola, com vistas a uma participagéo ativa;

d) Organizar espagos fisicos, projetos de estudos adequados a proposta pedagogica e filo-
sofica da escola; unificagao de linguagens didaticas;

e) Confiar aos pais a corresponsabilidade das agdes da escola, encarregados, portanto de
promové-la e defendé-la;

f) Se constituir numa légica predominantemente pedagdgica de afirmacao e consolidagéo
do Projeto Pedagdgico e nao de representagéo corporativa de quaisquer setores ou inte-
resses profissionais;

g) Favorecer aos educandos que sejam eles proprios, responsaveis pela organizagao e
manutencao das instalagdes e dos recursos materiais disponiveis;

h) Priorizar a participagcdo dos educandos na organizagdo e no desenvolvimento das ativi-
dades escolares;

8 - TEMPO DE PERMANENCIA ANUAL MiNIMA NA ESCOLA

A Escola Projeto Ancora cumpre o disposto na Lei sobre seu tempo anual minimo de funciona-
mento, conforme Calendario Escolar anexo.
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9 - PROPOSTA EDUCACIONAL

Sobre os valores matriciais da escola busca-se uma equipe coesa e solidaria e uma intencionali-
dade educativa claramente reconhecida e assumida por todos (educandos e educadores) sao 0s
principais ingredientes de um projeto capaz de sustentar uma agao educativa coerente e eficaz.

a) A intencionalidade educativa que serve de referencial ao Projeto Pedagdgico da Escola
Ancora orienta-se no sentido da formag&o de pessoas e cidaddos cada vez mais cultos,
autébnomos, responsaveis e democraticamente comprometidos na constru¢do de um
destino coletivo e de um projeto de sociedade que potenciem a afirmagdo das mais no-
bres e elevadas qualidades de cada ser humano.

b) A Escola ndo é uma mera soma de parceiros justapostos e atividades ritualizadas - é
uma formag&o social em interagdo com o meio envolvente e outras formagdes sociais na
qual permanentemente convergem processos de mudancga desejada e refletida.

c) A intencionalidade educativa do Projeto Pedagdgico impregna coerentemente as prati-
cas organizacionais e relacionais da Escola, que refletirdo também os valores matriciais
que inspiram e orientam o Projeto da Escola Ancora, a saber, os valores da honestidade,
da responsabilidade, da afetividade, da solidariedade e do respeito.

d) A Escola reconhece aos pais o direito indeclinavel de escolha do projeto educativo que
considerem mais apropriado a formacao dos seus filhos e, simultaneamente, outorga-se
o direito de propor a sociedade e aos pais interessados o projeto educativo que julgue
mais adequado a formag&o integral dos seus educandos.

e) O Projeto Pedagogico, enquanto referencial de pensamento e agdo de uma comunidade
que se revé em determinados principios e objetivos educacionais, baliza e orienta a in-
tervengdo de todos 0s agentes e parceiros na vida da Escola e ilumina o posicionamento
desta face a administragao educativa.

9.1 - Sobre Educando e Curriculo

Como cada ser humano é Unico, a experiéncia de escolarizagdo e o trajeto de desenvolvimento
de cada educando s&o também unicos.

A unicidade do educando como ser em permanente desenvolvimento, deve ser valorizada com
base nos valores do projeto.

As necessidades individuais e especificas de cada educando deveréo ser atendidas singular-
mente, ja que as caracteristicas singulares de cada educando implicam formas proprias de apre-
ensdo da realidade. Neste sentido, todo o educando tem necessidades educativas especiais,
manifestando-se em formas de aprendizagem sociais e cognitivas diversas.

Prestar atencdo ao educando tal qual ele é; reconhecé-lo no que o torna unico, recebendo-o na
sua complexidade; tentar descobrir e valorizar a cultura de que € portador; ajuda-lo a descobrir-
se e a ser ele proprio em equilibrada interagdo com os outros, séo atitudes fundadoras do ato
educativo e as Unicas verdadeiramente indutoras da necessidade e do desejo de aprendizagem.

Na sua dupla dimens&o individual e social, o percurso educativo de cada educando supbe um
conhecimento cada vez mais aprofundado de si préprio e o relacionamento solidario com os
outros.
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A singularidade do percurso educativo de cada educando supde a apropriagéo individual (subje-
tiva) do curriculo, tutelada e avaliada pelos educadores, proprios educandos e pais.

Considera-se como curriculo o conjunto de atitudes e competéncias que, ao longo do seu per-
curso escolar, e de acordo com as suas potencialidades e interesses, 0s educandos deverédo
adquirir e desenvolver.

O conceito de curriculo é entendido numa dupla dimenséo, conforme a sua exterioridade ou de
realizagdo, uma meta; o curriculo interior ou subjetivo € um percurso (Unico) de desenvolvimento
pessoal, um caminho, um trajeto. S6 o curriculo subjetivo (0 conjunto de aquisigdes de cada
educando) esta em condigdes de validar a pertinéncia do curriculo objetivo.

Fundamentado no curriculo nacional, o curriculo objetivo é o referencial de aprendizagens e
realizacdo pessoal que decorre da Proposta Pedagdgica da Escola Projeto Ancora.

N&o pode igualmente ser descurado o desenvolvimento afetivo e emocional dos educandos, ou
ignorada a necessidade da educagéo de atitudes com referéncia ao quadro de valores subjacen-
te ao projeto educativo.

9.2- Sobre a Articulagao Curricular

Para além de articularem permanentemente a sua agdo no ambito dos Nucleos de Projeto que
integrem, numa ldgica de trabalho horizontal, os educadores deverdo ainda, numa légica de
trabalho vertical e transversal, articular construtivamente a sua a¢do com os colegas dos demais
Nucleos, de forma a garantir a coeréncia e a qualidade dos percursos de aprendizagem dos
educandos a luz do Projeto Educativo da Escola.

A Escola valorizara as dimensoes curriculares fundamentais, na forma da Lei:

O projeto curricular de cada aluno compreendera ainda a dimenséo tecnoldgica, entendida numa
perspectiva eminentemente transversal e instrumental, e o dominio afetivo e emocional.

A equipe de cada Nucleo de Projeto integrara educadores mais vocacionados, pela sua forma-
¢ao e experiéncia profissionais, para apoiar e orientar, numa perspectiva de acrescida especiali-
zagao, o percurso de aprendizagem dos educandos em cada uma das dimensdes curriculares
fundamentais.

O Regimento do Conselho de Projeto enunciara os modelos e as formas operacionais a que
devera obedecer a articula¢do curricular.

9.3- Sobre a Relevancia do Conhecimento e das Aprendizagens

Todo o conhecimento verdadeiramente significativo € autoconhecimento, pelo que se impde que
seja construido pela propria pessoa a partir da experiéncia. A aprendizagem é um processo So-
cial em que os educandos, heuristicamente, constroem significados a partir da experiéncia.

Valorizar-se-80 as aprendizagens significativas numa perspectiva interdisciplinar e holistica do
conhecimento, estimulando-se permanentemente a percep¢ao, a caracterizagao e a solugéo de
problemas, de modo a que o educando trabalhe conceitos de uma forma consistente e continua-
da, reelaborando-os em estruturas cognitivas cada vez mais complexas.

E indispensavel a concretizagdo de um ensino individualizado e diferenciado, referido a uma
mesma plataforma curricular para todos os educandos, mas desenvolvida de modo diferente por
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cada um, pois todos os educandos séo diferentes. Os contelidos a apreender deverdo estar
muito proximos da estrutura cognitiva dos educandos, bem assim como dos seus interesses e
expectativas de conhecimento.

A essencialidade de qualquer saber ou objetivo concreto de aprendizagem devera ser aferida
pela sua relevancia para apoiar a aquisicao e o desenvolvimento das competéncias e atitudes
verdadeiramente estruturantes da formagao do individuo; a tradugdo mecanica e compartimen-
tada dos programas das areas ou disciplinas curriculares em listas inarticuladas de conteudos ou
objetivos avulsos de aprendizagem, ndo conduz a valorizagéo dessa essencialidade.

O envolvimento dos educandos em diferentes contextos sécio—educativos e a complementarida-
de entre situagdes formais e informais favorecem a identificagdo de realidades que frequente-
mente escapam as praticas tradicionais de escolarizagdo e ensino.

A avaliagdo, como processo regulador das aprendizagens, orienta construtivamente o percurso
escolar de cada educando, permitindo-lhe em cada momento tomar consciéncia, pela avalia¢do
positiva, do que ja sabe e do que ja é capaz.

Acompanhar o percurso do educando na construgao do seu projeto de vida, tendo consciéncia
da singularidade que lhe é inerente, impde uma gestdo individualizada do seu percurso de
aprendizagem. A diversidade de percursos possiveis devera, no entanto, resguardar o desenvol-
vimento sustentado do raciocinio l6gico matematico e das competéncias de leitura, interpreta-
¢ao, expressao e comunicagao, nas suas diversas vertentes, assim como a progressiva consoli-
dacéo de todas as atitudes que consubstanciam o perfil do individuo desenhado e ambicionado
neste projeto educativo.

10 - AVALIAGAO

A avaliagdo, como processo regulador da aprendizagem, orienta construtivamente o percurso
escolar de cada educando, permitindo-lhe em cada momento tomar consciéncia, pela avaliagdo
positiva, do que ja sabe e do que ja é capaz.

Acompanhar o percurso do educando na construgéo do seu projeto de vida, tendo consciéncia
da singularidade que lhe é inerente, impde uma gestdo individualizada do seu percurso de
aprendizagem na construgao de seu Curriculo Subjetivo, como também a progressiva consolida-
¢do de todas as atitudes que consubstanciam o perfil do individuo desenhado e ambicionado
neste projeto educativo.

A avaliagdo do desempenho escolar € compreendida como um mecanismo de diagndstico das
possibilidades do educando, que orienta os proximos passos do processo educativo, tendo, por
isso, também carater formador. Constitui-se em um processo continuo, dindmico e cumulativo,
com prevaléncia dos aspectos de qualidade sobre os de quantidade. Além da dimensao cogniti-
va, 0 desenvolvimento da afetividade, da socializa¢do, do autoconhecimento, da auto-estima, da
criatividade, da ética e da autonomia constitui parte essencial da formacdo do educando e, por
conseguinte, do processo avaliativo.

A avaliagdo é feita sempre tomando-se por base cada educando em relagdo a seu potencial,
esforcos e envolvimento com a atividade desenvolvida; sua postura de estudante fazendo uso de
algumas ou de todas as atividades abaixo relacionadas:

a. Discussdes sobre assuntos estudados;
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b. Trabalhos individuais ou\e em grupo;

c. Avaliagdes realizadas por escrito em forma de relatorios;

d. Atividades extra-classe;

e. Explicacdo do que aprendeu a outros colegas;

f. Consultas na biblioteca;

g. Pesquisas e trabalhos em casa;

h. Dramatizagé&o de um texto ou de uma situagéo;

i. Relatérios de visitas ou viagens de estudo do meio, entre outras.

Compete ao educador desenvolver outras atividades que o interesse ou necessidade do aluno
possa sugerir.

Cabe ao tutor acompanhar, orientar, verificar o percurso do seu tutorando, e registrar em ficha
individual todo o seu desenvolvimento e aprendizagem, para comunicar aos responsaveis, ao
educando, equipe pedagogica, Secretaria de Educagéo.

Neste documento, ficha individual ou relatério, além de conter o trajeto curricular do educando,
também s&o anotadas as intervengdes necessérias para ajudar ao educando sobre sua evolu-
¢ao tanto em relacdo aos aspectos cognitivos quanto em relagao aos aspectos emocionais e de
suas atitudes.

11 - ESTRUTURAS EDUCATIVAS
11.1- Sobre a Tutoria

O acompanhamento permanente e individualizado do percurso curricular de cada educando
caberd a um tutor designado para o efeito pelo Conselho de Projeto, dentre os educadores da
Escola, conforme disposto no Regimento Interno Escolar.

Os educadores de cada espago de aprendizagem também s&o responsaveis pelo desenvolvi-
mento e aprendizagem de cada educando da Escola. Os educadores se norteiam pelo planeja-
mento do dia, elaborado a partir do roteiro de estudos, de cada educando.

Boa parte dos educandos ja alcangaram autonomia suficiente para se locomover sozinhos nos
diferentes espagos de aprendizagem da Escola, cumprindo com responsabilidade e compromis-
so todas as suas atividades pedagdgicas e sociais; participando com desenvoltura dos proble-
mas escolares\coletivos, se responsabilizando por suas atitudes, entendendo o que ¢ direito e
dever.

Outras criangas continuam na Inicia¢do Il por necessitarem ainda de ajuda na alfabetizagéo: das
emogdes, dos sentimentos, das artes, da matematica, das atitudes, das letras. Esses educandos
ficam num espago de aprendizagem organizado por alguns “cantos de aprendizagem” de: ma-
tematica, linguistica, projetos, que englobam ciéncias, histéria e geografia. Também utilizam
outros espacos do Ancora, mas sempre acompanhados, por no minimo, dois educadores

12 - MATRICULA

A matricula é o ato formal que vincula o educando a Escola conferindo-lhe a condi¢do de edu-
cando.

E requerida pelos pais ou responsaveis legais e deferida pelo Diretor, conforme Regimento Es-
colar Interno.
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Os periodos de matricula e rematricula se dardo nos meses de dezembro de 2013 e janeiro de
2014, de acordo com o Calendario Escolar, no horario das 8h as 12h e das 13 as 17h.

13 - TRANSFERENCIA

A transferéncia, passagem de vinculo do aluno da escola em que se encontrava regularmente
matriculado para esta, e a concesséo de transferéncia desta Escola para outra, acontecera me-
diante as disposic¢des do Regimento Escolar.

14 - MUDANGA DE NUCLEO

Em nossa Escola ndo ha Classificagdo e Reclassificagdo, Promocéo, Retencdo e Recuperagao
das criangas, por ser um espago de aprendizagem sem sala de aula, turmas ou séries. Proce-
demos a organizagdo dos educandos por Nucleos de Aprendizagem.

A mudanga de Nucleo esta atrelada a aprendizagem e conquista de atitudes e valores, pelos
educandos, como prevista no Regimento Escolar.

Todo educando sera avaliado por seu tutor e/ou equipe de educadores, para 0 encaminhamento
a seu nucleo de aprendizagem ou para a passagem para outro Nucleo, de acordo com o previsto
no Regimento Escolar.

A expedicao de certificado ou diploma de concluséo de curso s6 se dara apos o atendimento
integral do Curriculo Pleno.

15 - FREQUENCIA

Sempre que um educando necessita ausentar-se da Escola, como acordado, o responséavel co-
munica o fato a secretaria justificando o motivo. Quando a causa é doenca, a Escola anexa ao
prontuario do educando o atestado de saude.

Quando um educando se ausenta por mais de um dia, sem nenhum contato da familia, a secre-
taria ou seu tutor entra em contato com o responsavel para saber o motivo.

H&a sempre a preocupagédo em relagdo as faltas, por entendermos que o educando possa ser
prejudicado em sua aprendizagem. Em algumas situagdes, vide caso de doencga, a familia é
orientada em ajudar o educando, se sua condi¢do de saude permitir, a proceder a seus estudos
em casa.

16 - ASSEMBLEIA ESCOLAR

Enquanto dispositivo de intervengéo direta, a Assembleia Escolar € a estrutura de organizagao
educativa que proporciona e garante a participacdo democratica dos educandos na tomada de
decisdes que respeitam a organizagao e funcionamento da Escola, conforme o disposto no Re-
gimento Interno Escolar.

Durante 0 ano de 2012, a Assembleia de educandos aconteceu quinzenalmente, as tercas-
feiras, das 10h30min &s 11h30min.

Durante o ano de 2012, a Assembleia foi dirigida por uma Mesa proviséria, que sera substituida,
em 2013, por uma Mesa eleita.
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A Mesa é constituida por um presidente, um vice-presidente, trés secretarias, que fazem a ata
da Assembleia. Também faz parte da Mesa o Grupo de Ajuda, que, organiza o espaco fisico
para que a Assembleia possa acontecer, o livro de presengas, entre outras coisas.

A Assembleia inicia-se com alguma apresentacao artistica e um (a) educando (a). Em seguida
discutem os problemas, ja definidos por eles, no cartaz do Acho bom ou Nao acho bom ou na
Assembleia anterior. Somente quando ha consenso é que os educandos cumprem o que decidi-
ram.

Fara parte do trabalho da Assembleia em 2013 a defini¢do dos direitos e deveres dos educan-
dos.

Em 2013, a Assembleia ainda continuaréd quinzenalmente, as tercas-feiras, das 10h30min as
11h30min. Nas tergas-feiras da outra quinzena de cada més os educandos participardo de um
sarau cultural.

17 - ACOMPANHAMENTO, CONTROLE E AVALIAGAO DA PROPOSTA EDUCACIONAL
A avaliagéo interna, realizada pelo Conselho de Escola em reunifes especialmente convocadas,
tera como objetivo a andlise, orientacdo e reformulagéo, se necessério, dos procedimentos pe-
dagogicos, financeiros e administrativos. Tera como meta o aprimoramento da qualidade do
ensino, sendo sustentada por procedimentos de observagéo e registros continuos, para permitir
0 acompanhamento:

a) Sistematico e continuo do processo de ensino e do processo de aprendizagem, de acor-
do com os objetivos e metas constantes no Plano e ao Regimento Escolar;

b) Do desempenho da equipe escolar, dos alunos e dos demais funcionarios, nos diferen-
tes momentos do trabalho educacional;

c) Da participacdo da comunidade escolar nas atividades propostas pela Escola;

d) A avaliagéo sera anexada ao Projeto Pedagdgico, na forma de relatérios, servindo para
orientar os momentos de planejamento da atividade escolar.

Edilene Cristine Morikawa  Sr2 Cleunice dos Santos Sra Maria Aparecida dos Santos
Diretora Beneditte Martins
RG: 19.596.963-7 Supervisora de Ensino Dirigente Regional de Ensino

Carapicuiba Carapicuiba
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ANEXO B — CURRICULO DE CIENCIAS DA ESCOLA PROJETO ANCORA —
E. FUNDAMENTAL I

Objetivos -CIENCIAS 1° AO 5° ANO
Compreender ambiente natural e ambiente construido.
Conhecer a importancia da agua, da luz, do solo e do ar.
Conhecer alguns ciclos da natureza.
Compreender que seres humanos, animais e plantas, provocam mudancas no ambiente.
Compreender a interdependéncia entre ser humano e o ambiente.
Conhecer a importancia dos seres vivos.
Conhecer caracteristicas de alguns animais.
Conhecer formas de classificar animais, de acordo com suas caracteristicas.
Conhecer os animais, reconhecendo-os como dependentes de outros seres vivos.
Conhecer vegetais, reconhecendo-os como seres vivos que fabricam o seu préprio alimento.
Compreender que o ciclo vital é caracteristica comum a todos os seres vivos.
Descrever, comparar e exemplificar ambientes naturais e construidos.
Identificar diversos materiais, reconhecendo de que sao feitos.
Investigar caracteristicas comuns e diferentes de ambientes distintos.

Pesquisar e elaborar informacbes sobre os ambientes utilizados pelo homem: como eram e
como sao hoje e o porqué das modificagdes.

Descrever o ambiente local para observar as mudangas ocorridas.

Analisar o ambiente escolar e propor alteracdes para melhora-lo.

Participar de experimentagbes sobre agua, luz, solo e ar.

Identificar onde existe d4gua: no ar, nos seres vivos, no solo.

Reconhecer a importancia da agua no ambiente e como preserva-la.
Identificar as propriedades fisicas da agua.

Identificar que o ar existe.

Identificar a importancia do ar para os seres vivos.

Identificar alguns ciclos da natureza - da agua, dia/noite, estacdes do ano.
Identificar o sol como fonte de luz e calor.

Identificar os diferentes tipos de solo, de acordo com sua composigao: areia, argila, hiumus.
Identificar as diferengas entre seres vivos e nao vivos.

Classificar alguns animais, de acordo com as caracteristicas de sua espécie.
Classificar animais em invertebrados e vertebrados.

Identificar diferentes modos de alimentagéo, reproducgdo, sustentagéo, locomogéo, respiracéao,
moradia e defesa dos seres vivos.

Identificar raiz, caule, folhas, flores e frutos em vegetais.
Identificar as sementes como estruturas de reproducéo.

Relacionar a vida das plantas a agua, ao solo e ao ar, explicando a interdependéncia desses
elementos.

Identificar, em alguns seres vivos, o ciclo vital — nascimento, crescimento e morte.
Reconhecer que as caracteristicas de animais e vegetais estao ligadas ao seu meio.
Abaixo se repete em: Ser humano e saude / Recursos tecnolégicos.

Identificar etapas e registrar sequéncia de eventos, observados em experimentos.
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Organizar e registrar informagoes por meio de desenhos, quadros, esquemas, listas e peque-
nos textos, sob orientacao do professor.

Formular perguntas e suposi¢cbes sobre o assunto em estudo.

Organizar e registrar informagdes por intermédio do estabelecimento de relagdes, de seme-
Ihancas e diferencas e de seqiiéncia de fatos.

Utilizar as informacdes obtidas para justificar suas idéias.

Comunicar oralmente e por escrito suas suposi¢des, dados e conclusdes, respeitando diferen-
tes opinides.

Conhecer o corpo e o comportamento humano.
Compreender as diferentes fases da vida.
Conhecer habitos saudaveis de alimentagéo e higiene.

Compreender que a saude é produzida nas rela¢gdes com o meio fisico, econémico e sociocul-
tural.

Compreender que a saude é produzida nas rela¢gdes com o meio fisico, econébmico e sociocul-
tural.

Comparar semelhancas e diferengas entre as pessoas.

Identificar as partes do corpo humano.

Identificar cada sentido, seus 6rgaos e sua funcao.

Identificar diferentes sensacgdes: dor, fome, frio, etc.

Identificar as doencas mais comuns na infancia e sua forma de prevencao.

Relacionar a falta de asseio e higiene com a ocorréncia de doencas.

Reconhecer a presenca de dentes e sua importancia.

Reconhecer os cuidados necessarios com os dentes.

Identificar as transformagdes ocorridas em seu corpo.

Identificar as diferencas externas do corpo humano infantil masculino e feminino.
Identificar fatores de risco a saude pessoal e coletiva.

Identificar as diversas fontes de alimentos utilizadas pelo ser humano.

Identificar a importancia da alimentacdo saudavel.

Identificar os cuidados de higiene necessarios para a preparagao e consumo dos alimentos.
Associar o correto destino de lixo com a prevengao de doengas.

Associar o correto destino de esgoto com a prevencgéo de doencgas.

Associar o correto destino do tratamento da dgua com a prevencao de doengas.
Identificar doencas transmitidas por animais.

Identificar diferentes tipos de plantas como fonte de alimento e produgéao de remédios.
Identificar plantas do seu ambiente que possam prejudicar a saude.

Compreender que o ser humano transforma o ambiente.

Compreender que os materiais se transformam.

Conhecer as origens e algumas propriedades de determinados materiais e formas de energia.
Conhecer algumas formas de conservagao e manuteng@o do ambiente.

Conhecer etapas de transformacédo da matéria-prima.

Compreender que determinados objetos e materiais podem ser reusados, reutilizados ou reci-
clados.

Objetivos procedimentais

Identificar situagbes em que o ser humano transforma o ambiente para suprir suas necessida-
des.
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Investigar processos artesanais ou industriais da producdo de objetos e alimentos.

Realizar experimentos simples sobre 0os materiais e objetos do ambiente para investigar carac-
teristicas e propriedades dos materiais.

Realizar experimentos simples sobre algumas formas de energia.

Reconhecer como a eletricidade, o fogo, a alavanca, a informatica, como muitas cria¢des, po-
dem ser considerados produtos tecnologicos.

Classificar matéria prima considerando as diferentes origens: animal, vegetal e mineral.

Identificar etapas de transformacao de matéria-prima de origem animal, vegetal ou mineral em
produtos manufaturados ou industrializados

Reconhecer, em seu cotidiano, formas de manutencéo e conservagao do ambiente.
Selecionar objetos e materiais que possam ser reutilizados ou reciclados.



ANEXO C - REGISTRO DE AVALIACAO
Periodo: de fevereiro a junho de 2014

A avaliagdo, o processo norteador da aprendizagem, orienta construtivamen-
te o percurso escolar de cada educando(a), permitindo-lhe em cada momen-
to tomar consciéncia, pela avaliacdo positiva, do que ja sabe e do que ja é
capaz.
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1-SOBRE OS ROTEIROS DE APRENDIZAGEM

Nos Projetos de Aprendizagem as areas do conhecimento sdao desenvolvidas
de maneira integrada a partir de um sonho, necessidade ou desejo do edu-
cando. Esses projetos cumprem a funcdo de ampliar o repertério em relacao a
conhecimentos gerais que integrem aspectos cientificos, sociais, historicos e
culturais (anexo planejamento dos Projetos).

ROTEIROS ‘ REGISTROS DAS TUTORIAS
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Projeto 1- Conscientizacao sobre ca-
mada de Oz6nio e Consumo de agua

Roteiro 1 - Periodo de 04.02 a 20.02.14

O que é camada de ozbnio
Quais sao as camadas de ar da Terra
Como preservar as camadas de ar

Assistir ao filme - Uma verdade in-

conveniente

fazer relatério do filme

O que é chuva acida

Como a agua surgiu no planeta
Onde a agua é encontrada

O que é Aquifero Guarani

Como era a dgua no passado
Saber o consumo de agua da casa

Fazer grafico comparativo o consu-
mo de agua da casa nos ultimos 6
meses

O que é dessalinizacdo
O que é didxido de carbono

Consultar a tabela periddica

trabalhou muito bem com a Carol nes-
se projeto. Se empenharam nas pesquisas,
demonstraram motiva¢ao, entusiasmo e
terem aprendido o quese propuseram a
aprender. Terminaram o roteiro no prazo cer-
to.

Fizeram registros no caderno, mapas e graficos
ilustrativos das pesquisas. O caderno esta mui-
to bem organizado e coerente com todas as
propostas de registros.

Pesquisaram sobre como surgiu a agua no pla-
neta e souberam dizer. Falaram da pequena
porcentagem de agua disponivel, sendo 3%
doce e dessa apenas 1% é de agua disponivel
nos rios, lagos (agua doce disponivel). O res-
tante dgua salgada e geleiras.

Sobre chuva dacida falaram das causas e dos
riscos a saude, as construcdes e carros. Expli-
caram onde se encontra o Aquifero Guarani e
a sua importancia para o mundo, bem como a
riqgueza que representa ao Brasil. Nomeara,
exemplificaram e falaram da importancia das
camadas de ar da terra: TROPOSFERA, ESTRA-
TOSFERA, MESOSFERA, TERMOSFERA E EXOSH
FERA.

Falaram dos estados fisicos da dgua nos seres
vivos e na terra, a dgua no planeta.

Falaram dos tipos de aquiferos: porosos, carsi-
Cos.
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Projeto 1- Consc. sobre camada de
Ozonio e

Consumo de a dgua

Roteiro 2 - Periodo de 24.02.2014 a
14.03.2014

Digitar o planejamento do projeto e os
roteiros

terminar relatério do que aprendeu

O que é aero luminescéncia

0 que sao raios ultravioletas

e paises e cidades que ocorrem risco
de sumirem do mapa devido ao aque-

cimento global

0 que é protocolo de Kyoto

Quais paises fazem parte do proto-
colo de Kyoto

® paises que cumprem e paises que

ndo cumprem o protocolo

localizagdo geografica os paises pro-
tocolo de Kyoto

o que é diéxido de carbono e qual a
relacdo entre a chuva acida e a sau-
de

o que ionosfera e importancia

como é a estrutura geoldgica do
aquifero guarani

conseguiu explicar do que se trata o
protocolo de Kyoto quantos aos seus objeti-
vos, sendo o principal DEDUZIR EM 5,2% A
EMISSAO DE GASES POLUENTES, COMO DIO-
XIDO DE CARBONO, GAS METANO, OXIDO NI-
TROSO, HIDROCARBONETOS FLUORADOS ETC.

Fez lista dos paises que aderiram ao protocolo
de Kyoto, como Alemanha, Australia, Bélgica,
[talia, Brasil etc.

Falou dos raios ultravioletas e que pode causar
a saude, explicou que aero luminescéncia é
um fendmeno que ocorre de 80 a 300 km de
altitude e consiste na emissao da radiacdo
eletromagnética e fornecem importantes in-
formacdes fisicas com as ondas como tempe-
ratura e componentes quimicos.

Falou da estrutura geoldgica do Aquif. Guarani
e sua capacidade de armazenamento.

Falou de cidades que correm riso de sumir o
mapa como Tuvalu (conj. de ilhas perto do
Havai), Ilhas Malvinas, Veneza, Delta do Mis-
sissipi, Porto Roterd3, etc. Falou dos recursos
naturais ndo renovaveis e sobre o Efeito es-
tufa.

Tanto quanto aprendem

com muita facilidade.

N3o conseguiram organizar uma campanha
de conscientizacdo e apresentacao do projeto,
apesar de inUmeras cobrancas.




128

Roteiro Complementar de Matematica
Periodo de 25.03.2014 a 10.04.2014
o Divisibilidade: divisores e
multiplos de nimeros naturais
e critérios de divisibilidade

e divisores de um numero na-
tural

e multiplos de um numero na-
tural

e Geometria: Nog¢des iniciais
o figuras geométricas

e retas, semirretas e segmen-
tos de reta

Em andamento
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Projeto 2- CRIAR UM LABORATORIO DE
QUIMICA NO ANCORA.

Roteiro 1 - Periodo de 14.04.2014 A
27.04.2014

O que é quimica

o que estuda

onde esta presente no nosso dia a
dia

como surgiu essa ciéncia e por que
0 que é tabela periddica
como esta organizada

para
que serve

0 que sdo substancias e misturas
misturas e reparagdo de misturas

propriedades e caracteristi-
cas na separacao de misturas

pesquisar e entrevistar

educandos e educadores sobre o
melhor local para montar o labora-

tério no Ancora

pesquisar elementos qui-
micos e reagdes quimicas presen-
tes no nosso dia a dia

pesquisar a classificacdo das subs-
tancias

a linguagem dos quimicos

pesquisar materiais e equi-
pamentos de um laboratério de

disse que quimica é uma ciéncia que
estuda as substancias, suas propriedades, suas
composicoes e suas transformacdes.

Falou da tabela periédica, como ela estd orga-
nizada: na massa, moléculas ...disse que o
elemento Roetil é o elemento quimico com
maior nimero de massa, 111. Falou dos ele-
mentos quimicos presentes no dia a dia como
flior, na pasta de dente, o cloro nos alvejan-
tes, calcio no leite e dos elementos essenciais
como oxigénio (O) e agua (H20).

Citou os acidos citricos encontrados nas frutas
como laranja, limdo ... e 0 4cido acético encon-
trado no vinagre.

Falou da organiza¢do das moléculas (Nucleo,
prétons e néutrons, eletrosfera.

Disse que as moléculas sdo encontradas em tudo,
menos na luz por ndo ter massa. Disse interessada
em saber do que a luz é formada, préximo roteiro.
Sobre os materiais e equipamentos disse que
o melhor local encontrado, até o momento é o
onde hoje é o depdsito, mas é preciso saber de
toda a comunidade Ancora para saber se é o
melhor local.
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'Roteiro Complementar de Matematica
Periodo de 25.03.2014 a 10.04.2014

o Divisibilidade: divisores e multiplos
de numeros naturais

critérios de divisibilidade
divisores de um nimero natural
multiplos de um numero natural
Geometria: NocOes iniciais
figuras geométricas

retas, semirretas e segmentos de
reta

angulos

Numeragao romana

Numeragao indo-arabica

Em andamento

Projeto 2- CRIAR UM LABORATIO DE
QUIMICA NO ANCORA

Roteiro 2 -Periodo de 12.05.2014 A
30.05.2014

PESQUISAR COMO MONTAR
UM LABORATORIO DIDATICO DE
QUIMICA

e ligacdo molecular

ligacdo eletrovalente
acidos e bases

sais

oxidos

magnetismo e eletricidade

imas

Falou da organizagdo das moléculas ( Nucleo-
prétons e néutrons, eletrosfera .

Disse que as moléculas sao encontradas em
tudo, menos na luz por ndao ter massa. Disse
interessada em saber do que a luz é formada,
proximo roteiro.

Sobre ligacdo molecular disse que é chamada
de ligacdo covalente e eletrovalente.

Sobre imas, disse que ele tem dois polos um
positivo e outro negativo N e S. Disse que os
dois polos com a mesma carga se repelem e ao
contrdrio, se atraem.
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células

@
-onde sdo encontradas

-pesquisar telefone e endereco de um
laboratério de quimica para visitar or-
ganizar a visita: fazer lista de perguntas,
agendar, ver quais documentos neces-
sarios, falar com o sansdo, fazer autori-
zacdo) pedir ajuda

ROTEIRO COMPLEMENTAR

o pontos cardeais, colaterais e rosas
dos ventos

o drvore genealdgica da familia

e perimetro, area e massa

Falou da organiza¢do das moléculas (Nucleo,
prétons e néutrons, eletrosfera.

Disse que as moléculas sdo encontradas em
tudo, menos na luz por ndo ter massa. Disse
interessada em saber do que a luz é formada,
préximo roteiro.

Sobre ligacdao molecular disse que é chamada
de ligacdo covalente e eletrovalente.

Sobre imas, disse que ele tem dois polos um
positivo e outro negativo N e S. Disse que os
dois polos com a mesma carga se repelem e ao
contrario, se atraem.

Disse querer saber mais sobre a eletricidade
no corpo humano, dos outros animais e na
natureza.

Sobre os materiais e equipamentos disse que
o melhor local encontrado, até o momento é o
onde hoje é o depdsito-, mas é preciso saber
de toda a comunidade Ancora para saber se é
o melhor local.

Falou dos equipamentos necessarios para o
laboratério como pepita, baldo de fundo cha-
to, baldao de fundo redondo e disse que o no-
me sugerido para o

laboratério é LABORATORIO BEQ ( laboratério
basico de experiéncias Quimicas).

Disse que estdo planejando visita ao Laborato-
rio da Faculdade Mario Schember para conhe-
cer o laboratdrio e conversar com especialis-
tas. Falou da diferenga de um laboratério pro-
fissional de um laboratdrio didatico. O labora-
torio didatico é mais simples e ndao apresenta
riscos por ndo ter elementos corrosivos, explo-
Sivos ou outros perigosos.
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Projeto 2- CRIAR UM LABORATORIO DE
QUIMICA NO ANCORA_ Roteiro 2

Periodo de 12.05.2014 A 30.05.2014

eentrar em contato com a USP
para saber se doardo equipa-
mentos para o laboratdrio

epesquisar experiéncias quimi-
cas simples e ndo perigosas para
organizar uma oficina no Ancora

e organizar a oficina e experi-
mentos

e pesquisar sobre eletricidade-
corpo e natureza

epesquisar sobre destilagao- his-
toria e importancia

esaber sobre a linguagem dos
quimicos complementar:

MATEMATICA
- Area
perimetro

volume

metros quadrados, centime-
tros quadrados

PI cdlculo saber e para que
serve

potenciagao
PORTUGUES

ler um livro e reescreve-lo
com outro final

GEOGRAFIA

° Formacdo geolégica da
Terra- camadas:

° caracteristicas e impor-

tAncia

Dia 24.06.2014- Oficina de experimentos qui-
micos. , e . Organizaram e
fizeram a oficina com os educandos inscritos.
Ana elaborou, digitou e divulgou os experi-
mentos abaixo.

Data: 24\ 06 \ 2014
Horario: 10h30 as 11h45
Local: Sala de Artes | |
fichas das experiéncias :

MISTURAS MAGICAS -INDICADOR DE ACIDOS

E BASES

Reagentes Vinagre, sabdo em pd, bicarbonato
de sdédio, dgua, suco de repolho. Procedimen-
to Pegue 3 copos com agua. No primeiro
acrescente bicarbonato de sddio, no segundo
sabdo em po e no terceiro vinagre com agua.

Coloque um pouco do suco de repolho em
cada copo e veja 0 que vai acontecer.

MISTURA OU NAO MISTURA- MISTURAS

HOMOGENEAS E HETEROGENEAS

Reagentes Agua, 6leo e agucar. Procedimento
Acrescente em um copo de dgua o 6leo e no
outro copo o agucar. Compare.

MAO DE FUMACA- REAGCOES QUIMICAS

Reagentes 3 caixinhas de fosforo 2 cheias 1
vazia. Procedimento Pegue 3 caixinhas de fos-
foro e tire parte de riscar o palito. Coloque
fogo na parte de riscar o palito. Irad sair um
liguido marrom. Passe o liquido no dedo e
esfregue um dedo no outro. Veja o vai aconte-
cer.

Corante medroso -MISTURAS HOMOGENEAS

E HETEROGENEAS

Reagentes Leite, detergente, corante e um
prato. Procedimento Coloque o leite no prato,
depois acrescente o corante e logo apds o de-
tergente. Veja o que ird acontecer.
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2. QUADRO DE OFICINAS E OUTRAS ATIVIDADES FIXAS

22 FEIRA

32 FEIRA

42 FEIRA

52 FEIRA

62 FEIRA

TEATRO-13H

FUTSAL 13H

NATACAO 14H30

DIREITOS IGUAIS-

9H30
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3 - SOBRE A EVOLUGAO DAS ATITUDES

Neste documento, além do trajeto curricular, também estao registradas as observa-
¢Oes em relacdo aos aspectos emocionais e das atitudes do(a) educando(a), visando
ajuda-lo(a) em sua evolucao.

1 - RESPONSABILI-

(auséncia de evidéncia)

Reconhece responsabilidades, mas ndo as considera antes de agir

Cumpre responsabilidades com a ajuda de outros

Frequentemente, cumpre responsabilidades sem necessidade de ajuda

30.06.14

Cumpre integralmente as suas responsabilidades

Ajuda os outros a cumprir suas responsabilidades individuais e coletivas

(auséncia de evidéncia)

Precisa de ajuda para manter relacdo positiva com colegas e adultos

Reconhece as suas dificuldades e aceita ajuda dos outros

30.06.14

Presta ajuda sempre que é solicitado

Presta ajuda espontaneamente e de modo que o outro aceite

Interage com colegas e adultos de acordo com os valores do Ancora

(auséncia de evidéncia)

Tem dificuldades de concentra¢ao, mesmo com ajuda

Concentra-se na execugao de tarefas, quando é ajudado

E persistente e revela concentracio no desempenho das tarefas

30.06.14

Supera suas dificuldades sem necessidade de ajuda

Contribui para a melhoria da concentracdo dos colegas e do grupo

(auséncia de evidéncia)

Confunde, por vezes, autonomia com libertinagem

Apresenta atitudes autbnomas, quando ajudado por outro

30.06.14

Toma iniciativas adequadas as situagdes com certa inseguranca

Executa as tarefas com seguranga sem precisar de intervengdo

Age ativamente na busca de sua autonomia e do grupo

(auséncia de evidéncia)

Emite opiniGes e juizos ndo fundamentados

Participa passivamente, somente quando solicitado

Participa ativa e positivamente, quando solicitado
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30.06.14

Participa ativa e positivamente em todas as atividades

Apresenta propostas, busca consensos, critica construtivamente

(auséncia de evidéncia)

Segue sempre padrdes estereotipados

Desenvolve tarefas imitando modelos, com pouca segurancga

Desenvolve tarefas adaptando ou recriando modelos

30.06.14

Produz inovagdes frequentemente

Alia a criatividade a complexidade, originalidade e coeréncia

(auséncia de evidéncia)

Apresenta dificuldade em comunicar-se

Expressa sem dificuldade suas ideias e descobertas

Expbe, responde, interroga, fundamenta mas necessita de ajuda para

30.06.14

ExpOe, responde, interroga, fundamenta sabendo ouvir o outro

Diversifica os meios de expressao e processos de comunicacao

(auséncia de evidéncia) 0

Identifica objetivos e competéncias, com ajuda do outro

Identifica objetivos e competéncias, com responsabilidade

Elabora o seu planejamento a partir da cépia ou imitacdo de um modelo

30.06.14

Elabora o seu plano sem apoio de outro, atualizando-o

Desenvolve e altera os seus planos, explicitando as intengdes

(auséncia de evidéncia)

Apresenta dificuldades em aceitar criticas construtivas

Reconhece o que cumpriu com ajuda do outro

Reconhece o que cumpriu e quais as dificuldades sentidas

Identifica o que deve corrigir em cada fase do trabalho

30.06.14

Explicita o como e o porqué de concretizar (ou ndo) objetivos

(auséncia de evidéncia)

Apresenta dificuldades em interiorizar as regras mais elementares

Cumpre os direitos e deveres com apoio externo

Compreende as regras instituidas e as cumpre com ajuda alheia

30.06.14

Cumpre todos os direitos e deveres aprovados em assembleia

Preza pelo cumprimento integral das regras por toda a escola

(auséncia de evidéncia)
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Procura informacdes com ajuda, e reproduz essencialmente cépias

Diversifica as fontes de informacdo, mas baseia-se em copias

Recolhe informacgdes e as analisa com ajuda

30.06.14

Trata a informacgdo analisando-a e sintetizando-a sem ajuda

Utiliza e divulga informacao

12-RESOLUCAO DE CONFLITOS, SENSO CRITICO, DECISAO FUNDA-

(auséncia de evidéncia)

Contribui sobretudo para o aumento do conflito

Colabora na procura de estratégias de resolucdo de conflitos

Fundamenta opinido e juizos

30.06.14

Aponta propostas justas para a tomada de decisGes

Apoia ativa e positivamente colegas na resolucao de conflitos

13-CONCEPCAO E DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS DE APRENDI-

(auséncia de evidéncia)

Identifica problemas/objetivos/estratégias, com ajuda do outro

Identifica problemas bem como define objetivos e estratégias

30.06.14

Define claramente objetivos e estratégias e implementa-as

Mobiliza saberes para compreender e transformar a realidade

Utiliza corretamente a Metodologia de Trabalho de Projeto
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4 - COMENTARIOS

Neste documento, além do trajeto curricular, também estao registradas as observa-
¢Oes em relacdo aos aspectos emocionais e das atitudes do(a) educando(a), visando
ajuda-lo(a) em sua evolucdo.

€ uma menina muito especial. Sua capacidade de aprender supera todas
as expectativas. E muito responséavel, comprometida, organizada e persistente
com 0s seus propositos.

Juntamente com Ana Carolina, pesquisou, contextualizou, registrou e organizou a
oficina de experimentos quimicos.

E uma grande honra trabalhar com

5 - OBSERVAGOES DO(S) RESPONSAVEL (1S)




