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RESUMO

NOGUEIRA, Marilac L. S. L. S. Praticas Interdisciplinares em Educacdo Ambiental na
Educacio Basica: o que nos revelam as pesquisas académicas brasileiras (1981-2012). 2016. 349
f. Tese (Doutorado em Educacio) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas. S.P. 2016.
A pesquisa teve por objetivo analisar como sdo compreendidas as praticas interdisciplinares em
Educacdo Ambiental (EA) propostas ou implementadas na educagdo bésica, descritas em teses e
dissertacdes brasileiras. A pluridimensionalidade presente nas questdes ambientais e a
importincia da abordagem da EA em todos os niveis escolares, numa perspectiva interdisciplinar,
motivou a escolha do tema deste estudo. Buscou-se investigar que concepgdes de
Interdisciplinaridade, Ambiente e EA podem ser depreendidas da andlise das pesquisas
académicas identificadas. De um universo de 2.763 trabalhos defendidos entre 1981 e 2012 e
constantes do Banco de Teses EArte, foram localizadas apenas 21 pesquisas relativas a esse objeto
de estudo. Os documentos foram lidos, descritos e classificados quanto aos dados institucionais
(autor, orientador, ano de defesa, instituicdo de ensino superior, programa de p6s graduacio,
unidade federativa, dependéncia administrativa, grau de titulagdo acad€mica) e quanto a pratica
interdisciplinar em Educa¢do Ambiental, conforme os descritores: ano escolar, tipo de escola,
disciplinas abrangidas, métodos e estratégias de ensino, recursos e materiais didéticos, tipo de
integracdo curricular, referencial metodolégico, ptiblico envolvido e a interagdo entre ele, nivel
de integracdo disciplinar, concepcao de ambiente, concepgdo de EA e sua manifestacio curricular.
As pesquisas concentraram-se fortemente na década de 2000, com 18 trabalhos, sem haver
concentracdo em algum grupo de pesquisa ou orientador. A maioria das praticas analisadas
centraram suas ag¢des nos anos iniciais do ensino fundamental, desenvolvendo-se a partir de temas
geradores ou projetos de ensino; nenhum estudo abrangeu a educacao infantil e poucos o ensino
médio. Os materiais didéticos utilizados sdo os comumente encontrados nas escolas, além de
atividades externas voltadas para o tema de estudo. As acdes pedagdgicas vinculam-se as
propostas curriculares das escolas e as disciplinas mais envolvidas (sempre em conjunto com
outras) foram Geografia e Lingua Portuguesa, seguidas de Matemdtica, Ciéncias, Histéria e Artes.
Os pais e a comunidade assumem papel cooperativo nas priticas e revela-se uma relagdo
hierdrquica quanto a decisdo da proposta de trabalho por parte dos professores e pesquisadores
para com os alunos; contudo, tanto no aceite da proposta, quanto no desenvolvimento das
atividades pedagodgicas, hd indicativo de intenso envolvimento e participagdo dos estudantes.
Dezoito praticas foram consideradas como interdisciplinares, enquanto trés desenvolveram seus
trabalhos no nivel da pluridisciplinaridade. Nas prdticas analisadas hd predominancia da
concepcao de ambiente integrado e de Educacdo Ambiental numa perspectiva critica, manifestada
como elemento essencial e integrado ao curriculo escolar. Na maior parte dos trabalhos
analisados, os pesquisadores, ao iniciarem seus estudos, descreveram ter observado que a EA
escolar acontecia em momentos pontuais, ocasionais ou sequer era contemplada de maneira
explicita e que as concepcdes de ambiente encontradas nas priticas escolares tendiam ao
conservadorismo e ao pragmatismo. Assim, nota-se que boa parte das pesquisas possibilitaram
mudangas nas préticas e/ou concepcoes de EA que vinham se processando nas escolas. Conforme
a andlise das pesquisas revelou, muito embora os professores demonstrassem interesse pela EA e
pela prética interdisciplinar, esses ndo se encontravam preparados para com elas trabalhar, ao que
se sugere investimento na formacdo continuada e revisitagdo nos cursos de formacao inicial de
professores.

Palavras-Chave: Educagdo Ambiental; Interdisciplinaridade; Prética Pedagdgica; Educagéo
Basica; Estado da Arte.



ABSTRACT

NOGUEIRA, Marilac L. S. L. S. Interdisciplinary Practices in Environmental
Education in Basic Education: what the Brazilian academic research reveals (1981-
2012). 2016. 349 f. Thesis (Doctorate in Education) — Universidade Estadual de
Campinas, Campinas. S.P. 2016.

The present research aims at analyzing interdisciplinary practices in Environmental
Education implemented in basic education (primary, middle and high school) described
and/or suggested in Brazilian theses and dissertations. The multidimensionality present
in environmental issues and the importance of the approach of Environmental Education
in all levels of education, from an interdisciplinary perspective, are the motivating factors
for choosing the subject of this study. It was our intent to investigate the conceptions of
Interdisciplinary, Environment and Environmental Education revealed in identified
academic researches. Out of 2.763 presented theses between 1981 and 2012 accounted in
Banco de Teses EArte, just 21 related to this subject matter. These documents were read,
depicted and classified according to institutional data (author, adviser, submission year,
institution, graduate program, state, administrative organization, academic degree) and
under aspects of interdisciplinary practice of Environmental Education. They also
conformed to the following descriptors: school year, school type, subject areas, teaching
methods and strategies, resources and teaching material, curricular integration,
methodological references, public concerned, and their relation to the level of discipline
integration, environment conception, Environmental Education conception and curricular
display. The researches highly concentrated in the 2000s, eighteen in total, having no
specific research group or adviser. Most practices analyzed focused on the first years of
basic school, and evolved from inducing subjects or study projects. There was no focus
on child education and a few on high school. Teaching materials adopted were the
commonly used in schools, as well as outdoor activities related to the subject matter.
Pedagogical actions obeyed the schools curricular proposals and the most involved
subjects (always integrated with others) were Geography and Portuguese, followed by
Math, Science, History and Arts. Parents and community take a cooperative role in the
practice and there is a hierarchical relation between teachers, researchers and students
when deciding on the proposed assignment. Yet, there is an intense participation of
students in accepting the proposal and developing the activities. Eighteen practices were
classified as interdisciplinary, and three evolved in a multidisciplinary level. In the
practices, the conception of integrated environment and Environmental Education from a
critical perspective prevailed and it was displayed as an essential element to the school
curriculum. In most cases, when starting their studies, researchers reported noticing that
Environmental Education in schools happened in specific moments, occasionally or was
addressed explicitly and its conceptions tended to conservatism and pragmatism. Thus, it
is noted that great part of the researches brought about changes in school practices and/or
conceptions. As researches revealed, although teachers showed interest in Environmental
Education and in interdisciplinary practice, they were not prepared to work with them,
which suggests a need for investing in continuous training and revision of basic teaching
training courses.

Keywords: Environmental Education; Interdisciplinary Practices; Pedagogical Practices;
Basic Education; State of the Art.
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INTRODUCAO

Essa investigagdo concentra-se na andlise de Prdticas Interdisciplinares em
Educacdo Ambiental na Educagcdo Bdsica, descritas ou investigadas por teses e
dissertacOes brasileiras. Configura-se em um estudo do tipo estado da arte sobre a
produgdo académica brasileira no campo da Educacdo Ambiental (EA).

O trabalho estd inserido no conjunto de acOes de um Projeto de Pesquisa
interinstitucional com apoio do CNPq!, que vem se desenvolvendo desde 2009 e aglutina
pesquisadores de trés universidades publicas do Estado de Sao Paulo (Unesp, Unicamp e
USP). Esse projeto tem suas raizes em agdes anteriores realizadas por pesquisadores do
grupo Formar-Ciéncias® da Faculdade de Educacdo da Unicamp.

Na intencdo de apresentar os caminhos que me*conduziram a essa pesquisa no
doutorado, escrevo sobre minha trajetéria de vida pessoal e sobre meu percurso como
estudante, profissional em constante formacao e pesquisadora, o que apresento em um
Memorial de Formacao no Apéndice A deste documento. De maneira muito breve situo
a seguir alguns fatos marcantes desses caminhos.

Sempre trabalhei na rede publica de ensino, e a formacdo continua fez parte de
minha formacao em todos esses anos. Apds a conclusdo de um curso de pds-graduagao
Lato Sensu e o término da parte tedrica de outro, submeti-me ao processo seletivo de
ingresso no mestrado e, no ano de 2005, iniciei minhas atividades como aluna regular do
curso de mestrado em Educacdo no Grupo de Pesquisa Formar-Ciéncias (Estudos e
Pesquisas em Formacio de Professores da Area de Ciéncias) da Faculdade de Educagio
da Unicamp.

Desde esse ingresso participo de muitas atividades do grupo, das quais destaco
meu envolvimento hd onze anos com o Projeto de Pesquisa O que sabemos sobre a

pesquisa em Educacdo em Ciéncias no Brasil (1972 — 2014). Esse trabalho de

! Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.

2 Universidade Estadual Paulista, Universidade Estadual de Campinas e Universidade de Sdo Paulo.

3 Estudos e Pesquisas em Formagio de Professores da Area de Ciéncias.

4 Como estamos tratando, neste momento, da trajetoria da pesquisadora, utilizaremos a primeira pessoa do
singular.
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investigacao do tipo Estado da Arte estd em fase de conclusdo e tem como um de seus
objetivos a elaboracdo de um catdlogo analitico de teses e dissertacdes do Ensino de
Ciéncias no Brasil.

Também foi de inegdvel valor para minha formagdo a coorientacdo realizada no
projeto de iniciacdo cientifica Abordagem Interdisciplinar em Livros Diddticos de
Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental, com financiamento Fapesps,
desenvolvido pela aluna de graduacdo em Biologia Juliana Biar Pereira, sob orientacdo
do Prof. Jorge Megid Neto. No projeto construimos um quadro de indicadores para avaliar
a abordagem interdisciplinar em livros didaticos de Ciéncias destinados ao segundo ciclo
do ensino fundamental, sendo avaliadas trés colecdes didaticas aprovadas no PNLD-2014
(Programa Nacional do Livro Didatico).

Uma atividade recentemente realizada com o Grupo Formar-Cié€ncias merece aqui
ser destacada enquanto contribuicio para minha formac¢do na drea da Educacdo
Ambiental. Refiro-me a experiéncia que vivi como docente no Curso de Extensdo
Universitaria Educagdo Ambiental, Escola e Sociedade, oferecido aos professores da rede
publica de ensino. Nele tive a oportunidade de trabalhar com o Prof. Ivan Amorosino do
Amaral, com quem muito aprendi em todos os aspectos do conhecimento da EA
(Educacao Ambiental) e da docéncia. Outras atividades vivenciadas no grupo — como
organizacdo de eventos académicos, arguicdo de projetos de pesquisa de colegas,
participacdo em congressos nacionais € internacionais, em mesas redondas e palestras,
emissao de pareceres e publicagdes — ndo foram menos importantes e muito agregaram a
minha formac¢do como pesquisadora.

O Formar-Ciéncias também estd envolvido com o Projeto de Pesquisa
Interinstitucional A Educagdo Ambiental no Brasil: andlise da producdo académica —
teses e dissertagoes. O Projeto EArte, como vem sendo denominado sucintamente, foi
idealizado pelo Prof. Hildrio Fracalanza nos primeiros anos da década de 2000 e consistia
em um projeto interno do grupo Formar-Ciéncias, que teve a coordenagdo desse mesmo
professor até o ano de 2008. Nesse mesmo ano, o projeto aglutinou pesquisadores do
campus Rio Claro da Unesp e do campus de Ribeirdao Preto da USP e tornou-se um projeto
interinstitucional. A expiracio da coordenagdo do Prof. Dr. Hilario ocorreu em janeiro de

2009 por ocasido de seu falecimento. Dado esse fato, a coordenac@o do projeto passou a

5 Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo.
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ser assumida pelo Prof. Luiz Marcelo de Carvalho da Unesp de Rio Claro, e a
coordenagdo associada pelo Prof. Jorge Megid Neto, orientador desta pesquisa de
doutorado.

O projeto EArte, desde 2010, tem apoio do CNPq. Sua primeira fase ocorreu entre
2010 e 2012 e a segunda entre 2013 e 2015. No conjunto dessas duas fases
participaram/participam cerca de 15 professores-doutores e aproximadamente 40 alunos
de mestrado, doutorado e iniciagao cientifica.

As discussdes, os projetos de pesquisa apresentados em nosso grupo, as palestras
que tivemos a oportunidade de assistir bem como a preocupacdo dos pesquisadores
relativa a Educacdo Ambiental comecgaram a despertar em mim um olhar mais cuidadoso
com o0 movimento da escola e as relacdes que ela estabelecia ou mesmo revelava sobre as
concepcoes de ambiente.

E inegdvel a contribuicio de toda essa experiéncia, em especial a que a academia
me proporcionou ao longo desses tultimos 15 anos. Tal vivéncia muito colaborou para
minha pratica profissional e para a defini¢cdo de meu projeto de pesquisa no doutorado.

Trés momentos foram cruciais para minha decisdo quanto ao tema desta
investigacdo. Primeiro houve o estranhamento dos resultados obtidos em minha pesquisa
de mestrado, o qual detalharei logo a seguir. Um segundo instante inclui minha percep¢ao
do quanto desconhecia a tematica da Educacdo Ambiental, havia uma distancia muito
grande entre meus conhecimentos e as colocagdes dos académicos. Por fim, destaco as
observacodes decorrentes dos muitos anos vividos no ambiente escolar. Essas condicdes
me possibilitaram perceber o quanto a escola estd distante das discussdes e das
preocupacdes atuais sobre a realiza¢do do exercicio de uma EA na perspectiva critica, a
qual busca dignificar a participacdo cidada acerca das questdes ambientais, de modo a
oferecer condi¢des para que suas manifestagdes diversas possam ser mais objetivamente
analisadas.

Também pude constatar na minha experiéncia de trabalho, boa vontade nos
professores para realizar um trabalho interdisciplinar de EA com seus alunos. Os docentes
acreditam realizar acdes pedagdgicas que conduzem a conscientizagdo ambiental quando
constroem objetos feitos de sucatas, geralmente confeccionados com garrafas PET
(brinquedos, floreiras...), ou ainda quando implantam hortas, as quais conduzem um
trabalho que ndo vai além do plantar, do colher e do experimentar os alimentos

produzidos.
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Entendemos com esses exemplos e com as demais observacdes no ambiente
escolar que experienciei, que ainda nos encontramos em uma fase de tateamento para
trabalhar a complexidade ambiental na escola. Briigger (2004) considera que os projetos
nesse ambito ndo ultrapassam as necessidades individuais e pessoais. Para a referida
autora, atividades com essas caracteristicas encontram-se ainda numa fase de busca por
um trabalho realmente significativo diante das questdes ambientais atuais; contudo, estao
envoltos por uma ingenuidade mercadolégica, o que os aproxima da tendéncia
adestradora ou do desenvolvimento sustentdvel, geralmente circunscritos no ambiente
escolar sob os aspectos da complementariedade curricular, conforme bem explicitado por
Amaral (2004) ao tratar das formas de exercicio da EA no curriculo escolar.

Quanto ao aspecto da complexidade ambiental e de seu entrelagamento disciplinar
nas atividades escolares, a grande maioria dos trabalhos, embora bem intencionada, ndo
ultrapassa os aspectos da multi ou pluridisciplinaridade. Com isso, geralmente, tendem a
estabelecer relagdes disciplinares, envolvendo as disciplinas curriculares de lingua
portuguesa, artes ou matematica

Outro fato interessante de ser observado, que corrobora a afirmac¢do do paragrafo
acima, refere-se as praticas de EA se mostrarem, de modo geral, como atividades que se
desenrolam sob a tutela das disciplinas de geografia ou ciéncias, o que é facilmente
identificado nos projetos pedagdgicos das escolas. Isso denota a dicotomia existente entre
a EA enquanto um tema complexo e a visdo antropocéntrica ainda impregnada nas
concepcoes ambientais refletidas no contexto educacional.

Atuei na educacdo bésica como professora e/ou como gestora educacional e sei o
quanto nds, professores, buscamos fazer nosso trabalho do melhor modo possivel. Como
diretora educacional, vi muitas professoras me mostrarem atividades de EA de natureza
conservadora ou “adestradora” como se fossem inovagdes do ponto de vista da
abordagem ambiental. Ficavam felizes com o que faziam e acreditavam estar
contribuindo para a formagdo dos alunos na sensibilizacio com o impacto na natureza
causado pelos residuos solidos produzidos pelo homem, delimitados aos que faziam parte
do seu préprio consumo, como latas de conserva, potes de iogurte, entre outros.

Ainda enquanto diretora escolar encontrei obstdculos para implementar no projeto
pedagdgico da escola uma proposta de EA que alinhavasse toda a acdo educativa,
considerando o ambiente complexo. As pessoas/profissionais da escola e mesmo a

coordenacdo pedagdgica ndo se reconheciam nessa légica! Foi quando percebi a
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dificuldade de compreender a complexidade da EA, sobretudo na perspectiva critico-
emancipatdria, o que me mobilizou a decidir pelo envolvimento com a pesquisa em EA
como um dos aspectos de andlise em meu projeto de pesquisa de doutorado.

Em minha dissertacao de mestrado, analisei Prdticas Interdisciplinares nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental Descritas por Teses e Dissertacoes Brasileiras — (1987
— 2005). O trabalho consistiu em uma pesquisa do tipo Estado da Arte. Dentre os 14
documentos que se dedicaram a pratica interdisciplinar, nove conseguiram realiza-la
efetivamente, enquanto os demais realizaram ensaios da acao pedagdgica interdisciplinar,
porém ndo ultrapassaram os limites da pluridisciplinaridade, segundo nosso referencial
tedrico (NOGUEIRA, 2008).

Chamou minha atencdo que, em 18 anos de produgdo académica nacional
(dissertacOes e teses), apenas seis dos 14 documentos eram de Educacio Ambiental.
Desses seis, apenas duas exerceram a prética interdisciplinar plenamente, ficando os
quatro restantes divididos entre a pratica pluridisciplinar ou ainda multidisciplinar, muito
embora a interdisciplinaridade deva ser um aspecto inerente a EA.

Minha participagdo em encontros, palestras e cursos oferecidos pelo grupo
Formar-Ciéncias e seus pesquisadores me possibilitou conhecer a Educacdo Ambiental
de modo mais aprofundado, tépico que ndo fazia parte de meu conhecimento no ambiente
da escola publica. A compreensdo da Educacdo Ambiental em toda sua dinamica e as
preocupacdes que ocupam os educadores e os pesquisadores ligados a essa temdtica na
linha critica e emancipatdria me levaram a refletir sobre a educacao bésica, suas préticas
educativas, suas dificuldades e as possiveis contribui¢des para a Educacdo Ambiental, do
ponto de vista de sua complexidade, em razdo da inerente condi¢do interdisciplinar nela
manifesta.

Desse modo, meu projeto de doutorado se configura como uma extensao da minha
pesquisa de mestrado, do ponto de vista das préticas interdisciplinares, objeto de estudo
da pesquisa de mestrado que realizei. Porém, busco neste momento, compreender as
praticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental na Educacio Bésica, investigadas por
teses e dissertagdes, a partir da descricao de seus autores.

Tanto a Educacdo Ambiental quanto as questdes acerca da interdisciplinaridade

sao temas recentes do ponto de vista académico. Eles ganharam impulso a partir de 1970,
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constituindo-se em um campo relativamente novo, que carece de contribuicdes. Isso nos®

faz crer que esta investigacdo pode oferecer dados e colaboragdes interessantes tanto do
ponto de vista mais especifico aos dois campos de conhecimento (Interdisciplinaridade e
Educacio Ambiental) quanto da perspectiva mais geral da educacdo, conforme
explicaremos a seguir.

A interdisciplinaridade toma corpo a partir de 1970 como uma nova forma de
conceber o conhecimento disciplinar que se desenvolveu em uma especializacdo
crescente, especificando cada vez mais seu objeto de estudo, de modo a decorrer em certa
fragmentacao do todo, gerada por uma atitude positiva de compreensdo do mundo e da
ciéncia, conforme defendem os autores cldssicos da interdisciplinaridade. Entrementes,
nao negamos a contribuicdo disciplinar para o avanco dos conhecimentos da humanidade,
0 que nos parece ser compartilhado por grande parte dos estudiosos que se dedicam ao
aspecto interdisciplinar tanto na ciéncia quanto na educacdo, mas reconhecemos que na
atualidade € necessdrio a existéncia de colaboragdes disciplinares enquanto otimizagao
de suas contribuicdes o que pode ser observado em vérios campos da ciéncia, por
exemplo, na mecatronica e na biomedicina.

Muitos problemas contemporaneos nao sao solucionados, sequer compreendidos
por apenas um unico aspecto disciplinar. Os problemas sdao complexos e interligados, o
que requerem a intercorréncia e a colaboragao de varias dreas de conhecimento disciplinar
ou mesmo interdisciplinar, para que os fendmenos e problemas estudados sejam
compreendidos em sua manifestagdo dinAmica e assim buscar-se por uma solu¢@o onde
se considera seu aspecto ampliado.

Do ponto de vista educacional, a interdisciplinaridade reconhece que os fatos sdao
interligados e que o ensino deve partir desse foco amealhado com as experiéncias de vida
do aluno. O trabalho interdisciplinar que se dispde a favorecer um melhor transito entre
as vérias disciplinas ou contetdos curriculares, com vistas de proporcionar a constru¢ao
do conhecimento na consideragdo da complexidade e dinamicidade da vida.

Considerado esse aspecto, um ensino de caracteristica instrumental torna a escola
distante e descompromissada das experi€ncias de vida dos seus alunos, com seus saberes

prévios, forcando-os muitas vezes a uma atitude de memorizacdo de conteidos que

6 De agora em diante retomamos o uso da primeira pessoa do plural, que expressa a constru¢io dialégica
do trabalho.
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parecem ser distantes de sua realidade, o que acreditamos permitir dreas de siléncio,
alienacdo e desestimulacido do pensamento critico-emancipatério. Esse tipo de ensino tem
suas raizes em uma visao cartesiana de mundo e necessita ser repensado segundo aspectos
contemporaneos.

Para Griin (1996, p. 63), “o modelo cartesiano ¢ reducionista, fragmentario, sem
vida e mecanico. Em vdrias partes do mundo exige-se que educadores ambientais
abandonem esse modelo [...]”, o que € encontrado na legislacao educacional brasileira e
facilmente identificdvel nos temas transversais propostos pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Estes indicam a interdisciplinaridade e a transversalidade no tratamento
de temas socialmente relevantes para a escola, dentre os quais se encontra o ambiente.

Diante dessas questdes, acreditamos que o ensino interdisciplinar seja uma das
alternativas para a busca de um novo modo de se trabalhar na educagdo. E levando em
conta a complexidade ambiental, entendemos que a Educacdo Ambiental € uma area fértil
para que a interdisciplinaridade se pronuncie.

Assim, intencionamos, com este trabalho investigativo, identificar como essas
praticas podem ser compreendidas do ponto de vista da interdisciplinaridade, das relag¢oes
que sdo estabelecidas entre professores e alunos e das relagdes interdisciplinares sejam
elas fortemente integradas ao curriculo ou ndo. Centramo-nos também nas concepcoes de
Ambiente e Educacdo Ambiental que sdo trazidas pelos seus autores nas praticas por eles
descritas, bem como no foco temético que apresentam. Procuramos também verificar a
possibilidade de tracar alguma tendéncia para os fatores presentes nas praticas
pedagogicas interdisciplinares em Educacdo Ambiental na educagdo bdésica brasileira,
conhecer e realizar inferéncias acerca dessas praticas educativas como também de suas
eventuais contribuigdes, a partir dos que as pesquisas nos possibilitam depreender.

Na intencdo de buscar indicativos sobre a interdisciplinaridade nos documentos
oficiais brasileiros referentes a educacao de nosso pais, dedicamo-nos a leitura e a anélise
das Leis de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional (LDB), da Lei Federal n® 4.024/61,
da Lei Federal n° 5692/71 — que reformula a LDB n°® 4024/61 quanto ao ensino de 1° e 2°
graus —, bem como de seus Pareceres e Indicagdes e de algumas Portarias. Além disso,
trabalhamos com a atual LDB n° 9394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais
editados em dezembro de 1997.

Observamos que a interdisciplinaridade € tratada pela primeira vez nos

documentos oficiais no Parecer CFE (Conselho Federal de Educacdo) n® 853/71,
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decorrente da reformulacdo do ensino primdrio e médio pela Lei Federal n® 5692/71
(BRASIL, 1973). Esse documento declara a importancia da integracio das disciplinas e
propde a articulag@o curricular em trés grandes linhas que colaboram entre si, sendo elas:
Comunicacdo e Expressdo (lingua portuguesa), Estudos Sociais (geografia, histéria e
organizagdo social e politica do Brasil) e Ciéncias (matemadtica e ciéncias fisicas e
bioldgicas). Essas linhas sdo representadas pela figura de dois circulos que se
interpenetram, ficando a interseccdo para os Estudos Sociais, entendidos como nicleo
centralizador de todas as areas de conhecimento (BRASIL, 1973, p.25).

Entende-se pela leitura desse Parecer que, mesmo apresentadas em uma divisao
triplice, as diferentes disciplinas compdem um todo organico e sist€émico e devem ser
assim abordadas nas primeiras quatro séries do ensino fundamental, sendo divididas por
disciplinas particularizadas a partir da 5 série, visto que ha uma linha de trabalho que
parte do geral para o particular, justificada pelas questdes do desenvolvimento cognitivo
humano (BRASIL, 1973).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei Federal n° 9394/96,
associa-se aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) como instrumento norteador do
curriculo oficial e de suas a¢des, oferecendo a novidade dos temas socialmente relevantes
serem tratados pela transversalidade curricular.

Para os PCN, tanto a interdisciplinaridade quanto a transversalidade se apoiam no
ndo isolamento e na ndo compartimentagdo disciplinar. Enquanto a interdisciplinaridade
trata do intercambio mutuo entre as disciplinas, a transversalidade se ocupa dos temas
socialmente relevantes, os quais devem ser tratados como eixos transversos e
interdisciplinares no curriculo escolar, dentre os quais estd o meio ambiente (BRASIL,
2001).

A posicao assumida pelo documento aponta para um trabalho articulado entre a
interdisciplinaridade e a transversalidade, porém a interdisciplinaridade aparece de modo
bastante timido, ficando a sombra da transversalidade. Esse fato nos alerta sobre a
possibilidade de que a intencdo interdisciplinar proposta pelo referido documento venha
a ser opacizada pela énfase na transversalidade. Isso significa que os temas socialmente
relevantes propostos pelos PCN correm o risco de serem tratados no ambiente escolar de
forma isolada, como questdes tinicas com um fim em si mesmas e desarticuladas das
disciplinas e dos conteidos curriculares, descaracterizando o propdsito da

interdisciplinaridade na formacdo educacional. Muito embora os apontamentos
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apresentados nio sejam animadores quanto a prética de ensino, acreditamos que houve
um significativo avango nos documentos oficiais em relacdo a propositura da
interdisciplinaridade e da transversalidade na educagdo bdsica brasileira.

Quanto ao ambiente escolar e suas praticas em EA, a vivéncia da pesquisadora na
escola publica revelou que pouco se trabalha com Educagdo Ambiental em nossas escolas.
Entretanto, concordamos com Amaral (s.d.), que indica que ela pode ocorrer de modo
oculto. Essa forma de conceber a EA pertence a uma categorizagdo desta em sete

modalidades. Nas claras palavras do autor:

Nessa modalidade de Educagdo Ambiental adota-se o pressuposto que todo e
qualquer conhecimento refere-se direta ou indiretamente ao ambiente terrestre.
Teorias, nocdes, conceitos diversos expressam aspectos da realidade e/ou
regularidades ou excec¢des de sua constituicdo e funcionamento. Em vista
disso, o ambiente estd, pois, presente em qualquer processo educacional,
mesmo que implicito ou oculto no interior das abordagens tedricas e abstratas,
como usualmente ocorre, portanto, o ambiente estd presente mesmo que niao
seja mencionado ou estudado explicitamente em textos e nas atividades de
ensino-aprendizagem. (AMARAL, s.d., p.4).

Isso significa que, mesmo que as questdes ambientais ndo sejam sequer
mencionadas, hd claramente uma posicao revelada nesse siléncio no ambiente escolar, o
que pode ser interpretado enquanto atitudes que colaboram para a manutencdo das
questdes ambientais vivenciadas na atualidade, promovendo certo distanciamento entre
essas e seus educandos.

E possivel perceber também que, infelizmente, ndo ha dominio dessa problemética
por parte dos profissionais da educacdo no que confere a complexidade em que o tema
estd submergido, de modo que a amplitude da EA no aspecto da constru¢cdo cultural
realizada pelo homem em sua relacdo com o ambiente, se deixa perder no obscurantismo
das préticas pedagogicas. Contudo, podemos afirmar que os educadores se interessam em
se apropriarem da temadtica da EA, para melhor atuarem em suas acdes no espago escolar.

Embora as formas de trabalho com a Educagdo Ambiental se comportem de modo
bastante timido, nos ultimos anos esse contorno parece que comeca a se modificar, e as
praticas voltadas para o “cuidado” com o ambiente surgem de maneira mais fluente.
Porém, ainda permanecem trabalhos com o viés de reciclagem, nos quais sao produzidos
brinquedos ou criacdes artisticas com sucata. Também aparecem os trabalhos com horta

e alimentac@o sob o aspecto da alimenta¢do sauddvel, mantendo-se ainda uma grande
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distancia quando se pretende trabalhar com a Educacdo Ambiental na perspectiva critico-
emancipatoria.

Raramente se considera o entorno da escola ou se avanca em discussoes de
complexidade ambiental, como a questao do consumo, das fontes de recursos naturais, da
politica econdmica, entre outras. Atribuimos a esse fato uma visao ainda bastante timida
e reducionista sobre o tema.

Outrossim, vivenciamos um acentuado afastamento do 6rgio publico no que se
refere a abordagem da temdtica ambiental no ambiente escolar e ao ndo oferecimento de
cursos de formacdo continuada aos profissionais da educacdo sobre essa temética. Isso
revela a necessidade de investimento em politicas educacionais que realmente atendam
as solicitacdes desse tema transversal, tdo carente de abordagem na area educacional.

Acreditamos que realizar uma investigacdo sobre préaticas interdisciplinares em
EA na educacdo bdésica certamente revelard dados que possibilitardo contribuir para a
abordagem dessa temadtica nesse nivel de ensino e também para o recente campo da
Educacdo Ambiental e da interdisciplinaridade. Ademais, realizamos uma busca na
literatura académica em quatro periodicos nacionais — na Revista Eletronica Revipea’,
nos anais dos dltimos cinco Epea® e Endipe’, bem como no website Scielo — e nio
encontramos nenhum trabalho que tenha realizado revisdes bibliograficas como a aqui
proposta. Isso nos conforta, os esforcos estdo sendo dispensados em um tema ainda ndo
sistematizado, que certamente nos ultimos 30 anos aproximadamente de pesquisas na area
terdo algo a dizer sobre a implementacdo de praticas interdisciplinares em Educacao
Ambiental na educagdo basica de nosso pais.

Desse modo, o questionamento proposto se traduz pela seguinte pergunta central,
que orienta a presente investigacdo: Que concepgoes de interdisciplinaridade, ambiente
e Educacdo Ambiental podem ser depreendidas das descricoes das pesquisas sobre
prdticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental na educacdo bdsica brasileira?

Definimos, entdo, o seguinte Objetivo Geral: analisar as préticas
interdisciplinares em Educacdo Ambiental implementadas na Educa¢do Bésica do nosso
pais, descritas e/ou propostas em teses e dissertagdes brasileiras, com base no relato de

seus pesquisadores.

7 Revista Pesquisa em Educacdo Ambiental.
8 Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental.
° Encontro Nacional de Did4tica e Pratica de Ensino.
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Em decorréncia, tracamos os seguintes Objetivos Especificos:

o Identificar e selecionar as teses e dissertacoes brasileiras, compreendidas nos anos
de 1981 a 2012, que tratam de prdticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental no
Ensino Bdsico brasileiro.

o Identificar, descrever, analisar e classificar os documentos selecionados, utilizando
descritores'’ pré-estabelecidos (de cardter geral e especifico) para nosso objeto de
estudo.

e Descrever e analisar as prdticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental relatadas
nos documentos, de acordo com os critérios de andlise definidos pelos descritores.

e FEvidenciar as concepgoes de Interdisciplinaridade, Ambiente e de Educagdo
Ambiental presentes nas prdticas interdisciplinares em FEA, descritas pelos
documentos.

e Evidenciar caracteristicas aproximativas e observar as caracteristicas peculiares
identificadas na descricdo das prdticas interdisciplinares em EA.

e Avaliar possiveis contribuicoes dessas prdticas interdisciplinares em Educagdo
Ambiental, para a Educacdo Bdsica brasileira.

Acreditamos que este trabalho pode contribuir tanto para pesquisas sobre praticas
educativas interdisciplinares de um modo geral quanto para professores pesquisadores
interessados na intervenc¢ao interdisciplinar nas praticas de Educacdo Ambiental.

Muito embora nossa pesquisa tenha por foco a prética interdisciplinar em
Educacdo Ambiental, entendemos que possibilita subsidiar priticas de natureza
interdisciplinar diversas. Isso confere um aspecto mais amplo a seu carater colaborativo,
seja nas pesquisas ou no contorno das préticas educativas.

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho € analisar prdticas interdisciplinares
de Educacdo Ambiental na educacdo bdsica do nosso pais descritas e/ou propostas em
dissertacoes e teses brasileiras.

Trata-se de uma pesquisa do tipo estado da arte que se propde a colaborar para a
divulgacdo, a andlise, a descricdo, a avaliagdo e a sistematizacdo das producdes

académicas nessa drea particular, tracando um panorama criterioso dessa producao.

10 Descritor: “[...] indica os aspectos a serem observados na classificagdo € nas teses e dissertagdes, bem
como na andlise de suas caracteristicas e tendéncias. Em outros estudos sdo utilizadas denominagdes
distintas, como indicador, categoria, item, porém, representando algo semelhante ao termo aqui referido
[...] grifo do autor. (MEGID NETO, 1999, p. 35.)
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Além desta introdugdo, o trabalho possui outros seis capitulos. O primeiro
capitulo, “Introducdo aos Conceitos de Interdisciplinaridade”, traz a temadtica da
interdisciplinaridade, a polissemia de suas terminologias, bem como a aproximacdo que
existe entre elas. Preocupa-se em apresentar os principais autores e suas concepcoes
acerca da interdisciplinaridade do ponto de vista epistemoldgico e pedagégico. Para tanto,
recorremos aos textos originais de autores estrangeiros considerados cldssicos nessa
tematica, além de discutir autores brasileiros de notabilidade nessa area de estudo e
discursaremos sobre a transdisciplinaridade no século XXI.

O segundo capitulo trata das Concep¢des de Ambiente e Educacdo Ambiental,
contextualizando a tematica interdisciplinar nesse universo, e também apresenta algumas
concepgoes e tendéncias atuais de Ambiente e Educacdo Ambiental.

O terceiro capitulo, “Interdisciplinaridade e Praticas Educacionais Escolares”
apresenta algumas préticas interdisciplinares inovadoras que tiveram repercussio no
cendrio educacional brasileiro ou outros paises. Tencionamos conhecer seus momentos
de implementacdo, o0 modo como se comportam ou se comportaram no ambiente escolar,
seus resultados e suas dificuldades em implementagdes nacionais € internacionais,
relativas ao ensino na educagdo bdsica.

O capitulo quarto, “Metodologia e Procedimentos Metodologicos”, traz
informacdes acerca do tipo de pesquisa adotado para a andlise do corpus documental,
bem como o que encontramos em artigos de periddicos e eventos sobre o recorte
investigativo. Nesse capitulo também sdo indicados os objetivos da pesquisa, os
procedimentos utilizados na coleta dos dados, as fontes consultadas e os descritores e
categorias de andlise adotados para a inferéncia de dados analiticos quantitativos e
qualitativos das praticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental, descritas e/ou
propostas nas teses e dissertagcoes.

O quinto capitulo apresenta o tratamento, a andlise e a sistematizacao dos dados
do corpus documental e sua classifica¢do, de acordo com os descritores e as categorias
de anélise utilizadas.

O capitulo seguinte apresenta uma breve descri¢cdo de cada pratica educacional
estudada nas dissertagdes e teses do corpus documental, situando cada trabalho com
respeito as concepgoes de Interdisciplinaridade, Ambiente e Educacdo Ambiental.

Por fim, as ConsideracOes Finais se dispdem a realizar uma sintese dos resultados

e conclusdes e oferecem um contorno sobre as praticas interdisciplinares em Educagdo



30

Ambiental na educagio bésica descritas por teses e dissertacdes brasileiras, as concepgoes
de Ambiente e Educacio Ambiental delas depreendidas, suas condi¢des de
implementagdo, as dificuldades e os sucessos, entre outros fatores.

Seguem apods essa secdo, a relacdo de Referéncias citadas ao longo no texto, as
Obras Consultadas, os Apéndices e o Anexo.

No Apéndice A, encontra-se 0 Memorial de Formacdo que intenciona tragcar um
perfil da pesquisadora. Nele ¢é relatado o interesse pela pesquisa em Préticas
Interdisciplinares de Educacdo Ambiental por meio da narragdo de sua vida pessoal,

profissional e estudantil.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO AOS CONCEITOS DE INTERDISCIPLINARIDADE

A excessiva especializacdo decorrente do desenvolvimento da ci€ncia no século
passado, refor¢ado pelas ideias positivistas, trouxe incontestavelmente um grande avanco
cientifico para a humanidade por se debrucar em estudos pormenorizados que vao cada
vez mais se especificando. Esse momento de evolucdo da ciéncia compartimentada
Japiassu!! (1976) denomina de patologia do saber. Para ele e outros defensores da
interdisciplinaridade, a base em que se assenta a defesa da interdisciplinaridade € que se
sabe cada vez menos do todo quando se dedica apenas as partes, o que limita a amplitude
das acdes, sejam elas no campo cientifico, no educacional ou no social.

Essa caracteristica da ciéncia moderna impulsiona discussdes acerca da
interdisciplinaridade. Esta, por sua vez, revela-se na contemporaneidade das discussoes
sobre a necessidade de analisar fatos ou objetos de estudo.

Pesquisadores de varias partes do mundo, ao se reunirem na Franga, produziram
um documento no ano de 1973'? (Organisation de Coopération et de Développement
Economique, 1973) decorrente das discussdes ocorridas por ocasido do tema conduzido
pela OCDE'"® em 1970. Virios experts que dela participaram apontaram categoricamente
a necessidade da retomada dos caminhos da ciéncia para que sua aten¢ao se voltasse para
um todo complexo, interligado e indissocidvel, considerando o produto cientifico como
partes que se inserem, na intencao de conceber os objetos de estudo em sua dindmica
totalizante.

Desse documento participaram pesquisadores, representantes de diferentes
universidades, de vdrios paises. Dentre eles, citamos Jean Piaget, Heinz Heckhausen,
Erich Jantsch e Marcel Boisoit, os quais se posicionaram a favor da necessidade de a
interdisciplinaridade emergir no campo das ciéncias e do ensino para que o avango
cientifico fosse impulsionado.

Para melhor compreender as razdes pelas quais o imperativo da

interdisciplinaridade se sustenta, Gusdorf (2006) tece reflexdes acerca do conhecimento

! Uma breve biografia de cada autor principal mencionado neste capitulo encontra-se no Apéndice B.

2. ORGANISATION DE COOPERATION ET DE DEVELOPPEMENT ECONOMIQUE.
L’Interdisciplinarité: probléemes d’enseignement et de recherche dans les universités. Centre pour la
Recherché et 1’ Innovation dans ’Enseignement. Nice, France: OCDE, 1973. 334p.

13 OCDE: Organisation de Coopération et de Développement Economiques.
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acumulado pela humanidade. Também discorre sobre 0 modo como esta se comporta na
lida com a expansdo de seus avancos produzidos e divulgados através dos tempos.

Ele chama a aten¢ao para a impossibilidade humana de acumular ou deter para si
todo o conhecimento produzido pela humanidade. Também se reporta as diversas fases
da histéria do conhecimento como épocas marcadas por seus estudiosos € por seus
escritores por meio de documentos por eles registrados, o que inevitavelmente remete a
um universo particular elencado por esses homens para compor a grande biblioteca do
conhecimento humano (GUSDOREF, 2006). O referido autor evoca a reflexao de que
mesmo nao detendo todo o conhecimento acumulado pela humanidade, o homem, ao agir,
realiza a sintese e a articulagdo dos conhecimentos que possui para responder as situacoes
nas quais ele é compelido a utilizar seus conhecimentos.

Apesar da sintese e da articulagdo dos conhecimentos realizados pelo homem na
resolucao de problemas, Gusdorf (2006) discute sobre a excessiva especializacio e sobre
a “vaidade cega” (expressao do autor) do dominio de conhecimento especializado em que
o cientista se conforma em acreditar que sabe muito a respeito de sua drea de
conhecimento, sem se preocupar com 0 mundo complexo que contém esse mesmo objeto
de estudo. O cientista analisa e compreende sua drea de modo altamente refinado.
Todavia, esse contexto de desenvolvimento cientifico gera o afastamento da
complexidade, cristaliza e reforca a persisténcia das especialidades em um isolacionismo
ndo aceitavel pelos problemas da atualidade.

Diante desse contexto, Gusdorf (2006) assume a interdisciplinaridade enquanto
esforco de superacdao do isolamento e da fragmentacdo do conhecimento gerado pelo
desenvolvimento disciplinar da ciéncia, associado a limitacdo humana em dominar a
totalidade desses conhecimentos produzidos hermeticamente. Tal limitacdo conduz a
proposi¢do de que as especialidades estabelecam uma colaboracdo umas com as outras,
pois, desse modo, os fendmenos a serem estudados serdo mais bem explorados nas
multiplas possibilidades de sua compreensdo, derivando em uma sintese mais complexa
do objeto observado.

As declaragdes de Gusdorf (2006) se apoiam no fato de que ao longo dos séculos,
embasado nas crencas cientificas da época, o homem veio a tracar a histéria do
conhecimento humano. Quando chega ao século XIX, divide seu objeto de estudo em
partes cada vez mais especificas, na intengdo de dominar com profundidade e alta

especificidade cada item a ser analisado. Essa razdo cartesiana preconizada para se chegar
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a verdade, que deu o tom do desenvolvimento cientifico, afirma ser necessario “[...]
dividir cada dificuldade a ser examinada em tantas partes quanto possivel para resolvé-
las” (DESCARTES, 1975, p. 27). Entende-se, portanto, que somente desse modo o
homem consegue produzir um conhecimento isento de contaminag¢do dos sentidos
humanos, sendo seu resultado legitimado pela autoridade da razao.

Esse principio, como ja foi dito, contribuiu e contribui significativamente para o
avango da Ciéncia Moderna e promove um terreno fértil para sua producdo em um
panorama analitico, distinto € muito claro por meio de um processo de decomposi¢ao
l16gica do objeto a ser estudado. Assim, cada vez mais foram especificados os vérios
campos de conhecimento, o que gerou um grande nimero de especializagdes, com
metodologias especificas, teorias e sistemas pertinentes a cada disciplina, o que promove
certo distanciamento entre as areas de conhecimento. A interdisciplinaridade € entdo
chamada no contexto contemporaneo a assumir a recomposicdo desse todo do ponto de
vista tanto epistemoldgico quanto pedagdgico.

Ao mencionar o espago escolar, Gusdorf (2006) faz uma incursdo pela historia da
educagdo ocidental. Aponta para as contradi¢des que ao longo do tempo foram se
solidificando, com as quais convivemos na atualidade. Seu percurso se inicia no
helenismo, com o surgimento da no¢do de paidéia, evocando a ideia grega de enkuklios
paidéia, que “[...] na sua significacdo etimoldgica quer dizer ensino circular”
(GUSDOREF, 2006, p.21, grifo do autor). O circulo indica a necessidade de os alunos
reunirem de forma harmoniosa os conhecimentos que lhes foram disponibilizados,
fazendo uma volta completa em fun¢do de uma unidade.

Ao se referir a Universidade, nossa memoria € reavivada pelo autor por meio da
menc¢do da palavra universitas, que se associa a colocagdo universitas magistrorum ac
scholarium, que quer dizer “[...] reunido de professores e alunos na prossecucdo em
comum das actividades do espirito. Mas também designa universitas scientiarum, a
comunidade das disciplinas na unidade de um mesmo saber [...]” (GUSDORF, 2006,
p.21, grifo do autor), ideia que fundamenta a pratica cultural da reunido de professores e
alunos.

Essa incursdo pela histdria nos conduz a refletir sobre as questdes curriculares da
atualidade, sobre as praticas docentes e sobre o modo como a disponibilizagdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade € apresentado para nossos alunos.

Semelhantemente ao que ocorre com as especialidades da ciéncia, o curriculo escolar se
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organiza em disciplinas (atividades de ensino), como ciéncias naturais, matematica,
lingua portuguesa e outras. No ambiente escolar essa disposicao curricular geralmente
reforca que se ofereca ao estudante um contato parcelar com as diferentes dreas de
conhecimento, em contraposicdo ao que preconizam os documentos oficiais de nosso
pais.

Esse fato tende a desencadear um ensino desprovido da capacidade de
instrumentalizar o estudante para uma melhor compreensao de si e da realidade que o
cerca. Assim, dificulta-se a ampliagdao de condi¢des de entendimento e posicionamento
dos problemas vitais e sociais, cujos conteidos sdo trabalhados em sala de aula dentro de
contornos bem delimitados e herméticos.

Nesse modo de ensinar, Dewey (apud SANTOME, 1998, p.14) afirma: “o que
acontece € um actimulo de conhecimentos que [...] sobrecarregam as mentes de
fragmentos cientificos sem conex@o uns com os outros, os quais s sao aceitos mediante
a repeticdo ¢ autoridade”. O conhecimento assim apresentado se distancia da
compreensdo do todo por meio das partes, de modo que os alunos ndo encontram sentido
para o que aprendem na escola.

O que se apresenta ao aluno sdo partes do conhecimento. Nao hd a preocupacao
de relaciond-las de uma forma ampliada com outras dreas de conhecimento e mesmo com
a vida; os conteuidos sdo trabalhados de forma isolada sem estarem inter-relacionados,
sem possibilitar uma compreensdo mais totalizante do que se aprende. Isso contribui para
um distanciamento da escola com o movimento da vida nas suas dimensdes sociais,
econOmicas e culturais, nas quais o aluno estd submergido.

Na educacio, a proposta interdisciplinar oferece uma alternativa para a abordagem
disciplinar normalizada, declarando a necessidade de interconexdes disciplinares que
permitam uma relacdo contextualizada, articulada entre as diferentes disciplinas, os
problemas reais e o contexto social vivido pelo estudante. O interdisciplinar traz consigo
a visdo de um sujeito que se sinta uno na composi¢do do universo, que seja ativo na
autoria de sua propria historia de vida, da escola e do mundo, ultrapassando e ampliando
a compreensao pluridimensional do mundo, propondo um caminho novo para a existéncia
de uma escola diferente da que temos hoje (FAZENDA, 1995).

A recomposi¢ao do saber delimitado pelas partes € funcdo do interdisciplinar. Este
se propoe a uni-las, de modo que o conhecimento seja dinamicamente conhecido e

compreensivel, transcendendo os limites territoriais impostos pela necessidade do
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desenvolvimento disciplinar. Essa proposta de supera¢do da compartimentacdo das vdrias
dreas de ensino surge impregnada do esforco de busca pela melhoria de um modelo
construido historicamente sob as bases da abstracao e refletido no curriculo escolar e em
quase todos os modelos de ensino exercidos na atualidade.

O estudo do ambiente remete inevitavelmente a questdes das mais variadas
ordens. Entendemos que para sua compreensdo necessitamos do conhecimento de
diversas dreas de ensino, tanto das que compdem a area das ciéncias humanas quanto das
que compdem a drea das ciéncias exatas e outros conhecimentos, como as Filosofias, por
exemplo, o que faz um apelo ao trabalho interdisciplinar. Esse € um dos motivos que nos
remete ao estudo das préaticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental. Assim,
decidimo-nos por identificar e analisar documentos que trazem o relato dessas préticas
para melhor compreender como elas se manifestam no ambiente escolar.

Compreendemos que a Educacdo Ambiental concebida no terreno da
interdisciplinaridade, em especial na esfera educacional, favorece o entendimento da
complexidade ambiental em suas mais diversas manifestacdes. Ela pode compelir o
estudante a posicionar-se diante da realidade com que nos deparamos na
contemporaneidade.

A seguir, apresentaremos as diversas terminologias e suas respectivas
compreensdes sobre os diferentes niveis das inter-relacdes disciplinares, segundo autores
brasileiros e estrangeiros de renome, na intencdo de inserir o leitor no universo
polissémico desses conceitos. Contudo, observar-se-a que ha semelhanca entre os termos
utilizados e seus niveis gradacionais, o motivo que move esses autores a defesa da
interdisciplinaridade também € similar, tanto no aspecto epistemoldégico quanto no
pedagdgico.

Segundo o relatério publicado pela Organizagdao para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em 1973, intitulado “L’Interdisciplinarité:

»140s conceitos e 0s

problemes d’enseignement et de recherche dans les universités
termos utilizados pelos diversos autores que estudam a interdisciplinaridade variam
quanto aos termos e conceitos utilizados por vérios autores, ao se referirem a esse nivel
de gradacao das relacdes disciplinares. Ao relacionarmos estudiosos que apresentam suas

concepcoes e suas terminologias das gradacdes de inter-relacdo disciplinares, optamos

14 A Interdisciplinaridade: problemas de ensino e pesquisa nas universidades (traducdo nossa).
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por Heinz Heckhausen, Jean Piaget, Erich Jantsch e Marcel Boisot, autores que
participaram da reunido da OCDE em 1970 e compuseram parte do documento
supracitado em decorréncia desse encontro, o qual nos dias atuais ainda € referéncia entre
os pesquisadores da interdisciplinaridade.

Ademais, traremos neste capitulo de trés autores brasileiros de reconhecimento
nacional que também se ocupam com as questdes da interdisciplinaridade: Hilton
Japiassu, Ivan Amorosino do Amaral e Ivani Catarina Arantes Fazenda. Além disso,
discorreremos sobre uma autora portuguesa que dedica seus estudos e seus trabalhos
académicos a interdisciplinaridade: a professora Olga Pombo da Universidade de Lisboa.
Acreditamos que com a apresentacdo desses autores possibilitaremos uma melhor
compreensdo sobre a questdo da interdisciplinaridade, de suas terminologias e de sua
aplicabilidade.

Dissertaremos ainda sobre a transdisciplinaridade no século XXI. Destacaremos

sua proposta na atualidade para a ci€ncia e para o ensino.

1.1 As gradacoes das relacoes disciplinares e de suas terminologias

Em 1970, na cidade de Nice, Franca, a OCDE contou com a colaboragdo de
experts, representantes de varios paises, que apresentaram suas posicdes diante da
emergente e urgente necessidade do estabelecimento de uma metodologia interdisciplinar
tanto no campo do ensino quanto no da ciéncia, considerada como um estagio ascendente
em relacdo ao desenvolvimento cientifico que atingimos na atualidade. Segundo esse
documento, a interdisciplinaridade se apresentava como um novo estigio de
desenvolvimento cientifico da humanidade, impulsionado pela necessidade da busca de
solucdo para os problemas complexos que deveriam ser enfrentados e conjugados com a
limitacdo da ci€éncia na ocasido, cujos objetos de pesquisa eram compartimentados.

De acordo com os autores do referido documento, havia um esgotamento desse
modo de producdo cientifica solitdria, o que solicitava com urgéncia a ado¢ao de uma
nova metodologia: a interdisciplinar. Assim, tanto a ciéncia quanto o ensino, discutidos
sob o ponto de vista da formacgao universitaria, necessitavam passar por adequagdes a esse
novo modo de se conceber, pensar e realizar a ciéncia.

Conforme Apostel (1973), para a ocasido da reunido da OCDE no ano de 1970,

foram convidados autores que representavam diferentes paises e abordavam a
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interdisciplinaridade com distintas nuances. A inten¢do era a de que o encontro pudesse
oferecer um panorama amplificado da temética interdisciplinar, promovido pela troca de
informacdes e criticas sobre suas bases epistemoldgicas e suas aplicacdes ali discutidas.

Embora esse encontro objetivasse uma visao ampliada da interdisciplinaridade,
Berger (1973) alerta para o fato de que a producdo documental resultante desse esfor¢o
foi um documento limitado, produto de apenas 12 paises participantes dessa discussdo. O
que ndo invalida sua relevincia e sua grande contribuicdo para os estudos
interdisciplinares atuais.

Destacaremos aqui os autores que compuseram a redacdo da segunda parte do
documento produzido pela OCDE (1973) em decorréncia desse encontro. Em tal texto
constam seus posicionamentos quanto a temdtica, as terminologias e aos conceitos
concernentes a interdisciplinaridade.

Heckhausen faz uma anélise empirica do conceito de disciplina, enquanto Boisot
o discute por meio de uma andlise formal. Jantsch o trata do ponto de vista de um sistema
geral de valores da sociedade global, enquanto Piaget assenta sua abordagem sob o
aspecto da pesquisa, segundo a teoria da psicodindmica do conhecimento. Com essa
diversidade, € possivel compreender as bases em que se assenta a defesa da
interdisciplinaridade.

Todos esses autores partem do conceito de disciplina e chegam a seu grau maximo
de integracdo: a interdisciplinaridade. Em seguida, apresentam o modo sist€émico de
estabelecimento de inter-relacOes que pode vir a se apresentar tanto nas ciéncias quanto
no ensino que é o nivel ascendente denominado transdisciplinaridade. Os niveis de
gradacdo existentes entre seus extremos (disciplinar e transdisciplinar) apresentam
diferentes denominagdes e subgradacdes, correspondentes a diversas formas de
integragdo entre as disciplinas, o que reforca a polissemia presente na ascensao dos niveis
de inter-relacdes gradativas disciplinares, o que também contribui para a polissemia do
termo “interdisciplinar”.

Embora nos deparemos com uma grande variacdo terminoldgica referente a
interdisciplinaridade, observamos que essas, carregam consigo sempre O mesmo
principio: a intensidade das colaboragdes disciplinares. Para Japiassu (1976, p. 74), “[...]
a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e

pelo grau de integracgdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”.
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Virios autores contemporineos t€ém dispensado esforcos para facilitar a
compreensdo das gradacdes disciplinares e sugerem a ado¢do de mesmas terminologias
para seus diferentes niveis de inter-relagdes. Vemos aqui um contraponto com as questoes
de fundo interdisciplinar: o fato de diferentes terminologias coexistirem e serem
utilizadas para denominar diferentes tipos de integracdo disciplinar, talvez possibilite a
conducdo de uma nova configuracdo no modo de conceber o pensamento e a acdo
humana, sua producio cientifica e educacional, ampliando as possibilidades criativas e
criticas através da ndo linearizacdo da linguagem e do pensamento humano, como até
agora o fizemos e estamos acostumados a conduzir nossas agdes, fato esse amplamente
combatido pelos defensores da interdisciplinaridade.

Acreditamos que a possibilidade de ado¢do desse ou daquele caminho
terminoldgico democratiza a utilizacdo das terminologias gradativas das inter-relagdes
disciplinares. Isso porque, ao escolher criteriosamente a terminologia que melhor se
aplica aos objetivos propostos em determinado projeto inicializado, promove-se o
enriquecimento do entendimento interdisciplinar no sentido interfacetado de sua
utilizacdo, seja para fins cientificos ou para aplicabilidade pratica de menos rigor.

A seguir, apresentaremos 0s seguintes autores, na ordem que se encontram no
documento produzido pela OCDE (1973): Heinz Heckhausen, representante da
Universidade de Bochum, Alemanha; Jean Piaget, representante da Faculdade de
Ciéncias de Genebra, Suica; Erich Jantsch representante da Austria; e Marcel Boisot, da
Ecole des Ponts e Chaussées, Paris, Franca. No Apéndice B, trazemos uma breve
biografia de cada um desses autores, com a intencdo de agregar dados que possam
favorecer uma melhor compreensio de suas concepgdes aqui apresentadas.

Também dedicaremos parte deste capitulo para apresentar pesquisadores
brasileiros de renome que se dedicam aos estudos da interdisciplinaridade, também
expomos uma sucinta biografia de cada um deles no Apéndice B. Sao eles: o Professor
Hilton Japiassu, que aborda o tema interdisciplinar sob o enfoque epistemoldgico; o
Professor Ivan Amorosino do Amaral, que oferece sua contribuicio de
interdisciplinaridade sob a ética do ensino de ciéncias; e a Professora Ivani Catarina
Arantes Fazenda, que tem seu foco voltado para a escola e para a aplicabilidade da
interdisciplinaridade na dimensao pratica e metodoldgica.

Ainda neste capitulo traremos a posi¢cdo de uma pesquisadora portuguesa

contemporanea de estudos interdisciplinares, Olga Maria Pombo Martins, que muito se
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destaca nessa area. Professora do Centro de Filosofia das Ciéncias da Universidade de
Lisboa, Portugal, Pombo tem realizado vérias palestras e participado de varios encontros
no Brasil. Coordenou um projeto de Estudos Interdisciplinares na Universidade de
Lisboa, congregando cientistas de varios paises do mundo para o estudo e a discussdo da
temdtica interdisciplinar. Sua breve biografia encontra-se também no Apéndice B. Por
fim, discorreremos sobre a Transdisciplinaridade proposta pelo Cetrans e seus principios,
divulgado na Carta da Transdiciplinaridade no ano de 1994, a qual estd disponivel no

Anexo A dessa tese.

1.2 Heinz Heckhausen

Heckhausen'?

considera que para entender plenamente o termo “interdisciplinar”
¢ necessario que o termo “disciplina” seja tratado sob varios angulos, de modo a apoiar
melhor a compreensdo do interdisciplinar. Ele enumera sete critérios que permitirdo
conceber a disciplina sob os aspectos da epistemologia, os quais ndo se aplicam as
disciplinas empiricas, ja que se apoiam na observacao “[...] et non sur la déduction pure,
comme les mathématiques” (HECKHAUSEN, 1973, p. 83)'.

A disciplina aqui € entendida como ciéncia, muito embora o autor também a
considere nocdo de ensino de uma ciéncia. Ambas, ci€ncia e ensino, possuem papéis
diferentes a desempenhar enquanto atividades de ensino e de pesquisa, porém tém certa
interdependéncia, se levarmos a termo que o ensino clarifica o pensamento cientifico e,
por conseguinte, a propria ciéncia. Desse modo, deve-se refletir sobre o papel da
disciplina nesses dois niveis de ac¢do, conectados a um propdsito de desenvolvimento.

Por disciplina se entende “[...] /’exploration scientifique spécialisée d 'un domaine

determiné et homogene d’étude [..]""

, que possibilita o surgimento de novos
conhecimentos que poderdo substituir os mais antigos (HECKHAUSEN, 1973, p.83). A
partir dessa definicdo, os sete critérios sdo a ela atribuidos na inten¢do de caracterizar uma
dada disciplina de outras, o que possibilita uma melhor compreensao do interdisciplinar,

conforme afirma o referido autor.

15 Heinz Heckhausen: * 24 mar. 1926, Barmen, Alemanha; 30 out. 1988, Oktober. Foi psicélogo e
professor universitdrio.

16 <[ ...] e ndo na dedugdo pura, como as matematicas” (traduc¢do nossa).

17¢...] a exploracdo cientifica especializada de um determinado ¢ homogéneo dominio de estudo [...]
(tradugdo nossa).

2
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As disciplinas sdo por ele caracterizadas de acordo com seu objeto de estudo. O
autor discorre sobre aspectos concernentes ao dominio material delas, a seu dominio de
estudo, ao nivel de integragdo tedrica, a seus métodos, a seus instrumentos de andlise, a
suas aplicacdes prdticas e as contingéncias histéricas em que se desenvolvem
(HECKHAUSEN, p.83 - 90).

Enquanto dominio material a disciplina é definida pelo objeto de estudo ao qual
ela se atém. Por exemplo: a zoologia se ocupa dos animais, a botinica das plantas, as
comunicacgdes das diversas linguagens. Muitas dessas disciplinas possuem vizinhanga por
conta de seu objeto de estudo, o que possibilita certo encaixamento (chevauchements)
entre si, que pode resultar na cooperagdo de umas com as outras ou mesmo em sua fusdo,
permitindo o nascimento de uma sé disciplina, j& que, do ponto de vista do dominio
material, elas comportam aproximagoes.

O dominio de estudo de uma ci€ncia consiste em subconjuntos de fendmenos
relevantes a ela claramente circunscritos, configurando um modo mais refinado que o
dominio material. Ou seja, o dominio de estudo depende de axiomas, de decisdes pré-
elaboradas concernentes a seus conceitos, a elaboracdo de suas teorias e de sua
metodologia. Por exemplo: a ciéncia do comportamento, por razdes de ordem tedrica e
metodoldgica, esforca-se em excluir da psicologia os dados pessoais derivados da
introspec¢do. Trata-se ainda, quando falamos sobre dominio de estudo, de uma nocao
vagamente definida de tipos de dados de certo dominio material que interessam a uma
disciplina em particular.

O nivel de integracdo teorica entre as disciplinas é tratado pelo autor como o
critério mais importante de uma disciplina. Todas elas — com exclusao das puramente
tedricas, como a matematica — empenham-se em reconstruir a realidade a partir de suas
bases tedricas, a fim de apreender essa realidade extraordinariamente complexa,
compreendé-la, explicd-la e buscar prever os fendOmenos observdveis e os eventos
pertencentes a seu dominio de conhecimento. O autor assemelha esse dominio ao sistema
molar, em que os sistemas e as teorias de uma disciplina emprestam conhecimento de
outras ciéncias para compor seus axiomas. Assim, muitas disciplinas estreitam lacos entre
si por proximidade de base em relacdo a seu objeto de estudo, o que possibilita certa
integracdo entre as mesmas. Contudo, € relevante que se compreenda que no interior de

uma mesma disciplina pode haver incompatibilidade tedrica, como € o caso da psicologia,
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ao se esforcar em definir as varidveis dos estimulos e das reacdes em termos
“quasifenomenolégicos”s.

Embora as disciplinas que se relacionam nesse nivel possam parecer mais
préximas, ainda é prematuro concebé-las no ambito da interdisciplinaridade, ja que se
trata de uma intradisciplinaridade'®.

Quanto aos mérodos, o autor considera que a disciplina se estabelece quando
desenvolve métodos especificos para seu dominio de estudo. Os métodos sdo julgados
apropriados a disciplina desde que sejam adequados ao dominio de estudo ao qual se
dirigem, de modo a revelar informacdes essenciais e estabelecer correspondéncia indutiva
entre sua aplicacdo e as leis gerais formuladas ao nivel da integracdo tedrica. Dessa
maneira, os métodos constroem teorias, € estas, por sua vez, estimulam a criacdo de novos
métodos.

Os instrumentos de andlise possuem um carater formal que adquire valor geral e
podem ser aplicados a diversos niveis disciplinares. Eles repousam sobre estratégias
l6gicas e modelos complexos de feedback, servindo aos propdsitos disciplinares mais
diversos, desde que seja respeitado seu dominio de estudo e que este seja referendado por
seu nivel de integracao tedrica.

As aplicacoes prdticas sao, de modo geral, as disciplinas orientadas para
aplicagdes nos dominios profissionais. Sdo de ordem eclética, do ponto de vista
epistemologico que as valida enquanto ciéncia. Um bom exemplo € a medicina,
notadamente de cardter pluridisciplinar. Muito embora o que se percebe nos dias atuais
seja uma miscelanea disciplinar, os professores ndo abordam essa questdo na
universidade, mascarando essas disciplinas como puristas, fato que conduz a uma nao
reflexdo sobre o tema e, por consequéncia, gera um atraso nas aplicagdes praticas dessas
disciplinas e no desenvolvimento do ensino e da pesquisa pela possibilidade de eliminar
as diferencas entre os vdrios niveis de integracdo tedrica estabelecidos em um campo
pluridisciplinar de aplicacdo. Para o referido autor, as disciplinas estreitamente ligadas a
pratica profissional sofrem um atraso cientifico considerdvel entre o exercicio da
profissdo e o estado puro de pesquisa em seu dominio de estudo correspondente. Temos

informacdo que atualmente alguns cursos de medicina procuram organizar sua

18 Termo utilizado pelo autor (HECKHAUSEN, 1973, p. 85).
19 Termo utilizado pelo autor (HECKHAUSEN, 1973, p. 85).
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metodologia de ensino em bases interdisciplinares, contudo sdo ensaios recentes de
aplicacdo de uma nova metodologia educacional.

As contingéncias historicas se relacionam com a ideia de que cada disciplina
decorre de uma evolucdo histérica e estd o tempo todo em fase de evolugdo. Enquanto
algumas disciplinas evoluem de modo cada vez mais elaborado e rapido, outras parecem
ter se esgotado em termos de possibilidades de desenvolvimento. Ademais, deve-se
considerar que a evolugdo das disciplinas estd presente ndo s6 em fatores internos (16gica
interna, dominio de estudo), mas também em fatores externos. Sendo assim, os fatores
exdgenos também concorrem na conducdo das preocupacgdes tedricas e dos temas de
pesquisa produzidos pelos homens de ciéncia, gerando um clima mais ou menos propicio
para o crescimento cientifico, de acordo com sua aprova¢ao enquanto “[...] opinido
publica, valores sociais e culturais, ideologias politicas e condi¢des economicas [...]”
(HECKHAUSEN, 1973, p. 86).

Entendidos os critérios que para Heckhaussen (1973) definem uma disciplina, é
possivel explanar a conceituagdo de interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade é aqui
considerada pelo referido autor como a ciéncia das ciéncias. Para ele, todo ensino
universitdrio deveria comecar pela explicacdo das caracteristicas de uma disciplina, das
implicagdes da disciplinaridade e de seu cardter enquanto ciéncia, a fim de
instrumentalizar o estudante para perceber os limites e as possibilidades da ciéncia
disciplinar. Desse modo, o aluno poderd tomar consciéncia desse universo, comparar seus
dominios de estudos e se sentir compelido a buscar estudos complementares em outras
disciplinas préximas a sua. Constitui-se, com isso, uma forma inovadora de ensinar.

Assim conduzido, o ensino favorecerd o exercicio profissional amplificado. Isso
porque, se contarmos com profissionais que reconhecem a importincia da abertura do
didlogo entre vérias disciplinas como uma constante necessidade de melhor compreender
e atender seus objetivos de trabalho e adaptacao a inerente condi¢dao do desenvolvimento
cientifico, o ensino se constituird em elemento colaborativo para o avango dialdgico
nesses e em outros espacos da acdo humana.

Sdo apresentados pelo autor seis tipos de relagdes interdisciplinares em ordem
ascendente de maturidade: Interdisciplinaridade heterogénea,
Pseudointerdisciplinaridade,  Interdisciplinaridade  auxiliar, Interdisciplinaridade
compdsita, Interdisciplinaridade complementar e Interdisciplinaridade unificadora. A

Interdisciplinaridade heterogénea e a Pseudointerdisciplinaridade nos sdo apresentadas
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como dois termos que designam uma forma mais elaborada de pluridisciplinaridade, em
que as disciplinas permutam informacdes sem que haja troca entre si. Trata-se de uma
relacdao de dependéncia e/ou subordinacdo em que as disciplinas se caracterizam como
auxiliares.

A Interdisciplinaridade heterogénea se aproxima de um ensino enciclopédico
oferecido a determinadas profissdes que necessitam do conhecimento de vdrias
disciplinas para que possam atuar profissionalmente. E o caso de trabalhadores sociais ou
professores de ensino primadrio, sendo indispensavel que possuam conhecimento de outras
dreas, como a psicologia, a sociologia, a economia do trabalho, entre outras. Sdo tidas
aqui como disciplinas satélites ou disciplinas anexadas, utilizadas com o objetivo de
enriquecer um determinado programa de ensino enciclopédico, o que ndo pode servir
como método de pesquisa, por ser abalizado superficial e ingénuo nesse nivel de
integracao.

Considerando a Pseudointerdisciplinaridade, pode-se afirmar que € errdneo
admitir a existéncia de interdisciplinaridade entre disciplinas que possuem 0s mesmos
instrumentos de andlise, j4 que esses sdo os mais neutros dentro da logica disciplinar. Por
exemplo, a matemdtica e a computagdo podem confundir os menos avisados, que
acreditam existir entre elas uma relacdo intrinsecamente interdisciplinar, dado o carater
transdisciplinar que apresentam. O que € possivel admitir nesses casos € certa
Justaposicao disciplinar, exemplificada pelo autor (HECKHAUSEN, 1973, p. 88), por
meio do Curso Modelos Matemdticos e Modelos de Computagdo da Escola de Ciéncias
Sociais da Universidade da Califérnia, Virginia, o qual pode fazer a ponte entre os
dominios de estudo e os niveis de integracdo tedrica de diversas disciplinas como a
economia, a psicologia e a geografia.

Os quatro ultimos termos — Interdisciplinaridade Auxiliar, Interdisciplinaridade
Compésita, Interdisciplinaridade Complementar e Interdisciplinaridade Unificadora —
indicam a existéncia de trocas reciprocas. Essa contribuicdo acontece de forma
ascendente entre essas gradacdes. Nao hd supremacia entre as disciplinas, e o
enriquecimento entre elas chega a seu estdgio maximo (interdisciplinaridade unificadora),
de modo a possibilitar a origem de uma nova disciplina.

A Interdisciplinaridade Auxiliar em alguns casos é passageira, enquanto em
outros € mais durdvel. Fornece um nivel de integracao bastante enriquecedor, como € o

caso da pedagogia, que utiliza métodos da sociologia para compor sua base tedrica.
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Na Interdisciplinaridade Compdsita varias disciplinas colaboram na andlise de
um mesmo objeto de estudo, desde que seus métodos, seus conceitos e suas
epistemologias estejam resguardados, somando um ajuntamento disciplinar empenhado
em oferecer uma solucdo técnica para determinado problema, como a fome ou a polui¢ao
que atualmente enfrentamos. Outro exemplo bastante ilustrativo, indicado pelo autor para
esse nivel de integracdo na pesquisa, € o projeto Apolo da NASA, que tinha entre outros
objetivos a constru¢do de um foguete para conduzir o homem a Lua, o que ocorreu no
ano de 1969.

A Interdisciplinaridade Complementar € constituida pelos lacos de estudo criados
entre disciplinas de mesmo dominio material. Essa complementaridade ocorre no nivel
de integracdo tedrica de modo colaborativo entre essas disciplinas, na intencdo de
favorecer um melhor caminho para atingir um objetivo, n3o ultrapassando a
provisoriedade dessa necessidade. Esse tipo de interagcdo disciplinar ndo se estende a todas
as disciplinas, ficando estreitamente delimitada entre disciplinas fronteirigas.

Por fim, a Interdisciplinaridade Unificadora designa a inter-relacdo entre
disciplinas de um mesmo dominio de estudo, por exemplo, a biologia, a fisica, a quimica,
que comportam niveis tedricos e metodoldgicos muito préximos, possibilitando o
surgimento de uma nova disciplina, como a bioquimica ou a biofisica. Embora tenhamos
muitas pesquisas que utilizam a interdisciplinaridade unificadora, as universidades ainda
persistem em um ensino disciplinar distinto e fragmentario, aproximando-se apenas do

nivel da interdisciplinaridade auxiliar.

1.3 Jean Piaget

Na ocasido da reuniio da OCDE, Jean Piaget** (1973), diretor do Centro
Internacional de Epistemologia Genética, de Genebra, Suica, defendeu que a
interdisciplinaridade é um estdgio natural do desenvolvimento das ciéncias, muito embora

ele a considere um postulado.

[... ] une conséquence évidente de l évolution que nous venons de rappeler trop
sommairement est qu’aucune science ne saurait s étaler sur un seul plan, et

20 Jean William Fritz Piaget: * 24 ago. 1896, Neuchatel, Suica; T 16 set. 1980, Genebra, Suica.
Epistemdlogo, considerado um dos mais importantes pensadores do século XX.
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que chacune comporte des niveaux variés de conceptualisation ou de
structuration. Il en résulte que toute discipline se doit tot ou tard d’élaborer
sa propre épistémologie. Or, si la recherche des «structures», au sens des
systemes sous-jacents de transformations, constitue déja un facteur
fondamental d’interdisciplinarité [...]. (PIAGET, 1973, p. 133 -134).

Para Piaget (1973), a ciéncia percorreu um longo caminho para chegar a
decomposicdo de seus observdveis. Ela conseguiu cada vez mais especificar e reduzir seu
objeto de estudo, obtendo partes cada vez menores de uma composicao na qual elas se
inserem.

Com isso o referido autor nos conduz a refletir sobre a subjacéncia da
interdisciplinaridade nas especialidades cientificas, de modo que possamos compreender
uma inter-relacdo existente principalmente entre ci€ncias vizinhas ja que essas se apoiam
em alguns postulados comuns que sustentam a elaboragdo da epistemologia de cada uma
delas.

Do mesmo modo que demorou para a ciéncia positiva se estabelecer, também é
compreensivo e prudente observar que seu novo estdgio, o interdisciplinar, necessita de
um tempo histérico razodvel para coexistir na drea cientifica o que ja vivenciamos na
atualidade.

Na época que Piaget se pronunciou sobre a interdisciplinaridade (OCDE), ele
considerava que essas relagdes ainda configuravam um postulado no meio cientifico. E
bem possivel que nos dias atuais Piaget discursasse sobre a factibilidade da existéncia da
interdisciplinaridade entre vérias ciéncias, especialmente as vizinhas, e ainda insistisse na
necessidade de investimento em formagao cientifica de ampliada visdo interdisciplinar no
meio académico.

Para o autor, a justificativa da necessidade do interdisciplinar se assenta na
constatacdo de que a ciéncia positiva estd esgotada em si mesma. Ou seja, ela se debrucou
sobre seu objeto de estudo a tal ponto que tornou necessdrio estabelecer relacdes de
natureza interdisciplinar para que se possa avancar na compreensdao de problemas

complexos.

21'[...] uma consequéncia evidente da evolugio que acabamos de tratar brevemente é que nenhuma ciéncia
pode se estabelecer sobre um sé plano, cada uma comporta niveis variados de conceitualizacdo ou de
estruturacao. Isso resulta de que toda ciéncia cedo ou tarde deverd desenvolver sua propria epistemologia.
Mas a pesquisa das «estruturas», nos sistemas subjacentes de transformacao, constitui um fator fundamental
da interdisciplinaridade [...]. (Traducio nossa).
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Problemas contemporaneos como a fome, os desastres ambientais e a miséria sao
exemplos que conduzem segundo o referido autor, ao enfoque de vdrias dareas
disciplinares as quais se esforcam na busca de solugdes para os problemas da atualidade.
Piaget (1973) considera que para chegar ao fragmento da especializag@o outras disciplinas
de suporte se fizeram necessdrias. Ou seja, para que se depreenda a especialidade é
necessdrio que haja anteriormente uma base de varias disciplinas que se interconectem
em uma légica dedutiva, o que parece ser compartilhado por Boisot (1973).

O mesmo se aplica para a compreensdo de alguns aspectos da ciéncia moderna.
Atualmente, esta, para melhor compreensdo de seu proprio objeto de estudo, necessita
ampliar seus instrumentos de andlise e compreensdo, se inter-relacionar com outra
disciplina o que configura o esfor¢o para o alcance a estagios superiores de inter-relacao
disciplinar.

No tocante a interdisciplinaridade, Piaget (1973) considera que ha aproximagdes
entre as disciplinas de uma mesma drea de conhecimento. Por exemplo, nas ciéncias
naturais, 1sso ocorre entre quimica e fisica, e nas humanas entre sociologia e biologia. O
autor também admite uma hierarquizacdo disciplinar de modo inclusivo; fornece-nos o
exemplo de que a matematica estd hierarquicamente em um estado acima do observado
na quimica, o que ndo significa uma posicdo de arrogincia disciplinar, mas uma
constatacdo clara na observacdo de suas derivacdes disciplinares, por bem dizer, o que
também denota semelhanca com as consideracdes de Boisot (1973), apresentada mais
adiante.

Contudo, na atualidade muitas vezes € necessario que estas duas grandes areas —
as ciéncias naturais € as ciéncias humanas —, na consideracao da expansdo da analise de
seu objeto de estudo, colaborem entre si, de modo a promover avangos cientificos na
busca de melhor compreensao de seus fendmenos. Essa necessidade relacional possibilita
o surgimento de novas disciplinas hibridas, como a biofisica.

Temos alguns exemplos de tentativa de interdisciplinaridade no campo das
ciéncias, citados por Piaget (1973), como a psicossociologia, a fisicoquimica, a
bioquimica. Além disso, hd exemplos de varios projetos que atuam interdisciplinarmente
na busca de solugdes de problemas atuais, sejam da ordem das ciéncias naturais ou das
humanas.

Quanto as terminologias gradacionais da integracdo disciplinar, Jean Piaget

(1973) também as considera de forma ascendente, iniciando pela Multidisciplinaridade,
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estdgio inferior de integracdo no qual uma disciplina recebe ajuda de outras, porém sem
que necessariamente se configure enriquecimento mutuo. Nessa modalidade, uma
disciplina busca recursos em outra disciplina para melhor compreensao e anélise de seu
objeto de estudo. Sdo considerados dados fornecidos pela outra disciplina, que sdo
utilizados como ferramenta para estudos e formulagdes tedricas. H4 uma contribuicdo
caracterizada pela troca cumulativa de informagdes.

O estdgio seguinte € por ele denominado de Interdisciplinaridade. Nele se
configura a existéncia de troca e enriquecimento mituo entre as disciplinas. H4
colaboracdo entre diversas disciplinas ou setores heterogéneos de uma mesma ciéncia,
existe certa reciprocidade nas trocas. Contudo, ndo se trata de tarefa fécil, considerando
as fronteiras bem delimitadas que a ci€ncia apresenta por conta de sua estrutura.

O terceiro e ultimo estdgio gradacional de interacdo apresentado pelo autor € a
Transdisciplinaridade. Nele as disciplinas se dispdem a construir um sistema total por
elas composto, sem que as fronteiras disciplinares apresentem resisténcia. Entre as
disciplinas e as interdisciplinas sdo constituidas trocas reciprocas, possibilitadas pela
plasticidade inerente das interseccdes disciplinares, configuradas por sua natureza
construida e estabelecida em uma base de vdrias disciplinas que se encontram em um

estagio inferior, sob o ponto de vista da hierarquizacdo do constructo cientifico.

1.4 Erich Jantsch

A interdisciplinaridade é discutida por Jantsch?? (1973) a partir da necessidade
social. Ele concede a universidade especial destaque, indicando trés funcdes a ela
inerentes: ensino, pesquisa e servico. Dada como 16cus de desenvolvimento desses trés
fundamentos, ela é convocada a uma organizacdo diferente da que atualmente temos,
tendo por objetivo tracar um contorno inovador nesses campos da atuagdo humana.

Busca-se, segundo o referido autor, a superacio de um modelo linear
desenvolvido e instaurado na ciéncia. Para tanto, a universidade é chamada a exercer o
papel de agente institucional politicamente compromissado com novas formas de

pensamento e acdo, quando se trata das pressdes que impulsionam novas formas de

pensamento e organizacdo: “[...] par as nature, notre action en faveur du changement,

22 Erich Jantsch: * 08 jan. 1929, Viena, Austria; T 12 dez. 1980, Berkeley, Califérnia. Foi astrofisico.
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pour conservatrice et linéaire qu’elle soit, suscite des pressions croissantes au profit de
modifications structurales du systeme, et en particulier de ses formes institutinnelles”
(JANTSCH, 1973, p. 101)*

O autor fundamenta sua tese tratando da consolidagdo de um modelo de
desenvolvimento cientifico assentado em um modo de organizagdo fragmentario que a
época, ndo dava mais conta de responder as necessidades sociais de um mundo que se
mostra em constante transformacao. Ele afirma que deve ser estabelecido um novo modo
de organizacdo do ensino, com vistas aos avanc¢os da ciéncia, ja que o modelo cientifico
técnico e linear se encontra esgotado de forma bastante visivel e declarada pela
insatisfacdo do atendimento das necessidades humanas e sociais.

Essa situacdo, conforme Jantsch (1973), reflete a importancia crescente da criagdo
de novas formas de ensino. Isso decorre do constante desconcerto quando nos deparamos
com manifestacdes estudantis que declaram a necessidade de uma nova forma
institucional, da organizac¢do universitdria e do ensino, reforcadas pelo reconhecimento
do esgotamento da ci€ncia objetiva para responder a questdes atuais de complexidade.

Nessa logica, € proposta uma organizacdo universitdria que considere a
universidade como “[...] une institution politique [...] a tous niveaux de compétence
[..]"**. Comisso, "[...] I’ université devra accomplir ces tdches en tant qu’ institution, et
non pas seulement para l” intermédiaire des individus membres de sa communauté [ ...]"*
(JANTSCH, 1973, p. 103, grifo do autor).

A universidade devera se ocupar das novas transformacdes a ela impostas por essa
temadtica (complexidade dos problemas da atualidade). Isso porque € considerada como
instituicdo que forma cientistas e produz ciéncia e tecnologias. Cabe a ela reconhecer as
fronteiras disciplinares e pensar, idealizar e planejar uma nova forma de introduzir
funcdes de competéncia de formacdo, assentadas em um sistema de ensino e inovagao
integrados.

Nesse sentido, deverdo ser observadas grandes condugdes para a proposi¢do de

um sistema de ensino inovado. Conforme Jantsch (1973, p. 104), este precisa:

23 ¢[...] por natureza, nossa a¢do em favor da mudanca, por conservadora e linear que seja, suscita pressdes
crescentes de modificacdes estruturais do sistema e, em particular, de suas formas institucionais” (traducao
nossa).

24 ¢[...] uma institui¢do politica [...] direcionada a todos os niveis de competéncia” (tradugio nossa).

25 “[...] a universidade deverd cumprir suas tarefas enquanto instituicdo e ndo somente enquanto
intermediaria de membros individuais de sua comunidade [...]” (tradugao nossa).
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e Orientar e principalmente dirigir a invenc¢do e a criacdo em um nivel elevado, em que
sejam considerados os sistemas sociotecnoldgicos, conduzindo o ensino e a pesquisa
a um foco predominantemente metodolégico que possua principios de organizagao,
em contrapartida a centralizacdo dos conhecimentos especializados;

e Considerar relevante as repercussdes ao longo do tempo quanto aos avangos da
ciéncia, ou seja, reconhecer a importancia das implicagdes dos resultados mais do que
a dos fatores de producdo da prépria ciéncia e tecnologia;

e Valorizar em maior escala o trabalho realizado pelos estudantes em vista de um
objetivo especifico do que simplificadamente, sendo simplista, de sua formacao
enquanto especialista em uma determinada drea de conhecimento;

e Reconhecer que a inovacdo da universidade é de extrema importincia por estar
assentada em um modelo da acdo humana baseada em atividades que valorizam a
estrutura do pensamento e da acdo, de modo a propor a superacdo do modelo

mecanicista em vigor, ampliando os horizontes para o desenvolvimento da ciéncia.

Enquanto Piaget trata a interdisciplinaridade como um sistema de estruturas que
se organiza a partir dos estdgios anteriores, Jantsch (1973) a considera como uma
necessidade inerente a inovagdo a ser mobilizada sob os aspectos do ensino, da pesquisa
e do servico prestado a sociedade, o que levard a uma nova forma de organizacao
interdisciplinar.

Essa nova disposi¢do das ciéncias sera estabelecida por meio de uma organizacao
de sistemas e niveis coordenados, contidos em um sistema de objetivos ou objetivado, o
qual solicita acdes de cardter interdisciplinar. A interdisciplinaridade é, desse modo,
manifestada enquanto um modelo de representacdo do homem, inseridas nesse sistema
objetivado. Assim ela se constitui em um principio de organizacdo que tende a uma
coordenagdo sobre dois planos, a dos termos e a dos conceitos e das configuracdes
disciplinares, caracterizando um sistema de dois niveis e objetivos multiplos.

A necessidade de ampliacdo da colaboragdo disciplinar em beneficio da busca da
compreensdo e superacdo dos problemas da atualidade conduz a uma nova organizacao
da ciéncia, que pressupde um modo ascendente de colaboracdo a partir do estado
multidisciplinar em que esta se encontra, as quais Jantsch (1973) denominam, sejam elas
com ou sem objetivos comuns, de: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,

disciplinaridade cruzada, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
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A Multidisciplinaridade se define por uma gama de disciplinas que se apresentam
simultaneamente e que ndo estabelecem relagdes entre si. Muito embora possuam

inerentemente essa possibilidade, manifestam-se de modo isolado, conforme a Figura 1:

Figura 1 — Representacdo de Multidisciplinaridade
Fonte: JANTSCH (1973, p. 109).
Desse modo, a multidisciplinaridade é definida como um sistema com um s6 nivel
e com objetivos multiplos, sem cooperagao.
O autor define a Pluridisciplinaridade como justaposi¢cdo de disciplinas que se
encontram em um mesmo nivel hierdrquico, agrupadas de maneira a destacar a relacdo

existente entre elas, como exemplificado no esquema a seguir:

«-----

|:|4—>4—>

Figura 2 — Representacdo de Pluridisciplinaridade
Fonte: JANTSCH (1973, p. 109)

Na pluridisciplinaridade, portanto, € identificado um sistema com um sé nivel e

com objetivos multiplos, hd cooperagdao sem coordenagao.

(¢N

O nivel seguinte nessa ascendéncia é a Disciplinaridade Cruzada, a qual
compreendida como uma etapa intermedidria entre a pluridisciplinaridade e a
interdisciplinaridade e pode vir a obscurecer o estabelecimento de formas mais evoluidas
de coordenacdo. Ela se constitui na axiomética de uma disciplina que se impde sobre as
outras de mesmo nivel hierdrquico, de forma que se estabelece uma polarizagdo rigida

entre as disciplinas. A seguir apresentamos um esquema representativo:

Figura 3 — Representacdo de Disciplinaridade Cruzada
Fonte: JANTSCH (1973, p. 109)
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Temos aqui um sistema de um s6 nivel e um sé objetivo, hd um controle rigido
imposto pelo objetivo de apenas uma disciplina.

Na relacdo Interdisciplinar, considerada pelo referido autor como necessaria para
o avanco cientifico, entende-se uma a¢ao em nivel colaborativo de vérias disciplinas que
buscam um mesmo objetivo, atuando umas com as outras por meio de uma “[...]
axiomatique commune a un groupe de disciplines connexes, définie au niveau ou sous-
niveau hiérarchique immédiatement supérieur, ce qui introduit une notion de finalité [...]”
(JANTSCH, 1973, p. 108).%6

Esse é considerado um estdgio de acdo ou desenvolvimento da ciéncia que tem
um objetivo tnico, no sentido teleolégico?’ do termo, passando do nivel pragmatico ao
normativo e desse ao objetivado, ou seja, a um nivel de objetivo comum, conforme indica

a figura a seguir:

]

N

Figura 4 — Representacdo de Interdisciplinaridade
Fonte: JANTSCH (1973, p. 109)

Essa coordenacdo estabelece um sistema com dois niveis € com objetivos
provenientes de multiplas disciplinas, que se coordenam para um propdsito comum, de
modo a alcancar um nivel superior. O nivel superior ao acima mencionado, ou o seguinte
no nivel de integracao interdisciplinar, € o Transdisciplinar. Nele, sob a base de uma
axiomdtica geral e de objetivos comuns, atinge-se “[...] un schéma épistémologique

(synépistetémologique) [...]” (JANTSCH, 1973, p. 108)*. Nesse tipo de movimento se

26 “Axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas, definidas no nivel ou no subnivel hierdrquico
imediatamente superior, que introduz uma nog¢ao de finalidade” (traducao nossa).

27 A teleologia (do grego téhoc, finalidade, e -logia, estudo) é o estudo filos6fico dos fins, isto &, do
propdsito, objetivo ou finalidade (WIKIPEDIA, 2013).

28 «[...] um esquema epistemoldgico (sinepistemologia) [...]” (tradugdo nossa).



52

expressa a coordenacdo de todas as disciplinas e interdisciplinas de um ensino inovado,

segundo a figura explicativa:

Figura S — Representacdo de Transdisciplinaridade
Fonte: JANTSCH (1973, p. 109)

Essa coordenagdo estabelece um sistema de niveis e objetivos provenientes de
multiplas disciplinas, que se coordenam para uma finalidade comum a todos os sistemas.

De modo mais simplificado, podemos afirmar que o autor considera a intersec¢ao
das varias disciplinas que temos hoje desenvolvidas pela ciéncia moderna, que propde a
tese da possibilidade interdisciplinar entre elas, por exemplo, entre as ciéncias do homem
e da natureza que j4 tem estabelecidas relagdes interdisciplinares, como a biofisica e a
bioquimica, exemplos de resultados de sucesso decorrentes de uma coordenagdo
teleoldgica.

Para que o leitor se aproprie das ideias de Jantsch (1973), podemos apresentar o
raciocinio exposto pelo autor sobre o estudo das moléculas: quanto mais quisermos
compreender o comportamento delas, mais precisamos de outra area de estudo especifica,
neste caso podemos pensar na quimica e na fisica como coadjuvantes para um objetivo
unico. Contudo, também devemos considerar que ambas, fisica e quimica, necessitaram
se apropriar de outras disciplinas para desenvolver suas teorias de conhecimento, por
exemplo, da matemdtica e da linguagem. Enfim, essa é a ideia que fundamenta o
postulado de Eric Jantsch (1973) sobre a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade,
aliadas ao esgotamento das ciéncias para as necessidades identificadas pelo autor, que nos
sdo apresentadas com muita propriedade.

A mesma légica utilizada pela ciéncia moderna para melhor conhecer seu objeto
de estudo, assentada sobre a necessidade da sua decomposicio em partes cada vez

menores, hoje nos impulsiona a compreendé-lo num modo mais organico,
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interdisciplinar. Com isso, buscamos atingir a compreensdo e busca de solugdes aos
problemas que a sociedade enfrenta na atualidade, reconhecendo a necessidade da
recomposi¢ao disciplinar do macrocosmo complexificado, estudado em um sentido

antropomorfico profundo®.

1.5 Marcel Boisot

Intencionando uma abordagem operatéria do termo interdisciplinaridade,
Boisot®® (1973, p. 91) nos convida & compreensdo da inclusio e da inter-relacdo
estabelecidas entre as disciplinas, de modo a tornar apreensivel o termo
interdisciplinaridade por meio de uma linguagem algoritmica. Professor da Ecole
Nationale des Ponts et Chaussées, escola de engenharia civil, de Paris, Franca, Boisot
(1973) considera que para entender o termo interdisciplinaridade € indispensavel que seja
tracada uma descri¢do operatoria e nao descritiva de uma disciplina cientifica.

Sua abordagem chama a aten¢@o para o modo como as disciplinas sdo validadas e
como estabelecem colaboragdo entre si, partindo do pressuposto de que a decomposi¢cao
do conhecimento provém de duas tendéncias que se reforcam. Por um lado, hd o desejo
“inconsciente” dos homens de isolar os fenomenos para melhor compreendé-los e assim
reconhecé-los, classifica-los e conceitualiza-los. Por outro lado, temos a tendéncia dos
cientistas de circunscreverem intelectualmente o dominio de suas investigacOes para
melhor formularem seus problemas investigativos e se estabelecerem do ponto de vista
da ciéncia. Isso configura para o referido autor, a variedade de defini¢des atribuidas ao
termo interdisciplinaridade, o que reflete as situagdes particulares das quais ela provém,
relativas aos nichos disciplinares a que seus autores pertencem.

De inicio sabemos que uma disciplina se ocupa em explicar coerentemente os
fendmenos que a ela se impdem, de modo a constituir-se em um espagco demarcado pelo
estudo de determinados objetos. Para isso, necessita gerar certo nimero de axiomas e
hipéteses que a sustentem enquanto ci€ncia, compreendendo uma série de leis que

validam suas a¢des cientificas.

2 Antropomorfico profundo: expressdo utilizada pelo autor para designar o entendimento da relagdo entre
as ciéncias e a sociedade, consideradas no sentido antropoldgico amplificado, denotando interdependéncia
entre a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade, na intencdo de dignificar as agcdes exercidas no ambiente.
(JANTSCH, 1973, p. 112).

30 Marcel Boisot: Mestre de Conferéncia na reunido da OCDE em 1970, em Nice, Franca.



54

Isso posto, temos que uma disciplina comporta trés categorias essenciais: 0s
objetos observaveis, manipulados pelos métodos e pelos procedimentos proprios a
disciplina aos quais pertencem; os fenomenos, que sao a materializa¢do da interagdo dos
objetos; e as leis, cujos enunciados dependem de um conjunto de axiomas que refletem
os fendmenos e possibilitam prever suas operagdes. Segundo Boisot (1973), esses
elementos permitem a coeréncia interna de um sistema, confirmando ou ndo sua validagcao
cientifica.

Desse modo, podemos afirmar que uma disciplina é uma estrutura concebida
como um sistema no qual se reconhece uma organizacdo em que a soma das partes ndao
coincide com sua totalidade. Isso decorre pelo fato de uma disciplina repousar sobre outra
disciplina de base, possuindo leis (sustentacdo) a ela subjacentes.

Para ilustrar essa afirmacdo e melhor compreender as relagdes interdisciplinares
concebidas no ambito disciplinar, apresentamos a demonstracdo algoritmica de disciplina

criada por Boisot (1973, p. 92-95).
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Legenda

i = disciplina;

L = leis;

PL = fendmeno legalizado;
PB = fendmeno bruto;

> = operacdo de adi¢do

Figura 6 — Representacdo Algoritmica de Disciplina
Fonte: BOISOT (1973, p. 92)

Para melhor compreender as relagdes interdisciplinares de Boisot (1973), é
necessario que se entenda como os fendmenos se comportam no interior de uma
disciplina, os quais sdo divididos em duas categorias: a dos fendmenos legalizados e a
dos fendmenos brutos. Os legalizados sdo explicados por um conjunto de leis e, ainda que

sejam entendidos como constantemente incompletos, constituem uma melhora da
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aplicacdo no tocante a precisdo experimental. Ja os brutos sdao os que ainda nao possuem
uma interpretagdo explicativa, resistindo as leis da disciplina a qual tem pertencimento.
Boisot (1973) concebe Disciplina (D1) enquanto um conjunto de fendmenos
legalizados; os fendmenos brutos sdo os objetos de estudo ainda nado legalizados pelos
axiomas cientificos, contudo repousam sobre uma determinada base disciplinar até que

sejam legalizados.
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Figura 7 — Representacdo Algoritmica de Uma Disciplina: D1
Fonte: BOISOT (1973, p. 93).

O fendmeno bruto de uma disciplina pode ser explicado pelas leis de outra
disciplina, como visto na Figura 8, em que o PB 2 (fendmeno bruto) € legalizado pelas
leis (L1) da disciplina DI, o que configura uma Interdisciplinaridade Linear. Pode
ocorrer esse tipo de interacdo entre vdrias disciplinas, considerando as vdrias
possibilidades colaborativas que possuem, de forma a ampliar significativamente as

probabilidades desse tipo de troca.

Figura 8 — Representacdo Algoritmica de Duas Disciplinas em
Interacdo Disciplinar: Interdisciplinaridade Linear
Fonte: BOISOT (1973, p. 93)



56

Sao encontrados na histéria do desenvolvimento das ciéncias, conforme Boisot
(1973) muitos exemplos ilustrativos desse tipo de interagdo. Dentre eles, citamos apenas
alguns: as relagdes de fluxo, as relagdes de energia e a equagao de continuidade, aplicadas
aos estudos das particulas atdmicas, ao estudo dos elétrons, das particulas bioldgicas, a
probabilidade de presenca — teoria de Ehrenfert —, a mecanica ondulatoria etc. Para
Boisot (1973, p. 94), vérios epistemdlogos atribuem a esse tipo de interaciao entre as
disciplinas as denominacdes de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade ou ainda
disciplinaridade cruzada, sem definirem claramente as nuances que as distinguem
enquanto expressoes de uma dada interacao disciplinar.

Outra representacdo que nos oferece o autor € a da Interdisciplinaridade
Estrutural. O autor se ocupa em esclarecer como se da a interagdo entre duas ou mais
disciplinas, surgindo assim uma nova disciplina, como € o caso do eletromagnetismo, que
ndo compde somente 0 magnetismo e a eletrodinamica, posto que essas ultimas sdo
prolongamentos do relativismo de Einstein. Entdo, a nova disciplina é concebida na
reunido de duas disciplinas de base (i/ e i2) e de uma zona de inclusao (i4), expressas da
seguinte maneira: i/ e i2 sdo disciplinas de base; i3 designa zona disciplinar ndo inclusa
em i/ e i2; e i4 representa uma nova disciplina, dada pela reunido de duas disciplinas de

base, ou seja, il e i2.

@ U D, € 0,
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Figura 9 — Representacdo Algoritmica de Interdisciplinaridade Estrutural
Fonte: BOISOT (1973, p. 95).
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Outro tipo de interdisciplinaridade € denominado Interdisciplinaridade Restritiva.
Nesta, vdrias disciplinas que se encontram em um mesmo campo de a¢ao sofrem restri¢ao
umas das outras, o que vem a limitar uma ac¢ao plenificada desta ou daquela disciplina em

funcdo de uma conjunc¢do de acdes possiveis entre elas para um objetivo comum.

@y = [0, N (@, Y @)] U @,

Figura 10 — Representacdo Algoritmica de Interdisciplinaridade Restritiva
Fonte: BOISOT (1973, p. 95).

Como exemplo o autor menciona um projeto urbanistico em que os diferentes
profissionais envolvidos — engenheiro, socidlogo, arquiteto, economista — exercem cada
um sua funcdo de modo restrito nesse campo de atuagdo, em que cada uma dessas
especialidades atuard dentro das possibilidades oferecidas do ponto de vista da integragao

disciplinar, segundo o objetivo ao qual se propdoem.

1.6 Hilton Ferreira Japiassu

No inicio da década de 1970, Hilton Japiassu31 iniciou seus estudos sobre a
interdisciplinaridade, momento do surgimento das questdes acerca desse tema no mundo
ocidental. Atualmente, o autor oferece ao cendrio brasileiro uma significativa produgdo

por meio das publicacdes acerca da interdisciplinaridade no campo da ciéncia e da

3! Hilton Japiassu: *26 mar. 1934, Carolina, Maranhdo; 1 27 abr. 2015, Rio de Janeiro. Licenciado em
Filosofia e Pés-doutor em Filosofia pela Université des Sciences Humaines de Strasbourg, Franca.
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educagdo. Dispomo-nos a expor algumas colocagdes do autor a seguir, mesmo que de
forma sintética.

Para Japiassu (1994), a interdisciplinaridade é um imperativo nos dias atuais,
embora reconheca que ela parece mais exercer o papel de diagnosticar e denunciar o
esgotamento da ciéncia e de seu fracionamento e a consequente pulverizacdo do
conhecimento do que realmente promover uma a¢io mais avancada no desenvolvimento
do universo cientifico e educacional. Para esse autor, apesar de a interdisciplinaridade ser
aceita e considerada no universo académico, ela ainda nao se efetivou de modo pleno, ao
que ele atribui o estado imperialista de base positivista enraizado em nossa sociedade.

A interdisciplinaridade surge no acaloramento das discussdes de cardter
epistemologico. Porém, Japiassu (1994) ndo s6 a discute sob esse aspecto, mas também
reflete sobre a necessidade do interdisciplinar no ensino universitario, contexto em que
sao formados os especialistas, os intelectuais e os futuros cientistas. Os alunos ainda ficam
confinados em escolas sem portas e sem janelas, imersos em limites reducionistas, sem
pontes disciplinares que interliguem os conhecimentos que adquirem, conforme trata o
referido autor.

A necessidade iminente da compreensao e da busca de solucdes para os problemas
atuais de grande complexidade tornam significativas a revisdo e a transformacgdo dos
espacos escolares organizados de forma alveolar. Dessa maneira, serd possivel
estabelecer outro espago, que fomente a formacdo de uma consciéncia social articulada
com a troca e a colaboragdo disciplinares, que promova trocas generalizadas de
informacdes e criticas, que permita a ampliacdo da formagdo geral e o preparo para o
engajamento de pesquisas em equipe, que oriente os alunos para a independéncia e a
critica social, entre outras caracteristicas indispensdveis para se pensar € agir
interdisciplinarmente (JAPIASSU, 1976).

A polissemia presente no termo interdisciplinaridade conduz o autor a iniciar sua
discussdo terminoldgica a partir da disciplinaridade, chegando a seu grau maximo de
integracdo disciplinar: a transdisciplinaridade. Contudo, ele a considera um desejo
longinquo a ser alcancado, talvez utdpico de efetivacdo real, posto que ainda nos
encontramos em processo de iniciacio de um novo modo de pensar e agir cientifica e
educacionalmente.

Para Japiassu (1994), as escolas chegam hoje a realizar no maximo apenas acoes

em nivel pluridisciplinar. Isso se justifica pelos impeditivos consolidados na
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fragmentacdo continua e no imperialismo presente nos espacos escolares, conforme o
referido autor, os quais sdo apegados na legitima¢cdao de um conhecimento autoritario,
arrogante e gerador de cancerizagdo intelectual, havendo urgéncia em sua revisitagdo sob
o olhar ampliado da interdisciplinaridade.

Japiassu (1976) apresenta a defini¢do de disciplina e de quatro niveis de gradagdes
de integracdo disciplinar. Parte da multidisciplinaridade enquanto trabalho isolado sem
qualquer relagdo entre disciplinas, passa para a pluridisciplinaridade, que podemos
assemelhar a um ensaio de seu estagio gradativo ascendente — a interdisciplinaridade —
seguido pelo dltimo nivel gradativo, a transdisciplinaridade, o que detalharemos a seguir.

Iniciaremos pela definicdo de Disciplinaridade, que vem a ser a exploracdo
cientifica especializada em certa drea ou dominio homogéneo de estudo. Para o autor, a
disciplina é designada como uma ciéncia, como uma atividade de pesquisa, € também ¢é
utilizada para significar o “ensino” de uma ciéncia enquanto disciplina curricular.

Segundo o pesquisador, se pretendermos ter clareza do que trata o interdisciplinar
€ necessdrio fazer uma separagdo. Devemos colocar de um lado o multi e o
pluridisciplinar, por se tratarem de categorias que possuem pouca ou nenhuma
colaboracdo entre si. E, de outro lado, devemos considerar o interdisciplinar e o
transdisciplinar, que pressupdem a colaboragdo entre as disciplinas e as interdisciplinas.

A Multidisciplinaridade designa um trabalho em que as disciplinas se apresentam
de forma justaposta, sem necessariamente se envolver de modo coordenado em um
trabalho de equipe entre as vdrias disciplinas. Ou seja, elas se desenvolvem de maneira
estanque, sem ultrapassar seus limites fronteiricos, ndo ha inten¢do de estabelecer
relacdes com as outras disciplinas.

O termo Pluridisciplinaridade trata de um nivel de pouca ou quase nenhuma
colaboracdo disciplinar. Ele se caracteriza pela justaposi¢do de diversas disciplinas,
havendo uma cooperacdo entre elas, mas com objetivos distintos e sem coordenacao.
Nesse caso, as disciplinas que fornecem informagdo atuam como colaboradoras de outra
disciplina, sem que haja inter-relacao entre si, estabelecendo uma relagdo de dependéncia
ou subordinagdo. Assemelham-se a esse tipo de agdo trabalhos escolares desenvolvidos
por professores de diferentes disciplinas. Estas contribuem com seu conhecimento para
auxiliar no estudo e na compreensdo de um determinado problema central, ndo
ultrapassando o limite da mera colaboracio e ndo estabelecendo, portanto, um

intercambio disciplinar entre ambas que ocasione cooperagcdo mutua.
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O autor concebe a Interdisciplinaridade como “axiomatica comum a um grupo de
disciplinas conexas e definidas no nivel hierdrquico imediatamente superior, o que
introduz a nocao de finalidade” (JAPIASSU, 1976, p.73). Nota-se que hd uma relagao
entre as disciplinas, caracterizada por um sistema de dois niveis coordenado pelo nivel
superior, com cooperagdo. Isso equivale, na escola, a uma acdo docente e discente em
que, diante de um determinado fendmeno ou problema a ser estudado, duas ou mais
disciplinas colaboram entre si com um propdsito unico, transpondo seus limites
territoriais. Nesse momento, ndo ha supremacia entre as disciplinas, mas uma agao
colaborativa de conhecimentos direcionados para um dnico objetivo.

A Transdisciplinaridade € considerada pelo autor como o ultimo grau da
interdisciplinaridade, identificado pela “coordenagdo de todas as disciplinas e
interdisciplinas do sistema de ensino inovado, sobre a base de uma axiomatica geral”
(JAPIASSU, 1976, p.74). Nesse estadgio ha niveis e objetivos multiplos e uma finalidade
comum entre os sistemas com coordenacdo entre si. Dessa forma, todas as disciplinas
envolvidas estabelecem colaboracdo e cooperacdo mutuas. Esse estdgio é o ultimo da
interdisciplinaridade, se consideradas de forma ascendente as relagdes estabelecidas pelas

disciplinas por meio de sua gradac@o.

1.7 Ivan Amorosino do Amaral

Professor universitdrio, pesquisador e colaborador do Grupo de Pesquisas
Formar-Ciéncias da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas,
Amaral tem dedicado seus estudos e seu trabalho de pesquisa ao ensino de ci€ncias e a
Educacdo Ambiental. Produziu vérios artigos sobre a temdtica da educacdo badsica,
especificamente sobre a formacgdo de professores, o curriculo, a interdisciplinaridade e a
Educac¢do Ambiental. Tem atuado na formacgao de professores nos cursos de graduacio e
pos-graduacgdo (lato e stricto sensu), além de ser organizador e professor de cursos de
formacdo continuada voltados aos professores da educagdo bdsica, principalmente os das
escolas publicas.

Dentre as contribui¢des fornecidas pelo autor, dedicar-nos-emos as categorias de

relagdes interdisciplinares que o autor identifica como possiveis no nivel da educacdo
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basica. Amaral®* (2006) apresenta os termos Multidisciplinaridade Simples,
Multidisciplinaridade Articulada, Interdisciplinaridade Plena e Interdisciplinaridade de
Transicdo.

A Multidisciplinaridade Simples se assemelha as disciplinas que se apresentam
no curriculo escolar de modo isolado, desconectado dos outros universos disciplinares,
sem que haja preocupagdo ou planejamento para um trabalho direcionado a articulacio
entre elas, que se fecham em seus programas de ensino e raramente se relacionam entre
si. Quando isso ocorre, a relacdo estabelecida se configura como consequéncia de uma
causalidade aleatéria, sem qualquer intencdo previamente organizada. Nesse nivel as
disciplinas se desenvolvem de modo isolado, contidas em seus contornos disciplinares, o
que as mantém desconectadas de outros universos disciplinares. Quando ocorrer algum
tipo de aproximagdo, ele se dard por um processo aleatério, sem que haja qualquer
planejamento intencional.

A Multidisciplinaridade Articulada por sua vez decorre de trabalhos escolares que
geralmente se constituem como projetos de ensino, o que € muito encontrado nas
propostas atuais e também € muito confundido com o exercicio da interdisciplinaridade
no ambiente escolar, em que a colaboragdo das diversas disciplinas curriculares se faz de
modo intencional e atua em um momento sincronizado. Essas disciplinas se organizam
em torno de uma tematica comum, de modo a promover “[...] uma visdo mais abrangente
do tema escolhido” (AMARAL, 2006, p.6). Essa € uma forma um pouco melhorada da
multidisciplinaridade simples, pelo fato de haver menos compartimentacdo da temdtica
estudada. Porém, ainda que as disciplinas fiquem confinadas a seus limites disciplinares,
€ possivel ao aluno perceber maior abrangéncia do estudo proposto diante da
possibilidade disciplinar dos aspectos implicitos no projeto de ensino.

O autor considera a Interdisciplinaridade “[...] um sonho [...]” (AMARAL, 2006,
p. 6), dada a dificuldade de sua implementac@o por uma série de fatores hoje vivenciados
no ambiente escolar, por exemplo: a excessiva especializa¢do dos cursos de formacao de
nossos professores, a organizacao curricular compartimentada e a organizacao do tempo
escolar em seu mais amplo aspecto. A ocorréncia regular da interdisciplinaridade e sua

adoc¢@o no espaco escolar dependem de uma série de fatores a serem reorganizados ou

32 Ivan Amorosino do Amaral: Graduado em Geologia, Mestre e Doutor em Educacio.
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mesmo revistos para que ela venha ocupar um espaco significativo nas a¢des de natureza
pedagégico-educativas, de modo a possibilitar sua efetivagao no ambiente educacional.

Amaral (2006) nos oferece duas modalidades de interdisciplinaridade, a
Interdisciplinaridade de  Transicdo e a Interdisciplinaridade Plena. A
Interdisciplinaridade de Transi¢cdo pode se manifestar no interior de uma disciplina em
que o professor trate os temas especificos de sua 4rea de conhecimento de modo
pluridimensional, em busca da colaboracdo de outros conhecimentos disciplinares,
ocorrendo a ruptura com o enclausuramento disciplinar.

A Interdisciplinaridade Plena pode se manifestar em encontros de professores de
diversas dreas com uma ou mais turmas de alunos, que tenham por foco um estudo comum
e colaborativo, do ponto de vista disciplinar; o docente abre mao de seu papel de

especialista e trabalha em uma relac@o colaborativa, democrética e horizontal.

1.8 Ivani Catarina Arantes Fazenda

Um dos nomes mais respeitados quando mencionamos a questdo da
interdisciplinaridade no campo educacional e nas pesquisas dessa natureza em nosso pais
€ Ivani Fazenda. Ela € uma profissional de reconhecimento internacional pela dedicacdo
aos estudos sobre essa drea ha mais de 30 anos. Convida-nos a refletir sobre a questdo da
interdisciplinaridade a partir das leituras de diversos livros e artigos que comp0s, todos
elaborados com grande propriedade e sustentados em estudos e reflexdes de autores e
praticas interdisciplinares nacionais e internacionais, incluindo o trabalho realizado pelo
Gepi (Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares), que coordena.

Com foco mais voltado a prética educativa e ao curriculo, a autora oferece dados
reflexivos sobre o espago escolar e, especificamente, sobre a interdisciplinaridade e suas
implicacdes tedricas, metodoldgicas, legislativas, formativas e pessoais, conduzindo a
discussao da interdisciplinaridade no campo educacional para altos patamares de ordem
epistemoldgica e socioeducativa. Segundo Fazenda, Varella e Almeida (2013, p. 22-23),
para “[...] além do desenvolvimento de novos saberes, a interdisciplinaridade na educacao
favorece novas formas de aproximacao da realidade social e novas leituras das dimensoes
socioculturais das comunidades humanas [...]”, o que solicita uma atitude interdisciplinar
perante a vida, o ensino e as relagdes pessoais estabelecidas.

A interdisciplinaridade segundo os referidos autores, compreende o entendimento

e a busca pela superacdo das relacdes de poder estabelecidas pelo absolutismo cientifico
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e doutrindrio, catequizado pelas instituicdes de ensino, responsavel por deformar as
mentes e dificultar as possibilidades criticas de inovacdo. Engloba ainda o
questionamento da certeza do nebuloso conhecimento que possuimos enquanto
professores ou cientistas, formados por universidades que fundam seus curriculos em
ilhas de contornos bem delimitados por saberes calcados no positivismo.

Nessa otica, a interdisciplinaridade surge com a tarefa de propor um
redimensionamento das acdes a serem tracadas pela integracdo entre seus atores € seus
conhecimentos particularizados, superando o estigio da integracdo. Dessa forma,
direciona-se para a criacdo de um postulado pedagdgico (no caso educacional), que leve
em conta a horizontalidade, o respeito e a humildade no estabelecimento relacional dos
envolvidos, ainda que por muitos seja considerada utdpica.

Essa abordagem reconfigura o pensamento acerca de questdes da mais variada
ordem que se encontram implicadas na drea educacional, como as formativas, as
curriculares, as relacionais e as metodologicas, que sao transmutadas em um
caleidoscOpio de possibilidades integrativas do ponto de vista pessoal, profissional,
formativo e metodolégico, que delineiam um continuum no sentido de um ensino
enriquecido pelas multiplas faces nele envolvidas. Com isso, cede-se espaco para um
ensino mais criativo, critico e humanizado, que transpde os limites estabelecidos pela
lineariza¢cdo do pensamento, conforme Fazenda, Varella e Almeida (2013).

Instaura-se, portanto, uma nova pedagogia, gestada na pratica dialdgica.
Configura-se o estabelecimento da Pedagogia da Comunicacao, considerada essencial se
quisermos trabalhar interdisciplinarmente, a qual solicita que a integracdo ceda espago
para atitudes interdisciplinares no ambiente escolar (FAZENDA; VARELLA;
ALMEIDA, 2013).

Enquanto a Interdisciplinaridade se atribui uma questdo de atitude, de

transformacao, a Integracdo se mostra como justaposicdo. Segundo os autores,

[...] existe uma profunda diferenca entre integracdo e interdisciplinaridade, ou
seja, a integracdo poderia acontecer em aspectos parciais, como: confronto de
métodos, teorias-modelo ou conceitos-chave das diferentes disciplinas, ao
passo que, delimitando mais rigorosamente o conceito de interdisciplinaridade,
conclui-se que esta seria um passo além dessa integracdo, ou seja, para que
haja interdisciplinaridade deve haver uma “sintonia” e uma adesao reciproca,
uma mudanca de atitude diante de um fato a ser conhecido; enfim, o nivel
interdisciplinar exigiria uma “transformacao”, ao passo que o nivel de integrar
exigiria apenas uma ‘“acomodacdo” [..]. (FAZENDA, VARELLA,
ALMEIDA, 2013, p. 87).
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Nesse caso, a integracdo se reporta a relagdes de caréter pluri ou multidisciplinar,
configurando uma justaposicao das disciplinas, das matérias ou dos contetidos escolares.
Atualmente elas sdo muito encontradas nos ambientes educacionais do mais iniciante
nivel de ensino a universidade, reportando a um ajuntamento de conhecimentos mais ou
menos inter-relacionados. Frisamos que ndo se trata de uma atitude, mas de interesses
particularizados que se justapdem (FAZENDA; VARELLA; ALMEIDA, 2013).

Para que uma relacdo interdisciplinar se configure, a interacdo é condicio
primordial, o que pressupde mudanga de atitude, reciprocidade e concepc¢dao de
multiplicidade, de coletividade em substitui¢do a individualidade. A interdisciplinaridade
exige uma mudancga de atitude, seja do ponto de vista da ci€ncia ou do ensino.

Consideradas as caracteristicas que definem a interdisciplinaridade, torna-se
evidente a urgéncia de redefinicoes acerca da formagdo dos profissionais e dos
pesquisadores formados pelas universidades. Na passagem das praticas individuais e
solitdrias para as dialégicas e compartilhadas, € essencial repensar e otimizar o ja
instituido e acomodado “[...] como forma de compreender ¢ modificar o mundo, pelo fato
darealidade do mundo ser multiplae ndouna[...]” (FAZENDA; VARELLA; ALMEIDA,
2013, p. 88).

Para que as barreiras trazidas pela disciplinaridade sejam superadas, conforme os
autores acima citados; antes de mais nada, torna-se necessario que as pessoas estejam
dispostas a dialogar, mesmo provendo de diferentes dreas de formacdo. E na relacio
dialdgica que a interagdo se instala, complementando os conhecimentos disciplinarmente
adquiridos, superando formas obsoletas de acdo ja cristalizadas.

Fazenda (2009, p. 47-50), ao discursar sobre as caracteristicas de um professor
bem-sucedido e sobre as questdes da alteridade presentes em sua agdo, traca um perfil
que revela o mestre; o professor que conduz o processo de ensino por meio de uma relagao
de respeito e aprendizagem mutua entre ele e o aprendiz e se desvencilha das amarras de
um ensino enquadrado, patriarcal e objetivo, conferindo de certo modo esses atributos a
génese de um docente interdisciplinar.

Essas atitudes sdo pautadas pela avaliagdo do que se ensina e de como se ensina,
sempre buscando o novo, algo que supere sua insatisfacdo com a forma posta de trabalho
docente, veiculada sob a tutela de um curriculo enrijecido disciplinarmente. O gosto e a
busca pelo conhecimento também estio presentes nesses atores, bem como a capacidade

de se perceber como um ser social.
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Do ponto de vista da formagdo do professor para que ele atue
interdisciplinarmente, Fazenda (2009, p. 50) alerta para a necessidade de que sejam
tracadas estratégias que busquem a superacdo de uma possivel formagdo inicial
fragmentada. Além disso, é esperado que o professor compreenda como se dd a
aprendizagem do aluno, que esteja aberto para a instauracdo do didlogo, que tenha por
objetivo a transformacdo social e que conceba a troca entre as disciplinas e se insira nesse
universo, muito embora todas essas questdes ainda mostrem a necessidade de superacdo
em nivel pessoal. Ele deve buscar pela sua expansao enquanto inserido num contexto
profissional coletivo e dinamico, que € a escola e a sala de aula.

A pratica interdisciplinar clama pelo desapego do individual e solicita a parceria
no coletivo. Segundo Yared (2009, p. 158), “[...] educar interdisciplinarmente significa
tocar a esséncia de uma realidade que ndo € feita somente por pessoas singulares com
suas realiza¢des, mas, sobretudo, por pessoas que vivem e agem juntas, conduzidas por
uma mesma missao € um mesmo objetivo”.

Desse modo, o que conduz as relagdes horizontais sdo caracteristicas que incluem:
humildade, respeito, conhecimento, reciprocidade, mutualidade, coparticipacio e outros
atributos que conferem um perfil de homem socidvel na busca de conhecimento e
compreensdo dos objetos de estudo, sejam eles das esferas da ci€ncia ou das préaticas

escolares em suas mais variadas formas, institucionais ou ndo de manifestacao.

1.9 Olga Maria Pombo Martins®

Para essa estudiosa quer queiramos quer ndo, a interdisciplinaridade estd
estabelecida na atualidade tanto na educagdo quanto na ciéncia. Conforme Pombo (2005),
o desenvolvimento primoroso da ciéncia, que teceu seu conhecimento e suas descobertas,
chegou a um nivel alto de especializacdo e afunilamento de apreensdo de seu objeto de
estudo. Isso inevitavelmente demonstrou a complexidade existente nas particularidades
de cada objeto estudado, de modo a conduzir o aceite da necessidade interdisciplinar para
um melhor conhecimento, troca e aprofundamento em seus estudos e produgdes

tecnoldgicas.

3 Professora do Centro de Filosofia das Ciéncias da Universidade de Lisboa. Coordenadora do Projecto
Mathesis.
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[...] o progresso da ciéncia, a partir sobretudo da segunda metade do século
XX, deixou de poder ser pensado como linear, resultante de uma
especializacdo cada vez mais funda mas, ao contrario e cada vez mais, depende
da fecundagdo reciproca, da fertilizacdo heuristica de umas disciplinas por
outras, da transferéncia de conceitos, problema e métodos — numa palavra, do
cruzamento interdisciplinar. Trata-se de reconhecer que determinadas
investigagdes reclamam a sua prépria abertura para conhecimentos que
pertencem, tradicionalmente, ao dominio de outras disciplinas e que sé essa
abertura permite aceder a camadas mais profundas da realidade que se quer
estudar. Estamos perante transformacdes epistemoldgicas muito profundas.
(POMBO, 2005, p. 9).

Todavia, o exercicio interdisciplinar ainda € algo que se esta a construir, ndo existe

uma férmula especifica para a ciéncia, segundo Pombo (2005) ou ainda uma metodologia

exclusivamente interdisciplinar na educacao ou na ci€ncia. Esses encontros e integracdes

irdo se constituir 2 medida que suas possibilidades permitirem, ou seja, conforme as

condi¢cdes geradas pelos encontros de integracdo disciplinar. Isso significa que ha

diferentes tipos de integracdo gerados pelo encontro e pelo esforco nesse estabelecimento

de relacdo interdisciplinar, do ponto de vista epistemoldgico, o que gera trés tipos de

integracdo: ciéncias de fronteira, interdisciplinas ou de interciéncias. Elas sdo entendidas

do seguinte modo:

[...] Ciéncias de Fronteira: novas disciplinas que nascem nas fronteiras entre
duas disciplinas tradicionais. Como exemplo refiram-se a biofisica e a
bioquimica; Interdisciplinas: aquelas que nascem na confluéncia entre ciéncias
puras e ciéncias aplicadas [...] o mais eloquente € o da engenharia genética,
duas areas —a engenharia e a genética — cuja mistura era impensavel ha 60 a
70 anos [...] Interciéncias que seriam conjuntos disciplinares onde nao hd uma
ciéncia que nasce nas fronteiras de duas disciplinas fundamentais (ciéncias de
fronteira) ou que resulta do cruzamento das ciéncias puras e aplicadas
(interdisciplinas) mas que se ligam, de forma descentrada, assimétrica,
irregular, numa espécie de patchwork combinatdrio que visa a constitui¢do de
uma nova configuracdo capaz de resolver um problema preciso. O exemplo
melhor € o das ciéncias cognitivas. Elas ndo s@o especialmente a psicologia e
a neurocirurgia, sdo as neurociéncias, sdo a filosofia, sdo a matematica, sio as
ciéncias da computacdo. Ou seja, sdo conjuntos de disciplinas que se
encontram de forma irregular e descentrada para colaborar na discussao de um
problema comum. (POMBO, 2005, p. 10).

As Interciéncias sao um tipo de organizacdo da ciéncia até pouco tempo

impensado. Seu campo vai se constituindo de acordo com as solicitagdes de seu objeto de

estudo, o que confere uma alta plasticidade ao estabelecimento de relagdes disciplinares

das mais diversas, bem como oferece um rico potencial de alargamento de suas fronteiras,

conforme podemos observar nas figuras a seguir.
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Para melhor compreensdo, a referida autora, ao tratar das ciéncias cognitivas,
elucida que:

A “galaxia das ciéncias cognitivas”, como lhes chama Andler (1990: 81, 8), ¢
constituida por um conjunto de investigacdes que t€ém origem em cinco
disciplinas dominantes: a psicologia, a linguistica (fonética, gramdtica,
acustica, pragmadtica), a filosofia (logica, filosofia da linguagem,
epistemologia, filosofia do espirito, filosofia moral), a inteligéncia artificial e
as neurociéncias (neurofisiologia, neuroanatomia, neuroquimica, biologia
molecular, citologia). Porém, para 14 destas disciplinas que, como diria
Lakatos, delimitam o “nu-cleo duro“ das ciéncias cognitivas, nelas se inclui
ainda um conjunto muito mais amplo que, conforme os casos e as exigéncias
dos problemas em estudo, pode incluir disciplinas, sub-disciplinas,
especialidades, sub-especialidades e programas de investigacdo provenientes,
quer das ciéncias da natureza (fisica, eletromagnetismo, cronometria,
mecénica, quimica), quer da légica e das ciéncias matemadticas (geometria,
probabilidades, estatistica), quer da drea das engenharias (informatica,
cibernética, robdtica), quer das ciéncias humanas (antropologia, sociologia,
economia), quer ainda uma pluralidade de especialidades de fronteira como a
psicolinguistica, a psicofisica, a neurolinguistica, a neuropsicologia e a
psicologia social. (POMBO, 2006, p. 214)

Por um lado, dada a extrema juventude destas ciéncias, nascidas ha apenas
cerca de 35 anos, parece prematura qualquer determinacio da sua constituicdo
disciplinar a partir de factores externos de natureza institucional, tais como a
lenta constitui¢do de uma tradicao, uma mais ou menos conflituosa filiagao de
escolas ou um conjunto de circunstincias favordveis a um enquadramento
académico. Esse enquadramento académico, como era de esperar, verifica-se
tanto ao nivel de centros de investigacdo como de licenciaturas existentes em
grande nimero de universidades. Sendo em si mesmo interdisciplinares, a
introdug¢@o das ciéncias cognitivas nos curriculos escolares e nas universidades
coloca em termos muito imediatos a necessidade de um ensino interdisciplinar.
Por outro lado, uma definicdo intensional, que procedesse a sua delimitacio
disciplinar em funcdo de factores internos estritamente cognitivos, parece
igualmente inadequada, dada a inexisténcia de qualquer unidade teérica ou
metodolégica que se verifica no campo das ciéncias cognitivas [...]. (POMBO,
2006, p. 216 - 217).

Nesse universo relacional a ciéncia é convocada a resolver problemas complexos
das mais diversas ordens, os quais exigem colaboragdes disciplinares e se constituem em
novidades epistemoldgicas. Por consequéncia, gera-se um movimento sem volta que ird
se refletir na formacdo universitdria dos alunos, promovendo uma nova forma de
organizacdo das universidades, de seus cursos, das organizacdes departamentais etc.,
promovendo um novo estado de conhecimento entre os futuros especialistas e cientistas
(POMBO, 2005).

Acreditamos que toda essa problemdtica venha a conduzir um modo mais
amplificado no conhecimento da humanidade, seja do ponto de vista da producdo
cientifica seja da perspectiva de formacao dos alunos na universidade ou nas escolas de

ensino bdsico. Essa ultima poderd oferecer nogdes conceituais no caso da educacgdo



69

infantil e dos anos iniciais ou ainda formagdo de conceitos mais abrangentes e
interconectados com o ambiente nos anos finais e no ensino médio, proporcionando uma
interacdo relacional de partilha de conhecimento, de troca de aprendizagem muito
diferente do que temos assistido até 0 momento.

A autora abre também uma discussdo acerca da polissemia terminolégica
existente, atribuida aos diferentes niveis de gradacao disciplinar. Afirma que ndo hé entre
0os proprios tedricos ou entre os praticantes da interdisciplinaridade um termo
universalizado que indique a gradag@o dessas relacdes, por tratar-se de um conceito que
ainda ndo apresenta uma relativa estabilidade, além de possuir dispares defini¢cdes
(POMBO, s.d., p. 2)*. Diante dessa questdo, ela propde que se busque um avango na
defini¢do terminoldgica para as gradacOes das relagdes disciplinares a partir da etimologia
dos prefixos que antecedem a palavra disciplina, ja que a etimologia remete a nossas
raizes e carrega fortes indicagdes.

Desse modo, recomenda que sejam aceitos trés prefixos: o multi ou pluri, o inter
e o trans, a serem considerados em um continuum € em um crescendum. Isso significa
entender essas gradagdes partindo “[...] do paralelismo pluridisciplinar ao perspectivismo
e convergéncia interdisciplinar e, desta, ao holismo e unificacdo transdisciplinar [...]”
(POMBO, s.d., p.5, grifos da autora). Aceitar essa proposta, afirma a autora, facilitaria a
comunicacdo e o entendimento, de modo a oferecer clareza ao que se esté referindo, se
fossem universalizadas tais denominagdes.

Muito embora consideremos relevantes os motivos expostos em favor de um
denominador comum para as terminologias das gradagdes interdisciplinares,
posicionamo-nos diante de um esfor¢o de andlise do que até aqui foi exposto e avaliamos
a possibilidade de se utilizar esta ou aquela referéncia terminolégica, considerando a
multiplicidade que se tem oferecido até agora. Portanto, seria vantajoso utilizar os termos
que mais se adequarem ao objeto de estudo em questdo, em concordancia com sua
aplicabilidade. Assim, torna-se essa polissemia em uma forma mais democritica de
atuacdo da integracdo interdisciplinar, em detrimento de um mascaramento que lineariza
terminologias, arriscando tornar as acdes enclausuradas em graus enrijecedores de inter-

relacdo disciplinar aplicada, o que ironicamente se aproxima do pensamento positivo.

3 Pombo, O. Coléquio “Interdisciplinaridade, Humanismo e Universidade”. [s.d.], Transcrito.
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Apesar de os autores apresentarem varias denominagdes terminoldgicas para as
gradacOes interdisciplinares, todos afirmam que a interdisciplinaridade ultrapassa o
sentido estrito de suas inter-relacdes. Desse modo, a acdo interdisciplinar, em conjunto
com a colaboragdo das concorréncias disciplinares (colaboragdes e intercambios
reciprocos), configura-se pela atitude em favor da ampliacdo da compreensividade de
seus objetos de estudo e também da existéncia humana. Isso exige que os pesquisadores
cedam espaco dos dominios especificos de conhecimento para assumir certo
desprendimento e anonimato e impulsionar um novo marco no desenvolvimento
cientifico.

A adogdo dessa concepgdo no espago escolar conduz ao trabalho interdisciplinar.
Este propde aos professores que dialoguem entre si, superem a supremacia existente entre
as disciplinas escolares e os conteidos curriculares, promovendo estudos inter-
relacionados, de modo a se enriquecerem mutuamente em uma relacdo de parceria e
colaboragdo amplificada na interacdo com os alunos e a comunidade escolar.

Na relagdo professor-aluno, a interdisciplinaridade convoca esses atores para um
processo de aquisi¢cao de conhecimento que considera as necessidades da vida cotidiana
e do mundo que valoriza os conteddos assimilados pelos estudantes fora da escola.
Constitui-se, desse modo, o ambiente educativo em um lugar instigante, que conduz a
busca de um saber que promove a autonomia intelectual, o desejo pela busca do

conhecimento, a criatividade e a atitude democratica.

1.10 A Transdisciplinaridade no Século XXI

Encontramos na leitura de Sommerman (2012) significativa colabora¢do para a
definicdo do termo Transdisciplinaridade na atualidade. Segundo o referido autor, até a
década de 1990 ainda ndo era oferecida uma boa defini¢do do conceito e da metodologia
dessa terminologia, muito embora esteja impregnada, nos dias atuais, pelos conceitos de
transdisciplinaridade apresentados por Jean Piaget e pelo astrofisico Erich Jantsch,
expressos no encontro promovido pelo Ceri no ano de 1973.

A contribuicdo de Sommerman (2012) é decorrente da investigacdo realizada em
seu doutoramento, dedicado ao estado da arte de artigos cientificos que tratam da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, publicados em quatro diferentes idiomas

ocidentais. Em sua pesquisa, o autor constata que a transdisciplinaridade aparece de modo
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mais expressivo nos documentos investigados a partir dos anos 2000 e reconhece que essa
producdo favoreceu uma melhor definicdo do campo interdisciplinar e possibilitou uma
disting@o mais clara entre essa e a transdisciplinaridade.

Concordamos com o autor, dado que nao identificamos uma definicao clara do
conceito de transdisciplinaridade em toda a literatura pertinente a tematica das inter-
relacdes disciplinares que até aqui analisamos — com exce¢do de Jean Piaget e Jantsch
(1973) —, as quais temos dedicado os 12 ultimos anos de nossos estudos. Esse fato nos
leva a corroborar a afirmacao do referido autor, sobre uma melhor defini¢ao do conceito
transdisciplinar, a partir do ano 2000.

Também concordamos plenamente que a interdisciplinaridade contou com grande
contribuicdo a partir do momento que a transdisciplinaridade passou a ser mais bem
expressa pelos artigos académicos. Como relata Sommerman (2012), hoje, a
Transdisciplinaridade se compde ndo sé da articulacao dos conhecimentos disciplinares,
mas também da coordenacdo e da interacdo dos quatro modelos de pensamento ocidental
construidos pela humanidade desde 2500 anos atrds, quais sejam, o mitolégico, o

filosofico, o teoldgico e o cientifico. Segundo o autor,

[...] uma das caracteristicas que distinguem a interdisciplinaridade da
transdisciplinaridade é “a ndo presenca de conhecimentos ndo-académicos na
interdisciplinaridade” e “a presenca de conhecimentos nido-académicos” na
transdisciplinaridade”. (SOMMERMAN, 2012, p. 141).

A Transdisciplinaridade tem a considerar todo tipo de saber construido pela
humanidade, transcendendo as fronteiras impostas pelo conhecimento disciplinar
legitimado pelos académicos. Os conhecimentos ndo academizados sdo aqueles que ao
longo dos anos vividos pela espécie humana acabaram por ser dignificados e
reconhecidos na sociedade, diferentemente da interdisciplinaridade, que busca o
enriquecimento de seus campos disciplinares pela relacio que estabelece na troca
reciproca entre dois ou mais campos de conhecimento cientifico. Desse modo, a
Transdisciplinaridade no século XXI se revela ndo pela somatéria do produto gerado
pelas relacdes interdisciplinares, mas também pela transcendéncia dessas relacdes a
outros niveis nao disciplinares, como a religido.

E interessante notar que a Transdisciplinaridade nos move a uma nova forma de
concepc¢do de conhecimento, de ser humano geogréfico e de relacdes socioecondmicas

que envolvem os conhecimentos por nés produzidos, bem como nos faz repensar o direito
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de seu uso. Para sermos mais claros, traremos como exemplo um dos principios que
constam da Carta da Transdisciplinaridade (PORTUGAL, 1994), a qual se encontra na
integra no anexo A.

Segundo o referido documento, o ser humano é considerado para além de qualquer
nacionalidade. As pessoas e suas culturas sd@o concebidas como transnacionais, e a Terra
¢ patria dos homens. Ademais, o respeito e a integracdo dos mais diferentes
conhecimentos produzidos pela humanidade serdo a base do resgate de uma cidadania e
alteridade plenas (SOMMERMAN, 2102).

Observemos que na Transdisciplinaridade a ciéncia considera o conhecimento
mitoldgico, filoséfico, teoldgico e cientifico, ou seja, 0s quatro aspectos do conhecimento
humano em coordenacdo, movidos pela busca da transcendéncia do conhecimento
“disciplinarizado” (SOMMERMAN, 2102). A defesa da Transdisciplinaridade se pauta
na dignificacdo das producdes humanas, reconhecendo suas manifestacdes e suas
verdades, muitas delas nem sempre convencionalmente aceitas pelo conhecimento
disciplinar, como € caso dos saberes produzidos fora da 16gica cientifica.

Esse novo modo de compreender o ser humano e suas producdes culturais
significa conceber as acdes humanas voltadas para o bem comum, sejam elas de
desenvolvimento cientifico, econdomico ou social. Todas elas, sem exce¢do, deverdo estar
acima de quaisquer interesses particulares, de ordem econdmica e politica ou de qualquer
outra natureza. Atualmente existem VAarios encontros, congressos, Semindrios € grupos
que tratam sobre a Transdisciplinaridade, eles se encontram na América Latina, na
América do Norte e na Europa, e tétm se dedicado a elaboracdo de documentos
contributivos para o campo transdisciplinar (SOMMERMAN, 2102).

Novamente voltamos a um desses documentos, a Carta da Transdisciplinaridade
(PORTUGAL, 1994). Ela expde os principios que norteiam as acdes Transdisciplinares
na contemporaneidade. Referéncia para seus estudiosos, foi adotada no primeiro
congresso mundial de Transdisciplinaridade, em Portugal, no Convento da Arrdbida, no
ano de 1994. Citaremos alguns desses principios, os quais consideramos favorecer a
compreensdo que se tem nos dias atuais sobre esse nivel de integragdo disciplinar, ou seja,
o transdisciplinar.

O artigo 10 se ocupa em apresentar a abrangéncia da Transdisciplinaridade: “[...]
ndo existe um lugar cultural privilegiado onde se possam julgar as outras culturas. O

movimento Transdisciplinar ¢ em si transcultural [...]” (PORTUGAL, 1994, p. 2). O
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artigo 5, por sua vez, oferece-nos uma melhor compreensdo do que até aqui foi explicitado
sobre a Transdisciplinaridade: “[...] a visdo transdisciplinar est4 resolutamente aberta na
medida em que ela ultrapassa o dominio das ciéncias exatas por seu didlogo e sua
reconciliacdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas também com a arte, a literatura,
a poesia e a experiéncia espiritual [...]” (PORTUGAL, 1994, p. 2). Ja o artigo 11 trata da
educacdo e a ela atribui os seguintes aspectos: “[...] a educacdo auténtica ndo pode
privilegiar a abstracdo no conhecimento. Deve ensinar a contextualizar, concretizar e
globalizar. A educagdo transdisciplinar reavalia o papel da institui¢do, da imaginacdo, da
sensibilidade e do corpo na transmissdo de conhecimentos [...]” (PORTUGAL, 1994, p.
3).

As intengOes expressas na Carta da Transdisciplinaridade (PORTUGAL, 1994)
conduzem ao entendimento de que a interdisciplinaridade se encontra em um
posicionamento diferente da Transdisciplinaridade. Conforme ja dissemos, enquanto a
interdisciplinaridade se ocupa com a inter-relacdo dos conhecimentos cientificos
disciplinares em um encontro conjunto para a resolu¢do dos problemas complexos que
enfrentamos na atualidade, o campo da Transdisciplinaridade considera ndo s6 as
disciplinas, mas também todas as produgdes culturais ndo cientificas que a humanidade
construiu, estando aberta aos mitos e as religides, promovendo, desse modo, o
“transculturalismo”.

Para os defensores da Transdisciplinaridade, sua aplicabilidade na educacao
resulta em um ensino em que aluno e conhecimento sdo considerados em seu aspecto
holistico. Eles sdo concebidos em uma sé tessitura trans-histérica, predisposta a
aprendizagem. Esta € composta por pensamento-corpo-sentimento, constituintes
indissocidveis do ser humano.

Muito embora a €nfase dada pela Transdisciplinaridade ao aspecto afetivo e
cognitivo possa parecer uma novidade no campo educacional, ndo acreditamos que esses
aspectos constituintes do ser humano e manifestantes em sua relacdo de aprendizagem
sejam totalmente desconsiderados ou pouco considerados no ensino interdisciplinar.
Podemos afirmar que na atualidade bem pouco se sabe ou se aplica da
interdisciplinaridade nos mais diferentes niveis de ensino, fato que tem contribuido para
certo ocultamento de relatos que tratam de sua aplicabilidade amplificada nesses trés

aspectos (pensamento-corpo-sentimento).
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A preocupacdo que encontramos nas acoes educativas de natureza interdisciplinar
parece dar destaque para os esforcos empenhados na busca pela superacdo da
compartimentalizagdo disciplinar impressa nos curriculos e nos conteidos escolares.
Todavia, esse tipo de acdo educativa se mostra impregnada de um conjunto de
pressupostos indicativos de uma educacdo pautada na superacdo do modelo tecnicista,
definidamente transmissivo dos conhecimentos oriundos da ciéncia disciplinar, expressos
de modo claro na cartografia curricular.

A prética educativa interdisciplinar agrega a contribuicdo de vdrias ciéncias que
buscam a desmilitariza¢do dos corpos. Considera o estudante em uma relagdo que integra
o conhecimento escolar a ser apreendido e suas experiéncias anteriores, sejam elas
vivenciais, pré-conceituais ou ainda conceituais. Também nessa dindmica de
aprendizagem se leva em conta o aspecto afetivo em conjunto com as possibilidades
cognitivas do aprendiz. Com isso, inclinamo-nos a pensar na proposta educativa
interdisciplinar ndo enquanto tnica, mas enquanto uma das muitas acdes pedagdgicas
propostas no século XX que buscam a dignificagdo do aluno em seu préprio processo de
conhecimento.

Um dos pontos destacados na aplicabilidade da interdisciplinaridade no campo
educacional se pauta em considerar o estudante como autor de seu processo de aquisicao
de conhecimento. Isso porque na interlocuc¢ao aluno-conhecimento os saberes prévios que
ele possui, bem como sua histéria de vida, sdo tidos como pontos referenciais
significativos para a possivel compreensio de um conhecimento disciplinar que
possibilita interconexdes com outras dreas de conhecimento e com a vida.

Por fim, ao tratarmos da acdo pedagdgica interdisciplinar, entendemos que os
aspectos pensamento-corpo-sentimento sdo considerados. Mas a preocupagdo com o
estabelecimento das relagdes entre as disciplinas envolvidas em determinada acgdo
educativa ndo se esgota nessa Unica face. A acdo pedagdgica interdisciplinar também
considera o aluno enquanto uma pessoa que possui experiéncias de vida, concepgdes e/ou
preconcepcOes acerca de diversos conhecimentos, os quais influenciardo na sua
aprendizagem. Esse fato € constatado pelo estudo que temos dispensado a essa temadtica
ao longo de mais de uma década. Os autores que se dedicam a tratar desse tema no campo
educacional afirmam a necessidade de aproximacao do saber escolar com o conhecimento

jé elaborado anteriormente pelo aluno e com suas experiéncias de vida.
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Ademais, na pesquisa do tipo estado da arte que fizemos por ocasido do mestrado
nos dedicamos a analisar as préticas pedagogicas interdisciplinares realizadas nos anos
iniciais do ensino fundamental brasileiro descritas por teses e dissertacdes desse pais,
compreendidas em um espaco de tempo de 18 anos (1987-2005). Esse estudo corrobora
as colocacgdes feitas acima.

Consideramos substancial salientar que na Transdisciplinaridade a énfase dada ao
conhecimento-corpo-sentimento na drea educacional se apresenta muito mais
explicitamente do que na interdisciplinaridade. Contudo, € possivel perceber nos
pressupostos da interdisciplinaridade a consideracdo dos conhecimentos espontianeos e
das experiéncias de vida trazidas pelos alunos, o que nos permite afirmar que a vivéncia
corporal e o sentimento estdo presentes nela.

O que podemos depreender de toda essa reflexdo é que a triade conhecimento-
corpo-sentimento encontra na interdisciplinaridade um estdgio de amadurecimento
anterior ao da Transdisciplinaridade. Portanto, a interdisciplinaridade prepara o salto
qualitativo para que as a¢gdes sejam mais claramente declaradas, planejadas e identificadas
no campo educativo.

Entendemos que a interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade se diferenciam
epistemologicamente. Esta dltima considera, como j4 afirmado, em seu universo de
estudos todas as producdes de conhecimento construidas pela humanidade, do mitico ao
cientifico. A interdisciplinaridade, por outro lado, se ocupa das relacdes entre as

disciplinas academicamente reconhecidas e suas possiveis hibridizagdes.

Apesar de os autores apresentarem véarias denominagdes terminoldgicas quanto as
gradacOes interdisciplinares, todos afirmam que a interdisciplinaridade ultrapassa o
sentido estrito de suas inter-relacdes. Nestas, a acdo interdisciplinar, em conjunto com a
colaboracdo das concorréncias disciplinares (intercambios reciprocos), configura-se pela
atitude de reconhecimento da limitada contribui¢do oferecida pelas especializagdes em
favor da compreensdo de certos objetos de estudo. Isso exige que os pesquisadores
reconhegam a limitagdo de seus dominios especificos de conhecimento para assumirem
certo desprendimento e anonimato, que promovam a impulsdo de um novo marco no

desenvolvimento cientifico, cunhado pelas relacdes interdisciplinares.
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Essa necessidade defendida pelos autores em nenhum momento se refere a nao
disciplinaridade ou ainda a dissolu¢do das disciplinas. Nao encontramos em nenhum dos
autores por nds estudados essa afirmacgao, muito pelo contrdrio o que notamos € que a
disciplinaridade continua a ter inegdvel valor no desenvolvimento da ciéncia e que, a
partir do conhecimento monodisciplinar, tem-se a possibilidade da interdisciplinaridade
(observe que temos o radical: inter) enquanto busca pelo conhecimento de determinados
fendmenos, que, se tratados disciplinarmente, ndo serdo bem compreendidos, como € o
caso da ecologia.

A “disciplinarizacdo” ¢ por nés reconhecida enquanto um modo de fazer ciéncia
que muito contribuiu e contribui na atualidade para a compreensdo dos diversos
fendmenos investigados. Contudo, suas especialidades criaram condi¢des para o
surgimento da interdisciplinaridade e das interdisciplinas, por exemplo, a mecatrOnica, a
engenharia genética, a psicossociologia, que se tornaram disciplinas de natureza
interdisciplinar. Estas vieram responder as questdes que necessitavam ser compreendidas
de um modo complexo, o que convocou o estudo colaborativo, composto por mais de um
conhecimento disciplinar.

Entendemos também que todo estudo inicial de um fendmeno acontece por meio
de um sentido sincrético ingénuo, ou holistico, ou ainda de um sincretismo holistico. Isso
significa expressar que em um primeiro momento se vé€ o todo sem se preocupar com as
partes; logo, em um momento imediatamente posterior a esse se configura o processo
analitico sintético, destinado a compreensdo do fendmeno a ser estudado. E nesse
movimento de andlise e sintese que os conhecimentos disciplinares sao criados.

A sintese produzida disciplinarmente ndo se mostra enquanto reconstitui¢do do
todo. Seu conhecimento se prende a determinado objeto de estudo, tornando o
conhecimento produzido nesse contexto bastante pormenorizado, especializado ou ainda
hiper especializado, como no caso da nanotecnologia. Poderd também se mostrar no
hibridismo disciplinar decorrente de sinteses derivadas de dois ou mais conhecimentos
disciplinares, como a biotecnologia, ao que também ndo se confere a reconstitui¢cdo do
todo.

Na ciéncia, o conhecimento se produz por esses momentos de sincrese e sintese,
a qual por sua vez se transformard novamente em sincrese, porém num estagio sincrético
superior ao sincretismo inicial. A seguir serdo geradas novas sinteses, tornando assim o

movimento de producdo cientifica do conhecimento disciplinar composto por um
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movimento ciclico tracado pelos momentos, sincrético inicial, analitico, sincrético
disciplinar/interdisciplinar, volta novamente a ser disciplinar. Esse processo retorna ao
sincretismo complexo, e assim se chegard a novas sinteses e sincreses
disciplinar/interdisciplinar de modo assim constituir-se ciclicamente. Reconhecemos que
esse nos parece ser um movimento singular na ciéncia, pelo menos para 0 momento
cientifico que atualmente vivenciamos, que tem em muito colaborado para a resolugdo de
problemas complexos que necessitam de conhecimentos disciplinares que se inter-
relacionam.

Quando tratamos da integracdo interdisciplinar, notamos que os autores por nds
estudados colocam a disciplinaridade, a multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade
como situagdes que configuram nenhuma relagdo entre as disciplinas, ou ainda, relacdes
de menos intensificagdo que a gradacdo superior a esses estagios, que sdo as gradacoes
interdisciplinar e transdisciplinar. As primeiras sao definas, por um lado, enquanto niveis
gradativos de pouca ou nenhuma interacdo e as ultimas, por outro, enquanto interacoes
expressivas entre disciplinas e interdisciplinas.

A interdisciplinaridade, nivel superior subsequente a pluridisciplinaridade, é
compreendida por encontros disciplinares em que ha efetivacdo na troca de
conhecimentos produzidos disciplinarmente, em que a colaboracdo existente entre elas é
promovida por um trabalho dedicado a buscar compreender determinado fendmeno e
perseguir a solu¢do de determinado problema que lhes € colocado e que nédo € possivel de
ser resolvido disciplinarmente. Esse tipo de interacdo disciplinar tem trazido bons
resultados para os aspectos que se propde a estudar. Ademais, sabemos que esses
encontros colaborativos poderdo contribuir para o surgimento de novos campos
disciplinares, o que foi muito bem expresso por Jean Piaget (1973) ao tratar das
disciplinas hibridas.

Também a nds cabe lembrar que o nivel de gradacao das relagdes disciplinares
denominado interdisciplinar apresenta varios estdgios nessa mesma gradagdo,
dependendo de qual autor se adota. Isso nos conduz ao entendimento de polissemia do
termo interdisciplinar. Entretanto, em todos os autores por nds analisados ao longo dos
dltimos 12 anos ndo encontramos nenhum que deixe de situar a interdisciplinaridade no
nivel acima da pluridisciplinaridade ou ainda que ndo considere que estidgios anteriores a

esse tenham pouca ou nenhuma colaboracdo. Além disso, todos se referem a
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interdisciplinaridade como o estdgio de gradacdo que se caracteriza pela troca reciproca
entre duas ou mais disciplinas envolvidas.

Desse modo, o estudo de diversos autores que tratam da interdisciplinaridade
conduz a definicio de que esse nivel gradativo de colabora¢do disciplinar, a
interdisciplinaridade, pode ocorrer entre duas ou mais disciplinas que se interessam em
analisar determinado fendmeno de modo colaborativo. Dessa relacdo entre
conhecimentos disciplinares poderd haver determinado nivel de enriquecimento, de modo
a possibilitar a decorréncia da criagdo de um novo campo disciplinar, por exemplo, a
biofisica, a bioquimica, a engenharia genética e a mecatronica entre outras. Portanto,
surgem disciplinas formadas por natureza interdisciplinar, decorrentes da tessitura do
conhecimento de duas ou mais disciplinas.

Esse novo momento de producdo de conhecimento tem oferecido grandes
contribuicdes decorrentes da hibridizacao disciplinar. Entretanto, os momentos de relagao
interdisciplinar podem também ocorrer apenas em situagdes pontuais de necessidade
colaborativa, e apds esse momento cada disciplina retornard ao seu campo de estudo
monodisciplinar.

A compreensdo de como se dd o conhecimento cientifico disciplinar e o
interdisciplinar colabora para a superacdo do mito de que a interdisciplinaridade surge
para negar a relevancia da producdo disciplinar. Muito pelo contrério, o produto gerado
pelas disciplinas dentro de seus contornos fronteirig¢os € tdo valioso quanto os produzidos
pelas trocas colaborativas com outras disciplinas. Ademais, sabemos que as disciplinas
geradas hibridamente poderdo vir a se tornar uma nova especialidade com contornos
semelhantes aos de qualquer outra disciplina com caracteristica unidisciplinar, bem como
poderdo apresentar momentos de hiperespecializacdo ou ainda estar presentes em
momentos caracterizados pela integracido, cada uma contribuindo de acordo com suas
possibilidades para a resoluc@o de problemas.

Quanto ao tratamento dado a interdisciplinaridade, os argumentos apresentados
pelos experts (BERGER, 1973) por ocasido da OCDE se encontram intimamente ligados
a aten¢do especial necessdria as agdes educativas destinadas aos futuros especialistas e
cientistas. Para eles, deveria ser oferecido um ensino que promovesse que os estudantes
viessem a considerar suas especialidades factiveis da necessidade de busca por outros
conhecimentos, estivessem eles ou ndo no mesmo campo de atuacdo. Entendem que,

assim, € possivel oferecer condi¢des para que o avanco cientifico pautado nas relacdes
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interdisciplinares seja impulsionado tanto nas especialidades dos mais variados campos
de trabalho destinados aos diferentes profissionais a ser formados pelas universidades
quanto aqueles que optassem por destinar seus esforcos a pesquisas.

Esse modo de compreender a formagao dos futuros especialistas e cientistas
chegou aos demais niveis de ensino. Com relacdo a estes, a discussdo se fundamenta em
uma agdo pedagdgica pautada na abordagem integrada dos conteddos curriculares, em
que se destaca a busca por uma aprendizagem que faca sentido para o estudante, que se
preocupe com seus saberes prévios e se aproxime da realidade de vida dos alunos na
interlocu¢@o do processo de conhecimento.

Essa concep¢do no espaco escolar conduz a um trabalho educativo em que as
acOes pedagogicas solicitam que os professores dialoguem entre si, tanto do ponto de
vista de suas especialidades quanto da perspectiva dos objetivos educacionais propostos.
Desse modo, eles se enriquecem mutuamente por meio da parceria e da colaboracdo, as
quais se amplificam na relacdo com e entre os alunos e a comunidade escolar.

A interdisciplinaridade aplicada no ambiente escolar convoca seus atores para um
processo de aquisi¢cao de conhecimento que considera as necessidades da vida cotidiana
e do mundo, que valoriza os conteiidos assimilados pelos estudantes fora da escola.
Constrdi-se, assim, o ambiente escolar como um lugar instigante, que conduz a busca de
um saber que promove a autonomia intelectual, o desejo pela busca do conhecimento, a
criatividade e a atitude democrética.

Entretanto, sabemos que acOes dessa natureza ndo dependem exclusivamente da
disposicdo dos docentes. Outros aspectos imprescindiveis de serem considerados sdo aqui
por nés evidenciados como a organizacdo escolar, a configuracdo curricular e a
responsabilidade das politicas publicas em prover condicdes ao espago educativo
formalizado para que este possa se revelar na possibilidade interdisciplinar.

Intencionamos com o que até aqui escrevemos, oferecer um pequeno contorno das
discussdes que cercam a interdisciplinaridade. Além disso, procuramos apresentar o autor
que sustenta nossa categoria de andlise das relacdes interdisciplinares estabelecidas nas
praticas interdisciplinares de Educacio Ambiental que estudaremos.

Acreditamos que Japiassu (1976) contempla de modo bastante compreensivel os
niveis das inter-relagdes disciplinares, o que nos conduziu a sua adocdo enquanto
referencial para andlise dos possiveis niveis de ascendéncia gradacional identificados nas

préticas interdisciplinares em EA por n6s analisadas. Como ja colocado, um dos niveis é
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o multidisciplinar, definido por disciplinas que tratam de um mesmo tema sem que haja
qualquer colaboracdo entre essas, de modo que cada uma desenvolve suas atividades
isoladamente. O nivel seguinte é o pluridisciplinar, em que a colaboracdo disciplinar se
efetiva somente de uma para outra disciplina sem que haja colaboracao mutua. Diferente
desse, € o nivel interdisciplinar, que possui por caracteristica a colaboragdo miutua entre
duas ou mais disciplinas envolvidas em um mesmo tema de estudo, de modo a se
enriquecerem mutuamente pela troca de conhecimento proporcionada nesse tipo de
relagdo.

Por fim, o autor expde o nivel transdisciplinar, no qual a relacdo se estabelece
entre disciplinas e interdisciplinas. Acreditamos ser dificil encontrd-lo nas praticas
pedagdgicas educativas em contexto educacional formalizado, j4 que essas praticas
normalmente se apresentam em propostas pautadas em estudo do meio ou projetos de
ensino que realizam um esfor¢o conjunto para atingir o nivel da interdisciplinaridade.
Elas, por estarem situadas no ambiente escolar formalizado, preocupam-se em atender as
disciplinas curriculares envolvidas na pratica educativa, cuidando para que ndo haja
prejuizo quanto aos conteudos propostos por cada disciplina curricular, 0 que por ora
distancia da realidade escolar a pratica da transdisciplinaridade. Isso é muito bem
expresso por Gallo (2000) ao se referir a dificuldade atualmente encontrada para que o

curriculo disciplinar tenha seu lugar ocupado por uma proposta educativa transdisciplinar:

Para as condicbes atuais de nossa educagdo, penso que as posturas desejaveis
seriam aquelas que procurassem minimizar as aparéncias da
compartimentalizacdo, dado que n3o podemos vencé-la de imediato,
entranhada que estd em nossos curriculos. Cada professor poderia, para
comecgar, tentar mostrar que os conteidos que ensina em suas aulas nao estao
isolados, mas se relacionam de algum modo com tudo o mais que o aluno
aprende na escola. Seria de grande importancia que os alunos percebessem [...]
que determinadas disciplinas sdo ferramentas instrumentais que auxiliam na
compreensdo dos conhecimentos, enquanto outras compdem a cosmologia
contemporanea e outras procuram ainda explicitar a vivéncia e a apreensao
histérica do ser humano. (GALLO, 2000, p. 38-39).

Acreditamos que no momento histérico que nos encontramos pensar
criativamente em propostas de natureza interdisciplinar com nossos alunos é um passo
inicial. Este podera possibilitar um futuro em que tenhamos uma educacio que apresente
“[...] uma concepcao de saber que vislumbre a multiplicidade sem fragmentacdo; um
curriculo e uma escola na qual as criancas possam aprender sobre o mundo em que vivem,

um mundo multiplo e cheio de surpresas [...]” (GALLO, 2000, p. 39), em que todo tipo
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de construgdo cultural acumulado pela humanidade transite e seja tratado em ordem de
igualdade, livre de preconceito no campo do saber humano.

No capitulo a seguir, trataremos da Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade.
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CAPITULO 2 — CONCEPCOES DE AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

O delineamento das preocupag¢des com a Educagdo Ambiental (EA) comeca a
surgir na segunda metade do século XX com movimentos que deixam a mostra uma crise
ambiental gerada pelo crescimento de uma producdo sem limites, fortalecida pela
racionalidade técnica, cientifica, econdmica e politica. E nesse contexto que a
complexidade ambiental se torna evidente, de modo a conduzir a humanidade a “[...]
desconstru¢do da légica unitdria do pensamento unidimensional e do crescimento do
conhecimento, em relacdo as formas de dominio da natureza e da gestdo racional do
ambiente [...]” (LEFF, 2003, p. 21). Esse ¢ um dos muitos argumentos apontados pelo
autor para tratar da complexidade da Educacdo Ambiental e da preméncia de discussdes
e tratamentos inter e transdisciplinares sobre o tema, o conhecimento e a transformacdo
de praticas relativas ao ambiente.

Leff (2003) indica caminhos para configurar um mundo sustentado pelos
principios da equidade, da democracia e da sustentabilidade. A compreensdo e o
tratamento desses principios levam-nos a conceber o ambiente a partir das questdes de
ordem social, cultural, econdmica, fisica, geoldgica, bioldgica e politica, dado o
reconhecimento da multiplicidade de fatores que o compde.

As questdes de complexidade que constituem o ambiente sdo analogas as que
justificam a necessidade do interdisciplinar na ci€ncia e na educac¢ao. Temos observado
o destaque dessa ocorréncia na segunda metade do século XX, momento em que emerge
um novo contorno de ciéncia, conhecimento e compreensdao do ambiente, de modo a
tracar uma cartografia que evidencia a interdependéncia entre os diversos fatores
implicados nos mais diferentes objetos de estudo, sejam eles considerados de ordem
pratica ou epistemoldgica.

Assim, a visdo de mundo calcada no antropocentrismo, tdo presente na histdria
da humanidade, comega a ceder lugar para um universo inter-relacional. Com isso, a
ciéncia e a tecnologia, antes endeusadas, comecam a ser compreendidas no universo de
suas intencdes e de suas tendéncias, deixando de ser consideradas exclusivamente como
verdade absoluta.

A politica e a economia sdo vistas por um foco ampliado, e as distincias

geograficas se aproximam e comeg¢am a se fundir interculturalmente de forma vertiginosa
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com a mass media®. Nunca em toda a histéria da humanidade se conseguiu um
desenvolvimento tecnolégico e cientifico tdo fecundo como o que vivemos na
contemporaneidade. Embora tenhamos grandes beneficios que nos sao oferecidos pela
ciéncia e pela tecnologia, enfrentamos grandes problemas ainda ndo solucionados, como:
a fome, as doengas novas que intrigam os pesquisadores, o descarte do lixo, a pobreza, a
desigualdade, a decadéncia e a exploracdo impensada do ambiente bidtico e abidtico, as
consequéncias destas em favor de uma economia exploradora que tem fim em si mesma,
entre outros problemas de ampla magnitude com os quais somos desafiados em nosso dia
a dia.

Esses sdo alguns poucos exemplos dos problemas enfrentados pela humanidade
neste século. O que temos sdo problemas complexos que necessitam da intercorréncia de
varias disciplinas para que se busque uma solu¢do coordenada entre elas de modo a se
debrucarem conjuntamente na andlise de determinado objeto de estudo.

Vamos um pouco mais além, nao basta a contribui¢ao multidisciplinar (trabalho
de varias disciplinas isoladas) ou ainda a contribui¢do pluridisciplinar (colaboragdo de
uma disciplina com outra, sem troca mutua), os esforcos muitas vezes necessitam se
configurar na dialogicidade entre as diversas disciplinas cientificas, até entdo
compartimentadas, de modo a produzir enriquecimento as suas especificidades na busca
por um salto qualitativo, ampliando o exercicio de seus conhecimentos para espacos de
didlogo enriquecido, envoltos por um mesmo propdsito; a busca pelo conhecimento.

Ao considerarmos o ambiente composto por multiplos fatores ou dimensoes, €
factivel o que até agora discursamos. A conscientizacdo desses multifatores enquanto
componentes do ambiente e sua inter-relacdo — do ponto de vista bidtico e abidtico e da
perspectiva das producdes culturais nele reveladas — sdo necessdrias para a sua
compreensdo. Ora, se assim o concebemos, somos entdo obrigados a concordar que o
interdisciplinar muito bem se aplica a andlise das inimeras manifestacdes presentes na
questao ambiental.

Estudos tangenciados pela inter e pela transdisciplinaridade sdo chamados a
contribuir na resolucdo de problemas que envolvem essa ordem dos fatos produzida ao

longo do conhecimento humano e da existéncia da humanidade. Eles conduzem a

35 A expressdo formada pela palavra inglesa mass (massa) e pela palavra latina media (meio) significa
comunicagdes de massa, como radio, TV, imprensa etc. Consideramos que a mass media colabora para a
massificagdo social.



84

discussdo sobre a crise da racionalidade construida pelos homens. “Nesse sentido, a
educagdo se converte em um processo estratégico de formar os valores, as habilidades e
as capacidades para orientar a transi¢ao na direcdo da sustentabilidade” (LEFF, 1999,
p-112) a partir de uma concepcao holistica e sist€mica dos fatos, objetivada em uma
perspectiva critica de EA.

Viérios documentos, frutos de Tratados e Conferéncias, apontam a
interdisciplinaridade como referéncia em processos educativos do tratamento que deve
ser dispensado a Educacao Ambiental. Desse modo, ¢ impulsionada a implementacao de
programas que atendam essas exigéncias.

Em 1972, a Conferéncia da Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU) em Estocolmo
marca os debates em torno da questdo ambiental, resultando no conhecimento da EA
como elemento critico para a crise ambiental vivida. Trazemos, a titulo de exemplo
algumas das recomendacdes decorrentes dessa Conferéncia, as quais com muita clareza

definem essa questdo:

A Educacdo Ambiental é o resultado de uma orienta¢do e articulacdo de
diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percep¢do
integrada do meio ambiente, tornando possivel uma a¢do mais racional e capaz
de responder as necessidades sociais. Um objetivo fundamental da Educacao
Ambiental é lograr que os individuos compreendam a natureza complexa do
meio ambiente natural e do meio ambiente criado pelo homem, resultante da
integracdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e culturais,
e adquiram os conhecimentos, os valores, os comportamentos e as habilidades
praticas para participar responsavel e eficazmente da prevengéo e solucido dos
problemas ambientais, e da gestdo da questdo da qualidade do meio ambiente.
[...] a Educacdo Ambiental deveria suscitar uma vinculagdo mais estreita entre
os processos educativos e a realidade, estruturando suas atividades em torno
dos problemas concretos que se impdem a comunidade; enfocar a andlise de
tais problemas, através de uma perspectiva interdisciplinar e globalizadora que
permita uma compreensio adequada dos problemas ambientais. (Conferéncia
Intergovernamental sobre Educa¢io Ambiental aos Paises Membros. 1977). 3¢

Tendo como um de seus principios bdsicos o enfoque interdisciplinar em uma
abordagem global das questdes ambientais, o documento se refere a escola como um
espaco determinante para que essas acdes sejam implementadas de modo sistemético.
Nesse ambiente, devem ser criados programas de EA efetivos que considerem a

complexidade conferida pelo tema.

3 Tratado de Educa¢do Ambiental — Tbilisi, Recomendacdon ® 1, Itens b, c e g, 1977.
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Em decorréncia, os compromissos assumidos pelo governo brasileiro diante da
crise ambiental declarada, foram implementadas politicas publicas nessa direcdo. Houve
a criagdo de Grupos de Estudo, Programas, Secretaria de Meio Ambiente, Legislacdes
especificas e toda uma gama de acdes de ordem publica que denotam envolvimento com
as questdes ambientais deflagradas.

Bem nos lembram Fracalanza et al. (2005, p. 2) que a Lei n. 9795/99 e o Decreto
n. 4281/02 apontam para um processo de escolarizagdo que inclui ndo sé o ensino
superior, mas também a pds-graduacdo, permeado pela temdtica ambiental e com
preocupacdo e responsabilidade na formagdo de pessoas que se envolvem com uma
Educag¢do Ambiental adequada, despertando desejo e interesse por uma premente solu¢ao
dos problemas enfrentados nos dias atuais.

A citada Lei decreta uma série de compromissos estabelecidos com a Educacao
Ambiental Brasileira — que abarca todos os niveis educacionais, desde a educagao infantil
até o mais alto grau do ensino formal —, bem como o envolvimento da educagdo informal
com esse tema, veiculado por meio de Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) e
outros organismos. Também encontramos nesse documento (BRASIL, 1999) a énfase nos
aspectos de comprometimento dos 6rgaos publicos com a implementacio dessas praticas
€ com o incentivo para que estas se efetivem de fato, tendo para isso o amparo de politicas
publicas que incentivem e favorecam o desenvolvimento de uma formacao cidada que
considere os aspectos socioculturais presentes nas questdoes ambientais.

No que confere ao campo educacional brasileiro, temos, ao nivel da educagdo
basica, a transversalidade proposta pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, que tem
como subjacéncia a interdisciplinaridade. Entendemos que a transversalidade e a
interdisciplinaridade indicadas pelos PCN sao alternativas para um trabalho pedagogico
disposto a realizar uma abordagem transversal que busca inter-relacionar as disciplinas
curriculares. Essa perspectiva vem ao encontro da afirmacdo de Reigota (1999, p. 124),
baseado em Leff (1994), quando diz que “[...] a interdisciplinaridade ¢ mais que o
somatorio das ciéncias e dos saberes herdados; implica na problematizacdo e na
transformac¢do dos conhecimentos que gera o conceito de ambiente".

Cabe dizer que a Educagdo Ambiental carrega na génese de sua complexidade a
questao interdisciplinar, sugerindo uma andlise dos varios aspectos que dela fazem parte,
o que implica em uma racionalidade ambiental, conforme muito bem explicita Leff (1999,

p.124) quando comenta a necessidade de “[...] pensar a complexidade enraizada nas bases
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ecoldgicas, tecnologicas e culturais que constituem uma nova racionalidade produtiva”.
Enfim, a complexidade inerente a0 ambiente e a suas manifestacoes conduz a uma anédlise
integrada dos fatos que dele emergem e que solicitam algum tipo de solu¢do, movendo a
contribuicao de esforcos interdisciplinares para um melhor entendimento dos problemas
identificados.

Na educacdo, a proposta da transversalidade oferece a rica possibilidade de tratar
as questdes ambientais de modo que “transversem” as disciplinas curriculares, na
tentativa de oferecer ao aluno a no¢ao da complexidade e da inter-relacao dos contetidos
disciplinares. Dessa maneira, a formacao do estudante amplia-se para a compreensao da
interligacdo existente entre varios fatores que compdem um dado fendmeno.

Do ponto de vista da abordagem metodologica adotada, os educadores
atualmente apontam para mais um aspecto que a escola deve se aperceber e considerar ao
tratar das questdes ambientais com seus estudantes. Ou seja, ela deve levar em conta o
modo como se planeja a EA e como se trabalha com esta e o fato de as a¢des pedagdgicas
estarem impregnadas por concepgdes politico-ideoldgicas identificaveis embora, tanto
para o aprendiz quanto para muitos educadores, estas nem sempre serem tao facilmente
reconheciveis.

Desse modo, nés, educadores, temos que langar mao da formacdo continuada
para estarmos atentos a atualizacdo de determinadas abordagens educativas que somos
convocados a exercer, prevendo oferecer um ensino mais enriquecido para nossos alunos
e estar atentos ao planejamento e as estratégias de ensino que facultem a possibilidade do
exercicio consciente da cidadania, de modo que nosso papel seja realizado com plena
consciéncia dos impactos causados por nossas atitudes educativas.

Hoje encontramos vérios modos de classificacdo das concep¢des de ambiente e
de Educacio Ambiental. Aborda-los-emos logo a seguir para oferecer um panorama
dessas possibilidades, o que também corroborard as colocacdes que fizemos nos
pardgrafos anteriores.

Como nosso trabalho se debruca sobre a educagdo formal, deter-nos-emos no
tratamento da Educagdo Ambiental nesse contexto. Isso porque oferecer um tratamento
mais amplo, que abranja também a educacio informal, demanda tempo e estudos muito
ampliados, o que ndo € possivel neste momento dada a natureza de nosso trabalho de

pesquisa; faremos essa ampliacdo em uma circunstancia mais oportuna.
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Conforme j4 anunciado na introducdo desta tese, nossa pesquisa busca
compreender as praticas educacionais interdisciplinares em Educacdo Ambiental no
ambito dos niveis escolares da educacao bésica (educacao infantil, ensino fundamental e
ensino médio) que t€m sua implementagdo descrita e analisada por teses e dissertacoes
brasileiras. Tencionamos, por meio desse material, conhecer e analisar tais préticas e
fornecer dados sobre como elas se comportam na atual conformagao escolar, a partir das
descrigdes dos pesquisadores. Ademais, objetivamos identificar que concepgdes de
ambiente podem ser depreendidas quanto ao exercicio das praticas interdisciplinares em
Educacdo Ambiental verificar se realmente implementam um trabalho de natureza
interdisciplinar, bem como sua manifestacao curricular.

Entendemos que tal inten¢do sugere por antecipagdo o estudo e a compreensao das
Concep¢des de ambiente, Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade. Dessa forma,
podemos oferecer uma visdo panoramica ao leitor, bem como norted-lo com relacdo a
nossas categorias de anélise, o que serd realizado neste capitulo e nos que o seguem.

O estudo sobre as concepcdes de Ambiente e Educacio Ambiental revela uma
grande diversidade de conceitos, a0 mesmo tempo conduz a diferentes abordagens do
tema. Indica o cardter multidisciplinar presente nas questdes ambientais, bem como o
indicativo de um olhar interdisciplinar que possibilite o desvelamento da
interdependéncia dos fatores que o compdem, ampliando o entendimento da
complexidade ambiental.

A definicdo de Ambiente € cunhada por varias denominagdes, e delas decorrem
correspondentes compreensdes de Educacdo Ambiental. Nesta secdo, apresentaremos
algumas dessas concepcdes com a intengdo de introduzir o tema que sustentard algumas
de nossas categorias de analise.

Tomamos como parametro reflexivo inicial o trabalho de Rink (2014, p. 35-36),
que sistematiza as vdrias concep¢des de Ambiente presentes na literatura (REIGOTA,
1994; SAUVE 1997, 2000, 2003; FERNANDES et al., 2003; OLIVEIRA, 2006; Giolitto
e Clari 1994, apud Penagos, 2011; PENAGOS 2011; Petocz et al. (2003); AMARAL,

2004), segundo quatro categorias criadas pela autora.

- Ambiente Abiotico: considera apenas os fatores fisicos, quimicos e geoldgicos do
ambiente, onde o ser humano estabelece uma relagcdo de exterioridade, ou seja, ndo ha

relagcdo de pertenga entre o homem e esses fatores ambientais.
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- Ambiente Abidtico + Biotico Sem a Presenca Humana: essa concepg¢ao € definida pela
inclusdo dos seres vivos e ndo vivos como parte do ambiente, e do mesmo modo que na

visdo anterior, o homem € excluido nessa esfera conceptiva.

Ambiente Integrado com Perspectiva Utilitdria: considera os elementos bidticos e
abidticos e sua inter-relacdo e interdependéncia, incluindo o homem. O ambiente aqui
apresentado € concebido como fonte de recursos (bidticos e abidticos) necessdrios a
sobrevivéncia humana, o que expressa uma visdo pragmadtica, utilitarista, que remete a
uma concepcao de ambiente na perspectiva preservacionista, a qual fundamenta sua tese
na preservacdo ambiental, considerando exclusivamente a sobrevivéncia das geragdes

futuras.

Ambiente Integrado: temos aqui uma concep¢do ampliada e mais completa que as
anteriormente descritas, ja que considera todos os fatores pertencentes ao ambiente em
completa inter-relacio e interdependéncia. Aqui o ambiente é concebido pela
composi¢do de elementos bidticos, abidticos, e das relacdes socioculturais nele
presentes, sejam de ordem historica, politica, econdmica, fisico-quimica-geoldgica ou
outras. Essa concepcdo remete a consideracdo da complexidade ambiental e sua
compreensdo nessa perspectiva, de modo a considerar a dinamicidade e
interdependéncia das inter-relacdes nele existentes.

Com essas concepcdes de Ambiente, propomos um momento introdutdrio a
respeito das bases politico-ideoldgicas que as diversas concepgdes de EA trazem como
pano de fundo. Entendemos que esse conhecimento € indispensdvel na perspectiva
educacional, enquanto tentativa de se evitar uma ado¢do ingénua ao se propor praticas
educativas de EA.

As concepcdes de Ambiente e de Educagdo Ambiental estio estreitamente ligadas.
Considerando isso, ja possuimos alguns dados iniciais de reflexdo que servirdo como
disparadores de pensamentos acerca da pratica da Educagdo Ambiental.

Virios autores dedicaram seus estudos a relacdo inerente entre concep¢do de
Ambiente e de Educacdo Ambiental, no intuito de colaborar com reflexdes sobre seu
protagonismo. Esses estudos nos brindam com o aprofundamento dos fatores
intrinsecamente amalgamados nessa temdtica, o que nos conduz a apresentar alguns

autores que os compuseram para melhor compreendermos as tendéncias de Educacao

Ambiental veiculadas e utilizadas nas praticas educacionais.



89

Para Lima (1999), o esgotamento dos recursos e a atencao dada aos problemas
ambientais contemporaneos conduzem a reflexdes e posicionamentos sobre o ambiente e
o modo como a sociedade com ele lida. Todavia, as pessoas sdo postas em contato com
aspectos superficialmente aparentes, obscurecidos por interesses hegemodnicos bastante
ocultos na economia e na politica. Assim, um mundo de valores, intencdes e concepcdes
diversos é apresentado ao cidaddo de modo a solicitar-lhe a se posicionar diante dos
problemas ambientais, muito embora ndo conheca as reais causas de suas manifestagdes.

A superacdo dessa visdo ingénua, simplista e unilateral € alertada pelo referido
autor. Ele indica a necessidade de um olhar critico perante interesses que nem sempre sao
convergentes a0 bem comum. Deve-se ter muita clareza no momento de decisdo por essa
ou aquela opc¢ao de trabalho com a Educagcdo Ambiental.

Nessa linha de raciocinio, o autor nos lembra que a educacdo pode ser tanto
libertadora como mantenedora do status quo’’, pois sabemos que embora no seu interior
ela apresente contradi¢des, ndo deixa de ser caracterizada enquanto aparelho reprodutor
do Estado, o que € bem expresso por Lima (1999) quando aborda o tratamento que € dado

na atualidade a Educacdo Ambiental. Ele afirma que ha,

[...] no interior do debate da educacdo para o ambiente, uma contradi¢do
pedagogico-filosofica que se expressa na dificuldade de compatibilizar uma
proposta educacional integradora e pluridisciplinar sobre uma estrutura de
pensamento de base cartesiana, dualista e fragmentada, condicionada por uma
ética antropocéntrica e utilitdria [...]. (LIMA, 1999, p.147).

Apesar de o autor declarar que a educacao nao deve ser tratada como redentora de
todos os problemas enfrentados pela humanidade, reconhece seu cardter influenciador e
formador de opinides, o que se reflete nas questdes ambientais a serem tratadas sob o
cunho da Educacdo Ambiental. Essa caracteristica da escola possibilita tragcar um norte
em favor de um trabalho educativo que se preste a colaborar para o bem comum e busque
a superacdo de um trabalho de caréter fragmentério, antropocéntrico, dissociado de uma
concepg¢do de ambiente considerado na amplitude de suas inter-relagdes socioculturais.
A presenga dos interesses hegemonicos conduz a posicionamentos de natureza
reducionista. Contudo, sabemos que hé espacos na educacdo que favorecem um trabalho

de criticidade, tao necessario ao exercicio democratico da cidadania.

37 Status quo: expressio latina que significa o estado atual das coisas.
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Lima (1999) preocupa-se com os aspectos técnicos e biolégicos ainda aplicados
na EA. Tais fatores limitam fatalmente os tragos éticos e politicos de sua manifestacao,
mantendo, assim, uma concepcdo de ambiente ancorado na hegemonia e no
antropocentrismo, duas bases amplamente combatidas pelos intelectuais que defendem
uma Educac¢do Ambiental critica.

Normalmente, os trabalhos realizados no ambiente escolar sdo conduzidos por
uma visdo ecoldgica, sendo abordados em datas pontuais, programadas, como o dia da
arvore, o dia da 4dgua, o dia do meio ambiente etc. desencadeados por projetos ou estudos
do meio precdrios quanto a abordagem politica.

Duas tendéncias de Educacdo Ambiental sdo apresentadas por Lima (2005), que
as chama de matrizes. Uma delas € a Conservadora, que se configura no contexto de uma
EA que mantém a situacdo atual dos fendmenos ambientais sem criticas, colaborando
para que a conjuntura presente permanecga sobre a sustentacdo de um discurso politico
aparentemente neutro e acritico. Ela é revestida de um caréter reducionista, fragmentério
e alienante, além de outros atributos descritos pelo autor.

Outra tendéncia, denominada Emancipatéria, mantém uma posi¢do contriria a
Conservadora. Ela envolve um discurso de andlise critica dos movimentos externos e
internos que impactam o ambiente, ampliando suas reflexdes sobre as bases da ideologia,
da politica e dos demais agentes intervenientes na configuracdo do ambiente. Discute
essas questoes dentro da otica da complexidade e da multidimensionalidade da crise
civilizatodria.

No mais, Lima (2005) nos apresenta uma terceira matriz, considerada
intermedidria entre essas duas acima descritas, que vem a ser uma variante da tendéncia
Conservadora. Denomina-a Conservadorismo Dindmico, que circunscreve uma
concepcdo de Ambiente que intenciona a preservacdo dos recursos bioldgicos e dos
recursos naturais como forma de preservar a biodiversidade e o ecossistema. Porém, nessa
tendéncia de EA, ha desconhecimento do movimento dos multifatores que envolvem e
intercorrem o ambiente, 0 que instaura uma cegueira diante dos reais problemas que se
pretende solucionar e inconscientemente colabora para o “[...] esgotamento e degradagado
ambientais [...]” (LIMA, 2005, p.133).

No ambiente escolar, como afirma o autor:
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[...] a prética pedagégica deve disponibilizar conhecimentos sobre o
funcionamento dos sistemas ecoldgicos através do ensino de ecologia e
conhecimentos sobre 0s meios tecnolégicos capazes de reduzir ou superar os
danos ambientais decorrentes da “acdo antropica”. Trata-se, portanto, de
através da difusdo do saber ecoldgico e tecnolégico, conscientizar 0s
individuos para a necessidade de mudar suas atitudes e comportamentos em
sua relagdo com a natureza e os recursos naturais [...]. (LIMA, 2005, p. 133).

Conforme o referido autor, para romper com o pensamento linear alicercado nas
influéncias positivistas impregnadas nos pensamentos das pessoas, hd necessidade de
posicionamento claro e consciéncia diante dos problemas que irrompem na atualidade.
Deve-se adotar, para a superacdo de atitudes equivocadas e reducionistas, alguns pontos
de debate compartilhados por vérios autores que se dedicam ao estudo do ambiente, como
Freire, Carvalho, Sorrentino, Reigota, Briigger, Penteado, Griin, Gadotti, Giroux,
Leonardi, Antoniassi, Manzochi (LIMA, 1999).

E necessério pensar na ado¢io de uma Educacio Ambiental emancipatéria, cuja
base seja democrdtica, participativa, critica, transformadora, dialdgica, multidimensional,
ética. Nessa perspectiva, o ambiente € considerado patrimonio publico comum, e €
outorgado enfaticamente o direito politico de sua defesa a todo cidaddo. Todos esses
fatores possibilitam uma participacdo verdadeiramente ativa nos encaminhamentos
politico-ideoldgicos das questdes ambientais.

Layrargues (2009) também propde uma Educacdo Ambiental critica. Para tanto,
considera as assimetrias presentes nas sociedades, especialmente as existentes nos paises
em situacdo de pobreza ou em desenvolvimento, frisando que por diferencas se entende
a oportunidade diferenciada e centralizada em maos de poucas pessoas detentoras da
riqueza, seja ela econdmica, cultural, social ou educacional.

No caso do Brasil, o autor chama a aten¢@o para observarmos que se trata de um
pais rico, contudo, a diferenca se manifesta na concentracdo assimétrica dessa riqueza.

O papel de uma Educagcdo Ambiental critica tem por caracteristica “[...] considerar
0s contextos socioecondmico, politico e cultural, para incorporar a estrutura social,
cultural e econdmica na elaboracido do projeto politico-pedagdgico das reflexdes/acodes
educativas” (LAYARGUES, 2009, p. 27). Ela tem por propdsito que as relacdes
estabelecidas entre homem e demais componentes da natureza sejam compreendidas a
partir das tessituras econdmicas e sociais envolvidas nesse contexto. Estas ultimas, pouco
evidenciadas, causam relacdes dispares e letargicas que impedem uma acdo social

consciente por parte dos cidaddos menos favorecidos; portanto, tal revelacdo ¢é
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fundamental para uma participacdo mais intensa na decisdo dos rumos das questdes
ambientais atuais e como norte para proposituras educativas.

Segundo o autor, a Educacdo Ambiental se insere em um contexto maior, o da
educagdo, e, desse modo, sempre ird manter ou procurar mudar a situagdo dos fatos, nao

havendo como se furtar desse papel politico que lhe € inerentemente atribuido. O

pesquisador muito bem se refere ao papel da educacao ao afirmar que:

[...] a Educagdo Ambiental com compromisso social ndo pode abrir mdo do
debate ambiental [...], trabalhando pelas condi¢des ideais para os atores sociais
desvelarem a realidade a que estdo submetidos com todas as suas contradi¢des,
percebendo as situacdes de desigualdade, vulnerabilidade e risco ambiental,
auxiliando-os a se instrumentarem na defesa de seus direitos e interesses,
motivaram-se a reagir e participar para institucionalizar a justica ambiental, e
mobilizarem-se de fato como sujeitos politicos na participacdo publica.
(LAYRARGUES, 2009, p. 26).

A Educacao Ambiental, assim concebida, torna-se 16cus’® de reflexdo a respeito
da situagdo ambiental vivida, no qual inegavelmente se consideram todos os aspectos
socioculturais implicados, bem como as relagdes histéricas de poder nela manifestas.
Esses fatores socio historicos sdo recursos que contribuem para uma andlise critica que
ofereca condi¢des mais simétricas de participagdo da sociedade nos encaminhamentos
que envolvem as questdes ambientais e os rumos a serem decididos, de forma a engajar
uma democrética e efetiva participacao cidada.

Sob os aspectos da teoria de campo de Bourdieu, Layrargues e Lima (2014, p. 7)
mapearam as macrotendéncias pedagdgicas da EA no Brasil e as definiram em trés
vertentes: a conservadora, a pragmdtica e a critica. Consideram que a vertente
Conservadora “[...] se expressa por meio das correntes conservacionista,
comportamentalista, da alfabetizacio ecolégica e do autoconhecimento [...]”
(LAYRARGUES, 2001, p. 7), atributos que segregam a possibilidade de uma EA voltada
para as transformagdes sociais, muito embora nela sejam encontrados aspectos de
interdependéncia, parceria, diversidade, flexibilidade, etc. Nela os autores identificam
principios ecoldgicos bdsicos, limitantes de uma abrangéncia participativa cidada nas
questdes ambientais presentes na atualidade.

A macrotendéncia Pragmadtica, para os pesquisadores, € o retrato da EA que

prepondera nos dias atuais. E caracterizada por acOes de ordem do desenvolvimento

38 Expressdo do latim que significa lugar.
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sustentdvel, nas quais hd, por exemplo, preocupacao com os residuos produzidos pelo
consumo; contudo, ela ndo ultrapassa a discussdo do seu reaproveitamento. Essa vertente
mantém as relagdes dispares na sociedade, adequa-se a sociedade neoliberal, nao
questiona as relacdes de producdo nem as de poder. Nessa perspectiva, persiste a crenca
na neutralidade da ciéncia e em seu poder de resolu¢do dos problemas ambientais. Os
apelos de reacdo aos problemas ambientais vividos na contemporaneidade giram em torno
do protagonismo individual das pessoas e das empresas, provocando um estado de
esvaziamento das verdadeiras causas, o que “[...] reduz drasticamente as possibilidades
de enfrentamento politico da crise [...]” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p 10). Assim, o
pragmatismo presente na EA se funda em um papel de manutencdo do estatuto
socioecondmico vigente, jA que suas acdes ndo ultrapassam a superficialidade das
questdes ambientais.

A vertente Critica proposta pelos autores nasce da ado¢do de pertenca de uma EA
que considera a complexidade na andlise das causas ambientais. Suas derivagdes sao
compreendidas em um universo que reconhece tanto o ponto de vista individual, quanto
o coletivo, o social, o cientifico, o politico, o econdmico etc., 0s quais sdo considerados
para além do pensamento bindrio produzido pelo cartesianismo. Segundo os autores, nas
ultimas décadas tem-se encontrado uma tendéncia crescente da EA critica, o que
possibilita a crenca de que ela venha a ocupar um lugar central nesse debate.

Por sua vez, Briigger (2004) traga duas modalidades de Educacdo Ambiental, que
julgamos similares a contribuicdo de Layrargues (2009), Layrargues e Lima (2014) e
Lima (1999). Define-as como EA Adestradora e EA Emancipatdria, sendo que a primeira
se destaca, predomina e é difundida de modo inconfundivel no cendrio atual. A autora
atribui esse fato as caracteristicas de nossa sociedade, fundada e modernizada com base
no positivismo, o qual confere distingdo a ciéncia e a tecnologia, obscurecendo
sobremaneira os fatores politicos e ideoldgicos implicados nesse processo. Desse modo,
segundo Briigger (2004), seguimos na atualidade com uma postura tomada ao longo das
ultimas décadas: o exercicio de uma Educacdo Ambiental que nos coloca em certa posi¢ao
de conforto e conformismo que favorece a manutencdo dos encaminhamentos das
questdes ambientais.

Embora possa haver indignagao perante os fatos que eclodem dia a dia em nossa
sociedade, bem como perante os fatos alarmantes que chamam a atencdo da populagdo,

pouco ou quase nada se faz. Raramente se vai além de uma mera reflex@o e aplicacdo
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instrumental e superficial dos conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade.
N3ao se ultrapassam as questdes individuais e pontuais, tornando necessdria a ampliacao
das discussdes para questdes de ampla magnitude diante de problemas socioambientais
que envolvam a economia e a politica.

Em suma, as reflexdes e os posicionamentos acerca das condi¢des ambientais em
que vivemos, encaminhadas pela sociedade, necessitam que, por meio de ampla
participacdo social, seja feita uma avaliacdo das condugdes econdmico-politico-
ideoldgicas. Devem ser considerados os interesses da populacdo, de modo que lhe seja
permitido participar de decisdes que impactam o ambiente do qual faz parte e que lhe
sejam disponibilizadas condi¢des reais de reflexdo e participacdo a esse respeito.

Hoje, a sociedade tem participacdo escassa ou inexistente nas questdes vinculadas
ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Essas sdo caracterizadas, em sua grande
maioria, pelo viés de um desenvolvimento antropocéntrico e totalitirio, em favor dos
interesses de poucos que impactam a vida das pessoas em geral.

Briigger (2004) acredita que esse cendrio se mantém vivo por estarmos assentados
em uma sociedade ainda impregnada pelos pensamentos e pelas ideologias positivas, de

modo que:

[...] para ultrapassar as perspectivas meramente técnicas é imprescindivel que
consideremos a expressdo “meio ambiente” em sua dimensdo socio-histdrica,
pois a questdo ambiental exige a busca de novos paradigmas filoséficos, os
quais incluem questdes éticas que perpassam os universos cientifico, técnico,
socio, econdmico e politico. (BRUGGER, 2004, p.39).

A relacdo antropoceéntrica que o ser humano estabeleceu com o ambiente ao longo
do dltimo século precisa ser repensada sob esses varios aspectos. Ademais, o ambiente
deve ser compreendido em uma relacdo dindmica e interdependente entre a natureza e as
relagdes culturais interagentes nesse processo.

Cabe a Educacdo Ambiental, segundo a referida autora, um papel emancipador
das amarras desse tipo de pensamento e acao tao impregnado nas pessoas. Somente assim
haverd condicdes reais de participacdo nas decisdes sobre questdes que implicam em
deliberagdes coletivas e democraticas acerca do rumo que se pretende dar ao ambiente
em que vivemos. Revelar que a ciéncia e a tecnologia ndo sdo neutras — que sdo

resultantes de um processo histérico movido por interesses cognitivos, ideoldgicos,

politicos e econdmicos e por poder — possibilita um caminho para a superacdo da
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dependéncia e da subserviéncia que favorece uma minoria hegemonica que mantém seus

interesses.

A educagio, que ao longo da histéria sempre assumiu um lugar politico favorével

a manutencdo da ideologia social prevalecente ou a sua confronta¢do, cabe o papel

educativo e o comprometimento ideoldgico de se pretender ser emancipatéria. Ela deve

se comprometer com a superacdo da Educacdo Ambiental adestradora que sempre
comungou com interesses hegemonicos e antropocéntricos.
Uma EA de cardter emancipatério se delineia, segundo Briigger (2004, p. 164-

166), pelos seguintes aspectos:

e A educacdo deve ser entendida como atemporal, ou seja, ndo se limitar ao tempo-
espaco escolar, além disso deve possuir um carater contra hegemonico;

e Ela deve rejeitar os fatores antropocéntricos e especialistas em favor dos biocéntricos,
ecocéntricos e zoocéntricos, pressupondo o ndo exercicio de dominagdo de uns sobre
0s outros;

e Deve “[...] reconhecer os limites da ciéncia e da técnica hegemonicas diante das
questdes ambientais [...]” (BRUGGER, 2004, p. 165), ter revelado seu carater politico,
ético etc., seja do ponto de vista axioldgico e epistemoldgico;

e Considerar um campo interdisciplinar de modo a evitar justaposi¢Oes disciplinares;

e Conceber a noosfera e biosfera como uma s6 esfera composta por elementos e acoes
inegavelmente inter-relacionados;

e Reconhecer os conhecimentos e racionalidades de outros povos e culturas, o limite da
racionalidade instrumental presente na nossa cultura, e valorizar os aspectos
filos6ficos e ndo pragmaticos;

e Aceitar o cardter ndo consensual do conhecimento, reconhecendo a especificidade
dialética da realidade, ndo estabelecer um pensamento ou razdo fundada em um
pensamento monolitico;

e Assumir uma “[...] orientagdo ética rigorosa no que tange ao bem estar coletivo,
incluindo os animais nio humanos” (BRUGGER, 2004, p. 166), considerando e
estimulando as individualidades enquanto aspectos enriquecedores desse universo;

e Buscar pelo equilibrio entre o conhecimento quantitativo e qualitativo, entre razao e
emocdo, ou seja, “[...] sintese entre o racional e o intuitivo, e entre os dominios
cognitivo e afetivo, [...] € promover idedrios e atitudes altruistas ou eco-agoes [...]”.

(BRUGGER, 2004, p. 166).
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Em conclusdo, segundo a autora, a educacdo necessita urgentemente ser
revisitada, levando em conta todos esses aspectos, no curriculo de qualquer area de
conhecimento. Isso devido aos curriculos atuais estarem formatados segundo concepcdes
antropocéntricas, calcadas em uma perspectiva utilitarista, nas bases da aceleracao
produtiva sem limites, tdo prejudiciais ao ambiente.

Outro autor que dedica seus estudos as tendéncias/concep¢des de Educacdo
Ambiental ¢ Amaral (2004), que considera quatro tendéncias — a Adestradora, a do
Desenvolvimento Sustentdvel, a do Ecologismo Radical e a do Pensamento Critico. Por
tendéncia Adestradora o autor entende uma EA alinhada com o antropocentrismo, o
utilitarismo e o instrumentalismo, assentada em uma visao pouco critica, em que a ciéncia
e a tecnologia sdo compreendidas como solucdo para os problemas ambientalmente
detectaveis.

A tendéncia do Desenvolvimento Sustentdvel, para o autor, molda-se pelo
equilibrio entre o desenvolvimento econdmico e 0 ambiente, sem que ocorra significativa
mudanca em relacdo a visdo utilitarista da ci€ncia e do antropocentrismo presentes na
tendéncia adestradora. Segundo o pesquisador, essa tendéncia ainda se apresenta de forma
bastante timida em relag¢do ao exercicio da complexidade ambiental.

A tendéncia do Ecologismo Radical preconiza um total retrocesso aos modelos
civilizatérios. Nela, nega-se qualquer interferéncia humana no ambiente, de modo que a
natureza permaneca intocada para resguardar sua preservacdo, O que nos parece
improvavel que venha a ocorrer.

H4 também a¢des de Educacdo Ambiental que se propdem a revelar o ambiente
na plenitude de suas manifestagcdes, abarcando toda ordem da complexidade dos fatos que
o compdem, como as questdes culturais, econdmicas, ecoldgicas, politicas, ideoldgicas,
entre outras. Essas determinam o que o autor descreve como Pensamento Critico.

Em outro trabalho, Amaral (2008) considera sete diferentes modos/concepgdes de
manifestacdo da Educacdo Ambiental no curriculo escolar, sendo elas Elemento: 1.
Implicito/Oculto, 2. Complementar, 3. Suplementar, 4. Gerador, 5. de Unidade
Programitica, 6. Transversal, e 7. Essencial. Discorrer brevemente sobre cada um desses
modos de manifestacdo de Educacdo Ambiental no curriculo escolar, deixard mais claro
a classificagdo do autor, contudo € importante ressaltar que para ele, o curriculo

compreende a abrangéncia de toda producdo cultural da escola, ou seja, inclui “[...] o
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conjunto das experiéncias educativas proporcionadas pela escola, seja no interior ou fora
dela [...]”. (AMARAL, 2008, p.1).

Ademais, entende o autor que as agdes escolares e seus modelos de ensino estao
incondicionalmente impregnados da adog¢do de concepcdes de ambiente que se
entrelacam com as concepg¢des de ciéncia (conhecimento), educagdo (aprendizagem) e
sociedade (real e idealizada) que as sustentam, facilmente detectdveis nas tendéncias de
EA por ele apontadas.

A EA como Elemento Implicito/Oculto no curriculo escolar, segundo Amaral
(2008), caracteriza-se pela preocupacdo exclusiva em apresentar aos estudantes os
conhecimentos cientificos e suas derivacdes tecnoldgicas, tratando-os de um modo
extensivamente conteudista, que sustenta um discurso limitante no que diz respeito ao
avango em discussdes sobre a aplicabilidade do conhecimento cientifico e sobre seus
impactos socioambientais. Nesse contexto curricular, o ambiente se apresenta de modo
implicito e oculto, transmitindo uma vis@do muito bem definida sobre concep¢do de
ambiente e EA, notadamente atrelada aos aspectos ideoldgicos que enaltecem a
manutencdo do poder e a ndo participagdo coletiva nas decisdes que implicam nos
reflexos socioambientais delas decorrentes.

A Educacdo Ambiental que se manifesta como Elemento Curricular
Complementar é apresentada de modo ilustrativo a partir de um determinado conteddo,
sendo utilizada como ponto de chegada com fim em si mesmo, € considerada um apéndice
ou complemento, um adicional ilusério que se agrega ao conteudo trabalhado. O autor
cita um exemplo dessa manifestacdo: ao se trabalhar com o tema “agua”, finaliza-se o
conteddo com uma visita a uma unidade de tratamento de 4gua, o que reforca uma falsa
ideia de ampliacdo tematica, ja que a visita se esgota em si mesma. De modo geral, os
aspectos ambientais sdo trabalhados tedrica e superficialmente (AMARAL, 2008).

O enfoque da EA enquanto Elemento Suplementar se configura pela utilizacao
totalmente reducionista da metodologia de projetos para tratar de temas nem sempre
pertencentes ao conteudo curricular. Segundo o autor, “[...] pode tanto se voltar para a
investigacdo de temas ligados aos fendmenos naturais, como para os impactos nele
provocados pelo ser humano [...]” (AMARAL, 2008, p. 5). Geralmente esse trabalho é
concretizado sob a forma de “pesquisa escolar”, feita pelos alunos, ou de estudos do meio,
ambos sio tomados como ponto inicial ou final do contetdo proposto; € um trabalho que

ndo avancga para as questdes da realidade, do ponto de vista do tratamento da EA,
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permanecendo no nivel tedrico. Embora estratégias de ensino dessa natureza sejam
pautadas por metodologias inovadoras, que anunciam inten¢des vanguardistas de carater
de integracdo disciplinar, aqui se encontrard a valorizacdo e a hierarquizacdo das
disciplinas curriculares em relacio a EA. Todos esses fatores delineiam o aspecto
Suplementar da Educacdo Ambiental no curriculo escolar (AMARAL, 2008).

A EA tratada como Elemento Gerador se manifesta por acdes escolares que se
pautam em temas cotidianos de interesse do aluno, a ela se atribui um carater bastante
motivador. Contudo, no que se refere aos aspectos da EA pertencentes a essa modalidade,
os temas nao ultrapassam o cardter figurativo-motivador-desencadeador dos contetdos
curriculares a ser cumpridos, configurando-se como um ponto de partida no qual reside a
grande possibilidade de que os conhecimentos tedricos se esgotem, sem que sejam
discutidos do ponto de vista dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Corre-se o
risco, portanto, de que a EA tratada desse modo nas acdes educativas, venham a nao
ultrapassar os limites figurativos caracteristicos dessa modalidade. (AMARAL, 2008,
2006).

Nao se confundindo com as caracterizagdes anteriores, a EA como Elemento de
Unidade Programadtica se mostra em trabalhos escolares que propdem seu tratamento sob
a forma de um tdépico inserido em uma unidade do programa educacional. Trata-se de
temas ligados ao conteddo trabalhado; um exemplo € quando, em uma aula de geografia,
ao estudar conteudos geoldgicos, é exposto o desmoronamento das encostas (tdo comum
nos periodos de chuva) na discussdo temdtica, mas sem avancgar na discussdo de seus
desencadeantes e de suas consequéncias. Essa modalidade pode ser utilizada como ponto
de partida ou de chegada ou ainda como fator intermedidrio no delineamento curricular,
e as acOes educativas condutoras desse processo de ensino podem se apresentar como
tradicionais ou inovadoras.

A EA caracterizada como Elemento Transversal no curriculo escolar considera
temas transversais, que perpassam longitudinalmente todas as matérias curriculares,
empreendendo em um esfor¢o pluridisciplinar para alcancar a interdisciplinaridade.
Nessa modalidade existe a possibilidade de que as matérias se mantenham integras,
mesclem-se ou ainda busquem ultrapassar suas fronteiras disciplinares. Nesse caso,
Amaral (2008) considera as relacdes disciplinares como uma multidisciplinaridade
articulada, presente nos temas unificadores de projetos de ensino transversais,

correspondendo a um tipo de precursdo da transversalidade curricular.
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Por fim, o autor nos apresenta a EA manifestada como Elemento Essencial, em
que os temas pertinentes a EA sdo tratados ndo como alegoria, ponto de partida ou
chegada ou ainda fator intermedidrio no tratamento das questdes relacionadas ao
ambiente. Nessa modalidade, a EA se faz presente de forma intensa no desenvolvimento
dos conteddos curriculares, tratados sob o enfoque de uma educacdo que privilegia o
estudo que parte da realidade e do interesse dos alunos, o trabalho € intencional, vai além
da simples promocdo motivacional para a aprendizagem. As estratégias de ensino
promovem uma aprendizagem que envolve o aluno de modo a “[...] explorar intensamente
os fendmenos e materiais focalizados, promovendo o seu desenvolvimento conceitual e
afetivo até os limites permitidos pelo seu estdgio psico-sdcio-afetivo [...]” (AMARAL,
2008, p. 7). Considera-se, nesse movimento de aprendizagem, o estigio de
desenvolvimento cognitivo em que se encontra o estudante, trabalhando em sintonia com
seu modo de perceber e compreender o mundo e seus fendmenos. Seria o estigio
avancado de uma EA na perspectiva critica proposta pelo autor, €, portanto, o estigio
pretendido.

Fracalanza (2004), por sua vez, identifica no ambiente escolar o exercicio de uma
Educacdo Ambiental segundo as principais correntes de Sorrentino (1997). Uma delas é
a Conservacionista, reconhecida enquanto conservadora de uma natureza que deve
permanecer intacta do contato humano, evitando sua degradacdo. Ja a Educagdo ao Ar
Livre trabalha a EA por meio de estudos, lazer e esportes praticados na natureza — o
ecoturismo. A corrente da Gestdo Ambiental assume a necessidade do debate das questoes
socioambientais na defesa dos recursos naturais, promovendo o exercicio da cidadania.
Por fim, a corrente da Economia Ecologica se dedica a impulsionar a adocdo do eco
desenvolvimento.

Nao obstante, Fracalanza (2004) reconhece que no ambiente escolar a fluéncia de
uma Educacdo Ambiental que busque a participacdo social nas decisdes que causam
impactos ambientais, que considere complexamente o ambiente, ainda ndo é comum na
pratica dos professores. O autor alerta que entre o “nivel de proposito™®® e o “nivel de
fato™* existe uma lacuna causada pela formagdo inicial, pela formacdo especializada e

pelas experiéncias dos professores vivenciadas enquanto estudantes, além das

3 0O que se intenciona realizar.
400 que de fato se realiza.
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idiossincrasias proprias de cada docente, que realiza a seu modo o exercicio da EA com
seus alunos.

Fracalanza (2004) ndo nega a existéncia de conflitos entre o nivel de propdsito e
o de fato nas propostas e praticas de EA escolar. Por outro lado, observa que esse
reconhecimento possibilita criar férmulas para minimizar os impasses causados por uma
escola que tem seu curriculo e seu tempo fragmentariamente organizados e por uma
formacao inicial que colabora para o ndo avanco a favor de uma abordagem complexa e
interdisciplinar do ambiente.

Em uma linha semelhante a de Fracalanza, Griin (1996) trata do siléncio imperante
na educacdo moderna. Esse deve ser reconhecido e superado por uma educagdo que
mobilize o avanco de uma consciéncia que reconheca os limites da ciéncia cumulativa de

base positivista, com a qual ainda lidamos nos dias atuais.

[...] nesse contexto, conhecer a nés mesmos € conhecer os horizontes de sentido
dentro dos quais estamos e pelos quais existimos e somos o que somos. O
processo compreensivo se dd na interagdo permanente dos sujeitos com esses
horizontes de sentido fornecidos pela historia e pela linguagem. Justamente por
iss0 0 sujeito, exposto a essa dindmica compreensiva, ¢ muitas vezes obrigado
a abandonar suas evidéncias e certezas anteriores para auto-reformular-se, pois
os objetos podem expor novos horizontes e, assim, revelar ao sujeito uma nova
compreensdo de si mesmo e de suas certezas. (GRUN, 1996, p- 112-113).

Para o autor, “[...] o processo civilizatdrio caracteriza-se por um processo
permanente de fuga, distanciamento e esquecimento da natureza” (GRUN, 1996, p. 109),
em que ha uma supressao das consequéncias e das relacdes estabelecidas entre o processo
de modernizacdo da sociedade industrial e sua tessitura com a natureza. Essa negacao
transparece no curriculo escolar por meio da ocultagdo dos aspectos socioculturais
presentes ao longo de todo o processo civilizatorio que sustenta a atual situacdo
ambiental.

Nesse contexto, as acoes de EA, mesmo que bem intencionadas, ndo ultrapassam
um voo as cegas, desconsiderando toda a historicidade presente nos reflexos atuais,
percebidos nos impactos ambientais pelos quais passa a sociedade nos dias de hoje. A
visdo cartesiana impregna nossos pensamentos com uma légica “presenteista” que,
segundo o autor, deve ser superada por um processo ético que sopese a historicidade
presente no ontem, no hoje e no amanha.

Em sintese, considerando nosso interesse em realizar um estudo sobre as

produgdes académicas brasileiras que tratam de praticas interdisciplinares em Educacgao
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Ambiental implementadas no contexto da educagdo bésica brasileira e descritas por teses
e dissertacdes, tomaremos por base a defini¢do dos descritores para a andlise de Ambiente
as concepgoes utilizadas por Rink (2014). Consideramo-las bastante claras e objetivas,
facilitando a identificacdo e o enquadramento que emerge nas intencdes presentes nas
préticas interdisciplinares de EA.

Na perspectiva politica, a EA serd identificada segundo as macrotendéncias
identificadas por Layrargues e Lima (2014): conservadora, pragmadtica e critica.
Entendemos que essas trés vertentes atendem as manifestacdes apresentadas nas praticas
educativas de Educacdo Ambiental. Destacamos a possibilidade de o pragmatismo ser
encontrado em grande parte das priticas que analisaremos, se considerarmos o
desenvolvimento sustentdvel em evidéncia no atual momento historico de nossa
sociedade.

Muito embora haja uma grande corrente de defensores da tendéncia critica da EA,
acreditamos que ela ainda ndo ocupa espago significativo nas praticas educativas
interdisciplinares de EA na educacdo basica. Essa percep¢do decorre de vdrios fatores,
por exemplo, a quase total inexisténcia dessa temadtica na formacdo inicial dos
professores, a escassez de apoio a formacdo continuada docente em relacdo as
competéncias para se trabalhar com a EA no ambiente escolar e o distanciamento
existente entre as preocupagdes académicas e a escola de ensino bésico.

J4 para as concepcOes de Educagdo Ambiental do ponto de vista curricular,
sustentar-nos-emos no referencial tedrico de Amaral (2004, 2008). Acreditamos que este
€ o que mais se aproxima da realidade da educacdo bdsica, nivel escolar ao qual
dedicaremos nossa pesquisa, além de apresentar afinidade com as macrotendéncias de
Layrargues e Lima (2011).

Desse modo, a adocdo de Amaral (2008) enriquecera nossa andlise pela
possibilidade de evidenciar elementos que complementam e corroboram as
macrotendéncias supracitadas, jA que nos oferece a possibilidade de classificacdo da
presenca curricular da EA enquanto Elemento Implicito/Oculto, Elemento Curricular
Complementar, Elemento Curricular Suplementar, Elemento Gerador, Elemento de
Unidade Programdtica, Elemento Transversal e Elemento Essencial. Mapearemos,
assim, uma ampla gama de manifestacdes possiveis de serem encontradas nas acdes de
praticas pedagégicas de EA. Iniciaremos com a classificacdo de acdes que sequer

mencionam o ambiente, passando por acdes com outros niveis de manifestacdo mais ou
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menos elaborados, culminando com as que tratam a EA na perspectiva critica, em que se
considera que as relacdes de aprendizagem atinjam os limites sdcio-psiquico-afetivo dos
estudantes.

Portanto, Amaral (2008), Layrargues e Lima (2011) e Rink (2014) comporao
nossos referenciais tedricos de andlise de Educacdo Ambiental. Estudaremos a partir deles
algumas manifestacdes de Ambiente e de EA na Perspectiva Politica e na Perspectiva
Curricular das praticas pedagdgicas interdisciplinares em Educacdo Ambiental na
educagao baésica.

No capitulo a seguir traremos algumas experiéncias de trabalho interdisciplinar ou

que dele se aproxime, no ambiente escolar.
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CAPITULO 3 - INTERDISCIPLINARIDADE E PRATICAS EDUCACIONAIS
ESCOLARES

Neste capitulo traremos de algumas experiéncias de trabalho interdisciplinar no
ambiente escolar e também nos debrugaremos sobre algumas questdes curriculares. Nao
se intenciona aqui esgotar o tema, ji que hd uma vasta literatura sobre préticas
interdisciplinares, fato que inviabiliza a totalidade de sua abordagem neste trecho de
nosso documento e sugere um estudo mais aprofundado, que possibilite um melhor
conhecimento sobre elas e sua mais ampla divulgacdo. Intencionamos com este capitulo
oferecer a possibilidade de um conhecimento um pouco mais abrangente da pratica
interdisciplinar e da interdisciplinaridade no contexto escolar. Desse modo, ainda que
brevemente, apresentaremos algumas praticas de natureza interdisciplinar ou que dela se
aproximem.

Neste ponto de nosso trabalho, decidimos expor algumas experiéncias que de certo
modo se firmaram em determinado momento no cendrio educacional de nosso pais, como
alguns relatos que encontramos sobre as escolas experimentais da década de 1960 no
Brasil, sobre a Proposta Educacional da administracdo Paulo Freire na cidade de Sao
Paulo, em 1989, e sobre o trabalho da Escola da Ponte, em Portugal

Embora tenhamos realizado um levantamento amplo na busca por esses trabalhos
interdisciplinares, por ocasido do exame de qualificagdo nos foi sugerido o acréscimo de
outros, que serdo aqui contemplados, conferindo uma maior abrangéncia na apresentacao
dos trabalhos interdisciplinares apresentados. Dentre eles estdo o estudo do meio
realizados pela professora Dr. Nidia N. Pontuska, para o qual tem dedicado boa parte sua
trajetoria académica; o Projeto Ribeirdo Anhumas coordenado pelo professor Dr.
Mauricio Compiani; e a proposta de Formagdo de Professores para o Exercicio do
Magistério no Cefam, nivel de ensino médio, caracterizada por uma proposta diferenciada
na formacdo de professores instituida no final da década de 1980 em nosso pais.

Dessas experiéncias com trabalho interdisciplinar no Brasil, as escolas
experimentais € os gindsios vocacionais tiveram forte expressdao nas décadas de 1950 e
1960, as quais foram extintas de modo sufocante pelo estado totalitdrio, instaurado em
nosso pais com o golpe militar de 1964. Apesar de essas escolas terem sido perseguidas
e fechadas e de a maioria de seus documentos e registros terem se perdido por ocasido da

ditadura militar, fato atribuido a concepcao ideolégica marxista manifestada nas praticas
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progressistas por elas exercidas, encontramos relatos de ex-alunos e ex-professores que
tratam esse periodo como um momento importante de suas vidas profissionais, em que
foram parceiros na aprendizagem, sentindo-se gratificados por estarem na escola.

Assim como ocorreu com essas escolas, muitos brasileiros foram perseguidos e
exilados por serem considerados um perigo a nacdo, por apresentarem ideias e acoes
contradizentes com o pacto de passividade imposto pelo totalitarismo do governo militar
de nosso pais. Tal governo ndo media esforcos para se manter no controle, sendo
frontalmente contrdrio a qualquer ideologia a ele divergente.

Nesse contexto politico, dentre os intimeros brasileiros, na época, considerados
ameagca a seguranca nacional (perseguidos, exilados ou mesmo assinados), encontrava-se
o professor Paulo Freire, condenado ao exilio. Esse professor trabalhava no Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) e utilizava um método de alfabetizacdo por ele
desenvolvido, que unia o conhecimento de vida, o reconhecimento da for¢a de trabalho e
a alfabetizacdo. Alfabetizava por meio de palavras que faziam parte do cotidiano dos
estudantes (da vida e do trabalho deles). Seu método tinha o propdsito de uma
alfabetizacdo que conduzisse ao exercicio democréatico da cidadania, o que ndo era bem-
vindo ao regime totalitario.

As mesmas ideias revoluciondrias do método de ensino criado por Paulo Freire
que o conduziu ao exilio concederam-lhe reconhecimento internacional, enquanto
expoente na drea educacional. Mais tarde, ao retornar ao Brasil por ocasido da anistia,
esse professor se torna Secretario de Educagdo da cidade de Sao Paulo e propde um
projeto interdisciplinar baseado nos critérios de cidadania e participacdo popular, como
parte integrante das reorientacdes curriculares das escolas publicas desse municipio.

Ainda na década de 1970, em Portugal, € iniciado o projeto da Escola da Ponte,
fruto de uma necessidade de adaptacdo da escola a suas necessidades mais simples, como
a reforma dos banheiros e dos demais espacgos fisicos. Apds terem sido superadas, a
preocupacdo se voltou para as questdes de natureza pedagdgica, ocupando-se da
constru¢do de um projeto pedagdgico bastante peculiar que concebia uma forma solidéria
de aprender. Atualmente, essa escola possui caracteristicas proprias a sua aclo
pedagdgica: nela se trabalha com um curriculo transversal, expresso em uma carta de
intencdes equivalente as proposi¢des de seu projeto pedagdgico. Ela é reconhecida como
escola de exceléncia pelo governo portugués, tendo por fundamento um curriculo objetivo

e subjetivo.
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A constitui¢do deste capitulo nos conduziu a buscar cada um desses trabalhos,
autor por autor, década por década. Nao encontramos nenhum trabalho que se referia ao
tema de modo mais completo e abrangente, o que demandou muito tempo a procura dos
dados aqui apresentados. Passamos agora a discutir com mais detalhes essas experiéncias

“exemplares” de praticas interdisciplinares inovadoras na educacao basica.

3.1 As escolas experimentais

Movidas pela influéncia dos ideais escolanovistas, as escolas experimentais
tracaram um caminho diferente das escolas da época. Opunham-se a estas, que eram
apegadas ao ensino tradicional de carater transmissivo.

Criada em 1932, a escola Barbara Ottoni, localizada no Rio de Janeiro e idealizada
por Anisio Teixeira, € sustentada pelo discurso da necessidade da escola progressista e
democratica e pela busca da superagdo do “[...] descompasso entre o progresso material
e o espiritual [...]” (SIQUEIRA; COUTINHO; PORTILHO, 2011, p. 4). Isso fornece um
terreno fértil para a implementagdo da primeira “Escola Experimental” do Brasil. As
propostas pedagdgicas dessa escola estavam assentadas no respeito e na colaboracdo, nas
atitudes de tolerancia e na compreensao, no entendimento de que o saber é oferecido ao
aluno e de que este vai se apropriando dele a sua medida, segundo suas capacidades e
suas experiéncias vividas.

Adotou-se o trabalho com projetos como metodologia de ensino. Em cada ano um
projeto era explorado segundo os interesses dos alunos, 0s quais participavam ativamente
das decisdes, opinando sobre o tema central a ser estudado, sobre o modo como seria
conduzido, bem como sobre seu desenvolvimento. Todas essas questdes eram discutidas
exaustivamente pelos alunos, junto com seu (sua) professor(a), exercicio que estimulava
o didlogo e auxiliava de modo natural os alunos mais timidos a colocarem o que
pensavam, muitas vezes fazendo contraposicdo as ideias dos colegas, o que indica a
eficacia do método adotado para o crescimento socioafetivo desses alunos.

Professoras que atuaram nessa época na escola Barbara Ottoni afirmam que o
trabalho realizado com os alunos por meio dos projetos superava a disciplinaridade nas
questdes discutidas e estudadas. A interdisciplinaridade aparece indissocidvel na

dindmica desse método: “Havia mais que interdisciplinaridade, havia cumplicidade,



106

quase se pode dizer, entre todas as matérias. O assunto que surgisse era desenvolvido
[...]” (SIQUEIRA; COUTINHO; PORTILHO, 2011, p. 6).

De forma natural e fluente, a interdisciplinaridade nao aparece como preocupagao
para as professoras, elas tratam essa questdo com naturalidade, como uma forma mais
rica de entrelacar o conhecimento do aluno e os contetdos curriculares propostos. Ela é
entendida como algo inerente a esse tipo de acdo pedagdgica e ao aprendizado humano,
0 que aparece claramente na fala de uma das professoras: “Foi uma experiéncia 6tima,
em que mesmo Ciéncias, Geografia, Histdria e tudo isso era estudado a partir daquela
horta. As redagdes, todo o nosso estudo era feito assim” (SIQUEIRA; COUTINHO;
PORTILHO, 2011, p. 7). Uma professora, por exemplo, relata sobre um projeto
denominado Projeto casa. Nele estudava-se desde a casa de barro até a de tijolos,
explorando todas as possibilidades que surgem em relacdo as diferentes dreas de
conhecimento.

O relato das professoras nos permite afirmar que essa foi uma experiéncia positiva
que estimulou o didlogo entre os alunos e os professores e entre os proprios docentes, sem
deixar de lado a direcdo da escola, que também se envolvia nesse processo. Ademais, o
trabalho com projetos levava alegria e prazer para os alunos e os professores,
aproximando a aprendizagem de um modo mais natural, flexivel e interdisciplinar de
ensinar e aprender coisas novas.

A Escola Experimental Bdrbara Ottoni manteve essa atividade experimental de
1932 até 1936, ano de seu encerramento. Hoje ela ainda existe, muito embora com as
caracteristicas normais de uma escola publica brasileira.

A Escola Experimental da Lapa, em Sdo Paulo, conforme Viégas e Souza (2012,
p. 502), foi uma “[...] unidade oficial de pesquisas da Secretaria de Educacdo [...]”. O
entdo Grupo Escolar Experimental da Lapa teve sua proposta idealizada em 1959, a qual
foi implementada no ano subsequente. A escola era conduzida pela ideia da aprovagdo
automadtica, na tentativa de minimizar a reprovacao e a evasao escolar, e tinha a intencao
de oferecer um ensino democrético e de qualidade a populagdo. Objetivava-se que suas
acoes pedagogicas fossem transpostas para as demais escolas publicas.

Sua proposta pedagdgica tinha por principio que cada aluno seguisse seu ritmo
préprio e unico de aprendizagem. Cada crianca deveria ser considerada individualmente
em relagdo as possibilidades de avanco na apropriacdo do conhecimento. Para além dessa

inovacdo, a Escola Experimental da Lapa ousava como escola inclusiva, e recebia alunos
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com necessidades especiais, os quais eram atendidos nas salas de aula regulares, algo
bastante inovador para a época.

No atendimento a sua concepc¢do de aprendizagem, diferentes estratégias de
ensino eram utilizadas pelos professores. O lidico e as artes se faziam presentes, na
intencdo de aproximar o aluno das a¢des pedagdgicas propostas.

Outra caracteristica desse projeto experimental € a aproximacao da escola com os
pais, j& que por meio dessa relacdo se ofereciam esclarecimentos sobre a proposta
pedagdgica. Objetivava-se o apoio para o prosseguimento de suas acdes, pois as questdes
da aprovacdo automatica e da utilizacdo de conceitos, adotados no lugar da tradicional
avaliacdo quantitativa (sistema de notas), eram novidades muito polémicas na sociedade,
0 que causava estranheza e desconfianca em muitas pessoas.

A avaliagdo era feita por meio da observacdo cotidiana dos alunos, sendo
analisados os progressos e as potencialidades que cada um apresentava. Essa acdo era
concebida como um modo de avaliagdo continua para que, ao final do ano letivo,
tivessem-se parametros para situar os alunos no ano subsequente.

Embora ndo houvesse reprovacdo, havia preocupacdo com aqueles alunos que
necessitavam de refor¢o para acompanhar minimamente o conteido previsto para o ano
seguinte. Para eles, havia atividades pedagdgicas no periodo oposto as aulas regulares,
que se propunham a dar suporte para a superacao das dificuldades apresentadas.

A Escola Experimental da Lapa foi extinta pela Secretaria de Educacido de Sao
Paulo por ser uma escola de alto custo, o que também inviabilizava que propostas dessa
natureza fossem adotadas nas demais escolas publicas. Hoje ela ainda existe, mas tem os
mesmos tracos de uma tipica escola publica brasileira.

O relato de um educador da época que trabalhou nessa escola nos mostra como

aconteceram os encerramentos desse modelo de escola:

[...] tomou-se conhecimento do desmonte das escolas experimentais (iniciado
na Ditadura Militar e concluido na década de 1990), caracterizado ndo apenas
pelo fechamento das escolas, como também pelo sistematico apagar de sua
memoria. Corroborando sua avaliagdo, ele relatou que houve um incéndio na
biblioteca da escola, quando muitos documentos foram dizimados. (VIEGAS;
SOUZA, 2012, p. 507).

Tanto as escolas experimentais quanto os gindsios vocacionais foram sufocados
por uma politica ndo interessada em inovagdes educacionais, incompativeis com o

interesse do estado totalitario instaurado em nosso pais. Assim, “[...] experiéncias bem-
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sucedidas sdo interrompidas por simples remocdo de pessoas-chave nelas envolvidas, por
corte de verbas, dificultando as solu¢des administrativas necessdrias ou, ainda, por
proposi¢do de leis que ficam ‘no papel’ sem serem viabilizadas” (VIEGAS; SOUZA,
2012, p. 507).

A essas questdes associamos a perseguicdo e o exilio de muitos educadores
brasileiros por defenderem interesses contrarios a ideologia de um Estado totalitario,
sendo considerados na época como comunistas e perigo nacional. A dificuldade do
resgate dessas experiéncias por meio dos poucos documentos que restaram da época pode
ser parcialmente transposta por historias orais daqueles que participaram dessas propostas
educacionais.

As escolas experimentais e 0s gindsios vocacionais tiveram um breve periodo na
histéria da educacdo brasileira. Contudo, ainda hoje nio foi concretizado em nosso
sistema escolar um trabalho vanguardista como esse ou algo semelhante a essas
experiéncias, adequando-as obviamente as necessidades e ao contexto atuais. Um olhar
atento para essas experiéncias educativas e para a revisitagdo desse [dcus podem

contribuir para a proposi¢ao de inovadoras formas de democratizagdo da escola publica.

3.2 Os ginasios vocacionais

Os gindsios vocacionais fazem parte de um passado proximo da educacio
brasileira. Na década de 1960 ganharam expressdo como escola democratica, “[...]
constituindo-se como um dos mais importantes projetos educacionais paulistas do século
XX” (FERNANDES, 2005, p. 3).

Essas eram escolas inovadoras para a época. Nelas se exercia uma metodologia
avangada, que estimulava a participacdo dos alunos na vida da escola e da comunidade.
Eram discutidos temas de vanguarda, como assuntos relacionados a comunidade em que
estavam inseridos e questdes acerca da sexualidade. Além disso, havia aulas de arte e
musica. Essas caracteristicas as diferenciavam das escolas tradicionais da época. O
trabalho com os alunos era coordenado por um eixo transversal de cardter social,
conferindo a esse espaco educacional uma dimensao politica, caracterizada pelo exercicio
da cidadania, da autonomia e da critica.

Os professores e toda a equipe da escola participavam de cursos de formagao

continuada, nos quais tinham contato com teorias inovadoras, que poderiam utilizar em
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suas acoes pedagédgicas com os alunos, os pais e a comunidade, objetivando uma
transformac¢do e uma participacdo social por meio do processo educativo. Na literatura
nacional, conforme Tamberlini (s.d.), embasado nos poucos documentos dessa época que
foram recuperados, Paulo Freire era uma referéncia importante nesses cursos. Ademais,
a esse respeito, a professora Manhuchia*', em Medina (2008), comenta que nos cursos
que ministrava aos professores dos gindsios vocacionais e da Escola Experimental da
Lapa eram lidos ndo sé Piaget, mas também outras literaturas estrangeiras pertinentes a
educacdo, demonstrando o vanguardismo dessas acdes a época.

Tanto para os professores — que sentiam a cisdo entre teoria e pratica, entre sua
formagdo e a acdo — quanto para os alunos em seus estudos reflexivo-criticos eram
apresentados diversos autores e teorias. Nenhuma era considerada a melhor a ser seguida.
Era disponibilizado um leque de informac¢do-formacao em que cada um pudesse decidir
pelo que mais considerasse adequado a justificar seu fazer.

As relacdes de respeito, solidariedade e humildade com a especializacdao de cada
profissional estavam presentes nas agdes expressas metodologicamente. O dominio
tedrico e técnico de um se mesclava com o do outro, havia um enriquecimento
interdisciplinar, agregando maior flexibilidade e abrangéncia aos contetdos trabalhados
com os alunos.

As metodologias de “projetos” e “estudo do meio” se encarregavam da efetivagao
das propostas curriculares, assentadas em uma concep¢ao de totalidade em que o processo
educativo € entendido como indissocidvel entre as matérias curriculares e entre o ensino
e a vida. Assim, € tracado um contorno singular para as praticas pedagdgicas, articuladas
a um trabalho de abordagem interdisciplinar, inovando o curriculo escolar e a

metodologia.

O projeto ja trabalhava com o que hoje define-se como interdisciplinaridade,
estudo do meio, processo de avaliacdo ao longo do bimestre, formacao
continua do professor, trabalho em equipe, vinculo entre escola e comunidade,
entre outros. Além disso, os Vocacionais contaram com uma metodologia
muito particular de ensino de Histéria e Geografia. Ambos eram integrados na
drea de Estudos Sociais, mantendo-se a especificidade de ambos, com um
professor para cada disciplina, porém trabalhando juntos. Essa drea integrava-

41 A professora Manhuchia Liberman ¢ referéncia na Educac¢io Matemtica, foi sécia fundadora do GEEM
- (Grupo de Estudos do Ensino da Matemadtica), elaborou e ministrou cursos de formagdo de professores
nessa darea de ensino, publicou livros diddticos e atuou na formacao de professores dos gindsios vocacionais
e no Grupo Escolar Experimental Edmundo Carvalho (Escola Experimental da Lapa).
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se com as demais devido a prépria proposta do curriculo. Os Estudos Sociais
eram o instrumento para o estudo da comunidade e do meio onde a escola era
situada. (CHIOZZINI, 2003, p.3).

As acdes pedagdgicas deflagradas por essas praticas tinham como eixo a
arca/nicleo de Estudos Sociais. Estes “[...] comegavam com o estudo da comunidade
onde a escola estava situada, visando selecionar temas/questdes a serem abordados por
todas as disciplinas de maneira integrada” (CHIOZZINI, 2010). Assim, eram estudados
temas sobre o bairro, a cidade, o estado, o Brasil e o Mundo, conforme o ano em que o
estudante se encontrava; até que, ao chegar ao ultimo ano do gindsio (que inclui
atualmente desde o 6° ao 9° ano do ensino fundamental), o aluno poderia optar pelo tema
que mais lhe interessasse, chamado de Eixo Livre.

O trabalho exercido nos gindsios vocacionais era sempre pautado no projeto
pedagodgico da escola. Tal projeto era discutido e reorientado em reunides de orientagao
pedagogica e orientacao educacional juntamente com a equipe de direcao.

Outra novidade que essa escola apresenta como principio pedagdgico se refere a
funcdo do diretor educacional. Ela era exercida por um coordenador, de modo a
salvaguardar as questdes pedagdgicas das administrativas. Segundo Fernandes (2005, p.
4), “[...] ndo tinha relagdo com a centralizagdo burocrética e a hierarquizacdo do poder
defendida pelo tecnicismo muito em voga naquele contexto historico, mas procurava-se
fazer da coordenagdo uma func¢do de articulacdo pedagogica”. Desse modo, o diretor
estava envolvido diretamente com as propostas de cunho pedagdgico, participando ativa
e efetivamente dos rumos, das orientacdes e das reorientacdes educativas.

As reflexdes sobre os objetivos propostos se firmavam nas avaliagdes dos alunos,
dos pais e dos professores no curso de todo o ano letivo, tangenciadas pelo exercicio da
critica voltada a reflexdo-acao-reflexdo. Essa pratica era exercida ao longo do ano letivo,
em um movimento constante de andlise critica dos contetidos e das estratégias de ensino
diante dos objetivos propostos (SILVA, 2008), o que refor¢cava um posicionamento de
cumplicidade e comprometimento assumido por essas escolas com as questdes politicas
que sustentavam seu projeto pedagdgico.

As relacdes de colaborag@o e parceria com os alunos, os pais € a comunidade
tracavam o cotidiano do trabalho educativo. Isso contribuia com um mituo
enriquecimento na aprendizagem de todos, em especial na dos alunos.

Os gindsios vocacionais foram extintos na década de 1960 pela ditadura militar.

Muitos documentos e registros dessas escolas foram destruidos, o que tem dificultado o
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resgate dessa experiéncia educacional, restando aos interessados o recurso da historia

oral, conforme relata Tamberlini (2005, p. 29):

[...] a experiéncia foi ceifada violentamente por um regime ditatorial que a
extinguiu, tendo havido inclusive a destruicdo de boa parte dos documentos e
material pedagdgico, fez-se necessdrio elaborar a memoria ndo oficial desse
projeto educacional complementando as fontes documentais com o recurso as
fontes orais, recurso este, perfeitamente legitimo e justificdvel, j& que os
idealizadores da experiéncia foram calados pelos detentores do poder no
regime militar.
Muitos educadores que trabalhavam nos gindsios vocacionais foram perseguidos,
considerados como ameaga ao pais, dadas suas concep¢des de educacdo e sociedade e a
ideologia subjacente as acdes pedagogicas ali exercidas. Isso porque “[...] preconizavam

uma intervengao social e politica através da agdo educativa [...]” (TAMBERLINTI, s. d.,

p- D).

3.3 A interdisciplinaridade nas escolas municipais de Sao Paulo

Em 1989, o professor Paulo Freire, na época Secretdrio Municipal de Educacao
de Sao Paulo, apresentou as principais diretrizes de trabalho de sua gestdo, sob as
orientagdes contidas no documento “Construindo a Educagao Publica Popular”. Este se
propunha a promover uma escola publica popular e democrdtica com base na
participacdo, na descentraliza¢do e na autonomia. Inscrita no documento de reorientagdo
curricular, essa base, conforme Sampaio, Quadrado e Pimentel (1994, p. 50), apresenta-
se apoiada em “[...] uma visdo ampla e historicizada de homem, mundo, escola e
sociedade [...]”, propondo um curriculo construido em um processo pautado pela
participagdo democratica de todos os atores nele envolvidos — a Secretaria, a escola e a
comunidade.

Essa reorientacdo curricular tem como um de seus focos a acdo pedagdgica,
entendida como impregnada das relacbes de poder, tanto em seus aspectos
socioecondmicos quanto na formacao disciplinar do professor, o que dificulta um trabalho

mais articulado entre os diversos conteddos curriculares, facilmente detectaveis na

[...] reprodu¢do de conteddos fragmentados, no uso indiscriminado de livros
didaticos como instrumentos unicos do trabalho docente, na imposi¢do de
pacotes pelas autoridades, na pratica escolar divorciada da realidade escolar,
na auséncia de participagdo dos alunos e da comunidade, nas praticas



112

autoritdrias entre os vdrios segmentos da escola [..]. (SAMPAIO;
QUADRADO; PIMENTEL, 1994, p. 50).

Nesse sentido, a Secretaria entende que a escola precisa ser revisitada, sendo
compreendida como um local de produgdo e ndo de reproducdo de cultura, de modo a se
estender para além dos muros escolares.

Na intencdo de superar o distanciamento provocado pela “disciplinarizagdao”
escolar, aproximar as matérias de ensino com os interesses dos alunos e da comunidade
e formar para a cidadania, o Projeto Interdisciplinaridade que se instala nesse periodo se
respalda em um processo pedagdgico que se assenta na relacdo horizontal e democratica
entre seus atores. Sao consideradas varias dimensoes nele envolvidas, como: 0 acesso a
escolaridade, a qualidade do ensino oferecido, as singularidades de cada comunidade
escolar, as relacdes de gestdo no ambiente escolar e as relagcdes mantidas entre as escolas
e a Secretaria de Educacdo.

Foi objeto da politica dessa gestdo o reconhecimento € 0 apoio aos projetos que
as escolas ja possuiam. Havia o incentivo a criagdo de projetos especiais € a aproximagao
da Secretaria de Educagdo com os gestores escolares e a escola.

As reunides entre as diferentes instancias foram intensificadas; a formacado
permanente dos educadores recebeu especial atencao, com vérios programas firmados em
parceria com universidades; foram realizados convénios entre Secretaria Municipal de
Educaciao da cidade de Sao Paulo e universidades como USP, Unicamp, PUC-SP e Unesp;
houve a implantacdo do Projeto Interdisciplinaridade; entre outros fatores. Além disso,
foram fortalecidos os Conselhos de Escola, de modo que seus membros viessem a exercer
sua funcdo pautada por uma agdo consciente, participativa e colaborativa em todos os
aspectos concernentes.

Além dessas a¢des, foram organizados encontros com os professores, pagamentos
de horas extra, incentivo ao envolvimento de todos os segmentos da educacao no processo
educativo escolar. Esses fatores sdo considerados suporte para a implementacdo da
politica publica daquela gestdo, a qual estava interessada em promover o estabelecimento
de uma forma inovadora de trabalho nas escolas publicas da cidade.

A formacgdo continuada, aliada as agdes publicas de suporte, proporcionou um
quadro interessante para a compreensdo do trabalho com os temas geradores em uma
perspectiva critica, em que o curriculo € situado em um contexto social e cultural

indissocidvel e interconectado. Propds-se, portanto, uma nova concepg¢ao curricular; o
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conhecimento produzido € considerado ferramenta para a minimizagdo ou para a
superacdo da fragmentacdo das matérias escolares e da segregacdo do exercicio da
cidadania, desencadeando a acdo pedagdgica interdisciplinar.

O Projeto Interdisciplinaridade dessa Secretaria tinha por intengao contribuir com
um ensino que fizesse sentido para as necessidades da vida. Assim, apoiava-se na
dindmica de temas geradores, a qual levava em consideracao a realidade e a necessidade
dos alunos e da comunidade. Criava-se um contexto de conscientizacao sociopolitica de
acordo com a teoria freiriana, em uma busca conjunta de acdes que articulavam
interdisciplinarmente ndo s6 as questdes sociais, mas também os contetdos das diferentes
disciplinas curriculares. Apds quatro anos de trabalho e da gestdo Paulo Freire na
Secretaria de Educagdo do municipio de Sao Paulo, encontramos em Sampaio, Quadrado
e Pimentel (1994) alguns pontos, por eles analisados, sobre a proposta interdisciplinar
ocorrida nesse periodo na rede publica municipal. Os autores apontam 0s aspectos
facilitadores bem como os dificultadores desse processo.

Observou-se que os professores insatisfeitos com a prética tradicional de ensino
eram os mais dispostos a superar os conflitos iniciais da acdo de implantacdo do Projeto
Interdisciplinaridade, como o levantamento do tema gerador e a conducdo do processo
de ensino e aprendizagem entrelacado com os conteddos curriculares. Em contrapartida,
enquanto havia professores que se pautavam nos conteddos curriculares ja conhecidos e
buscavam modos de os integrar, outros realizavam uma a¢do inversa, que ndo colaborava
com as bases do desafio e da ruptura inerentes ao modelo intencionado. Considera-se que
esse € um fator que contribuiu para dificultar a universalizacdo dessas a¢des nas escolas
publicas da cidade de Sdo Paulo.

Foi possivel observar fatores que demonstraram resultados positivos na
implementacdo do Projeto Interdisciplinaridade, como: a satisfagdo dos alunos com
relac@o a escola e ao ensino (declarada pelos préprios alunos), a consideracdo da escola
como referéncia na comunidade em que estava inserida e o aumento significativo da
aprovacao escolar. Para além das dificuldades e dos sucessos constatados, os autores
afirmam que a agdo pedagogica possibilitada pelo Projeto Interdisciplinaridade “|...]
revelou tragos inovadores de uma politica em educacao [...]” (SAMPAIO; QUADRADO;
PIMENTEL, 1994, p. 107), possivel de ser realizada nos mais diversos ambientes

escolares, onde a dialogicidade deve seguir como parametro metodolégico das agdes
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integradas que envolvem o ensino, especialmente quando ensaiamos propostas de

inovacdo curricular ou metodoldgica dessa natureza no ambiente educacional.

3.4 A Escola da Ponte

As escolas abertas portuguesas surgiram da necessidade de reconstruir o espago
escolar. Conforme Marchelli, Dias e Schmidt (2008), em 1941 um ciclone destruiu muitos
prédios escolares, o que levou ao aproveitamento de espacos abertos. As paredes entre as
classes deixaram de existir, possibilitando uma ac¢do pedagégica diferente da tradicional.
Alunos e professores comecaram a compartilhar um mesmo espago; portanto, foi
necessdrio repensar as formas metodoldgicas de ensino tradicionais que na época foram
adotadas, o que conduziu a uma linha de a¢do pedagdgica progressista.

Apesar de terem sido criadas varias escolas com essa caracteristica em Portugal,
muitas delas foram deixando de existir ao longo das décadas de 1970 e 1980 para
retomarem o caminho e a arquitetura das escolas tradicionais. Na década de 1990 quase
todas fizeram esse caminho de volta. Segundo os autores aqui citados, possivelmente
vérios fatores influenciaram esse processo: o despreparo dos professores para esse tipo
de acdo pedagdgica, a falta de formacdo adequada para que se sentissem seguros, a falta
de informagao ou todos esses fatores contribuindo uns com os outros.

Na contramao do movimento de volta ao trabalho tradicional, a Escola da Ponte
buscou um caminho préprio para resolver seus problemas cotidianos e efetivar um
trabalho que dignificasse as experiéncias de aprendizagem de seus alunos (PACHECO,
2001). Essa escola foi fundada pelo Professor José Pacheco, em Lisboa, Portugal, na
década de 1970, muito embora seu inicio remonte a 1941. Hoje, encontra-se consolidada
como escola de referéncia pelo Ministério da Educacdo de Portugal, mantendo as
caracteristicas de escola aberta desde que foi (re)criada.

Resistindo ao retorno para a adocdo do modelo tradicional ensino, a Escola da
Ponte hoje se apresenta com caracteristicas proprias, progressistas. Tais tragos subjazem
em um projeto pedagdgico que apresenta uma Carta de Intengdes, a qual é elaborada
conjuntamente com a comunidade escolar.

Nessa escola se trabalha com um curriculo organizado em seis dimensoes
consideradas fundamentais, quais sejam: desenvolvimento linguistico, desenvolvimento

l6gico-matematico, desenvolvimento naturalista, desenvolvimento identitdrio,
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desenvolvimento artistico e desenvolvimento pessoal e social. Todas elas sdo trabalhadas
por meio de metodologias préximas ao paradigma construtivista.

O voluntariado € parte das formas de trabalho que ali acontecem como meio de
enriquecimento do ensino formalizado, social ou afetivo de que participam membros da
comunidade e da familia dos estudantes. Engenheiros, jardineiros, donas de casa, entre
outros, colaboram com a escola ou com a aprendizagem dos alunos — neste ultimo caso,
tratando de temas especificos, realizando palestras ou subsidiando trabalhos escolares.
Nesse universo de voluntdrios, ha pessoas que possuem desde uma formagdo elementar
até uma pos-graduacdo, sendo todos considerados importantes no papel que
desempenham na colaboracdo escolar.

Embora o curriculo da Escola da Ponte seja declarado disciplinar em sua Carta de
Intencoes (PORTUGAL, s.d., p. 19), na aprendizagem ndo hd separacao por disciplinas.
E realizado um trabalho transversal, que considera as dimensdes fundamentais
curriculares e o curriculo subjetivo. Este dltimo € entendido como aquele préprio de cada
aluno, considera tanto sua capacidade de aprendizagem quanto o momento de gradagdo
de aprendizagem singular de cada um; assim, ndo sdo gerados nos alunos os sentimentos
de fracasso e incapacidade.

Na proposta curricular dessa escola ndo se separa a aprendizagem do sentimento,
do sujeito subjetivo, daquele que aprende. Cada aluno ¢ concebido como “[...] tnico e
irrepetivel na sua complexidade [...]” (PORTUGAL, s.d., p. 18); e a aprendizagem ¢
considerada como um movimento que envolve um sujeito completo, que percorre um
caminho também tnico e irrepetivel, um percurso complexo entre razdo e sentimento.

O trabalho de desenvolvimento do conhecimento € pautado em projetos de estudo,
selecionados pelos alunos com a ajuda do professor. Nao hé aulas dadas como vemos nas
escolas comuns, mas um esforco individual e coletivo em aprender, respeitando a cultura
do aluno. Nesse processo, os estudantes se ajudam em regime de colabora¢do individual
ou em grupo, exercitam a autogestdao do tempo, dos espacos e da aprendizagem e, quando
necessitam, solicitam ajuda do professor/orientador educativo.

A acdo do professor se caracteriza por um trabalho de orientacdo educativa ou de
coorientacdo. Os alunos sao reunidos em grupos de oito a dez criangas para receber
orientagdes do docente, como suporte para o avango do conhecimento.

As avaliacOes escolares sdo singulares, ndo h4 dias ou momentos pré-

determinados para aplicacdo de provas que avaliam o conhecimento, como a grande
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maioria das escolas que temos na atualidade. Na escola da Ponte, € o aluno quem indica
0 momento em que se sente preparado para ser avaliado, ndo havendo, portanto, um
periodo previsto para que se concluam tépicos de aprendizagem. Todavia, na avaliagcdo
nao € considerado s6 o curriculo objetivo. Também faz parte dela o dominio afetivo e
emocional que o aluno apresenta, além das competéncias tecnolégicas avaliadas em uma
perspectiva de dominio transversal do conhecimento.

A participacdo dos pais, dos funciondrios e dos gestores no projeto pedagdgico
construido colaborativamente é uma das caracteristicas em que se apoia a escola.
Conforme apontam Marchelli, Dias e Schmidt (2008, p. 8), “[...] se estabeleceu no ambito
da comunidade envolvida referenciais de pensamento e acdo balizados e orientados
segundo a participagdo democrética de todos os agentes e parceiros na vida escolar e na
administracdo educativa [...]”. Isso permite que a qualquer tempo os pais participem e
interfiram na aprendizagem dos alunos, desde que se mostrem concordantes com as
propostas explicitadas na Carta de Inten¢des e fundamentados nas necessidades por eles
observadas.

Anualmente, professores, alunos e projeto pedagdgico passam por uma avaliacdo
externa, que denota um forte controle comunitdrio sobre as acdes da escola aberta e
auxilia na conducdo do projeto. De acordo com Marchelli, Dias e Schmidt (2008, p. 5),
“ndo ha planos de ensino preestabelecidos, nem curriculos, apenas propdsitos que sao
cumpridos segundo o controle rigoroso da avaliacdo externa, que submete a todos,
professor e alunos, a um trabalho exaustivo de ensinar e aprender [...]”. Esse tipo de acdo
sinaliza o quanto a participacdo externa € presente e atuante, podendo o projeto
pedagogico ser rediscutido em suas intencdes declaradas, se necessario.

Apesar do forte controle avaliativo no que concerne ao sucesso ou ao fracasso
dessas declaradas inten¢des, as responsabilidades sdo consideradas na horizontalidade das
relacdes. Ademais, a avaliagc@o € considerada um ponto importante de andlise e discussao
para a proposi¢do de mudangas cujo planejamento € necessdrio e ndo um modo de
culpabilizagdo.

Virias escolas no Brasil adotaram o percurso pedagdgico da Escola da Ponte,
algumas com assessoria direta do Professor José Pacheco, seu idealizador. Pouco se tem
divulgado sobre essas experiéncias, que ainda estdo estdgio inicial, muito embora

algumas delas ja acumulem vérios anos nesse trajeto.
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Como nao € possivel a importacdo das estratégias de ensino, da Carta de Intencdes
ou do projeto pedagdgico da escola da Ponte como manual para as escolas interessadas
nesse modelo de ensino, o percurso de estabelecimento para trabalhos com essas
caracteristicas necessita de tempo para que haja um auto olhar para todos os aspectos que
envolvem a situagd@o escolar e principalmente para os que precisam ser revisitados. Desse
modo, cada escola deve buscar seu préprio caminho e considerar sua realidade, sua
comunidade e suas necessidades para estabelecer um modelo préprio, desencadeador do

que se quer seguir.

3.5 Centro Especifico de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério - Cefam

Na década de 1980, os Centros Especificos de Formagdo e Aperfeicoamento do
Magistério (Cefam) foram criados para ocupar o lugar da Habilitacdo Especifica do
Magistério (HEM). Esta ultima decorreu da Lei n. 5692/71 de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, que, dentre outras coisas, extinguiu as antigas Escolas Normais,
formando professores para o ensino nos anos iniciais por meio de habilitacio especifica
no ensino de segundo grau profissionalizante (BRASIL, 1973).

A Habilitacao Especifica do Magistério acabou por descaracterizar a formacao
dos docentes do magistério. Muito se perdeu em relacdo a formacgao anterior, oferecida
pelas escolas normais, a qual tinha seus quatro anos integralmente destinados ao exercicio
da profissdo do magistério (VIANNA, 2004, p. 42). A destinacdo de apenas dois anos
especificos para a formacao de professores no ensino médio, como uma das modalidades
de ensino técnico profissionalizante, derivou “[...] na mé formacao dos profissionais da
educacdo [...]” (PETRUCI, 1994, p. 90) e em consequéncias no exercicio da profissdo
docente.

Ap6s alguns anos observou-se que a substituicdo da Escola Normal pela HEM,
caracterizada como uma habilitacdo do ensino técnico profissionalizante, fragmentou a
formacdo de professores para o exercicio da docéncia nos anos iniciais do ensino bésico.
Com a constatacdo de sua ineficiéncia na formac¢do docente e com a busca por suprir as
lacunas deixadas por essa modalidade de ensino, vdrios estudos e propostas foram
realizadas, o que motivou a criacdo dos Cefam, escolas de tempo integral dedicadas a
formagao de professores e destinadas a substituir a HEM, dada sua “[...] imensa

fragilidade, fragmentacdo e descontextualizacdo” (LIMA, 2007. p. 112). Entrementes, a
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total substituicdo da HEM pelo Cefam nao ocorreu na totalidade dos cursos oferecidos,
coexistindo, desse modo, HEM e Cefam até a extincdo da primeira modalidade pela
politica governamental.

Em 1983, os Cefam sdo implementados em Alagoas, Minas Gerais, Rio Grande
do Sul, Pernambuco e Piaui. E em 1988 sdo criados os Cefam paulistas (GODOY, 2000).
Essas escolas foram criadas em nivel de segundo grau e buscavam a qualidade da
formacdo de seus alunos e de seus professores. Foram-lhe atribuidas caracteristicas
peculiares ao ensino do magistério, conferindo a sua proposta um ensino de vanguarda
bastante promissor.

Uma singularidade atribuida ao Cefam foi seu funcionamento em periodo integral,
que procurava imergir o aluno em sua formacdo docente. Além disso, acrescentou-se
outra proposta inovadora: o oferecimento aos alunos de uma bolsa de estudos no valor do
saldrio minimo nacional. Também se destaca o modo como era feita a contratacdo dos
docentes para ministrarem o curso, condicionada pela apresentacdo de um projeto de
trabalho na disciplina pretendida. Esses aspectos contribuiam para o exercicio de um
ensino e de uma formacao de qualidade (VIANNA, 2004).

Anda com respeito ao modo de contratacdo de professores, os candidatos ao
Cefam poderiam ser professores efetivos ou ainda professores contratados pelo ensino
publico estadual. Eles eram selecionados pela andlise de seu curriculum vitae, pela
apresentacao anual de projetos de trabalho de sua disciplina e por entrevistas individuais
realizadas por profissionais da educagdo representantes de quatro segmentos — havia um
representante da Divisdo Regional de Ensino, um da Delegacia de Ensino, uma
coordenadora do Cefam e um professor da disciplina (LEITE; SOUZA, 1995, p. 20). Esse
processo também acontecia para a selecdo e a contratacdo do coordenador pedagdgico do
Cefam.

Esses professores tinham sua jornada composta por horas-aulas pedagdgicas,
horas-aulas de atividades e horas-aulas de enriquecimento curricular. Toda essa carga
hordéria possibilitava a construcao de um trabalho interdisciplinar, de um projeto de escola
(GODQY, 2000), o que era um grande diferencial para o ensino do magistério até entao
vivenciado em nosso pais. Ela permitia aos docentes “espacos para coordenagao de area,
elaboracdo de material instrucional, atividades de estudo, montagem de projetos,

preparacdo de cursos destinados a outros docentes da rede publica”, de modo que o Cefam
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funcionava como “polo disseminador, e agente transformador da pratica educativa”
(PETRUCI, 1994. p. 11).

Havia orientagdes curriculares propostas pela Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagégicas (CENP) para o Cefam paulista, com o objetivo de evitar a
atomizacao do conhecimento e da futura acao profissional docente dos alunos. Um dos
aspectos que Godoy (2000, p. 4) destaca ¢ a pratica com “[...] ‘projetos e atividades
diversificadas’ que integrem componentes curriculares [...]”, o que lhe confere a
possibilidade do exercicio de um trabalho interdisciplinar. Conforme a referida autora, o
trabalho realizado nos Cefam paulistas buscava tornar a escola um local de aprendizagem
significativa, o que conferia uma nova identidade a formacao do professor.

Os estagios realizados pelos alunos a partir de 1986 desenhavam o contorno de
um trabalho multidisciplinar, em que teoria e pratica se articulavam. Eles moviam o aluno
a reflexdo e a inter-relacdo dos conteddos aprendidos. O exercicio da docéncia €
explicitado por Godoy (2000, p. 243): “O ideal ¢ a aproximagao do aluno-estagidrio a
realidade social da prética docente, tornando-a uma atividade inter e multidisciplinar com
a participacdo de todos no desenvolvimento de atividades de reflexdo sobre a observagao,
participagdo e docéncia supervisionada”.

Na pesquisa realizada por Leite e Souza (1995) em algumas escolas de formacao
de professores para o magistério na educagdo basica (HEM e Cefam), na cidade de
Campinas, os autores notam que os professores, no Cefam, se ocupam com a

interdisciplinaridade:

[...] observou-se no CEFAM visitado grande preocupagdo, por parte dos
professores e da coordenacdo, em manter um projeto curricular
interdisciplinar. Para isso, os professores retinem-se e discutem o
desenvolvimento do trabalho. Nesse sentido, é muito provdvel que, na pratica
a qualidade do trabalho desenvolvida no CEFAM tenha sido facilitado pela
legislacdo que definiu sua estrutura e organizagdo. (LEITE; SOUZA, 1995, p.

21).
A formacdo de professores polivalentes em nivel médio de ensino foi extinta no
estado de Sao Paulo por meio da Resolucdo SE n. 119/2006. Segundo Lima (2007, p. 93),
“até o ano 2000, a Rede Publica Estadual de Sdo Paulo contava com cerca de 210 HEMs
e 54 CEFAMs [...], porém, através da Resolucdo SE n° 119/ 2006, o CEFAM foi extinto
no estado de Sdo Paulo”. O propdsito de sua extingdo se pautava na exigéncia da formagao
desse profissional em nivel superior, considerava-se a necessidade de alcancar um melhor

nivel de formag¢do docente para atuar na educagdo bdsica.
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Atualmente a formagdo desses profissionais € realizada em nivel superior, no
curso de Pedagogia ou no curso Normal Superior. Tal formacdo é passivel de vérias
criticas se comparada com a qualidade de ensino oferecida pelo Cefam. Lima (2007. p.

119) questiona:

Passamos de uma formacdo em nivel médio com uma proposta de formacdo
integral de quatro anos com oito horas/aula, com o auxilio de uma bolsa de
estudo aos alunos, para uma formacéo em nivel superior privada, com duragio
média de trés anos, no periodo noturno com aproximadamente trés horas/aula
didrias. Isso foi um avango?

A demanda pelos cursos de formacao de professores em nivel superior gerou uma
explosdo de cursos oferecidos pelas mais diversas instituicdes de ensino superior, o que
delineou novo contorno a formacdo docente do professor polivalente. Temos assim
caracterizado o aligeiramento dela, se tivermos em conta a comparacdo com o tempo
destinado a formacao docente previsto pelo Cefam. Por consequéncia, a qualidade do
ensino torna-se duvidosa, embora muitas instituicdes de ensino superior demonstrem
comprometimento com a formacdo de qualidade.

O relato de Petruci (1994) procurou conhecer o trabalho no Cefam da cidade de
Franca, estado de Sao Paulo, por um periodo de trés anos (1989—1992). Em seu estudo
encontramos informacdes das dificuldades vividas pelos profissionais do Cefam dessa
cidade para realizarem uma acao docente diferenciada.

Professores, coordenador, diretor e alunos, cada um em seu contexto, deparam-se
com situagdes nada colaborativas para o avango e a instauragdo de um projeto de
vanguarda como o caracterizado na proposta do Cefam. Para a referida autora, “as
deficiéncias sdo inimeras e estdo presentes em todas as dimensdes do cotidiano escolar”

(PETRUCI, 1994, p.*?). Dentre os fatores dificultadores da proposta educativa do Cefam

da cidade de Franca, foram citados:

[...] a distincia fisica da direcdo em relacdo ao prédio onde se desenvolve o
cursos [...],o estilo administrativo de moldes tradicionais ¢ uma nova
concepgdo de curso de formagdo de educadores [...], a bolsa de estudo [...],
[que] tem-se constituido [...] um chamariz, por meio do qual ingressam na
escola alunos sem interesse real pelo contetido do curso e sua finalidade [...],
os professores que compdem a equipe dos CEFAMs [, que] ndo contam com
nenhuma formacdo prévia especial que os distinga dos demais [...] [e a]
caréncia de orientacdo pedagdgica [...]. (PETRUCI, 1994, p. 14 -15).

42 Como esta € uma citacgdo direta, é necessario incluir o nimero da pégina.
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Com isso, a autora denuncia certo afastamento do estado quanto a sua
responsabilidade na promoc¢do de condi¢des para a efetivagdao das propostas do Cefam
para a formacdo de professores. Isso decorreu em outras dificuldades além das ja
relatadas, por exemplo, o exercicio do trabalho interdisciplinar, sua compreensao e sua
organizacdo didatica, as Horas de Enriquecimento Curricular (HEC) e seu melhor
aproveitamento.

Ademais, essa situacdo inicial se assemelha a qualquer circunstancia nova que
enfrentamos na vida. H4 momentos de acomodacdo e ajustes até que se consiga certa
estabilidade. Contudo, os Cefam sequer passaram de seu periodo inicial, sendo extinto ao
final de sua segunda década de existéncia, no caso, no estado de Sao Paulo.

Conquanto as expressas dificuldades que se fizeram presente, o esforco, o
comprometimento e a dedicacdo tanto dos profissionais quanto dos alunos também foram
observados pela autora. Ao estudarmos algumas experiéncias de trabalho inovadoras na
educacdo brasileira, seja na formagao de professores ou ainda na realizacdo de trabalhos
educacionais vanguardistas que poderiam impulsionar um ensino de qualidade a nosso
pais, notamos que esse ir e vir € uma constante de nossas politicas publicas (PETRUCCI,
1994).

A formacao em nivel superior dos professores polivalentes para os anos iniciais
da educagdo bésica pretendia oferecer uma melhor qualidade na formacdo docente.
Todavia, i1sso nao se efetivou, se sopesarmos a grande maioria de cursos de pedagogia de
que dispomos na atualidade e sua diversidade quanto a carga horaria exercida (em regra
geral o que se cumpre € o curriculo minimo). Somos induzidos a considerar seriamente a
qualidade de ensino dispensada aos futuros formandos, os quais, por sua vez, tornar-se-
3o os futuros professores a conduzir os alunos dos anos iniciais da educagdo bésica de

nosso pais.

3.6 Estudo do meio, trabalhos de campo e projetos de ensino na perspectiva critica

e interdisciplinar

Embora possa parecer uma novidade, o estudo do meio ndo data como trabalho
recente na educacdo nacional. As aulas-passeio que aconteciam em algumas escolas

brasileiras no inicio do século XX, em Sdo Paulo, realizavam saidas a campo. Era um tipo
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de estudo do meio derivado dos ideais anarquistas, trazido pelos imigrantes que atendiam
a mao de obra da industria brasileira.

Essas escolas tinham um curriculo aberto e adotavam um método de ensino que
buscava mostrar aos alunos a realidade e integrar conhecimentos por meio do estimulo a
pesquisa e a descoberta. Esse tipo de metodologia conduzia os alunos a um
posicionamento critico diante dos temas estudados, possibilitando uma formacao cidada
baseada na andlise dos fatos sob vdrios pontos de vista, que ndo agradava a ideologia
republicana exercida na época, fato que motivou a extin¢cdo dessas escolas do cenario
nacional (LOPES; PONTUSCHKA, 2009).

Passados alguns anos, em 1960, os colégios vocacionais e a escola de aplicacdo
da Universidade de Sao Paulo (USP), movidos pelos ideais escolanovistas, adotam o
estudo do meio enquanto metodologia de ensino e realizam uma educagdo critica
incompativel com o regime totalitdrio existente na politica nacional. Mais uma vez a
histéria da educacdo brasileira passa a registrar o fechamento dessas unidades
educacionais. Houve o encerramento da Escola de Aplicacdo da USP e dos Colégios
Vocacionais. Na tentativa de apagar sua memoria, destroem-se arquivos escolares e se
inicia a perseguicdo de educadores envolvidos com essa concep¢ao de ensino.

Por fim, o Estado declarou a proibi¢do de uma educagdo nacional que realizasse

trabalhos a campo ou que propusessem reflexdes criticas sobre os problemas nacionais:

[...] [com] o acirramento da censura e da repressdo politica promovidas pelo
governo militar pelo Ato Institucional n. 5 (AI-5), baixado em 13 de dezembro
de 1968, durante o governo do general Costa e Silva, os Estudos do Meio
ficaram proibidos. Nesse periodo, quando realizados, aconteciam
clandestinamente. De certa forma, os Estudos do Meio foram “proscritos” e a
organizagdo de trabalhos interdisciplinares desse tipo “era quase uma
temeridade”. Com a crise do governo militar, a partir de 1978-1979, e o
consequente processo de redemocratizacdo do pais, os Estudos do Meio
retornaram a agenda dos educadores e exerceram papel destacado na gestdo de
Paulo Freire (1989-1990), como secretdrio de educacgao [...] na cidade de Sao
Paulo. (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p. 177-178).

Assim, encerra-se essa fase da educacdo brasileira e inicia-se um momento
oportuno para a realizacdo de trabalhos educativos movidos pela pedagogia critica,
pautados pelas relagdes interdisciplinares, pela horizontalidade e pelo estudo do lugar.
Abordando aspectos mais amplos, constitui-se uma formacao nao confinada somente no
conteddo curricular simplistamente abordado, mas compromissada com o0s aspectos

socioculturais envolvidos no ensino e na atividade de aprendizagem. Considera-se que,
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ao estudar os conteudos curriculares, também se aprende sobre a vida, a economia e a
politica.

O trabalho educativo proposto pelo professor Paulo Freire nessa ocasido foi
exercido no Projeto Interdisciplinaridade, presente nas diretrizes curriculares municipais
da cidade de Sdo Paulo. Com ele, o estudo do meio foi exercido enquanto metodologia

de ensino interdisciplinar critico-reflexiva:

Uma proposta em escola publica que partiu da interdisciplinaridade (em uma
estrutura institucional ndo condizente com tal perspectiva), tendo por objetivo
chegar a construir uma nova escola, ocorreu na Secretaria Municipal de
Educacdo da Cidade de Sdo Paulo, no periodo de 1989-92: Projeto de
Reorientagdo Curricular pela via da Interdisciplinaridade, quando foram
Secretarios de Educacdo Paulo Freire, seguido pela gestio de Mdrio Sérgio
Cortella.

Dentre os varios projetos propostos por diferentes grupos no interior da
Secretaria Municipal de Educagao, no inicio da gestao, destacou-se a sugestao
de Paulo Freire para que a administracdo colaborasse com as escolas, na
construcio de um projeto de Reorientagdo Curricular, pela via da
interdisciplinaridade. A prépria escola seria responsavel pela construgdo de um
programa escolar, de forma que das condigdes concretas de existéncia dos
moradores do bairro, em que a escola estivesse inserida, seriam extraidos
elementos, idéias, conceitos que seriam trabalhados como contetidos escolares
(PONTUSCHKA, 1999, p. 108).

Embora, atualmente muitas escolas trabalhem com essa metodologia de ensino e
cada uma trace seu caminho de acordo com a realidade a que pertencem, com seus
objetivos de ensino e com o atendimento das intengdes declaradas em seu projeto politico
pedagdgico, sabemos das dificuldades enfrentadas para sua realizacdo e para sua
permanéncia nos espagos escolares, principalmente nas escolas publicas. O afastamento
exercido pelo estado no compromisso com a formacao continuada dos profissionais da
educagdo e o descaso com o tratamento dos projetos politico-pedagdgicos acabam por
ndo sustentar trabalhos dessa natureza. Assim ndo se permite que esses trabalhos sejam
alavancados, apesar de serem reconhecidos pela democracia e pela maleabilidade
metodoldgica, aplicdvel a qualquer nivel de ensino e a qualquer lugar em que a escola
esteja inserida.

Hé vérias dificuldades a serem transpostas pelas escolas para o exercicio do estudo
do meio, especialmente as do ensino publico, onde a pesquisadora deste estudo exerceu
seu trabalho por mais de 30 anos. Concordamos, portanto, com Lopes e Pontuschka
(2009) quanto ao afastamento do estado em relagdo a efetivacdo do estudo do meio,
proposta pedagdgica reforcada pelos documentos oficiais nacionais e expressa nos

Parametros Curriculares Nacionais.
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Vivemos essa realidade com colegas do ensino publico. Tal contexto envolve a
falta de recurso financeiro ou, quando este existe, os impedimentos legais referentes a
despesa com transporte de alunos ou ainda a limitagdo a uma determinada quantidade
anual de saidas a campo ou de quilometragem permitida. Assim, encontramos um nimero
considerdvel de professores que se interessam em protagonizar atividades pedagdgicas
dessa natureza; porém, sentimos falta de uma formacdo continuada que lhes ofereca
suporte para que essa pratica educativa seja exercida de modo pleno.

Para discutir com profundidade o estudo do meio, caberia a redacdo de um denso
capitulo histdrico, curricular e metodolégico ou ainda a edicdo de um livro que abordasse
exclusivamente essa questdo e seus desdobramentos. Assim decidimos pela extensa
experiéncia da professora doutora Nidia Nacib Pontuschka para tratarmos do estudo do
meio. Consideramos sua significativa produgdo, veiculada por meio de publicacdes a
respeito do tema; a dedicacdo de sua trajetéria académica a trabalhos pautados pela
interdisciplinaridade e pelo estudo do meio enquanto método de ensino; e suas pesquisas
e suas orientacdes de trabalhos académicos na educacdo basica. Esse rico material nos
permite apresentar exclusivamente suas ideias nesta se¢do de nossa tese.

Muito embora seu trabalho esteja centrado na geografia e em suas relagcdes com a
natureza e a sociedade, pode-se observar com clareza, em Pontuschka (2009), que seu
estudo € concebido pela inter-relacio com as mais diversas dreas de conhecimento
escolar. Entendemos que esse fator permite tragcar um panorama pedagdgico dessa
metodologia de ensino e da interdisciplinaridade que a ela € inerente.

No ensino formalizado, o estudo do meio possibilita o desenvolvimento de uma
acdo educativa que considera a complexidade em que determinado tema de estudo se
manifesta. Esse tipo de acdo pedagdgica promove a interacdo entre as pessoas envolvidas
e possibilita o contato direto com o contexto em que o problema esté inserido.

Conforme Pontuschka (2009), o estudo do meio se pauta no lugar. A ele se atribui
a qualidade e o alcance de um trabalho de aprendizagem ampliado pela multiplicidade de
elementos nele implicitos. Isso possibilita policompreensdes construidas segundo a
vivéncia de cada pessoa envolvida nesse processo, as possibilidades do estigio de
desenvolvimento cognitivo de cada um dos envolvidos e as no¢des conceituais ou 0s
conceitos ja apreendidos.

O estudo do lugar solicita um olhar metodoldgico atento e bem planejado. Exige

uma série de acdes que, ao serem organizadas, conferem-lhe um norte de trabalho
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fundamentado em suas intengdes, as quais sdo declaradas pela proposicao dos objetivos

a serem alcangados.

O estudo do meio, portanto, ndo se trata de conduzir descuidadamente os alunos
a visitarem pitorescamente os lugares ou apenas de aproveitar uma oportunidade de sair
da sala de aula, caracterizando esses passeios como observagdes aleatdrias ou ainda
impregnadas de intencdes meramente turisticas. Estudar o lugar exige uma acdo
pedagogica intencional, que busca “[...] tornar mais significativo o processo ensino-
aprendizagem e proporcionar aos seus atores o desenvolvimento de um olhar critico e
investigativo sobre a aparente naturalidade do viver social” (LOPES; PONTUSCHKA,
2009, p. 173). Isso leva a um posicionamento consciente diante do que € observado em
todos os aspectos do local visitado, sejam de ordem temporal, social, econdmica, politica
ou cientifica.

A inten¢do de realizacdo de pratica pedagdgica dessa natureza solicita um olhar
atento e segue uma série de passos, desde sua proposicao, seu planejamento inicial, sua
conducdo até sua avaliacdo final. Todo esse processo tem por caracteristica a
dialogicidade freiriana, o despertar da curiosidade pela busca do conhecimento e a
integracdo curricular. Nessa dimensdo pessoal, o estudo do meio promove condicdes de
tornar professores e alunos pesquisadores da prépria realidade sociocultural.

Para Pontuschka (2009), o estudo do meio € um método de ensino e aprendizagem
que possui 0s seguintes tracos:

e A leitura da realidade social, fisica e bioldgica, movida por acdes combinadas entre
diferentes dreas de ensino presentes no curriculo escolar, torna possivel o exercicio da
interdisciplinaridade e promove a inter-relacdo disciplinar dos conteddos de ensino e
aprendizagem ou ainda sua abordagem multidisciplinarizada.

¢ O didlogo permanente € uma constante entre professores, professores e alunos e alunos
e alunos, € movido pelo encontro da interlocu¢do enriquecedora, pelo respeito ao outro
e pela troca de conhecimentos que se d4 nessa dindmica inter-relacional.

e O estudo do meio pressupde a pesquisa e o ensino que considerem tempos e espacos
diferenciados de uma dada realidade, de modo a ampliar a nocdo de lugar naturalizado;
com a ac¢do intencional € possivel oferecer ndo s6 aos alunos, mas também aos
docentes, um estudo reflexivo e critico do problema em questdo, que se viabiliza por
meio da coleta de dados e informagdes especificas, que favorecem a aquisicao

ampliada de conceito de lugar.
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e A avaliagdo se realiza pela producao de material referente ao estudo proposto, podendo
ser feita por meio de: producdo de cartazes, expressdes gréficas, relatérios, expressao
cartogréfica, producdo de videos etc. Ademais, os alunos participam da decisdo desse
processo, cabendo aos professores a orientacdo, a coordenacdo e a definicdo das
propostas avaliativas.

O estudo do meio exige seriedade e comprometimento metodoldgico educativo
para que o trabalho com o lugar seja reconhecido enquanto metodologia de ensino. Assim,
cabe saber que a decisdo por um trabalho metodolégico desse tipo exige um modo de
organizacgdo distinto da maneira comumente encontrada em nossas escolas. Ele solicita
dos professores uma atitude de abertura e didlogo, de pesquisa e busca pelo conhecimento,
de inquietacdo quanto a utilizacdo de modelos tradicionais de aprendizagem, de
compreensdo de que ndo existem somente problemas a serem vistos, mas também coisas
interessantes e boas a serem visitadas. Dessa maneira, evita-se a tendenciosidade ou ainda
a influéncia pessimista nas mentes dos estudantes ao se depararem unicamente com
problemas na aprendizagem das manifestagdes possibilitadas por esse tipo de trabalho
pedagoégico (PONTUSCHKA, 2009).

Essa decisdo perante o ensino e a aprendizagem deve ser definida com
comprometimento educativo e seguir alguns passos necessarios para sua efetivacio. Sao
eles: planejamento entre os professores, momento em que se decide o que € interessante
estudar, conforme o objetivo de cada matéria de ensino; ida a campo inicial por parte dos
docentes para observar as possibilidades de trabalho que o lugar oferece; constituicao de
acOes integradas que respeitem o0s objetivos de cada disciplina, em uma atitude
colaborativa e interdisciplinar; proposi¢ao da duracdo do trabalho a ser realizado com os
alunos (cerca de dois a trés meses); definicio do material a ser utilizado na proposta e
modo avaliativo (PONTUSCHKA, 2009).

Todas essas agdes sdo tangenciadas pela abertura de didlogo com o conhecimento
que cada disciplina escolar possibilita. Sao também movidas pela atitude de pesquisa,
curiosidade, estudo e inquietagdo com a acdo pedagdgica condutora da aprendizagem dos
alunos. Além disso, sdo traduzidas em uma atitude democrética, com perspectiva
dialdgica na constru¢do de propostas de ensino que dignifiquem a ag¢do docente e a
conducio da aprendizagem dos estudantes; nessa atitude se projeta uma aprendizagem
que respeita o que o aluno ja conhece e considera seu estigio de desenvolvimento

cognitivo, suas representacdes na busca pela aproximagao e pela apreensao dos conceitos
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curricularmente pretendidos, o que distancia o método estudado da racionalidade técnica
educativa e das verdades cristalizadas e apresentadas em um ensino conservador.
Essa forma de organiza¢do e direcionamento metodolégico promovida pelo

estudo do meio pode ser compreendida:

[...]lcomo um método de ensino interdisciplinar que visa proporcionar para
alunos e professores o contato direto com determinada realidade, um meio
qualquer, rural ou urbano, que se decida estudar. Essa atividade pedagdgica se
concretiza pela imersao orientada na complexidade de um determinado espaco
geografico, do estabelecimento de um didlogo inteligente com o mundo, com
o intuito de verificar e de produzir novos conhecimentos. (LOPES;
PONTUSCHKA, 2009, p. 1).

Concordando com as ideias dessa autora, Lestingue e Sorrentino (2008, p. 608)
afirmam ser o estudo do meio um modo de a¢do educativa inegavelmente contributiva
para a Educacdo Ambiental, dado ao fato de possibilitar “[...] uma formagdo mais
‘integral’ do individuo, quando se propde um olhar cuidadoso e atento para o que esta a
volta, para a compreensdo e discussdo da realidade e do entorno [...]”. O ambiente ¢

considerado na expressdo de sua complexidade, o que favorece a compreensdo € o

exercicio interdisciplinar.

3.7 Trabalhos de campo em projetos interdisciplinares de Educacio Ambiental

Os trabalhos de campo possibilitam uma enorme riqueza de aspectos a serem
estudados em sua complexidade, dada a abrangéncia temética que oferecem. Além disso,
estudos com essa caracteristica criam espacos para o tratamento de questdes pertinentes
a uma ou mais disciplinas escolares, gerando a possibilidade da existéncia de um trabalho
em que as disciplinas se inter-relacionem, como bem expresso por Compiani (2007) ao
tratar do ensino de ciéncias realizado em trabalhos de campo e das condi¢des construidas
para o tratamento transversal do tema estudado.

Tal método conduz ao abandono do confinamento do objeto a uma unica
disciplina, o que é ampliado quase que naturalmente pelas relagdes de horizontalidade e
verticalidade inerentes a trabalhos dessa natureza. Tais relacdes sdo entendidas do

seguinte modo pelo referido autor:

A horizontalidade enfatiza as relagdes entre as partes e o todo, faz com que um
fendmeno, objeto, aspecto seja contextualizado, situado espago-
temporalmente e comparado com outros a partir de sua localidade, acentuando-
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se as particularidades, singularidades e relagdes na busca de padrdes [...] em
cada local pode-se desenvolver a respectiva historicidade, buscas de
compreensdo dos fendmenos em termos das causalidades situadas em um
contexto. A verticalidade enfatiza o cariter processual dos fendmenos, das
coisas. Observa os diferentes contextos da horizontalidade, buscando explica-
los em conjunto ou conjuntos, em termos de propriedades, categorias: hd um
rumo para a descontextualizacdo, para as generaliza¢des, em que se “apagam”
tempo e espaco. (COMPIANI, 2007, p. 34).

A horizontalidade e a verticalidade denotam a amplitude das possibilidades que
um estudo de campo pode oferecer do ponto de vista do contetddo curricular, bem como
sua extrapolacdo no tratamento didatico metodolégico que promove uma relagdo critica
e criativa e uma atitude de pesquisa entre professores e alunos.

As atividades interativas de campo estdo pautadas em “[...] situagdes criativas, de
métodos de resolucao de problemas, atividades de motivagao e sensibilizacao, de estudos
de reconhecimentos, etc.” (COMPIANI, 2007, p. 35). Nessas circunstancias, todos
constroem juntos o conhecimento, segundo o saber de cada um, segundo os conceitos que
j& possuem, ampliando e colaborando uns com os outros em um movimento dinamico e
solidario de aprendizagem, o que mobiliza uma atitude de curiosidade epistemoldgica e
troca de ideias entre os envolvidos.

Nessa dindmica, o conhecimento é construido em uma relagdo de troca,
possibilitada pelo estudo de campo/lugar, o que se reflete, de acordo com Compiani
(2007, p. 36), “[...] numa concepc¢ao formativa [...], ndo existindo quem ensina (transmite
a verdade), mas os que aprendem fazendo uma ciéncia escolar”. Essa vivéncia se
diferencia da encontrada nas salas de aula conservadoras, em que o ensino € transmissivo,
dando a falsa ideia de que o professor € detentor do saber a ser aprendido pelos alunos.

Sobre essa caracteristica, Compiani e Newerla (2013, p. 62) — ao analisarem o
trabalho de pesquisa colaborativa entre a universidade, os grupos de pesquisa, OS
professores da escola publica e seus alunos — afirmam que “a investigacdo sobre o
contexto local tem nos levado a construir uma dindmica curricular, na qual essas
pesquisas feitas pelo professor e transformadas em atividades de sala de aula envolvem
também os alunos na tarefa investigativa”. Eles acrescentam quanto as observacdes

realizadas nos trabalhos de campo:

[...] gostariamos de alinhavar algumas ideias tais como: i) Ha uma sofisticacio
nos estudos do lugar que é tratar as investigagdes escolares que alunos fazem
mediados pelos professores como metodologia de ensino desses professores,
ou seja, praticar a investigacdo escolar como metodologia de ensino; ii) Essa
ideia sugere que cabe aos estudantes o papel de investigadores ou resolvedores
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de problemas escolares; iii) Os professores sdo envolvidos em investigacdes
sobre o local e criam relagdes entre eles e os alunos no compartilhamento da
tarefa investigativa; iv) A produ¢do do conhecimento regional por meio das
investigagdes do professor e seus alunos estruturam os itinerarios curriculares
e os direcionam, sendo constituintes das avaliagcdes e de atos pedagdgicos na
escola e na regido sob estudo.

Esse modo de aprender oferece amplas possibilidades para o problema estudado.
Ele abre varias frentes de estudo, conduzidas pelo conteido das varias disciplinas
curriculares, de modo a oferecer uma visdo integrada do lugar/ambiente bem como
atribuir significado para o que se aprende.

Esse tipo de metodologia, quando adotado pela escola, permite a realizacdo da
pedagogia de projetos, na qual os estudos dos conteuidos curriculares sdo apresentados
aos alunos e estudados por eles de modo contextualizado. Além disso, se bem conduzidos,
apresentar-se-ao conectados com a realidade vivida pelo estudante, de forma a levar
sentido para o que aprendem e para sua vida.

Os relatos dos alunos e dos professores, observados em Hornink (2012),
expressam claramente a satisfacdo em participarem de um estudo de campo de natureza
colaborativa. Isso foi manifestado pela narracdo dos docentes e dos estudantes ao se
referirem a natural aproximacgdo entre os alunos da classe, ao envolvimento dos alunos
com a aprendizagem — os quais costumeiramente menos se envolviam ou se interessavam
pelos temas regulares de ensino — e a aproximagado dos professores e dos contetidos de
ensino.

H4 vérios trabalhos que tém dedicado seus esforcos a essa linha de acdo
pedagodgica. Citamos Ceccon (2010), que realiza um Projeto com os anos iniciais das
escolas municipais de Atibaia. E também mencionamos Compiani (2013) com o Projeto
Ribeirdo Anhumas na Escola; em seu estudo o autor tratou do desencadeamento de
projetos escolares (Ribeirdo Anhumas e Ribeirdo das Pedras) por meio da parceria da
universidade e de outros centros de pesquisa na formacgdo de professores do ensino
publico da cidade de Campinas, Sao Paulo.

Esses trabalhos ndo se encontram inseridos na base de dados por nds consultada.
Por esse motivo estdo em documentos nao analisados nesta pesquisa, fato que nos permite
citd-los neste momento de nosso documento. Contudo, ndo intencionamos
necessariamente destacar esses textos em relagdo aos documentos analisados em nossa

investigacdo, muitos destes possivelmente terdo aspectos semelhantes a esses dois.
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Acreditamos que a meng¢ado desses documentos, indicados pela banca examinadora
por ocasido do exame de qualificacdo desta tese, permitem grande contribui¢do para uma
melhor exploracdo de trabalhos de pratica interdisciplinar voltados para Educacgdo
Ambiental/estudo do lugar aqui apresentados. Eles se agregam a ampliacdo da acgdo
pedagdgica promovida pelas relacdes temdticas de horizontalidade e verticalidade,
possibilitadas pelos estudos de campo.

Ademais, ambos os documentos citados tiveram suas agdes voltadas para a
formacdo critica de professores e alunos, bem como pela promogdo do estudo do lugar
sob seus mais variados aspectos. Esse aspecto lhes atribui os tons da interdisciplinaridade
e da inter-relacionalidade profissional, seja entre os professores ou ainda entre professores
e formadores. Com isso, € conferido a todos esses profissionais o carater de investigadores
da propria prética profissional, o que atribui certa singularidade a essas experiéncias.

Nesses trabalhos a relacdo de aprendizagem ocorreu dialogicamente entre
professores-formadores, professores-professores, professores-alunos e alunos-alunos. Ela
se deu de maneira horizontalizada, que muito se distanciou da figura do professor
enquanto detentor de um saber legitimado na academia e distante da realidade do
estudante.

A aproximagdo do aluno com o contetdo a ser apreendido se fez presente. Este
foi mediado pela contextualizacdo da realidade estudada, pela atitude de pesquisa tomada
por todos — professores e alunos — e pelas multiplas possibilidades manifestadas pelo
estudo do lugar, abalando certezas, superadas em conjunto.

O trabalho com projetos pautados em aulas-passeio, ou atividades em campo, ou
ainda estudos do lugar € movido por agdes tnicas e singulares, vividas cada uma a seu
momento, mesmo que replicadas. Cada momento tomard o contorno permitido pelo grupo
que nele opera, tracado pela curiosidade, pelo conhecimento prévio e pela vivéncia de
cada pessoa dele participante, o que o torna uma experiéncia tnica. Isso ocorre também
quando o estudo € feito em um mesmo lugar.

Um exemplo € o que ocorreu no projeto Ribeirdo Anhumas, relatado por Hornink
(2012). Nele a conscientizacdo das pessoas da escola e o inicio da revitalizacdo das
margens do ribeirdo, com o propdsito de refazer a mata ciliar com o plantio de arvores
etc., aproximou os envolvidos por meio de uma relacdo horizontal de construcdo de

conhecimentos e acles, tangenciada pela parceria e colaboracdo. O animo e o
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envolvimento dessas pessoas sdo facilmente flagrados nos relatos encontrados nesse
documento.

Isso nos indica que o lugar se mostra por varios dngulos. Sdo eles: o do grupo que
o estuda; o dos objetivos propostos; o do tempo em que ele ocorre; e o das condi¢des
histdricas, sociais, politicas e culturais presentes no momento estudado. Essa perspectiva
multipla lhe confere um caminhar ndo linear, de modo que, a cada realidade estudada,
singularidades especificas daquela experiéncia serdo manifestadas. Essa dinamicidade
revelada nessas acdes educativas torna o ensino mais rico.

Quando o projeto estudo do meio, ou estudo do lugar, for conduzido por uma
postura emancipatdria, oferecer-se-4 uma ampla possibilidade de abordagens de natureza
critica. Com elas, serd possivel trabalhar a questdo ambiental e o exercicio consciente da
cidadania.

Para Compiani (2007), o estudo de campo na geologia pode contribuir muito para
os trabalhos com Educacdao Ambiental ao estabelecer relagdes entre Ciéncia Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA) e ensino de ciéncias. Assim, sdo ampliadas as
possibilidades da problematica proporcionadas pelo estudo do lugar, principalmente por
aquelas que pretendem realizar uma educacdo critica do ambiente. O autor aproxima o
adjetivo “critico” a suas praticas: “[...]partilhamos as ideias da educacao critica e politica
de Paulo Freire (FREIRE, 1987) ” (COMPIANI, 2013, p. 13).

Os estudos criticos do lugar/ambiente t€ém seus projetos desenvolvidos segundo

0s seguintes €ixos:

1) tratamento do planeta Terra como uma unidade de estudo a partir de uma
unidade conjugada do lugar e do ambiente; ii) formacdo para e pela pesquisa
com e na escola; iii) pesquisa-acdo critico-colaborativa; iv) pratica
interdisciplinar e interprofissional; v) investigac¢do sobre o contexto local como
eixo da dindmica curricular; e vi) investigacdo escolar como metodologia de
ensino. (COMPIANI, 2013, p. 12).

Observamos que esses seis eixos nos oferecem a nog¢ao da complexidade pela qual
sdo abordados os temas de estudo que se pretendem criticos. Busca-se com eles a
formacdo de cidaddaos que construam o conhecimento sob o olhar da realidade em que
estdo submergidos e possam assumir diante de suas condicdes atitudes critico-
investigativas-emancipatérias, mobilizando o pensamento, a criatividade e o exercicio da

coletividade.
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Conforme Compiani (2013), ndo ha como dissociar qualquer acdo humana de uma
consequéncia global, planetdria, sem que se corra o risco da ndo superacdo da relacdo
antropocéntrica que a humanidade estabeleceu ao longo dos séculos com o ambiente. A
dicotomia homem-ambiente torna-se um desafio que se escancara diante das muitas
certezas educacionais construidas e presentes nos dias atuais. Esse fato conduz o autor a
refletir sobre a formacdo dos gedlogos e sobre seu distanciamento da visdo integrada da
Terra enquanto um sistema global, determinado por seus aspectos fisicos, quimicos e
geoldgicos e pelas interferéncias socioculturais nele exercidas pelo homem.

O referido autor, com a seguinte constatacao, conduz-nos a refletir sobre nossas
acdes, enquanto educadores, preocupados com a EA e sobre sua complexidade na

formacao critica de nossos alunos:

Quase todos os livros e textos de introducdo as Geociéncias, primeiro
apresentam o conhecimento geolégico para ao final aparecer a parte aplicada
desse conhecimento com a sociedade. E a concretizagio da dicotomia
sociedade natureza. N6s ainda ndo nos vemos como parte integral dessa
complexa Terra, na verdade temos dificuldade de conceituar o Homem como
agente geoldgico. Ou seja, os proprios conhecimentos e tecnologias que
descobrimos sobre os recursos da Terra, para que o Homem se aproprie para o
seu desenvolvimento, ddo-se conjuntamente e interferem no préprio
desenvolvimento histdrico e da sociedade como da natureza, bem como do
préprio conhecimento geoldgico. Somos a parte pensante da Terra que se
transforma conjuntamente com a Terra. (COMPIANI, 2013, p. 16).

Ha em Compiani (2013) uma preocupagao bastante interessante. Cabe o destaque
para o chamado que nés, educadores, temos que responder diante das questdes ambientais
que nos sdo postas, da complexidade da vida e dos problemas atuais. Devemos atentar,
sobretudo, para o vertiginoso avango cientifico, para a producdo tecnoldgica, para a
decadéncia de valores humanos, para a exaltacio do consumo e para a obsolescéncia
programada. Estamos preparados para lidar com esses fatos? Como estamos formando
nossos alunos? E nossos cursos de formacdo de professores como estdo? Como a escola
se situa nesse cendrio?

Com mais de uma década de trabalho na tentativa de elaborar estratégias de
ensino, pensando e refletindo sobre o lugar/ambiente como tema da prética curricular no
ensino basico, Compiani (2013) constatou que hd um grande distanciamento da escola
com as préticas de ensino que conduzem a concep¢do da Terra em sua natureza

globalizante. Tal natureza é composta pela interacdo do ser humano, de todas suas

acoes/producdes e das modificacdes naturais geradas pelo proprio ambiente, interagem,
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transformando-se conjuntamente, fato que colabora para o antropocentrismo ainda muito
presente na relacdo da humanidade com o planeta.

Essa nog¢ao de unidade ainda ndo se encontra nos curriculos escolares
contemporaneos, sequer nos projetos politico pedagdgicos das escolas e muito
dificilmente serd encontrada nos planejamentos dos professores. Ela apenas aparece em
acoes isoladas e poucas vezes tem visibilidade no espaco escolar, seja pelo fato de o
préprio professor ndo comunicar a seus pares seu trabalho ou de as acdes desse tipo ainda
serem mal compreendidas nos espacos escolares, o que as torna ndo significativas na
esfera curricular das escolas convencionais.

Os trabalhos realizados com projetos oferecem possibilidades cativantes para
praticas emancipatdrias e ndo disciplinares. Ademais, sdo tangenciados pelo estudo
contextualizado, tornando sua exceléncia na educacdo escolar inegavel. Contudo,
necessitam ser bem conduzidos.

Esses trabalhos exigem determinacdo, esfor¢o e muita dedicagdo, além de especial
atencao para que nao haja sobreposi¢do de contetudos e para que os contetdos curriculares
propostos sejam contemplados. Essas condicdes exigem um planejamento € uma
coordenagdo bastante atenta, sem ela se corre o risco de que os trabalhos de campo
venham a se constituir em verdadeiras alegorias no espago escolar, ndo representando

propostas que intencionam atingir os seis eixos citados, propostos por Compiani (2013).

Neste capitulo e nos dois antecedentes, procuramos situar teoricamente o objeto
de estudo desta tese. Tal objeto envolve trés elementos interconectados: a
interdisciplinaridade, a Educacdo Ambiental, e a pratica pedagdgica.

Até o momento apresentamos a problemdtica que envolve nosso problema de
investigacdo, nosso objeto de estudo, nossos objetivos e o tipo de pesquisa adotado.
Expusemos e definimos quatro de nossas categorias de andlise: concep¢do de Educagao
Ambiental na perspectiva politica, concep¢do de Educacdo Ambiental na perspectiva
curricular, concep¢do de ambiente e de inter-relacdo disciplinar (multi, pluri, inter e
transdisciplinar), bem como os autores em que nos apoiamos e a justificativa para a
adoc¢do de cada um deles em nossa pesquisa.

Fizemos referéncias a complexidade da EA e de seu apelo a interdisciplinaridade.
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Também nos dedicamos a estudar o desenvolvimento do conhecimento disciplinar e suas
inegaveis contribui¢des para o conhecimento cientifico dele decorrentes, as colaboracdes
interdisciplinares e sua dindmica de hibridizacdo, o relato de algumas praticas educativas
de natureza interdisciplinar e de algumas experiéncias de trabalho interdisciplinar na
educacdo.

Contextualizamos todos esses fatores em leituras de autores academicamente
referendados. Ademais, enriquecemos nosso trabalho com a contribui¢cdo generosamente
concedida por ocasido do exame de qualificacao.

No proximo capitulo exploraremos a metodologia de pesquisa utilizada.
Descreveremos a base de dados consultada, as etapas realizadas para o levantamento dos
dados obtidos, a sele¢do dos documentos identificados enquanto corpus documental desta
investigacao, bem como o periodo em que se encontram compreendidos. Trataremos
também das demais categorias de andlise e dos descritores que nesta pesquisa foram

adotados.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como exposto no capitulo 1, as nossas categorias de andlise e nosso objeto de
estudo nos remetem a conhecer os fundamentos da interdisciplinaridade e o conhecimento
das gradacdes interdisciplinares, bem como as concep¢des de Ambiente e de Educacdo
Ambiental que subsidiam as préticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental na
Educacdo Bésica do nosso pais, o que até aqui nos ocupamos em tratar, haja vista que
nosso olhar investigativo estd focalizado nessa triade Interdisciplinaridade, Ambiente e
Educagcdao Ambiental.

Assim, nos interessamos por dispender esforcos no entendimento de como se
processam as prdticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental no ensino formal da
Educacgdo Basica brasileira, o que nos conduziu a pesquisa do tipo estado da arte, a qual
nos possibilitard conhecer a produ¢do académica brasileira, publicada sob a forma de
dissertacdes e teses defendidas no periodo 1981-2012. A data inicial de 1981 se refere a
primeira dissertacao em Educacdo Ambiental defendida no nosso pais, segundo os dados
encontrados no Banco de Teses e Dissertacoes do EArte.

Na inten¢do de atender a Pergunta que norteia nosso trabalho: Que concepgaes
de interdisciplinaridade, ambiente e Educacao Ambiental podem ser depreendidas das
descrigoes das pesquisas sobre prdticas interdisciplinares em Educagcdo Ambiental na
educacdo bdsica brasileira?, propusemos para essa investigagdo o seguinte Objetivo
Geral: analisar as prdticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental implementadas na
Educacdo Bdsica do nosso pais, descritas e/ou propostas em teses e dissertagcoes
brasileiras, com base no relato de seus pesquisadores.

Em decorréncia, tracamos os seguintes Objetivos Especificos:

e Identificar e selecionar as teses e dissertacoes brasileiras, compreendidas nos anos
de 1981 a 2012, que tratam de prdticas interdisciplinares em Educagcdo Ambiental no
Ensino Bdsico brasileiro.

e Identificar, descrever, analisar e classificar os documentos selecionados, utilizando
descritores® pré-estabelecidos (de cardter geral/base institucional e especifico das

prdticas interdisciplinares) para nosso objeto de estudo.

43 Descritor: “[...] indica os aspectos a serem observados na classificagdo e nas teses e dissertagdes, bem
como na andlise de suas caracteristicas e tendéncias. Em outros estudos sdo utilizadas denominagdes
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e Descrever e analisar as prdticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental relatadas
nos documentos, de acordo com os critérios de andlise definidos pelos descritores.

e Evidenciar as concepgcoes de Interdisciplinaridade, Ambiente e de Educacdo
Ambiental presentes nas prdticas interdisciplinares em EA, descritas pelos
documentos.

e FEvidenciar caracteristicas aproximativas e observar as caracteristicas peculiares das
prdticas interdisciplinares em EA.

e Avaliar possiveis contribuicoes dessas prdticas interdisciplinares em Educagcdo

Ambiental, para a Educacdo Bdsica brasileira.

Entendemos que, desse modo, possamos oferecer as seguintes Contribuicoes:

e Apresentar um contorno sobre as prdticas interdisciplinares em Educag¢do Ambiental,
no contexto da Educag¢do Bdsica nacional.

e Colaborar com o macro estudo da producdo académica brasileira de um modo geral
e, num modo particular, direcionado a Educacdo Ambiental.

e Proporcionar visibilidade as prdticas interdisciplinares em Educa¢cdo Ambiental,
realizadas no contexto da Educacdo Bdsica brasileira, descritas por teses e
dissertagoes nacionais.

e Evidenciar lacunas dessa producdo e oferecer sugestoes de novos estudos sobre essa

temdtica.

4.1 Pesquisas do tipo estado da arte sobre Educacido Ambiental ou
Interdisciplinaridade

Adotaremos como metodologia de pesquisa para esse trabalho o tipo Estado da Arte.
Esse método de pesquisa se adequa aos nossos objetivos dado suas caracteristicas que sao:
colaborar para a divulgacdo, para a andlise, para a descricdo, para a avaliacdo e para a
sistematizacao de producdes académicas, de modo a contribuir para um delineamento criterioso
do que se tem produzido em determinada drea de conhecimento (MEGID NETO, 1999).

O Estado da Arte é um tipo de pesquisa que tem por caracteristica o levantamento

de documentos produzidos numa determinada drea de estudo ou de conhecimento, que

distintas, como indicador, categoria, item, porém, representando algo semelhante ao termo aqui referido
[...] grifo do autor. (MEGID NETO, 1999, p. 35.)
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auxilia a conhecer a concentragdo dessa produgdo, de modo a oferecer um contorno mais
objetivo sobre essas e sobre a constitui¢cdo de um determinado campo de conhecimento.

O estado da arte também colabora em evidenciar o comportamento das pesquisas,
as concentracoes tematicas, os locais de producao entre outros aspectos, o que possibilita
tracar uma tendéncia ampla da drea de conhecimento estudada.

Segundo Soares (1989), as pesquisas do tipo Estado da Arte também sdo denominadas
de pesquisas de revisdo bibliografica, pesquisas do conhecimento ou do estado atual do
conhecimento.

As fontes de dados eleitas por pesquisadores do Estado da Arte podem ser os catidlogos
de faculdades, institutos, associagdes nacionais e 6rgdos de fomento a pesquisa (FERREIRA,
2002), como também os periddicos e comunicagdes apresentadas em eventos académicos,
conforme Teixeira e Megid Neto (2006).

Quanto as pesquisas do Estado da Arte, em especial no que se refere a Educagao
Ambiental, Lorenzetti (2007) destaca alguns pesquisadores que contribuiram para a anélise da
producdo académica nesse tema, dentre os quais: Megid Neto et al. (1998) como pioneiros, 0s
quais catalogaram 572 documentos relativos ao ensino de Ciéncias, produzidos entre os anos
de 1972 a 1995, dos quais 36 versavam sobre EA. Ainda segundo Lorenzetti (2007), em 1996
Trajber e Manzochi avaliaram materiais impressos e publicagdes em EA.

Em 2003, Novicki realizou um levantamento de documentos localizando 40
trabalhos de pesquisa em Educacio Ambiental em nivel de teses e dissertagdes,
concentrados entre os anos de 1981 a 2002, nos programas de educag¢ao do estado do Rio
de Janeiro.

Reigota (2007), por sua vez, realizou um levantamento das pesquisas em EA
produzidas no Brasil no periodo de 1984 a 2002, em que tragou um panorama nacional
das produgdes realizadas nessa area de conhecimento, revelando que “[...] os principais
temas abordados sdo: relagdes entre natureza e cultura, crise ambiental urbana e
ecossistemas especificos [...]” (REIGOTA, 2007, p. 33).

No ano de 2008, outro trabalho analisou 48 documentos concentrados no periodo
de 1995 a 2003, dentre monografias produzidas na graduacdo e teses e dissertacoes
produzidas no curso de pds-graduacao, ambos na Universidade Federal de Uberlandia.
Essa investigacao foi realizada por Jacobucci, Jacobucci e Oliveira (2008, n. p.) em que
“[...] foram encontrados 48 documentos [...] sendo 29 monografias de conclusio de curso

de graduacdo, 18 dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado”. A andlise
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circunscreveu dados sobre autor, ano de defesa, tipo de trabalho (monografia, mestrado,
doutorado), local de producao, nivel educacional, drea de conteddo e foco tematico. Esses
pesquisadores concluem que “[...] grande parte das pesquisas ¢ voltada para o estudo do
espaco escolar e trata da Educacio Ambiental sem se restringir a um determinado campo
de conhecimento, ou mesmo, fazendo uma abordagem interdisciplinar de varios campos
[...]” JACOBUCCI; JACOBUCCI; OLIVEIRA, 2008, n. p.).

Por fim, os autores observaram que muitas pesquisas tratavam de concepgdes de
EA sem que tivessem vinculo com alguma 4rea de contetido especifico, muito embora
demonstrassem preocupacao com o ensino aprendizagem, “[...] questdoes de ordem social
e econdmica, politicas publicas, aspectos histéricos, macro organizacdo da escola,
comparecem em quantidade pouco significativa no conjunto das pesquisas [...]".
(JACOBUCCI; JACOBUCCI; OLIVEIRA, 2008, n.p.).

No ano seguinte, Gonzilez-Gaudiano e Lorenzetti (2009) realizaram um
mapeamento sobre a pesquisa em Educacdo Ambiental na América Latina, destacando
que Brasil e México se apresentam com condi¢des de produg¢do um pouco melhores que
os demais paises latino americanos, ao que os referidos autores atribuem a crescente
quantidade de pds-graduagdao em Educacio e Educacdo Ambiental nesses dois paises.

No tocante ao Brasil, Gonzdlez-Gaudiano e Lorenzetti (2009) acrescentam que
“[...] ha a diversificagdo de eventos em torno do tema, mas o foco principal concentra-se
em torno do grupo de pesquisa ‘A Tematica Ambiental e o Processo Educativo’ [...]
integram-se a esse grupo varias universidades do estado de Sdo Paulo [...]” (GONZALEZ-
GAUDIANO; LORENZETTI, 2009, p. 192). Segundo os autores, esses eventos
colaboram para a divulgacdo das pesquisas em Educacdo Ambiental, por meio de
publica¢des e encontros como o Enpec (Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias), a Anped (Associa¢ao Nacional de Pesquisa em Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educagdo), neste caso concentrado no Grupo de Trabalho 22 (GT 22), e as publicacdes
da Revista Pesquisa em Educacao Ambiental (Revipea). Contudo, acrescentam que,
embora tenhamos a organiza¢do dessas producdes como também grupos de pesquisa
organizados quanto as produgdes temdticas em EA no Brasil, ainda assim nio atingimos
um nivel quantitativamente satisfatério dessa producio. (GONZALEZ-GAUDIANO;
LORENZETTI, 2009).

Os referidos autores também destacam algumas caracteristicas da pesquisa em EA

no Brasil, como a primeira dissertacdo que ocorreu na década de 1980, e também o
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impulso ocorrido nas pesquisas sobre EA apds a Rio 92 e a publica¢ido dos Parametros
Curriculares Nacionais com o tema transversal Meio Ambiente, a partir de 1997.

No que se refere as publicagdes do Encontro de Pesquisa em Educa¢do Ambiental
(EPEA), Gonzélez-Gaudiano e Lorenzetti (2009) chamam a atenc@o para um unico
trabalho de andlise dessas publicacdes, no periodo abrangido por seu estudo, o que
demonstra a necessidade de mais pesquisas que analisem o trabalho de EA realizado nas
escolas, sob os aspectos do processo do ensino e da aprendizagem, como registrado

abaixo,

[...] Valentin (2004) identificou que, geralmente, as pesquisas sao
levantamentos de concepcdes, praticas, procedimentos e objetivos da
Educagdo Ambiental junto a professores e alunos, com diversidade de objetos
de estudo. Poucos trabalhos revelam o processo de ensino e aprendizagem da
Educacdo Ambiental no contexto escolar (GONZALEZ—GAUDIANO;
LORENZETTI, 2009, p. 196-197).

A caréncia de pesquisas voltadas para a andlise do processo de aprendizagem traz
relevancia para nosso trabalho de pesquisa, enquanto colaboracdo em evidenciar novos
dados sobre a prética da Educacdo Ambiental, no caso, a pratica interdisciplinar na
Educacgdo Basica brasileira.

Na ultima década, encontramos a contribui¢do de trés trabalhos. Souza (2012)
mapeou as produgdes tedricas brasileiras que fazem referéncia a ética ambiental, descritas
em teses e dissertacdes de Educacdo Ambiental, na busca por compreender as abordagens
desse tema, como também caracterizar os contextos de sua producdo. Pereira (2014)
investigou a perspectiva da integracdo curricular da Educacio Ambiental na formacao de
professores, descritas pela producdo académica brasileira compreendidas no periodo de
1981 a2010. Rink (2014), por sua vez, tracou as tendéncias da ambientaliza¢c@o curricular
no ensino superior, presente em teses e dissertacdes brasileiras, compreendidas no
periodo de 1987 a 2009.

Esses dois ultimos trabalhos estdo vinculados ao Grupo de Pesquisa Formar-
Ciéncias da Faculdade de Educaciio da Unicamp**, enquanto o primeiro é parte de um
projeto interinstitucional do qual o Formar-Ciéncias € um dos integrantes, juntamente

com grupos de pesquisa da Unesp* de Rio Claro e USP*® de Ribeirdo Preto.

4 Unicamp: Universidade Estadual de Campinas.
4 Unesp: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.
46 USP: Universidade de Sdo Paulo.
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Devemos destacar a importante e pioneira contribui¢do do Professor Hilério Fracalanza
(in memorian), como expressivo colaborador na producao do estado do conhecimento em EA
em nosso pais, a partir principalmente do Projeto “O que sabemos sobre a Educagdo Ambiental
no Brasil: andlise da produgao académica”, cuja primeira versao data de 2003, muito embora
desde final dos anos 1990 ja integrasse uma das linhas de investigacdo do grupo Formar-
Ciéncias, conforme Megid Neto (2009).

Esse projeto, coordenado e desenvolvido por Hilario Fracalanza e Ivan Amorosino do
Amaral, se constituiu de trés fases ao longo dos anos 2000, e acabou por resultar na ligacido do
Grupo Formar-Ciéncias da Unicamp com outros grupos de pesquisa do Estado de Sao Paulo,
em especial pertencentes 2 Unesp de Rio Claro e a USP de Ribeirdo Preto, além de contar com
pesquisadores da Ufscar*’.

Dessa parceria se estabeleceu o projeto interinstitucional “A Educag¢do Ambiental no
Brasil: andlise da producao académica (dissertagdes e teses)”, coordenado por Hilario
Fracalanza entre os anos de 2006 a janeiro de 2009, ocasido de seu falecimento, passando a ser
coordenado pelo Professor Luiz Marcelo de Carvalho da Unesp (MEGID NETO, 20009, p. 99),
o que se estende até os dias atuais.

Ao analisar a tendéncia das pesquisas em EA no Brasil compreendidas entre os anos de
1981 a 2008, Megid Neto (2009, p. 102) observa que, embora o trabalho (a época do artigo)
estivesse “[...] ainda em estdgio preliminar de andlise, nota-se, no conjunto da producdo em EA,
uma producdo pequena de estudos que articulam os conhecimentos de vdarias dreas na
perspectiva interdisciplinar [...]”. Esse foi mais um dos elementos que nos incentivou a realizar
um trabalho de pesquisa centrado nas praticas interdisciplinares de Educacdo Ambiental,
enquanto contribuicio para a compreensao e consolidacao do campo de Pesquisa em Educagao
Ambiental no Brasil.

Quanto a estudos do tipo estado da arte relativos ao tema Interdisciplinaridade, Lavaqui
e Batista (2007) realizaram uma investigacao sobre praticas educativas interdisciplinares
em Educacdo no ensino médio brasileiro, voltada para as disciplinas de Ciéncias e
Matemitica nesse nivel de ensino. Esses autores apresentam consideracdes semelhantes
as apontadas por Nogueira (2008) quanto a problemaética que envolve o estabelecimento

de praticas de natureza interdisciplinar, na escola que temos hoje.

47 Ufscar: Universidade Federal de Sdo Carlos.
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Os referidos autores observam que a interdisciplinaridade aplicada nas préticas
educativas escolares se comporta de modo diferente da aplicabilidade interdisciplinar no
aspecto epistemoldgico, pelo fato de estarem envolvidos com diferentes objetos de

estudo:

Em relagdo ao objeto de estudo presente em cada uma das perspectivas de
interdisciplinaridade — cientifica e escolar — pode-se perceber que estes diferem
quanto a concep¢do de disciplina. A visdo de disciplina cientifica esta
intimamente relacionada a um conjunto de conhecimentos bem especificos e
que apresenta sua logica de estruturacdo interna, com a utilizacdo de métodos
proprios de investigagdo, destinando-se a fazer avangar, por meio das
pesquisas, o conhecimento em uma darea especifica. Por outro lado, uma
disciplina escolar, mesmo que utilize conhecimentos advindos das disciplinas
cientificas, ndo se apresenta como cOpia daquelas e, também, ndo € apenas o
resultado de uma transposicao didatica (LENOIR, 1998), mas se coloca como
uma forma propicia a que os estudantes venham realizar a aquisicdo de
conhecimentos especificos e outras formas de saber que ajudem a eles a se
desenvolverem nos aspectos cognitivos, afetivos e sociais, dentre outros
(LAVAQUI; BATISTA, 2007, p. 407).

Apoiados em Santomé (1988), Fourez (1995), Fourez, Englebert-Lecompte e
Mathy (1997), Kleim (1998), Yves Lenoir (1998, 2005), Batista e Salvi (2006), os autores
chamam a atencdo para diferentes formas de organizacdo de trabalhos interdisciplinares,
que entendem ser factiveis de ocorrer nos espagos escolares, mesmo que pontuais, por
reconhecerem haver uma grande dificuldade para que a préatica interdisciplinar seja
absorvida na totalidade do trabalho educativo, ja que pouco se investiu nessa temdtica na

area educacional. Concordamos com os referidos autores, quando bem expressam:

[...] as discussdes em torno da interdisciplinaridade foram se desenvolvendo,
preponderantemente, em um contexto mais direcionado a pesquisa cientifica,
ndo enfatizando a pratica educativa e tomando, como referéncia, as demandas
ligadas sobretudo as dificuldades encontradas pelo conhecimento cientifico em
fazer frente a excessiva especializacdo do conhecimento (LAVAQUI;
BATISTA, 2007, p. 405).

No trabalho de investigacdo que realizei em minha dissertacio de mestrado
(NOGUEIRA, 2008), evidenciei varios aspectos no contexto educativo da Educacdo
Basica brasileira, quanto as dificuldades encontradas para a implementagdo de préticas
interdisciplinares, conforme descrito pelos autores das teses e dissertagdes analisadas.

Foi possivel depreender que ha dificuldade de compreensdo a respeito da
concepcao de interdisciplinaridade por grande parte dos profissionais da educacao, o que
remete a reflex@o sobre formacao inicial e continuada desses profissionais. Além do mais,

contamos com uma organizacao escolar traduzida por um curriculo disciplinarizado, que
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delimita tempo para cada matéria curricular, ou ainda privilegia essa ou aquela disciplina,
com maior carga hordaria de estudos, como por exemplo, Lingua Portuguesa e Matematica.

Ademais, Lavaqui e Batista (2007, p. 412) advertem que:

[...] uma ruptura que objetiva passar de um extremo a outro, ou seja, de uma
prética disciplinar, para uma pratica que se pretende transdisciplinar [que
entendemos também ser aplicdvel a pratica interdisciplinar] poderia levar a
uma série de dificuldades: choques epistemoldgicos disciplinares, concepgdes
docentes e discentes diferenciadas a respeito da natureza da ciéncia e das
préticas escolares, estrutura no espago-tempo escolar, dentre outros, que, em
nosso ponto de vista, inviabilizariam sua implementacao efetiva célere, como
¢é a necessidade real.

Entendemos que todo o cendrio que envolve a questdo educativa colabora para
limitar as acOes interdisciplinares dos profissionais da escola, seja por meio de tempos e
espacos escolares delimitados e muito pouco maledveis que ndo promovem momentos de
encontros de estudo para planejamentos inovadores em suas praticas educativas, ou ainda
trazem amarras para o exercicio da horizontalidade na relacdo entre os pares, entre as
disciplinas curriculares, os conteidos a serem aprendidos e as necessidades e
conhecimentos prévios dos estudantes.

Por fim, aliam-se a esse cendrio salas de aula com muitos alunos, professores mal
remunerados que na quase totalidade trabalham em duas ou mais escolas, ou ainda
acumulam func¢do de coordenacdo pedagdgica, direcdo ou vice dire¢do escolar. Ademais
a formacao inicial se mostra distanciada da interdisciplinaridade e o pouco investimento
em cursos de formacao continuada, por parte das politicas publicas, colaboram para que
as inovagdes acontecam em momentos especificos e ndo se efetivem enquanto préticas
correntes no cotidiano escolar NOGUERIA, 2008).

Independentemente das questdes até aqui tratadas que parecem acenar para uma
condicdo nebulosa quanto a inovacdo de prdticas educativas, no nosso caso
interdisciplinares, o estudo de Lavaqui e Batista (2007) trazem uma interessante
observacao decorrente da organizagao das praticas interdisciplinares escolares, quanto as
convergéncias e distin¢des identificadas nas préticas escolares que investigaram. Elas
podem se manifestar enquanto “[...] unidades diddticas integradas, uma forma de
trabalho na qual participaria um determinado nimero de disciplinas, ou mesmo dreas de
conhecimento, que elaborariam uma unidade temdtica em torno de uma situagdo
problematica [...]” (LAVAQUI; BATISTA, 2007, p. 408, grifo dos autores). Segundo os

autores, isto remete a inten¢do da criagdo de um curriculo integrado, que faculta aos
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estudantes uma melhor percep¢do da coeréncia existente entre conteidos curriculares e
pode ser aplicado em qualquer nivel educacional. Entendemos ser um inicio de trabalho
interdisciplinar que objetiva trazer novos contornos curriculares para os interessados na
pratica da interdisciplinaridade.

Os autores ponderam ser mais interessante a realizacdo de um trabalho
interdisciplinar que integre duas ou mais disciplinas em trés aspectos: curricular, didatico
e pedagdgico, estabelecido por relagdes de complementariedade e integragdo de saberes,
manifestados em momentos interdisciplinares, constituido por unidades temaéticas
integradas, que pelo fato de acontecerem num espaco educativo disciplinar se destacam,
pois inevitavelmente “[...] demonstram cuidados a respeito da organizacdo do espacgo e
do tempo escolares, da estrutura curricular e dos recursos geralmente disponiveis [...]”
(LAVAQUI; BATISTA, 2007, p. 418), o que faculta que essas agdes sejam possiveis de
serem realizadas nos espacgos escolares disciplinarmente estruturados.

Por fim, os referidos autores recomendam a necessidade de investimento na
formacdo dos professores quanto aos aspectos da formagdo para a interdisciplinaridade,
pautados por um processo reflexivo.

Na busca por pesquisas do estado atual do conhecimento em Educacdo Ambiental
voltado as préticas interdisciplinares, nos reportamos ao Banco de Teses e Dissertagdoes do
Projeto EArte, ou simplesmente Banco EArte como consta no site do Projeto EArte

2% ¢¢

(www.earte.net), onde realizamos busca pelas palavras-chave: “estado da arte”, “estado do
conhecimento”, “estado atual do conhecimento”, “revisdo bibliografica” e “pesquisa de revisao
bibliografica”, na intencdo de localizar trabalhos que se dedicaram a esse tipo de pesquisa.
Obtivemos oito documentos produzidos até 2009 que, apds lidos os respectivos resumos, nao
abrangeram estudos sobre préticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental.

Também nos reportamos aos artigos de periddicos de expressdo na drea de EA,
realizando consulta naqueles disponibilizados eletronicamente: Portal de periddicos da Capes
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior); Publicacdes dos tltimos
cinco Endipe (Encontro de Didética e Prética de Ensino); Publica¢des dos tltimos cinco Epea
(Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental); Periddico Revipea (Revista Pesquisa em
Educacdo Ambiental).

Encontramos vdrios trabalhos do tipo estado da arte, mas nenhum que abrangesse

pesquisas sobre Praticas Interdisciplinares em Educacdo Ambiental. Iremos, no entanto,
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comentar trés trabalhos que ajudam a iluminar nossa problematica de pesquisa e percurso
metodoldgico.

O trabalho realizado por Rink e Megid Neto (2009) analisa quatro edigdes dos
Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental (Epea) do ponto de vista do entendimento que
se dd a dimensdo politica na Educacdo Ambiental. Apés leitura integral de 330 artigos

apresentados nos Epea de 2001, 2003, 2005 e 2007, os autores observaram que:

[...] os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), [€ um] termo presente no corpo
do trabalho de 153 artigos apresentados nos EPEAs (50,5%). Em linhas gerais,
podemos destacar dois tipos de insercdo dos PCNs na produgio dos encontros. O
primeiro e maior grupo corresponde aos trabalhos que utilizam os Parametros como
referencial tedrico para introduzir a temética que serd abordada pelo autor. (RINK;
MEGID NETO, 2009, p. 255).

Esses 153 artigos analisados correspondem ao descritor “politicas e diretrizes
curriculares” na classificagdo dos autores. Observam que “[...] muitos desses trabalhos
constituem-se em relatos de projetos ou atividades escolares de EA, considerados pelos autores
como interdisciplinares. No entanto, vérias das agcdes foram relatadas dentro de uma tnica
disciplina, a partir de um tema gerador que envolvesse o professor e sua turma” (RINK;
MEGID NETO, 2009, p. 256)

Um segundo trabalho a destacar € o de Carvalho (2010), que trata do estado da arte em
Educagdo Ambiental, em que analisa as producdes de “[...] pesquisas sobre a formacgdo de
professores [...] especificamente para aquelas que tratam da formacdo de professores ou
identidades do professor para o trabalho relativo com a tematica ambiental” (CARVALHO,
2010, p. 69).

O referido autor adotou nesse estudo os trabalhos apresentados nos Epea
compreendidos entre os anos de 2001 a 2007, de onde foram selecionados 44 artigos, os quais
foram analisados sob os aspectos do nivel educacional que o trabalho estava centrado, sobre o
tipo de formacdo, se inicial ou continuada, ou ainda identidades do professor ou educador
ambiental.

Essa investigagdo também contribui com a andlise de demais aspectos presentes nos
artigos analisados, como: abordagens ou procedimento de pesquisa, processos de formagao de
professores e aspectos do trabalho docente relativo a Educacdo Ambiental. O autor conclui sua

andlise indicando um maior didlogo interno entre os pesquisadores, sem o que:

[...] corremos o risco de solitariamente construirmos um campo de conhecimento nos
quais as convergéncias nunca sdo sistematizadas e as tensdes nunca sio evidenciadas
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e, por isso, nunca problematizadas. Isso pode implicar na constru¢do de um campo
de conhecimentos no qual as nossas crencgas sdo cada vez mais reforcadas, mas as
duvidas e as perguntas sdo silenciadas, as tensoes e os conflitos nio sdo explicitados.
Ou seja, deixamos de produzir conhecimentos (CARVALHO, 2010, p. 85).

Entendemos que a afirmacao do pesquisador inevitavelmente reforca a necessidade de
pesquisas do tipo estado da arte em Educacdo Ambiental como contribui¢do aos aspectos
presentes no campo, facilitando o acesso as suas informacdes de acordo com as sistematizagoes
realizadas pelos pesquisadores.

Destacamos ainda o trabalho de Fazenda (2010), em que a autora se dedica ao estado
da arte das pesquisas sobre interdisciplinaridade, realizando uma reflexdo acerca da
interdisciplinaridade no Brasil, tomando para isso o percurso das questdes interdisciplinares
desde a década de 1970 até os anos 2000. A autora caracteriza as agOes interdisciplinares
enquanto atitude do educador interdisciplinar. Também realiza uma andlise do percurso das
pesquisas sobre interdisciplinaridade em nosso pais, bem como sobre as influéncias
internacionais repercutidas no curriculo escolar brasileiro, e aborda aspectos de grupos de

pesquisas que se tornaram centros de referéncia nessa tematica, como:

[...] o CRIFPE — Centro de pesquisa Interuniversitiria sobre a Formacdo e a
Profissdo/Professor e o GRIFE — Grupo de Pesquisas Interdisciplinares na Formacao
de Professores, coordenado por Yves Lenoir; na Franga o CIRID — Centro
Universitario de Pesquisas Interdisciplinares em Didatica, coordenado por Maurice
Sachot [...] e o Grupo de Pesquisa sobre Interdisciplinaridade na Educacio [...]
(FAZENDA, 2010, p.155).

Ressaltamos que procuramos somente identificar os trabalhos que se dedicaram ao
estado da arte em Educac@o Ambiental nesses periddicos e no banco de teses e dissertacdes do
Projeto EArte, na intencdo de oferecer um certo panorama sobre o que se tem produzido acerca
do estado atual do conhecimento em Educacdo Ambiental ou em Interdisciplinaridade.

Ap6s o levantamento desses dados, ndo encontramos nenhuma sistematizagdo de
pesquisas do tipo estado da arte dedicada as praticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental,
tema que nos propomos a investigar. Assim, este trabalho vem contribuir para a visibilidade
dessa producdo ndo s6 nos aspectos objetivos como local, série/ano, quantidade de turmas
envolvidas, ou ainda as possibilidades, dificuldades e lacunas encontradas pelos pesquisadores,
mas também apresentar e discutir os aspectos da propria pratica pedagdgica na sua dindmica de

implementacdo, como por exemplo o tipo de recurso diditico adotado, as concepgdes de
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ambiente e EA depreendidas da andlise das pesquisas, as disciplinas envolvidas, entre outros
dados de andlise, o que configurara o aspecto qualitativo da nossa pesquisa.

As publicagdes do estado do conhecimento localizados nos fazem notar a caréncia de
estudos especificos sobre Préticas escolares em Educacido Ambiental, o que coincide com os
apontamentos de André et al. (1999), Lavaqui e Batista (2007) Megid Neto (2009), Rink e
Megid Neto (2009), e Gonzdlez-Gaudiano e Lorenzetti (2009), em especial no que se refere as
praticas na Educac¢do Bésica envolvendo a interdisciplinaridade. Deste modo, um trabalho de
investigacdo dessa natureza contribuird para a visibilidade dessas acdes pedagdgicas, de modo
a colaborar para ampliar, divulgar e avaliar analiticamente essas acdes; caracteristicas
essas atribuidas as pesquisas do tipo estado da arte, e assim colaborar com novas
pesquisas e processos educativos, seja nas intencoes das escolas em implementar préticas
dessa natureza ou fomentar reflexdes no ambito das politicas publicas e nos processos de
formacao de professores.

E passivel que encontremos nessas pesquisas informacdes sobre os sucessos, 0s
impasses e as dificuldades evidenciadas por essas praticas interdisciplinares,
possibilitando discussdes e direcionamentos para futuros estudos, tanto no dmbito das
préticas pedagdgicas, quanto nas politicas publicas que se interessem sobre o tema.

Acreditamos também, poder encontrar, nas pesquisas, relatos que possibilitem
depreender uma riqueza de informagdes, como: identificar aproximagdes e
distanciamentos nas prdticas descritas; seus pontos de convergéncia e divergéncia;
evidenciar as condicdes que favoreceram as préaticas interdisciplinares na perspectiva
critico-emancipatdria; suas dificuldades; condi¢des para sua implementacdo; as

discussoes e reflexdes acerca dessa tematica no ambiente escolar.

4.2  Etapas da Pesquisa:

A. Identificacdo, Selecdo e Recuperagdo das Teses e Dissertacoes

O levantamento de dados referente as teses e dissertacOes que tratam do tema da
nossa pesquisa foi realizado junto ao Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes de
Educacdo Ambiental do Projeto EArte (CARVALHO et al., 2013).

O Banco EArte apresentava, a época do inicio do levantamento que fizemos,
referéncias e resumos de aproximadamente 2.150 teses e dissertagdes no campo da

Educacdo Ambiental, defendidas no Brasil até 2009. Os documentos estdo classificados
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quanto a drea de conhecimento, drea curricular, nivel escolar, publico ndo-escolar
envolvido, tema ambiental e foco temdtico do estudo, entre outras informacoes
disponiveis aos seus usudrios, como titulo, autor, orientador, institui¢ao, ano, resumo etc.
Esse Banco encontra-se eletronicamente localizado no site www.earte.net.
Posteriormente, foram incorporados dados de 2011 e 2012, totalizando 2.763 documentos
atualmente (setembro de 2016). Ndo ha dados referentes ao ano de 2010.

Também utilizamos duas outras fontes de dados fornecidas pelo Grupo de
Pesquisa EArte: uma planilha em Excel, onde se encontram as pesquisas de EA e seus
respectivos resumos até 2012, e um arquivo em word composto pelos resumos de teses e
dissertacdes. Esses dois arquivos eletronicos foram utilizados para assegurar que
tivéssemos acesso a todas as pesquisas disponiveis aos pesquisadores participantes do
Projeto EArte, j4 que algumas delas poderiam ainda nio estar inserida no Banco
eletronico, aguardando sua classificacio pelo grupo.

Os documentos de interesse desta pesquisa foram selecionados pelos termos
“disciplinar” e “integra¢do”. Com o primeiro termo, selecionamos teses e dissertacoes
que continham as palavras multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar ou
transdisciplinar em seus resumos, evidenciados pelo radical “disciplinar”. O segundo
termo poderia conduzir a algum trabalho que remetesse a interdisciplinaridade.

A palavra-chave “disciplinar” gerou 398 documentos e a palavra-chave
“Integracdo” evidenciou 139 pesquisas que, apos o cruzamento de dados e eliminagdo
das repeticOes, resultou em 131 documentos, totalizando um inicio de 529 resumos.

Ap6s o exame de qualificacdo, investimos em nova busca junto ao Banco EArte,
através da palavra-chave “fransversal”. Foram identificados 103 novos trabalhos. Com a
leitura cuidadosa dos respectivos resumos, selecionamos nove trabalhos que julgamos tratarem
de préticas interdisciplinares. Todavia, apds a leitura dos textos completos dessas pesquisas,
notamos que nao abrangiam a temética de nossa investigacdo. Assim, nenhum documento
resultante da palavra-chave “transversal” foi acrescido ao nosso corpus documental inicial.

Na etapa seguinte, passamos a leitura atenta de um a um de todos esses 529
resumos para procedermos a inclusdo ou exclusdo dos trabalhos de pesquisa em nosso
corpus documental. Nesse momento nos ocupamos em selecionar os trabalhos que
liamos, segundo o nivel de ensino da Educagdo Bésica que dedicaram seus estudos, a
saber: Educacdo Infantil (EI); Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF1), que estd

delimitado entre a 1* e 4* séries ou 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental; Anos Finais do
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Ensino Fundamental (EF2), 5* a 8 séries ou 6° ao 9° anos; Ensino Médio (EM) incluindo
Magistério; Geral quando o documento tratava da educagdo bésica sem especificar o nivel
de ensino em que a prética foi realizada; e Nao Identificado para aqueles trabalhos cujos
estudos diziam tratar da pritica na educacdo sem especificar o grau de ensino
compreendido, apenas reportavam suas investigacdes a Educacao.

Essas duas ultimas classificagdes foram consideradas, preliminarmente, pois
somente com a leitura completa do documento € que poderiamos saber se estariam ou nao
localizadas no universo da nossa pesquisa.

Quando o resumo gerava alguma dudvida, esse ndo era descartado, conforme ja
dissemos. Nesses casos, sua exclusdo somente se daria, caso coubesse, apds nova leitura
atenta desse resumo ou posterior leitura do documento completo. Nesse processo de
leitura e analise dos resumos, foram excluidos 339 documentos que ndo abrangerem
algum nivel da Educagdo Bésica, restando 190 documentos.

Em seguida, novamente nos debrucamos a leitura cuidadosa desses 190 resumos
das pesquisas, agora com o foco de identificar se o trabalho mencionava tratar de algum
tipo de integracdo disciplinar, procedimento que resultou num total de 167 documentos.

Esclarecemos que, até este momento, deixamos nesse conjunto documental os
trabalhos que indicavam tratar da Educacdo Bdsica mas ndo deixavam claro — no resumo
— o nivel escolar abrangido, e aqueles que sequer mencionavam o nivel de ensino em que
desenvolveram suas pesquisas, apenas remetiam seu trabalho a algum tipo de integracdo
disciplinar, o que somente seria possivel saber apds a leitura completa do texto da tese ou
dissertacdo.

Para obter os textos completos, utilizamos o acervo disponibilizado gentilmente
pelo Prof. Luiz Marcelo de Carvalho, coordenador do projeto EArte, uma vez que os textos
completos ainda ndo estavam disponiveis no Banco EArte para o publico em geral. Também
utilizamos o acervo do Centro de Documentacido em Ensino de Ciéncias (Cedoc) da Faculdade
de Educag@o da Unicamp. Para os documentos ainda ndo localizados, fizemos busca eletronica
nas bibliotecas depositérias.

Das 167 teses e dissertacOes, restaram dois documentos ndo encontrados, nem nas

respectivas bibliotecas depositdrias ou sifes dos respectivos programas de pds-graduacio.
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Tentamos, entdo, contato direto com os autores. Para o primeiro documento,*® somente apos
muita busca pelo endereco eletrdnico do autor, conseguimos tanto seu endereco eletronico
particular quanto o de trabalho, e enviamos um e-mail solicitando uma cépia desse trabalho.
Também buscamos contato com o orientador da dissertacdo. Nenhuma dessas alternativas teve
sucesso. Tentamos ainda contato pela rede social facebook com a autora do trabalho e embora
ela tenha aceito o contato, até o momento de finalizacdo dessa tese nao obtivemos retorno.

Para o segundo documento,* também tentamos contato via e-mail com o autor e seu
orientador; também nao tivemos sucesso. Entramos em contato com a biblioteca depositaria, a
fim de obter o texto completo, e ndo fomos atendidos. Nesse caso, como se tratava de trabalho
da Universidade Presbiteriana Mackenzie, deslocamo-nos até a cidade de Sao Paulo e fizemos
aleitura do texto na propria biblioteca da universidade, o que conduziu ao seu descarte do nosso
corpus documental.

Embora um documento ndo tenha sido obtido na integralidade, ele serd considerado na
apresentacdo e discussao dos dados gerais (institucionais) do corpus documental, por se tratar
de um resumo que, explicitamente, abrange prética interdisciplinar na educag@o bésica.
Todavia, esse documento ndo serd incluido na andlise e classificac@o especifica da prética
interdisciplinar, nem quanto as concepcdes de interdisciplinaridade, ambiente e Educagdo
Ambiental.

Prosseguindo, lemos novamente os 167 resumos dos documentos selecionados e,
quando necessario, fizemos uma rapida leitura dos textos integrais. A grande maioria desses
documentos foi descartada, pois notamos ndo tratarem de préticas interdisciplinares como foco
tematico principal do estudo. Um dos motivos mais frequentes que definiu essa a¢ao refere-se
aos trabalhos que mencionavam a integracdo de uma tnica disciplina num processo de
Educacao Ambiental, por exemplo, integracdo entre o ensino de Matemdtica e a Educag@o
Ambiental. Para nosso estudo, hd necessidade de haver pelo menos duas disciplinas do

curriculo escolar envolvidas na prética pedagdgica, pois a EA ndo € por nés reconhecida

4 ARALDI, Adriana Rosinha. A constru¢do do conhecimento, da ética e da cidadania: a crise
socioambiental imprimindo uma nova face a praxis educativa. Porto Alegre, UFRGS 2000. 138 p.
Dissertacdes de Mestrado. (Orientador: REGO, Nelson).

4 SANTANA, Doris Marques de. Construindo praticas educativas inovadoras no Ensino Fundamental
com enfoque em Educacido Ambiental: estudo exploratério em uma escola estadual do municipio de Sao
Paulo (2005). Sao Paulo, UPM, 2006. 200p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: SANCHEZ, Petra
Sanchez).
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enquanto disciplina curricular da educag@o basica. O mesmo ocorreu com outros trabalhos, que
envolveram apenas uma disciplina, como Ciéncias, Geografia, Quimica, etc.

Outros motivos de exclusao foram: trabalhos que tiveram por foco central a formacao
inicial de professores e sua atua¢do pedagdgica; andlise de processos de formagdo continuada
de professores; andlise de concepcdes e percepcdes de professores e/ou estudantes; andlise de
livros didéticos; proposta educativa em espagos educacionais nao-escolares; andlise de projeto
politico-pedagdgico escolar; andlise de método de ensino sem envolver préticas
interdisciplinares, entre outros motivos. Alguns trabalhos também foram descartados por
descreverem de maneira muito sucinta e superficial as praticas escolares analisadas (muitas
vezes por questiondrios e entrevistas), o que nos levou a compreensao que o estudo das praticas
nao foi o foco central dessas investigagoes.

Enfim, dessa andlise de resumos e textos completos, resultaram 21 documentos que
passam a compor nosso corpus documental. Os titulos, dados autorais e resumos dessas
dissertacdes e teses encontram-se no Apéndice C desta tese.

Até certo ponto este resultado inicial de nosso levantamento nos surpreendeu. De um
total de 2.763 dissertacdes e teses constantes do Banco EArte, apenas 21 foram por nds
consideradas como tendo estudado praticas interdisciplinares na educac@o bdésica, ou seja,
menos de 1% do total de documentos. Mais uma vez, para nos assegurarmos de que nenhum
documento deixou de ser identificado, refizemos o caminho de busca junto ao Banco EArte
com outro procedimento.

Esse, constou de trés diferentes tipos de busca combinada, para cada uma das palavras-
chave por nés utilizada: “disciplinar”, “integragdo” e “transversal”. Por exemplo, com a
palavra-chave “disciplinar” realizamos a busca pelo recurso “qualquer campo” oferecido pelo
Banco EArte. Todos os documentos que foram gerados por esse procedimento eram conferidos
com os que ja haviamos obtido anteriormente.

A seguir, procedemos nova busca com a mesma palavra-chave, “disciplinar”,
utilizando-nos de outro recurso disponivel nesse banco de dados, os documentos contidos na
classificacdo “Curriculos Programas e Projetos”. Em seguida, realizamos o mesmo
procedimento com as pesquisas pertencentes a classificacdo “Processos e Métodos de Ensino
Aprendizagem”. Finalizamos esse momento de busca por mais teses e dissertagdes que
pudessem vir a compor os nossos dados, utilizando 0 mesmo procedimento para as pesquisas

cujo pertencimento se referia a classificacdo “Recursos Diddticos”. Cada resultado obtido era
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conferido com o que j4 tinhamos. Esse mesmo procedimento realizado com a palavra-chave
“disciplinar”, foram realizados com as palavras-chave “integracdo” e “transversal’.

Ap6s essa triangulagdo, nada foi acrescido ao nosso levantamento anterior, ou seja,
mantivemos as 21 pesquisas que trataram da prética interdisciplinar na educagdo bésica
como corpus documental de nossa pesquisa.

No tratamento aplicado no refinamento de dados dos 167 trabalhos identificados por
apresentarem alguma interface com a prética interdisciplinar, foi elaborada uma Ficha de
Classificacdo de Documento para cada um desses documentos, na intencdo de realizar a
classificacdo de cada um deles, ja que de inicio ndo imagindvamos que a maioria nao tratava
diretamente da prética interdisciplinar. Essa ficha € a mesma utilizada na classificacdo dos 21
documentos que fazem parte do nosso corpus documental, de modo que todos esses 167
documentos tiveram seus dados de identificacdo anotados em ficha prépria de andlise e a
medida que a leitura do resumo ou do trabalho integral, revelava ndo se tratar de documento
que destinasse seus estudos diretamente a prética interdisciplinar, o que remetia ao seu descarte,
anotdvamos nessa ficha os motivos que nos conduziram a esse procedimento, sempre inserindo
excertos significativos - identificados na descricao das pesquisas - que nos conduziam ao
procedimento de sua exclusao do nosso corpus documental.

Esse material, num total de 146 trabalhos dentre teses e dissertacdes, excluidos do
corpus documental de nossa investigacdo, seja pelo resumo ou pela leitura do trabalho
completo, encontra-se arquivado pela pesquisadora dessa pesquisa.

Também nessa fase, foi elaborado um arquivo contendo os 167 documentos que
mencionavam tratar de alguma maneira da prética interdisciplinar, esses trabalhos estdo
identificados por autor, titulo e resumo do trabalho, orientador, IES e ano em que o trabalho foi
produzido bem como o numero de paginas que o compde. Cada um desses documentos estd
identificado por numeragdo de 1 a 167 de acordo com a ordem alfabética de sobrenome do
autor, e encontram-se nos arquivos desta pesquisadora.

Para mais uma vez ilustrar e oferecer uma ideia do que encontramos nesse ultimo
refinamento dos dados, tecemos algumas consideracOes a respeito do que tratavam essas
pesquisas: encontramos trabalhos que apresentavam acOes vinculadas as praticas como por
exemplo, trabalhos dedicados a formacgdo continuada de professores, a andlise de projetos
pedagdgicos escolares, a andlise de documentos oficiais, a implementacao de politicas publicas,
entre outros, contudo ndo tratavam especificamente da prética interdisciplinar, muito embora

seus resumos fizessem alguma referéncia a prética.



152

A préatica interdisciplinar nesses trabalhos foi mencionada enquanto situagdes
decorrentes desse ou daquele procedimento de andlise, referente ao recorte investigativo que
interessava as pesquisas, casos em que as praticas eram sequer descritas ou investigadas pelos
documentos. Por exemplo, a mencdo da prética, muitas vezes reportava a algum levantamento
de dados coletado por meio de entrevistas ou questiondrios: abertos, fechados ou semiabertos
aplicados aos professores ou diretores escolares, todavia, se prendiam a aspectos superficiais
da prética pedagdgica, como por exemplo, tinham interesse em saber se esses profissionais
consideravam ser vidvel a pratica interdisciplinar, ou ainda como compreendiam ser uma
pratica interdisciplinar, ou mesmo se ja haviam realizado alguma prética interdisciplinar.

Por fim, observamos que essas facetas que emergiram durante nosso trabalho
investigativo, ficavam entre as questdes acima expressas € outras a elas semelhantes, as quais
ndo se aplicavam ao nosso objeto de estudo, fato que gerou o descarte de muitos documentos e
resultou na pequena quantidade de 21 trabalhos que realmente dedicaram seus estudos a Prética
Interdisciplinar em Educacdo Ambiental na Educacdo Bésica brasileira. Para o que
evidenciamos e indicamos a necessidade de mais pesquisas.

Diante de todo esse universo documental, encontramos trés documentos que dedicaram
seus estudos ao estado da arte em EA. Conforme ja expusemos com maiores detalhes no
Capitulo 4 dessa tese, esses documentos conduziram suas investigagdes na andlise de:
fundamentos epistemoldgicos e pedagdgicos presentes em 31 trabalhos produzidos por eventos
renomados no campo da Educagcao Ambiental, ao tipo de abordagem metodoldgica da EA, seus
aspectos/caracteristicas metodologicas, bem como o perfil epistemologico dessas acoes.

Por fim, quanto a todos os procedimentos até aqui realizados, que resultaram na
identificacdo de 21 documentos que realmente trataram da Pratica Interdisciplinar em Educagao
Ambiental, foi constatado que o primeiro momento do levantamento de dados indicou muitas
pesquisas que tratavam de temdticas ndo necessariamente ligadas ao nosso interesse, ou seja, a
Educacio Bésica. Também ficou evidenciado que o universo de pesquisas que indicam em
seus resumos tratar de algum nivel de inter-relacio disciplinar pode se estender para outros
niveis escolares como: ensino superior - pds-graduacdo ou graduagdo, formacao continuada de
profissionais voltada para licenciados ou ainda profissionais de formacdo em nivel médio de
ensino, ou ainda tratar de trabalhos implementados nas mais diversas areas, como por exemplo:
engenharia de produ¢do, medicina, agronomia, quimica, suinocultura, enfermagem, turismo,
direito, arquitetura e urbanismo, saude coletiva, administracdo, artes, engenharia

ambiental, entre outras.
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Conforme j4 declarado por muitos pesquisadores do estado da arte, nem sempre 0s
resumos fornecem as informagdes que necessitamos, o que nao foi diferente para nds nessa fase
investigativa. Nos deparamos com algumas auséncias informativas imprescindiveis para nosso
trabalho, o que nos obrigou a leitura de muitos documentos completos para sua posterior
inserc¢do ou descarte no corpus documental, tendo sua maioria nio inclusa no universo de nossa
investigac@o.

Ademais, outro fato bastante conhecido dos pesquisadores do estado da arte e que
também nos deparamos, € a necessidade de que os resumos sejam bem elaborados e fiéis a
investigacdo que buscam descrever, de modo a facilitar a selecdo e inventério das pesquisas,
agilizando o trabalho do pesquisador que se dedica a revisao bibliogrifica e assim evitar o
dispéndio de um tempo que pode ser otimizado para outros momentos de investigacdes dessa
natureza.

Muitas préticas estavam circunscritas no nivel superior de ensino, seja graduacio ou
pos-graduacado, ou ainda se dedicavam exclusivamente a formagao de professores voltadas ou
ndo para a Educacio Bésica, o que também por muitas vezes nos remeteu a leitura completa
desses documentos, para somente depois decidirmos quanto a sua inclusdo ou nao, em nosso
corpus documental.

Esse fato que também se fez presente em nosso trabalho, tomou muito do nosso tempo.
Haviam pesquisas que ndo abordavam com clareza a temdtica da interdisciplinaridade em suas
préticas, ou ainda ndo estavam voltadas as Préticas Interdisciplinares na Educacdo Basica o que
ndo era claramente expresso pelo autor no resumo de sua tese ou dissertagao, fatos que geraram
duvida e nos conduziram a leitura do seu documento integral.

Para finalizar essa etapa de nosso trabalho, apresentamos na Figura 13 uma sintese da
quantidade de trabalhos obtidos, expressos numericamente e por seu percentual em relacdo ao
total de 2.763 trabalhos de pesquisa em Educagdo Ambiental no Brasil, defendidos entre 1981
e 2012.
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Percentual de Documentos Obtidos por
Refinamento de Dados
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Figura 13: Distribuicao das 21 Teses e Dissertagdes Obtidas em cada Etapa do
Refinamento de Dados e seu Percentual em Relacio a Totalidade de Trabalhos
Existentes no Banco do EArte

Fonte: Banco eletronico de teses e dissertacdes do EArte.

Se estabelecermos um comparativo dos dados obtidos durante o processo de
refinamento, até chegarmos aos documentos que dedicaram seus estudos a Prética
Interdisciplinar em Educa¢do Ambiental na Educag@o Bésica, € factivel a necessidade urgente
de mais pesquisas que dediquem seus estudos a préticas interdisciplinares nesse nivel de ensino,
haja vista que os temas transversais estdo presentes nos curriculos das escolas de ensino
fundamental e a perspectiva de integracao disciplinar também esta posta para o ensino médio
desde final da década de 1990.

O cendrio parece ndo ter apresentado significativa mudanga quanto ao declarado por
André et al. (1999) ha 15 anos, ao evidenciar a escassez de pesquisas que dedicam seus estudos
a praticas educativas, ou ainda ao constatado por Megid Neto (2009, p. 102), ao nos chamar a
atencdo para a necessidade da intensificacio de trabalhos voltados a pratica interdisciplinar:
“[...] nota-se, no conjunto da produ¢do em EA, uma participacdo pequena de estudos que
articulam os conhecimentos de varias areas na perspectiva interdisciplinar [...]”, o que ¢
corroborado, agora, por nosso trabalho investigativo.

Pela visualizacdo da distribuicdo representada na Figura 13, nota-se a incipiente
producdo académica destinada as praticas escolares em EA na educacdo bésica nacional e
evidencia-se um siléncio de trabalhos investigativos destinado a Préticas Interdisciplinares em

Educacio Ambiental, o que demanda estudos sobre os motivos que subjazem a essa
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constatacdo evidenciada por nossa pesquisa. Contudo, Lavaqui e Batista (2007) nos oferecem
algumas das possiveis razdes para o que foi constatado, a0 comentarem que as pesquisas t€ém
mostrado historicamente a preocupacdo interdisciplinar de base epistemoldgica e empirica
ligada mais as pesquisas académicas do que as voltadas para as praticas educacionais.

E bem possivel que esse seja um cendrio inicial que venha a ser superado 2 medida que
as necessidades da contemporaneidade conclamem as praticas educativas ao exercicio da

interdisciplinaridade nos ambientes educacionais.

B. Leitura, Descricdo e Classificacdao dos Documentos Completos

Para a andlise e classificac@o das dissertacdes e teses e das préaticas por elas descritas,
elaboramos uma Ficha de Classificacio, disponibilizada no Apéndice D. Essa Ficha de
Classificacdo € composta de trés aspectos que se prestam a analisar os documentos. Esses estdo
definidos por descritores de base institucional, que evidenciam os dados institucionais do
trabalho, e os especificos aplicdveis aos nossos propdsitos investigativos, que ficaram assim
subdivididos: aspectos especificos da prética interdisciplinar e aspectos especificos referentes a
Educac¢do Ambiental.

Os descritores gerais e os especificos da prética interdisciplinar ja foram utilizados por
Nogueira (2008), havendo novidade apenas quanto aos descritores especificos de Ambiente e
EA. Acrescentamos ainda a Ficha de Analise um item, “Observacoes Gerais”, semelhante ao
utilizado por Rink (2014), onde se descreve suscintamente dados importantes da pesquisa
analisada, quando se fizer necessario alguma observacgao decorrente da classificagao realizada.

Outro registro realizado foi a elaboracao de um resumo analitico descritivo, de cada um
dos 21 documentos que trataram da prética pedagdgica interdisciplinar, os quais comporao

parte do Capitulo 6 desta tese.

C. Elaboragdo dos Descritores

Na elaboracido dos descritores, nos preocupamos em definir a andlise de modo a
evidenciar as seguintes informagdes presentes nos documentos, descritas nas préticas
interdisciplinares em Educacdo Ambiental: caracteristicas gerais/institucionais; caracteristicas
especificas das préticas interdisciplinares; caracteristicas especificas da pratica da Educacgio
Ambiental.

Os descritores das Caracteristicas Gerais/Institucionais (Base Institucional) t¢ém o

propoésito de apontar tendéncias das pesquisas, seja em determinados grupos de pesquisa,
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universidades ou regides do pais, programas de pdés-graduacao entre outros fatores. Ficaram

assim definidos:

Autor: Nome do autor da pesquisa.

Titulo: Permite a identificacdo do titulo do trabalho de pesquisa.

Orientador: Nome do orientador do trabalho investigativo.

Instituicdo: Universidade, Faculdade ou Instituto de Ensino Superior em que o pesquisador
(autor) vinculou a realizacdo e defesa do seu trabalho de pesquisa.

Programa de Pos-Graduagdo: Permite identificar o nome do Programa de Pos-Graduagdo
em que o trabalho foi defendido.

Ano de defesa: Ano em que a Dissertacdo ou Tese foi defendida e aprovada

Grau académico: Mestrado Profissional, Mestrado (académico) ou Doutorado
Dependéncia Administrativa: Permite identificar se se trata de IES de dependéncia

administrativa federal, estadual, municipal ou privada.

Os descritores das Caracteristicas Especificas das Prdticas Interdisciplinares (Base

Especifica) foram utilizados por Nogueira (2008) e ficaram assim constituidos:

Ano Escolar: Informa o ano e o nivel escolar em que a prdtica interdisciplinar foi realizada
- EI: Educagado Infantil

- EF1: Ensino Fundamental de 19 a 4° série, ou 1° ao 5° ano

- EF2: Ensino Fundamental de 5“ a 8° série, ou 6° ao 9° ano

- EF': Ensino Fundamental (sem especificar a série/ano em que a prdtica foi realizada)

- EM: Ensino Médio e Magistério

Tipo de Escola: Permite identificar se as investigacoes ocorreram em escola puiblica ou
privada e se hd alguma predomindncia entre essas.

Disciplinas Abrangidas: Permite identificar as disciplinas envolvidas na prdtica, sejam
elas contempladas ou ndo no componente curricular regular da escola envolvida, de modo
a oferecer um dado abrangente quanto a forma de trabalho realizado com EA, nas escolas
de ensino fundamental.

Nivel de Integragdo Curricular: Permite identificar se a prdtica interdisciplinar proposta,
tem ou ndo vinculo explicito com a proposta curricular da escola onde ela aconteceu, ou se
trata-se de um trabalho pontual de interesse exclusivo do pesquisador.

- Curricular: Apresenta vinculo com as disciplinas curriculares ou ainda propostas

curriculares da escola.
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- Extracurricular: Sem vinculo com as disciplinas curriculares ou ainda propostas
curriculares da escola.

e Métodos e Estratégias de Ensino: Descreve as diferentes estratégias de ensino utilizadas
na prdtica seja por:

- Projeto

- Estudo do Meio/Lugar

- Estudo Temdtico

- Tema Gerador

- Outros: Demais tipos de estudos que possamos encontrar nas descri¢des das pesquisas.

e Recursos e Materiais Diddticos: Possibilita a identificacdo de recursos e materiais
diddticos utilizados pelas prdticas, onde se pode depreender se sdo recursos comumente
utilizados em ambiente escolar, por exemplo, mapas, ldpis, cola, livros e outros, ou se hd
necessidade de materiais especificos.

o Referencial Metodologico: Indica o tipo de abordagem metodologica utilizada na qual a
prdtica interdisciplinar se apoia, considerando-se nesse descritor a abordagem tradicional,
comportamentalista, humanista, cognitivista ou sociocultural, encontradas em Mizukami
(1986)°°. Contudo, como alguns autores se apoiam em outros referenciais tedricos, e
quando explicitado no documento analisado, serd considerado nessa pesquisa, a
abordagem metodologica declarada pelo pesquisador. Mizukami, (1986), apresenta as
seguintes linhas metodologicas:

- Tradicional: Caracterizado por um ensino centrado no professor em que ao aluno cabe
acatar passivamente as decisoes a ele exteriores; quanto ao processo ensino aprendizagem
temos aqui representado o ensino transmissivo retratado por aulas expositivas, a proposta
de agdo pedagogica é a transmissdo de contelidos previamente definidos que devem ser
aprendidos pelos alunos. Esses conhecimentos sdo mensurados através de instrumentos de
avaliagcdo objetiva como exames, provas, notas e outros.

- Comportamentalista: Trabalha com estratégias de ensino que privilegiam o reforco
decorrente de um controle e organizacdo programados, de modo a estar bem organizado
para que se atinja os objetivos propostos; essa acdo pedagogica estd fundada na teoria
skinneriana (behaviorista), portanto, baseada em agdes que promovam recorrentemente a

chamada ao estimulo resposta.

30 MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo, EPU, 1986.
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- Humanista: Nessa teoria o professor assume o papel de facilitador da aprendizagem e o
aluno é tido como o centro do processo educativo, interagindo com ele diante das condicoes
de compreensdo e desenvolvimento de cada um, trata-se de uma concepgdo de ensino que
privilegia o aprendizado pela autodeterminagcdo, ou seja, os motivos para aprender devem
partir dos interesses e motivagoes do sujeito da aprendizagem; o aluno. O papel do
professor estd situado em agdes profissionais que envolve empatia e aceitacdo da
singularidade inerente que cada ser humano carrega consigo, concepgdo essa que conduz
a promogdo de situacoes facilitadoras para a aprendizagem e autonomia de cada um dos
alunos. O papel do conhecimento da propria experiéncia e aprendizado é outorgado ao
sujeito da experiéncia, no caso o estudante, vinica pessoa que tem condigcoes de avaliar o
que realizou, o que aprendeu e quanto avangou em termos de conhecimento, o que conduz
a situacoes avaliativas reflexivas exercidas pela auto avaliagdo.

- Cognitivista: O conhecimento é compreendido através da interacdo estabelecida entre
sujeito e objeto, que tem por base a teoria psicogenética de Jean Piaget, o construtivismo.
Nele as estruturas do conhecimento humano sdo concebidas num processo espiralado de
crescimento, caracterizado pelo processo de assimilagdo, acomodagdo/equilibracdo,
desequilibracdo e reequilibracdo, que se manifestam de acordo com cada estdgio do
desenvolvimento psico-cognitivo do desenvolvimento humano, delimitados pelas
caracteristicas de interacdo sujeito-objeto, possibilitadas por cada um dos quatro estdgios
do desenvolvimento cognitivo. Ao professor, cabe promover situacées motivantes e
desequilibradoras de modo que as estruturas cognitivas se tornem cada vez mais
aprimoradas, pretendendo ao longo do tempo que o sujeito (estudante) alcance o ultimo
estdgio de seu desenvolvimento, o logico formal.

- Sociocultural: E necessdrio que o sujeito compreenda a sua situacdo existencial
concebida na cultura em que vive, composta por outros sujeitos e que nela também se
encontram submergidos, remetendo ao entendimento de cidadania, situando-se como
coparticipes e corresponsdveis do poder constituido. Desse olhar emerge o exercicio de se
compreender parte ativa do poder instaurado e impulsionar uma consciéncia critica da
realidade, essa prdxis cultural interacionista, acredita-se tornard os homens cada vez mais
conscientes e aptos a atuarem em favor da construgdo de sociedades mais humanizadas e
cada vez menos opressoras. Nesse contexto, cabe a escola ndo so a dentincia de situacoes
cristalizadas e o desvelamento das condicoes opressoras presentes na sociedade, mas

também o incentivo de auxiliar os alunos a pensarem sua propria contradi¢do existencial,



159

posicionando-se a respeito das condigcoes socioculturais em que vive dirigindo esforcos
coletivamente para um bem comum que outorgue o real exercicio da cidadania a todos os
homens. A presenca da horizontalidade na relacdo professor-aluno torna ambos sujeitos de
aprendizagem, interagentes de um processo de conhecimento dialogico e andlise critica da
realidade em busca de uma transformacdo criativa da sociedade. A avaliacdo ocorre
durante todo o processo educativo o que lhe atribui um cardter avaliativo permanente, onde
se avaliam reflexivamente educadores e educandos, o qual se dd através de avaliacoes
miituas e também pela auto-avaliacdo, ou ainda por essas duas modalidades
conjuntamente.

Piiblico Envolvido e Interacdo entre Ele: Proporciona uma visdo geral das pessoas
envolvidas na prdtica (pais, alunos, professores, pesquisador, comunidade, demais
profissionais da escola, etc.) bem como apresenta o tipo de relacdo que se estabelece entre
elas. Conforme Nogueira (2008), esse descritor propicia uma visdo da abrangéncia das
prdticas interdisciplinares, no que se refere ao universo de pessoas que dela participam,
bem como das relagoes estabelecidas entre esses sujeitos, o que na prdtica educativa se
assemelha, respectivamente, com situacoes de aprendizagem que colocam os atores na
seguinte relagcdo:

- Hierdrquica: Quando as decisoes relativas a prdtica ndo sdo comuns aos envolvidos.

- Cooperativa: Quando hd, entre os atores envolvidos na prdtica, uma ajuda continua ou
pontual mas ainda verticalizada.

- Parceria: Quando os interesses e propdsitos das pessoas envolvidas na prdtica se mostram
0S mesmos.

Nivel de Articulacdo ou Inter-Relagdo entre as Disciplinas: permite identificar o nivel de
inter-relagcdo gradacional disciplinar que a prdtica pedagdgica descrita realiza, conforme
Japiassu (1976). Admite a seguinte gradacdo:

- Multidisciplinar: As disciplinas ndo possuem articulacdo entre si.

- Pluridisciplinar: Duas ou mais disciplinas que envolvem alguma articulacdo entre si, em
que uma disciplina de nivel superior (coordenagdo) se apoia nos conhecimentos de outras
disciplinas, o que caracteriza a ndo reciprocidade na troca de conhecimento disciplinar.
Também nesse descritor serdo consideradas as atividades de ensino em que as disciplinas
se voltam para um projeto de ensino ou estudo temdtico coordenado, em que as disciplinas
que dele participam embora atuem segundo o ponto de vista dos seus contelidos

curriculares, promovam uma circunstancia situacional que move a nogdo da
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interdependéncia entre as diferentes disciplinas, seus conteiidos e os fatores envolvidos no
estudo em questdo.

- Interdisciplinar: Envolve duas ou mais disciplinas, apresenta reciprocidade na troca de
conhecimento disciplinar, podendo ocorrer um ou mais niveis de coordenacdo.

- Transdisciplinar: Envolve coordenacdo e cooperacdo miitua entre disciplinas e
interdisciplinas, hd niveis e objetivos muiltiplos com uma finalidade em comum,

tangenciados por cooperagdo e colaboragdo nuiltipla.

Os descritores das Caracteristicas Especificas das Pradtica de Educacao Ambiental
destinam-se a evidenciar as concep¢des de Ambiente e de Educacdo Ambiental subjacentes a
prética realizada de modo a nos indicar alguma possivel tendéncia quanto a esses aspectos, 0s
quais seguem abaixo descritos:

o Concepgdo de Ambiente: para esse descritor nos baseamos nas categorias de Rink (2014),
quais sejam:
- Ambiente Abiotico: Considera somente as manifestacoes fisicas, quimicas e geologicas
no ambiente, as quais estabelecem relacoes de exterioridade com o homem, ndo
considerando seu pertencimento nessa relacdo.
- Ambiente Abiético + Biotico sem a Presenga Humana: Tem-se os seres vivos e ndo vivos
enquanto composi¢cdo do ambiente, todavia o homem ndo é considerado parte dessa
composicdo.
- Ambiente Integrado com Perspectiva Utilitarista: O ambiente é entendido no estabelecer
de numa relagdo de interdependéncia entre homem e ambiente, em que o segundo é tido
como fonte de recursos bioticos e abidticos necessdrios a sobrevivéncia humana, ao que se
atribui uma visdo de caracteristica preservacionista implicada numa concep¢cdo
reducionista de ambiente.
- Ambiente Integrado: Apresenta uma concep¢do integrada de ambiente, em que sdo
consideradas as relacoes estabelecidas entre os elementos abioticos, bidticos e o homem,
presentes numa relacdo ampliada e interdependente onde sdo considerados os aspectos
socioculturais enquanto interagentes nessa relagdo.

e Concepgdo de EA e Perspectiva Politica: apoiados em Layrargues e Lima (2011), para

essas concepgoes apresentamos a seguinte divisdo:
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- Conservadora: Trata de acoes que consideram os principios ecologicos bdsicos,
circunscrevendo-se nos aspectos do conservacionismo, comportamentalismo,
alfabetizacdo ecologica e autoconhecimento.

- Pragmadtica: Apresenta caracteristicas da sustentabilidade gravitando em torno em
torno do protagonismo individual, o que confere uma visdo reducionista por ndo
avangar nas implicacoes politicas ali existentes.

- Critica: Considera as manifestacoes ambientais na sua complexidade, tanto do ponto
individual quanto coletivo e reconhece as implicacdes das relagcoes socio-historico-
culturais ai estabelecidas.

Concepgdo de EA e Relagd@o Curricular: Essas concepgoes expressas na prdtica educativa
sdo definidas por Amaral (2008), enquanto elemento:

- Implicito/Oculto: Apresentacdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos de
maneira conteudista, sem avangos quanto aos impactos socioambientais deles
decorrentes. Esse tipo de acdo pedagdgica compactua com a manutengdo do poder e
promove o alheamento quanto a decisoes e atitudes coletivas.

- Complementar: Abordagem tedrica e superficial do ambiente e das relacoes
inerentemente nele contidas. A agdo educativa se caracteriza por utilizar uma
abordagem de EA meramente ilustrativa, enquanto recurso inicial ou final de
determinado tema estudado.

- Suplementar: Pode se apresentar tanto pela utilizacdo de projetos de ensino ou
estudo do meio que geralmente sdo pautados por ‘pesquisa escolar’ enquanto agdo
discente O trabalho pedagogico realizado ndo ultrapassa a visdo reducionista de
ambiente e entre as disciplinas é claramente revelada uma hierarquizacdo entre as
disciplinas curriculares para com a EA.

- Gerador: Tratada de modo ilustrativo, a EA se apresenta enquanto recurso
motivador para desencadear algum contetido curricular ndo avangcando para além
desse ponto, o que deixa as questoes ambientais confinadas ao aspecto conteudista do
curriculo escolar, onde corre-se o risco de que os conhecimentos se esgotem sob os
aspectos positivos da ciéncia.

- Unidade Programadtica: A¢oes com essa caracteristica podem ser encontradas tanto
em metodologias pedagogicas inovadoras quanto tradicionais identificdvel por temas
de EA inseridos em determinado conteiido disciplinar, em que as questoes pertinentes

a EA sado tratadas de modo simplificado, apenas servindo enquanto recurso ao
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conteudo estudado na disciplina interessada; ndo hd preocupacdo de ampliacdo do
conhecimento do aluno quanto as questoes desencadeantes.

- Transversal: Busca que as matérias escolares se mesclem, o que configura um tipo
de multidisciplinaridade articulada num esforco pela realizacdo da
interdisciplinaridade, o que é revelada por trabalhos pedagdgicos que trazem
subjacente a transversalidade curricular.

- Essencial: Caracterizado por desvelar e discutir os aspectos ambientais na sua
amplitude, respeita e considera o interesse e realidade do aluno, tanto sob os seus
aspectos afetivos quanto cognitivos; os fendmenos sdo estudados na abrangéncia dos
limites do desenvolvimento psico-socio afetivo do estudante, tangenciado por uma

visdo critica de EA.

D. Analise e Conclusao Quali-Quantitativa dos Dados Obtidos

Nesta etapa, realizamos a leitura dos documentos completos, visando a compreensao
analitica das praticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental descritas pelas pesquisas e
classificacdo dessas praticas em Fichas de Classificacio de Documento, encontradas no
Apéndice E.

Procuramos dispor os dados em Gréficos ou Figuras e desenvolver a discussdo dos
dados em relacdo ao campo da Educacdo Ambiental, aproximacdes e peculiaridades
encontradas nas descrigdes das préticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental na Educagdo
Basica, possiveis contribuigdes, orientagdes acerca de préticas interdisciplinares escolares dessa

natureza e proposicao de novos estudos.

4.3 Comentarios sobre o processo de identificacao e selecio dos documentos

No decorrer do levantamento de dados, nos deparamos com as dificuldades
comumente enfrentadas por pesquisadores do tipo estado da arte, que, ao realizar a leitura
de Resumos, se depara com textos que nem sempre expressam com clareza a pesquisa
desenvolvida, ou seja, resumos incompletos, mal escritos ou com auséncia de importantes
informacdes sobre a pesquisa. Isto gera a necessidade de revisdes de classificacdo que se
estendem até a finalizacdo da leitura completa de todos os documentos, fato que
vivenciamos por ocasido da pesquisa de mestrado e agora também na pesquisa de
doutorado. Dos 167 resumos identificados, 45% deles gerou duvidas que somente foram

sanadas apds a leitura na integra de 76 documentos completos.
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Por outro lado, temos observado um niimero crescente de teses e dissertacdes que
estdo sendo disponibilizadas de modo eletronico na internet. Esse fato permite um acesso
mais democrético as producdes académicas, o que pode em muito favorecer a divulgagdo
dos resultados dessas investigagdes e ampliar as suas contribuigdes.

Na década passada, os pesquisadores necessitavam se deslocar fisicamente até a
biblioteca depositaria onde se encontravam as pesquisas, muitas vezes necessitando viajar
para diferentes estados e cidades do pafs. Essa tarefa exigia muito recurso financeiro e tempo
de deslocamento do pesquisador, ademais nem tudo corria conforme se imaginava; muitas
vezes as bibliotecas depositdrias estavam fachadas ou ainda as universidades encontravam-se
em greve, o que dificultava ainda mais o contato com a documentag@o, como experenciado por
Megid Neto (1999).

Essas dificuldades foram minimizadas por mecanismos como Empréstimo entre
Bibliotecas (EEB), que envolve as universidades do Estado de Sao Paulo, ou Comutacao
Bibliografica (Comut), envolvendo grande parte das bibliotecas universitdrias do pais.
Hoje, a disponibilizacdo eletronica dos documentos em sites da internet parece estar
tomando um rumo muito mais acessivel.

O Banco de Teses e Dissertacdes do EArte, merece aqui nosso destaque por compor e
disponibilizar eletronicamente pesquisas em Educacdo Ambiental, produzidas no Brasil desde
os anos de 1981 até os anos de 2012, estando em constante atualizagdo. Nesse banco eletronico
encontramos disponibilizados os titulos, os resumos, as informacdes institucionais e autorais
dos documentos, além de classificacdes segundo varios indicadores.

Resta, ainda, acessar documentos eletronicamente e proceder ao seu download nas
bibliotecas depositdrias, algo ainda nao disponibilizado por todas as universidades, faculdades
e institutos brasileiros, o que caracteriza um servico com que ainda ndo podemos contar
totalmente na atualidade. Outro fato observado, é que nos parece que muitas instituigdoes
particulares disponibilizam apenas parte do documento completo, o que vem causar
grande dificuldade para as pesquisas do estado da arte e suas decorrentes contribuicdes
ao universo académico cientifico e a comunidade em geral.

Por fim, outra forma de obtencdo do material completo € o contato eletronico direto
com o autor da pesquisa. Para isso € necessdrio que ele esteja com seu endereco eletrénico
atualizado em alguma base de dados publica, como o Curriculo Lattes ou Plataforma Sucupira.
Mas sobretudo, € preciso que o autor responda contato do interessado, fornecendo o material

solicitado, 0 que nem sempre acontece.
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Todo o processo de levantamento de dados nos colocou em contato com o amplo
espectro da EA no Brasil, aos mais variados temas e dreas de estudo que as pesquisas se
dedicam. Encontramos trabalhos que vao desde os temas mais inusitados, como o Antigo
Testamento e a Educacdo Ambiental, passando por outras dreas como agronomia, engenharia,
medicina, sociologia, psicologia, filosofia, direito, o que indica que a EA esta presente tanto nas
pesquisas pertencentes as ciéncias humanas quanto nas ciéncias exatas.

No que se refere ao processo de refinamento de dados, notamos que muitas das
pesquisas que dedicam seus estudos as praticas pedagdgicas interdisciplinares focam sua
andlise nas concepgdes de professores e alunos, ou ainda na formacgdo continuada de
professores e se utilizam de questiondrios e entrevistas para a coleta de dados ou ainda langcam
mao da andlise documental.

Muito poucas foram as pesquisas identificadas que, ao longo de 31 anos de defesas de
teses e dissertacdes em EA no Brasil (1981-2012), produziram estudos relativos ao exercicio
efetivo das praticas interdisciplinares no nivel escolar do ensino bdsico. Esse resultado
corrobora o ja constatado por outros autores, como André et al. (1999), Lavaqui e Batista (2007)
Megid Neto (2009), Rink e Megid Neto (2009) e Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti (2009),
autores que apds seus estudos evidenciaram a caréncia dessa produ¢dao no meio académico,
indicando a necessidade de intensificagdo em pesquisas que tratem da prética pedagdgica.

Na secdo a seguir serdo apresentadas as Descricdes de cada uma das Préticas
Interdisciplinares em Educacdo Ambiental evidenciadas por nossa investigacio e teceremos
consideracOes analiticas segundo dois focos de andlise: Nivel de Integracdo Disciplinar e os
Aspectos Politicos e de Manifestacdo Curricular da Educacio Ambiental, em conformidade

com os referenciais tedricos por nés adotados e pelos descritores de andlise estabelecidos.
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CAPITULO 5 - CLASSIFICACAO DOS DOCUMENTOS E ANALISE DOS
DADOS

Apresentaremos a andlise e classificacdo das 21 pesquisas que voltaram seus estudos
para as Praticas Interdisciplinares em Educacdo Ambiental na Educacdo Bdsica brasileira e,
a partir das informagGes descritas por esses documentos, teceremos possiveis consideragoes
sobre as praticas analisadas.

Todas as 21 investigacdes evidenciadas pelo refinamento dos dados inicialmente
obtidos e lidas na integra - com excec¢io da que tivemos acesso a somente ao resumo - foram
descritas, analisadas e classificadas em Ficha de Classificacdo de Documento construida
segundo os Descritores de Andlise elaborados para esse momento da nossa pesquisa. Essas
Fichas encontram-se no Apéndice E, e sua ordenacdo se deu por ordem alfabética de
sobrenome do autor da pesquisa, identificado por um niimero de documento expresso por
“Doc.”, seguido de uma numeragao conforme ordem alfabética da apresentacdo organizada.

Iniciamos essa sessdo com a apresentacdo dos dados Institucionais depreendidos dos
documentos completos, selecionados como Praticas Interdisciplinares em Educacio Ambiental
na Educacdo Bésica Brasileira. Nesse momento foram considerados todos os documentos
analisados, mesmo os que diziam tratar de prética interdisciplinar e que, apds nossa analise, ndo
ultrapassaram o limite da pluridisciplinaridade. Esse nivel foi considerado pelo fato de que a
pluridisciplinaridade, segundo Japiassu (1976), trata-se do primeiro nivel ascendente de
gradacdo das inter-relacdes disciplinares, muito embora saibamos que ele ndao contempla
plenamente as relagdes existentes no nivel gradacional da interdisciplinaridade.

Partimos de um total de 21 documentos os quais se encontram distribuidos nas Figuras

14 e 15, classificadas segundo os Descritores de Base Institucional.

DOC. Sobrenome Autor | Nome do Autor Nome do Orientador

Doc. 01 ABREU Renata Gomes de Vera Licia Reis

Doc.02 ALVES Vera Alice Pexe Ermelinda M. De- Lamonica-Freire
Doc.03 ALVES FILHO José Rodrigues Isabel Cristina de Moura Carvalho
Doc.04 ARALDI Adriana Rosinha Nelson Rego

Doc.05 ASSUNCAO Washington Luiz Regina Célia de Santis Feltran
Doc.06 DACACHE Fabiana Modesto Emilio Maciel Eigenheer

Doc. 07 FURUTA Célia Regina Auler Pereira Osmar Cavassan

Doc. 08 HOFFMANN Vera Kern Claudia Lisete O. Groenwald
Doc. 09 LIMA Maria de Lourdes Elza Yassuko Passini

Doc. 10 LOBINO Maria das Gragas Ferreira Janete M. Carvalho
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Doc. 11 LUCATTO Luis Gustavo Jandira L. B. Talamoni

Doc. 12 MORAES Josefina Reis de Paulo Ricardo da Rocha Araujo
Doc. 13 RHEINHEIMER Cristine Gerhardt Maria Eloisa Farias

Doc. 14 RIOS Miguel Angelo Thompson Carmen L. D. B. R.-Wongstchowski
Doc. 15 ROCHA Ilka Maria Zoza Sylvia Cavalcante

Doc. 16 RODRIGUES Renato Maria de Jesus Robim

Doc. 17 SANTOS, S. Sandra Regina Pinto dos Menga Liidke

Doc. 18 SANTOS, V. Vania Maria Nunes dos Mauricio Compiani

Doc. 19 SILVA Shirley E. do Nascimento Francisco José Pegado Abilio

Doc. 20 VILAS-BOAS Dinabel Alves Cirne Maria E. P. de Carvalho e Alberto K. Nishida
Doc. 21 WITER André Souto Alberto K. Nishida

Figura 14 - Classificacio das 21 Teses e Dissertagdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Bésico, defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto aos Dados de Base Institucional Autor e Orientador

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

5.1. Quanto aos descritores Autor e Orientador

Dos 21 documentos, nenhum deles apresenta concentracdo quanto aos orientadores,
porquanto, em relacdo aos Doc. 20 e 21 ambos apresentaram um mesmo orientador o que pode
indicar algum interesse desse pesquisador na temdtica da interdisciplinaridade aplicada na
pratica de ensino em EA na Educacdo Bésica ou o seu pertencimento a algum grupo de pesquisa
que tenha interesse em investigar temas ligados a prética interdisciplinar, o que ndo podemos
afirmar seguramente.

A necessidade de termos grupos de pesquisa com maior produ¢do em pesquisas sobre
préticas interdisciplinares em EA na educacdo béasica pode ser corroborada pelas evidéncias

obtidas através dos demais Descritores da Base Institucional, distribuidos na Figura 15.

Documento Ano IES (Sigla) | Programa de Pos-Graduacdo U.Fed | Dep. Adm. Gr. Tit. Acad.
Defesa
Doc. 01 2009 Ufac Ecologia e Man. Rec. Nat. AC Federal Mestrado
Doc.02 1997 UFMT Educacido MT Federal Mestrado
Doc.03 2009 Ulbra Educacdo RS Particular Mestrado
Doc.04 2000 UFRGS Geografia RS Federal Mestrado
Doc.05 1995 UFU Educacdo MG Federal Mestrado
Doc.06 2004 UFF Ciéncia Ambiental RJ Federal Mestrado
Doc.07 2001 Unesp/BAU | Educagdo para a Ciéncia SP Estadual Mestrado
Doc. 08 2003 Ulbra Ensino de Ciéncias e Matemdtica RS Particular Mestrado
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Doc. 09 2003 UEM Geografia PR Estadual Mestrado
Doc. 10 2002 Ufes Educacio ES Federal Mestrado
Doc. 11 2005 Unesp/BAU | Educagdo para a Ciéncia SP Estadual Mestrado
Doc. 12 2006 UCB Planejamento e Gestdo ambiental DF Particular Mestrado
Doc. 13 2004 Ulbra Ensino de Ciéncias e Matemética RS Particular Mestrado
Doc. 14 2004 USP Oceanografia (Ocean. Bioldgica) SP Estadual Doutorado
Doc. 15 2007 Unifor Psicologia CE Particular Mestrado
Doc. 16 2006 Unitau Ciéncias Ambientais SP Municipal Mestr. Profiss.
Doc. 17 1990 PUC/RIO Educacio RJ Particular Mestrado
Doc. 18 2006 Unicamp Ensino e Histéria de Ciénc. Terra SP Estadual Doutorado
Doc. 19 2008 UFPB/JP Desenvolvim. e Meio Ambiente PB Federal Mestrado
Doc. 20 2002 UFPB Desenvolvim. e Meio Ambiente PB Federal Mestrado
Doc. 21 2005 UFPB Desenv. E Meio Ambiente PB Federal Mestrado

Figura 15 - Classificacdo Geral das 21 Teses e Dissertacdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Bésico, defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto aos Dados de Base Institucional Ano de Defesa, Institui¢do de Ensino Superior,
Programa de P6s-Graduagdo, Unidade Federativa, Dependéncia Administrativa e Grau
de Titulagdo Académica

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

5.2 Quanto ao Descritor Ano de Defesa

Observamos segundo os dados depreendidos desses Descritores de Andlise, que a
primeira defesa de um trabalho de pesquisa voltado para a Prdtica Interdisciplinar em
Educagdo Ambiental no Brasil, ocorreu no ano de 1990°!, nove anos ap6s a primeira defesa de
uma dissertac@o brasileira em EA (1981). Esse € um dado que nos surpreendeu do ponto de
vista da prética interdisciplinar, ji que a discussao sobre a interdisciplinaridade circunda os
meios académicos brasileiros desde a década de 1970, com as obras de Hilton Ferreira Japiassu
e Ivani Catarina Arantes Fazenda, pioneiros no Brasil.

Todavia, a0 mesmo tempo que a data dessa publicacdo revela que a abordagem
mterdisciplinar da pratica em EA na educagdo bésica se deu apds 19 anos das discussoes
deflagradas em Nice, também indica seu vanguardismo enquanto primeiro trabalho
investigativo voltado para essa temdtica especifica, sendo seguido por outro trabalho defendido

somente cinco anos apos, em 1995.

5! Doc. 18: SANTOS, S. R. P dos. Projeto AVE: um espago interdisciplinar de Educagdo Ambiental do
curso normal. Rio de Janeiro, PUC, 1990. 180 p. Dissertacao de Mestrado. (Orientador: Menga Liidke).
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Se direcionarmos nossa ateng@o para a EA, sabemos que até essa época pouco ou quase
nada se tratava sobre a Educacdo Ambiental nos programas ou orientacdes curriculares de
ambito nacional, o que muito bem expressa os PCN Meio Ambiente (ano 1998, v. 10.3, p. 174)
“Até meados da década de 90 ndo havia sido definida completamente uma politica
nacional de Educagdo Ambiental”, o que reforca nossa andlise quanto ao primeiro
documento identificado, bem como com a concentracdo de trabalhos ocorridos na década
seguinte, movidos muito provavelmente pelos resultados e implementacdes decorrentes
da Rio-92 e dos PCN, o que estd conforme com a afirma¢do de Gonzdlez-Gaudiano e
Lorenzetti (2009, p. 193) ao tratarem do “[...] impulso gerado com a aprovacgdo da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, assim como a cria¢io do seu Orgio Gestor,
permitiu dar melhor expressdo ao movimento ambientalista que despertou a partir da Rio
92”.

Vale destacar que na segunda metade dos anos 1980, a Secretaria de Estado da
Educagdo de Sdo Paulo, formulou novas propostas curriculares para o ensino fundamental
(entdo 1° grau), tendo a Proposta Curricular de Ciéncias, publicada na sua versdao
definitiva em 1988, como eixo integrador a concep¢do de Ambiente. Estampava-se ali
uma tendéncia de, ao menos na disciplina escolar de Ciéncias, colocar a Educacdo
Ambiental com destaque central no curriculo. Quase dez anos depois, em dezembro de
1997, a Educacdo Ambiental passa a ser incorporada (a0 menos como orientagdo) nos
curriculos escolares do ensino fundamental, com a edi¢do dos Pardmetros Curriculares
Nacionais e, em particular, com o Tema Transversal “Meio Ambiente".

Ja os anos de 2000, apresentam forte concentracdo dessas pesquisas com um total
de 18 documentos contabilizados. Podemos observar na Figura 16 uma forte concentracdo
de trabalhos de pesquisa na década de 2000, seguido de nenhum trabalho identificado nos anos
de 2010 a 2012. Esse fato muito provavelmente se deve a nao inser¢ao de todas as pesquisas
que foram defendidas nessas datas no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, fonte que
alimentou o acervo do EArte. Acrescentamos a esse fato, a informagdo de que a insercao das
pesquisas no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes demanda cerca de dois anos ou mais para
compor a totalidade dos trabalhos defendidos.

Ap0s a defesa dessa tese novamente nos empenhamos em buscar dados referente ao
ano de 2010 no Banco de Teses e dissertacdes utilizado como fonte para os dados da nossa
pesquisa, entretanto até a presente data (dezembro de 2016) esses dados ainda ndo se

encontravam disponibilizados e tomamos conhecimento de que as pesquisas referentes ao ano
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de 2010, ainda estavam em processo de andlise e classificac@o pelos pesquisadores do EArte,

para somente apds esse processo serem inseridas no Banco do EArte.

Distribuicao da Producao de Pesquisas por
Década
&
Y
b
i 0 0
:
03, 1980 1990 2000 2010
Décadas

FIGURA 16 - Distribui¢cdo por Década das 21 Teses e Dissertagdes que Estudaram a
Pratica Interdisciplinar em EA na Educagdo Basica

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

Temos conhecimento, por exemplo, de alguns trabalhos de pesquisa que tiveram suas
defesas nos anos de 2010°, que foram orientados pelo Prof® Dr. Mauricio Compiani do Instituto
de Geociéncias da Unicamp. Do mesmo modo que temos conhecimento desses trabalhos,
certamente outros devem haver em demais Instituicdes de Ensino Superior brasileiras, o que
podera ser verificado em pesquisas futuras.

Ao estabelecer um paralelo com a pesquisa de Nogueira (2008), a autora
identificou a defesa da primeira pratica interdisciplinar direcionada para os anos iniciais

do ensino fundamental no Brasil no ano de 1991, enquanto para as pesquisas direcionadas

32 Sheila Zanchi Ceccon. Estudo de Caso do Programa de Educacio Ambiental Fruto da Terra: a
pedagogia de projetos como instrumento de Educacdo Ambiental. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Ensino
e Histdria de Ciéncias da Terra), Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP. Orientador: Mauricio
Compiani.

Carla Gracioto Panzeri. Sentidos e Praticas: a Educacdo Ambiental construida por professores
participantes do projeto ribeirdo anhumas na escola. 2010. Tese (Doutorado em Ensino e Histéria de
Ciéncias da Terra), Instituto de Geociéncias da Unicamp, Campinas, SP. Orientador: Mauricio Compiani.
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a Prética Interdisciplinar na Educagdo Bésica brasileira em EA, se identificou a primeira
defesa no ano de 1990.

Notamos, que os anos de 2004 e 2006 sao os Unicos que tiveram trés defesas,
havendo uma queda nos dois anos seguintes com uma producao cada ano de 2007 e 2008,
sendo que, o ultimo ano identificado nessas produgdes foi o de 2009, contribuindo com
duas pesquisas para o tema investigado, o que igualmente ocorre com os anos de 2002,
2003 e 2005.

As pesquisas defendidas na década de 2000 correspondem a 85% do total de
trabalhos encontrados na nossa investiga¢do, o que anuncia um crescimento das pesquisas
envolvidas com o tema que estamos estudando.

No mais, muito embora seja visivel um discreto aumento na producao académica
brasileira a partir do ano de 2002, ainda assim o cendrio pouco avanga nesse contexto de
pesquisa, o que significa uma média de duas pesquisas/ano, o que descortina um campo
de trabalho bastante amplo ainda a ser investigado.

Algumas questdes nos conduzem a refletir sobre esses dados: Quais fatos
colaboram para a existéncia desse hiato investigativo no campo educacional da Educagao
Basica brasileira (2010-2012)? No ambiente educativo, é percebida a subjacéncia da
interdisciplinaridade em relacdo a transversalidade? Os pesquisadores sentem-se
instrumentalizados para direcionar suas pesquisas educacionais no campo da
interdisciplinaridade? Ha interesse do Estado no fomento dessas pesquisas? Qual a
compreensdo de interdisciplinaridade que os docentes possuem enquanto pratica
educativa?

Essas sdo algumas indagacdes das muitas que poderdo derivar dessa constatacio,

para as quais recomendamos investigacOes futuras.
5.3 Quanto ao descritor Instituicdo
Quanto as Instituicdes em que a pesquisa foi desenvolvida, a Tabela 1 representa sua

distribuicio. Essa distribuicdo nos indica a concentragio de trés trabalhos™ (Doc. 03, 08 ¢ 13)

que tiveram sua defesa na Ulbra (Universidade Luterana do Brasil).

33 Doc.03- ALVES FILHO, José Rodrigues. Educac@o Ambiental no Ensino Fundamental: reflexées
sobre as prdticas escolares em trés escolas de Teresina. Canoas, ULBRA, 2009. 126 p. Dissertacdo de
Mestrado. (Orientador: CARVALHO, Isabel Cristina de Moura).
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Outra IES que tem trés trabalhos>* defendidos é a UFPB (Universidade Federal da
Paraiba), cujas pesquisas tiveram suas defesas nos anos de 2002, 2005 e 2008 representados

pelos Doc. 20, 21 e 18 respectivamente.

UFPB Ulbra Unesp/BAU  PUC/RIO UCB UEM Ufac Ufes
3 3 2 1 1 1 1 1
UFF UFMT UFRGS UFU Unicamp Unifor Unitau USP

1 1 1 1 1 1 1 1

TABELA 1 - Distribuicio das 21 Teses e Dissertacdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Basico defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto ao Descritor Instituicdo de Ensino Superior

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

Essas trés investigacOes estdo concentradas no Programa de pds-graduacao
Desenvolvimento ¢ Meio Ambiente dessa universidade e, em dois deles, temos 0 mesmo
orientador, o que pode indicar algum interesse tanto desse programa de pds graduacdo quanto
desse orientador em trabalhos voltados para as Prdticas Interdisciplinares em Educacdo
Ambiental na Educagcdo Bdsica, entretanto essa confirmacdo s6 poderd se dar, com nova
investigacdo que verifique se hd outros trabalhos de mesma natureza nos anos que seguem o

ultimo trabalho por nés identificado.

Doc.08 - HOFFMANN, Vera Kern. Uma proposta interdisciplinar de educagcdo nas primeiras quatro
séries do ensino fundamental na perspectiva do desenvolvimento sustentdvel. Canoas, ULBRA, 2003. 95
p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: GROENWALD, Claudia Lisete Oliveira).

Doc.13 - RHEINHEIMER, Cristine Gerhardt. Tecendo a Educacdo Ambiental através do estudo do meio
ambiente na escola. Canoas, ULBRA, 2004. 148 p. Dissertagdo de Mestrado. (Orientador: FARIAS, Maria
Eloisa).

3 Doc.19 - SILVA, Shirley Emanuelle do Nascimento. As escolas vio aos manguezais: uma experiéncia
participativa em Educacdo Ambiental no municipio de Bayeux - UFPB, Jodo Pessoa, PB. 2008. 162 p.
Dissertagio de Mestrado. (Orientador: ABILIO, Francisco José Pegado).

Doc. 20 — VILAS-BOAS, Dinabel Alves Cirne. Uma experiéncia em Educa¢io Ambiental: redesenhado
o0 espaco e as relagdes escolares. UFPB, Jodo Pessoa, PB, 2002. 120 p. Dissertacdo Mestrado. (Orientador:
NISHIDA, Alberto Kioharu).

Doc. 21 — WITER, André Souto. Educacao Ambiental como projeto: interpretacdo, reflexdo, acio e o
desenvolvimento do turismo local. UFPB, Jodo Pessoa, PB 2005. 97 p. Dissertacdo de Mestrado
(Orientador: NISHIDA, Alberto Kioharu).
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Foram evidenciados outros dois trabalhos defendidos numa mesma IES, sdo os Doc.
07 e 11, que tiveram sua defesa na Unesp/Bauru (Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” — campus de Bauru), junto ao Programa de Educacdo para a Ciéncia. As
defesas dessas duas pesquisas foram realizadas nos anos de 2001 e 2005 e tanto os seus
orientadores quanto seus autores tratavam-se de pessoas diferentes, ndo havendo mais trabalhos
dessa natureza defendidos apés essa dltima data.

Os demais trabalhos investigativos se configuraram em ag¢des pontuais, um para cada
Instituicdo de Ensino Superior em diferentes datas, havendo concentracao de trabalhos na
primeira década do ano 2000 com a maioria de trabalhos defendidos nesse periodo, num total
de 11 entre 18 teses e dissertacdes defendidas nessa década, ficando trés pesquisas distribuidas
nos anos de 1990, 1995 e 1997.

E possivel que o impulso observado na producio de pesquisas em Priticas
Interdisciplinares em EA nos niveis de Educacdo Bésica brasileira, tenha ocorrido pelas
decisdes tomadas na RIO 92, pelo incentivo da criacdo da Agenda 21 e pela divulgacdo e
implementacdo dos PCN no curriculo escolar e a énfase dada aos temas socialmente relevantes
COMo No caso, 0 tema “ambiente”, 0 que ja comentamos anteriormente.

Ha necessidade, pois, de mais pesquisas destinadas a pratica interdisciplinar dos
professores junto aos seus alunos, ji que ela se compde de uma acdo pedagdgica
complexificada se considerados os fatores a ela inerentes, como: dominio de contetido, tempo
para estudos e debates, planejamento das propostas pedagdgicas, clareza da concepcao de
mundo e de ambiente adotadas, formacao continuada (atualizagc@o constante), entre demais
fatores que ndo sao possibilitados pelas indicacdes contidas no livro didético, ao qual se atribui

o papel exclusivo de apoio ao trabalho docente e discente.

5.4 Quanto ao descritor Programa de Pos-Graduagdo
Os Programas de Pds-graduacdo em que as 21 pesquisas tém sua origem nos

forneceram as seguintes constata¢des, abaixo apresentadas na Tabela 2.

33 Doc.07 - FURUTA, Célia Regina Auler Pereira. Arborizagéo urbana como tema para um programa de
Educacd@o Ambiental. Bauru, Unesp, 2001. 174 p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: CAVASSAN,
Osmar).

Doc.11 - LUCATTO, Luis Gustavo. Construgdo coletiva interdisciplinar em Educacdo Ambiental: a
microbacia hidrogrdfica do Ribeirdo dos Peixes como tema gerador. Bauru, Unesp, 2005. 133 p.
Disserta¢do de Mestrado. (Orientador: TALAMONI, Jandira Liria Biscalquini).
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Evidencia-se a quantidade de 24% de trabalhos oriundos de programas de pds-
graduacdo em Educacao com um total de cinco pesquisas, a esse seguem-se outros assim
divididos: dois trabalhos para cada um dos quatro seguintes programas de pdés-graduag@o:
Geografia, Educacdo para a Ciéncia, Ensino de Ciéncias e Matemadtica, e por fim Ciéncia

Ambiental.

Educacao Desenv. e Meio  Geografia Educacdoparaa  Ciéncia Ensino de
Ambiente Ciéncia Ambiental Ciénc. e
Matematica
5 3 2 2 2 2
Ens. e Hist. de Oceanografia Ecol. ¢ Manejo Planej. e Gestao Psicologia
Ciéncias da de Recursos Ambiental
Terra Naturais

TABELA 2 - Distribuicio das 21 Teses e Dissertacdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Basico defendidas entre os anos de 1981 a 2012,

quanto ao Descritor Programas de Pds-graduacdo de Origem das Pesquisas e Quantidade de
Trabalhos Defendidos

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

Os demais documentos se dividem em seis Programas de Pds-graduacdo. Cada um
contando com uma unica pesquisa: Ensino e Historia de Ciéncias da Terra, Oceanografia,
Ecologia e Manejo de Recursos Naturais, Desenvolvimento e Meio Ambiente, Planejamento e
Gestiao Ambiental, e Psicologia.

A diversidade de programas de pos-graduacao em que se encontram as pesquisas, sao
dados que podem ser interpretados enquanto uma rica possibilidade de produ¢do de trabalhos
interdisciplinares fomentados pelas caracteristicas de cada um desses programas, diferentes

entre si e interessados na Prética Interdisciplinar em EA.

5.5 Quanto ao descritor Dependéncia Administrativa
Do total dessas investigacdes a distribuicdo entre as Dependéncias Administrativas

evidenciou que apenas um trabalho foi defendido em IES municipal, as demais se dividem



174

quase que igualitariamente entre particular com seis pesquisas e estadual com cinco. As IES de
dependéncia administrativa federal contribuem com nove trabalhos investigativos, quase o

dobro das produgdes apresentadas pelas IES estaduais. Esses dados estdo representados, na

Tabela 3.

Dependéncia Particular Federal Estadual Municipal
Administrativa
Quantidade de Pesquisas 6 9 5 1

TABELA 3 - Distribuicio das 21 Teses e Dissertacdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Basico defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto ao Descritor Programas Dependéncia Administrativa

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

Quanto a pesquisas desenvolvidas em universidades publicas, observa-se que ha 16
pesquisas defendidas nessas institui¢des, enquanto apenas cinco foram desenvolvidas em IES

particulares.

5.6 Quanto ao descritor Unidade Federativa

Quanto a Unidade Federativa que concentra essas pesquisas, obtivemos a maior
concentracao de trabalhos defendidos no estado de Sao Paulo com cinco investigacoes, seguido
pelo estado do Rio Grande do Sul com quatro trabalhos, o estado da Paraiba com trés pesquisas
e a seguir o estado do Rio de Janeiro com duas pesquisas apenas, conforme indica a Tabela 4.

Os demais estados Acre, Mato Grosso, Distrito Federal, Minas Gerais, Espirito Santo,
Parand e Ceard foram representados com um trabalho para cada uma dessas unidades da
federacao brasileira.

Nos surpreendemos com a producgdo de trabalhos identificados na Regido Nordeste,
ndo esperadvamos encontrar alguma grande concentrac@o de trabalhos em demais Regides que
nao a Sul e Sudeste, que sdo Regides nacionalmente reconhecidas por concentrar grande parte

das pesquisas nacionais e por concentrar grande parte dos cursos de pds-graduagdo.
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Regido Total Trab. Por Regido Unid. Federativa Quant. Trabalhos
Norte 1 Acre 1

Ceard 1
Nordeste 4 Paraiba 3

Distrito Federal 1
C. Oeste 2 Mato Grosso 1

—_

Espirito Santo

Rio de Janeiro 1
Minas Gerais 2
Sudeste 9 Sao Paulo 5
Parani 1
Sul 5 Rio Grande do Sul 4

TABELA 4 - Distribuicdio das 21 Teses e Dissertacdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Bésico defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto ao Descritor Unidade Federativa

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

Rompendo com essa tradicdo, a Regido Nordeste contribui significativamente com
quatro trabalhos de pesquisas, dos quais trés estdo concentrados na unidade federativa da
Paraiba, quase igualando sua producdo com a da Regido Sul (cinco trabalhos). A Regido

Centro-Oeste contribuiu com dois trabalhos e a Regido Norte com um trabalho apenas.

5.7 Quanto ao descritor Grau Académico

Dos 21 documentos, dois tratam de investigacdo em nivel de doutorado e apenas um

de mestrado profissional, os demais 18 trabalhos tiveram suas defesas em nivel de mestrado.

5.8 Quanto ao Tipo de Escola, Ano e Nivel Escolar Abrangido

Os dados apresentados a seguir sinalizam nao haver predominédncia de pesquisas
realizadas em algum Tipo de Escola, seja no ensino Publico ou Particular. Esse fato nos
surpreendeu, pois acreditivamos no inicio da nossa investigacdo que os trabalhos estariam
concentrados nas escolas publicas por se tratarem de unidades educativas de mais fécil acesso aos

pesquisadores.
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Geralmente as escolas privadas ndo aceitam realizar trabalhos pedagdgicos nao
previstos em seu planejamento ou projeto pedagdgico formalizado, o que nosso resultado pode
indicar a inten¢@o pedagdgica da pratica da interdisciplinaridade nas acdes docentes nesse tipo
de escola, j4 que mais da metade dos trabalhos foram desenvolvidos em escolas da rede privada
de ensino.

Tipo de Escola Piblica Particular

Quantidade 9 11

TABELA 5 - Distribuicio das 21 Teses e Dissertacdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Basico defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto ao Descritor Tipo de Escola

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

Quanto as escolas publicas, o fato de possuirem maior autonomia e flexibilidade quanto
ao planejamento e projeto pedagdgico em relac@o as escolas particulares, permite mais facilmente
a aceitacdo de trabalhos propostos por pesquisadores. Essa plasticidade apresentada pelos
documentos norteadores da prética docente aliada a disposi¢ao por aprender ou mesmo conhecer
novas possibilidades de trabalho com os alunos por parte dos professores, configura a escola
publica como um espago rico para a pratica interdisciplinar e outros trabalhos de natureza
inovadora no campo educacional.

No que se refere aos dados referentes ao Nivel Escolar identificado e Ano Abrangido, a
Tabela 6 traz essa distribuicio. Devemos ressaltar que a totalidade dos trabalhos distribuidos por
Nivel Escolar e Ano Abrangido, ndo corresponde a totalidade quantitativa dos 20 trabalhos
analisados, pois alguns desses estudos se voltaram para dois ou mais niveis de ensino ou ainda
para duas ou mais séries da Educacdo Bésica.

Pode-se observar na Tabela 6, que a distribuicio dos dados indica uma forte
concentracao de trabalhos no Ensino Fundamental — Anos Iniciais — EF1 — com
predominancia para os 2°, 3° € 4° e 5° anos nesse nivel de ensino, e para o nivel de ensino — EF2
— anos finais do ensino fundamental, foram identificadas seis trabalhos que dedicaram seus
estudos para o 6° ano e cinco pra cada um dos 7° e 8° anos, nao havendo nenhuma pesquisa que
trabalhou com prética interdisciplinar no 9° ano.

Em contraponto temos apenas quatro praticas interdisciplinares que se dedicaram ao 3°
ano do Ensino Médio, seguido de trés para o 1° e 2° anos, sendo que um dos trabalhos

identificado no 2° ano € relativo ao Curso Normal. Quanto a Educacio Infantil, identificamos
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apenas um trabalho voltado para esse nivel de ensino, porém nao identificamos a descri¢ao da

pratica nesse nivel da educacdo bésica, o que impossibilitou sua andlise e posterior

classificacgdo.
Ed. Inf - Ensino Fundamental -
Nivel Esc. | EI Ensino Fundamental - EF1 EF2 Ensino Médio
1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9 1° 2° 3°
Ano Ano |Ano |Ano |Ano |Ano Ano |Ano |Ano |Ano|Ano |Ano |Ano
Pesquisas 1 6 8 8 8 9 6 5 5 0 3 3 4

TABELA 6 - Distribuicdo das 21 Teses e Dissertagdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Basico defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto ao Descritor Nivel Escolar e Ano Abrangido

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

Por fim, esse descritor nos mostra que em relac@o aos anos iniciais - EF1 - a distribui¢ao
entre as praticas exercidas do 1° ao 5° ano € praticamente equitativa, enquanto que no EF2
embora a equitativividade se faca presente nos trés primeiros anos nesse nivel de ensino, nota-
se um leve descréscimo de pesquisas que dedicaram seus estudos as praticas interdisciplinares
se comparados com o nivel anterior, acrescido de nenhum trabalhado voltado para o 9° ano.

Embora reconhecemos que no geral necessitamos de intensificacdo de pesquisas
voltadas para esse tema na Educacio Basica, esse descritor revelou a necessidade de que mais
trabalhos investigativos destinados as Prdticas Interdisciplinares em EA se voltem para o 9°
ano do Ensino Fundamental como também para o Ensino Médio ¢ Educacao Infantil, esses
ultimos, ainda muito carentes dessa abordagem em nosso pais, com especial destaque para a

EL

5.9 Quanto as Disciplinas Abrangidas e o Nivel de Integracdo Curricular

Os dados obtidos por esse Descritor possibilitaram identificar as Disciplinas
Envolvidas na Pratica Interdisciplinar, sejam elas contempladas ou nido no
componente curricular regular da escola onde a pesquisa se desenvolveu, e se teve ou ndo
vinculo com a proposta curricular da escola onde ela acorreu. Esses dados estdao expressos

na Figura 17.
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Das 20 pesquisas analisadas, trés delas (Docs. 03, 17 e 19) ndo tiveram vinculo

direto com a proposta curricular da escola onde a pesquisa se desenvolveu.

O Doc. 03 lidou com certa dificuldade motivacional dos envolvidos na pratica,

necessitando lancar mao de campanhas de cunho premiativo para levar em frente sua

proposta de trabalho, enquanto o Doc. 17 contou com o interesse e envolvimento de todos

os envolvidos indicando a fluéncia da proposta de trabalho ocorrida. O Doc. 19 contou

uma pequena participagdo que ficou concentrada na disciplina de Geografia (indicada

pela diretora para atender o projeto de pesquisa), enquanto na escola publica a

participacdo se mostrou mais intensa do ponto de vista da participacdo das vdrias

disciplinas e motivacdo dos alunos, muito embora nao tenha permanecido nos limites da

pluridisciplinaridade e ndo se tenha avancado para as questdes de ordem social, politica

e econdmica presentes no tema estudado.

Doc. Autor Disciplinas Abrangidas N. de I. Curric.

Doc. 01 | ABREU Artes, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Curricular
Matematica

Doc.02 ALVES Programas de Saide, Educacdo Artistica, Geografia, Ciéncias | Curricular
Artes, Biologia, Filosofia, Fisica, Geografia, Quimica,

Doc.03 ALVES FILHO Redagdo, Religido, Sociologia Curricular

Doc.04 | ARALDI | e e

Doc.05 ASSUNCAO Naio fornece dados suficientes Extracurricular

Doc. 06 | DACACHE Artes, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Curricular
Matematica

Doc. 07 | FURUTA Artes, Ciéncias, Geografia, Lingua Portuguesa, Matemdtica Curricular

Doc. 08 | HOFFMANN Ciéncias, Artes, Geografia, Matemadtica, Lingua Portuguesa Curricular
Educagido Artistica, Geografia, Matemadtica, Lingua

Doc. 09 | LIMA Portuguesa Curricular
Ciéncias da Natureza, Estudos Sociais, Geografia, Histdria,

Doc. 10 | LOBINO Lingua Portuguesa, Matemdtica Curricular
Biologia, Educagéo Artistica, Fisica, Geografia, Historia,

Doc. 11 | LUCATTO Inglés, Lingua Portuguesa, Matemadtica, Quimica Curricular
Arte, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Educacédo Fisica,

Doc. 12 | MORAES Inglés, Lingua Portuguesa, Matematica. Curricular
Ciéncias, Educagdo Artistica, Geografia, Histéria, Lingua

Doc. 13 | RHEINHEIMER | Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica Curricular
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Doc. 14 | RIOS Fisica, Geografia, Matemadtica, Quimica Curricular

Doc. 15 | ROCHA Ciéncias, Estudos Sociais, Lingua Portuguesa, Matematica Curricular
Artes, Biologia, Ciéncias, Educagdo Fisica, Filosofia, Fisica,

Doc. 16 | RODRIGUES Geografia, Historia, Inglés, Lingua Portuguesa, Matematica, Curricular
Quimica

Doc. 17 | SANTOS, S. Biologia, Fisica, Geografia, L. Portuguesa, Matematica, Extracurricular
Quimica

Doc. 18 | SANTOS, V. Artes, Biologia, Ciéncias, Geografia, Histdria, L. Portuguesa Curricular
Lingua Portuguesa, Geografia, Matematica, Biologia,

Doc. 19 | SILVA Historia, Inglés, Artes Pldsticas, Musica Extracurricular

Doc. 20 | VILAS-BOAS Ciéncias, Educacao Fisica, Geografia, Lingua Portuguesa Curricular

Doc. 21 | WITER Biologia, Fisica, Histdria Curricular

FIGURA 17 - Classificacdo das 21 Teses e Dissertacdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Bésico, defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto as Disciplinas Abrangidas e o Nivel de Integra¢do Curricular

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

Esses fatos indicam que, mesmo quando a prética interdisciplinar ocorre
extracurricularmente, ela ndo necessariamente deixa de estabelecer vinculo e interesse
com os envolvidos na prética desde que haja interesse com seu envolvimento por parte
dos profissionais da escola.

Quanto as Disciplinas envolvidas, notamos que elas pertencem ao curriculo
escolar, como € também o caso dos trés trabalhos de natureza extracurricular, ou seja, sao
propostas que se desenvolveram sem que fossem incorporadas pelo curriculo escolar, mas
que exerceram sua prdtica voltada para as disciplinas curriculares da escola onde a
pesquisa se realizou.

As disciplinas que mais figuraram nas praticas sao Geografia em 17 documentos,
Lingua Portuguesa em 16, Matemdtica em 14, Artes ou Educacdo Artistica em 13,
Ciéncias em 12 e Histdria citada em 11 trabalhos.

Geografia € uma disciplina bastante ligada as questdes do ambiente, ndo somente
pela abordagem dos aspectos fisicos e geoldgicos que o compde, como também pelo
estudo social, econdmico e politico nele implicitos, o que a aproxima do tratamento de

questdes pertencentes a natureza.
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Observamos durante a leitura e andlise dos documentos que, num primeiro
momento, no inicio das propostas pedagédgicas, os profissionais da educagdo
apresentavam pouco ou nenhum conhecimento da abrangéncia da multiplicidade de
fatores que envolve os estudos do ambiente, o que os faz acreditar que o tratamento das
questdes ambientais estd mais ligado as disciplinas de Geografia e Ciéncias Naturais.

Por outro lado, os professores de Geografia e Ciéncias eram os que logo se
envolviam, possivelmente motivados pela sua formacao inicial e por interessarem-se em
propostas de ensino que ofereciam a possibilidade de trabalho de modo ndo convencional.

Esse fato evidencia que os educadores ainda confinam as questdes ambientais para
essa drea de conhecimento, o que configura um certo distanciamento da compreensao da
abrangéncia dos fatores que envolvem o ambiente, da transversalidade curricular e das
acoes voltadas para uma EA critica.

Lingua Portuguesa e Matematica sdo disciplinas geralmente com carga horéria
bastante superior em relacdo as demais disciplinas do curriculo escolar, o que pode ser
um dos motivos pelos quais elas constem em grande parte das praticas analisadas, muito
embora para a Lingua Portuguesa atribuimos também o fato de se constituir em uma
disciplina que se dispde a instrumentalizar a comunicacao e expressdo da lingua materna,
sendo a linguagem escrita muito utilizada nas praticas escolares em geral, sejam ou ndo
interdisciplinares.

Do ponto de vista curricular em todos os aspectos de sua abrangéncia, o ensino de
Matemética destaca-se pela significativa valorizagdo e controle no cumprimento dos
conteddos curriculares minimos, gerenciado pelas escolas através de mecanismos que
controlam sua regulacdo por meio de provas nacionais e atribui¢do de pontuacdo para as
escolas, o que também ocorre com Lingua Portuguesa.

Artes ou ainda Educacdo Artistica foram as disciplinas que atuaram em 13 das 20
praticas, contribuindo na confec¢cdo de mapas, cartazes, mostras de trabalho, teatralizacdo
entre outras atividades. Isto as faz configurar entre as disciplinas mais citadas, por servir
enquanto um suporte para a elaboracdo de trabalhos que comuniquem as experiéncias e
resultados decorrentes das atividades realizadas, seja para trabalhos escolares em geral,
como cartazes para a escola, exposi¢des escolares internas ou mostra de trabalhos
destinadas nao sé aos alunos, mas também aos pais e comunidade em geral.

Historia figura em 50% das praticas, constando em 11 delas, sendo que mais duas

préticas citam Estudos Sociais, disciplina que pode ser associada a Histdria e Geografia.
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Desse modo, podemos considerar 13 préticas, o que ultrapassa os 50% citados. Historia,
€ uma disciplina associdvel a Geografia e bastante utilizada nas Préticas Interdisciplinares
quando se pretende tracar um comparativo temporal dos locais estudados, quase sempre
associados a questdes politicas, econdmicas e culturais locais, haja vista que a maioria
das praticas se mostraram criticas, segundo as macrotendéncias de Layrargues e Lima
(2011), como veremos mais a frente.

O mesmo ocorreu com a frequéncia da disciplina de Ciéncias, que foi identificada
em 12 praticas interdisciplinares, contudo os Docs. 03, 11, 14, 17, 19 e 21 ndo trazem
Ciéncias ao se referir aos conteddos trabalhados, mas se referem ao envolvimento de
Quimica e Biologia, o que indica um forte apelo as Ciéncias Naturais nas questdes
ambientais trabalhadas em EA no ensino bdsico, que acreditamos ocorrer pela sua
proximidade com questdes da natureza, conforme (OLIVEIRA, 2009).

Inglés € uma disciplina que figura em cinco dos 20 documentos, Educagdo Fisica
em trés, essa Ultima geralmente atua em producdes artisticas como coreografias ligadas a
danga, musica ou ainda teatralizacdo destinadas a sintetizar a aprendizagem ocorrida, para
serem apresentadas em mostra de trabalhos ou auxiliando no planejamento de atividades
externas como o caso de trilhas interpretativas. Filosofia aparece em duas praticas e, por

fim, Sociologia, Religido e Misica foram citadas apenas uma vez.

5.10 Quanto aos Métodos e Estratégias de Ensino, Recursos e Materiais Diddticos
Utilizados e Referencial Metodologico

Identificamos durante a leitura completa dos 20 trabalhes classificados como préticas
pluri ou interdisciplinar, que os Métodos e Estratégias de Ensino declarados pelos autores das
pesquisas, se dividem entre Projeto, encontrado em sete documentos; Tema Gerador,
identificado em nove investigacoes; e, Estudo do Meio, em quatro trabalhos.

Muito embora o eixo desencadeador da prética educativa interdisciplinar em EA possa
se apresentar dividido entre Projeto, Estudo Temético, Estudo do Meio ou Eixo Tematico, ndo
encontramos diferenciacdo no que se refere a0 modo como esses recursos sio utilizados nas
suas praticas, ou seja, questdes tematicas sdo desencadeadas junto a professores ou alunos e, a
partir dai, s@o tragadas as estratégias de ensino a serem incorporadas na exploracio tematica em
questao.

Todos eles indistintamente partem de situacdes problematizadoras e realizam

atividades externas com seus alunos. Essas atividades apresentam caracteristicas de Estudo do
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Meio, elas perseguem a amplitude da abordagem de contetidos disciplinares possibilitadas pelo
tema de estudo, motivados pelo objetivo da compreensdo interdisciplinar inerentemente
envolvidas nas questdes ambientais.

A seguir, na Figura 18, esses dados podem ser visualizados pela sua distribui¢ao que

se referem aos Recursos e Materiais Didaticos Utilizados e o Referencial Metodologico em

que a prética interdisciplinar se desenvolveu.

Doc.

Sobren. Autor

Mét. e Estr.

Recursos e Materiais Didaticos

Referencial
Metodologico

Doc.

01

ABREU

Tema Gerador

Horta, viveiros, catalog. espéc. vegetais,
ativ. campo, constr. maquetes, desenhos,
caderno de campo, trilha interpretativa,
garrafas pet

Cognitivista
com enfoque
Sociocultural

Doc.02

ALVES

Tema Gerador

Livro didatico, tinta guache, palitos, papel,
cola, areia, isopor, slides

Cognitivista

Doc.03

ALVES FILHO

Tema Gerador

Fotos, observacdo do entorno, plantio de
arvores, orientacdo a comunidade, mini-
palestras, prod.do de folheto informativo,
mostra de trab., revistas, jornais, passeios

externos

Sociocultural

Doc.04

ARALDI

Doc.

05

ASSUNCAO

Projeto

Filmes, observ. lixo jogado no pétio da
escola ou depositados no seu entorno,
criacdo de brinquedos por reutiliz. de
residuos sélidos urbanos comuns como
papel e papelao dentre outros, leitura,
redacgdo, criacdo de HQ,etc.

Comportamen
talista

Doc.

06

DACACHE

Projeto

Oficinas de reciclagem de papel, feira de
troca, simulacdo de partic. como politico,
proposta de governo, prod. documentos,
mostra de trabalho, teatro

Sociocultural

Doc.

07

FURUTA

Tema Gerador

Prod. textos, desenhos, poesias, plantio,
observ. drvores, excursoes, visitas externas,
peca teatral, exposicdo de painéis.

Humanista

Doc.

08

HOFFMANN

Estudo do
Meio

Confeccdo de maquetes, cartazes, visitas
externas, confeccdo sacolas de lixo,
produgdo de textos.

Sociocultural

Doc.

09

LIMA

Estudo do
Meio

Ativ. leitura, escrita, desenho, confec¢do
mapas e tabelas, visitas externas.

Construtivista

Doc.

10

LOBINO

Projeto

Visitas externas, elaboracdo de um livro,
mostra de trabalhos, utilizacdo de materiais
comuns a sala de aula (lapis, papel, cartolina,
etc.)

Historico-
Critica

Doc.

11

LUCATTO

Tema Gerador

Andlise de fotos, mapa fotogrifico,
crondmetro, boia de isopor, visitas externas,
entrevistas com moradores, constru¢do de
maquete

Cognitivista

Doc.

12

MORAES

Tema Gerador

Literatura, visitas externas, trilha
interpretativa, filme, horta organica, constr.
maquetes, pesq. escolar, elabor. mapas, ativ.
pintura e fotografia, prod. textos e cartazes,
leitura de poesias, escrita de livro, apres.
artistica, apres. trab., palestras proferidas por
prof. externos

Cognitivista
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Passeios externos, elabor. textos, jornal,
desenhos, teatralizagdo, entrevistas, mapas,
Doc. 13 | RHEINHEIMER Projeto confec. maquetes, dindmica de grupo Construtivista
Visitas externas, diario de bordo, elab.
painéis, apresent. semindrios, escrita de

monografia, auto avaliac@o,
Estudo do correspondéncia com alunos de outra
Doc. 14 | RIOS Meio localidade, uso da internet, outros Construtivista

Prod. textos, cartazes, trab. em grupo,
carpintaria, plantio de verduras, ervas
Doc. 15 | ROCHA Projeto medicinais, frutas, experiéncia culindria Humanista
Prod. textos, poesia, desenhos, cartazes,
graficos, trilha ecoldgica, aulas tedricas,
utiliz. de garrafas pet para constr. de calha,
constr. galpdo de reciclagem, compost.,
visitas ext., plantio de &4rvores e outras
Doc. 16 | RODRIGUES Projeto plantas Sociocultural
Visitas externas, est. de matéria jornalisticas,
constr. terrdrio, consulta e estudo da Const.
Eixo Brasileira, outros.

Doc. 17 | SANTOS, S. Norteador Sociocultural
Visita externa, caderno de registro, kit para
andlise de amostras de dgua, imagens de
satélite, mapas, fotos, letras de musica,
constr. maquete, prod. textos, poesias,
Estudo do exposicao de trab., elabor. jogos didéticos,
Doc. 18 | SANTOS, V. Meio fotos antigas, etc. Construtivista
Prod. textos e video, exposi¢do de trab.,
confec. cartazes, trilha interpret., conf. de
maquetes, ativ. L. estrang., musica,
Doc. 19 | SILVA Projeto teatralizag@o, outros. Cognitivista
Aulas-passeio, teatralizacdo, danca, conf. de
objetos com sucata, producdo de textos,
Doc. 20 | VILAS-BOAS Tema Gerador | painéis, elab. de cartilha. Construtivista
Noticias de jornal, quest. aplic. a comun.,
est. legisl. munic., prod. regionais, conhec.
da etnobotanica, conhec. pop. e cientifico de
utiliz. chds e outros prod., painéis sobre
corpo humano e o impacto dos ruidos
Doc. 21 | WITER Tema Gerador | sonoros, pesq. bibl., outros. Construtivista

FIGURA 18: Classificacdo das 21 Teses e Dissertacdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Bésico, defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto ao Método e Estratégia de Ensino Utilizada, Recursos e Materiais Didéticos e
Referencial Metodolégico

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

Quanto aos Recursos e Materiais Didaticos utilizados nas praticas, a maioria deles
sdo os comumente utilizados em sala de aula (cartolina, tinta, elaboracdo de painéis,
apresentacdo teatral, elaborac@o de textos, etc.), hd também os passeios externos para Estudo
do Meio, alguns ficam no entorno da escola, ou ainda no mesmo municipio em que a escola
estd localizada e poucos deles sdo realizados em outra cidade. Alguns trabalhos lancaram mao
de recursos didaticos ndo comumente utilizados no ambiente escolar, como, por exemplo,

imagens de satélite, fotografias aéreas, kit para andlise da 4gua entre outros.
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E possivel depreender dos dados fornecidos por esse descritor de anélise que, para
que a prética interdisciplinar se realize, ndo hd necessidade de recursos extras ao que
normalmente encontramos no ambiente escolar.

O fato de algumas préticas utilizarem imagens de satélite, kits para andlise
quimica, entre outros, ndo significa ser um impeditivo para o exercicio da
interdisciplinaridade nas Praticas em EA na Educacdo Bésica. Esses recursos agregam
valor enquanto ampliadores da andlise das questdes ambientais em evidéncia estudadas,
contudo a sua nao utilizagdo nao interfere na concepg¢do interdisciplinar presente nas
questdes ambientais em estudo e seu pleno desenvolvimento.

O Referencial Metodoldgico que da suporte as Praticas Interdisciplinares em EA
na Educacdao Baésica Brasileira, tende a se dividir entre as de cunho tedrico
construtivista/cognitivista, correspondendo um total de 11  praticas, e
sociocultural/histérico-critica exercida por seis trabalhos. Acreditamos que os trabalhos
que se voltam para a educacdo estdo fortemente impregnados pela linha construtivista
pelo fato de despontarem na segunda metade do Século XX como uma opg¢ao interessante
ao ensino tradicional na época exercido em larga escala, muito embora j4 se tinha a
contribuicdo da linha Humanista.

Obtivemos duas praticas fundamentadas na linha Humanista, com suas pesquisas
defendidas nos anos de 2001 e 2007 e apenas uma na Comportamentalista, defendida no
ano de 1995. Os demais documentos mostram que a primeira e segunda metade da década
de 2000, ficam entre os referenciais tedricos Cognitivista e Sociocultural.

Entrementes, vérias pesquisas de linha metodoldgica Cognitivista realizaram suas
praticas pautadas em a¢des pedagdgicas que remetiam ao propdsito sociocultural, muito
embora seu foco tenha sido a aprendizagem de linha construtivista.

Esse fato denota a preocupacdo dos educadores/pesquisadores envolvidos na
priatica pedagdgica interdisciplinar em Educacdo Ambiental com as questdes
socioculturais que envolvem o ambiente, o protagonismo dos atores sociais e o exercicio

de uma participagdo consciente no exercicio pleno da cidadania.

5.11 Quanto ao Piiblico Envolvido e Tipo de Interacdo entre Ele e o Nivel de Integragdo
Disciplinar

Na Figura 19, apresentamos essa classificacdo quanto as praticas interdisciplinares

identificadas nas referidas pesquisas. Das 20 pesquisas por nds analisadas, classificamos trés
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préticas no nivel ascendente Pluridisciplinar, de gradacio das relacdes disciplinares. As demais

17 praticas foram classificadas como Interdisciplinares, nio obstante duas delas (Doc. 12 e 15)

tenham se autodeclarado como de natureza Transdisciplinar.

Doc. Sobren. Autor Publico Envolvido e Tipo de Inter. Entre Ele N. Int. Discipl.

Prof. (02) e Pesquisadora — Parceria
Prof. (02) — Alunos - Parceria
Profs., pais, gestores rurais, Secretaria de Educacao —

Doc. 01 | ABREU Cooperativa Interdisciplinar
Pesquisadora-Prof. (04): Parceria
Professores — Professores: Parceria
Hierédrquica para com os alunos (78), no final um momento de

Doc. 02 | ALVES Parceria Pluridisciplinar
Pesquisador - Professores (10) - Alunos, pais, diretor

Doc.03 ALVES FILHO | educacional Interdisciplinar

Doc. 04 | ARALDI | e e
Alunos e profissionais da escola — ndo fornece dados sobre a
quantidade
Pesquisador — Prof. — Cooperativa
Prof. — Aluno — Fica mais ao nivel de premiacdo

Doc.05 ASSUNCAO Pais —Cooperativa Interdisciplinar
Alunos (150) — Professores — Pesquisador: Parceria

Doc.06 DACACHE Pais: Cooperativa Interdisciplinar
Pesquisador — Professor e Pesquisador — Alunos (324):
Parceria
Coordenadora Pedagégica (01)
Cia Jauense Ind., Prefeitura, Jard. Botan., Horto Flor.:

Doc. 07 | FURUTA Cooperativa Interdisciplinar
Professor (8), Alunos (85), Pesquisadora (1), Pais
Parceria entre pesquisadora e professores, parceria entre 0s
profs. Interdisciplinar
Hierdrquica para com os alunos, cooperativa da parte dos

Doc. 08 | HOFFMANN pais
Pesquisadora — Prof. regentes (02), Coord. (02): Hierdrquica
Professoras — Alunos (46): Hierarquica,

Doc. 09 | LIMA Professora de Ed. Fisica e de Ed. Artistica (ndo informa) Pluridisciplinar
Pesquisador — Professor (5) — Parceria
Professores — Alunos (106) — Pais (ndo quantifica) —
Agronomo — Cooperativa Ufes —Cooperativa (ofereceu

Doc. 10 | LOBINO curso) Interdisciplinar
Pesquisador, Coord., Pedagdgica, Direcédo e Professores —
Parceria
Alunos (45) ; Professores — alunos: Hierdrquica

Doc. 11 LUCATTO Pais, Comunidade: Cooperativa Interdisciplinar
Pesquisadora — Prof. (8) — Func. — Alunos (48) —

Doc. 12 | MORAES Comunidade: Parceria Interdisciplinar
Pesquisador e Professores: Parceria
Estud. de Biol. e Quim. Ind.: Cooperativa

Doc. 13 | RHEINHEIMER | Coord. Pedagdgica, Alunos, Pais: Parceria Interdisciplinar
Pesquisador — Parceria; Orientagdo Pedagégica: (01) Parceria
Professores (4): Parceria; Bibliotecdrio (1): Parceria
Técnico de laboratério (1); Técnico de informatica (2):
Parceria
Alunos (100/ano) — foram atingidos 518 alunos ao longo de

Doc. 14 | RIOS cinco anos (tempo de duragdo da pesquisa): Parceria Interdisciplinar
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Pesquisador - Prof. (05) — Diretora (01) — Supervisora
Pedagédgica (02) - Psicéloga Escolar (01) - Alunos (104) —
Familias (06): Cooperativa por parte de todos da unidade
Doc. 15 | ROCHA escolar e familias Interdisciplinar
Pesquisador - Professores (12), Alunos (100): Parceria
Engenheiro Agronomo, Estag. de EA., Comunidade:

Doc. 16 | RODRIGUES Cooperativa Interdisciplinar
Pesquisador, Professor (1) e Alunos (08): parceria durante
Doc. 17 | SANTOS, S. todo o processo desde sua inicializagdo Interdisciplinar

Pesquisador — Prof. (17): Parceria

Pais (02): Cooperativa

Prof. — Alunos: Hierarquica

Institui¢cdes (Instituto de Geociéncias da Unicamp),
Universidade de Guarulhos, Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais, Secretaria de Estado da Educacio, Parceria
Monitores do Instituto Florestal e Servico Autdnomo de
Doc. 18 | SANTOS, V. Agua e Esgoto da Prefeitura de Guarulhos: Cooperativa Interdisciplinar
Alunos (74) — escola publica, porém ndo aponta as séries
Alunos (428) — escola publica, todos os alunos foram
envolvidos

Professores (15) — escola publica

Professores (01) — escola particular

Relac@o de Parceria entre Pesquisadora e professores, bem
como com os alunos; o relato declara co-decisdo entre prof. e
Doc. 19 | SILVA alunos. Pluridisciplinar
Pesquisador — Professor (04), Pesquisador- Alunos (ndo
especifica): Parceria

Estagiarias UFPB (ndo especifica), Funda¢dao Abring, Natura

Doc. 20 | VILAS-BOAS Cosméticos: Cooperativa Interdisciplinar
Pesquisador — Prof. (11), Pesq. - Alunos (ndo especifica):
Parceria

Doc. 21 | WITER Direcdo Escolar (01): Cooperativa Interdisciplinar

FIGURA 19 - Classificacdo das 21 Teses e Dissertacdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Bésico, defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto ao Publico Envolvido e o Tipo de Interacdo entre Ele e Nivel de Integracdo
Disciplinar

Fonte: Banco Eletronico de Teses e Dissertacdes do EArte.

Quanto ao Piablico Envolvido ¢ o Tipo de Interacdo entre Ele, esse descritor
possibilitou identificarmos a relacdo estabelecida entre pesquisador e professores ou
profissionais da educacio envolvidos na prética interdisciplinar. Tais relacdes ficam entre as de
Parceria ou Cooperativas.

Quanto aos pais e a comunidade, as relagdes ndo ultrapassam o nivel Cooperativo,
destinando a esses atores acdes pontuais no processo educativo, seja através do fornecimento
de materiais, acompanhamento das “pesquisas” escolares dos filhos, ministrar palestras,
demonstracdo de processo de reciclagem, entre outros.

Profissionais de outras areas, quando participam da pratica interdisciplinar, também
se limitam ao papel Cooperativo, ministrando palestras ou oferecendo informagdes sobre a sua

area de atuacao profissional, voltada para determinado foco da pratica interdisciplinar.
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Quanto aos alunos, a maior parte das praticas apresentou uma relacdo
Hierarquica quanto a decisdo do tema a ser estudado, muito embora da parte dos
estudantes a relacdo estabelecida com a proposta foi de parceria, denotando motivagao e
interesse para a aprendizagem.

Os Docs. 01, 11, 13, 14, 19, 20 e 21 apresentaram, quanto ao envolvimento dos
alunos, um trabalho de parceria desde o inicio do processo da prética interdisciplinar, o
que corresponde a praticamente 1/3 dos 20 trabalhos analisados. Essa constatacdo nos
conduz a reflexdo sobre a pratica interdisciplinar, considerando que a
interdisciplinaridade supde uma relacdo horizontal entre os envolvidos, o que ndo ocorreu
em 2/3 das préticas analisadas. Acreditamos que esse seja um ponto a ser considerado
quando se pretende trabalhar nas unidades escolares com a interdisciplinaridade, seja na
previsdo dos projetos pedagdgicos, no planejamento dos professores ou ainda nas
intencdes dos pesquisadores.

Para tanto, o tempo destinado as praticas demandaria alguns momentos reflexivos
entre os alunos e seus professores para decidirem os caminhos a serem tracados e os
objetivos que pretendem alcancar, segundo a proposta de trabalho interdisciplinar a ser
realizada, o que nos parece ndo onerar o tempo previsto para tal acdo pedagdgica.

Pensamos que um trabalho de decisdo conjunta envolvendo os alunos seja mais
significativo para os estudantes, aproximando os professores da realidade e anseios de
seus alunos, de modo a criar vinculos mais préximos desses atores com a aprendizagem,

seja entre os proprios alunos ou entre esses € seus professores.

5.12 Breves consideracoes possibilitadas pela analise dos dados apresentados

O resultado da pequena quantidade de dissertacdes e teses que
estudaram/desenvolveram Préticas Interdisciplinares em Educacdo Ambiental na Educagdo
Bésica nos surpreendeu, pois, no inicio da nossa investigacdo acreditdvamos encontrar um
nimero bem maior de pesquisas que tratassem dessas praticas.

Imagindvamos que os temas voltados para a EA investissem na andlise de praticas
interdisciplinares que envolvessem temas ambientais, pela condi¢@o interdisciplinar inerente as
questdes presentes no ambiente, contudo ndo encontramos uma quantidade significativa de

pesquisas que investigaram essa abordagem educativa.
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Essa constatacdo nos causou surpresa, por considerarmos a EA um universo de
tratamento interdisciplinar refor¢ado pelas orientacdes dos Temas Transversais quanto a sua
abordagem no ambiente escolar, 0 que num primeiro momento nos parece ter pouco chamado
a atencdo dos pesquisadores. Talvez, ainda estejamos num estdgio precedente a investigacdes
que se voltem para as Praticas Interdisciplinares em EA na Educacgio Basica. Podemos inferir
isto a partir de alguns fatores que depreendemos da leitura integral dos documentos, como, por
exemplo a constatacido dos pesquisadores acerca da necessidade da formagao continuada dos
educadores para subsidiar o trabalho educativo no que se refere as questdes que compdem o
Ambiente, o exercicio da Educacdo Ambiental, da transversalidade e da interdisciplinaridade,
permitindo o acesso a um conhecimento mais elaborado por parte de todos os profissionais da
educacio que atuam nesse nivel de ensino. A maioria dos trabalhos de pesquisa, que destinam
seus estudos vinculados as praticas educativas interdisciplinares, preocupam-se em evidenciar
as representacdes, os conceitos e as concepcdes dos profissionais do ensino acerca dessa
temadtica, e anunciam a necessidade de formagao continuada, ou ainda que sejam revisitadas as
instancias formativas como os cursos de graduacdo, voltados para a formacao em pedagogia ou
licenciaturas.

E possivel que, se realizdssemos uma peregrinacio em escolas da educagio bésica, na
busca por praticas interdisciplinares em EA ali realizadas, muito poucos trabalhos seriam
encontrados, se tomarmos por base a organizacdo escolar atual, que tem um forte lastro de
cultura curricular disciplinar e suas decorrentes exigéncias como cumprimento linear do
conteudo disciplinar, a divisdo dos tempos e espagos escolares, a hierarquizacdo de algumas
disciplinas, a quase inexistente possibilidade de articulacdo dos docentes, o curto espaco de
tempo destinado a elaboragao do projeto pedagdgico escolar, do planejamento anual e mensal
docente, a intensa burocratiza¢do da gestdo escolar e da coordenagdo pedagdgica entre muitos
outros fatores. Todos esses fatores estdo aliados a uma formacao profissional deficitaria tanto
no que se concebe sobre interdisciplinaridade e suas acdes, quanto nas questdes que envolvem
uma discussdo aprofundada de ambiente no exercicio docente da Educacdo Ambiental.

Por fim, acreditamos que a andlise dos dados possibilitada pela descricao das Préticas
Interdisciplinares em Educa¢do Ambiental na Educag@o Bésica brasileira ofereceu um contorno
sobre essas praticas, possibilitando sua compreensdo sobre como se manifestam e se
desenvolvem no ambiente educacional. Até este momento, demos atencdo as relacdes que se
estabelecem entre os profissionais da escola, pesquisador, alunos pais e comunidade, os focos

de concentracdo dessas pesquisas nas unidades federativas nacionais, entre outros aspectos
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evidenciados pelos Descritores apresentados neste capitulo. No préximo capitulo, iremos
descrever com detalhes cada uma das pesquisas que compdem nosso corpus documental e
aprofundar as concepgoes de Interdisciplinaridade, Ambiente e Educacdo Ambiental (nos seus
aspectos Politico e Curricular) evidenciadas na andlise de cada pesquisa, segundo as
interpretacdes que fizemos do texto completo de cada pesquisa e com base nos referenciais
tedricos aqui adotados. Assim, completaremos a discussao de todos objetivos especificos desta

tese.
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CAPITULO 6 - DESCRICAO ANALITICA DOS 21 DOCUMENTOS E AS
CONCEPCOES DE INTERDISCIPLINARIDADE, AMBIENTE
E EDUCACAO AMBIENTAL EVIDENCIADAS

Neste capitulo vamos descrever e analisar o conjunto das 21 dissertagdes e teses
segundo os Descritores: Nivel de Integracdo Disciplinar, Concep¢cdo de Ambiente,
Macrotendéncia da EA (Perspectiva Politica) e Manifestacdo Curricular da EA,
identificadas (e interpretadas) na descri¢do das praticas contidas nesses documentos. As
referéncias bibliograficas e resumos dessas pesquisas encontram-se no Apéndice C.

Durante a leitura completa dessas pesquisas identificadas enquanto pratica
interdisciplinar, notamos que nem sempre foi possivel realizar essa intencdo, ou seja,
algumas pesquisas assumiam para seus estudos a perspectiva interdisciplinar, contudo as
acoes por elas descritas as caracterizaram como prdatica pluridisciplinar. O mesmo ocorreu
com pesquisas que atribuiam ao seu estudo o exercicio da pratica transdisciplinar, que em
conformidade com nosso referencial tedrico se mantiveram no nivel da
interdisciplinaridade.

Desse modo, algumas préticas aqui classificadas nem sempre coincidirdo com a
declaracdo encontrada nos seus respectivos trabalhos, porém, para cada uma delas
apresentaremos nossa andlise e justificativa.

Com base na leitura e andlise do texto completo dos 20 documentos
selecionados,’® configuramos dois agrupamentos: as Pesquisas que tratam de pratica
pedagogica pluridisciplinar, que correspondem a pesquisas que tratam de praticas
pedagdgicas envolvendo duas ou mais disciplinas e que possuem algum nivel de
articulacdo ou coordenacao entre si, embora de forma ténue e com indicios de cooperacao,
e as Pesquisas que tratam de pratica pedagogica interdisciplinar, aquelas que de fato
descrevem proposta de trabalho interdisciplinar, ou investigam uma prética pedagdgica
com caracteristicas interdisciplinares e envolvem duas ou mais disciplinas que se
articulam e colaboram fortemente, podendo ter um ou mais niveis de coordenagdo entre

Si.

36 Lembramos que o texto completo de um dos documentos nio foi localizado. Neste capitulo, algumas
andlises serdo realizadas com base em 20 documentos, enquanto outras com base em 21 documentos.
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A seguir, descreveremos cada uma dessas pesquisas em conformidade com suas

classificagdes: as pluridisciplinares e as interdisciplinares.

6.1 Descricao das praticas pluridisciplinares em Educacao Ambiental na educac¢ao
basica
Das 20 pesquisas analisadas, trés delas foram classificadas no nivel da

pluridisciplinaridade, as quais descrevemos a seguir. Sdo os Docs. 02, 09 e 19.

Doc. 02 — ALVES, Vera Alice Pexe. O Ensino Interdisciplinar na 5% Série do 1° Grau do
Colégio Master: a comunidade tradicional de Bom Sucesso em uma perspectiva
ambiental, UFMT, 1997.

A pesquisadora intenciona a implementacio de um projeto de prética
interdisciplinar, propondo sua realizacdo para o Colégio Master, composto por duas
unidades educacionais, a unidade Fernando Corréa e a unidade Boa Esperanca, situadas
na cidade de Cuiabd, Estado do Mato Grosso. Por meio de um processo de sensibiliza¢io
através de uma reunido, a pesquisadora expde sua intencdo, e abre espaco para que
ocorram reflexdes acerca do que se trata quando se fala em interdisciplinaridade.

No inicio de fevereiro foi realizada uma reunido junto aos professores e equipe
escolar para tomarem contato com a proposta interdisciplinar, bem como discutir como
poderiam trabalhar conjuntamente com os contetidos curriculares e refletirem sobre o que
significa trabalhar em parceria. Também foi indicado, nesse momento, a leitura (fora do
horério de trabalho) de dois livros que tratavam da interdisciplinaridade, utilizado como
leitura de apoio.

Alguns professores sentiram dificuldade de compreender as leituras indicadas e
acabaram por desistir da participagdo, conforme esclarece Alves (1997, p.20): “[...]
muitos professores demonstraram certa dificuldade com os textos e alguns ndo quiseram
participar da experiéncia [...] Geografia, Ciéncias, Programas de Satde e Educagio
Artistica prosseguiram”, e assim foi iniciado o projeto junto as 5% séries (6° anos).

Em encontro posterior, professores e pesquisadora decidem levar para a escola
uma ceramista regional, com o propdsito de ensinar aos alunos o trabalho com ceramica,
momento em que cada professor exploraria o conteudo da sua matéria. Decorrente desse
procedimento, surgiu a proposta de se conhecer uma comunidade regional de Mato
Grosso, enquanto uma forma de possibilitar aos professores a continuagcao dos contetidos

curriculares propostos em concomitancia com essa nova estratégia de ensino.
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Os professores realizam uma visita antecipada ao local escolhido: a comunidade
de Bom Sucesso, pertencente ao distrito de Varzea Grande. Essa comunidade vive da
pesca e agricultura de subsisténcia e possui caracteristicas do regionalismo mato-
grossense.

A visita a comunidade de Bom Sucesso foi explorada pelos alunos com a
orientagdo dos professores, que direcionavam as observagdes por meio de perguntas
contidas em uma apostila, elaborada por eles em conjunto. Na descri¢do apresentada por
Alves (1997, p. 23-25), notamos que as disciplinas ficam restritas aos seus limites
disciplinares, expressos tanto para elaboracdo das questdes quanto para sua posterior
discussdo em classe, conforme a seguinte afirmacdo da autora: “durante as atividades
conjuntas, os professores continuavam em sala de aula seus conteidos do curriculo
normal, mas sempre os relacionando com a visita a Bom Sucesso” (ALVES, 1997, p.26).
Segundo nosso referencial tedrico, esse tipo de colaboracdo se aproxima do nivel da
pluridisciplinaridade, pois ndo conseguimos identificar colaborac¢do entre as disciplinas.

A impressdo que a descricdo nos did é de que houve um momento onde os
professores elegeram um tema de trabalho comum, que ndo ultrapassou os limites de suas
respectivas especialidades no sentido colaborativo a este, e que as atividades externas
acabaram por se constituir em algo a mais para o contetdo disciplinar j4 previsto, o que
confere de certo modo um cardter ilustrativo no contexto do ensino-aprendizagem ao
trabalho proposto.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade se d4 em estdgios de ascensdo de
gradacdo de inter-relacdo disciplinar. Pela descri¢do da pesquisadora, entendemos que a
proposta de trabalho indica o primeiro estdgio gradacional das inter-relacdes disciplinares
considerado por esse autor, ou seja, o pluridisciplinar, muito embora reconhecamos que
a parceria e o didlogo que esteve presente entre esses profissionais € condi¢do necessaria
para que ocorra uma integrag¢do de natureza interdisciplinar. Porém, apenas esse aspecto
ndo € suficiente para atribuir a efetivacao de praticas dessa natureza.

A visita externa contou com trés momentos: parada na ponte nova do rio Cuiaba,
visita em duas olarias; uma de producdo artesanal e outra de producao industrial, e visita
a comunidade de Bom Sucesso. Em todos os momentos, os alunos anotavam suas
observacdes, que eram posteriormente exploradas pelos professores em sala de aula.

Nesses momentos observaram o tipo de vegetacdo, a utilizacdo das margens do

rio, os sinais de enchente, a presenca de dragas, a retirada da argila (solo) para a producao
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de tijolos e a erosdo causada por essa acdo, possibilitando acimulo de dgua parada e suas
consequéncias, a quantidade de trabalhadores, os tipos de queima dos tijolos e suas
consequéncias para a natureza, os trabalhos da comunidade, a produgao de rapadura, a
importancia do rio, a destina¢ao do lixo da comunidade ribeirinha, entre outras.

Ao final desse trabalho, os alunos decidiram por uma Mostra aos pais e a
comunidade sobre a produ¢do que realizaram, caracterizando um momento de resgate do
que aprenderam e vivenciaram em atividade externa. Esse momento contou com o apoio
dos professores envolvidos, que colaboraram com os alunos na elaboracao de maquetes,
histérias em quadrinhos, textos e desenhos.

Ao final de outubro foi realizado um momento avaliativo, que resultou numa
andlise positiva quanto aos beneficios de ordem pedagédgica promovidos por essa
estratégia de ensino e pela cooperagdo existente entre as disciplinas envolvidas, além de
cumprirem na integralidade o contetido curricular programado. A alegria, o envolvimento
e o desprendimento dos alunos durante todo o processo mostraram nao haver por parte
desses, alguma preocupagcdo com questdes avaliativas que viessem a avaliar seu
aprendizado, de modo que todos se expressavam sem preocupacdo em demonstrar o
aprendido e decorado que comumente observamos nas escolas (ALVES, 1997, p. 28).

A pesquisadora conclui seu estudo, analisando os processos dessa implementagao
e apresenta alguns destaques. Observa a autora que alguns profissionais foram se
afastando do projeto, o que terminou com o envolvimento de professores de cinco
disciplinas: Programas de Saude, Educacdo Artistica, Ciéncias, Geografia e Lingua
Portuguesa. Entretanto, pelos relatos encontrados ao longo do documento, hd momentos
em que € ressentida uma maior participacdo da professora de Lingua Portuguesa, outras
vezes a pesquisadora afirma que os textos produzidos pelos alunos foram orientados pelas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Educacdo Artistica, 0 que ndo deixa muito claro a
participacdo efetiva dessa disciplina no projeto em questdo, fato que possibilita a
interpretacdo de que possa ter havido uma participacdo somente pontual da disciplina de
Lingua Portuguesa em trabalhos dessa natureza.

Dentre as observacdes trazidas pela pesquisadora, a dificuldade encontrada residiu
na disponibilidade dos professores sairem de seus casulos disciplinares e estarem
dispostos a um didlogo horizontalizado e compartilhado, frente as estratégias de ensino e

aos conteudos a serem explorados.
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Outro apontamento se refere ao tempo gasto pelos professores na preparacio das
aulas e dos temas a serem abordados nesse tipo de trabalho, o que significa tempo
extraescolar ndo remunerado, de modo a causar certa desmotivac¢do e distanciamento,
ponto importante a ser observado pelas escolas interessadas no exercicio da pratica
interdisciplinar.

Do ponto de vista da Educacdo Ambiental, ndo observamos qualquer descricao
que remetesse a reflexdes de ordem politica, econdmica ou social enquanto perspectiva
critica. Depreendemos que se trataram de momentos em que as situagdes se mostraram
de modo superficial e pouco explorado pelos conteidos curriculares, muito embora
apresentassem riqueza na diversidade de possibilidades de encaminhamentos reflexivos
concernentes a Educacdo Ambiental, fato que conduziu sua classificacio a uma
concepcdo de Ambiente Integrado com Perspectiva Utilitarista, e o exercicio da EA na

perspectiva politica Pragmatica e de manifestacao curricular de Elemento Complementar.

Doc. 09 - LIMA, Maria de Lourdes. Sensibilizacdo Ambiental no Processo Educativo: o
tema dos residuos solidos urbanos no programa curricular de 1° série do ensino
Sfundamental. UEM, 2003.

A pesquisa investiga inicialmente se as professoras de 1% série do ensino
fundamental de uma determinada escola estadual estdo desenvolvendo uma pratica
escolar de sensibilizacdo ambiental em relacdo aos residuos sélidos urbanos. Para
investigar esse problema, opta-se por realizar um estudo de caso com o0s seguintes
objetivos: avaliar a prética da educacdo quanto a sensibilizacdo ambiental na 1* série do
ensino fundamental da referida escola, em seu entorno, como objeto de sensibilizacdao
utilizando o tema “residuos solidos urbanos”; verificar o conhecimento das professoras
sobre o problema desses residuos encontrados no entorno da escola; analisar os objetivos,
procedimentos de ensino e avaliacdo das professoras em relacdo ao tema; levantar
dificuldades e possibilidades para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, tomando
os residuos s6lidos como objeto de investigagdo no municipio de Maringa para efeito de
conhecimento da realidade local, inserida numa problemética ambiental.

Ap6s andlise desse material, a pesquisadora constata que a problemadtica ambiental
relacionada aos residuos sélidos em Maringé e as praticas pedagdgicas das professoras
voltadas para a sensibilizagdo ambiental, foram contrapostas aos conhecimentos

cientificos. Em decorréncia dessa verificacdo, a pesquisadora estabelece a elaboracao de
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uma proposta metodoldgica e se propde a orientar as professoras para o desenvolvimento
de uma pratica educativa que compreenda o planejamento dos conteidos, os objetivos, as
estratégias de ensino e a avaliacdo, de modo a superar a mera informagdo sobre os
problemas ambientais.

A elaborag¢do dessa proposta contou com uma equipe que reuniu duas professoras
da 17 série, a professora de Educacgdo Fisica, a de Educac¢do Artistica e as Coordenadoras
Pedagégicas da escola. Foi sugerido para o estudo do ambiente o Fundo de Vale-Cérrego
Cledpatra, que se localiza nas imediacdes da escola, objetivando que alunos e professoras
conhecessem melhor o local do ponto de vista ambiental, percebendo os impactos
causados pelos residuos sélidos ali depositados pela populagdo local e por outras mais
distantes.

Na inten¢do de abranger todas as dreas de conhecimento do curriculo escolar,
foram selecionados como sugestdes de conteido dois blocos — Ciclos da Natureza, e
Sociedade e Meio Ambiente — na tentativa de integrar os conteidos de Geografia,
Ciéncias, Histéria, Lingua Portuguesa, Matemdtica, Educacdo Artistica e Educacdo
Fisica.

Houve sucesso quanto ao trabalho préximo da realidade do aluno, evidenciado
pelo envolvimento desses com a questdo dos residuos s6lidos urbanos depositados pela
populacdo no cérrego estudado, o que aproxima a pesquisa da Perspectiva Politica
Pragmadtica. No entanto, no que se refere a proposta de um trabalho interdisciplinar, esta

nao ocorreu. Lima (2003, p. 108) observa que:

[...] o conhecimento é apresentado para os alunos de forma fragmentada e
dissociada de um planejamento sistematizado e integrado as outras dreas de
conhecimento”. Evidencia, em sua analise, um distanciamento dos
profissionais envolvidos na prética pretendida interdisciplinar — professoras
regentes, professora de educacio fisica, de educacdo artistica e coordenadoras
—em que se detectou “[...] um nivel de pouco dialogo e repasse de informagdes,
ocasionando prejuizos na realizagdo efetiva de um trabalho pedagdgico
continuo e interdisciplinar.

O trabalho desenvolvido nao ultrapassou, pois, o limite da pluridisciplinaridade;
as atividades se mantiveram dentro dos limites disciplinares e houve uma maior
intensidade de atividades destinadas as dreas de Lingua Portuguesa, Matemdtica e
Educagdo Artistica, com certa justaposicao entre elas.

A prética educativa de EA se circunscreve no protagonismo individual das

pessoas, tratando da problematica dos residuos sélidos urbanos depositados no Corrego
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Cledpatra. Nesse universo, foram tratados varios temas do conteddo curricular, como
também feitas reflexdes e algumas agdes voltadas para a contribuicao de “limpeza” do
referido corrego. Todavia, essas acdes ndo ultrapassaram o protagonismo individual dos
sujeitos envolvidos, de modo a ndo se estabelecer uma relacdo ampla de causa e efeito
dentre as condi¢cdes de exploracdo ambiental e seus aspectos sociais, politicos,
econOmicos e culturais, o que evidencia uma Concepcdo de Ambiente Integrado com
Perspectiva Utilitarista, manifestada numa EA de caracteristica Pragmadtica e de Elemento
Transversal.

A pesquisadora considera que ha possibilidade de avanco dessa proposta, mas,
para que isso aconteca, é necessdrio que a escola adote projetos que busquem uma
integracdo interdisciplinar com vistas a Educacdo Ambiental. Além disso, € necessdrio
que se estabeleca, como meta do projeto pedagdgico da escola, a qualidade da pratica
educativa, e que haja promog¢do de minicursos que subsidiem a formagdo para o trabalho
com a Educacdo Ambiental, bem como a articulagdo entre teoria e prética que abordem

problemas ambientais.

Doc. 19 - SILVA, Shirley Emanuelle do Nascimento. As Escolas vdo aos Manguezais:
uma experiéncia participativa em Educacdo Ambiental no municipio de Bayeux, UFPB,
2008.

A preocupacdo da pesquisadora se manifesta no reconhecimento da necessidade
da formacdo dos alunos na perspectiva critico-emancipatdria, e tem por foco o estudo do
manguezal localizado na cidade de Bayeux, no estado da Paraiba. Apoiada nas
declaracdes da Conferéncia de Tbilisi e em documentos educacionais oficiais brasileiros
que afirmam a necessidade de que o tema ambiente seja tratado sob os aspectos
interdisciplinares e transversais, a autora elenca para seu trabalho duas escolas da cidade
de Bayeux: uma particular e outra ptblica, na intencdo de possibilitar caminhos para que
os alunos e professores do ensino médio venham a refletir de modo critico sobre o
desenvolvimento sustentdvel, onde a questdo ambiental seja tratada como eixo
interdisciplinar e/ou transversal nas disciplinas curriculares (manifestacdo curricular de
EA como Elemento Transversal).

Com a inten¢@o de atender aos objetivos iniciais de sensibiliza¢do dos alunos e

professores e instrumentalizd-los para a inser¢cdo da Educacdo Ambiental na proposta
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pedagdgica da escola, foi proposto enquanto eixo transversal e/ou interdisciplinar junto
as disciplinas curriculares, o trabalho junto ao manguezal da cidade.

Na inten¢ao de identificar os conhecimentos prévios dos estudantes acerca do
conceito de ambiente, a pesquisadora iniciou seu trabalho com a aplicagdo de
questiondrios antes e apds a proposi¢ao das atividades de visita ao manguezal, na inten¢cdo
de mensurar os pretendidos avancos advindos da ado¢do do projeto. Como resultado, a
pesquisadora relata que os alunos possuem uma concep¢ao de ambiente naturalista e
utilitarista; esses em sua maioria afirmaram n@o haver nenhuma utilidade no manguezal
e que se ele desaparecesse nao sentiriam sua falta, o que sinaliza um distanciamento da
concepgao sistémica de ambiente, conforme declara a autora.

Participaram do projeto: a pesquisadora, 15 professores da escola publica e uma
professora da escola particular, os quais utilizaram perguntas norteadoras para serem
respondidas pelos alunos durante a visita a0 manguezal. Também foram realizadas outras
atividades escolares decorrentes do projeto, como producdo de textos, maquetes,
teatralizacdo, producao de videos, letras de musica, exposicao de trabalhos, envolvendo
428 alunos da escola publica e 74 alunos da escola particular, embora esses tltimos nao
tenham participado em sua totalidade do projeto.

Houve inten¢do de um trabalho interdisciplinar, porém isso ndo ocorreu ficando
cada professor atuando nos limites da sua disciplina curricular, conforme afirma Silva
(2008, p. 70) “[...] cada aluno procurava o professor da matéria que afirmava ter mais
afinidade e o professor teria o papel de ou auxiliar a ideia ja colocada pelo aluno para
trabalhar o tema, ou num segundo caso iria ajudd-lo a ter essa ideia [...]”, o que caracteriza
a Multidisciplinaridade Articulada de Amaral (2006).

Houve uma pequena participacdo da escola particular, que segundo a pesquisadora
ficou concentrada na disciplina de Geografia indicada pela diretora da escola, de modo
que a professora dessa disciplina deveria coordenar os demais colegas. Isto ndo ocorreu,
posto que nao houve momento para reunides coletivas e nem envolvimento da equipe
gestora com o projeto. Algumas atividades foram realizadas e os alunos produziram um
video da visita ao manguezal e participaram, no final do projeto, de uma roda de conversa.
A escola publica apresentou uma exposicao sobre o trabalho realizado nesse projeto em
que foram expostas as atividades realizadas e fotos.

Do que pudemos depreender, os trabalhos envolveram as disciplinas de

2

Matemitica, Lingua Portuguesa, Arte, Musica, Geografia, Historia, Biologia, Inglés. E
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possivel que até tenha sido realizado um trabalho interdisciplinar pelo que observamos
nas fotos dos trabalhos apresentados, contudo ndo encontramos indicios no relato da
pesquisadora para que pudéssemos assim compreender, muito pelo contrario. Entretanto,
reconhecemos que, ao se reportar ao envolvimento dos professores, é possivel entender
que a diversidade de olhares, advindo de diferentes atores nesse processo, professores e
alunos, embora circunscritos aos limites disciplinares da matéria curricular que
ministravam, possibilitaria sim uma visdo e compreensio interdisciplinar do manguezal
por parte dos envolvidos, o que corroboraria com a afirmagdo da autora.

Nao conseguimos, no entanto, depreender do documento esse tipo de acdo, o que
nos conduz a considerar o nivel de gradacao disciplinar realizado como pluridisciplinar.
O trabalho realizado ficou limitado ao manguezal. Nao houve avanco nas questdes de
ordem social, econdmica e cultural. O ambiente foi considerado pelos alunos enquanto
local externo do qual se estd apartado, muito embora houvesse compreensao de que nele
estamos, contudo ndo ultrapassaram esse limitado aspecto que identificamos como inicio
de uma noc¢do de ambiente complexo.

N3ao se ultrapassou a Concep¢ao de um Ambiente que necessita ser mantido para
nos servir, o que evidencia fortes tracos do Utilitarismo, juntamente com tragos do
Naturalismo onde os alunos afirmam que a relacdo do homem com o ambiente € de cuidar,
ndo poluir, o que direcionou nossa classificacdo na Perspectiva Politica Conservadora.
Conforme observa a autora, esse € um ponto de partida a ser considerado em trabalhos de
Educacdo Ambiental, pois os estudantes apresentam uma “[...] concep¢do de ambiente
bastante naturalista do meio ambiente e dos manguezais, nao incluindo o ser humano
como parte integrante deles [...]” (SILVA, 2008, p. 141).

A autora afirma a possibilidade de um trabalho interdisciplinar nesse projeto,
desde que haja envolvimento por parte dos educadores; também alerta para a necessidade
de cursos de formacgao continuada para profissionais que tratem da Educacdo Ambiental.
Sugere ainda, que se tenha por objetivo a construcao do entendimento de um ambiente
complexo, e que ndo se deve esquecer que, no geral, as pessoas estdo impregnadas por
uma visao romantica e utilitarista do meio, o que deve ser considerado nos planejamentos

de ensino.
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6.2 Descricao das praticas interdisciplinares em Educacao Ambiental na educacao
basica
Dos 20 documentos selecionados e analisados, 17 estudos apresentaram as
caracteristicas da interdisciplinaridade na descri¢do de suas praticas educativas. Todas

elas encontram-se descritas a seguir.

Doc. 01 - ABREU, Renata Gomes de. Uso de Ecossistemas Florestais como Instrumento

de Ensino e pesquisa na Educagdo Rural: o caso do Projeto Floresta das Criangas, Assis
Brasil, Acre. Ufac, 2009.

O Projeto Floc (Floresta das Criangas) analisado pela autora contou com o
envolvimento de trés municipios do estado do Acre: Brasiléia, Assis Brasil e
Epitaciolandia. Esse trabalho intencionava que tanto gestores comunitirios quanto
professores se apropriassem das ideias e conceitos subjacentes ao projeto Floc —
interdisciplinaridade,  transversalidade, manejo de recursos, conservagao,
sustentabilidade, teoria construtivista. O tema “[...] Manejo e Conservacdo dos Recursos
Naturais [...]” se constituiu no tema integrador desse projeto (ABREU, p. 47).

Inicialmente foi realizado um curso de capacitacdo aos professores e gestores
comunitdrios, promovido por encontros mensais, com apoio e parceria das secretarias de
educagdo municipais dessas cidades e da universidade do Acre.

As professoras possuiam formacdo de magistério ou eram docentes que haviam
completado apenas o ensino fundamental; algumas possuiam formacio de magistério -
nivel médio de ensino ou curso de Ensino a Distancia oferecido pelo Estado. Segundo a
autora, esses fatores eram complicadores e necessitava-se de um trabalho de
formacao/capacitagdo para a implementacao do projeto Floc.

Esse projeto apresenta um fator peculiar que € a doagdo de alguns hectares de
floresta para as escolas, de modo que essa terra venha a ser utilizada como recurso
pedagdgico com vistas a sustentabilidade e ao conservadorismo ambiental, pelo fato de
estar ocorrendo um desmatamento acelerado para ceder lugar para a pecudria, o que
evidenciava a escassez de animais da regido como por exemplo antas, jabutis e veados.

O trabalho educacional ocorreu na Reserva Chico Mendes (RESEX CM), com as
comunidades que ali viviam e, no processo de capacitagdo/formacao, foi inicializada a

ambientalizacdo curricular com base nos Parametros Curriculares do Estado do Acre.
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O trabalho dos professores durante a formagdo, consistia da elaboracdo de um
plano pedagdgico em formato de Unidades Didéticas, que era construido de modo
coletivo a partir da escolha de um tema transversal, desencadeando procedimentos até se
chegar a “[...] definicdo de estratégias de integracao [...]” (ABREU, 2009, p. 45). Durante
esse processo, realizava-se coletivamente de modo reflexivo a selecdo dos contetidos das
diferentes disciplinas curricularmente previstos, com o objetivo de elencar os “[...]
aspectos a serem priorizados no ensino rural. De que forma e porque ensina-los? E quais
valores transmitir?” (ABREU, 2009, p. 44), agregados a busca por estimular a presenca
da transversalidade e da interdisciplinaridade nas acdes pedagdgicas.

A elaboracdo do plano de aula consistia em uma sequéncia de passos que iam da
apresentacao do tema gerador, passando por varias etapas, dentre as quais o levantamento
do conhecimento prévio dos alunos, o envolvimento dos pais (seus conhecimentos
prévios), e somente apds essa fase se chegar as estratégias de ensino.

Segundo relato da autora, a principal dificuldade foi a implementacdo da pratica
interdisciplinar, que por vezes foi substituida pela prética tradicional de ensino, ao que a
pesquisadora atribui a incipiente formagdo dos profissionais envolvidos para lidar com
questdes pedagdgicas. Segundo ela, os professores muitas vezes sentiam-se mais seguros
ministrando aulas tradicionais (ABREU, 2009).

Por fim, a pesquisadora centrou seu trabalho junto a duas professoras que
empreenderam a prética interdisciplinar via tema gerador decorrente do planejamento de
unidades didéticas. Apds a realizagdo de um ano de trabalho, iniciou-se sua extensividade
a todas as escolas da cidade de Assis Brasil.

Os fatores apontados pela pesquisadora, como facilitadores do processo de
implementac¢do da prética interdisciplinar, foram: motivacao dos professores, valorizacao
e reconhecimento do profissional (autoestima), apoio dos 6rgdos publicos, apoio tedrico-
pratico, respeito as concepgdes prévias dos alunos e da comunidade, suporte tedrico-
didatico-pedagdgico aos professores, que segundo nosso referencial tedrico atende as
caracteristicas da Interdisciplinaridade.

Quanto aos aspectos do trabalho de EA realizado por essa experi€ncia, nota-se
com clareza que estd voltado para uma concep¢do de Ambiente Integrado, onde as
relacdes e impactos produzidos pela cultura humana no ambiente sdo reconhecidos e
considerados desde o planejamento da proposta até o final da sua execugdo. Como

exemplo, vejamos o seguinte trecho do documento:
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[...] havendo interesse politico, verificou-se que os avangos sé estdo sendo
possiveis gracas ao envolvimento e o apoio das comunidades rurais,
especialmente das moradoras na Reserva Chico Mendes que necessitam de
alternativas diferenciadas do uso da terra, ou seja, do manejo dos recursos
naturais de forma muito mais urgente que concilie sobrevivéncia das familias
(qualidade de vida) e respeito as normas de uso do espago que ocupam
(ABREU, 2009, p. 137).

Neste trecho, podemos observar a Perspectiva Critica no exercicio politico das
acdes pedagdgicas instauradas e a Manifestagdo Curricular da EA que se revela enquanto

Elemento Essencial.

Doc. 03 - ALVES FILHO, José Rodrigues. Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental:
reflexoes sobre as prdticas escolares em trés escolas de Teresina. UNESA, 2009.

O autor analisa como as escolas, que dizem trabalhar com Educa¢do Ambiental
tratam essa temdtica, considerando as orientacdes dos documentos oficiais e de 6érgaos
publicos de Teresina. Elenca inicialmente cinco escolas para realizar sua pesquisa, sendo
trés da rede publica e duas da rede particular de ensino. A seguir, decide dedicar seus
esforcos em uma escola publica e duas particulares das inicialmente escolhidas, as quais
se dispuseram a colaborar com sua pesquisa.

Apés observar as atividades realizadas com os alunos e realizar entrevista
semiestruturada com os estudantes das trés escolas, o pesquisador constata que a EA €
trabalhada de modo bastante pontual e fragmentada quanto as disciplinas curriculares,
ainda assim poucas disciplinas abordam as temdticas de EA. Entrementes, uma escola
alcancou, segundo o pesquisador, a interdisciplinaridade e a transversalidade no
tratamento das questdes de EA. Vejamos sua andlise quanto a essas trés unidades
escolares.

Conforme Alves Filho (2009, p. 71, grifo do autor), a escola publica “[...] esta
muito relacionada a representacoes culturais de conservacdo de meio ambiente e
representagoes culturais de prevengdo de doencgas |[...] devido a localizacdo do aterro
sanitario do municipio ser tdo proxima a escola”. Pudemos perceber, pela leitura do
documento, que hd um certo distanciamento da dire¢do escolar frente ao trabalho EA,
ademais também se observa que o autor centra sua andlise sobre as declaracdes da
professora de Ciéncias, o que pode revelar a proximidade aparente entre essa disciplina e
a EA, o que a faz se aproximar mais das questdes ambientais e dos problemas vividos

pela comunidade escolar, do que as demais matérias escolares.
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Em uma das escolas particulares, a pesquisa revelou que o trabalho com a EA se
pauta por atividades comemorativas, mostrando preocupacdo com o uso de sacolas
plasticas e conscientizagdo de uma alimentagao sauddvel. Todavia, o autor declara que
essa unidade escolar tem seus trabalhos centrados nas disciplinas de Histéria e Ciéncias
nas séries iniciais, e Geografia, Biologia e Ciéncias nas séries finais, contudo todas essas
disciplinas desenvolvem solitariamente suas abordagens em EA, sem atingir a
transversalidade ou apresentar qualquer a¢ao de inter-relacao disciplinar.

A segunda escola particular trabalha gradativamente com a EA por meio de seis
linhas de agdo, pautadas pela compreensdo de que “a relacdo ser humano natureza €
fundamentalmente uma relacdo historico-social, comprometida com a preservacdo da
vida e a qualidade de vida da sociedade” (ALVES-FILHO, 2009, p. 84, grifo do autor).
Segundo nossa compreensdo, o trabalho realizado apresentou as caracteristicas de
Ambiente Integrado, de Elemento Essencial e de uma EA na perspectiva Critica.

Essa pratica tem a preocupacdo de alinhar o trabalho dos contetidos curriculares
as questdes ambientais e as vivéncias dos alunos, bem como ampliar esse conhecimento
através de estudos e atividades escolares externas. Resulta, assim, em um trabalho voltado
para a complexidade ambiental e para o exercicio da cidadania, ao estender esses
conhecimentos a comunidade de seu entorno por meio de minicursos ou palestras
ministradas pelos préprios alunos, em decorréncia de fatos problematicos que a
comunidade vivenciava.

O trabalho realizado nessa escola particular segue as seguintes linhas de acdo: a)
para os alunos que ainda nio sabem ler: coleta seletiva facilitada pela cor indicativa, a
destinacdo do lixo segue para reciclagem e sua posterior utilizacao por alunos de escolas
carentes; b) intervenc@o na comunidade: para alunos do ensino fundamental - estudo do
solo, plantio e seu acompanhamento, colocagdo de placas indicativas, trabalho
informativo junto a comunidade sobre a dengue, estudos e mini palestras destinadas a
orientar os moradores sobre riscos e danos causados por queimadas e questdes ambientais
gerais; c) passeios ecoldgicos/trilhas: compdem-se de fotos de rio em diferentes espacos
de tempo para estudo comparativo, selecao de folhas, preparacdo de alimentos obtidos
nas hortas dos sitios visitados, momento em que se aprende sobre nutrientes e hd contato
com as aves locais; d) implementacao da transversalidade: o aluno é conduzido a perceber
as tematicas da EA sob os conteudos das 10 disciplinas (ja planejados no inicio do ano);

e) realizacdo de eventos pautados por mesas redondas e feira de conhecimento, onde sdao
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apresentadas vdrias pesquisas escolares, por exemplo biodiesel, economia de energia; )
geracdo de fonte de material para pesquisa o que proporciona condi¢des de estudo e
pesquisa, composta por videos, jornais, revistas, periddicos, entre outros, bem
organizados e catalogados.

Em sua conclusdo, além dos aspectos aqui descritos para as trés escolas que
tiveram suas praticas analisadas, o pesquisador destaca a auséncia do poder publico na
producdo e distribui¢ao de material de apoio didatico de EA, tanto para as escolas publicas
quanto particulares, auséncia de programas de capacitacdo e a falta de incentivo para a

comunicacdo, troca de saberes e experiéncias entre diferentes escolas.

Doc. 05 - ASSUNCAO, Washington Luiz. A Educacdo Ambiental como um processo
interdisciplinar: uma experiéncia com a coleta seletiva de lixo na Escola Estadual
Joaquim Saraiva, UFU, 1995.

Esse trabalho decorre de uma preocupagdo do autor com os residuos sélidos
produzidos pelos moradores da cidade de Uberlandia em Minas Gerais, bem como ao
tratamento dado a esses residuos pela prefeitura da cidade.

O autor constata, em trabalho anterior, que os residuos sélidos urbanos sao
depositados no Cérrego dos Macacos dessa cidade, o que traz grande impacto, ja que ali
“[..] hé& descarte do lixo urbano (residencial, comercial e hospitalar) e industrial [...]”
(ASSUNCAO, 1995, p. 100), o que provocou a contaminagio de suas dguas bem como
seu lencol freatico.

Apesar de haver sugerido tratamento mais adequado para o descarte desses
residuos, nada foi realizado de modo eficiente pelo poder ptblico, assim, o pesquisador
toma a decisdo de iniciar um trabalho de conscientiza¢do junto as escolas da cidade.
Diante dessa intencao, o autor se dispde a iniciar um projeto de conscientizac¢do junto a
uma escola de ensino fundamental do municipio, a Escola Estadual Joaquim Saraiva,
intencionando posteriormente amplid-lo as demais escolas dessa cidade.

O autor justifica seu trabalho, junto a unidade escolar, por nela reconhecer a
possibilidade de realizacio de uma ag¢do em que os professores, os alunos e os
funciondrios se envolvam e se conscientizem acerca das implicagdes do descarte dos
residuos solidos urbanos, da necessidade de sua reciclagem e uso consciente de produtos
que geram esses residuos, de modo que possam os alunos vir a ser multiplicadores junto

aos seus amigos e familiares.
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O trabalho proposto abrange alunos de 1% a 8" séries do ensino fundamental e
intenciona uma pratica educativa interdisciplinar decorrente das proprias caracteristicas
da Educac¢do Ambiental, que solicita a contribui¢ao de varias areas de conhecimento para
sua compreensdo, o que acaba por buscar também a superacdo da fragmentacdo
disciplinar presente no curriculo escolar, conforme relata Assungdo (1995).

Sua proposta € iniciada por uma primeira fase chamada de sensibiliza¢do, em que
o empenho € direcionado a convencer os professores acerca desse problema que ocorre
no municipio de Uberlandia. Momento em que explicita suas razdes e intengdes na
implementagdo de um projeto piloto, além de distribuir curtos textos informativos, “[...]
0s quais tratavam especificamente sobre a introducdo da EA no ensino formal e dos
problemas decorrentes do lixo urbano, assim como das vantagens de se adotar a
reciclagem do lixo” (ASSUNCAO, 1995, p.115).

Para o inicio de implementacao da proposta, doze atividades foram sugeridas para
serem exploradas junto aos alunos. Entretanto, a ocorréncia de uma greve obrigou a
supressdo de 5 dessas atividades, restando 7 a serem desenvolvidas, o que ficou assim
definido: a) coleta seletiva do lixo, b) criacdo de um acervo ambiental na escola, c)
producdo de textos pelos alunos sobre problemas ambientais, d) realizacdo de trabalhos
de campo, e) semana da arvore (plantio de arvores e flores no entorno da escola), f)
instalacdo do museu do lixo, g) organizagao da feira de ciéncias e Educacio Ambiental.

Independentemente dessas atividades sugeridas, o grupo envolvido no trabalho
decidiu priorizar a coleta seletiva do lixo, pela sua relevancia social e ambiental, bem
como pelo fato do lixo fazer parte do cotidiano das pessoas. O inicio do trabalho com os
alunos se deu com uma palestra sobre os propdsitos do projeto. Também foi realizada
nessa fase de sensibilizagcdo, algumas atividades com os alunos de 1% a 4* series. Ficou
decidido que, na primeira vez que os alunos da 1* a 8* séries participassem da coleta
seletiva, deveriam levar para a escola lixo recicldvel para ser vendido, cuja venda
retornaria em beneficio da escola e dos alunos, o que contou com a participac¢ao de apenas
35% de participag@o dos estudantes de 1% a 4* séries e cerca de 10% dos de 5* a 8* séries.

Na intencdo de estimular a participagdo e sensibilizacdo quanto ao tema da
producdo do lixo e sua reciclagem, foram realizadas varias gincanas intituladas: semana
do dois (os alunos deveriam levar dois quilos de papel e duas garrafas) dando direito a
nota por participacdo; troque o seu lixo por uma galinhada; seu lixo vale uma

macarronada; jornal a metro; viaje com essa ideia entre outras, incentivando a
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participacdo por premiagdo e competitividade. Por exemplo: a turma que mais arrecadasse
lixo reciclavel faria uma excursdo a Fazenda do Gloria na Universidade Federal de
Uberlandia, enquanto a turma que ficasse em 2° lugar faria um passeio ao Center shopping
da cidade, com direito a lanche.

Das atividades realizadas temos, Educagdo Artistica que organizou o “Museu do
Lixo”, onde os alunos trabalharam artisticamente com o lixo reciclavel. Na semana da
arvore foram plantadas flores em jardineiras para embelezar a escola e, no final de 1993,
realizou-se a Feira de Ciéncias, onde foi apresentado o processo de reciclagem do
plastico, areciclagem de lixo organico por micro-organismos, brinquedos elaborados com
o lixo, o processo de filtragem de 4gua e o tratamento de esgoto. Segundo o pesquisador,
esse projeto atingiu cerca de 6.000 pessoas, levando em consideracdo o numero de
funciondrios, professores e alunos matriculados na escola, além de trazer a comunidade
para participar da vida escolar.

O autor conclui que houve sensibiliza¢do quanto a reciclagem e separagdo do lixo,
o que, pela descricdo do trabalho entendemos ter sido influenciada por premiagdo.
Embora o autor considere que seu trabalho estd fundamentado no referencial pedagdgico
sociocultural, a premiacdo estabelecida para que os alunos participassem mais
intensamente do projeto guarda forte relacio com o comportamentalismo, um dos
principios do modelo tradicional ou modelo tecnicista de ensino.

Em nossa visdo, a concep¢do de ambiente se expressa por uma Visdo Utilitarista,
que considera o Ambiente Integrado. Também pudemos identificar uma concepcao de
Educacio Ambiental de vertente Conservadora e como Elemento Complementar
curricular.

Para exemplificar essas classificagdes, recorremos a alguns excertos do referido
documento: a) quanto as visitas externas, decorrentes de premiacao por destaque quanto
a quantidade de lixo reciclavel levado para a escola: “em geral os alunos registravam em
relatrios esses conteddos trabalhados e suas observacdes, que eram avaliadas pelos
professores que os acompanhavam nesses trabalhos” (ASSUNCAO, 1995, p. 131); b)
Quanto a premiagdo, as campanhas “ troque seu lixo por uma galinhada” e “seu lixo vale
uma macarronada”, incentivavam a competicdo € mecanismos de troca, onde eram
distribuidos ingressos que davam direito ao lanche diferenciado.

Esse tipo de condug¢do de atividade pedagdgica entendemos, incentiva a

competi¢do entre os alunos e reforca a ldgica da politica neoliberal tdo combatida na
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perspectiva da Educacdo Ambiental critico-emancipatéria e modelo pedagdgico
sociocultural, contrariando as declara¢des do autor. Quando um ganha, outro perde, o que
gera relagdes dispares e quase sempre ndo soliddrias.

Ademais, a descri¢do da relagdo estabelecida pelos alunos com a questao dos
residuos sélidos residenciais se manifestou de modo superficial, onde a participacdo
durante todo o projeto se desenvolveu pelo interesse da premiagdo, competicao e passeios
externos que acabavam por ter um fim em si mesmo. Também fizeram parte das
estratégias de ensino para envolver os alunos nas atividades, pontos a mais na nota,
lanches diferenciados, compra de aparelhagem de som, passeios em shopping-center,

entre outros,

Doc. 06 - DACACHE, Fabiana Modesto. Uma Proposta de Educagcdo Ambiental
utilizando o Lixo como Tema Interdisciplinar. UFF, 2005.

Essa pesquisa busca verificar se, apds a realizacdo de um trabalho de alfabetizacdo
ecoldogica nos moldes propostos por Capra (1982, apud DACACHE, 2005),
experimentado em duas escolas particulares da cidade de Niter6i, estado do Rio de
Janeiro, junto a alunos de ensino fundamental de 5%a 8 séries, consegue mobilizar os
estudantes frente aos problemas ambientais que se vive na atualidade.

Para essa investigagdo, a autora lanca mao do tema “lixo” como desencadeador de
uma proposta de trabalho educativo, por entender ser um tema atual e possibilitador do
estabelecimento de relacOes de causa e efeito pelas criancas, conduzidas pela
problemadtica ambiental através de temas fomentadores de questdes interdisciplinares.

O inicio do trabalho se deu com reunides de estudo e reflexdes sobre o lixo,
envolvendo os professores e pesquisadora, momento em que se elaborou o planejamento
de algumas atividades a serem realizadas com os alunos. Essa proposta tinha, dentre
outros objetivos, a intencdo de realizacdo de um trabalho interdisciplinar que envolvia
todas as disciplinas curriculares, conforme nos relata Dacache (2005, p.37):

[...] apesar da delimitacdo de cada disciplina envolvida, todos os professores
procuraram abordar aspectos das outras disciplinas participantes [...] o
professor de Geografia trabalhou a defini¢do técnica de um lixdo, de um aterro

sanitario, de um aterro controlado e trabalhou também as estatisticas do
volume de lixo depositado em nossa cidade, com dados fornecidos pelo IBGE.

Na descri¢do da programacado dos conteudos a serem abordados pelo tema “lixo”

junto aos alunos das 5% a 8* séries, notamos que esses ficaram contidos nas esferas de cada
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dominio de conteddo. Entretanto, mais a frente ao nos deparamos com a descri¢do das
atividades, entendemos que essa forma de apresentacdo da organizac¢ao dos contetddos foi
um modo convencional de organiza¢do enquanto um ponto de referéncia para que os
contetiidos curriculares ndo acabassem por deixar de realizar a obrigatoriedade de seu
cumprimento. A pesquisadora afirma, durante a descricdo das atividades, que:
Esse trabalho foi feito de forma interdisciplinar com a participag@o de todos os
professores de todas as disciplinas [...] cada professor abordou o tema de
acordo com os aspectos mais relevantes a sua matéria, até por uma questio de
formacdo; porém, sem descartar as demais disciplinas. De uma forma

interdisciplinar, o tema lixo permeou todas as disciplinas. (DACACHE, 2005,
p. 43).

Foram realizadas vdrias visitas ao lixdo durante o ano, pelas turmas das duas
escolas. Antes da primeira visita, foi aplicado um questiondrio para levantamento das
concepcoes prévias dos estudantes sobre o tema a ser estudado, os quais a ele se referiram
com os seguintes adjetivos: sujeira, nojento, coisa sem valor, lugar de ratos etc.
(DACACHE, 2005).

ApOs a visita, os alunos se preocuparam em saber se havia “[...] solug¢des técnicas
para o problema do lixo, quais as medidas a serem tomadas para a despolui¢do da Baia
de Guanabara, qual a forma de melhorar a vida dos catadores [...]” (DACACHE, 2005, p.
49). Os professores levaram para as aulas questdes sobre o consumismo excessivo, a
producdo do lixo e questdes sociais ai implicadas.

Nas escolas, optou-se por um trabalho diferenciado, foram realizadas com os
alunos oficinas como a de reciclagem de papel e producao de cartdes de natal, foi feita a
feira da troca onde os estudantes trocavam entre si objetos que ndo mais queriam,
realizou-se a formagdo de “partidos politicos” e eleigdo. Esses partidos deveriam
apresentar solucdes para a questdo do lixo, as quais apresentaram enfoque politico, social
e econdmico, o que surpreendeu os professores dado ao fato dos alunos avancarem mais
do que o esperado nessas questdes.

Em uma das escolas os alunos se organizaram para ajudar os catadores do lixao,
levaram dentistas e médicos (pais de alunos) para atendimento a essas pessoas. Na outra
unidade escolar, foi organizado um grémio estudantil que tinha o propdsito de
participacdo politica na comunidade em relacdo a questdo estudada.

O trabalho foi replicado no ano seguinte novamente com as turmas de 5% a 8" série,
produziu-se filmagem que contou para sua edi¢ao com o auxilio do Instituto de Artes e

Comunicagdo da Universidade Federal Fluminense, o que decorreu na produg¢do de um
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video que foi trabalhado em sala de aula por todos os professores, além de ser exibido aos
pais.

Nota-se, com clareza, a concep¢do de Ambiente Integrado manifestada na
proposta e na realizacao do trabalho, bem como a presenga das concepcdes de EA Critica
e de Elemento Curricular Essencial.

A autora ressalta que a principal dificuldade do projeto foi a interdisciplinaridade,
muito embora ela tenha ocorrido e surpreendido os alunos ao verem os professores
adentrarem em outras disciplinas que ndo as suas respectivas. A essa dificuldade sdo
atribuidos alguns fatores: a) a formacao inicial muito especifica de cada professor, o que
demanda esfor¢o e tempo de estudo para se apropriarem de conceitos de outra disciplina
escolar; b) a falta de tempo para reunides, ja que os professores estdo sobrecarregados

dando aulas em mais de uma escola. (DACACHE, 2005).

Doc. 07- FURUTA, Célia Regina Auler Pereira. Arborizagdo Urbana como Tema para
um Programa de Educagdo Ambiental. Unesp/Bauru, 2001.

A preocupacdo em torno da arborizacdo urbana e a pouca compreensdo de sua
importancia pela populacdo que muitas vezes se incomodava com as arvores plantadas
nas calcadas, fomentou o interesse da pesquisadora em trabalhar com uma proposta
educativa no ensino formal, direcionada para a arborizagdo urbana onde sdo tratados
aspectos como: a origem dessas plantas (local e exdticas), o impacto causado por escolhas
de plantio de espécies ndo adequadas ao ambiente urbano, bem como as de espécies
alheias a flora regional.

As atividades foram realizadas a medida do avango dos conteudos curriculares,

ficando estruturada a intervencao nas seguintes etapas descritas por Furuta (2001, p. 44)

a) diagndstico socioambiental dos alunos através de questiondrio; b) estudo
sobre ambiente (ecoldgico, geografico, botinico, histérico) para produgdo de
conhecimento, visitas externas, apresentacdo de peca teatral, excursdes,
didlogo com os alunos sobre a importancia da arborizag¢do urbana; c) plantio
de mudas de arvores pelos alunos em calgcadas desprovidas de arborizacdo; d)
aplicagdo de questiondrio para verificar os resultados obtidos pelo trabalho
realizado, bem como seus desdobramentos.

Uma das atividades realizadas com alunos da 4a série consistiu da percepcao
ambiental. Contou com visitas em duas fazendas e numa praga (muito frequentada)
proxima a escola, onde os alunos puderam observar varios tipos de arvores. Outra

atividade consistiu de uma dindmica em que os alunos expunham seus anseios quanto a
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questdo ambiental e iniciou-se um trabalho empenhado em conduzir a efetivacdo desses
desejos.

Na inten¢do de compreender como se deu a pratica, para somente depois
classifica-la, empreendemos uma busca no documento e encontramos sua descri¢ao nos
anexos do trabalho, momento em que obtivemos a informacdo de que foi solicitado aos
alunos falarem sobre suas preocupacdes com o ambiente e quais as medidas que
acreditavam que deveriam ser tomadas para a resolucdo desses problemas, o que conduziu
a realizac@o de um trabalho pedagdgico voltado para a arborizac¢io urbana.

Foi realizada uma visita a uma fazenda para observacao de arvores locais nativas,
a visita também possibilitou a observacao de outros vegetais e animais ali existentes e a
relacdo de interdependéncia entre esses € o ambiente. Os alunos plantaram algumas
mudas de arvores e observaram as espécies arbOreas existentes, para posteriormente
buscarem identificar se havia alguma dessas na cal¢ada de suas casas. Cada aluno levou
para a classe um ramo com flores e frutos para serem secos, colados, plastificados e
nominado (popularmente), servindo de material de apoio pedagdgico para os alunos da
terceira série.

Ainda decorrente dessas visitas, a pesquisadora relata que foi abordada “a
importancia da arborizagdo de rua e [...] principalmente a questao da sombra promovida
por esses vegetais” (FURUTA, 2001, p. 48).

Ao longo de quinze dias verificou-se a temperatura a sombra das arvores e também
ao sol, estabelecendo um comparativo entre essas medidas obtidas, as quais foram
registradas “[...] em tabelas e a professora de matematica fez a discussao dos mesmos,
enfatizando a diferenca de temperatura em locais distintos, bem como sobre a importancia
dos vegetais” (FURUTA, 2001, p. 48).

Foi realizada a escrita e encenacio de uma peca teatral alusiva ao ambiente, sob a
conducdo das professoras de Ciéncias, Lingua Portuguesa, Artes, a coordenadora
pedagodgica das séries e a pesquisadora. A primeira apresentacdo foi somente para os
alunos e num segundo momento aos pais, em evento escolar regular do curriculo da
escola. (FURUTA, 2001).

As atividades foram direcionadas para o plantio de drvores em ruas que delas
estavam desprovidas. Antes porém, foram feitos estudos sobre as espécies adequadas e a
elaboracdao de um folder com as informacdes obtidas, o qual foi distribuido aos pais.

Dessa atividade decorreu o plantio de sibipirunas, quaresmeiras e pau-brasil, que contou
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com a colaboragdo da Prefeitura para autorizacao do plantio, doa¢do de mudas pelo horto
florestal e jardim botanico, a preparacao e feitura das covas foi realizada por uma empresa
responsdvel por essa prestagdo de servico no municipio. Notou-se apds algumas semanas
do plantio, que os moradores estavam cuidando das mudas e colaborando com a sua
irrigacdo.

Quanto as atividades com as 2* e 3% séries, elas em muito se assemelham as
realizadas com as 4* séries, com as necessarias adaptacdes a faixa etdria e adequagao ao
contetdo curricular.

Ao que se refere a classificagdo da prética pedagdgica descrita, ndo encontramos
dados que realmente exprimissem com clareza o exercicio da interdisciplinaridade entre
os vdérios conteudos curriculares. Também encontramos alguns trechos do trabalho que
geraram duvidas quanto a uma classificacdo pluridisciplinar, por exemplo “utilizando
alguns dados de uma publicacdo [...] as professoras de Geografia desenvolveram os
conteddos sobre arborizacdo de ruas, relacionando-o aos pontos cardeais. Na disciplina
de Portugués foi trabalhada a producdo de texto, referindo-se a arborizacio urbana e sua
importancia”. (FURUTA, 2001, p. 53).

Ao se referir a visita na fazenda, com as turmas de 4* série (o que € regular nessa
escola), a impressao que nos dd € que a pesquisadora se utiliza dessa estratégia de ensino
para o desenvolvimento do tema gerador arborizagdo. Nesse momento o trabalho em
questao nos pareceu desconectado da programacdo escolar ou ainda do envolvimento dos
professores, embora reconhecamos que a pesquisadora teve participagdo ativa no intento

de alavancar essa condi¢do de acdo pedagdgica, o que podemos notar no trecho a seguir:

Como todo ano a escola promove para as 4* séries uma excursdo a Fazenda [...]
ndo poderiamos perder a oportunidade de salientar o assunto em questdo”. O
mesmo ocorreu com as professoras de Geografia, Matematica e Portugués,
dentro de seus respectivos conteidos. Fato esse que possibilitou a participagao
de professores dos diferentes campos de conhecimento na problemadtica dos
Temas Transversais (FURUTA, 2001, p. 48).

Como as atividades descritas e seus anexos correspondentes ndo ofereceram
clareza para a classificacio desse nosso descritor, decidimos concordar com a declaragdo
da pesquisadora em suas consideragdes finais, classificando esse trabalho no nivel de

integracdo ‘gradacional’ interdisciplinar, conforme o excerto a seguir
9

O trabalho interdisciplinar, contando com a colaboracdo dos professores das
diferentes dreas de conhecimento, exigiu uma mudanga de atitudes
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individualistas para atitudes de cooperacio [...] os professores trouxeram uma
contribui¢do grande no sentido de quebrar as barreiras entre as disciplinas.
(FURUTA, 2001, p. 95).

As caracteristicas que a autora traz realmente configuram o que se espera de um
trabalho interdisciplinar. No que se refere a Educacdo Ambiental, a descri¢do da pratica
nos possibilitou identificar uma Concepcao de Ambiente Utilitarista, composta por uma
atitude Politica pautada no Pragmatismo, além de evidenciar um trabalho de Manifestacao

Curricular enquanto Elemento Transversal.

Doc. 08 - HOFFMANN, Vera Kern. Uma proposta interdisciplinar de educacdo nas
primeiras quatro séries do ensino fundamental na perspectiva do desenvolvimento
sustentdvel. ULBRA, 2003.

A pesquisadora tem como um dos focos de sua pesquisa a compreensdo do
Desenvolvimento Sustentavel, conforme afirma na introduc¢do do seu trabalho: “[...] em
um segundo momento, pretende-se sensibilizd-los acerca da necessidade do
Desenvolvimento Sustentdvel, para s6 entdo, discutir, elaborar e implantar um projeto
pedagdgico [...]” (HOFFMANN, 2003, p.13). Propde verificar como os professores de 1*
a 4° séries do Instituto Ivoti desenvolvem os contetdos de educagdo socioambiental e
econOmica, possibilitando alternativas de planejamento no processo educativo, com
vistas ao desenvolvimento sustentdvel compreendido na amplitude das inter-relacdes
socioculturais e econdmicas.

Intenciona a autora gerar entre o alunos e professores reflexdes que considerem o
aproveitamento e a distribui¢c@o das riquezas naturais de modo equitativo entre as pessoas,
como forma de promover um desenvolvimento racionalizado, segundo a consideracdo de
um ambiente que seja respeitado, nao deteriorado ou esgotado.

Sensibilizar esses atores sociais sobre a necessidade do desenvolvimento
sustentdvel para que haja mudanca de postura frente as situacdes que os cercam, acredita
a pesquisadora, permitird a reflexao dos alunos sobre suas atitudes na sociedade em que
vivem, o que possibilita uma convivéncia ambiental harmoniosa.

Seu trabalho € realizado em trés fases: 1) aplicacdo de questionario a professores,
para conhecer o nivel de informagdo que possuem sobre o desenvolvimento social,
econdmico e ambiental da localidade, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel; 2)
subsidiar os professores para que possam implementar junto a seus alunos, atividades que

oportunizem situacdes de reflex@o sobre o meio em que vivem e de suas responsabilidades
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com as demais pessoas, desenvolvendo atitudes positivas em relagdo a consciéncia social,

ecoldgica e politica; 3) estabelecimento de uma proposta pedagdgica elaborada

conjuntamente com professores, equipe técnica da escola e pesquisadora, enfocando uma
visdo de cidadania local e global, tendo como pano de fundo o desenvolvimento
sustentdvel.

Essa proposta desenvolveu temas junto aos alunos de 1* a 4* séries, ficando
estabelecido um tema para cada série:

e 1% série: Tema “familia e convivéncia didria”, tem por objetivo estabelecer relagdo
entre os diferentes modos de vida de cada familia e a forma de reduzir o consumo de
produtos descartaveis, assim como o de dgua e energia elétrica;

e 2% série: Tema “Descobrindo os segredos da rua onde eu moro ou Se essa rua fosse
minha”, tem por objetivo favorecer a observacdo e a compreensdo dos fatores
ambientais e sociais que interferem na vida dos alunos e de seus familiares. Foram
previstas atividades como estudo de espécies de arvores, desenho e legenda em mapa
da rua onde se mora, implantacdo de hortas caseiras, recolhimento do lixo etc.;

e 3%série: Tema “Um lugar para viver” — diagndstico socioambiental de uma regido do
municipio, cujo objetivo foi compreender as inter-relagdes entre os varios aspectos do
meio ambiente, das atividades sociais, politicas e econdmicas. Foram propostas
atividades sobre agropecudria, habitagao, relevo e solo, recursos hidricos, clima, matas
e industrias;

e 4% série: Tema “A situacdo dos trabalhadores da cidade de Ivoti”, seu objetivo foi
conhecer e caracterizar os diferentes bairros, seus moradores e suas profissoes e tracar
um perfil sobre sua situagdo econOmica. As atividades realizadas envolveram
levantamento de custo da cesta bdsica, condi¢des de sobrevivéncia, motivos da vinda
dos moradores para a cidade, etc. (HOFFMANN, 2003, p.55-57).

O trabalho realizado se aproxima da categorizagdo de EA denominada de
Elemento Essencial segundo Amaral (2004), j4 que tem por pressuposto considerar os
aspectos psicossocioafetivos dos alunos nos projetos propostos para cada série escolar,
bem como tem por foco a questdo ambiental enquanto tema central quanto ao
desenvolvimento dos contetdos curriculares. As disciplinas que foram abrangidas ndo
sdo mencionadas no documento, prevendo-se a participacao de todas as disciplinas do

curriculo escolar. Contudo, pelas propostas de trabalho apresentadas, podemos inferir,
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pelo menos, as disciplinas de Ciéncias, Artes, Geografia, Matemdtica e Lingua
Portuguesa.

Segundo a pesquisadora, os temas trabalhados em cada série tiveram a
preocupacdo de envolver ao maximo as diferentes dreas de conhecimento, o que resultou
numa “[...] interdisciplinaridade presente em todos os momentos da pesquisa, imbricando
muitas vezes os limites das diferentes disciplinas e redundando em um efetivo estudo
transdisciplinar” (HOFFMANN, 2003, p. 58).

Aponta também a autora, como resultado da interdisciplinaridade, que professores
e alunos tiveram condi¢des de investigar, ouvir opinides favordveis e divergentes, fazer
avaliacdes e chegar a conclusdes importantes, sendo a reflexdo fundamental em todo o
processo.

Embora declare que um dos objetivos de sua pesquisa tenha sido sensibilizar os
professores da escola e implementar no projeto pedagdgico uma linha de trabalho para o
desenvolvimento sustentdvel, entendemos que sua proposta se aproxima do que
Layrargues e Lima (2011) definem como vertente critica.

No documento, encontramos por vdrias vezes a preocupagdo da autora com uma
proposta de intervencdo de EA concebida na complexidade das relacdes politicas,
econOmicas e culturais estabelecidas pela humanidade, manifestada pela preocupagao
com os aspectos individuais, coletivo, cientifico, tecnolégico. Estes aspectos estdo bem
expressos ao definir o modo como os professores foram orientados quanto as propostas
de trabalho junto aos seus alunos: “A intencdo foi de permitir que os professores
conseguissem formular propostas em termos politicos, sociais e ambientais de forma que
se tornassem, conforme Giroux, em intelectuais transformadores possibilitando que
eduquem os estudantes para serem cidaddos ativos e criticos” (HOFFMANN, 2003, p.69).
Ou ainda quando se reporta, por exemplo, ao trabalho realizado com a 3* série: “[...] entre
outras atividades pesquisou-se sobre o valor da cesta bésica, a relacdo do comércio dentro
da cidade, da aquisi¢do de supérfluos, do controle dos seus gastos e de suas familias”
(HOFFMANN, 2003, p. 69).

Diante do exposto, nos sentimos confortdveis em afirmar que a concepcdo de
Ambiente Integrado esteve presente em todos os momentos do projeto de trabalho, desde
a sua idealizagdo, até o momento de sua efetivagdo na implementacdo do trabalho junto

aos alunos.
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A autora conclui que os professores precisam repensar seus conceitos sobre meio
ambiente e desenvolvimento sustentdvel, e que apenas a sensibilizacdo ndo é suficiente
para que a conscientizac¢io sobre os problemas dessa natureza seja alcancada no ambito
da escolaridade. E necessdrio um engajamento maior em que as reflexdes e atitudes se
facam presentes por parte dos professores, onde haja desenvolvimento de atitudes

sist€émicas perante as vdrias situacdes da vida.

Doc. 10 - LOBINO, Maria das Gragas Ferreira. Influéncia dos Diferentes Saberes e
Concepgoes na Prdaxis Ambiental Docente: limites e possibilidades. Ufes, 2002.

A pesquisa estd centrada na disciplina de Ciéncias Naturais e foi conduzida por
pesquisa-acdo em que a professora/pesquisadora busca depreender se temas de EA,
abordados sob a perspectiva da integracdo, conseguem promover nos alunos uma
participacdo critico-emancipatéria. Esse trabalho envolveu professores do ensino
fundamental e médio, contou com a participac@o dos pais e de uma escola cooperativa do
estado do Espirito Santo.

A intencdo da pesquisadora foi desenvolver nos estudantes um pensamento
dindmico na busca pelo conhecimento, de modo que ao chegarem na série seguinte
estivessem bem preparados — o que a investigadora tem ressentido, enquanto professora
de ciéncias da 5% série.

O projeto de trabalho desenvolvido abordou varios temas e subtemas entrelacados
entre si e entre varias disciplinas curriculares, por exemplo, o tema espagco e tempo
possibilitou interface com medidas, pesquisa escolar, formulacdo de hipdteses,
constru¢do de modelos, producdo de textos de forma a demonstrar conforme relata a
autora: “[...] o carater pratico, histdrico, social e cientifico do conhecimento” (LOBINO,
2002, p. 110).

O eixo integrador “Plantas Medicinais: abordagem transdisciplinar” possibilitou
estudos diversos como rochas, solo, minerais, trabalhado pelos contetdos das disciplinas
curriculares de Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica inter-
relacionadamente. Foram realizadas algumas atividades como; visita ao planetirio da
Universidade Federal do Espirito Santo e aulas de campo para a implantagao de uma horta
medicinal.

Em uma outra atividade sobre natureza modificada, pouco ou quase nada foi

relatado sobre as atividades realizadas. A autora descreve a fala dos alunos e esses se
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mostram atentos e motivados, para estudar a exploracdo comercial dos recursos naturais
e seus impactos ambientais.

A descricdo da pratica ndo fornece dados suficientes para classificarmos o
trabalho na perspectiva Politica Critica ou ainda como Elemento Essencial, enquanto
manifestacdo da EA no curriculo escolar. Ressentimo-nos da descri¢ao de mais dados que
possibilitassem uma andlise mais pormenorizada sob esse aspecto, fato que nos conduziu
a classificacdo Politica de EA Pragmatica e de Elemento Transversal na manifestacdo

curricular, o que entendemos melhor se adequar as nossas categorias de anélise.

Doc. 11 - LUCATTO, Luis Gustavo. Construgdo Coletiva Interdisciplinar em Educag¢do
Ambiental: a microbacia hidrogrdfica do Ribeirdo dos Peixes como tema gerador.
Unesp-Bauru, 2005.

O pesquisador propde um trabalho de EA para o ensino médio de uma escola
publica. Apds aprovacao da Coordenacao Pedagdgica e da Direcao escolar, o pesquisador
inicia reunides com os professores para expor sua intencdo de pesquisa o que foi
prontamente acolhido pelos docentes, ficando determinado que o trabalho se destinaria
aos alunos do 3° ano do ensino médio.

Todo o procedimento foi constituido por trés momentos distintos: a) levantamento
das concepg¢des dos professores, de suas praticas relativas a EA, e quais as possibilidades
ou dificuldades da interdisciplinaridade ser realizada naquele ambiente escolar. Essa fase
caracterizou-se por momentos de estudo, discussdes e reflexdes acerca da tematica.
Constatou-se o exercicio de uma pratica de EA fragmentada e uma prética intuitiva
considerada pelos docentes como interdisciplinar; b) saida a campo — estudo do meio —
de uma microbacia hidrografica da regido com o objetivo de ampliagdo e aprofundamento
de estudos, relativos ao ambiente e as possibilidades de trabalho interdisciplinar quanto
ao tema envolvendo cada conteido disciplinar e suas possiveis inter-relagdes. ¢) apos
estudo, vdrias discussoes, reflexdes e formacgado realizada junto aos professores; alunos,
pais e comunidade sdo envolvidos no projeto de trabalho sugerido. Esse terceiro
momento, caracterizado pela pratica em si, contou com a participagdo cooperativa dos
pais; os professores, em nimero de nove (um era o proprio pesquisador), eram docentes
de diferentes disciplinas, todavia, dois deles ndo realizaram o trabalho interdisciplinar,
permanecendo nos limites da sua matéria curricular, sem qualquer envolvimento com as

demais seis disciplinas curriculares.
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Por fim, segundo o que descreve o pesquisador, Biologia estabeleceu interface
com Quimica. Por sua vez Quimica e Biologia realizaram trabalho interdisciplinar com
Histéria, Matemadtica, Geografia, Educacao Artistica Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa,
por exemplo “[...] andlise fisico-quimicas [...] poderiam terminar com relacdo a vida
aqudtica e a satisfacdo das necessidades humanas associadas a agricultura, piscicultura e
abastecimento, entre outras”. (LUCATTO, 2005, p. 91), onde a condugao dos trabalhos
evidencia a Perspectiva Critica de EA assentada na Concep¢do de Ambiente Integrado.

Considerando o estdgio inicial e final do processo pedagdgico descrito pelo
pesquisador, acreditamos que houve considerdvel avanco nas a¢gdes docentes inicialmente
identificadas enquanto préticas fragmentdrias e intuitivas. Esses, acabaram por realizar
um trabalho de EA de caracteristicas de Elemento Transversal (AMARAL, 2006), que
anunciam uma possibilidade futura de se atingir acdes pedagodgicas de Elemento
Essencial, desde que esse tipo de trabalho pedagdgico seja adotado pela escola enquanto

uma forma continua de aprimoramento profissional.

Doc. 12 — MORAES, Josefina Reis de. A Construgdo de uma Proposta Pedagogica

Transdisciplinar como Eixo de Mudanga em um Processo Participativo de Gestdo
Ambiental. UCB, 2006.

Essa investigacdao se sustenta nas bases da Educacdo Ambiental e Gestao
Ambiental Participativa. Nela, a EA € concebida sob o viés da alteridade, da relacdo
dialogica, do pertencimento e da formagdo de redes em que tempo e espago sdo
aproximados pelas relacdes estabelecidas. Para a pesquisadora, a Gestao Ambiental
Participativa, “[...] pressupde o envolvimento dos atores sociais, que influem na
democratizagdo da gestdo e consequente melhoria da qualidade de ensino [...].
(MORAES, 2006, p.28).

A prética € realizada em uma escola particular situada em 4rea de expansao urbana
desorganizada, que conta com diversos problemas ambientais facilmente flagraveis pelas
caracteristicas das condicdes de vida das pessoas que ali residem, e sequer se apercebem
dos problemas ambientais com que convivem; suas causas e consequéncias resultantes de
acoes coletivas e individuais.

Foram trabalhados quatro temas: 1) O Eu e O Outro, seres inéditos que envolveu
um projeto sobre qualidade da dgua; 2) O Ser Social, que teve por foco as bacias

hidrograficas; 3) O Ser Natureza que se debrugou sobre a questdo da biodiversidade, as
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relagcdes de causa e efeito entre os homens e o planeta, de modo a entender que em tudo
que se altera no ambiente apresenta consequéncias, essa discussdo é ampliada para as
relacdes humanas em que as condi¢cdes de cordialidade e amorosidade devem fluir,
conforme Moraes (2006, p. 108) “[...] o fluxo de energia positiva que move as relagdes
vitais”; 4) O Ser Integral, utiliza ideia de oceano enquanto recurso metaforico - para onde
confluem todas as dguas de diferentes locais e de diferentes caracteristicas, simbolizando
a complexidade e implicacao de cada um dos atores envolvidos.

Esses temas foram trabalhados um em cada bimestre do ano letivo e consistiam
na constru¢do da identidade: pessoal, solidaria, sociocomunitdria, planetéria, constru¢ao
da cidadania e objetivava a auto formacao (nivel pessoal), a heteroformacado (nivel inter-
relacional) e a ecoformagdo (aspecto ecoldgico) considerando os tempos: cronoldgico,
cognitivo, das emocgdes, da alma e do espirito. Desse modo, o tema meio ambiente foi
trabalhado segundo os subtemas meio ambiente pessoal, social, cultural, natural e
construido, os quais também podem, conforme afirma a pesquisadora, ser subdivididos
em outros subtemas. (MORAES, 2006).

Para que o tema meio ambiente viesse a se constituir como eixo norteador do
curriculo escolar, foram realizadas reunides de formacdo conduzidas pela reflexao-agao,
o que possibilitou os necessdrios momentos de reflexdo e avaliagdo continua, da pratica
pedagogica alicercada por tema gerador. O cuidado da pesquisadora quanto a condugdo
dos estudos dos eixos temdticos que envolvem vdrios fatores neles implicito, nos €
revelada por Moraes (2006) ao sinalizar que o tema meio ambiente e gestdo ambiental,

bem como seus respectivos subtemas, partem da:

[...] formagdo da identidade pessoal e psicolégica do individuo agregando sua
inser¢do no contexto social como habitante de uma unica casa: a Terra o que
[lhe confere] a condi¢do de que a cidadania planetaria faz parte da teia da
complexidade da vida e do ser (MORAES, 2006, p.105).

A proposta de trabalho de pesquisa estd apoiada na interdisciplinaridade e na

13

transversalidade, sendo essa ultima sustentada

transdisciplinaridade” (MORAES, 2006, p. 33). Para a compreensao da

[...] no pensamento complexo e na

transdisciplinaridade, a pesquisadora se apoia em Nicolescu:

A interdisciplinaridade diz respeito a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra, enquanto a transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’
indica, diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas,
através das disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo € a
compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos € a unidade
do conhecimento. (NICOLESCU, 2001, apud Moraes, 2006, p. 20)
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Embora a autora paute sua proposta numa educacgdo para a paz, ou seja, despertar
o espirito critico da solidariedade compromissado com uma cultura pela paz, nao
encontramos em seu relato sobre a prética ou ainda na andlise do projeto de trabalho
executado, alguma acdo docente diferenciada das que ocorrem em préticas
interdisciplinares tratadas nesse nosso trabalho de pesquisa, bem como nas analisadas por
Nogueira (2008).

Muito embora Moraes (2006) comente brevemente sobre uma apresentacao
artistica alusiva aos indigenas, ndo fica esclarecido o quanto se avangou nos estudos dessa
cultura e o quanto ela foi incorporada no universo dos conteddos escolares para que
pudéssemos concebé-las no universo da compreensdo da transdisciplinaridade adotada
pelo Centro de Educacao Transdisciplinar (Cetrans).

Ademais, encontramos no projeto de trabalho a descricdo de trabalhos
direcionados a corporeidade como tai-chi-chuan, ou ainda sobre outras culturas inseridas
no projeto “Literagindo.com”, todavia, ndo identificamos relato sobre a descricdo dessa
pratica, o que possibilitaria uma analise mais detalhada dessa proposta. Cabe esclarecer
que a descric¢ao realizada pela autora ficou voltada para a questao do ambiente e da gestao
participativa, que € o foco da sua pesquisa.

Do que foi possivel depreender, consideramos a proposta de trabalho muito bem
conduzida por um planejamento pedagogico elaborado com muita propriedade e cuidado,
desde a sua proposicao até sua finalizacdo. Acreditamos que esse possa ser enriquecido
com estudos outros, que venham romper com a institucionaliza¢do e cristalizacdo de
conhecimentos culturalmente legitimados e universalizados, o que caracterizaria a
transdiciplinaridade pretendida pelo trabalho.

Por fim, consideramos importante registrar que as disciplinas envolvidas na
prética interdisciplinar pouco puderam ser identificadas de maneira clara, o que nos
reportou a leitura e andlise dos projetos de ensino e, ainda assim, ndo foi possivel a
identificacdo da inter-relagcdo existente entre elas. Isso nos conduziu a adotar a declaragdo
de Moraes (2006, p. 209) em relagdo a quais disciplinas estiveram envolvidas na prética
interdisciplinar.

Quanto as questdes ambientais, claramente se observa pela descri¢ao da autora, a

Concepcao de Ambiente Integrado e a preocupacdo com uma abordagem curricular de
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EA enquanto Elemento Essencial, conduzido por uma atitude Politica Critica de

Educacdo Ambiental.

Doc. 13 - RHEINHEIMER, Cristine Gerhardt. Tecendo a Educagcdo Ambiental Através
do Estudo do Meio Ambiente na Escola. ULBRA, 2004.

O trabalho surgiu do interesse da pesquisadora e de professores, apds
levantamento de dados cotidianos que ocorriam na escola. Decidiram trabalhar mediante
um processo reflexivo que foi apoiado pela direcdo escolar e coordenacido pedagdgica
interessadas no projeto, pelo fato de se preocuparem com o distanciamento dos alunos em
relacdo a aprendizagem dos conteddos disciplinares, fato que ocorria no momento inicial
do projeto.

Diante dessa constatacdo, esses profissionais decidiram por trabalhar junto aos
estudantes uma proposta de ensino cujo tema central era o meio ambiente, muito embora
ndo se sentissem preparados para tratar dessa temadtica e lidar com uma metodologia de
ensino inovadora, o que conduziu a uma segunda etapa do trabalho que foi composta por
estudos formativos tangenciados por questdes ambientais, pela transversalidade,
interdisciplinaridade e metodologia de projetos, com duragdo inicial de um ano realizado
em concomitincia a trabalhos de sensibilizacdo ambiental junto aos alunos.

No ano seguinte, ficou definido que o trabalho seria direcionado para uma 5* série
do ensino fundamental, envolvendo cinco professores na realizacdo do projeto SOS
Arroio do Meio. Foram realizadas visitas externas, plantio de drvores entre outras agoes.
A observacao e conscientizacdo dos alunos em relacio as agressOes ambientais sofridas
pelo municipio Arroio do Meio e o reavivamento do sentimento de pertenca aquele local,
os motivaram a realizar acdes de recuperacdo das margens do arroio, contando com a
participacdo das suas familias. Esse processo possibilitou aos estudantes o
estabelecimento de inter-relacdes entre diferentes disciplinas curriculares de um modo
fluente e natural, promovendo o gosto e a motivac¢ao pelo estudo e preocupacdo com o
ambiente do municipio ao qual pertencem.

Conforme declara a autora em suas consideragdes finais, os ganhos foram muitos,
professores, alunos, pais e escola mostraram reconhecimento pela forma de trabalho
pedagdgico implementado.

Os professores aprenderam a trabalhar em equipe, a ultrapassar os limites

disciplinares da matéria que lecionavam, enriquecendo seus conhecimentos na parceria e
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colaboracdo mutua entre os colegas de trabalho, os alunos e os pais. Os alunos se
interessaram pelos contetidos curriculares ao perceberem seu vinculo com a realidade
vivida. Os pais notaram diferenga nas atitudes dos filhos quanto a preocupagao com o
ambiente do municipio, e a intencionalidade de resgate de uma cidade que anteriormente
se apresentava com uma melhor qualidade ambiental.

Foi essencial, para a implementacdo da prética interdisciplinar em EA, trabalhar
com os docentes as concepcoes de ambiente, a transversalidade, a interdisciplinaridade e
metodologia de ensino; temas extensos, densos, que derivaram no resultado do sucesso
da pratica realizada.

O breve relato das atividades nos limitou a uma descri¢ao sem riqueza de detalhes
de todas as atividades que a autora apresenta, contudo entendemos que a
interdisciplinaridade ocorreu efetivamente durante todo o processo e que o trabalho foi
pautado por uma Perspectiva Critica de EA e de Manifestacdo Curricular Essencial,

conduzidas pela Concepcdo de Ambiente Integrado.

Doc. 14 - RIOS, Miguel Angelo Thompson. O Litoral como Tema de Investigacdo no
Ensino Médio e o Desenvolvimento de Contevidos Conceituais, Procedimentais e
Atitudinais: uma proposta curricular. USP, 2004.

O autor tem por objetivo elaborar uma proposta curricular na qual a pesquisa
escolar € o eixo condutor de todo o processo educativo, utilizando o tema gerador
“ambientes costeiros” como desencadeador de temas e subtemas a serem investigados
pelos alunos.

A proposta de trabalho centra-se no desenvolvimento de conteidos conceituais,
atitudinais e procedimentais, concebidos pelo autor do seguinte modo: Conteudos
Conceituais entende-se o contetido de uma ou mais disciplinas curriculares (nicleo duro)
do ensino médio, o qual deve estar relacionado a uma temadtica abordada, no caso,
ambientes marinhos e “[...] pode ser utilizado para analisar dados coletados no ambiente
[e sua] Acdo Antropica” (RIOS, 2004, p. 11). Os temas estudados, denominados de
nucleo flexivel pelo autor, compreende nesse estudo temas voltados para o turismo, a
balneabilidade das praias, o saneamento basico, entre outros.

Por Conteudos Procedimentais, o pesquisador os define enquanto atividades que

orientam a pesquisa escolar e a construcao do conhecimento tedrico do aluno, norteado

nesse estudo pelo referencial construtivista como: observagdo, descri¢do, andlise,
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interpretacdo etc. No que se refere aos Conteudos Atitudinais, esses abrangem o
desenvolvimento de atitudes e normas junto aos estudantes.

A aplicacdo dessa proposta deu-se com alunos do 1° ano do ensino médio de uma
escola particular da cidade de Sdo Paulo durante os anos de 1999 a 2003. No decorrer
desses anos, foram feitos ajustes de modo que fosse adequado ao tema de estudo questdes
ambientais voltadas para a acdo antrépica, conforme Rios (2004, p. 20): “[...] os grupos
de alunos puderam escolher subtemas de seus interesses dentro do tema geral ‘Impactos
Ambientais nos Ecossistemas Costeiros’”. Conforme o autor, os alunos ficaram mais
motivados com a escolha desses subtemas e eram “[...] estimulados a verificar e analisar
a existéncia de problemas socioambientais”. (RIOS, 2004, p. 20).

O desenvolvimento das atividades ocorreu em grupos pelos alunos, os quais
participavam ativamente da escolha de subtemas, elaboragdo de hipoteses sobre o estudo
a ser realizado, faziam um semindrio aos outros alunos e professores sobre a proposta
escolhida, durante o estudo do meio registravam suas observagdes em didrio de bordo e
eram orientados pelos professores sobre que observacdes realizar de acordo com o
subtema a ser investigado. Esse tipo de trabalho se constituia em um tipo de pesquisa
escolar, em que os alunos buscavam informacdes em vérias fontes como a biblioteca da
escola, a internet e outras antes do trabalho externo, e o trabalho externo se mostrava
como um momento de descoberta dos fatores observados e analisados.

Nos anos de 2002 e 2003, o autor declara que houve um aumento da participagao
dos professores e de pessoal escolar na proposta, de modo a ser realizado um trabalho
interdisciplinar, no qual envolveram-se professores de biologia, fisica, quimica,
geografia, matematica, a assistente de laboratério, auxiliares de informatica, funciondrios
da biblioteca. Quanto aos aspectos socioambientais, a partir do ano de 2001, os
professores de histdria e artes também passaram a integrar o projeto e orientavam os
alunos quanto aos aspectos a serem observados. Entrevistaram algumas pessoas
escolhidas aleatoriamente, realizaram um semindrio em uma escola ptblica onde ouviram
as preocupagdes socioambientais dos estudantes, analisavam a eutrofizacdo buscando
hipdteses para os dados quimicos encontrados. Também o professor de geografia muito
auxiliou em relacdo aos aspectos a serem observados e, durantes esses anos de trabalho,
o autor analisa que os alunos apresentaram concepg¢des pragmadticas e criticas na
perspectiva politica de nosso Descritor de andlise, ficando entre desenvolvimento

sustentdvel e visdo critica onde os impactos ambientais sdo considerados sob os aspectos
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econOmicos, sociais e politicos. A Concepcao de Ambiente Integrado é evidenciada em
toda descricdo do autor e a Manifestacio Curricular da EA se apresenta de modo

Essencial.

Doc. 15 - ROCHA, Ilka Maria Zoza. Escola Vila: pedagogia da sustentabilidade. Unifor,
2007.

A intenc¢do inicial da pesquisadora era investigar como a Educacdo Ambiental
vinha sendo trabalhada nas escolas municipais de Fortaleza. Contudo, nos levantamentos
que realizou, ficou constatado que muitas das escolas dessa cidade ndo trabalhavam com
EA, enquanto outras abordavam temas ambientais somente em datas especificas.

Durante esse levantamento de dados, Rocha (2007) se deparou com uma escola
que tinha a EA enquanto eixo curricular, em que o desenvolvimento do contetido das
diversas disciplinas escolares era trabalhado a partir de um tema ambiental centralizador,
estudado em projetos de ensino. Esse contexto educacional inusitado perante o que foi
por Rocha (2007) evidenciado em sua busca, conduziu a pesquisadora a investigar como
o trabalho com a EA acontecia nessa escola (Escola Vila).

Para isso foi analisado o projeto pedagdgico da escola, realizou-se entrevistas com
as professoras, com os alunos e toda a equipe técnica, foi feita observagao participante do
cotidiano escolar, voltando os estudos para os 2° ao 5° anos do ensino fundamental.

Contatou-se que o trabalho com projetos acontecia de modo que os professores
trabalhavam e desenvolviam seus conteddos curriculares préprios, porém por muitas
vezes avancavam para o conteido de outras disciplinas (também curriculares) durante a
conducgio do processo de ensino. A pesquisadora considera que o trabalho até o 5° ano
apresentou uma abordagem transdisciplinar (ROCHA, 2007).

Além desse aspecto, essa escola tem a caracteristica de trabalhar por exemplo,
com atividades corporais como meditacao, natacao, tai-chi-chuan, além de haver oficinas
de marcenaria, ceramica, cultivo de horta e plantas medicinais, bem como a preparacao
de chds, sabonetes e outros produtos derivados dessas plantas. Assim, o aluno aprende o
conteddo de vdrias disciplinas de modo interligado, interdisciplinar (o que a autora
reconhece como transdisciplinar).

Rocha (2007) entende que a proposta de Nicolescu € atendida por essas atividades,
pelo fato de existir nessa escola um trabalho realizado pelas disciplinas, entre as

disciplinas e para além das disciplinas, além de ter seu material escolar produzido pelos
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proprios educadores da escola. Todavia, apds a leitura na integra dessa pesquisa, as
préticas realizadas foram por nds classificadas como interdisciplinares, conforme nosso
referencial tedrico, caracterizando o que Amaral (2006) compreende por
Interdisciplinaridade Plena. Para Nicolescu (1999), a transdisciplinaridade traz consigo a
exigéncia do exercicio da Transrealidade onde deve ser considerado o que o autor
denomina de Terceiro Incluido, no caso, a religido a cultura e o espirito.

Notamos que o trabalho realizado na Escola Vila envereda por esse caminho,
entretanto, embora fique clara sua preocupacio em trabalhar o espirito grupal (através de
parcerias harmonicas e respeitosas), o espirito cientifico, a compreensao da complexidade
do ponto de vista disciplinar e do ponto de vista sdcio, politico, econdmico e cultural, e
também se ater aos cuidados com o corpo e uma melhor conscientiza¢ido desse por meio
de atividades como shantala, tai-chi-chuan e meditacdo dentre outras, nos pareceu pela
descricdo da autora que as atividades ainda se restringem a um universo conhecido e
aceito plenamente pelos alunos e seus pais, ou seja, de produgdes culturais aceitas pelas
comunidades ocidentais.

A auséncia de trabalhos com outras culturas e seus modos de lidar com as
verdades, sejam elas proximas ou ndo da nossa, e o cuidado em buscar compreender sua
16gica, acreditamos que até o momento da pesquisa realizada por Rocha (2007) ainda nao
acontecia nessa escola, como por exemplo as questdes relativas a religides e misticismo,
0 que a nosso juizo conduz a classificacdo Interdisciplinar Plena de Amaral (2006).

Outrossim, ao observar o relato da autora, nota-se que a preocupagdo da escola
estd centrada nas atividades pedagdgicas voltadas para as questdes ambientais, sem
intencionar de modo especifico e intensificado a interdisciplinaridade. Contudo, essa flui
naturalmente nas relacdes estabelecidas através do trabalho com projetos, voltados para
a EA indicando seu carater multidimensional. Durante a leitura e andlise que realizamos,
evidenciamos uma Concep¢do de Ambiente Integrado manifestado curricularmente
enquanto Elemento Essencial.

Quanto a Perspectiva Politica, embora durante toda a descri¢do a autora remetesse
o trabalho da EA pautado por uma preocupacio com a sustentabilidade, essa a nosso ver
ultrapassou o limite do pragmatismo e avangou para ao exercicio de uma EA critica. Isto
ocorreu pelo fato das questdes implicadas nos estudos serem abordadas também pelos
aspectos socio-politico-econdmicos e culturais envolvidos, indicando que os alunos

conseguiram compreender a abrangente dimensdo das questdes ambientais tratadas pela
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escola, considerando-se obviamente seus limites cognitivos. Como o Projeto Pedagdgico
da Escola centra seu trabalho na perspectiva da sustentabilidade, decidimos por classificar

esse item enquanto um trabalho que exerce uma EA Critica com nuances Pragmaticas.

Doc. 16 - RODRIGUES, Renato. Ecoalfabetizacdo: uma experiéncia de aprendizagem
em Educagcdo Ambiental com escolas puiblicas e comunidade do municipio de Ubatuba.
Unitau, 2006.

O pesquisador realiza um processo de ensino interdisciplinar chamado
Ecoalfabetizacdo, junto a professores e alunos de uma escola publica da cidade de
Ubatuba, SP.

ApOs entrevistas aplicadas aos docentes, observou que esses diziam trabalhar
interdisciplinarmente, porém, ao relatar as atividades que realizavam junto aos alunos e
o conteddo trabalhado, ficou evidente que se tratava de um trabalho de caracteristica
multidisciplinar, e quanto a temas ambientais esses ficavam sob o encargo de uma tnica
disciplina - Ciéncias, que caracterizava o trabalho disciplinar (RODRIGUES, 2006, p.
53).

O pesquisador também constatou certo distanciamento de alguns professores
quanto a realizacdo desse tipo de acdo pedagdgica, em contrapartida, outros professores
mostravam muito interesse € ensaiavam intuitivamente a prética interdisciplinar,
conforme expressa Rodrigues (2006, p. 67): “[...] apenas parte dos educadores estavam
dispostos a ultrapassar os limites impostos pela estrutura tradicional da escola para buscar
novas formas de inser¢ao da Tematica Ambiental nas experiéncias educativas”.

Ap6s reunides de formacdo e discussdo do projeto, o trabalho com a
Ecoalfabetizacdo foi iniciado. Esse teve por objetivo realizar uma alfabetizacdo
ambiental, ou seja, um inicio de reflexdo sobre a questdo ambiental envolvendo a
producdo do lixo, a reciclagem e a interdependéncia de todos os fatores implicados no
ambiente. Também teve a intencdo de envolver parceiros colaborativos como a Prefeitura
da cidade, uma empresa de reciclagem e a comunidade em geral.

A primeira interven¢do ocorreu na escola com a construcio de um jardim
ecoldgico, por ocasido da participagdo dessa unidade escolar na “Gincana para a
Cidadania”, promovida pela Prefeitura da cidade. Conforme relata o autor, houve
aproximacao entre os docentes, contou-se com a palestra de um engenheiro agronomo,

proprietario de uma casa de jardinagem na cidade, e os alunos se envolveram no projeto.
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A diretoria, os professores e os alunos estimulados pelo projeto de Educacao
Ambiental em desenvolvimento na escola planejaram como metas para essa
gincana a transformacdo de parte do espaco da escola e uma inovagdo
utilizando técnicas alternativas, com foco no uso sustentdvel da dgua, calha de
coleta de dgua de chuva construida com garrafas PET. (RODRIGUES, 2006,
p. 67).

O local escolhido para essa atividade foi o estacionamento da escola, 14 as vagas
foram demarcadas por garrafas PET e o solo foi trabalhado para receber mudas de plantas
para o jardim. Também foram utilizados pneus doados pela comunidade para a
demarcacdo de canteiros.

Num segundo momento, trabalhou-se com o tema dgua. Apds reunides realizadas
entre professores, alunos, autoridades e comunidade, os alunos “[...] elaboraram uma
proposta das possiveis solugdes para o uso racional da dgua a serem implementadas pela
escola”. (RODRIGUES, 2006, p. 78). Em relacdo a Horta organica, essa ficou somente
na parte inicial da proposta: “[...] limitagdes de tempo e articulagdo necessaria para o
envolvimento dos professores nas atividades interdisciplinares que envolviam os
conceitos e as atividades da horta, ndo foi possivel concluir as outras etapas do trabalho”.
(RODRIGUES, 2006, p. 82). Foi feita toda a preparagdo do terreno até a preparagdo dos
canteiros, momento em que nao se avangou mais no projeto. Ao final do ano letivo, houve
a exposi¢ao de trabalhos contando com painéis e cartazes produzidos pelos alunos.

Durante a leitura do relato do pesquisador sobre as atividades com os projetos,
nao pudemos depreender com clareza agdes interdisciplinares realizadas. As atividades
podem ter ou ndo ocorrido sob os aspectos da interdisciplinaridade, ou ainda da
pluridisciplinaridade. Por esse motivo e pela condugdo relatada sobre os projetos,
decidimos considerar que se tratou de pritica de natureza interdisciplinar, conforme

expresso em Rodrigues (2006, p. 101).

Com relag@o aos resultados obtidos os alunos e professores, desenvolveram
projetos dentro do contexto de aprendizagem, ambiente regional e local, onde
foi oferecido uma estrutura sistémica, que apoiou educadores e comunidade
em colaboracdo mutua. A pritica da Educacdo Ambiental, incentivou os
professores em projetos interdisciplinares, identificou e propds intervengdes
no ambiente escolar [...].

Ao que cabe as consideracOes finais desta pesquisa, entendemos ser importante
registrar algumas observacdes do autor quanto a proposta de trabalho educativo

interdisciplinar por ele vivenciado e conduzido: importancia da dialogicidade e
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proximidade entre diretor de escola e professores, necessidade de dominio de conteido
sobre Educacdo Ambiental, disponibilidade dos profissionais da escolar para realizarem
mudancgas metodoldgicas, conceber a aprendizagem enquanto processo, reconhecer que
nem sempre todos os profissionais se interessam por mudancas metodoldgicas de
caracteristica interdisciplinar.

Quanto aos aspectos da EA analisados segundo nossos descritores, entendemos
que hd Concepcdo de Ambiente Integrado, porém quanto ao aspecto politico ndo se
ultrapassa a Perspectiva Pragmadtica, muito embora o pesquisador intencionasse um
trabalho na perspectiva critica conforme podemos notar em Rodrigues (2006, p. 81, grifo
do autor): “agora, mais que nunca, ¢ a hora de cada um dar sua contribuigdo, pois no meio
ambiente tudo e todos estdo dentro de um mesmo ‘espaco’. Nao adianta alguém dizer que isso
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ndo ¢ ‘comigo’”’. Quanto a manifestacdo curricular, a prética desenvolvida se manifesta
enquanto Elemento Transversal, pois, em varios momentos do relato do autor, notamos
envolvimento dos professores com o tema trabalhado, tanto no seu planejamento quanto
na sua condugdo. Todavia, o projeto de EA ndo interferiu no transcurso regular do

curriculo de cada disciplina.

Doc. 17 - SANTOS, Sandra Regina P. dos. Projeto Ave: um espaco interdisciplinar de
Educacdao Ambiental do curso normal. PUC-Rio, 1990.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que utiliza técnicas de entrevistas, debates,
depoimentos e anélise documental, além da observacao participante.

A descricdo das préticas realizadas pelo grupo AVE (Ambiente, Vida e Escola)
nos traz a montagem de um terrdrio elaborado de modo a reproduzir de modo semelhante
o ecossistema do nosso planeta, onde foram observadas, conforme Santos (1990, p. 63)
as relagdes bidticas e abioticas ali processadas, como “[...] seres vivos e brutos, cadeia
alimentar, ciclo da dgua, formag¢do das chuvas, fotossintese e respiracao, identificacdo de
animais e vegetais de jardins [...]”. Segundo a autora, esse trabalho implicou na
abordagem de outros campos de conhecimento como: geometria, quimica, geografia,
lingua portuguesa, fisica, entre outras, enquanto decorrentes dos temas de biologia
inicialmente contemplados.

Foram trabalhados os seguintes temas: forma, composicdo da dgua, espaco
geofisico das dguas, etimologia da lingua portuguesa, tons cromaticos da dgua sob efeito

de luz. Para apoiar o processo educativo, foram utilizados artigos de jornais que tratavam
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de temas relacionados a defesa do meio ambiente, os quais foram inter-relacionados com
o equilibrio ecoldgico do terrdrio e a conservagao dos ecossistemas, levantando questdes
sobre os agrotoxicos, as industrias € 0 homem.

Durante todo o processo de desenvolvimento do Grupo AVE, surgiram os mais
diversos assuntos e “[...] o didlogo unia as ideias divergentes e a dialética do processo se
construia paulatinamente” (SANTOS, 1990, p. 66), constituindo uma dindmica pela busca
do conhecimento. Estudou-se a Constituicdo Brasileira de 1988 e, a partir dos aspectos
nela presentes relativos a EA iniciaram-se reflexdes sobre a ambientalizacdo curricular
no Curso Normal, contando com a participacdo coletiva dos alunos, o que trouxe
momentos reflexivos/criativos apoiados em matérias jornalisticas, filmes, excursdes,
producdo de material impresso pelo proprio Grupo AVE e atividades artisticas.

Nesse trabalho a Concepcdo de Ambiente Integrado se fez presente e conseguiu-
se um trabalho de Educacdo Ambiental manifestado enquanto Elemento Suplementar,
pois o projeto abrangeu discussdes ambientais integradas com as diversas disciplinas
curriculares, muito embora tenha sido um trabalho de natureza extracurricular.

Quanto a sua abrangéncia na Perspectiva Politica, embora haja preocupag¢do com
a preservacao ambiental como nos relata a pesquisadora, podemos observar como o
ambiente ¢ a EA sdo concebidos nesse projeto: “[...] o cuidado com as preocupagdes
ambientais inaugura uma preocupacao intergovernamental intensa [...] hd de se levar em
conta as multideterminacdes naturais, sociais, culturais, econdmicas que influem
diretamente sobre todo tipo de possiveis alternativas para a preservagdo ambiental”
(SANTOS, 1990, p. 96). Durante todo o relato do trabalho é visivel a conducdo dos
estudos sob a atenta preocupacgdo de destacar a necessidade de um olhar para as questdes
sociais, econdmicas e culturais implicadas de modo a lhe conferir uma Perspectiva Critica

no exercicio da EA.

Doc. 18 - SANTOS, Vinia Maria Nunes dos. Formagdo de Professores para o Estudo do
Ambiente: projetos escolares e a realidade socioambiental local. Unicamp, 2006.

A pesquisa concentra sua investigacdo na andlise de projetos socioambientais
decorrentes de um curso de formacdo de professores ocorrido na cidade de Guarulhos,
estado de Sao Paulo. Esse curso teve a tonica da pesquisa-acdo e estava voltado para a
formacdo de professores em exercicio, objetivando que esses tivessem condi¢des de

realizar um trabalho de campo junto aos seus alunos, € construissem “[...] novos
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conhecimentos e metodologias para o estudo do meio ambiente local, considerando a
importancia da qualificacdo local do lugar” (SANTOS, 2006, p. XIII).

O curso foi intitulado “Educacdo Meio Ambiente ¢ Cidadania: desenvolvimento
de projetos escolares de educacdo socioambiental com o uso de sensoriamento remoto e
trabalhos de campo para o estudo do meio ambiente e exercicio da cidadania”, o qual
decorreu em agdes docentes voltadas para o estudo do ambiente que envolvesse o
conhecimento do lugar, o sentimento de pertenca e ac¢des direcionadas para o exercicio
da cidadania.

O trabalho de formacdo envolveu 17 professores de diferentes disciplinas
(Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Artes) de quatro escolas publicas de
ensino fundamental cujos projetos de ensino tanto em sala de aula quanto em campo se
constituiram por estudo do meio, elaboracdo de diagndsticos socioambientais, fotos

aéreas, indicando um processo em que

[...] alunos e professores fizeram uma (re)leitura critico-construtiva da
realidade local [...] coletaram e analisaram dados. Estabeleceram relagdes entre
as informagdes levantadas e elaboraram propostas para a solug¢do de problemas
[...] vislumbraram a possibilidade de transformacdo da realidade local [...] se
constituiram em exercicio de cidadania [...] e [foram] propiciadores de uma
sintonia fina entre conhecimento cidadania e melhoria da qualidade de vida
[...] o lugar se configurou ao mesmo tempo, como objeto de estudo, de
problematizacdo e investigacdo escolar (SANTOS, 2006, p. 6, grifo do autor).

Com relagdo ao curso de formacdo de professores em exercicio, esse foi
estruturado com um total de 96 horas distribuidas em conhecimentos tedrico-praticos (32
horas) e atividades préticas/trabalhos de campo (64 horas), momento em que se contou
com a colaboracdo de institutos e universidades como: Unicamp, Inpe, Universidade de
Guarulhos.

No trabalho de campo foram estudados os seguintes aspectos: estudo do meio,
coleta e andlise de amostras de d4gua, mapeamento socioambiental, roteiros ambientais

sempre voltados para o estudo das microbacias urbanas, ao final:

[...] os professores elaboraram um projeto interdisciplinar de educagdo
socioambiental voltado ao estudo do bairro/regido da sua escola, com
referéncia na andlise da microbacia local [no qual] os professores deveriam
destacar questOes/temas de relevancia local para nortear o estudo escolar.
(SANTOS, 2006, p. 55).
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Foram desenvolvidos quatro projetos de trabalho, um em cada uma das escolas
participantes do referido curso de formacao de professores em exercicio, para os quais
apresentamos aqui nossa impressao a dois deles.

Projeto 1: Metodologias para a formagdo de cidaddos conscientes e integrados
com o meio ambiente. Nessa escola o trabalho com projeto se deu inicialmente com um
grupo de onze alunos de 6° e 7* séries, que levariam o conhecimento adquirido aos demais
colegas de classe.

O projeto foi composto por quatro visitas a um cérrego local, que foi centralizador
das atividades escolares. A composi¢do do grupo de alunos oscilou de nove a cinquenta
alunos, durante todo o processo pedagégico-educativo. Notamos que as disciplinas de
ciéncias e artes sdo as que aparecem no relato da pesquisadora, quando da descri¢dao
apresentada sobre a prética realizada, todavia foi possivel identificar a integracdo das
atividades realizadas pelas professoras de ciéncias e artes com as disciplinas de lingua
portuguesa, biologia, histéria e geografia, muito embora ndo tenhamos encontrado a
descricdo da acdo dos docentes dessas ultimas disciplinas.

Projeto 2: Estudo da microbacia do Novo Recreio com o uso de sensoriamento
remoto — A elaboragcdo de mapas contribuindo para formar uma escola participativa. O
projeto envolveu 30 alunos de 6% 7* e 8 séries e o trabalho se desenvolveu segundo o
estudo de quatro locais: Microbacia do Novo Recreio, Nascente da Cachoeira da
Macumba, Cérrego da Cachoeirinha e Corrego do Boi Loco.

Foram desenvolvidas atividades como: coleta e andlise de amostras de 4gua,
diagnéstico de problemas socioambientais do bairro (em especial os relacionados ao
prejuizo da qualidade da dgua), entrevistas com a comunidade local, observacdo das
condic¢des de vida e de moradia local, bem como a compatibilidade entre esses dados e as
respostas obtidas por ocasido da entrevista.

Foi realizada uma visita ao Instituto Engordador onde os alunos foram
assessorados por monitores do Instituto Florestal, participando de trilha na mata,
assistindo video e obtendo orientagdo quanto a preservacido dessa drea. Também foi
realizada uma visita a0 Nucleo Cabugu da Serra da Cantareira que contou com o
acompanhamento de monitores. Os professores das disciplinas de artes, ci€ncias, historia,
geografia e lingua portuguesa trabalharam de modo interdisciplinar, os conteidos

curriculares relativos a cada especialidade entremeando diferentes conhecimentos. Os
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alunos trabalharam com musica e diferentes tipos de linguagem, como poesia, cartografia,
producdo de fotografias, construcdo de maquetes entre outras.

Ap6s andlise da descricdo do curso de formacao oferecido aos professores em
exercicio e as decorrentes atividades educativas realizadas por projetos de estudo do meio,
concluimos que efetivamente ocorreu a realizacdo da pratica interdisciplinar nas agoes
pedagdgicas por eles realizadas com seus alunos, de modo a envolver a aprendizagem dos
estudantes num processo reflexivo, critico e criativo, o que motivou uma aprendizagem
delineada por momentos de parceria, norteadas por uma Concepcdo de Ambiente

Integrado com perspectiva Politica Critica e de Manifestacdo Curricular Essencial.

Doc. 20 - VILAS-BOAS, Dinabel Alves Cirne. Uma Experiéncia em Educacdo Ambiental:
re- desenhando o espaco e as relagcoes escolares. Jodo Pessoa, Paraiba. UFPA, 2002.

O Projeto de Educacio Ambiental para Cidadania: Intervencdo Escolar e
Comunitdria, realizado na escola municipal Frei Afonso, teve sua elaboracdo vinculada a
uma ONG (Organizacdo nao Governamental) na qual a pesquisadora era coordenadora.
As reunides iniciais deram-se entre a ONG Acdacia Pingo d’Ouro e a dire¢do escolar, de
modo que no inicio do ano, essa proposta de trabalho junto a unidade escolar teve sua
implementagdo estendida a nove turmas distribuidas entre a 2* até a 8* série do ensino
fundamental.

Ao iniciar o projeto, a pesquisadora constata a existéncia de dificuldades de
relacionamento entre os componentes de toda comunidade escolar, fato que moveu a
necessidade da realizacdo de um trabalho direcionado para as ecorrelagdes tal era a
dificuldade de relacionamento dos professores entre si, entre esses e seus alunos e entre
os alunos e seus pares. Também estavam inclusos, nessa dindmica, todo o restante da
equipe escolar indistintamente, desde os funciondrios até a equipe técnica educativa.

Na busca pelo entendimento dessa situacdo, foi realizada a aplicacdo de um
questiondrio direcionado aos alunos dessa escola, e o resultado revelou que os estudantes
viam a escola como um lugar feio e cheio de problemas. Além desse fator, os alunos
mostravam-se descuidados com a prépria aparéncia, muitos deles ndo tomavam banho
diariamente, seus uniformes eram sujos, descuidados e riscados por eles proprios,
conforme relato da pesquisadora.

Durante as reunides iniciais junto aos docentes para esclarecimento da proposta

de intervencdo pautada no meio ambiente, mais uma vez essa situagdo de descuido e
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apatia se revelou, agora junto as professoras que se mostravam desinteressadas, distantes
da proposta de trabalho apresentada, chegando a dormir na reunifo. Segundo a autora, a
aparéncia dessas docentes também era descuidada, o distanciamento com a escola e seu
fazer pedagdgico se revelavam por uma dindmica movida por alunos e professores alheios
a escola, a0 compromisso com o outro, com a aprendizagem e a pratica docente. As aulas
eram expositivas e havia muita copia da lousa, as professoras ficavam sentadas ao dar as
aulas e esse movimento se constituia num momento de desmotivacdo da aprendizagem.
O descrédito, o sentimento de incapacidade e pessimismo tomavam conta da unidade
escolar, popularmente conhecida como “escola do lixao”.

Esse contexto moveu a realizacdo de um trabalho direcionado para as
ecorrelagdes, onde esses atores, foram aos poucos descobrindo o que eles e a comunidade
escolar tinham de bom, o que a escola poderia oferecer e o quanto ela poderia se tornar
um espaco agraddvel e convidativo ndo s6 as relagdes humanas, mas também a
aprendizagem. Esse encorajamento tornou possivel o inicio de um trabalho de Educacgao
Ambiental tangenciado por uma proposta curricular transversal, que contou com o apoio
de estagidrias do Programa de Licenciaturas da UFPB®’, com o apoio financeiro da
Fundagio Abring®® pelos direitos da Crianga, com o Programa Crer para Ver e com a
Natura Cosméticos.

Esse momento teve inicio numa aula passeio ao Manguezal Porto do Capim,
conduzida apenas pelo professor de Ciéncias. A medida que os professores foram
dialogando entre si sobre essa nova forma de trabalho pedagdgico, mais professores
mostraram interesse em propostas pedagdgicas alternativas ao ensino meramente

expositivo, o que podemos observar no relato a seguir:

Os alunos puderam relacionar o conhecimento empirico e cientifico no campo,
mostrando as arvores e animais do manguezal e associando seus nomes locais
aos nomes cientificos dessas espécies. Outros conhecimentos também foram
compartilhados, como periodos de reprodugdo, maré boa para pesca [...]
importancia da preservacdo e conservacdo dos manguezais e as amplas
consequéncias causadas pela polui¢do e destruicdo desses ambientes, bem
como sua relacdo com outros ecossistemas. Esta atividade teve repercussiao em
toda a escola e inclusive outros professores utilizaram os assuntos abordados
como contetddo curricular de suas aulas, possibilitando que as aulas passeio
seguintes fossem elaboradas em conjunto com professores e professoras de
vérias disciplinas, abordando o tema transversal meio ambiente de modo a

57 UFPB: Universidade Federal da Paraiba.
38 Abring: Associa¢do Brasileira dos Fabricantes de Brinquedo.
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relaciond-lo aos contetdos trabalhados nas diferentes matérias. (VILAS-
BOAS, 2002, p.60)

Decorreram desse processo de envolvimento mais uma aula passeio ao Manguezal
do Roger e uma visita ao Jardim Botanico. Em seguida, foi realizada uma oficina de
fotografia, em atendimento ao interesse apresentado pelos alunos sobre fotografar o que
vivenciavam através do projeto.

Desse trabalho foram selecionadas algumas fotos para exposicdo escolar,
elaborados textos referentes ao tema estudado e producdo de uma cartilha sobre os
manguezais. Essa cartilha foi composta por vdrios aspectos abordados pelos temas
trabalhados, por exemplo, o tema manguezais. Esse processo derivou na contagdo de
historias que foram também utilizadas para encenagao “[...] com personagens € cenarios
especialmente criados para repassar contetidos sobre o manguezal, a0 mesmo tempo
questionando o grupo como estratégia de resgate do seu conhecimento empirico”
(VILAS-BOAS, 2002, p. 64)

Também foi realizada uma exposicao de figuras do ambiente bidtico e abidtico, o
que motivou a escrita coletiva dos alunos na producdo de textos que vieram a compor a

parte escrita e ilustrativa da cartilha sobre o manguezal

A cartilha traz a histéria da relacdo dos alunos com o ecossistema no entorno
da escola, contetdos apreendidos sobre os vegetais e animais do manguezal e
a importancia desse ambiente para as comunidades que vivem da cata¢do do
caranguejo e marisco, e da pesca (VILAS-BOAS, 2002, p.65).

Podemos observar as caracteristicas de Ambiente Integrado com Perspectiva
Utilitarista quanto ao tratamento destinado as atividades propostas. Acreditamos que a
preocupacdo com um tema envolvente do ponto de vista do interesse e vivéncia dos
alunos, aliado a necessidade de um trabalho com as ecorrelagdes, certamente inviabilizou
o avango desse conhecimento para estudos e discussdes de ordem politica, econdmica e
cultural presentes na dindmica do ecossistema estudado.

Para finalizar o trabalho, foi realizada uma feira denominada Feira do
Conhecimento, onde os alunos “[...] prepararam cartazes explicativos e informativos, que
auxiliaram na apresentacdo audiovisual feita ao publico, tornando o processo bastante
dinamico e atrativo [...]” (VILAS-BOAS, 2002, p. 68). Também foram elaboradas, pelos
alunos, maquetes, oficina de alimentos com produtos obtidos nos manguezais (catado de

siri, caranguejo € aratu) e uma apresentacdo de danca.
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A cartilha se constituiu na “Cartilha Educacdo Ambiental na Escola: Descobrindo
o Manguezal”’, que foi ditada pela Secretaria de Educagdo e Cultura da Prefeitura de Jodo
Pessoa e langada em 05 de julho de 2002, na Jofem — Jornada de Formagdo de Educadores
do Municipio” (Vilas-Boas, 2002, p. 79). Teve grande repercussdo e foi adotada por
outras escolas enquanto um modelo de trabalho a ser realizado com projetos.

A leitura completa do documento infelizmente ndo contempla uma descricao
especifica das préticas realizadas, essas sdo citadas brevemente pela autora ja que o foco
de seu trabalho, nos parece, ficou mais ao nivel do desenvolvimento das ecorrelacdes
entre a comunidade escolar, j4 que esta se apresentava em uma condi¢do critica no
estabelecimento das relacdes interpessoais, apresentando dificuldade de relacionamento
entre si, o que era agravado pelo atendimento de uma populacido que apresentava baixa
autoestima, moradoras proxima de um lixao onde os pais, as maes, 0s irmaos e os proprios
alunos eram catadores nesse local.

Todavia, pudemos observar pelo relato das atividades - ainda que ndo tao
detalhado — o protagonismo das disciplinas de Ciéncias, Geografia e Educagdo Fisica.
Essas foram citadas pela autora enquanto participantes da mostra de trabalhos realizada
na Feira do Conhecimento. Além dessas trés disciplinas, também pudemos depreender o
envolvimento da disciplina de Lingua Portuguesa. Como a descri¢do das atividades nao
nos permitiu uma andlise detalhada do envolvimento das diferentes disciplinas no projeto,

adotaremos a afirmac¢do da autora quanto a um trabalho interdisciplinar:

As atividades do projeto incluiram a investigacdo reflexiva sobre a ética das
eco-relacdes, a re-organizacdo do espago escolar, aulas-passeio, oficinas de
fotografia, desenho e redag@o, desenvolvidas através de uma abordagem
ladico-interativa  construtivista, com énfase no trabalho coletivo
interdisciplinar (VILAS - BOAS, 2002, p. 11).

Em outro momento de seu relato, a autora comenta que em relagdo aos trabalhos

realizados nas aulas passeio

[...] outros professores utilizaram os assuntos abordados como contetido
curricular de suas aulas, possibilitando que as aulas passeio seguintes fossem
elaboradas em conjunto com professores e professoras de varias disciplinas,
abordando o tema transversal meio ambiente de modo a relaciond-lo aos
conteudos trabalhados nas diferentes matérias (VILAS - BOAS, 2002, p. 60).

Os relatos acima, nos conduzem a classificacao do trabalho como interdisciplinar.

N

Ja com relagdo a concepcdo de ambiente, podemos classificd-la enquanto Ambiente
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Integrado, pois notamos em vdrios trechos da descricio que hd uma preocupagdo
constante de que os alunos e professores percebam-se parte do ambiente e dos impactos
que o homem pode nele causar, como pode-se notar quanto a visita realizada no
Manguezal do Roger “[...] esta aula-passeio abordou as consequéncias da agdo humana
impensada e suas implicagdes locais e globais” (VILAS-BOAS, 2002, p. 60).

A proposta realizada junto aos estudantes e professores foi pautada na
sustentabilidade, culminando com a producao e edigdo da ja referida cartilha; “a cartilha
traz a histéria da relacdo dos alunos com o ecossistema no entorno da escola, [0s]
conteddos aprendidos sobre os vegetais e animais do manguezal e a importancia desse
ambiente para as comunidades que vivem da cata¢do do caranguejo e marisco e da pesca”
(VILAS-BOAS, 2002, p. 65).

Quanto a concepgdo politica de Educagdo Ambiental, a descricdo das préticas fica
circunscrita na caracteristica do Pragmatismo e se manifesta no curriculo escolar
enquanto Elemento Transversal, muito embora, no decorrer da leitura e andlise do
trabalho de pesquisa, notamos que a pesquisadora tem clareza quanto a uma Educacgdo
Ambiental critica sustentada por agdes curriculares de Elemento Essencial. Todavia,
acreditamos que o contexto escolar encontrado e sua grande complexidade relacional
entre as pessoas nele envolvidas, impediu o avanco dessa proposta de intervencao para os

patamares que consideramos desejaveis.

Doc. 21 - WITER, André Souto. Educacdo Ambiental como Projeto: interpretagdo,
reflexdo, acdo e o desenvolvimento do turismo na Paraiba. Jodo Pessoa, Paraiba. UFPA,
2005.

A partir do entendimento de que os trabalhos escolares necessitam fazer sentido
para o aluno, o pesquisador decide por um trabalho de intervencao junto a estudantes de
ensino médio de uma escola de Jodo Pessoa. Esse trabalho constitui-se em um projeto
educativo interdisciplinar pautado no turismo sustentdvel, considerando esse tema
atrativo aos estudantes, dada a escassa mao de obra ressentida pelo turismo regional.

Além desse aspecto, o referido projeto apresentou o objetivo de contribuir ndo s6
para uma formacdo voltada para a competéncia no mercado de trabalho - para que no
futuro esses estudantes pudessem vir a ser absorvidos no mercado de trabalho turistico de
Jodo Pessoa, como também adquirissem condi¢cdes de melhor exercer uma cidadania

voltada para a sustentabilidade.
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Nesse contexto, € elaborado um projeto interdisciplinar em Educagdo Ambiental
conduzido por “[...] um método de trabalho que possibilita a reintegracdo da comunidade
escolar ao MA [meio ambiente], e a inclusdo da sociedade no desenvolvimento e
implementagao da atividade turistica” (WITER, 2005, p.77).

O processo inicial se deu através de contato com a equipe escolar, professores e
diretor. Foram aplicados questiondrios por amostragem para compor o perfil escolar. O
pesquisador também se ocupou em conhecer a dindmica relacional presente na
comunidade escolar, ou seja, entre os professores e alunos e entre esses e a dire¢ao
escolar, por considerar um dado importante para o desenvolvimento do intencionado
projeto interdisciplinar.

Como resultado dessa investigacdo inicial, constatou-se que a violéncia, o
abandono escolar e a desisténcia de enfrentamento na resolu¢do desses problemas por
parte dos professores, estavam presentes em todo ambiente escolar, contudo a superagio
dessa questdo ja constituia um dos objetivos do projeto politico pedagdgico da escola, no
ano em que a pesquisa foi realizada.

A proposta de interven¢do contou de uma fase de amadurecimento por meio de
reunides docentes e discentes, que desencadeou na inclusdo dessa proposta no calendario
escolar, norteada por planejamento que previa a realizacdo de atividades de campo
estruturada por varios temas de estudo, que ao final culminou na realizacdo de uma mostra
escolar.

Além da reestruturacdo das relagdes interpessoais vividas nesse ambiente escolar,
a proposta de trabalho interdisciplinar também teve por objetivo a busca pela integracao
dos “[...] saberes formais (escolarizados) e os gerados pela experimentagao pessoal de
cada membro da comunidade escolar” (WITTER, 2005, p. 83-84), trabalho fundamentado
no ludico e na produgdo conceitual construtivista.

Conforme decisao da equipe docente, dos alunos e da direcdo escolar, foi
constituida a “Mostra Turismo, Meio ambiente e Desenvolvimento”, para a qual foram
definidos voluntariado discente e docente interessados em participar desse trabalho, tendo
por decisdo de toda equipe escolar que a sua conducdo ficaria ao encargo do pesquisador.

Para o inicio da implementagao do projeto, foram utilizadas as orientag¢des do livro
“O que ¢ Turismo” e o material de apoio audiovisual que o acompanhava, editado pela
Fundag¢do Roberto Marinho. Para se chegar a um consenso entre os interesses dos

componentes do projeto e a exigéncia da direcdo escolar de que todos os envolvidos
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trabalhassem com um Unico tema, decidiu-se por uma tematica subdivida em temas de
interesse manifestados pelos grupos, de modo que todos fossem pertencentes a um nico
universo tematico.

Foram realizados encontros semanais (dois por semana), em que os subtemas eram
discutidos a partir da realidade vivida pelos participantes, os quais eram aprofundados
pela equipe constituinte. Esse processo ocorreu nos dois meses antecedentes a
apresentacdo da mostra, realizada por professores e estudantes do 1°, 2° e 3° anos do
ensino médio, sendo um professor para cada subtema.

Os trabalhos temdticos ficaram assim definidos: 1° Ano: Etnobotanica e
Gastronomia, Turismo Religioso, Impactos Ambientais e Turismo, Ecoturismo; 2° Ano:
Cabedelo, Histéria e Meio Ambiente, Impactos Ambientais subdivididos em: polui¢do
sonora, cachaca (produto do turismo), marketing e comunicagdo, esporte e aventura e para
0 3° Ano: O Lixo e Seu Destino, Folclore e Festas Populares.

As diferentes abordagens possibilitadas pelos subtemas proporcionaram um
amplo conhecimento da dindmica interagente entre as riquezas ambientais da cidade de
Jodo Pessoa e a possibilidade de geracdo de propostas turisticas de cardter ambiental
sustentdvel. O subtema Cachaga, produto turistico destaca o autor, conseguiu uma

abordagem mais rica e ampliada. Para ele, essa foi uma

[...] proposta executada pela turma mais madura e coesa de todas [...] partindo
da histdria da cana e seus multiplos usos [...] origem e nomenclatura cientifica
[...] impactos e marcas visiveis no cendrio local [...] promove uma releitura dos
elementos da cultura paraibana, assim como da atividade turistica no estado
(WITER, 2005, p. 118).

Ainda nesse subtema, foram tratados assuntos como o impacto no solo, a ocupacao
das planicies, a questdo de género e o consumo dessa bebida alcodlica, a valorizacdo da
cachaca enquanto produto brasileiro destinado a exportacdo, anélise da cultura homem,
meio ambiente e conhecimento da bagagem histérico cultural da populag@o nordestina.

Para o pesquisador, esse trabalho promoveu um avanco na dindmica entre ensino
aprendizagem, onde alunos e professores se mostraram motivados. Como contraponto, o
autor relata que alguns integrantes ndo conseguiam lidar bem com essa proposta
interativa, contudo a riqueza do trabalho se fez presente e alimentou um novo modo de
relacdo entre o aluno e o conhecimento escolar sistematizado.

O autor relata acreditar que, apos esse trabalho, os alunos e os professores

envolvidos, na sua maioria mostraram-se “sensibilizados [quanto] a necessidade de um
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uso racional dos recursos naturais pelas geracdes atuais e futuras, a luz de uma nova ética,
buscaram um tipo de relacdo ser humano-meio capaz de permitir a gestdao consciente do
uso da natureza” (WITER, 2005, p. 87-88).

Ainda segundo o autor, houve a busca pela transposi¢do da disciplinaridade
impregnada nos curriculos escolares, tornando o ensino-aprendizagem assentado sob o
olhar sist€émico dos conteddos (inter)disciplinarmente abordados no curriculo escolar. Foi
instaurado um processo reflexivo, o compartilhamento de ideias, desejos pela
aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias quanto a relacdo estabelecida com a
sociosfera, a biosfera e a tecnosfera. Conforme Witer (2005) a proposta motivou a
formacdo continuada e o interesse pela formacdo em cursos técnicos ou de nivel superior.

Todos estes aspectos aproximam o trabalho da Perspectiva Politica Pragmética e
da Concepc¢do de Ambiente Integrado com Perspectiva Utilitarista, evidenciados na

manifestacdo Curricular da EA enquanto Elemento Transversal.

6.3 Sintese das Concepcoes de Interdisciplinaridade, Ambiente e Educacao
Ambiental Evidenciadas na Analise das Praticas Descritas nos Documentos

Da leitura e andlise dos documentos do nosso corpus documental pudemos
depreender, quanto as praticas realizadas, que alguns documentos se reportam a um
trabalho de EA planejado sob as bases da sustentabilidade, caracteristica dos anos 2000.
Entretanto, o relato dos trabalhos nos indica que esses avangaram para um nivel de
criticidade frente a realidade estudada, extrapolando os limites do pragmatismo na EA.

Outra evidéncia € que a maior parte das praticas se inscrevem na manifestacao
curricular de EA Essencial e 17 delas conseguiram realizar a pratica da
interdisciplinaridade, o que pode ser observado na Figura 20.

A andlise das Prdticas Interdisciplinares em Educacdo Ambiental na Educagdo Bdsica
nos mostrou que as Concepcoes de Ambiente e de Educacio Ambiental s3o lideradas pela
Concep¢ao de Ambiente Integrado, com um total de 13 trabalhos, ficando sete préticas
desenvolvidas na Concep¢ao de Ambiente Integrado com Perspectiva Utilitarista.

Do mesmo modo, obtivemos a maioria das préticas voltadas para a Perspectiva
Politica Critica de Educacdo Ambiental com a totalidade de 11 trabalhos, sendo que sete deles
se mantiveram na Perspectiva Politica Pragmatica.

Ao nos depararmos com o tipo de Manifestacao Curricular, foram evidenciadas 10

praticas que se voltaram para a Manifestacdo Curricular enquanto Elemento Essencial, oito se



mantiveram na Manifestacdo Curricular de Elemento Transversal, duas circunscritas a

Manifestacao Curricular de Elemento Complementar.

DOC. Autor Concep. de Ambiente EA e Persp.Politica EA e Relacao Curricular
Doc. 01 | ABREU Integrado Critica Elemento Essencial
Doc.02 | ALVES Integr. com Persp. Utilit. Pragmatica Elemento Complementar
Doc.03 | ALVES FILHO Integrado Critica Elemento Essencial
Doc.04 | ARALDI | ———— | e e

Doc. 05 | ASSUNCAO Integr. com Persp. Utilit. Pragmatica Elemento Complementar
Doc. 06 | DACACHE Integrado Critica Elemento Essencial

Doc. 07 | FURUTA Integr. com Persp.Utilit. Pragmatica Elemento Transversal
Doc. 08 | HOFFMANN Integrado Critica Elemento Essencial
Doc. 09 | LIMA Integr. com Persp. Utilit. Pragmatica Elemento Transversal
Doc. 10 | LOBINO Integrado Critica Elemento Essencial
Doc. 11 | LUCATTO Integrado Critica Elemento Transversal
Doc. 12 | MORAES Integrado Critica Elemento Essencial
Doc. 13 | RHEINHEIMER | Integrado Critica Elemento Essencial
Doc. 14 | RIOS Integrado Critica Elemento Essencial
Doc. 15 | ROCHA Integrado Critica nuances Prag. | Elemento Essencial

Doc. 16 | RODRIGUES Integrado Pragmatica Elemento Transversal
Doc. 17 | SANTOS, S. Integrado Critica Elemento Transversal
Doc. 18 | SANTOS, V. Integrado Critica Elemento Essencial

Doc. 19 | SILVA Integr. com Persp. Utilit. Conservadora Elemento Transversal
Doc.20 | VILAS-BOAS Integr. com Persp. Utilit. Pragmatica Elemento Transversal
Doc. 21 | WITER Integr. com Persp. Utilit. Pragmatica Elemento Transversal

FIGURA 20 - Classificacdo das 21 Teses e Dissertacdes que Estudaram Préticas
Interdisciplinares em EA no Ensino Bésico, defendidas entre os anos de 1981 a 2012,
quanto a Concep¢do de Interdisciplinaridade, Ambiente e Educacdo Ambiental na
Perspectiva Politica e na Manifestagdao Curricular

Fonte: Classificacdo da pesquisadora.

Onze dos 13 trabalhos, que tiveram por concep¢ao o Ambiente Integrado, também
denotaram ac¢des de Manifestacdo Curricular de Elemento Essencial, estando voltados para a
Perspectiva Politica Critica em relacdo a formacdo dos estudantes, frente as questdes
ambientais ali tratadas. Isso indica coeréncia entre esses trés aspectos manifestados pelas

préticas em suas agoes voltadas para a EA.
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Em relacdo aos dados evidenciados pelos Descritores de Andlise aqui utilizados,
entendemos que a Concep¢ao de Ambiente Integrado (RINK, 2014) se alinha com a
Perspectiva Critica de EA (LAYRARGUES; LIMA, 2014) e com a Manifestagdo Curricular
da EA enquanto Elemento Essencial (AMARAL, 2008), o mesmo acontecendo com as demais
Concepcdes de Ambiente e de Educacdo Ambiental na Perspectiva Politica e na Manifestagc@o
Curricular dessas, segundo os atores acima citados.

Identificamos dois trabalhos que trazem a Concep¢do de Ambiente Integrado, no
entanto o Doc. 15 manifesta suas agdes em EA voltada mais para a Perspectiva Politica Critica
e para o Elemento Curricular Essencial, muito embora ainda apresente alguns tracos da
Perspectiva Politica Pragmética e de Manifestacao Curricular enquanto Elemento Transversal,
0 que para nds denota um movimento que anuncia um salto qualitativo no exercicio da Pratica
Interdisciplinar em EA.

Outro trabalho, Doc. 16, embora apresente uma Concep¢do de Ambiente Integrado,
denota em suas agdes as caracteristicas da Perspectiva Politica Pragmatica e da Manifestacao
Curricular de Elemento Transversal, o que indica que a prética realizada ndo abrange um
estagio de compreensdo da EA na sua plenitude, ou ainda que esta em estagio de transi¢ao. Esta
situacdo pode ser atribuida as condi¢cGes em que a prética se realizou, ou seja, condicdes
adversas que impedem uma abordagem ampliada da sua manifestacdo na perspectiva politica
e curricular, movidas por vérios fatores como a concep¢ao de EA dos docentes, da equipe
escolar, do pesquisador, ou ainda as condic¢des de trabalho oferecidas pelo contexto escolar em
geral, seja do ponto de vista pedagdgico, relacional ou ainda de politicas publicas.

No caso do Doc. 16, a pratica apresentou essas caracteristicas, segundo nossa andlise,
pelo fato de identificarmos atividades que viessem a ultrapassar o protagonismo individual,
muito embora o projeto mencione a intencao de um trabalho abrangente quanto as relagdes que
envolvem as questdes ambientais. Todavia, em relacdo a manifestacdo curricular, ha algumas
atividades descritas pelo autor, como por exemplo o projeto “Agua” ou a reorganizagio do
espaco fisico da escola para estacionamento, que contaram com a participacio dos professores
no seu planejamento e na sua implementacao.

A Educacdao Ambiental Conservadora € caracterizada por Layrargues e Lima (2011, p.
5) por ter “[...] o despertar de uma nova sensibilidade humana para com a natureza,
desenvolvendo-se a logica do “conhecer para amar, amar para preservar’, orientada pela
conscientizagdo “ecoldgica” [...]”. Nessa macrotendéncia, a degradacdo ambiental decorre

principalmente das acdes humanas; o foco dessa constatacdo se volta para as questoes de
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sensibilizacdo e conservacdo sem a preocupacdo da interacdo humana e suas acdes nesse
universo ambiental descortinado, ao que se assemelha as Concepcdes de Ambiente Abidtico e
Ambiente Abidtico + Bidtico Sem a Presenca Humana, que nos oferece Rink (2014), ja
que o ambiente na perspectiva da EA Conservacionista traz as caracteristicas de um
ambiente em que o ser humano o observa como se fizesse parte de um outro universo que
ndo o ambiental. Nessa macrotendéncia o ser humano ndo é considerado parte do
ambiente.

Para uma melhor compreensdo do que intencionamos expressar, trazemos a

Figura 21 com funcao representativa dessa nossa reflexao.

CONCEPCAO DE AMBIENTE | EA PERSPECTIVA POLITICA EA MANIFEST. CURRICULAR
Ambiente Abidtico Elemento Implicito/Oculto
Conservadora

Ambiente Abidtico + Bidtico Sem Elemento Curricular Complementar

a Presenca Humana
Elemento Curricular Suplementar
Elemento Gerador

Ambiente Integrado com Pragmética

Perspectiva Utilitaria Elemento de Unidade Programética
Elemento Transversal

Ambiente Integrado Critica Elemento Essencial

FIGURA 21 - Representacdo das Relacdes Aproximativas entre as Concepgdes de
Ambiente, de Educacdo Ambiental na Perspectiva Politica e na sua Manifestagao Curricular

Fonte: Classificagdo da pesquisadora com base em Amaral (2006), Layrargues e Lima (2014), Layrargues e Lima
(2011), Rink (2014)

Enquanto manifestacdo curricular de EA, aproximamos das posi¢des acima, das

manifestacdes curriculares identificadas por Amaral (2006) como Elemento
Implicito/Oculto, em que sequer se mencionam as questdes ambientais nos contetidos
programdticos escolares, trazendo a falsa no¢@o de que, nesse contexto, ndo ha a presenca
de uma EA que se ausenta de qualquer compromisso educativo. Associamos, ainda, as
manifestacdes de Elemento Complementar nessa categoria, em que a EA se mostra como
algo externo ao homem e a suas agdes, pelo fato do ambiente ser utilizado como um anexo

de cardter figurativo nos contetudos curriculares.
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A Manifestacdo Curricular de EA como Elemento Suplementar, Gerador e de
Unidade Programdtica pode se manifestar tanto em abordagens tradicionais, quanto em
abordagens metodoldgicas inovadoras. Situa-se como um estigio intermedidrio entre as
relacdes metodoldgicas tradicionais e inovadoras, estabelecidas no exercicio da Educagdo
Ambiental no ensino formal, de modo que o ambiente pode se manifestar via “[...] tema
gerador, ou articulador, ou de encerramento, ou unificador dos conteidos programaticos”
(AMARAL, 20006, p. 11).

A manifestacdo curricular da EA enquanto Elemento Transversal também entendemos
configurar-se num estdgio intermedidrio entre acdes voltadas para uma EA de caracteristicas
conservadoras e a pretendida EA de macrotendéncia Critica (manifestada no Curriculo Escolar
enquanto Elemento Essencial.

Para Amaral (2006), a manifestacdo curricular da EA como Elemento Transversal pode
se mostrar de trés diferentes modos, quais sejam: trabalhos educativos pontuais movidos por
projetos ou médulos em que as disciplinas curriculares desenvolvem os temas ambientais em
questdo de modo isolado, sem a preocupacdo de integra-los ao conteudo disciplinar; trabalhos
que buscam integrar o tema ambiental em estudo aos contetudos curriculares sem estabelecer
distingdo entre esses; trabalhos em que as disciplinas se esforcam em realizar a
interdisciplinaridade como forma de integrar seus conteidos disciplinares com os temas
ambientais em estudo, além de buscarem a integracdo disciplinar com outras matérias
curriculares, na inten¢do de minimizar as fronteiras disciplinares expressas no curriculo escolar
e no exercicio das metodologias de ensino por ele incentivadas (AMARAL, 2006).

Essas duas modalidades mostram um esforco de superacdo de metodologias
tradicionais e do curriculo escolar disciplinar se utilizarmos a terminologia de Japiassu (1976),
para designar atividades de ensino, nesse caso, adaptadas para curriculos organizados em
disciplinas isoladas, o que também podemos nomear de curriculo multidisciplinar se
utilizarmos a denomina¢do de Amaral (2006). Para esse autor, atitudes metodoldgicas
denominadas de multidisciplinaridade simples sdo aquelas acdes em que os profissionais
desenvolvem os conteddos programéticos sem a preocupagdo ou sequer incomodo de sair de
seus casulos disciplinares, o que € refor¢ado pela cartografia curricular, muito embora os temas
transversais tenham de certo modo intencionado suscitar ainda que uma modesta integracao
dessas disciplinas, através dos temas propostos.

Entendemos que esses dois tipos de manifestacdo de EA no curriculo escolar se

mantém no limite de uma timida intencdo de se abranger a complexidade ambiental, esse
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distanciamento se alinha com a Concepcao de Ambiente Integrado com Perspectiva Utilitarista
de Rink (2014) que expressa uma relacdo preservacionista de ambiente, a qual considera a
necessidade de sua utilizacdo pelas geracOes futuras. Isto se aproxima da Perspectiva Politica
Pragmadtica de EA, para a qual Layrargues e Lima (2014) alertam que esse exercicio de EA gira
em torno do protagonismo individual para as solugdes dos problemas ambientais vivenciados,
geralmente aprisionados nas questdes dos residuos urbanos, o que confina pensamentos, agoes
e exercicio de cidadania culpabilizadoras, sem a preocupag¢ao em ampliar as discussdes para
questdes de ordem politica, econdmica e social implicadas, fato que comunga com uma politica
econdmica neoliberal exploratéria do ambiente e a manutengdo do status quo.

A manifestagao curricular denominada de Elemento Essencial “[...] € concebida como
elemento integrador de todo o curriculo escolar fundamental penetrando na esséncia de todas
as suas disciplinas [nessa manifestacio o ambiente € concebido enquanto] tema gerador,
articulador, unificador, programatico ¢ metodolégico de todo o curriculo [...]” (AMARAL,
2006, p.11). Pode-se encontrar nessa modalidade o esforco de busca e/ou exercicio por uma
integracdo disciplinar nos moldes da interdisciplinaridade, ou ainda as disciplinas podem
permanecer nos seus dominios disciplinares. Contudo, o que difere essa modalidade das
anteriores € a intencionalidade de ultrapassar o aspecto motivacional que os temas ambientais
apresentam quase que naturalmente na aprendizagem escolar, e assim buscar por atingir os
limites psico-socio-cognitivos dos alunos numa abordagem temadtica que considera as questoes
sociais, politicas, econdmicas e culturais envolvidas.

A manifestacdo curricular de Elemento Essencial conclama uma visao politica pautada
na macrotendéncia Critica e de Ambiente Integrado. Nessa vertente tem-se uma concepgao de
ser humano enquanto sujeito capaz de exercer conscientemente a cidadania, de modo a ndo se
emaranhar nas questdes pragmaticas de ambiente tdo veiculadas nos dias atuais, que ndo
passam de mascaramento de uma politica econdmica vigente preocupada com a intensifica¢do
dos lucros sem limite.

Quanto ao Nivel de Integracdo Curricular, das 21 pesquisas, obtivemos um total de
17 investigagdes que realmente realizaram Pratica Interdisciplinar em Educacdo Ambiental
na Educacdo Bésica.

Durante a leitura e andlise dos documentos completos nos deparamos com trés
pesquisas que intencionaram a prética interdisciplinar, contudo se mantiveram no nivel da

Pluridisciplinaridade.
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Quanto as classificagdes pertinentes ao nivel de gradacdo ascendente das inter-relagdes
disciplinares, temos que a classificacdo Pluridisciplinar caracteriza um trabalho ndo
colaborativo entre as disciplinas de modo direto, ou seja, sao acdes em que as colaboragdes
ocorrem geralmente em torno de um eixo, ficando suas agdes circunscritas no universo de seus
conhecimentos especificos, o que Amaral (2006) identifica através do termo
Multidisciplinaridade Articulada, por exemplo, esse nivel de integracdo disciplinar caracteriza
um trabalho escolar onde as disciplinas colaboram com seu conhecimento especifico para um
determinado tema ou projeto de estudo, onde a colaboracdo se processa somente por esse
aspecto, de modo a oferecer aos alunos uma possibilidade de estabelecerem a nocdo de
interdisciplinaridade contida no tema para o qual essas se voltam. Por outro lado, a acdo
Interdisciplinar solicita acdes e interacdes mais dindmicas, ndo sé entre as pessoas envolvidas,
mas também entre as disciplinas de forma a estabelecerem um intercambio mutuo entre esses,
gerando um conhecimento ampliado e enriquecido por esse tipo de colaboragao, caracterizada
por acdes democréticas e horizontais entre seus atores.

De antemao informamos ndo ter havido sequer um trabalho classificado como prética
Transdisciplinar, nio obstante dois autores® atribuiram esse nivel gradacional para as praticas
realizadas em suas pesquisas. No resumo analitico descritivo dessas praticas e nas Fichas de
Andlise de Documento (Apéndice E) por nds realizado, serdo encontrados os motivos que
justificam essa nossa classificacao.

Encontramos duas praticas consideradas por seus autores como
Transdisciplinares, segundo a proposta do CETRANS, embora ambas tenham sido por
no6s classificados como Interdisciplinares. No Doc. 15% houve uma aproximacdo muito
grande com a proposta do CETRANS, o que nos anima, pois é bem possivel que, hoje,
tendo se passado nove anos da defesa dessa pesquisa, venhamos encontrar um cenario
mais abrangente das préticas realizadas pela escola investigada, de modo a contemplar a

proposta da Transdisciplinaridade que fazia (ou faz) parte do seu eixo curricular.

% Doc. 3 - ALVES FILHO, José Rodrigues. Educag@o Ambiental no Ensino fundamental: reflexdes sobre
as prdticas escolares em trés escolas de Teresina. Canoas, ULBRA, 2009. 126 p. Dissertacdo de Mestrado.
(Orientador: CARVALHO, Isabel Cristina de Moura).

Doc. 12 - MORAES, Josefina Reis de. A Construcdo de uma Proposta Pedagogica Transdisciplinar como
Eixo de Mudanga em um Processo Participativo de Gestdo Ambiental. Brasilia, UCB, 2006. 256 p.
Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: ARAUJO, Paulo Ricardo da Rocha).

% Doc. 15 - ROCHA, Ilka Maria Zoza. Escola Vila: pedagogia da sustentabilidade. Unifor, 2007.
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Nao consideramos nenhum documento que exerceu a pratica “transdisciplinar”. Houve
um trabalho (Doc. 12), cuja autora declarou tratar-se de prética transdisciplinar. Todavia, ap6s
cuidadosa leitura e andlise da descri¢ao das praticas que apresentavam interface de inter-
relacdes disciplinares descritas nesse trabalho, esse foi por nés incluido na classificagao
“interdisciplinar”, pelo fato de ndo identificarmos na descricdo completa desse documento
acOes de natureza transdisciplinar, seja quanto aos aspectos propostos por Japiassu (1976) ou
mesmo pelo CETRANS (Centro de Educagao Transdisciplinar).

Notamos, durante a leitura dos documentos, que muitas vezes ha certa confusao
sobre a terminologia utilizada quanto ao nivel de gradacdo ascendente de inter-relagdao
disciplinar que se quer expressar, ou ainda sobre o entendimento do que a terminologia
utilizada de fato expressa. Acreditamos que isso aconteca pelo fato da maioria dos autores
que tratam da interdisciplinaridade voltarem seus estudos e suas obras para discussdes
epistemoldgicas e, por consequéncia, se atendo mais ao campo do ensino superior.

Considerados esses fatores associados ao relato dos autores das pesquisas, como,
por exemplo, a necessidade de formagdo para os professores trabalharem com a EA,
abrangendo metodologias de ensino diferenciadas como estudo do meio, projetos, bem
como trabalhar com a interdisciplinaridade, nos inclina a entender os resultados acima
evidenciados enquanto momentos Unicos e especiais de trabalho na Educagdo Bésica.

Acreditamos que se tém alcancado esse nivel de exercicio docente direcionado ao
ensino-aprendizagem, em grande parte por estarem sob a conducao de pesquisadores. Nao
pretendemos, com essa observacdo, colocar os profissionais da educacdo basica em
descrédito quanto a realizacdo de trabalhos dessa natureza, mas observar que ainda
vivenciamos uma grande distdncia entre as contribuicdes académicas e seu efetivo
exercicio em beneficio da comunidade, o que, em grande parte, se deve a0 modo como
estdo estruturados os curriculos escolares do ensino basico ao ensino superior.

Acreditamos que os dados oferecidos pelos relatos das pesquisas contribuiram
para varias reflexdes sobre as Prdticas Interdisciplinares em Educacdo Ambiental no
nosso pais, tanto do ponto de vista das politicas publicas ou da educagdo em toda sua
abrangéncia, quanto pelo aspecto formativo e legislativo das préticas e das aproximacoes

tedricas, o que terd sua discussao mais aprofundada em nossas Consideracdes Finais.
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RETOMADA DO PERCURSO E CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho investigativo que realizamos possibilitou algumas consideragdes a
respeito das Prdticas Interdisciplinares em Educagcdao Ambiental na Educacdo Bdsica.

Cabe lembrar que nosso trabalho investigativo estd inserido no conjunto de acdes
de um Projeto de Pesquisa Interinstitucional — “A Educa¢do Ambiental no Brasil: analise
da producao académica (dissertagdes e teses)” — (CARVALHO et al., 2013), o qual conta
com o apoio do CNPq®!, e retine pesquisadores de trés universidades publicas do Estado
de Sdo Paulo®, projeto este com origem no grupo de pesquisa Formar-Ciéncias da
Faculdade de Educagao da Unicamp.

Nesta pesquisa realizamos uma investigacdo do tipo Estado da Arte, dedicada aos
estudos das Prdticas Interdisciplinares em Educagcdo Ambiental na Educac¢do Bdsica,
apresentados em dissertacdes e teses do campo da Educagdo Ambiental defendidas entre
1981 e 2012.

De inicio, discorremos sobre o contexto e aportes tedricos da pesquisa.
Expusemos a condi¢do de complexidade em que o ambiente e a Educagdo Ambiental se
revelam na atualidade, bem como trouxemos algumas concepg¢des e tendéncias atuais de
Ambiente e de Educacdo Ambiental. Discutimos, a seguir, a temadtica da
interdisciplinaridade do ponto de vista epistemoldgico e pedagdgico, com base em
estudiosos nacionais e internacionais. Buscamos mostrar a terminologia polissémica
caracteristicamente atribuida aos estdgios gradacionais ascendentes das inter-relacoes
disciplinares e suas aproximacgdes, bem como as caracteristicas atribuidas a
transdisciplinaridade nos dultimos anos do século XX e inicio do século XXI,
contextualizada no movimento da cosmomodernidade. Completamos essa visdo sobre
interdisciplinaridade, trazendo algumas experi€ncias inovadoras de trabalhos
interdisciplinares contextualizadas na educacao bésica do nosso pais, procurando revelar
os momentos de implementagao dessas préticas, o comportamento dessas experiéncias de
trabalho educativo, os seus resultados e as suas dificuldades.

ApOs discorrermos sobre esses aspectos tedricos e prdticos, apresentamos 0S

elementos metodoldgicos de nossa pesquisa, seguidos das descri¢des e andlises do nosso

5! Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico € Tecnoldgico.
62 Universidade Estadual Paulista, Universidade Estadual de Campinas e Universidade de Sdo Paulo.
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corpus documental. Procuramos responder o seguinte problema de pesquisa: Que
concepgoes de interdisciplinaridade, ambiente e Educacdo Ambiental podem ser
depreendidas das descricoes das pesquisas sobre prdticas interdisciplinares em
Educacdo Ambiental na educacdo bdsica brasileira?

De um universo de 2.763 dissertacdes e teses constantes do banco do EArte,
identificamos 21 trabalhos que tiveram como foco principal do estudo préticas
interdisciplinares na educagdo bésica. Destes obtivemos o texto completo de 20 trabalhos.

A leitura e andlise das praticas descritas pelos 21 documentos, norteadas pelas
nossas categorias de andlise, como ja dissemos, possibilitou tracarmos um panorama
dessas pesquisas quanto aos Aspectos Institucionais e Especificos da Pratica
Interdisciplinar em Educacdo Ambiental.

Dos aspectos institucionais, localizamos a Primeira Pesquisa que dedicou seus
estudos a Prética Interdisciplinar em EA no nosso pais, a qual teve sua defesa no ano de
1990. Ainda para a década de 1990 foram evidenciadas trés pesquisas e, na década de
2000, observamos um crescimento acentuado com o total de dezoito trabalhos.

Houve predominio de trabalhos localizados nas Regides Sudeste e Sul do pais,
contribuindo cada um deles respectivamente com nove e cinco trabalhos de pesquisa, a
essas regides acresce-se a Regidao Nordeste, que contribuiu com quatro pesquisas.

As pesquisas apresentaram concentracdo nos Programas de Pds-graduacdo em
Educagdo com cinco trabalhos defendidos, e Desenvolvimento e Meio Ambiente com a
defesa de trés pesquisas.

Na sua grande maioria, os documentos desenvolveram suas investigagdes no Grau
Académico de mestrado totalizando 18 dos 21 trabalhos identificados. Quanto a
Dependéncia Administrativa das Instituicdes de Ensino Superior em que foram
produzidas, destacam-se as institui¢des federais com um total de nove pesquisas.

Embora tenhamos evidenciado a concentracdo de trabalhos em trés regides
federativas, ndo encontramos evidéncia de grupo de pesquisa voltado para a pratica
interdisciplinar nos documentos localizados no Banco de teses e dissertacoes do EArte.
O que podemos admitir € a possibilidade da existéncia de algum grupo interessado nas
questdes interdisciplinares aplicadas a educacdo de modo geral.

No que se refere aos dados evidenciados pelos descritores de andlise da Prética

Interdisciplinar, os trabalhos se dividiram equitativamente entre préticas desenvolvidas
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em Escolas Publicas e Particulares, ocorridas predominantemente no EF1 e EF2, nos 2°,
3° 4° 5°¢e 6° Anos.

As Disciplinas Envolvidas na grande maioria das préticas sio as curriculares e os
trabalhos também se desenvolveram de modo Integrado com as Propostas Curriculares
das escolas em que aconteceram. As Disciplinas que mais figuram nas praticas foram
Geografia (em 17 trabalhos), Lingua Portuguesa (16 trabalhos), Matemdtica (14),
Ciéncias (12), Historia (10) e Artes/Educacdo Artistica (nove trabalhos).

Ao analisarmos os Métodos e Estratégias de Ensino Utilizados pelas préticas
interdisciplinares, foram evidenciados o predominio de trabalhos em ambiente externo a
escola, divididos entre estudo do meio, tema gerador, projeto, eixo norteador, liderados
por Tema Gerador e Projetos, indicados em nove e sete pesquisas. Dos 21 trabalhos, 11
tiveram por Referencial Metodoldgico o Construtivismo/cognitivismo.

Quanto ao Puablico Envolvido e o Tipo de Interacdo entre Ele, a descri¢do das
pesquisas revelou que as relagdes estabelecidas entre os Pesquisadores e Professores ou
Profissionais da Escola ficaram entre Parceria e Cooperativa. Tanto os Pais quanto
Profissionais de outras Areas, quando participam protagonizam um papel Cooperativo,
auxiliando os alunos e sua aprendizagem, na ajuda quanto as atividades escolares
determinadas pela dindmica da prética interdisciplinar.

Um fato interessante € que a Relacdo entre Professores e Pesquisadores
Estabelecida com os Alunos, na maior parte dos trabalhos (13 deles) se mostrou
hierarquica, o que também foi identificado por n6s identificado, ao analisarmos préticas
interdisciplinares nas séries iniciais do ensino fundamental descritas por teses e
dissertacOes brasileiras - investigacdo que realizei em nivel de mestrado. Todavia, sete
documentos pautaram suas acdes numa Relacdo de Parceira junto aos Alunos, desde o
inicio do trabalho proposto.

Passando, agora, aos 20 trabalhos cujos textos completos foram localizados e
analisados em profundidade, 17 pesquisas abrangeram préticas classificadas, segundo
nossos referenciais, como interdisciplinares, embora duas destas tenham sido
denominadas por seus autores como prdticas transdisciplinares. As outras trés
investigacdes envolveram praticas pluridisciplinares, muito embora intencionassem o
exercicio de uma pratica interdisciplinar.

Com respeito aos Aspectos da Educacdo Ambiental, depreendemos da anélise das

pesquisas que a Concep¢do de Ambiente Integrado se destaca entre as demais, estando
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presente em 13 trabalhos, ficando sete deles na categoria Ambiente Integrado com
Perspectiva Ultilitarista. Quanto a Perspectiva Politica de Educagdo Ambiental,
identificamos em 11 trabalhos na Perspectiva Politica Critica, seguida por sete que
desenvolveram seu trabalho na Perspectiva Politica Pragmatica.

Quanto a Manifestacdo Curricular da Educacdo Ambiental, foram identificados
11 trabalhos como Elemento Essencial e sete como Elemento Transversal.

Até o momento nos ocupamos em expor, sinteticamente, os resultados mais quali-
quantitativos evidenciados pelo nosso trabalho de pesquisa. Consideramos relevante
dedicar parte dessa secdo para tratar de alguns aspectos da pratica interdisciplinar e do
exercicio da Educacdo Ambiental no nivel de ensino da Educacdo Bésica, de modo a
evidenciar as caracteristicas aproximativas e peculiares dessas praticas, 0s sucessos, as
dificuldades, os distanciamentos e as lacunas encontradas, e, por fim as possiveis
contribuicdes possibilitadas pelo estudo que nos dedicamos, seja para o estado da arte das
pesquisas académicas, ou ainda pela sugestio de estudos sobre a temdtica investigada.

Observamos, pela descri¢do dos autores das pesquisas analisadas, que o exercicio
da prética interdisciplinar traz algumas exigéncias como qualquer outra pratica de ensino.
Entretanto, por se tratar de uma prética inovadora do ponto de vista da articulacdo das
disciplinas e dos profissionais nela envolvidos, € necessario observar algumas
peculiaridades que ela apresenta, para que possa ter maior fluéncia nas escolas brasileiras.

As préticas, em sua maioria, descrevem duas situacdes primeiras que ocorrem
quando se intenciona a realizagdo da prética interdisciplinar. Os autores relatam ser
essencial que ocorram momentos de reunides iniciais para a troca de ideias entre os
envolvidos, como também observam a necessidade de um trabalho voltado para a
formacdo desses profissionais, para que compreendam o exercicio da
interdisciplinaridade e se apropriem das concep¢des de ambiente, para o trabalho a ser
realizado com a EA pretendida junto a seus alunos.

Esse trabalho inicial é pautado por estudos e questdes trazidas pelos professores e
pesquisadores de modo a conduzir uma atitude reflexiva do grupo sobre o que significa a
aplicabilidade da interdisciplinaridade e da EA no ambiente escolar, conscientizando para
a necessidade de um processo critico de reflexdo-acdo. A isto deve-se acrescer a
disponibilidade pessoal e profissional para o exercicio de constru¢do conjunta de uma
proposta educativa composta por vdrias disciplinas, a adequacdo de seus propdsitos ao

desenvolvimento sociocognitivo dos alunos, o resgate das experiéncias pessoais dos
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estudantes, dos conceitos que ja possuem, ou das nocdes conceituais, de modo a formar
um cendrio propicio para a composicao dos conteidos de ensino a serem estudados e
estabelecerem suas possiveis inter-relacdes disciplinares.

A parceria e a horizontalidade presente nas relagdes interpessoais e
interprofissionais sdo indispensdveis nesse processo, movidas por uma atitude
interdisciplinar, além do necessario dominio de conteudo.

A medida que a leitura e andlise documental nos possibilitou depreendermos as
questdes implicadas no processo de implementacao da pratica interdisciplinar, buscamos
construir uma figura representativa da dindmica que envolve esse processo, a qual
acreditamos oferecer de modo esquemdtico uma representacao clara e sintética (Figura
22) da compreensado dos fatores que envolvem o exercicio da prética interdisciplinar, no

atual contexto regular de ensino.

Atitude
Interdisciplinar

Atitude de
Pesquisador

Dominio de
Contetido

Teoria
Educacionais e
Relagdo Dialdgica Metodologia de

Ensino
Inovadoras

FIGURA 22 — Representacdo Esquematica da Prética Interdisciplinar

Fonte: criacdo da autora

Compreendemos ao longo dos nossos estudos sobre interdisciplinaridade e
praticas pedagdgicas, que a atitude pedagdgica de ado¢do da prética interdisciplinar no
ambiente educacional requer a ado¢do de algumas exigéncias que juntas se alinhavam e
confluem para a acdo/exteriorizacdo da acdo pedagdgica interdisciplinar. A atitude

interdisciplinar que trata é uma dessas questdes, a qual se caracteriza pela indignacdo
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docente perante a abordagem fragmentada revelada pela dinamica curricular, que separa
os tempos e 0s espagos pedagdgicos.

Acrescenta-se a essa indignacdo, a necessidade de compreensdo de teorias de
desenvolvimento que dao suporte a agdes interdisciplinares para as quais se tem como
aliadas, as teorias construtivista € o sociointeracionismo. A essas, acrescente-se a
Filosofia da Educacdo, a Didética e as Metodologias de Ensino inovadoras.

A prética da interdisciplinaridade no ambiente escolar solicita dos profissionais
que tenham um razoavel dominio de contetido o qual deve ser enriquecido através da
dialogicidade entre os diferentes conhecimentos que cada profissional, conforme sua
especialidade, movidos por uma atitude de desprendimento e humildade que torne as
relagdes interpessoais colaborativas, sustentadas por um movimento horizontal e
dialdgico.

A atitude de pesquisador da prépria pratica docente também é uma das
caracteristicas que os profissionais necessitam cultivar, ou seja, exercer o olhar da
reflexdo sobre a acdo de modo continuo, e estar sempre aberto e disposto a rever as agdes
pedagdgicas, tangenciado pela criticidade avaliativa do e no processo de trabalho, seja
junto aos alunos, ou ainda em momentos de planejamento conjunto com seus pares.

Todas essas caracteristicas devem convergir para a pratica interdisciplinar, de
modo a se mesclarem e produzirem situacdes singulares a cada experiéncia realizada.

Cabe dizer que as propostas pedagogicas de trabalho interdisciplinar no ambiente
escolar sdo Unicas, ja que as acOes pedagdgicas se processam segundo o grupo de pessoas
que compdem tal trabalho, o que configura a singularidade desse tipo de experiéncia. Essa
¢ enriquecida e constituida pelas histérias de vida e interesses dos envolvidos, expressas
em determinado contexto sécio-politico-cultural.

O relato das praticas mostra que a pesquisa escolar € muito utilizada enquanto
estratégia de ensino, movendo os alunos a construirem seu préprio conhecimento,
fomentados por uma atitude investigativa, esses se envolvem pela curiosidade em melhor
compreender o problema estudado. O mesmo ocorre com os professores quando se
debrucam para estudar e conhecer melhor o foco de estudo a ser trabalhado junto aos seus
alunos. Tudo isso num primeiro momento, porque no decorrer do processo a pratica
interdisciplinar propicia momentos de aprendizagem conjunta entre professores e alunos,
dos alunos entre si e entre os proprios professores, 0 que em muito enriquece a

aprendizagem do estudante e do profissional docente.
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A dinamicidade e singularidade da experiéncia do trabalho pedagdgico
interdisciplinar o torna tnico e irrepetivel na sua manifestacio. E possivel replicar os
mesmos projetos de ensino ou estudos temdticos, todavia esses ndo se comportardo de
modo idéntico na sua conducdo, dada as caracteristicas de formacdo do grupo, seu
amadurecimento na conduc¢do do trabalho, as caracteristicas e experiéncias individuais de
cada uma das pessoas envolvidas e como ja dissemos acima, do tempo sécio histérico em
que ela acontece.

Todo o processo de implementacdo da pratica interdisciplinar, que acima
descrevemos, como os sucessos e dificuldades encontradas na sua implementacdo,
relatados pelos pesquisadores, evidenciam suas caracteristicas aproximativas de modo a
nos permitir tragar um conjunto de observacdes comuns as préticas interdisciplinares na
Educacao Bésica.

Como sucessos encontrados, os relatos dos pesquisadores registraram observar
interesse e envolvimento dos professores e dos alunos com as questdes estudadas.
Notamos que, ao se trabalhar com a comunidade, as situacdes foram cooperativas, as
pessoas se envolviam com os alunos e a escola, de modo a auxiliar em tudo que era
necessdrio; a escola e o ambiente escolar se apresentaram enquanto locais de
aprendizagem gratificante e ndo impositiva.

Por muitas vezes isso surpreendeu os professores, ao observarem que alunos antes
desmotivados se envolveram por completo com os conteddos estudados, os lacos de
parceria e colaboracdo entre os envolvidos ficou evidente, o que tornou as acgdes
pedagdgicas educativas agradéveis, fluindo para uma boa compreensao dos contetidos
disciplinares por parte dos educandos, fortalecendo os lagos de confianca e
companheirismo entre esses e os docentes. As relacOes interdisciplinares existentes entre
as disciplinas e os contetidos envolvidos fluiram de modo natural, favorecendo a
compreensdo dos alunos quanto a uma visao complexa do mundo e suas problemadticas.

O professor sentiu-se seguro no exercicio profissional a medida que se
intensificava a troca de ideias e aceitava aprender com outros colegas de trabalho e alunos,
incorporando atitudes de horizontalidade no intercambiar aprendizagens.

Das dificuldades relatadas pelos documentos quanto a implementagao de pratica
interdisciplinar, temos a incipiente formagdo inicial dos profissionais da educacao;
dificuldade do professor na conducdo de atividades préticas e trabalhos de campo; o

distanciamento dos O6rgdos publicos quanto as questdes da EA e da pritica da
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transversalidade e interdisciplinaridade conforme previsto pelos PCN; a quase
inexisténcia de material de apoio pedagdgico, como livros e trabalhos escritos sobre as
questdes ambientais e a interdisciplinaridade a elas inerente; o pouco ou inexistente
envolvimento da direcdo escolar com essa nova proposta educacional e a propria
organizac¢do da estrutura escolar.

Todos esses fatores acabavam por demandar um tempo inicial de estudos da
equipe profissional que intencionava realizar a pratica interdisciplinar. O resultado
positivo obtido pelas pesquisas decorreu do fato de os trabalhos estarem diretamente
ligados aos seus pesquisadores e seus orientadores, os quais buscaram realizar suas
pesquisas do modo mais abrangente possivel quanto aos aspectos da EA e da pratica
interdisciplinar.

Conforme os relatos encontrados nos documentos, para que ocorra a pratica
interdisciplinar é necessario que os envolvidos compreendam a EA num modo complexo,
em que a¢des de ordem interdisciplinar colaboram para sua melhor compreensao e para a
formacdo do aluno, o que muitas vezes gera a necessidade de reunides de formacgdo antes
da elaboragdo dos planos de aula, mesmo que esses se constituam apenas como norte para
o trabalho a ser realizado junto aos alunos.

O professor necessita de apoio pedagdgico no momento do planejamento da acdo
interdisciplinar, o qual deve estar ajustado com os conteidos previstos para cada
disciplina. Os professores necessitam de reunides para coordenarem seus trabalhos, de
modo que a transversalidade e a interdisciplinaridade venham a ocorrer na efetividade da
proposta educacional.

H4é necessidade de orientar os docentes quanto as metodologias de projeto, estudo
do meio, estudo do lugar, unidades didaticas, tema gerador, métodos e estratégias de
ensino comumente utilizados nas praticas interdisciplinares. Essa nos parece uma
dimensao importante a ser considerada, dado que todas as praticas realizaram junto aos
seus alunos, estudos contextualizados voltados para o entorno da escola, para a
comunidade em que a escola estd inserida ou ainda por algum problema que fomentasse
reflexdes sobre os impactos ambientais, o que implica aproximacdo com o modelo de
ensino de referencial metodoldgico sociocultural.

Para finalizar, observamos que nossa pesquisa analisou producdes académicas

textuais. Analisamos o que os pesquisadores, segundo seu olhar investigativo em seus
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documentos de pesquisa, relataram sobre as Praticas Interdisciplinares em Educacdo
Ambiental.

Ao iniciarmos essa pesquisa, levamos em consideracdo a experiéncia profissional
desta pesquisadora enquanto professora, orientadora pedagdgica e diretora educacional
no ensino bdsico por mais de trinta anos de trabalho, e sua formac¢@o continua nos dltimos
17 anos junto ao Grupo Formar-Ciéncias. Essa experiéncia revelava um enorme
distanciamento entre o discurso académico sobre a EA, sua complexidade e o exercicio
da EA no ambiente escolar, o que gerou esse projeto de pesquisa de doutoramento.

Muito embora 17 das 20 praticas por nés analisadas tenham classificadas enquanto
trabalhos efetivamente interdisciplinares e a maioria do relato das pesquisas indicarem o
exercicio da EA na sua Manifestagdo Curricular de Elemento Essencial movidas por uma
atitude Politica Critica, direcionada por uma Concep¢ao de Ambiente Integrado, notamos
claramente que a escola ndo estd preparada para caminhar sozinha quanto aos aspectos da
complexidade da EA e a conducdo de praticas interdisciplinares.

Também observamos nao sé nessa pesquisa como também na que realizamos por
ocasido do mestrado, que a organizagdo escolar que temos na atualidade, ndo colabora
para que praticas dessa natureza sejam implementadas na Educag¢do Bésica. Haja vista
que nesse modo organizacional, o tempo para reunides de planejamento e avaliacdes da
prética pedagdgica sdo exiguos, o mesmo se aplica para momentos conjunto de estudo
docente onde muito se contribuiria, caso houvesse, para uma maior integracao no minimo
de conteudos o que seria possivel desencadear trabalhos mais fortemente integrados do
ponto de vista das disciplinas curriculares, o que fomentaria a atitude e exercicio da
prética interdisciplinar.

Do conjunto dos 20 documentos analisados, identificamos um (Doc.15) que
investigou o trabalho de EA em uma escola que tinha na sua proposta pedagdgica o
trabalho da EA enquanto eixo curricular. A pesquisadora observou que os professores
apesar de trabalharem voltados cada um para seu conteido curricular, por muitas vezes
avangavam no contetido de outras disciplinas curriculares que nao a sua durante o trabalho
com projetos, acreditamos que esse tenha sido um trabalho que perdurou ao longo do
tempo, dado as caracteristicas da organizacdo curricular e escolar que pretendia realizar
um trabalho que embora apresentasse a preocupacdo central de conduzir o curriculo por
eixo, a interdisciplinaridade decorrente dessa op¢do de formato curricular fluia de modo

natural.
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Nota-se que as escolas que trazem propostas curriculares diferenciadas das
tradicionalmente pautadas pela organizacdo curricular disciplinar sem inten¢do de
articulacao disciplinar, oferecem um ambiente mais proficuo para a ocorréncia da pratica
interdisciplinar, o que podemos exemplificar com o modelo de ensino e curriculo adotado
pela Escola da Ponte, onde os alunos buscam pelo conhecimento de modo singular, cada
um a seu momento, construindo seu conhecimento, sendo tutores de seus colegas ou
mesmo buscando por professores tutores de qualquer disciplina, para dirimirem suas
davidas e buscarem melhor compreender o que estdo estudando. Nesse modelo, também
¢ considerado o movimento idiossincriatico do aluno na sua aprendizagem e
relacionamento com os colegas do ponto de vista afetivo, ao que se denomina de curriculo
subjetivo.

Contudo, o fato de nos depararmos com uma escola de organizacdo curricular
tradicional ndo inviabiliza a pratica interdisciplinar. E possivel, porém, que ela ndo
perdure por muito tempo, pelo fato de ndo encontrar uma organizagdo escolar propicia
para esse tipo de acdo pedagdgica, porém € possivel que trabalhos dessa natureza venham
a ocorrer de modo excelente nesses espacos educativos, como ocorreu com o Projeto
Ribeirdo Anhumas ou o Projeto Interdisciplinaridade da cidade de Sao Paulo e outros aqui
relatados identificados nas teses e dissertacOes que analisamos, por exemplo.

Quanto a Interdisciplinaridade, observamos que trés documentos disseram ter
realizado a pratica interdisciplinar e outros dois afirmaram realizar a préitica da
transdisciplinaridade, contudo nossa classificacao divergiu do que os autores declararam.
Acreditamos que esse fato, nos conduz a reflexdo sobre a polissemia das terminologias
atribuidas as gradacdes ascendentes das possiveis inter-relacdes disciplinares no ambiente
educativo escolar e a dificuldade encontrada para sua adequag¢do na aplicabilidade
educacional.

Considerando a quantidade de pesquisas evidenciadas pelo nosso levantamento de
dados, em termos de estado da arte da pesquisa académica brasileira, notamos uma grande
lacuna quanto aos niveis do Ensino Médio e Educacao Infantil, que ao longo de 31 anos
de pesquisa em EA no nosso pais, teve a contribui¢do de apenas quatro pesquisas para o
EM e uma para a EI, essa dltima sequer apresentou qualquer relato para esse nivel de
ensino, o que impossibilitou a andlise da prética interdisciplinar, que foi dita exercida para

a Educacdo Infantil.
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Embora esses dois niveis de ensino chamem nossa aten¢do, indicamos que sejam
intensificados estudos voltados para a efetivacdo das Préticas Interdisciplinares em
Educacao Ambiental na Educacido Bésica em geral e mais especificamente voltadas para
o Ensino Médio e Educag¢ao Infantil.

No tema Interdisciplinaridade e Educagdo Ambiental, a nossa pesquisa evidenciou
tratar-se de um tema bastante amplo que congrega vdrios niveis de ensino e as mais
diferentes areas de estudo. Quanto a questdo da interdisciplinaridade presente na
complexidade ambiental, chamamos a aten¢ao para a necessidade de compreensao da EA
na multiplicidade de fatores que a compde, o que consideramos uma meta a ser alcangada
nas praticas em Educacdo Ambiental.

As pesquisas analisadas evidenciaram a necessidade de um trabalho voltado para
a reflexdo-acdo, de modo que os profissionais envolvidos com EA concebam o ambiente
na sua multiplicidade e complexidade no contexto sécio-politico em que se manifesta.

Para finalizar, voltamos nosso olhar para formacao inicial dos professores do
nosso pais, seja nas licenciaturas especificas ou cursos de Pedagogia, ou ainda cursos que
venham formar educadores ambientais. Cabe uma reflexdo que nos faz voltar ao que
Fracalanza (2004) tao bem observou ao tratar sobre o nivel de propdsito e o nivel de fato
das praticas escolares. No ensino superior, o discurso da interdisciplinaridade no seu nivel
de propdsito nos parece reconhecido academicamente nas areas de formagao educacional.
Contudo, no que concerne a formagao de professores, ou mesmo da propria organizacao
curricular dos cursos universitarios destinados a essa formacdo, pouco ou quase nada se
observa sob os aspectos de uma mudanca interessada na promog¢ao de uma formacgao
interdisciplinar dos estudantes, como também para o exercicio da interdisciplinaridade e
compreensdo da complexidade das questdes que envolvem o ambiente, de modo a
universalizar essa tematica nesses cursos.

Todavia, embora a experiéncia de trabalho dessa pesquisadora ja houvesse
anunciado o descompasso entre o nivel de propdsito e o de fato presentes nas questdes
interdisciplinares e nas questdes que envolvem a EA na Educacdo Bdsica, os dados
obtidos dos documentos que estudamos indicaram haver um abismo entre esses dois
niveis (de propésito e de fato) quanto aos cursos iniciais de formagao desses profissionais,
bem como quanto a intencdes dos professores do ensino basico e a efetiva realizacdo

dessas préticas.
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Consideramos preocupante esse cendrio anunciado pelas evidéncias encontradas
nos relatos dos pesquisadores, ja que se passaram quase meio século das discussdes acerca
da necessidade da interdisciplinaridade discutida por diversos paises do mundo, por
ocasido da reunido da OCDE, realizada no ano de 1970 em Nice na Franca, e o estigio
em que se encontra a formacao inicial dos professores brasileiros.

Sabemos que a proposta curricular com que convivemos na Educacdo Bésica,
compreende a transversalidade proposta pelos documentos oficiais, a qual é reconhecida
enquanto esforco de minimizagdo da disciplinaridade escolar; todavia pouco ou quase
nada se avancou com relacdo a prética da interdisciplinaridade.

Esse fato anuncia a necessidade de uma acdo conjunta sob os aspectos da
formacdo inicial dos professores e do apoio e incentivo das politicas publicas
educacionais, para que venham proporcionar condigdes de que os trabalhos
interdisciplinares sejam possiveis de se efetivarem, que os curriculos das universidades
possam se adequar a esse novo modo de ensinar e os professores tenham condicdes de
trabalho propicio a esse novo tipo de organizacdo de trabalho docente caso queiram, haja
vista os ganhos que os relatos das pesquisas evidenciaram enquanto decorrentes da pratica
interdisciplinar, tanto do ponto de vista dos alunos, quanto dos professores, como dos pais
e da comunidade em geral quando envolvidas no processo de ensino.

Esperamos que o trabalho por nés realizado possa contribuir para os demais
interessados no tema e ansiamos por mais investigacoes que promovam uma visdao
integrada de ambiente e da formacao de professores e alunos, voltada para a compreensao
da complexidade, do respeito, da ética e do mais pleno possivel exercicio da cidadania,

tecidas pela interdisciplinaridade.
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APENDICE A
MEMORIAL DE FORMACAO
A Vida é Uma Danca, que Nao se Danca Sé

“[...] a existéncia individual ndo se fecha sobre si mesma. E
soliddria das outras existéncias, de todas as existéncias que
Se corporizaram no espago € no tempo.

Georges Gusdorf

Tive a oportunidade de conhecer, através de um filme, o trabalho de uma coredgrafa
alema, bailarina e pedagoga de danca contemporinea, Pina Bausch. Em suas coreografias, ela
trazia o mundo vivido, onde reunia em seu trabalho de palco a danga, a teatralizac¢do, a misica, o
canto.

Pelo pouco que sei, ela se preocupava em retratar o mundo e buscava construir as
coreografias juntamente com o corpo de bailarinos de forma interativa entre esses, suas
experiéncias de vida e a misica. H4 um momento nesse filme, em que ela conversa com os
bailarinos a respeito da construcdo coreogréfica que estio realizando e diz para eles que nés ndo
somos feitos somente de nés. Ela comenta perceber em cada coreografia um pouco das maes
daqueles alunos, como também um pouco dos pais de cada um, que sdo revelados através da
danca.

O que ela queria dizer aos alunos é que as pessoas s@o constituidas por uma composi¢ao
de vidas que se entrelacam. Isso me levou a refletir sobre a minha formag#o profissional, em que
realmente percebo as vidas que fizeram parte do que hoje sou, do que eu fui enfim.

Do mesmo modo, sabemos nds educadores o quanto a influéncia dos pais e familiares
contribuem para a formagdo de nossa personalidade, o que me conduz a minha infincia e parte de
minha adolescéncia e me reconheco, hoje também, nas pessoas de minha familia que contribuiram
cada um a seu modo, no meu modo de viver e me relacionar com o mundo.

Desse modo, me considero um composto de experiéncias vividas, inumeraveis. Por isso,
retomo nesse memorial a minha vida pessoal e profissional e busco capturar as lembrancas
significativas para esse momento, em que me detenho a refletir sobre minha vida académica e a

minha vida profissional.

A Familia

Meu pai, de origem mineira, perdeu muito cedo, com nove anos de idade os pais, € acabou
por ser criado por sua irmad mais velha, permanecendo ele e seus outros quatro irmaos no sitio da
familia. Quando completou dezesseis anos de idade, partiu para a cidade de Sdo Paulo em busca

de uma profissdo, tornando-se alfaiate.
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Teve uma vida nada f4cil nessa cidade como ele mesmo contava, até que, junto de seu
amigo de mesma profissdo e da mesma cidade natal, veio a se estabelecer na cidade de Americana,
onde conheceu minha méde e se casaram.

Minha maie, descendente de imigrantes italianos e alemdes teve uma vida bastante
confortdvel na sua juventude. Meu nono Emilio, de lindissimos olhos azuis, era projetista
construtor e assim construia casas e as vendia. Também, era proprietdrio de um comércio de
pescados e possuia caminhdo para transporte de mercadorias. Nessa familia havia fartura de
alimentos, vinho e as roupas e os sapatos dos filhos, bem como outras necessidades, como
tratamento médico, por exemplo, eram adquiridos na cidade Campinas.

Seu Emilio era um italiano tipico, com caracteristicas machistas, levou a frente os estudos
de seu tnico filho que se tornou engenheiro arquiteto, ficando as trés filhas; duas somente com o
curso primadrio, das quais uma é minha mae que estudou até o terceiro ano primadrio, € uma terceira
que possui o curso ginasial incompleto, e na época vinha estudar em colégio particular na cidade
de Campinas.

Meu pai e minha mae, Antonio e Ophélia, conheceram-se, casaram e continuaram a morar
na cidade de Americana, onde nasci.

Esse casamento mudou a vida de minha mae, que acabou por ter uma vida muito simples
e dificil, muitas vezes dependendo de morar em iméveis de meu nono, para pagar aluguel mais
barato, costurando nossas roupas, fazendo cobertas de patchwork dos retalhos que sobravam das
roupas da alfaiataria, para nos aquecer nas noites de inverno.

Dessa unido nasceram eu e meus dois irmaos. Evidentemente tivemos uma vida simples,
mas sempre com muito apoio do meu nono e do meu tio, enquanto incentivo para trabalhar e
ajudar nas despesas da casa, e a sermos fortes na vida.

Eu meio timida sempre falava baixo e era por ele repreendida, que me dizia que quem
fala baixo ndo progride na vida, que era para levantar a cabega, olhar nos olhos das pessoas e falar
com voz firme, nunca olhar para baixo. Ele dizia que os animais olhavam para baixo e que eu niao
era animal, que eu era uma pessoa. Também ndo aceitava uma resposta afirmativa ou negativa
com o balancar da cabega como eu costumava fazer, ele me repreendia e dizia que era para falar,
sim ou nao, com firmeza.

Assim fui crescendo, nessa busca por superar a timidez e me impor de certa forma no
mundo, ter coragem para enfrentar a vida. Acho que era isso que meu nono queria me dizer. Isso
me ajudou muito no meu trabalho e na minha vida pessoal, acabei por buscar ser uma pessoa
objetiva, clara nas minhas intenc¢des e a nao ter dificuldade em resolver e enfrentar adversidades,
que sdo muitas, sabemos, para todas as pessoas.

Por outro lado, meu nono gostava muito de cantar e me lembro que muitas vezes me

ensinou musicas de seu tempo. Ele e minha nona também me contavam histdrias, ensinavam
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brincadeiras e cangdes sempre falando em italiano, como, por exemplo, a musica “Santa Lucia”
que cresci ouvindo, por conta do meu nome: Luzia, que tem aproximag¢do com a pronuncia
“Lucia”.

Meu tio sempre muito presente nos orientava a estudar bastante e a ndo ter preguica para
trabalhar, ele dizia que era preciso enfrentar tudo e ir em frente, pois s6 assim € que era possivel
vencer na vida com dignidade. Ele também nos tornou (eu e meu irmio mais velho) sécios do
Unico clube da cidade, o qual frequentdvamos com nossos primos e primas.

Ele nos levava a passeios, pois sempre quis que conhecéssemos uma outra forma de viver,
ndo s6 aquela vidinha simples que tinhamos. Com ele conheci pela primeira vez o mar.

Quando crianca vinhamos passear em Campinas no Bosque dos Jequitibas, fazer
piqueniques em cidades que tinham dguas termais como Sdo Pedro e Aguas de Lindéia e outras
que ndo me lembro os nomes, assistir espetaculos de ballet cléssico.

Com meu tio também aprendi a apreciar a beleza arquitetdnica das formas, das esculturas
e desenvolvi o gosto pela arte. Muito embora ele sempre me mostrasse e explicasse seus projetos
feitos em papel vegetal, eu nunca me interessei por aqueles tragados. Para mim nada diziam e ndo
compreendia muito bem os seus projetos, apesar de saber que se tratavam de casas e demais
estruturas que ele projetava e pacientemente me explicava.

Do meu pai, além de herdar um olhar para a moda, para a composicao de cores, para as
revistas de moda internacional que ele sempre me mostrava, como as que eram langadas em Mildo
e em Paris que apareciam nas revistas “Burda” da época, herdei o gosto pela poesia e pela
literatura em geral.

Meu pai era um leitor inveterado e apreciador do que era belo, um poeta de alma e
coracdo. Sempre lia ou contava histérias para mim, depois conversdvamos a respeito dessas
histérias, que eram longos momentos de troca de ideias e cumplicidade pela leitura.

A noite ouviamos musica no radio e dancdvamos, riamos muito e assim aprendi a ter bom
humor e levar a vida de uma forma mais leve. Sempre me cantava a can¢io dos anos 60, chamada
“Olhos Verdes”, pelo fato de nés dois termos olhos claros, era um carinho a mais.

Da minha mae herdei a organizagdo e o sentido de que era necessario trabalhar para
sobreviver, nos educou para a vida. Pessoa enérgica que assumiu a educagdo dos filhos, nos
colocava limites, enquanto meu pai abrandava a vida e nossas traquinagens de criancas.

Desde minha alfabetizago aos seis anos de idade, fui uma leitora voraz. Esse é um dos
meus perfis, algo que faz parte de mim até hoje. Li toda a colecdo de livros infantis da biblioteca
municipal da cidade de Americana quando ainda estava na primeira série, depois continuei
relendo esses livros e, cada vez que os lia, descobria novos detalhes em suas histérias; cada livro

se constituia em um mundo magico que me levava para infinitos lugares.
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Mais tarde comecei a ler livros infanto-juvenis que ndo me interessaram muito, me
agradava ler as enciclopédias, os relatos do mundo antigo e medieval, as descobertas de Darwin,
a descoberta da pdlvora, as embarcagdes, os inventos, a Divina Comédia de Dante, enfim, a
histéria da humanidade em geral.

Nao safa da biblioteca de minha escola e sempre se incomodavam com minha presencga,
me mandavam brincar, pois na hora do intervalo das aulas eu preferia ficar 14. Chegaram mesmo
a me proibir de permanecer na biblioteca nesse hordrio. Assim, sempre que podia, ia no periodo
contrdrio as aulas para ficar lendo na biblioteca, sempre li mais de um livro por vez, retirava trés
que era o permitido e ainda assim ia para a biblioteca ler outros.

O cheiro dos livros e o mundo que havia escondido dentro de cada um deles me fascinava,
ainda hoje me sinto atraida pelo que ha de mistério em cada livro, o que eles trazem, o que nos
revelam, o que ha por tras daquelas capas, o que tem ali para ser descoberto. E dificil adjetivar o
que para mim significa ficar em uma biblioteca, se ndo me policio acabo por ficar mexendo nas
estantes e lendo aleatoriamente esse ou aquele livro. Mesmo para as leituras de mestrado e
doutorado sempre as fiz assim, duas ou trés obras juntas, acho isso um pouco engracado, me sinto
um pouco estranha nesse aspecto, talvez me incomode um pouco, embora ndo prejudique meu
rendimento e eu me sinta mais confortdvel em conviver com diferentes didlogos simultaneamente.

Os pesquisadores do estado da arte se dedicam a andlise de documentos o que exige
proximidade com a leitura, talvez a minha cumplicidade com os livros tenha a ver com a minha
escolha por esse tipo de pesquisa académica, a qual € toda direcionada a anélise documental.

Eu, sempre muito préxima do meu pai e da sua familia de Minas Gerais, passava quatro
meses do ano por ocasido das férias escolares no sitio do meu tio e também na casa de uma outra
tia, que morava pertinho da serra, quase no “pé da serra” como se diz em Minas. Eram dias
magicos, encantadores, em que viviamos livres e felizes, junto do meu irmio que sempre ia
comigo e dos meus primos e primas que 14 moravam.

Era tudo muito divertido e despreocupado. Subiamos em arvores, comiamos as frutas
fresquinhas apanhadas na hora, visitivamos regatos, minas de dgua onde em dias ensolarados
tomdvamos dgua geladinha num copo feito com folha de taioba (planta comestivel que cresce a
beira d’agua). famos de um sitio a outro visitar parentes e conhecidos, pescavamos no rio Jaguari,
o qual cortava o sitio do meu tio, brincdvamos na olaria dando muitas formas ao barro que depois
ia ao forno para ser queimado, andava de burrinho e de cavalo, brincava com os cachorros, dava
milho para as galinhas e conversava com as vacas, muito embora meu tio sempre recomendasse
que ficdssemos longe delas, porque poderiam nos chifrar.

Eu nunca tive medo desses animais e sempre que podia me aproximava deles, das vacas
e dos porcos para lhes dar macatiiba (coco pequeno, amarelo amarronzado, bastante baboso), como

também laranjas, que gostavam muito.
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As noites eram repletas de contag@o de histdrias, cantorias e brincadeiras sob um céu azul
escuro muito estrelado, onde aprendi com meu pai a identificar as Trés Marias, o Cruzeiro do Sul
e a Estrela D’alva (planeta Vénus). Meu pai me ensinou a me orientar geograficamente pelo
Cruzeiro do Sul, ele dizia que caso um dia eu me perdesse, poderia facilmente me orientar por
essa constelagdo.

Nessas noites faziamos pedidos as estrelas cadentes, que com ele aprendi que as pessoas
mais simples acreditavam ser sinais de que alguma alma havia se salvado do purgatério, contudo
ele me deixava claro que ndo acreditava em nada disso, demonstrando sua ndo ingenuidade frente
a esses fatos e outros que eram enevoados de supersticao.

Esse seu jeito de ser influenciou meu modo de ver o mundo, o que talvez tenha um pouco
da minha formacéo de pesquisadora, revelada por uma certa inquietacdo em investigar e entender
os fendmenos de modo 16gico.

Sempre me senti parte da terra, do mato, do rio, do barro. Quando crianga, era como se
esse espago e eu fossemos um s, sempre me senti integrada nesse universo e acredito que esse
sentimento de pertenca tenha permitido uma aproximacao tdo natural de minha parte com a
Educacdo Ambiental, que ao escrever sobre minha vida, vejo o quanto significa para mim pensar
o ambiente de forma critica, para que as pessoas tenham oportunidade de compreender e tratar
dignamente o préprio habitat, de modo a respeitar tudo que nele existe.

Quando eu tinha oito anos de idade, meu pai e meu irm@o mais novo, com dois anos de
idade na época, sofreram graves queimaduras no corpo e correram sério risco de morte. Nesse
tempo dificil, meus tios ajudaram nas despesas da casa e tinhamos um vizinho libanés, empresario
de destaque na cidade, pessoa muito generosa, proprietario de uma grande fébrica de fitas, que
sempre nos levava hortalicas, legumes e frutas de seu sitio.

Frequentei sua casa por muitos anos, desde antes de meu irmaozinho se queimar, eram
pessoas educadissimas, tinham uma sala muito grande sé para o piano de cauda, onde eu muitas
vezes ouvi sua filha tocar musicas classicas. Brincdvamos juntos eu, meu irmao mais velho e seus
filhos. Com essa linda familia aprendi a apreciar uma boa comida libanesa e, o mais importante
de tudo, foi a possibilidade de convivéncia em universos tdo diferentes, o que me permitiu nao
nutrir preconceitos por racas ou classes sociais.

Sempre convivi com os extremos e entendo que a ética e a generosidade sdo atributos
importantes de serem cultivados pelo ser humano, independentemente de raga, credo ou classe
social.

Quando tratamos da Educacdo Ambiental critica emancipatdria, penso que essas
caracteristicas é que outorgam o sentimento humano de pertencga, ndo segregador de espécies,
antiantropocéntrico que permite mover esfor¢os para um mundo pensado e construido em

beneficio do ecossistema, do planeta que habitamos.
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Em 2012 perdi meu tio, meu segundo pai. Saudades imensa e muita tristeza ainda carrego
comigo, quando me lembro que sempre que ele ia para o hospital perguntava sobre mim, queria
saber onde eu estava, e me pedia para ir visita-lo.

Essas vidas me constituiram no que hoje sou, e sei que muitas outras estdo sendo
entremeadas com a minha, isso € deveras relevante se considerarmos nossas atitudes, a
externalizacdo de nossas crencgas frente a pouca contribui¢io que podemos dar nesse infimo
espaco de vida que temos.

Jamais teremos o direito de nos colocarmos acima da for¢a que pulsa insistentemente no
planeta que habitamos, sem correr o risco de sucumbirmos muito antes dele. E premente que os
homens se compreendam na unicidade da vida, se percebam como parte integrante de um sistema

complexo e dependente do ecossistema que necessita estar em equilibrio.

Caminhos de Professora

Sdo muitos os anos que trilhei enquanto estudante, professora e especialista na educacao
basica, ademais juntamente com a dire¢do educacional também fui assistente pedagdégica no curso
de Pedagogia Proesf (Programa Especial para Formacdo de Professores em Exercicio na
Educacdo Infantil e Primeiras Séries do Ensino Fundamental da Rede Municipal dos Municipios
da Regido Metropolitana de Campinas) da Faculdade de Educagdo da Unicamp.

As minhas observacdes enquanto orientadora pedagdégica, vice- diretora e diretora
educacional na escola piblica municipal de Campinas, como também minha pesquisa de mestrado
e as reunides que participo no Grupo de Pesquisas Formar- Ciéncias, trouxeram em cena questoes
sobre as praticas educacionais que sempre me inquietaram, das quais elenquei para este trabalho
as que se debrucam sobre a Educacdo Ambiental, enquanto espago de discussao escolar sobre o
foco da inter-relacdo entre as matérias de ensino.

Compartilho essa experiéncia revelando que, desde que me encontrava no ginésio, nao
entendia o sentido de aprender contetidos curriculares que a mim nada diziam ou tinham a ver
com a realidade pratica da vida, como por exemplo, a matematica. Para outros colegas de turma
o sentido de aprender deixava de estar presente em outras matérias como histéria e geografia, por
exemplo. Esse modo de apresentar os contetidos aos alunos trazia certo desconforto para nds
estudantes, de que muitas vezes tinhamos que nos dedicar a algo sem significado, desprovido de
uma relacdo efetiva com a vida cotidiana, com a nossa vontade de aprender, com a interlocugio
por nds tao desejada, entre o conhecimento sistematizado e nossos problemas e inquietag¢des tao
caracteristicos do comportamento humano.

Embora o ensino se apresentasse dessa forma, sempre gostei de estudar e me esforcava
para aprender, entretanto confesso que conheci professores(as) que foram bastante significativos

no sentido de mostrar possibilidades metodoldgicas de ensino bastante interessantes para nds
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alunos. Esses(as) professores(as) buscavam ligar a disciplina escolar que lecionavam com a nossa
vida cotidiana, utilizavam como estratégias a teatralizacdo, esquetes, musicas, jograis, entre
outras. Eram os menos tradicionais, tratavam dos temas conosco como se a aula fosse uma
conversa, uma troca de ideias que interligava o contetido curricular com a vida, com nossos
interesses e também com outras matérias, muito embora nesse Ultimo caso, eram apenas
observacdes e algumas relacdes que nds ou o professor realizdvamos de modo superficial,
multidisciplinar. Contudo foram suficientes para marcar uma vida de relagdo com a escola e com
a aprendizagem que tenho como importante contribui¢do para minha formagdo pessoal e
profissional.

Quando me tornei professora, procurei evitar essa lacuna na busca por apresentar aos
alunos a relag@o do contetido curricular proposto com as necessidades da vida, ensinando de modo
lidico e relacionando as disciplinas de um modo mais dindmico, onde havia espago para os alunos
estabelecerem relagcdes com seu dia a dia, com suas ddvidas e problemas, o que caracterizava a
turma pelo exercicio da dialogicidade preconizada por Paulo Freire, composta pelas relacdes que
estabeleciam entre si, com a professora, com o conhecimento e com a vida.

A escola sempre fez parte da minha vida, e embora eu tenha sempre estudado em escolas
convencionais, o gindsio vocacional também influenciou minha maneira de ver a escola e de ser
professora, 0 modo de me relacionar com a escola, com o curriculo que nos € proposto e com 0s
nossos alunos.

A cidade de Americana estd situada no interior do Estado de Sdo Paulo e na década de
1960 era uma cidade muito préspera com o crescimento de industrias téxteis que 14 se instalaram,
um dos motivos para ser implantado um ginasio vocacional, o “Jodo XXIII”, que embora eu ndo
tenha ali estudado fez parte da minha vida.

Meus primos estudavam 14 e eu sempre que podia aparecia nessa escola. Era um lugar
muito diferente daquele das escolas que eu conhecia, eu entrava no gindsio e ninguém se opunha,
mesmo sabendo que eu ndo era aluna. Embora eu ndo participasse das aulas diretamente ficava
ali como observadora, tinha a sala de miisica, onde podiamos ouvir os discos de vinil, as aulas
com argila onde os alunos trabalhavam com ceramica, aulas de marcenaria, aulas de artes
plasticas, tudo isso me encantava, o que me motivava a ficar por ali. Depois meus primos me
ensinavam a fazer em casa o que aprendiam e acabei por aprender mais do que ficar sé na escola
que eu estudava; no “Jodo XIII” era tudo muito leve e divertido.

Mais tarde, quando iniciei o mestrado e comecei a investigar sobre praticas
interdisciplinares e num estudo mais recente realizado sobre os colégios vocacionais, conheci o
curriculo dessas escolas que se baseava, conforme Guarana (2013), num trabalho tendo os estudos

sociais como nucleo ou eixo integrador, considerado como “core curriculum” (ntcleo do
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curriculo). Esse curriculo se desenvolvia através de estudo do meio mobilizado por situacdes
problematizadoras da comunidade em que a escola estava inserida.

O curriculo era subdividido em treze matérias que compunham trés tipos de
conhecimento, os de cultura geral, que concentrava as disciplinas de francés, inglés, portugués,
teatro, matemadtica e ciéncias; as de iniciacdo técnica, composta pelas matérias de artes plésticas,
artes industriais, praticas agricolas, priticas comerciais e educagdo doméstica, e um terceiro
considerado préticas educativas, que continha as aulas de educagdo musical e educagdo fisica.
Essas disciplinas eram trabalhadas de modo interligado com o problema investigado e, conforme
Guarand (2013), a medida dos anos escolares, os problemas iam se expandindo mais
profundamente sobre as questdes pertencentes ao pais e ao mundo através de estudos do meio,
pesquisas e discussdes em assembleias de estudantes.

Terminado o “ginésio”, ingressei no entdo 2° grau como normalista e por quatro anos me
preparei para ser professora, contudo dois anos antes de concluir o curso, ji trabalhava numa
APAE (Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) - chamada CREIA® (Centro de
Recuperacio Infantil de Americana) —, como auxiliar de fonoaudiologia. Esse foi meu primeiro
contato com alunos. Nessa época comecei a frequentar cursos de formagdo em musicoterapia,
fisioterapia, terapia ocupacional, psicologia, no¢des de neurologia, nocdes de servigo social, tudo
como base de sustentacdo do trabalho que eu realizava com as criancas com necessidades
especiais - embora tivéssemos alunos desde bebés até 26 anos de idade. Esse trabalho, contribuiu
significativamente para meu exercicio profissional posterior, como veremos adiante.

Ao término do 2° grau, em 1978, realizei vestibular para o curso de Pedagogia da
Unicamp - Universidade Estadual de Campinas. Cheguei a pensar em outras profissdes como
Biologia ou Medicina a primeira porque eu me sentia muito ligada a natureza e a segunda pelo
prestigio, por ter a possibilidade de ajudar as pessoas que necessitavam, principalmente as com
problemas neurolégicos como aquelas criangas que eu conheci no CREIA.

Como ambas as profissdes estavam longe de minhas possibilidades, seja financeira, ou
ainda por exigirem um certo dominio de ci€ncias exatas (que eu ndo tinha) e por convencimento
da parte do meu noivo (hoje meu marido), que dizia ser Pedagogia um curso em que a cultura
geral era dominante, e que as possibilidades de trabalho eram vérias, e que, embora ndo parecesse,
era um curso bastante interessante e dificil.

Ingressei na graduag@o na primeira chamada da turma de 1979, algo que me surpreendeu,
pois perdi um dia de prova do vestibular. Eu vinha diariamente de dnibus intermunicipal de
Americana a Campinas para realizar as provas e em um desses dias, houve uma intercorréncia,

acabei por perder um dia de prova e me imaginei eliminada do processo vestibular.

63 No ano de 1997 muda a denominagdo social da entidade, para APAE.
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Entretanto, as minhas leituras em muito auxiliaram nesse processo seletivo e vdrias
questdes das quais eu nada havia estudado no curso regular da escola normal eu sabia, pois havia
aprendido com os livros e as enciclopédias.

Fiquei muito surpresa com minha aprovacao, que um bom tempo fiquei imaginando ter
sido um erro, j& que foram realizadas ndo sé a primeira, mas a segunda e terceira chamada, bem
como a lista de espera. Somente me tranquilizei, quando as notas foram expostas e minha média
final estava em acordo com a aprovacgao.

A chegada de Paulo Freire no Brasil, ap6s anos de exilio devido a ditatura militar por que
passamos, foi um momento de muita espera para nés alunos e professores da graduagado e sempre
acompanhava suas palestras pelo campus, mesmo com certa dificuldade para compreender o que
ele queria nos dizer, o que fui me apropriando ao longo de minha formagdo e que hoje figura
como pano de fundo na minha vida de educadora.

No ultimo ano da graduacio e ja com uma filha bebé, fui convidada para trabalhar como
assistente pedagdgica voluntaria nas aulas de Psicologia da Educacio, nas disciplinas Psicologia
Educacional: Adolescéncia e Psicologia Educacional: Desenvolvimento, junto ao Departamento
de Psicologia Educacional da Faculdade de Educa¢do da Unicamp, com a Professora Dr* Maria
Meliane Furtado Montezuma, a convite de seu marido, o Professor Dr. Marcondes Freire
Montezuma, que havia sido meu professor na graduacdo e primeiro incentivador para que eu
seguisse a carreira académica.

Fiquei nessa funcdo por dois anos, que era uma forma de monitoria sem remuneracao.
Nesse periodo estavamos vivendo a “década perdida” dos anos 80, com uma inflagdo galopante
eu ndo conseguia mais cuidar de um bebé, cuidar da casa, vir para a Faculdade e assumir os
compromissos que tinha como: preparacdo das aulas, ministrar muitas delas, preparar e corrigir
provas. Eram vdrias turmas divididas entre a graduacdo do curso de Pedagogia e os cursos de
Licenciatura da Unicamp. Assim, desisti desse trabalho em 1984.

Por duas vezes me submeti ao ingresso no mestrado, mas nada deu certo devido a varios
fatores impeditivos. Na primeira tentativa, meu projeto ndo ecoava com os interesses de pesquisa
da Faculdade; na segunda, problemas de vida pessoal me impediram de ser aprovada, embora
meu projeto havia sido aceito.

Logo em seguida, me submeti a um concurso publico para Professores da Rede Ptblica
Municipal de Campinas, sendo aprovada em primeira chamada e contratada em marco de 1985,
quando iniciei minha carreira no ensino fundamental, junto a uma terceira série, hoje quarto ano,
composta de alunos renitentes que na época era uma forma de adjetivar estudantes que por varias
vezes ndo eram aprovados numa mesma série. Os professores em geral evitavam assumir essas
turmas por serem consideradas de dificil trato, composta de alunos inquietos, dispersos e

desinteressados, muitos deles vistos com necessidades especiais ou hiperativos.
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Como eu havia trabalhado numa APAE, essas classificacdes ndo me amedrontavam e eu
também sabia que essas adjetivacdes ndo eram possiveis de serem generalizadas para cerca de 34
alunos. Ademais eu também tinha conhecimento por essa experiéncia anterior que alunos com
necessidades especiais pouco frequentavam as escolas regulares nessa época, além de possuir
conhecimentos tedricos na drea da Psicologia da Educacdo que me sustentavam enquanto
acreditar na possibilidade de aprendizagem desses alunos.

Comecei a tragar estratégias de ensino em um planejamento elaborado por mim e por uma
colega, hoje grande amiga, a Prof* Norma Alvarez de Castro, que também lecionava para um
terceiro ano e ndo estava satisfeita com a forma de trabalho que vinha realizando.

Reuniamo-nos em hordrio oposto ao das aulas em nossas casas, para tragarmos um
planejamento, o qual era completamente embasado no planejamento da terceira série da Escola
Comunitaria de Campinas — escola destinada a alunos com um nivel socioecondmico e cultural
bastante elevado na populacdo de Campinas.

Além de adotarmos praticamente na integralidade esse planejamento, adicionamos aulas
de artes, educacgao fisica com brincadeiras e atividades lidicas e cantigas de roda, nessa escola
em que trabalhdvamos, que se localizava na periferia da cidade de Campinas, onde permaneci até
1987.

Embora eu fosse entusiasta quanto a possibilidade de aprendizagem e bom convivio com
os alunos, me surpreendi com o envolvimento que mostravam nas aulas, conheci suas tristezas e
alegrias, as frustragdes dos mais velhos - os de catorze anos de idade -, compartilhei da angtstia
dos pais ao verem seus filhos de oito para nove anos nessa sala de “repetentes”. Ao final do més
de novembro estdvamos com nosso planejamento encerrado e os alunos todos aprovados, com
excecdo de um, que realmente apresentava dificuldades de aprendizagem, mas que ndo se sentiu
menosprezado por isso, voltando a estudar no ano seguinte.

Nessas aulas procurei alinhar os conteidos com a vivéncia dos alunos, seus interesses e
realizar uma tentativa de trabalho interdisciplinar de um modo que os conhecimentos ali
veiculados fizessem sentido como um todo para a vida desses alunos, dessa comunidade e ndo
como contetdo curricular obrigatério memorizado. Nossos alunos foram felizes e nés também,
por estarmos satisfeitas com nosso trabalho e com a qualidade do ensino que ali era produzido
conjuntamente com os estudantes € com o0s seus pais.

Durante o periodo em que trabalhei nessa escola, fiz parte do Projeto de Educacéo Sexual
da Rede Municipal de Ensino de Campinas, o qual era ligado ao GEISH — Grupo de Pesquisas
em Sexualidade Humana da Faculdade de Educag@o da Unicamp, o que em muito ajudou na

relagdo com os alunos, principalmente com os pré-adolescentes ja que nossa comunidade era
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muito préxima de outra, que possufa casas de rendez-vous,** além de auxiliar em um trabalho a
respeito das questdes sexistas de género, entre outras .

Como disse, lecionei nessa escola até o ano de 1987 e, em 1988, por processo de remog¢ao
fui trabalhar em uma escola de educacdo infantil. J4 grdvida da minha segunda filha e com meu
pai a beira da morte, ndo foi nada ficil esse tempo, mas aliviado pela proximidade do trabalho
com minha casa, que era cerca de quinhentos metros, onde eu podia ir a pé, enquanto que, na
escola do ensino fundamental que eu lecionava, necessitava utilizar dois 6nibus para ir e dois para
voltar, além de andar cerca de duzentos metros em terra fofa, que quando chovia era necessario
ir de bota de pléstico, ja que os pés afundavam na lama.

Entre ir e vir eu dispendia cerca de sete a oito horas, quatro destinadas ao trabalho com
os alunos e as demais para o transporte coletivo, que na época nao tinha regularidade no horario
como hoje em dia, bem como os veiculos desse tipo de transporte piblico quebravam muito, o
que tornava o tempo de circulacdo mais prolongado muitas vezes.

Ainda em 1987 cursei fora da cidade de Campinas um curso de Especializacdo em
Educacdo Infantil, necessitando de 6nibus intermunicipal para ir e vir. Até os seis meses de
gravidez da minha segunda filha, eu chegava de madrugada em Campinas precisando de meu
marido para me buscar. Determinacao e esforco herdados de minha mae se faziam presente nessa
hora. Quanta coisa a gente faz na juventude ...

De 1988 a 1996 lecionei para criancas pequenas de 5 a 6 anos de idade e tudo se repetia,
alunos estigmatizados por comportamento dificil, malcriados, pertencentes a familias
desestruturadas, entre outros atributos que lhes eram imputados.

Tracei um trabalho tomando por considerac@o os estagios cognitivos piagetianos € mais
uma vez a alegria das criangas se fazia presente no nosso cotidiano. E verdade que haviam brigas,
alguns poucos xingamentos, mas nada além de comportamentos infantis bastante caracteristicos
do egocentrismo dessa idade. Aos poucos as aproximagdes com palavras de elogio e de delicadeza
foram ganhando espaco e a disputa por brinquedos ou ainda brincadeiras foram se tornando mais
amenas.

Nessa época as escolas regulares ja recebiam alunos com necessidades especiais e trés
com essas caracteristicas foram meus alunos, o que ndo me preocupava muito, pois a experi€ncia
anterior de trabalho na APAE me deixava de certo modo confortdvel com essa situacdo, muito
embora eu soubesse que novas estratégias de ensino demandariam uma proposta de trabalho
adequada aos seus estdgios cognitivos. Esse novo contexto educacional causava certa apreensao

por parte dos profissionais da educacdo, que se sentiam inseguros quanto ao modo de lidar e

64 Rendez-vous: palavra francesa que significa encontro.
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compreender os processos de aprendizagem mais adequados nesse novo quadro educacional,
causando certo desconforto e inseguranca iniciais.

Ainda nessa escola, enquanto professora, trabalhei remuneradamente no periodo oposto
ao das aulas e introduzi o projeto Biblioteca Escolar da Secretaria Municipal de Educacio de
Campinas, onde eu organizava todos os arquivos de memoria da escola, bem como seu acervo,
realizava o tombamento dos livros e elencava os pertinentes aos planejamentos dos professores.
Também confeccionava varais poéticos e participava do Projeto Imprensa. Inscrevi-me no
concurso de histérias contadas por professores, o qual foi avaliado por professores da Faculdade
de Letras da PUCC (Pontificia Universidade Catélica de Campinas) e por uma equipe do projeto
biblioteca. Fiquei surpresa ao ser classificada em primeiro lugar e especialmente ao ver meu
poema declamado tdo lindamente e com tanta emoc¢@o por uma professora de Letras daquela
universidade, o que me traz uma lembranca muito terna e feliz.

Em 1997 resolvi tracar um novo caminho, agora como vice-diretora educacional
substituta, iniciando minha primeira substituicio em uma creche que atendia criangas de trés
meses a seis anos de idade. Contudo minha vontade era trabalhar como orientadora educacional,
cargo que havia sido recentemente extinto na Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de
Campinas.

Alguns fatores contribuiram para isso, como: necessidade financeira e vontade de me
libertar um pouco das amarras que o poder publico queria nos impor enquanto planejamento pré-
definido. Além do mais, tive oportunidade de conhecer excelentes diretoras e orientadoras
pedagogicas, mas algumas poucas ndo me agradavam pela sua maneira de trabalhar. Esse foi o
inicio de um caminho que me trouxe muita alegria, quando me tornei diretora educacional efetiva
em 2002.

Nos anos seguintes até o ano 2000, me dividi entre sala de aula, vice-diretora educacional
substituta e orientadora pedagdgica substituta em anos diferentes. Com as aulas fiquei na
educacdo infantil, mas o trabalho de especialista foi realizado junto a uma escola de ensino
fundamental de 1* a 8% séries, de cerca de 1.200 alunos entre os regulares, EJA (Educacido de
Jovens e Adultos) e ensino supletivo noturno, em um bairro bem localizado, mas que atendia uma
comunidade violenta que morava ao seu redor.

Trabalhei no periodo diurno em um ano e no periodo vespertino e noturno em outro ano.
Foi um trabalho bastante exaustivo por nido conseguir minimizar a desorganizagdo que ali
encontrei do ponto de vista da convivéncia entre os alunos, e entre esses e seus professores, além
da falta de comprometimento de alguns poucos profissionais, além da falta de suporte por parte
do poder publico.

Um PAV (Posto Avangado de Vigilancia) havia sido instalado dentro da escola, onde

sempre ficava um policial civil da guarda municipal de prontiddo, para evitar atitudes de violéncia
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principalmente entre os adolescentes, bem como evitar a entrada na escola de usudrios de droga
ou ainda alunos drogados ou portando armas. Esses PAV eram colocados na época em escolas
com alto indice de violéncia e foram duramente criticados por educadores que os consideravam
resquicio do militarismo recentemente vivido por nés brasileiros.

Foram tempos tristes e dificeis.

Acalentei o sonho de uma escola em periodo integral, em que no horirio oposto ao das
aulas se realizassem atividades de formacao profissional para os adolescentes através de parcerias.
Muitos deles tinham por opcao apenas uma vida marginalizada e eu enxergava nessa proposta
uma possibilidade desses alunos sairem para um outro mundo, o do trabalho, que os absorvesse
dignamente, driblando de certa forma o caminho para a marginalidade, seja do ponto de vista da
sociedade em que vivemos, seja da violéncia em que acabam submergidos.

Nada disso foi possivel, ndo havia apoio e também nao havia tempo para que eu fosse
atras de parcerias. Era muito trabalho burocritico enquanto vice-diretora e muito estudo para
trabalhar com formagdo continuada nos TDC- (Trabalho Docente Coletivo) que ocorria
semanalmente na escola, além dos demais encargos da funcdo de orientacdo pedagdgica. Nao
obstante a toda dificuldade encontrada, consegui levar para essa escola alguns trabalhos paralelos
como a Companhia de Teatro Téspis, que através de seu diretor Edgar Rizzo, realizava um
trabalho gratuito com nossos alunos e professores. Ainda nessa escola foi implantado o Projeto
Prodanga da Rede Municipal de Ensino de Campinas, que oferecia aulas de balé aos estudantes
interessados. Ademais, eu permitia aos alunos levarem CDs para a escola e emprestava a eles o
unico aparelho de som de que dispinhamos, o que me rendeu muitas criticas, contudo nada
aconteceu de ruim, os alunos ficaram mais calmos, se integravam mais e ndo destruiram o
aparelho de som, como haviam prenunciado alguns profissionais.

Nada além disso consegui fazer, os problemas eram muitos e havia pouco recurso
humano, além da violéncia driblada no dia a dia no monitoramento de drogas dentro da escola e
do recebimento de alunos que vinham na condi¢do de liberdade assistida (ordem judicial) e ndo
queriam nada com a escola, ficavam ali s6 por obrigacao e diziam que valia a pena morrer cedo e
ndo ser otario do sistema em que vivemos.

Ao longo de todos esses anos, participei de cursos de formacdo continuada oferecidos
pela Secretaria de Educacdo de Campinas, participei de mostras de trabalhos, palestras e
congressos. Em 1998, realizei um curso de Especializagcdo em Supervisdao Escolar, o que me
facultava a possibilidade de no futuro atuar como supervisora de ensino junto a Secretaria
Municipal de Educacio, o que acabou por ndo acontecer.

A vontade de retornar a Faculdade de Educagdo da Unicamp era muito grande o que s6
realizei em 1999. Foi meu primeiro contato com o Grupo de Pesquisas Formar-Ciéncias, do qual

faco parte até os dias atuais. A partir desse ano, iniciei meu contato com a pesquisa pelas maos
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do Professor Dr. Jorge Megid Neto e concomitantemente exercia as funcdes de meu cargo junto
a Secretaria Municipal de Educacio.

Em 1999, constituimos um grupo de estudos denominado Conppec (Construcio de Novas
Préiticas Pedagdgicas no Ensino de Ciéncias), coordenado pelo professor Jorge e do qual
participavam mais quatro professoras da educacdo infantil ou dos anos iniciais do ensino
fundamental. Realizamos um trabalho de investigacdo junto as criancas da educacgao infantil sobre
ensino de Ciéncias onde nos interessava saber qual a percepcio que tinham acerca do Natal e dos
seus elementos representativos, em especial os ligados as ci€ncias naturais.

Esse trabalho foi apresentado no XIV Cole (Congresso de Leitura do Brasil) e publicado
em seus anais. Também fomos convidados a publicd-lo em capitulo de livro organizado pela
Associagc@o de Leitura do Brasil. Esse trabalho de pesquisa também teve apresentagdo em
encontro internacional, o Encuentro por la Unidad de los Educadores, realizado em Havana, Cuba.

Em 2001 assumi como vice-diretora educacional substituta na educagéo infantil em trés
escolas situadas em bairros diferentes, que formavam o que se chama de bloco de escolas,
composto por unidades educacionais pequenas que ficam sob a direcdo de um diretor e um vice
diretor educacional. Mais de trinta quilometros de distdncia de minha casa, entre ir e vir para a
escola sede. As outras duas escolas eram distantes entre si e as vezes eu precisava estar em duas
no mesmo dia, ou ainda nas trés, o que era ocasional. De qualquer modo, a distincia entre a nossa
sede e a mais distante era de 6 quildometros, o que ir e vir para mais essa escola significavam doze
quilometros a mais no dia.

Foram anos bastante proveitosos, em que muito aprendi com a diretora Teresa Cristina
da Fonseca Pereira, até hoje minha amiga. O respeito e admiracio pelo trabalho e pela seriedade
era comum entre nds e conseguiamos realizar um bom trabalho. Nessa época me afastei por um
semestre para realizar um Curso de Pdés-Graduagdo Lato Sensu em periodo integral, junto a
Faculdade de Educagdo da Unicamp. Esse curso foi concluido no ano de 2008, pois teve 360 horas
tedricas e 1260 horas de aulas praticas em que me especializei em Fundamentos Cientificos e
Didaticos da Formacgdo de Professores, Teoria Pedagdgica e Produgcdo do Conhecimento
composto por oito diferentes disciplinas: lingua portuguesa, matemadtica, educacao fisica, satide e
sexualidade, artes, histdria, ci€ncias naturais e geografia.

Esse curso de especializacdo tinha por propdsito formar professores-assistentes para atuar
como docentes no Proesf - Curso de Pedagogia criado com algumas especificidades para atender
a formac@o de nivel superior de ensino, destinado aos professores de educacio infantil e de ensino
fundamental das Secretarias de Educac@o da Regido Metropolitana de Campinas.

As substituicdes enquanto orientadora pedagdgica e vice-diretora educacional me
possibilitaram observar espagos educativos que na maioria das vezes se revelavam desconectados

dos alunos, distancias facilmente flagraveis pelo descaso desses na participacdo das aulas, na vida
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da escola, um sentimento de ndo pertenca, muitas vezes externalizado por atitudes de raiva,
rebeldia, de ndo colaboracio, enfim, a escola ndo era o reflexo dos alunos, e o inverso também se
fazia presente.

No inicio de meu trabalho como diretora educacional efetiva na educacio infantil, no ano
de 2002, também enfrentei situacdes semelhantes as anteriormente vividas no ensino
fundamental.

Embora a educacio infantil tenha suas peculiaridades, a dificuldade de envolvimento
profissional, a distdncia da formacao continua, o fazer muitas vezes sustentado pelo senso comum,
na época, traziam essa distancia da escola para com a crianga.

Tanto as criangas, como os profissionais nido conseguiam estabelecer um vinculo
identitario com aquele lugar, por mais que se dedicassem. Esses caminhos paralelos foram aos
poucos se encontrando e acabamos por fazer as duas escolas que compunham nosso bloco - uma
creche que atendia 120 criangas de trés meses a trés anos de idade - e uma Emei (Escola Municipal
de Educacdo Infantil), que atendia 128 criangas de quatro a seis anos de idade -, serem
transformadas num espago reconhecido pelos pais e pela comunidade, reconhecivel pelas
criangas, por todos os profissionais da escola e pela Secretaria Municipal de Educagao.

O trabalho com as criancas era sustentado por um movimento entre todos: funciondrios,
professores, monitores, cozinheira, vigilante, diretora, vice diretora, orientadora pedagdgica,
alunos, pais, comunidade, coordenadora pedagdgica e supervisora educacional, onde um aprendia
com o outro, onde juntos planejdvamos e tracdvamos metas, revisitdivamos e reavalidvamos
nossas acdes, nunca deixando de considerar as indicacdes das criancas e dos pais.

Permaneci nessas duas unidades escolares até o ano de 2011, e durante esse tempo
tivemos a oportunidade de apresentar nosso trabalho em Congressos Nacionais, produzindo
publicagdes de trabalho completo em seus anais, além de apresentacdo em encontros municipais
a convite da Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas e oferecermos cursos de formacao
continuada na Rede Municipal de Ensino de Campinas, com a participagdo ativa de monitores e
professores.

Foi um momento de muita alegria e credibilidade que ficou impregnado em nossa equipe.
Recentemente, tive a oportunidade de ver eletronicamente o trabalho de uma monitora dessa
escola que levou para um Encontro de Educadores na Unicamp as produgdes das criangas,
demostrando o quanto esse trabalho conjunto foi para nés significativo.

Em 2008, a convite da Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas, assumi a
Coordenadoria de Educagdo Infantil dessa cidade, onde permaneci muito pouco tempo pelo fato
de ser o ano de finalizacdo de meu mestrado e também da finalizagcdo do curso de especializacio
do Proesf, coincidindo respectivamente com a entrega e defesa da dissertacao, como também a

entrega da monografia de final de curso de especializacio.
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O inicio de um processo profissional de muita amplitude como esse, de coordenacao das
escolas de educacgdo infantil da cidade de Campinas, se tornara incompativel para um momento
de intensa dedicag@o aos trabalhos académicos, o que me levou a decidir pelo retorno a dire¢do
educacional.

No ano de 2012, por processo publico de remog¢do, assumo como diretora educacional um
bloco com duas pequenas unidades escolares de Educagdo Infantil dessa mesma secretaria, que
atendia criancas na faixa etdria de dois anos e meio a cinco anos de idade, o que imaginei que
facilitaria minha condi¢@o de estudante no doutorado, pois na escola anterior eu tinha cerca de 50
funciondrios, enquanto que nessa, eu teria apenas treze.

Nessa dltima escola em que trabalhei foi necessario assim que assumi, colocar toda a
documentagdo escolar em ordem. A necessidade de construir um projeto pedagégico em que 0s
profissionais nele se reconhecessem também era urgente. Eu acumulava o cargo de vice-diretora
e de orientadora pedagdgica, pois ndo tinhamos esses profissionais na escola e também nao havia
possibilidade de contratacdo pela Secretaria naquele momento. Ademais ndo havia ninguém na
secretaria da escola, o que me for¢ava a acumular todos esses papéis, e também o de secretdria.

Como agravante, uma das escolas era constantemente vitimada por assaltos e atos de
vandalismo que tomavam grande parte de meu tempo na producdo de documentos para solicitar
policiamento extra nesses locais, além de passar horas na delegacia para registrar Boletim de
Ocorréncia sobre esses fatos. Também era necessdrio realizar solicitacdes por escrito ao
departamento de apoio a escola e ao departamento de arquitetura escolar, na busca para que
realizassem intervencdes fisicas de modo a minimizar a fragilidade fisica da unidade escolar
quanto a esses acontecimentos. Documentos esses protocolados e que se tornavam um ir e vir
incontdveis, que se acumulavam com reunides junto a supervisdo escolar para relato e registro
desses casos.

Enquanto isso, documentos de rotina e os prazos de envio dos mesmos se acumulavam,
muitos deles de ordem federal com datas previstas para entrega relacionados por exemplo as
verbas recebidas, controle bancdrio, bens adquiridos e demais coisas dessa ordem, e os rotineiros
de qualquer escola, como: controle de frequéncia mensal de cada aluno, quantidade de refei¢des
servidas diariamente, respostas as ordens judiciais de matricula, controle de distribuicdo de
uniformes, atendimento aos pais, coordenagdo de reunides, registros em livros ata, entre outros,
além de todo trabalho externo que faz parte da atribui¢do do cargo de diretor educacional, como
idas a contador, coordenadorias, secretaria de educagdo, aquisicdo de materiais, contratagdo de
mao de obra e outros.

A esse ponto, e depois de um ano nessa escola sem que essa condi¢do mudasse, eu

considerava seriamente a possibilidade de desistir do meu doutoramento, por nao estar
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conseguindo cumprir com os compromissos académicos, dado o cansaco que me impedia de
produzir do modo como era necessario.

Agregado a essas dificuldades, minha mae, que reside em outra cidade, acabou por
apresentar problema de satide dependendo unicamente de mim para ajudd-la. A tnica
possibilidade de conciliar seus cuidados e meu trabalho era trazé-la para minha casa, o que foi
feito e acabou por perdurar cerca de um ano e meio.

Periodo nada f4cil, bastante cansativo e desgastante, questdes familiares de outra ordem
ressurgiram e, ao final de toda essa situacdo, acabei por ser diagnosticada com estresse o que
comprometeu minha atencao, contudo como rapidamente busquei por cuidados, fiquei bem.

As dificuldades nesse novo local de trabalho foram muitas, o que tornou a minha
aposentadoria em junho de 2013, de certo modo bem-vinda, ja que ela foi conquistada num
momento bastante importante, para que eu desse continuidade aos meus estudos do doutorado.

De minha vontade eu ndo me aposentaria se fosse possivel, mas as condicdes de trabalho
me obrigaram a tomar essa decisdo, muito embora eu considere o vinculo direto com a escola
publica muito relevante para o pesquisador da 4rea educativa.

Durante os anos de 2003 a 2008, acumulei junto ao meu trabalho como diretora
educacional, a funcdo de assistente pedagdgico do Proesf, ministrando aulas de Sadde e
Sexualidade e de Iniciagdo Matemética, para mais de dez diferentes turmas, em diferentes campi
da Unicamp; Campinas, Americana e Vinhedo.

Nas aulas que ministrei no Proesf, vivenciei momentos semelhantes aos quando era
professora nas séries iniciais do ensino fundamental, sé que de modo mais intenso e discutido de
uma forma madura entre mim e as alunas, professoras experientes na educacio bdasica. Nessas
aulas foram realizados alguns ensaios de aplicabilidade interdisciplinar, sendo constatado que
quando os contetidos a serem aprendidos fazem sentido para a aprendizagem do aluno, para sua
aplicabilidade na vida prética, a apropriacdo do conhecimento disciplinar e interdisciplinar flui
gratificante e harmoniosamente.

Quanto a esse modo de trabalhar, tivemos alguns sucessos, como também encontramos
dificuldades das quais podemos apontar o0 modo como a escola se organiza, alguns raros casos
que os especialistas eram contrdrios a esta acdo, o pouco entendimento por parte das alunas do
Proesf sobre a concepgao interdisciplinar, refletindo num trabalho pluri ou multidisciplinar, o que
ndo ¢ de se estranhar se considerarmos a amplitude de a¢des subjacentes a essa forma de trabalho
docente.

Desde 2005 ja vinha me interessando pelos estudos sobre a questdo da
interdisciplinaridade em educacdo e na escola. No meu mestrado investiguei praticas
interdisciplinares nas séries iniciais do ensino fundamental, o0 que me parecia uma saida para as

insatisfacdes presenciadas ao longo dos anos de trabalho na educagdo bésica.



288

Na minha pesquisa de mestrado, na linha metodoldgica estado da arte, analisei teses e
dissertacdes compreendidas nos anos de 1987 a 2005 que versavam sobre préticas
interdisciplinares, na intencdo de melhor compreender essas agdes no ambito do ensino
fundamental, conhecer suas dificuldades, os elementos facilitadores desse processo, entre outras
manifestacdes.

Ap6s levantamento de dados e refinamento dos mesmos chegamos a catorze documentos
que se dedicaram as préticas interdisciplinares nesse nivel escolar, dessas apenas seis dedicaram
seus estudos a Educagdo Ambiental, contudo entre essas somente duas conseguiram realizar a
pratica interdisciplinar pretendida. Esse fato me chamou a atencio, devido ao inerente carater
interdisciplinar da Educagdo Ambiental e especialmente por se localizar nas séries iniciais, onde
ha um unico professor para cada turma.

As reunides e palestras que participei junto ao Grupo de Pesquisa Formar-Cié€ncias, bem
como a apresentacdo dos projetos de pesquisa de mestrandos, doutorandos e os do grupo,
trouxeram a proximidade necessdria para que no doutorado eu direcionasse minha investigacao
as praticas interdisciplinares em Educagdo Ambiental, o que se comporta enquanto novidade
quanto a abordagem nesse tema, contudo, quanto a pratica interdisciplinar, se apresenta como
extensao da pesquisa realizada no mestrado.

Penso que as disciplinas cursadas na especializag¢do, no mestrado e no doutorado foram
dando a certeza e o tom para a pesquisa de doutorado. A minha histéria de vida pessoal e
profissional também colaborou para esse foco, especialmente por ter vivenciado nas escolas um
trabalho ainda muito timido acerca da Educacdo Ambiental, e que com esse estudo acredito
oferecer uma possibilidade a mais para as praticas educativas, como também contribuir para a
formacao do campo da Educagdo Ambiental.

Como foram muitas as disciplinas cursadas nesses ultimos doze anos junto a Faculdade
de Educacdo da Unicamp, darei destaque a algumas delas, sem com isso querer expressar que as
demais tenham sido menos importantes na minha formacao.

A disciplina Educa¢do Ambiental para Sociedades Sustentaveis foi de crucial importancia
para estabelecer um maior contato com a Educacdo Ambiental especialmente sobre o aspecto
social politico e econdmico. A disciplina Epistemologia e Pesquisa em Educacdo em muito
auxiliou a refinar o olhar para a andlise das teses e dissertagdes e de documentos académicos
como artigos, ensaios e outros. Além da disciplina Tépicos Especiais no Ensino de Ciéncias: a
Interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias Naturais, que cursei junto aos alunos do Pecim o que
me possibilitou vivenciar a diversidade de olhares bem como as facilidades e dificuldades de
convergéncias dadas as diferentes formacdes iniciais que tinhamos, o que contribui para a reflexao
acerca da prdtica interdisciplinar, além de derivar num trabalho conjunto da turma que foi

apresentado em Congresso Internacional. A disciplina Formagao de Professores para o Ensino de
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Ciéncias, em que pude me aproximar mais do ensino de , e entender melhor as questdes que
envolvem a formacdo de professores sejam os que provém dos cursos de licenciaturas com
formacao especifica em determinada drea de conhecimento, seja os de formacgado generalista como
os pedagogos, as dificuldades e facilidades enfrentadas na prética desses profissionais em relagdo
a formacao e preparo para atuarem junto a educacdo, além de ter possibilitado a apresentacio de
um trabalho que decorreu de uma das tarefas realizadas em grupo nessa disciplina, em congresso
nacional.

Tanto o trabalho realizado junto ao Proesf quanto o meu ingresso no mestrado trouxeram
oportunidades que em muito colaboraram para minha formagao e para o objeto de estudo da minha
tese de doutorado, dos quais alguns, serdo a seguir apresentados.

Como decorréncia das atividades com as aulas de Iniciacdo Matematica e como integrante
do Conselho Gestor de Avaliagdo da SMEC®, participei da idealizagdo, elaboragdo, corre¢do e
formacao de corretores, tabulacio e andlise de dados da Prova Campinas de Matemética e Lingua
Portuguesa, no ano de 2007 a 2008, junto ao Cempem®® - subgrupo PraPeM®’ - da Faculdade de
Educacio da Unicamp, sendo coautora do Relatdrio Final da Avaliagdo de Desempenho em
Lingua Portuguesa e Matemdtica - 2° ano do Ciclo Il da Rede Escolar Municipal de Campinas -
SP - 2008, publicado em Didrio Oficial do Municipio. Experiéncia impar enquanto instrumento
de avaliacdo institucional elaborado em conjunto com um 6rgéo publico, que tinha por premissa
evidenciar o raciocinio do aluno, através vérias questdes dissertativas que buscavam evidenciar o
seu estdgio de compreensao 16gico matemético, além das nocdes conceituais acerca das operacoes
bdsicas, da porcentagem, de medida e conhecimento geométrico.

Em 2005 me envolvi com a pesquisa do tipo estado da arte do ensino de ciéncias junto ao
grupo de pesquisas Formar-Ciéncias da Faculdade de Educagdo da Unicamp, participando como
pesquisadora no Projeto de Pesquisa O que Sabemos sobre a Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
no Brasil (1972 - 2014) que tem por finalidade elaborar um catdlogo analitico de teses e
dissertacdes de ensino de ciéncias defendidas no Brasil, nos ltimos quarenta anos o qual estd em
fase de conclusao.

Em 2009, a convite do Professor Dr. Jorge Megid Neto, participei da elaboracio inicial

do Projeto Tematizagdo Cientifico-Pedagdgico e Interativo Nave Ciéncia, destinado as Creches

65 Secretaria Municipal de Educagéo de Campinas. )

86 Centro de Estudos, Memoria e Pesquisa em Educacido Matematica. Orgéo de apoio a
docéncia, pesquisa e extensdo na area de Educagao Matematica do Departamento de
Metodologia de Ensino da Faculdade de Educagédo da Unicamp. Informacdes contidas no site <
http://www.cempem.fe.unicamp.br/somos.htm>.

67 Grupo de Pesquisa da Pratica Pedagdgica em Matematica. Subgrupo do Cempem.
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Naves Mdae%® da Secretaria Municipal de Educa¢do da Cidade de Campinas, junto ao Museu
Dinamico de Ciéncias da Universidade de Campinas - Unicamp, onde assumi a parte pedagégica
como pedagoga da equipe constituida por profissionais de diferentes dreas como Biologia,
Psicologia, Fisica, Arquitetura, Engenharia de Computagdo e outros, sob a coordenacio do Prof®
Dr. Marcelo Firer, diretor do referido museu.

Esse projeto trabalhou com quatro temas: som e luz, tempo e movimento, vida, e forma e
quantidade na inten¢do de possibilitar um conhecimento intuitivo de Fisica, Ciéncias e
Matemadtica, o qual teve parte implantada - som e movimento). Foi um momento muito bom do
ponto de vista profissional em que havia espago para criatividade quanto a implementagdo de
modelos pedagégicos interativos, que abriam a possibilidade de préaticas educativas
vanguardistas. Esse trabalho foi publicado no livro Naves Mie e a Pedagogia dos Sentidos®.

Nessa época tive a oportunidade de ser parecerista do Memorial de Formacao das alunas
do Curso de Pedagogia Proesf, fui parecerista do Memorial de Formacdo do Curso de
Especializagdo em Gestao Educacional, este tltimo sob a supervisao do Prof® Dr. [Ivan Amorosino
do Amaral, com quem muito aprendi. Também fui parecerista ad hoc junto a editora IBEPEX no
ano de 2010.

Em 2010 fui membro da Comissao de Estudos sobre a Legislacdo de Repasse de Recursos
Financeiros as Unidades Educacionais Piblicas Municipais de Campinas, onde elaboramos um
Projeto de Lei.

Em 2011 destaco a minha participagdo na Comissdo Organizadora do VII ENFOCO
(Encontro de Formacio Continuada de Professores da Area de Ciéncias), realizado na Faculdade
de Educagio da Unicamp. A participacdo no VIII Enpec’ — I Ciec’! com apresentagio de pOster
Prdticas Interdisciplinares nas Séries Iniciais do ensino Fundamental: um estudo de teses e
dissertacoes, e a comunicacio apresentada com mais duas colegas nesse mesmo encontro sob o
titulo Ensino de Ciéncias, interdisciplinaridade e formagdo de professores: um estudo sobre os
periddicos de ensino de ciéncias de 2006 a 2010, trabalho esse decorrente da disciplina Formagao
de Professores para o Ensino de Ciéncias, cursada no doutorado.

Em 2013, orientei Trabalho de Conclusdo de Curso de P6s Graduacdo Lato Sensu em

Gerenciamento Ambiental CEGEA 2011-2013 da ESALQ-USP, tendo por titulo O Papel do

68 Creches com capacidade para atender até 500 criancas entre quatro meses a cinco anos e
onze meses de idade. Também oferecem cursos profissionalizantes e EJA (Educagéo de
Jovens e Adultos) para os pais e comunidade.

89 Santos, Hélio de Oliveira. Naves-Mae e a Pedagogia dos Sentidos: de Campinas, novos
paradigmas para a educacao infantil no Brasil. Campinas, S.P. Ed. Komedi. 2010. ISBN 978-
85-7582-580-8. p.55-75.

70 Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias.

71 Congresso Iberoamericano de Investigacion em Ensefianza de las Ciéncias.
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Professor na Educacdo Ambiental, fui co-orientadora do Projeto Abordagem Interdisciplinar em
Livros Diddticos de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino Fundamental de Iniciacdo Cientifica
com financiamento Fapesp, de aluna do curso de Ciéncias Bioldgicas da Unicamp, onde
construimos um quadro de indicadores para avaliar a abordagem interdisciplinar em livros
didéticos de ciéncias do sexto ao nono ano do ensino fundamental, cujos resultados foram
apresentados no XVII Endipe’® no ano de 2014.

Ainda em 2013, apresentamos o trabalho intitulado Ciéncias da Natureza e
Interdisciplinaridade: a Percep¢do dos Estudantes sobre Questoes de Avaliacbes de Larga
Escala, no Congresso IX Congresso de Investigacion em Didactica de las Ciencias - Ensefanza
de las Ciencias, ocorrido em Girona, Espanha, tendo publicacdo em sua revista de edicdo
extraordindria. E no segundo semestre de 2014 tive a oportunidade de trabalhar com o Prof® Dr.
Ivan Amorosino do Amaral, um dos coordenadores do Curso de Extensdo Universitaria:
Educacdo Ambiental, Escola e Sociedade, da Faculdade de Educagdo da Unicamp, do qual sou
uma das docentes, junto a Oficina Percepgdes e Concepgoes de Ambiente e Educagdo Ambiental,
destinado aos professores da rede piblica de ensino, onde muito aprendi com essa parceria.

Sou integrante da comissdo técnica da Revista Eletronica Ciéncia em Foco, do Grupo
Formar-Ciéncias da Faculdade de Educagdo da Unicamp, tendo colaborado como parecerista em
algumas de suas edi¢des.

Todo esse envolvimento com o ensino bdsico e com a academia sustentam minha
formacdo e conduzem minha pesquisa de doutorado. Motivada pela interdisciplinaridade
enquanto sentido de que se pode atribuir aos conteiddos curriculares, quanto a um modo mais
dinamico e interativo a ser tracado entre professores e alunos e, em especial a questdo ambiental,
de natureza inerentemente interdisciplinar, que acredito possibilitar a realizacdo de um trabalho
educacional inter-relacionado entre o conhecimento disciplinar e os interesses dos alunos.

Ademais a fragilidade que encontrei nas escolas publicas quanto a abordagem da temética
pertinente a Educacdo Ambiental, vivencio agora junto aos cursos que oferecemos enquanto
grupo de pesquisa, o que me torna mais envolvida com a pesquisa no sentido de intencionar
oferecer dados que possibilitem ampliar o olhar dos profissionais que se dedicam a refletirem com

seus alunos as diversas questdes implicadas no ambiente.

Referéncias:
GUARANA, C. Educacio: que movimento queremos? Mesa Redonda a Escola como Desejo e
Movimento. Os Gindsios Vocacionais. Sedes Sapientiaec e GVive. Evento realizado em

08/ago./2013. Disponivel em:

72 Encontro Nacional de Did4tica e Pratica de Ensino.
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<http://www.sedes.org.br/site/sites/default/files/os_ginasios_vocacionais.pdf>. Acesso em

8/set./2014.
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APENDICE B

Breve Biografia dos Autores sobre Interdisciplinaridade’

HEINZ HECKHAUSEN

Heinz Heckhausen (*24. Margo, 1926 Barmen, Alemanha; { 30. Outubro 1988) foi um psicélogo
e professor universitario Alemio, que lidou com o processo de “Handlungsmotivazion”
(Motivacgdo de ag¢do/ Motivagdo de Agir). Filho de Max Heckhausen, comerciante de tecidos e
sua esposa, estudou de 1947 a 1954 como bolsista na “Funda¢do Alema de Psicologia Popular”
na Universidade de Muenster. Recebeu seu titulo em PhD em 1954 do “Gestaltpsychologen”
Wolfgang Metzger, através da Andlise Motivacional no Nivel de Reducdo de Demanda na
Cientifica Tradi¢do de Kurt Lewin. De 1953 & 1962, foi um assistente cientifico de Metzger na
Universidade de Muenster, sendo habilitado em 1962. Foi de 1964 a 1982, professor e diretor do
Instituto de Psicologia na Universidade de Bochum. Foi um dos poucos pesquisadores alemaes,
de Motivagdo, com expressdo regional e internacional. Seu principal interesse foi a Motivagdo e
seu Desenvolvimento na Infancia. Seu modelo de Motivacdo Cognitiva Avancada influenciou
pesquisas bdsicas, bem como sua utilizagdo em escolas e ambientes corporativos. Na tdltima fase
de sua vida, inspirado por Julius Kuhl, explorou o tema “Volition”, através “geleitet durch sein
Rubikonmodell der Handlungsphasen, den Wechsel von Motivation zur Volition.”. Esse trabalho
foi continuado, apds sua morte prematura, por seu discipulo Peter Gollwitzer e por muitos outros
pesquisadores da Motivacdo. Seu livro “Motivagdo e A¢do” gerou grande impacto na pesquisa e
ensino, até que sua filha Jutta Heckhausen (*1957; Professora na Universidade de Invine,
Califérnia, USA), com a ajuda de ex-funciondrios anteriores, Heinz Heckhausen 2005, trouxe o
trabalho de Heckhausen iniciado em 1982, pelo Instituto Max Planck de Pesquisas Psicolégicas
em Munique, sobre cuja base estava envolvido juntamente com Franz Emanuel Weinert. Titulos:
Doutor Honoris Causa pela Universidade de Oslo. 1981; condecorado com a Cruz Federal de
Meérito 1 Classe, 1988. A Sociedade Alema de Psicologia presta desde 1982 a cada dois anos, o
"Heinz Heckhausen-Prémio Jovem Cientista”. Escritos (sele¢do): A Anatomia de realizacao
motivacdo. Academic Press, New York, 1967; pesquisa Motivacdo. Volume 2 Poder e
oportunidade. (Ed.) Goéttingen: Verlag fiir psicologia, 1974; pesquisa Motiva¢do. Volume 9
Capacidade e motivagdo na expectativa de desempenho adverso escola. (Ed.) Gottingen: Editora
de Psicologia, 1980; Motivacdo e acdo. Textbook of psicologia motivacional. Springer, Berlim,
ISBN 3540098119 (edicoes weit. 1985-2010), quarto, revista. e ext. Ed por Jutta Heckhausen,
Springer, Berlim e Heidelberg 2010 ISBN 978-3-642-12692-5 * 1987 PM Gollwitzer & FE
Weinert (Eds.): Beyond the Rubicon a vontade nas ciéncias humanas. Springer, Berlim, ISBN
3540173730 ou 0387173730 ISBN. Em 1970, na OCDE representou o Instituto Psycologisches,
Alemanha.

Disponivel em: http://de.wikipedia.org/wiki/Heinz_Heckhausen. Acesso em 13 mar. 2014.
Traduzido do original em aleméo por Ricardo de Souza Leite.

JEAN WILLIAM FRITZ PIAGET

73 As biografias apresentadas, constituem-se de cépias literais das fontes consultadas, algumas
necessitaram de traducao por ndo haver publica¢cdes em lingua portuguesa.
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Nasceu em Neuchitel, aos 9 de agosto de 1896, faleceu em 16 de setembro de 1980, em Genebra,
Sui¢a. Foi um epistemologo sui¢o, considerado um dos mais importantes pensadores do século
XX. Defendeu uma abordagem interdisciplinar para a investigacdo epistemolédgica e fundou a
Epistemologia Genética, teoria do conhecimento com base no estudo da génese psicoldgica do
pensamento humano. Estudou inicialmente biologia na Universidade Neuchétel, onde concluiu
seu doutorado, e posteriormente se dedicou a area de Psicologia, Epistemologia e Educagao. Foi
professor de psicologia da Universidade de Genebra de 1929 a 1954, e tornou-se mundialmente
reconhecido pela sua revolugdo epistemoldgica. Durante sua vida Piaget escreveu mais de
cinquenta livros e diversas centenas de artigos. Piaget também teve um consideravel impacto no
campo da ciéncia da computacdo. Seymour Papert usou o trabalho de Piaget como fundamentacio
ao desenvolver a linguagem da programacao Logo. Alan Kay usou as teorias de Piaget como base
para o sistema conceitual de programacdo Dynabook. Estas discussdes levaram ao
desenvolvimento do protétipo Alto, que explorou pela primeira vez os elementos do GUI, ou
Interface Grafica do Usudrio, e influenciou a criagdo de interfaces de usudrio a partir dos anos
1980. Em 1980, viaja para Paris e comeca a trabalhar no Instituto Jean-Jacques Rousseau, quando
publica os primeiros artigos sobre a crianga. O nascimento dos filhos (1925-1931) amplia o
convivio didrio com a "crianca pequena" e possibilita o registro de observagdes que geram novas
hipéteses sobre as origens da cogni¢do humana. Durante sua estadia em Paris, Piaget conhece
Théodore Simon, que o convida a padronizar os "testes de raciocinio de Cyril Burt, desenvolvidos
nos Estados Unidos, experiéncia que lhe permitiu delimitar um campo de estudos empiricos: o
pensamento infantil e o raciocinio 16gico. Como resultado desse trabalho, Piaget é convidado para
o cargo de coordenador de pesquisas do Instituto, fun¢do que inclui a "Maison des Petits" (Casa
das criangas).

Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Jean_Piaget. Acesso em:10 jan. 2014.

ERICH JANTSCH

Nasceu em 8 de Janeiro de 1929, na cidade de Viena, faleceu em 12 dezembro de 1980, na cidade
de Berkeley (Califérnia). Foi um astrofisico austriaco. Em meados dos anos 1960 a preocupacio
crescente sobre o futuro o levou a estudar previsdo técnicas. Ele ndo acreditava que a previsao ou
a ciéncia poderiam ser neutras. Palestras proferidas por Jantsch em Ciéncia do Sistema, dadas em
maio de 1979 na Universidade da Califérnia em Berkeley tornou-se a base para seu livro The Self-
Organizing Universe: Implicacdes Cientificas e Humanas da Emerging Paradigma da Evolucdo,
publicada pela Pergamon Press em 1980, como parte da Ciéncia do Sistema e Biblioteca Ordem
Mundial editado por Ervin Laszl6. O livro lida com a auto organizagdo como um unificador do
paradigma evolutivo que incorpora cosmologia, biologia, sociologia e consciéncia. Jantsch’h
baseia sua inspiracio na obra de Ilya Prigogine sobre estruturas dissipativas. Atualmente a auto-
organizagdo do universo tem sido influente entre interdisciplinares proponentes de Biomimética
alternativas para a compreensdo da ciéncia como holismo, co-evolucio e auto-organizagdo. O
documento foi amplamente citado em Ken Wilber no livro Sex, Ecology, Spirituality: the spirity
of evolution. Jantsch faleceu em Berkeley, Califérnia, em 12 de dezembro de 1980, depois de uma
breve mas dolorosa enfermidade. Magoroh Maruyama escreveu em um elogio “Jantsch sucumbiu
com a idade de 51 para o material e as dificuldades fisicas que piorou progressivamente durante
a dltima década de sua vida prolifica e ainda jovem. Isso nos faz perceber mais uma vez as
condi¢des duras e brutais da vida alguns dos inovadores devem suportar [...]. Vamos enfrentar
diretamente o fato de que Jantsch foi remunerado em nenhum trabalho académico durante uma
década de sua residéncia em Berkeley, uma cidade considerada um local importante de inovagdes
cientificas e filoséficas". Jantsch escreveu seu préprio epitafio: "Erich Jantsch morreu em ___ em
Berkeley apds uma doenca dolorosa. Ele tinha quase 52 anos de idade e € grato por ter tido uma
vida muito rica, bonita e completa. Suas cinzas foram espalhadas sobre o mar, o ber¢o da
evolucdol...]". Producdo: Prospeccdo Tecnologica em Perspectiva, OCDE, 1967.

Disponivel em: http://en.wikipedia.org/wiki/Erich_Jantisch. Acesso em:10 jan. 2014. Original em
inglés. Traducdo nossa.
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MARCEL BOISOT

Mestre de Conferéncias na OCDE, 1970, Escola Nacional de Ponts e Chaussées. Professor do
CUCES (Centro Universitario de Cooperagdo Econdmica e Social), Nancy - Franca.

Fonte: L’ Interdisciplinarité: problemes d’ ensignement et de recherche dans les universités.
Centre pour la Recherche et I’ Innovation dans le Enseignement, 1972. Nice, Franca. p. 331.
Original em francés. Traducao nossa.

IVANI CATARINA ARANTES FAZENDA

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade de Sdo Paulo (1963), Mestrado em Filosofia
da Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (1978) Doutorado em
Antropologia pela Universidade de Sdo Paulo (1984) e Livre Docéncia em Didatica pela Unesp
(1991). Atualmente é professora titular da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo,
professora associada do CRIE (Centre de Recherche et intervention educative) da Universidade
de Sherbrooke- Canadd, membro fundador do Instituto Luso Brasileiro de Ciéncias da Educagdo-
Universidade de Evora- Portugal. Em dezembro de 2007 foi convidada para ser membro do
CIRETt/Unesco,- Franca. E membro do comité cientifico da Revista E. Curriculum da PUC/SP.
Preside o conselho editorial de duas colecdes de livros da Editora Papirus e trés da Edi¢cdes
Loyola, membro da Academia Paulista de Educacdo (cadeira 37). Coordena o Gepi- grupo de
estudos e pesquisas em interdisciplinaridade, filiado ao CNPQ e outras institui¢des internacionais.
Editora da Revista INTERDISPCIPLINARIDADE publicada na Home do Gepi:
www4.pucsp.br/gepi/ a partir de OUT/2010. Pesquisadora CNPQ- Nivel I desde 1993 e do
INTERESPE desde 2010. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Ensino-
Aprendizagem, atuando principalmente nos seguintes temas: interdisciplinaridade, educagao,
pesquisa, curriculo e formag¢do. Um dos nomes mais respeitados no campo da Educacdo deste
pais, sem perder de vista a cientificidade, o didlogo presente em seus estudos, a leveza na
explanagdo de suas ideias. As palavras colocadas em suas obras sdo um convite aos educadores
para inovar suas teorias e acdes pedagdgicas no cotidiano escolar. Gracas a sua extensa produgao
na 4rea de pesquisa educacional, com énfase em ensino-aprendizagem, seus interlocutores
nacionais e internacionais reconhecem-na como representante brasileira da Interdisciplinaridade
(Casa em Revista, 2010, p. 4). Professora titular de Pds-graduacdo em Educacgao Curriculo PUC-
SP, onde coordena o Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade (Gepi), credenciado
no CNPQ e na Unesco. E mestre em Filosofia da Educagio pela PUC-SP, doutora em
Antropologia pela USP, livre docente em Didatica pela Unesp e membro da Academia Paulista
de Educacdo— cadeira 37. Demais publicacdes da autora encontram-se nos sites:
http//:-www.pucsp.br/gepi.

Disponivel em: http//:www.pucsp.br/gepi . Acesso em 10/11/2013.

Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/9538159500171350. Acesso em: 10 mar. 2014.

HILTON FERREIRA JAPIASSU

Hilton Ferreira Japiassu nasceu em Carolina, Maranh@o, no dia 26 de margo de 1934. Filho de
José Alves Ferreira e Walmerina Japiassu Ferreira, alcancou a licenciatura em Filosofia pela
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC) em 1969. Formacao: Licenciado em
Filosofia na PUC do Rio de Janeiro (1969), Pés-Graduacdo em Filosofia (Epistemologia e
Histéria das Ciéncias) na Université des Sciences Sociales de Grenoble (Franca). Tese de
Doutorado: L’épistémologie des relations interdisciplinaires das les sciences humaines (1975),
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Pés-doutordo em Filosofia na Université des Sciences Humaines de Strasbourg (Franca) (1985).
Atividades docentes: Professor Associado nos cursos de graduacdo e pds-graduacdo no
Departamento de Filosofia da PUC do rio de Janeiro (1975 a 1985), Professor Adjunto de
Epistemologia e Histéria das Ciéncias (graduacio e pds-graduacio) no Departamento de Filosofia
da UFR]J (desde 1978), mais de 20 cursos de extensao e de pds-graduagao latu sensu, mais de 60
Conferéncias e Palestras em Universidades e Congressos, Pesquisador do CNPq de 1987 a 1996.
Publicagdes: mais de 15 livros traduzidos do francés, entre os quais: CHATELET, F.(dir de),
Histéria da Filosofia: A Filosofia das Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, Zahar, 1974, 330 pédginas,
CHATELET, F. (dir de), Histdria da Filosofia: O Século XX, Rio, Zahar, 1975, 323 paginas,
RICOEUR, P., Da Interpretacdo: Ensaio sobre Freud, Rio de Janeiro, Imago, 1977, 442 p.,
RICOEUR, P., O Conflito das Interpretacdes, Rio, Imago, 1978, 419 p., ASSOUN, P.L.,
Introdugdo a Episstemologia Freudiana, Rio, Imago, 1983, 245 p., ADRIERE, J., Os Desafios da
Racionalidade, Petrépolis, Vozes, 1979, 220 p., mais de 30 artigos e capitulos de livros, entre os
quais: "Mendel: O Pai da Biologia Genética", Revista Vozes de Cultura, n. 7, Petrépolis, setembro
de 1984, p. 5-13, "La Pedagogia de la Incertidumbre", Cuadernos de Filosofia Latinomaericana,
n. 18, USTA, Bogot4, Coldmbia, marco de 1984, p. 7-17, "O racioalismo cartesiano", Curso de
Filosofia, J. Zahar, 1986, p. 85-97 (vérias edi¢des) e "Vocabuldrio de Filosofia", Ibidem, p. 245-
254, "A Racionalidade Tecnoldgica e a Cultura”, Kriterion, n. 17, Belo Horizonte, setembro de
1986, p. 77-105, "A Técnica, a Ciéncia e a Revolucdo Industrial”, Revista Brasileira de Filosofia,
Departamento de Filosofia da UFRJ, outubro de 1988, p. 57-81, "A Caca as Bruxas nos Tempos
Modernos", Boletim de Filosofia, n. 5, Departaamento de filosofia da UFRJ, setembro de 1988,
p.- 21-43, "A Atitude Interdisciplinar no Sistema de Ensino", Tempo Brasileiro, n. 108, Rio, 1992,
p- 83-94, "A Crise das Ciéncias Humanas", A Pesquisa em Educagdo e as Transformagdes do
Conhecimento, S. Paulo-Campinas, Papirus, 1995, p. 75-86, "A Educacdo Cientifica no Projeto
Pedagdgico”, Revista do Cogeime, ano 6, n. 10, julho de 1997, p. 70-87. Livros publicados:
Introdugdo ao Pensamento Epistemoldgico, Rio, Francisco Alves, 1975 (vérias edicdes), O Mito
da Neutralidade Cientifica, Rio, Imago (1976), 2* ed. 1983, Interdisciplinaridade e Patologia do
Saber, Rio, Imago, 1977, Interpretacdo e Ideologia (Organizacdo, Introducdo de Traducdo de
textos de Paul Ricoeur), Rio, Francisco Alves, 1977 (vérias edi¢cdes), Pafra ler Bachelard, Rio,
Francisco Alves, 1977, Nascimento e Morte das Cié€ncias Humanas, Rio, Francisco Alves (1978),
3* ed. 1983, A Psicologia dos Psicélogos, Rio, Imago, 1979 (vdrias edi¢des), Questdes
Epistemolégicas, Rio, Imago, 1981, A Pedagogia da Incerteza, Rio, Imago, 1983, Psicanilise:
Ciéncia e Contraciencia, Rio, Imago, 1989 (2a edicdo 1999), A Revolugdo Cientifica Moderna,
Rio, Imago, 1986 (2a edi¢do 1997), Diciondrio Basico de Filosofia (com D. Marcondes), Rio, J.
Zahar Editor, 1990 (3a edicao 1999), As Paixdes da Ciéncia, S. Paulo, Letras & Letras, 1991,
Saber Astrolégico; Impostura Cientifica? , S. Paulo, Letras & Letras, 1992; Introduc¢ao as Ciéncias
Humanas, S. Paulo, Letras & Letras (1993), 2a ed.1997; Introducdo a Epistemologia da
Psicologia, S. Paulo, Letras & Letras, 5a ed. 1994; Francis Bacon: O Profeta da Ciéncia Moderna,
S. Paulo, Letras & Letras, 1995; A Crise da Razdo e do Saber Objetivo, S. Paulo, Letras & Letras,
1996; Um Desafio a Filosofia: Pensar-se nos Dias de Hoje, S. Paulo, Letras & Letras, 1997; Um
Desafio a Educacdo: Repensar a Pedagogia Cientifica, S. Paulo, Letras & Letras, 1998; Nem Tudo
€ Relativo, S. Paulo, Letras & Letras, 2000 (prelo).

Disponivel em https://www.google.com.br/#q=biografia+de+hilton+japiassu. Acesso em: 15 jan.
2014.

IVAN AMOROSINO DO AMARAL

Possui graduacdo em Geologia pela Universidade de Sdo Paulo (1968), graduacdo em
Licenciatura em Geologia pela Universidade de Sdo Paulo (1969), mestrado em Geologia Geral
e de Aplicacdo pela Universidade de Sao Paulo (1982) e doutorado em Educagdo pela
Universidade Estadual de Campinas (1995). Tem experiéncia na area de Educacdo, atuando
principalmente nos seguintes temas: Educacdo Ambiental, ci€ncias, curriculo e metodologia do
ensino, ensino de geociéncias e formagao continuada de professores. Atuou junto ao IBECC
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(Instituto Brasileiro de Educacdo Cultura e Ciéncias). Atualmente € professor colaborador da
Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de Campinas.
Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/0966452841916090. Acesso em: 10 mar.2014.
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APENDICE C

Titulos e Resumos das 21 Dissertacoes e Teses do
Corpus Documental da Pesquisa

Doc. 01

ABREU, Renata Gomes de.

Uso de ecossistemas florestais como instrumento de ensino e pesquisa na Educacio rural: o caso do
projeto Floresta das Criancas. Assis Brasil, Acre. 2009. Rio Branco, Ufac, 2009. 146 p. Dissertacéo de
Mestrado. (Orientador: Vera Licia Reis).

RESUMO - Esta pesquisa tem como objeto de andlise as contribui¢cdes do projeto de Educagdo Ambiental
Floresta das Criangas - Floc para a conservagdo, manejo de recursos naturais e servicos ambientais na
Reserva Extrativista Chico Mendes, Assis Brasil. O mesmo foi implantado no ano de 2005 no ensino rural
dos municipios do alto Acre: Epitaciolandia, Brasiléia e Assis Brasil com vista a contribuir para a inclusio
social de criancas e jovens da regido, promover a integracdo comunidade-escola e a pesquisa no Ensino
Basico tendo a floresta como laboratdrio natural de ensino e aprendizagem acerca dos processos e interagdes
ecoldgicas com objetivo de contribuir para 0 manejo e conservacdo dos recursos naturais, norteados por
uma proposta metodoldgica baseada nos principios da contextualizagdo, interdisciplinaridade e
transversalidade. Em sua primeira parte, o estudo demonstra, através de uma linha do tempo, toda a
trajetéria de elabora¢do e implementacdo dessa proposta de educagdo apresentando o contexto que a
justifica e os procedimentos que a definiu como participativa, envolvendo educadores, parceiros e as
comunidades rurais. Esses procedimentos possibilitaram a sistematizagdo da metodologia do projeto
construida ao longo de quatro anos de implantacdo. Apresenta uma caracterizacdo socioecondmica e
ambiental da 4rea de estudo demonstrando a raiz do problema das mudancas no uso da terra dentro das
localidades da Reserva Extrativista Chico Mendes, bem como uma andlise do processo de implementacio
da metodologia Floc, incluindo formacdo continuada dos professores e o envolvimento comunitario que
definiu este estudo dentro da abordagem da pesquisa-acdo-participativa. Os resultados mostraram que a
estratégia de inser¢do da pesquisa usando a floresta e o entorno € um fator motivador para a construgdo de
conhecimentos potenciais ao manejo e conserva¢do dos recursos naturais, promovendo uma Educacio
Ambiental para a construcio de valores e emancipagao.

Palavras-chave: Educacao Ambiental; Pesquisa-A¢ao

Doc. 02

ALVES, Vera Alice Pexe.

O ensino interdisciplinar na 5% série do 1° grau do Colégio Master:a comunidade tradicional de Bom
Sucesso em uma perspectiva ambiental. Mato Grosso, UFMT, 1997. 128 p. Dissertacdo de Mestrado.
(Orientador: Ermelinda Maria De-Lamonica-Freire).

RESUMO - Neste trabalho apresento uma experiéncia interdisciplinar desenvolvida durante o ano letivo
de 1995, na 57 série do 1° grau do Colégio Master, com o desenvolvimento das disciplinas de Geografia,
Ciéncias, Programas de Satdde, Portugués e Educacdo Artistica. O Colégio Master possui duas unidades
com tré€s turmas de 5% série (a, b e c) totalizando 78 alunos. Para desenvolver o projeto, diversas reunides
se sucederam a fim de discutir a prética interdisciplinar e os conteidos normalmente propostos na grade
curricular. Foi escolhida uma comunidade ribeirinha como projeto de estudo devido a forma de vida da
populacdo que sobrevive da pesca, producdo de rapadura e farinha de mandioca, conservando suas tradi¢cdes
ribeirinhas € o meio ambiente. Apds a visita a Bom Sucesso, e feitas observagdes, entrevistas e
levantamentos em sala de aula, professores e alunos produziram materiais didatico-pedagégicos (textos,
desenhos, maquetes, musicas e histérias em quadrinhos). Nas producdes, alguns itens tiveram destaque,
tais como: vista panordmica de Bom Sucesso, aproveitamento da cana de actcar, producdo da rapadura,
destino do lixo, falta de tratamento do esgoto, erosdo das margens do rio Cuiabd e sua degradacdo. Todas
as atividades tiveram seu fechamento com uma apresentacdo publica. A apresentagdo dos trabalhos,
enfatizando o modo de vida dos ribeirinhos e as questdes ambientais, foram marcadas pelo entusiasmo e
compromisso, por parte dos alunos, em transmitir, com segurancga, o que puderam vivenciar em seu contato
com a cultura tradicional da comunidade ribeirinha. Durante todo ano letivo, as disciplinas envolvidas
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integraram seus contetdos e o livro diddtico com a proposta interdisciplinar, superando as dificuldades de
forma criativa, possibilitando aos alunos uma experiéncia além dos limites da sala de aula, na qual o
individualismo deu espaco a coletividade, respeitando-se os direitos e deveres de todos. Na avaliacdo final
dos professores a abordagem interdisciplinar das questdes ambientais e regionais rompe com a forma,
transformando o ato pedagégico em uma relacdo entre a teoria e a pratica, exigindo dos educadores um
continuo processo acdo-reflexdo-acdo. Esse projeto teve como maiores beneficidrios os alunos, os
professores que participaram de todas as fases e a escola, que t&ém na experiéncia vivenciada um referencial
de trabalho sério, comprometido com a qualidade do ensino (a escola, cumprindo o seu papel, deve assumir
a construg@o do saber e o preparo para o livre exercicio da cidadania).

Palavras-chave: Producgdes; Projeto; Educadores

Doc. 03

ALVES FILHO, José Rodrigues.

Educacio Ambiental no Ensino Fundamental: reflexdes sobre as priticas escolares em trés escolas de
Teresina. Canoas, ULBRA, 2009. 126 p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: Isabel Cristina de Moura
Carvalho).

RESUMO - Nesta dissertacdo, discuto a situacio especifica de trés escolas de Teresina no contexto da
expansdo das praticas de Educacdo Ambiental (EA) nas escolas de Ensino Fundamental no Brasil. O
objetivo geral desta investigacdo foi analisar as praticas de EA desenvolvidas em Escolas de Ensino
Fundamental teresinense que declaram que fazem Educag¢do Ambiental. Os objetivos especificos foram:
analisar como essas praticas de EA estdo efetivamente acontecendo em escolas de Ensino Fundamental de
Teresina e discutir em que medida estdo relacionadas a uma mudanga cultural mais ampla, no sentido de
contribuir para a formac¢@o de uma orientacio ecoldgica de pessoas e organizacdes (sujeito ecoldgico). A
pesquisa em questao valeu se de andlises documentais, de observacdo dos ambientes escolares e de
entrevistas com educadores e gestores das escolas. Foram selecionadas para o estudo 3 (trés) escolas do
Ensino Fundamental do municipio de Teresina, em que foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
diretores/as e com professores/as que lidam com a temdtica ambiental. Para contextualizar a situacdo dessas
escolas, dentro das politicas publicas de EA, também entrevistei os gestores das Secretarias Estadual e
Municipal de Meio Ambiente. Analisei como as praticas de EA estdo ocorrendo e identifiquei diferentes
disponibilidades e utiliza¢cdes de materiais e praticas pedagdgicas que ddo suporte a essas acdes. Percebi a
auséncia de programas de capacitacdo sistemdtica de docentes e a falta de articulacdo e mobilizagdo do
poder publico estadual e municipal no desenvolvimento de projetos participativos de EA, que integrem as
escolas de Teresina. Nao obstante, observei também que a interdisciplinaridade e a transversalidade da EA
estd ocorrendo com bons resultados em uma das escolas pesquisadas.

Palavras-chave: Educacio Ambiental; Ensino Fundamental; Representacdes

Doc. 04

ARALDI, Adriana Rosinha.

A construcao do conhecimento, da ética e da cidadania: a crise socioambiental imprimindo uma nova
face a préaxis educativa. Porto Alegre, UFRGS. 2000. 138 p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: Nelson
Rego).

RESUMO - A constru¢do do conhecimento da ética e da cidadania: a crise socioambiental imprimindo uma
nova face a préaxis educativa. Esta dissertacdo analisa, com base na experiéncia pedagdgica vivida, a praxis
educativa interdisciplinar no curriculo por atividades, com o objetivo de discutir os principais fundamentos
tedrico-metodolégicos que a constituiram. Esta discussdo analitica fundamenta-se no didlogo entre o
contetdido do mundo com alguns leitores/interlocutores capazes de fornecer novas dimensdes reflexivas a
praxis. Dessa andlise emerge, entre os principais eixos tedricos norteadores da préxis, o paradigma de
complexidade sendo viabilizado por uma postura interdisciplinar, utilizando a compreensdo da realidade
estudada por parte do educando. Emerge também a metodologia dos temas geradores, tornando possivel a
constru¢do do conhecimento pelo educando, tornando-se o sujeito de sua propria aprendizagem. Bem como
o principio ético permeando as relacdes estabelecidas no ambito da comunidade escolar e no
desencadeamento do processo de ensino aprendizagem. Ainda, apresenta uma abordagem do contexto
vivido, no qual a crise sécio-ambiental constitui-se fortemente, refletindo sobre as possibilidades de
estruturacdo de préticas de Educacdo Ambiental que visam discutir meios de atuag@o e participacdo dos
educandos e da sociedade em geral, em prol da constru¢cdo de um modo de ser no meio mais consciente e
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saudavel. Este estudo indica a necessidade de estruturacdo de projetos pedagdgicos condizentes com as
exigéncias do contexto vivido pela totalidade que integra cada ambiente escolar. Propde a construc¢do de
propostas educativas baseadas na metodologia interdisciplinar visando a supera¢dio da segmentagdo de
pensar do aluno. Introduz a constru¢do do conhecimento como via de conscientiza¢cdo, como instrumento
capaz de gerenciar uma aprendizagem cidada, podendo favorecer acdes relativas as condi¢des histérico-
espaciais vividas. Nesse sentido, o estudo apresenta a aplicagdo de alguns instrumentos praticos
metodolégicos que dinamizaram a praxis experienciada, podendo servir de subsidio a outros educadores.
Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Educacao Ambiental; Etica

Doc. 05

ASSUNCAO, Washington Luiz.

A Educacio Ambiental como um processo interdisciplinar: uma experiéncia com a coleta seletiva de
lixo na Escola Estadual Joaquim Saraiva-Uber-Landia-MG. 1995. 222 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educagio) —, UFU, 1995. Orientador: FELTRAN, Regina Celia de Santis

RESUMO - Este trabalho teve como objetivo avaliar e descrever, no ensino formal em condi¢des rotineiras
de uma escola ptiblica de 1° grau, as reais possibilidades de introdu¢do da Educa¢do Ambiental -EA, como
um projeto interdisciplinar envolvendo professores, profissionais administrativos, alunos e seus familiares.
Em consonéncia com este objetivo maior, estabeleceu-se outro a respeito da intervengdo pedagégica que
privilegiou, entre outros temas possiveis, a coleta seletiva de lixo. Utilizando-se de uma anélise descritiva
dos procedimentos da pesquisa-acado, buscou-se avaliar a consecugao e o alcance dos objetivos educacionais
interdisciplinar de natureza. A pesquisa demonstrou a comprovagdo dessa hipdtese além dos ganhos coma
acdo-intervencdo, principalmente em relagdo aos objetivos educacionais do trabalho de EA desenvolvido
na Escola Estadual Joaquim Saraiva.

Palavras-chave: Educacao Ambiental; Interdisciplinaridade; Pesquisa

Doc. 06

DACACHE, Fabiana Modesto.

Uma proposta de Educacao Ambiental utilizando o lixo como tema interdisciplinar. Rio de Janeiro,
UFF, 2004. 82 p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: Emilio Maciel Eigenheer).

RESUMO - A problemética ambiental abrange uma série de questdes de ordem politica, econdmica,
cultural, social e ndo apenas as de ordem ecoldgica. O movimento ambientalista € um movimento histérico
que busca discutir uma série de questdes, todas envolvidas com a preocupacio ambiental. Para se alcangar
uma transformacao de habitos na sociedade, a fim de conscientizar as pessoas dos problemas ambientais, a
Educacdo Ambiental tem sido apontada como melhor estratégia. Na teoria a Educacdo Ambiental nao
deveria se tornar mais uma disciplina do curriculo da educagdo formal, e sim, o0 meio ambiente deveria,
como tema transversal, permear todas as disciplinas em busca de uma interdisciplinaridade. A
interdisciplinaridade vem sendo apontada como principal estratégia para se alcancar um verdadeiro
conhecimento do mundo real com toda sua complexidade. Apesar disso, uma série de dificuldades impedem
a adog¢@o desta pratica. Capra (2003) defende que para se alcangar uma sociedade sustentdvel é necessaria
uma educagio que ensine os principios basicos da ecologia, o que ele chama de alfabetizacdo ecolédgica e
acredita que esta educagdo deve ser realizada através de projetos. Dentre todos os problemas ambientais, o
do lixo é um dos mais preocupantes. Assim sendo, este trabalho propde uma série de procedimentos que
buscam uma Educagdo Ambiental com enfoque interdisciplinar, para se alcancgar a alfabetizagdo ecoldgica,
utilizando o lixo como tema gerador. Narra, também, experiéncias realizadas em dois colégios nos quais
turmas de ensino fundamental foram sensibilizadas e discutiram a questdo do lixo de uma forma mais
complexa do que a que vem sendo abordada pelas escolas. Ao final do trabalho, foi possivel avaliar e
concluir que o tema “lixo” proporcionou um 6timo exercicio de interdisciplinaridade, levando os alunos a
tentar solucionar questdes ligadas ao lixo, utilizando as diversas disciplinas como ferramentas, além de
leva-los a compreensdo dos principios basicos da Ecologia.

Palavras-chave: Residuos Sélidos; Ecologia; Interdisciplinaridade

Doc. 07

FURUTA, Célia Regina Auler Pereira.

Arborizacao urbana como tema para um programa de Educacao Ambiental. Bauru, Unesp, 2001. 174
p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: Osmar Cavassan).
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RESUMO - A pesquisa realizada possibilitou-nos avaliar um programa de Educa¢do Ambiental enfatizando
a arborizagdo urbana, cujo aspecto estd diretamente ligado ao cotidiano das pessoas e consequentemente a
qualidade de vida de todos. Essa, caracterizou-se por uma série de etapas que deram suporte a uma acgao
educativa envolvendo alunos de 2° a 4% séries do Ensino Fundamental. Através de um diagndstico
socioambiental houve manifestacdes espontineas do piblico envolvido, além da aplicagdo de instrumento
especifico, o que também serviu de parimetro para as consideracdes finais. No decorrer das etapas
configuraram-se abordagens cognitivas interdisciplinares, por aliancas entre saberes comprometidos com
um objetivo comum de estimular a mudanga de atitudes, a mobilizacdo e a iniciativa de acdes
ambientalistas. Em fase do desenvolvimento da pesquisa, foi realizada uma a¢do de plantio em rua ndo
arborizada, o que se tornou possivel devido a parceria com uma industria da cidade e com o Jardim Boténico
de Bauru e Horto Florestal de Jaud. Este evento proporcionou a participacdo das pessoas da propria industria,
vizinhos e pedestres, fato nio previsto inicialmente, mas que veio fortalecer o nosso propdsito de praticar
acdes conscientizadoras e de respeito ao meio ambiente. Os diferentes resultados apontados por andlises
qualitativas e quantitativas demonstram que houve mudancas nos envolvidos, considerando-se os aspectos
cognitivos, afetivos e atitudinais, bem como certa sensibilizagdo nos individuos que de certa forma
participaram do plantio. Nesse sentido, as atividades desenvolvidas podem nio ter resolvido os problemas
ambientais locais, mas tentou minimiza-los através de um processo cultural diferente do qual outrora
participamos. Foi um processo em que as pessoas tiveram a oportunidade de encontrar "sentido" em suas
acoes, de estarem conscientes da necessidade de preservacdo do meio e de tomarem decisdes que possam
abreviar problemas futuros.

Palavras-chave: Educacao Ambiental; Arborizacdo Urbana; Meio Ambiente

Doc. 08

HOFFMANN, Vera Kern.

Uma proposta interdisciplinar de Educacio, nas primeiras quatro séries do Ensino Fundamental, na
perspectiva do desenvolvimento sustentavel. Canoas, ULBRA, 2003. 95 p. Dissertagdo de Mestrado.
(Orientador: Claudia Lisete Oliveira Groenwald).

RESUMO - A presente dissertacdo contextualiza uma situacdo de aprendizagem e a implementacdo de
atividades nas séries iniciais da educacdo basica sob a perspectiva do desenvolvimento sustentiavel. O tema
parte da convic¢do de que nosso futuro e o de nossa comunidade ndo podem ser somente de nossa
responsabilidade, mas o s@o de todas as for¢as econdmicas, politicas ou culturais, o que, no entanto, ndo
nos isenta de fazermos a nossa parte como cidaddos autdbnomos e conscientes de nossos atos. A
conscientizag¢do de nossa corresponsabilidade em relagdo as futuras geragdes nos obriga a agéo. A Educagéo
dos estudantes para a ética e a responsabilidade devem fazer parte dos objetivos prioritarios dos professores.
O estudo, sob a perspectiva do desenvolvimento sustentavel, permite que se avance nessa reflexao ao propor
que a escola seja, definitivamente, escola da vida e para a vida, escola que contribua para a superacao de
dificuldades pessoais, socioambientais, intelectuais e afetivas, com as quais o estudante se defrontard, passo
a passo, em seu caminho de vida. Tendo o Instituto De Educacao Ivoti como local de pesquisa, foi realizado
um projeto de trabalho com os seguintes objetivos: investigar como os professores desenvolvem os
conteddos de educacdo socioambiental para possibilitar alternativas de planejamento no processo
educativo; sensibilizar os professores sobre a necessidade do desenvolvimento sustentdvel para que haja
mudanca de postura frente as situagdes que os cercam; implementar, nas primeiras quatro séries do Ensino
Fundamental, um projeto pedagégico que permita uma reflexao dos alunos sobre suas atitudes na sociedade
em que vivem. Na primeira parte da dissertacdo, a andlise tedrica levanta as causas da linearidade do
pensamento cientifico. Sem a pretensdo de esgotar o assunto, define e teoriza o conceito de
desenvolvimento sustentdvel. Para poder situar, no atual contexto, o desenvolvimento das ideias ambientais.
Igualmente lanca questionamentos sobre o sentido do Ensino de Ciéncias e de Matemdtica em todos os
niveis da educagdo bdsica e traz a discussdo o conceito de interdisciplinaridade e dos objetivos dos projetos
de trabalho. O estudo fez uso da metodologia de pesquisa qualitativa com a aplicacdo de pré-pesquisa,
reunides de planejamento e andlise da pds-pesquisa, com os professores envolvidos no projeto. Imbuido
dos principios filoséficos que norteiam o préprio Projeto Politico Pedagdgico da instituicdio em que a
pesquisa se realizou, promoveram-se planos de a¢@o no intuito de consubstanciar os projetos educativos
nas diferentes séries do Ensino Fundamental. Neles estiveram envolvidos todos os estudantes dessas séries
que sob a orientacdo de seus professores além de terem dado seus proprios depoimentos, trouxeram também
os de seus pais. Em anexo, encontra-se a documentacdo dos recursos e dos materiais utilizados por
estudantes e professores envolvidos na pesquisa. O estudo criou um significativo espago de reflexdo para
os professores € os motivou a repensarem seriamente seus proprios conceitos sobre desenvolvimento
sustentdvel, a ponto de mudarem suas atitudes diante da problemaética, por reconhecerem a importancia
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vital da questdo, e, em consequéncia dessa mudanga de posicionamento, passaram a adotar novas praticas
de ensino e aprendizagem em sala de aula. E da natureza humana, e isso vale também para professores que
muitas vezes estd tdo fortemente arraigado na certeza de que o modus vivendi que se pratica € o tinico
correto, tanto que a tendéncia mais comum de uma pessoa € de se afastar de si quaisquer ideias ou tentativa
externa que possa desestruturar seu modo de ver o mundo. Portanto, se a presente dissertacdo frutificou de
tal modo eu conseguiu que um grupo maior de pessoas passasse a revisar seus conceitos antigos e assumisse
a convicg¢do de que o mundo que af estd ndo € necessariamente o tinico possivel e que um outro mundo, sob
premissas mais justas pode ser construido entdo o projeto ndo somente atingiu plenamente os seus objetivos,
como também criou, para um grupo de pessoas, a base para o exercicio da cidadania plena.
Palavras-chave: Desenvolvimeto Sustentdvel; Ensino; Aprendizagem

Doc. 09

LIMA, Maria de Lourdes.

Sensibilizacao ambiental no processo educativo: o tema dos residuos solidos urbanos no programa
curricular de 1° série do Ensino Fundamental. Parand, UEM, 2003. 170 p. Dissertagdo de Mestrado.
(Orientador: Elza Yasuko Passini).

RESUMO - Este trabalho investiga a pratica educativa relacionada ao ambiente e aos residuos sélidos,
envolvendo duas professoras, duas turmas de alunos da 1* série do ensino fundamental e duas
coordenadoras da escola estadual Maria Balani Planas, situada no municipio de Maringd, préximo ao
corrego Cledpatra, onde no local existem, foram constatados problemas de degradacdo ambiental, entre os
quais, a presenga de residuos sélidos urbanos. O presente trabalho apresenta uma proposta de acdo e
reflexdo para a pratica pedagdgica relacionada ao ambiente e os residuos sélidos urbanos, a partir da
realidade vivenciada pelo aluno, tendo como referencial metodolégico o estudo do meio e a educagdo
cartografica. Busca, através do planejamento interdisciplinar, criar estratégias de ensino e o despertar para
a sensibilizacdo aos problemas ambientais, desde a 1* série do Ensino Fundamental. Propde acdes
transformadoras e reflexdes criticas de educadores e educandos, enquanto sujeitos pesquisadores e agentes
de transformacdo, tendo como objetivo final, a constru¢cdo de uma sociedade voltada para a preservacio e
conservagdo do ambiente. A proposta metodoldgica tem como pontos norteadores a articulacio entre teoria
e prética para a compreensdo da realidade, a organizagdo das etapas fundamentais para o despertar da
sensibiliza¢do dos alunos e professores, a avaliacdo continua em todo o processo e, como parte dele, a
orientacao voltada para o "aprender fazendo".

Palavras-chave: Metodologia de Ensino; Educacio Ambiental; Estudo do Meio

Doc. 10

LOBINO, Maria das Gragas Ferreira.

Influéncia dos diferentes saberes e concepc¢ées na praxis ambiental docente: limites e possibilidades.
Vitéria, Ufes, 2002. 157 p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: Janete Magalhdes Carvalho).

RESUMO - Trata-se da experiéncia vivida em educagdo, a partir de um projeto inter(trans)disciplinar no
ensino de Ciéncias Naturais, que enfocou a Educacdo Ambiental como tema transversal, contextualizando-
a e interrelacionando-a com todas as dreas do conhecimento escolar, numa perspectiva histdrico-critica
entre natureza, tecnologia e sociedade. Transcorreu em uma escola de cariter cooperativa, situada na
Serra/ES e envolveu professores (as) do Ensino Fundamental e Médio, incluido a participacio de pais. O
principal objetivo consiste em analisar a 16gica da Educacio Ambiental, nas vertentes da producdo integrada
do conhecimento cientifico (escolar) e a da vivéncia participativa, investigando se essa ldgica contribui ou
ndo para potencializar os processos emancipatdrios. Utiliza-se predominantemente a pesquisa qualitativa,
com énfase na pesquisa-acdo, por possibilitar uma relacdo direta entre a pesquisadora e os sujeitos da
pesquisa, entre a teoria e a pratica. Conclui-se que, mediante as mudangas sécio-culturais que vem
ocorrendo no planeta nos ultimos trezentos anos, potencializando seus efeitos mais recentemente pela
globalizacdo econdmica excludente, urge que a instituicdo escolar repense seu papel, em especial que o
docente se torne sujeito na concepgdo, elaboragdo do projeto pedagdgico da escola, articulando-se a outros
segmentos sociais, em especial os pais, € que essa participagdo contribua para repensar uma praxis
pedagdgica, que aponte para uma releitura de mundo que possa dialetizar homem, conhecimento e natureza,
na perspectiva de uma possivel sustentabilidade social e ambiental para os viventes do planeta.
Palavras-chave: Praxis Ambiental; Conhecimento Escolar; Participacdo
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Doc. 11

LUCATTO, Luis Gustavo.

Construcao coletiva interdisciplinar em Educacio Ambiental: a microbacia hidrogrifica do Ribeirdo
dos Peixes como tema gerador. Bauru, Unesp, 2005. 133 p. Dissertacdo de Mestrado.

(Orientador: Jandira Liria Biscalquini Talamoni).

RESUMO - Ribeirdo dos Peixes € o principal corpo d“dgua do municipio de Dois Cérregos — SP e possui
uma grande importancia nos aspectos socioecondmico, ambiental, cultural e histérico. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), implantados em 1998, propuseram o tema ambiente como transversal
e,segundo vdrios autores, a bacia hidrografica, devido a sua delimitacdo fisica, representa uma temética
bastante adequada para o desenvolvimento de um programa de Educacdo Ambiental, motivo pelo qual é
hoje tratada em vdrias politicas internacionais como sendo a unidade ideal de manejo e gestdo ambiental.
O presente estudo visou a formacdo interdisciplinar de educadores de vérias dreas do conhecimento, do
terceiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual José Alves Mira, localizada no municipio de Dois
Cérregos, SP. Para tanto, utilizando-se das orientacdes das metodologias da pesquisa — acdo e
complementada pelo ensino pela pesquisa, e empregando-se como eixo norteador das discussdes a
dimensdo ambiental da microbacia do Ribeirdo Dos Peixes, o trabalho ndo somente proporcionou
oportunidades de investigacdo e observacdo aos profissionais envolvidos, mas também permitiu a anélise
sobre a interpretacdo da interdisciplinaridade e sobre a atuacdo interdisciplinar dos professores das
diferentes areas do conhecimento, para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental. As atividades
desenvolvidas contribuiram para que os educadores refletissem obre o tema, planejassem e atuassem com
seus alunos considerando a dimensdo ambiental da microbacia hidrografica.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Ensino Médio; Bacia Hidrogréfica

Doc. 12

MORAES, Josefina Reis de.

A construcdo de uma proposta pedagogica transdisciplinar como eixo de mudan¢a em um processo
participativo de Gestao Ambiental. Brasilia, UCB, 2006. 256 p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador:
Paulo Ricardo da Rocha Araujo).

RESUMO - Este trabalho de pesquisa discute e analisa a construcdo de uma proposta pedagdgica
transdisciplinar que aspira a ser um dos eixos de mudanga no processo de Gestdo Ambiental participativo,
desenvolvido na comunidade da Col6nia Agricola Samambaia, que integra o setor habitacional Vicente
Pires, na regido administrativa de Taguatinga, Distrito Federal. Trata-se de uma investigagdo desenvolvida
no Inédito — Instituto de Educacio Integral Transdisciplinar - escola privada com atendimento a alunos da
Educagao Infantil e do Ensino Fundamental, de primeira a quarta série. A proposta curricular em questdo
tem como principais pilares a Educagdo Ambiental e a Gestdo Participativa, implementada com uma
abordagem transdisciplinar e transversal. A pesquisa-acdo foi a metodologia escolhida e a observagdo
participante utilizada em todas as fases pesquisa. Outras noc¢des enriqueceram o trabalho como o
pensamento sist€mico, a cotidianidade e a abordagem fenomenolédgica da corporeidade. A dgua constituiu
a metdfora ecopedagdgica que permeou e organizou todo o processo educativo. A construcdo coletiva do
conhecimento sob a dtica da sustentabilidade, com foco nas questdes ambientais locais € com a participacao
da comunidade escolar, foi fundamental para demonstrar a importincia da Gestdo Democrdtica e da
Educacdo Ambiental, para um processo de transformagdo socioambiental participativo.

Palavras-chave: Educacio Ambiental; Transversalidade; Gestdo Ambiental

Doc. 13

RHEINHEIMER, Cristine Gerhardt.

Tecendo a Educacio Ambiental através do estudo do meio ambiente na escola. Canoas, ULBRA, 2004.
148 p. Dissertagdo de Mestrado. (Orientador: Maria Eloisa Farias).

RESUMO - O presente trabalho teve como perspectiva inserir a Educagdo Ambiental na escola através do
estudo do meio ambiente como tema transversal. Objetivando contribuir para o desenvolvimento de a¢des
integradas, que envolvessem a comunidade escolar (equipe diretiva, professores, pais e alunos), tanto em
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relacdo a formagdo continuada de professores, por meio de grupos de estudos, quanto na elaboracdo de
projetos educativos. Teve como contexto o Colégio Sdo Miguel, no municipio de Arroio do Meio/RS. Na
primeira fase da pesquisa, investigamos as concepgdes de meio ambiente entre 108 alunos do Ensino
Fundamental e as concep¢des de meio ambiente e Educagdo Ambiental de 19 professores da escola. Durante
0 ano letivo de 2001, buscamos parcerias em dois momentos: 1) houve um trabalho de sensibilizagdo com
os professores, utilizando dinamicas, estudos e reflexdes sobre atemdtica ambiental; 2) os alunos
participaram de atividades de sensibilizacdo ambiental, com palestras, visitas as estacdes de tratamento de
residuos industriais e saidas a campo. Para a implementacéo do projeto piloto, denominada de segunda fase,
participaram 05 professores e 26 alunos da 5* série do Ensino Fundamental. Os alunos e seus professores
desenvolveram durante o ano letivo de 2002, um projeto de Educacdo Ambiental que teve como objetivos
continuar os trabalhos de sensibiliza¢do e de conscientizacdo ambiental; formar um mutirdo de limpeza,
preservacao e reflorestamento do arroio que passa atrds da escola. Este projeto piloto denominou-se “SOS
arroio do meio”. Concomitantemente ao desenvolvimento do projeto piloto, formamos um grupo de estudo
da tematica ambiental, com a participacio de professores da 5% série e da coordenagdo pedagégica, que
evoluiu para grupo de formacdo continuada de professores. Os conceitos e as referéncias fundamentais que
embasaram a pesquisa foram construidas a partir do estudo participativo do grupo docente. A organizagdo
do estudo foi constituida de etapas de trabalho, compostas por atividades diferenciadas representadas por
textos, artigos e atividades interdisciplinares. Os instrumentos de registro, utilizados pelo grupo de
formacdo continuada foram: a) o caderno de registro da coordenadora; b) os cadernos de registro dos
professores; c¢) o caderno volante e d) a coletanea de artigos e noticias sobre meio ambiente. Com o
desenvolvimento do projeto percebemos, através da avaliagdo formativa e compartilhada, o surgimento de
valores e atitudes positivas nos alunos. Entre os docentes houve o surgimento de professores interessados
em pesquisa educacional, que modificaram sua postura, tornando-se questionadores de seu papel, produto
da reflexdo sobre sua pritica pedagdgica. O trabalho realizado nesse projeto, permite sugerir que a
Educacdo Ambiental através do estudo do meio ambiente, na escola, saia do contexto limitado da sala de
aula, aplique-se ao cotidiano, pois advém dai beneficios a comunidade escolar, extensivos a comunidade
em que a escola estd inserida.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Atividades Interdisciplinares; Formacao

Doc. 14

RIOS, Miguel Angelo Thompson.

O litoral como tema de investigacio no Ensino Médio e o desenvolvimento de contetidos conceituais,
procedimentais e atitudinais: uma proposta curricular. Sdo Paulo, USP, 2004. 253 p. Tese de Doutorado.
(Orientador: Carmen Liicia Del Bianco Rossi Wongtschowski).

RESUMO - A tradicao disciplinar da educac¢do no Ensino Médio impde aos profissionais desse nivel de
ensino uma grande dificuldade para desenvolver projetos integrados. No presente trabalho, investigacdes
em ambientes costeiros sdo apresentadas como alternativa para a integracdo de conhecimento e de
contextualizacdo de conceitos e procedimentos comumente trabalhados de maneira isolada nos programas
curriculares. A partir do método de investigacao, dividido em 7 fases ao longo de um semestre, estudantes
do primeiro ano do Ensino Médio elaboraram pesquisas escolares que enfocaram problemas ambientais de
ecossistemas costeiros. Os resultados indicam que a proposta € apropriada para o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares, apresentados em uma estrutura menos hierarquizada e mais significativa, a partir
de um rol minimo de conceitos, denominado Nicleo Duro, composto por parimetros fisico-quimicos e
bioldgicos, além da possibilidade do desenvolvimento de um rol de conceitos escolhidos pelos préprios
estudantes, denominado Niicleo Flexivel, relacionado com questdes sociambientais. A proposta curricular
também estimulou o desenvolvimento de habilidades de investigacdo e a reflexdo sobre as atitudes dos
estudantes em relacdo aos colegas, a ciéncia e ao ambiente.

Palavras-chave: Ambientes Costeiros; Investigacdo; Problemas Ambientais

Doc. 15

ROCHA, Ilka Maria Zoza.

Escola Vila: pedagogia da sustentabilidade. Fortaleza, Unifor, 2007. 206 p. Dissertagdo de Mestrado.
(Orientador: Sylvia Cavalcante).

RESUMO - Esta pesquisa teve como objetivo conhecer de que forma a Educa¢do Ambiental é colocada em
prética na Escola Vila de Fortaleza, buscando compreender o seu significado como conteddo transversal e
as relagdes que as criangas e as demais pessoas da comunidade escolar estabelecem com o ambiente, por



305

meio da observacdo de como atuam e se comportam no cotidiano. Inicia situando o leitor no contexto
educacional: leis e exigéncias, seguido dos conceitos: relagdo homem x meio ambiente, Educacio
Ambiental, escola e sustentabilidade. Trata-se de um estudo de caso, com abordagem qualitativa a partir da
observacdo participante, das entrevistas e andlise documental: material diddtico e projeto politico
pedagdgico. Foi motivada pelo agravamento da situacdo ambiental e o papel que o homem desempenha
nela, tendo em vista que a relacdo com o ambiente € inerente ao ser humano. Neste contexto, a Educagdo
Ambiental ¢ um dos caminhos para a constru¢ao de uma sociedade sustentavel. No percurso metodolégico,
foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, entrevistas de explicitacdo, observag¢do participante e
fotografias das criancas. O estudo foi realizado no segmento do Ensino Fundamental, do 2° ao 5° ano. A
amostra consistiu em 29 participantes, sendo 14 estudantes, na faixa etdria entre 7 e 11 anos de idade; 5
professoras das turmas nas quais foram feitas a observacgao participante; 4 representantes da equipe técnica
da escola: 2 supervisoras pedagdgicas, 1 psicéloga e a diretora e 6 pais de alunos. A andlise dos dados
evidencia que o curriculo da escola foi montado em torno das questdes ambientais, a partir das quais todas
as demais disciplinas sdo trabalhadas por meio de um curriculo amplo, de atividades vivencias, de
conteddos significativos organizados de forma transdisciplinar. Conclui que todo esse trabalho favorece a
formacao da consciéncia ecolégica nas pessoas que fazem parte daquela comunidade. Os valores ambientais
vivenciados na escola fomentam sensibilidades afetivas e a criagdo do vinculo com os espacos, fatores
determinantes na significacdo da relacdo do homem com o ambiente. No contexto dessa investigacdo,
observou-se o qudo importante e urgente é a implementacdo da Educagdo Ambiental nas escolas, assim
como a discussdo e divulgacdo de experiéncias como a da Escola Vila. Este estudo aponta para a
necessidade de a escola assumir seu papel social trazendo para o palco das salas de aula as questdes que
fazem parte do cotidiano da vida dos alunos. Afinal, a realidade do planeta denuncia que € necessario refazer
habitos, posturas e comportamentos. Se isso ndo acontecer por meio da consciéncia, acontecerd pela
necessidade.

Palavras-chave: Educacio Ambiental; Meio Ambiente; Escola

Doc. 16

RODRIGUES, Renato.

Ecoalfabetizacao: uma experiéncia de aprendizagem em Educacao Ambiental com escola piiblica e
comunidade do municipio de Ubatuba - SP. 2006. 121 p. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias
Ambientais) —, Unitau, Taubaté, 2006. Orientador: ROBIM, Maria de Jesus

RESUMO - Este trabalho tem como objetivo o desenvolvimento de estratégias para a inser¢do da temdtica
ambiental no curriculo do Ensino Fundamental, de forma interdisciplinar, integrando os principios da
ecoalfabetizacdo como contribuicdo as agdes e projetos de Educacdo Ambiental ja em andamento na escola
E. E. Prof*. “Florentina Martins Sanchez”, bairro do Perequé-Mirim, Ubatuba — SP. O caminho
metodoldgico desta pesquisa fundamenta-se nos principios da pesquisa-acdo, propiciando a interacdo dos
alunos, professores e comunidade local no desenvolvimento de atividades que levem os envolvidos a uma
reflex@o sobre os problemas ambientais e a necessidade da preservacao dos recursos hidricos e naturais do
seu lugar. As informacdes foram extraidas de questiondrios aplicados a 12 professores, dos didrios de campo
dos professores e alunos, de um didrio de campo contendo registros de reunides e das impressdes do
pesquisador em visitas a escola. Os dados dos questiondrios indicam que o tempo de magistério dos
professores varia de 02 a 30 anos, sendo que 25% tem menos de 10 anos e a maioria (66,67%), tem entre
10 a 20 anos. Os professores relacionaram como os principais problemas ambientais do municipio: falta de
saneamento bdsico, lixo e entulhos, polui¢do do ar, das dguas e praias, desmatamento, bueiros abertos,
galerias entupidas e erosdo. Com relacdo aos resultados obtidos, os alunos e professores desenvolveram
projetos dentro do contexto aprendizagem, ambiente regional e local. A pratica da Educacdo Ambiental
incentivou os professores em projetos interdisciplinares, identificou e prop0s intervengdes no ambiente
escolar, baseadas nos principios do desenvolvimento sustentavel.

Palavras-chave: Ecoalfabetiza¢do; Educacdo Ambiental; Ensino Fundamental

Doc. 17

SANTOS, Sandra Regina P. dos.

Projeto Ave: um espaco interdisciplinar de Educa¢do Ambiental do curso normal. Rio de Janeiro, PUC,
1990. 180 p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: Menga Liidke).
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RESUMO - A dissertacdo enfoca a Educa¢do Ambiental no curso normal e encaminha uma proposta para
sua efetivacdo através da interdisciplinaridade curricular. Interdisciplinaridade que perpassa o
desenvolvimento de projetos que, como o Projeto Ave, integram o ambiente, a vida e a escola.

Palavras-chave: Educa¢do Ambiental; Escola; Interdisciplinaridade

Doc. 18

SANTOS, Vania Maria Nunes dos.

Formacio de professores para o estudo do ambiente: projetos escolares e a realidade socioambiental
local. Campinas, Unicamp, 2006. 196 p. Tese de Doutorado. (Orientador: Mauricio Compiani).

RESUMO - Esta pesquisa tem por objetivo investigar o desenvolvimento de projetos escolares de educagio
socioambiental realizados a partir da formacao continuada de professores em exercicio. A pesquisa tem por
referéncia os processos e produtos resultantes do curso intitulado Educacdo Meio Ambiente e Cidadania:
desenvolvimento de projetos escolares de educag¢do socioambiental com o uso de sensoriamento remoto e
trabalhos de campo para o estudo do meio ambiente e exercicio da cidadania”, realizado no municipio de
Guarulhos, SP, durante o ano letivo de 2004. Com referéncia na pesquisa-acdo, a proposta deste curso foi
contribuir para a formacao de professores pesquisadores em exercicio a partir da reflexdo sobre a atividade
docente em sala de aula e em campo, bem como para a constru¢io de novos conhecimentos e metodologias
para o estudo do meio ambiente local, considerando a importancia da qualificagdo escolar do lugar.
Participaram desta experiéncia dezessete professores de diferentes disciplinas (Ciéncias, Geografia,
Histéria, Lingua Portuguesa e Artes), de quatro escolas publicas de ensino fundamental, os quais tiveram
por meta desenvolver projetos de ensino com seus alunos voltados a compreensdo da realidade
socioambiental local com referéncia no estudo de microbacias localizadas na periferia de Guarulhos, SP,
préximo a Serra da Cantareira. Os projetos escolares desenvolvidos propiciaram aos alunos condigdes para:
observar/conhecer o seu ambiente, o lugar onde vivem; refletir sobre suas condi¢des reais e, com base neste
processo; propor projetos de acdo/solugdo para os problemas socioambientais estudados, visando a
transformagao da realidade local, enquanto exercicio de cidadania. Nesse processo, os trabalhos de campo
e estudos do meio foram essenciais para o (re)conhecimento do local de estudo possibilitando o contato
direto com o ambiente e, portanto, com 0s processos fisicos, sociais, econdmicos e politicos que o tecem.
Quando associados aos recursos de sensoriamento remoto, estes estudos contribuiram para a construgio de
uma visdo integrada da realidade socioambiental em foco ao propiciar o estabelecimento de relagdes entre
o local e o global como suporte a andlise de problemas, suas repercussdes ¢ implicacdes em diferentes
escalas de observagdo. O tratamento de temas socioambientais nessas escolas oportunizou o
desenvolvimento de projetos de educagdo socioambiental como contribui¢do a formagdo de professores
criticos e reflexivos, com uma postura interdisciplinar e construtivista, bem como para o processo de
construcdo da consciéncia ambiental para a conquista da cidadania. Ao incorporar a questao socioambiental
a prética pedagogica, os projetos de educacido socioambiental desenvolvidos buscaram contribuir para a
insercao da escola na realidade considerando o lugar como eixo estruturante do curriculo escolar.

Palavras-chave: Educacao Ambiental; Ensino de Geociéncias; Formacdo Continuada

Doc. 19

SILVA, Shirley Emanuelle do Nascimento.

As escolas vao aos manguezais: uma experiéncia participativa em Educagdo Ambiental no municipio de
Bayeux - PB. Jodo Pessoa, UFPB, 2008. 162 p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: Francisco José
Pegado Abilio).

RESUMO - A educac¢do € um instrumento capaz de provocar na sociedade as mudangas de comportamento
requeridas pela realidade ambiental atual. A partir da formagdo de uma consciéncia critica dessa realidade,
o ser humano € conduzido a mudangas de valores, hdbitos e atitudes, optando por um elenco
comportamental menos agressivo com relagdo ao meio ambiente. A Educacdo Ambiental apresenta-se
como uma dimensdo do processo educativo que visa a constru¢o de novos padrdes de comportamento,
pautados no conhecimento, na solidariedade e na responsabilidade com a manutencdo da vida na face da
terra, sobretudo na vida humana. Diante disso, buscou-se sensibilizar educandos do Ensino Médio de duas
escolas no municipio de Bayeux- PB: escola publica de Ensino Fundamental e Médio Irineu Pinto e
Educandério Santo Antonio em relacdo a questdo ambiental no ecossistema manguezal e instrumentaliz-
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los para a insercao da Educacdo Ambiental na proposta pedagdgica da escola de forma interdisciplinar e/ou
transversal, além de estimuld-los a repensar o seu comportamento no cotidiano. Utilizou-se, como
abordagem metodolégica, principios da pesquisa qualitativa, através da observagdo participante, pesquisa
etnografica e fenomenoldgica. O processo completo foi composto por aplicacido de questiondrios, antes e
depois de cada visita ao ambiente de manguezal, localizado préximo as escolas, possibilitando a
comparagdo das respostas dadas pelos alunos, visando reconhecer o nivel de percepcdo apresentada por
eles apds a realizagdo das atividades, a fim de constatar se tais praticas educativas influenciam na percepgao
ambiental dos envolvidos; a visita ao local foi realizada com o apoio de painéis autoeducativos com fotos
e legendas do ambiente e também perguntas e respostas simples sobre o ambiente em questdo.
Concomitantemente, foi prestado auxilio aos envolvidos concernente a matéria curricular dada pelos
professores em sala de aula, através de alguns textos multidisciplinares tendo como tema central o
manguezal, buscando, dessa forma, integrar o tema abordado pela Educacdo Ambiental de uma forma
transversal, para que estes possam ser abordados por vdrias disciplinas. As escolas envolvidas organizaram
uma exposi¢cdo a fim de mostrar todo o material produzido pelos educandos, incluindo modelos
tridimensionais do ambiente estudado, parddias, dramatizacdes, dentre outras atividades. Ao fim da
realizagd@o do projeto, pode-se verificar um aumento no nivel de conhecimento dos envolvidos no que diz
respeito ao ambiente de manguezal. Os envolvidos demonstraram ter, ainda, uma concepcio bastante
naturalista do meio ambiente e dos manguezais, ndo incluindo o ser humano como parte integrante deles,
tal questdo deve ser o ponto de partida para futuras atividades em tais escolas. Para o conceito de Educacio
Ambiental, remeteram a ela, em sua maioria, o papel de ensinar a cuidar do ambiente a realizacdo de
atividades interdisciplinares nas escolas, mostrou que tal atividade € possivel em sala de aula, com um
pouco de dedicacao e criatividade por parte dos envolvidos. Por tudo isso, acreditamos que projetos como
este, devem ser incentivados e continuar a serem aplicados, para que a Educacdo Ambiental
verdadeiramente cumpra seu papel de modificar a percepcao dos individuos e incentivar a prética de
atitudes ambientalmente corretas.

Palavras-chave: Manguezal; Educagdo Ambiental; Ensino Médio

Doc. 20

VILAS-BOAS, Dinabel Alves Cirne

Uma experiéncia em Educacido Ambiental: redesenhado o espago e as relagdes escolares. Jodo Pessoa,
UFPB. 2002. 120 p. Dissertag¢do de Mestrado. (Orientador: Alberto Kioharu Nishida).

RESUMO - Esta dissertagdo consiste na sistematizagdo e andlise de uma experiéncia empirica de
desenvolvimento de um projeto de Educagdo Ambiental em uma escola da rede municipal de ensino de
Jodo Pessoa, e no questionamento e reflexdo teérica sobre a metodologia da Educacdo Ambiental
desenvolvida em um contexto de dificuldades relacionais, materiais e de alta degradagdao ambiental. Foi
construida com base em uma metodologia de investigacao participativa no cotidiano escolar, transcorrida
de fevereiro de 2001 a maio de 2002. Apresenta, inicialmente, uma breve discussdo sobre a problemadtica
ambiental para af situar o surgimento da Educacdo Ambiental. Em seguida, contextualiza o projeto
educativo, palco do desenvolvimento metodoldogico que € o objeto especifico de descri¢do e andlise. As
atividades do projeto incluiram a investigacao reflexiva sobre a ética da eco-relacdo, a reorganizacdo do
espago escolar, aulas-passeio, oficinas de fotografia, desenho e redacdo desenvolvidas através de uma
abordagem Ludicondo, que formaram um grupo de oposicéo liderado pelo Brasil (DIAS, 1993). Adotando
recomendacdes, oriundas da Conferéncia de 1972, sobre capacitagdo e desenvolvimento de novas
metodologias para a Educacdo Ambiental, a Unesco promoveu trés conferéncias internacionais, em
Belgrado, Thilisi, e Moscou. A Conferéncia de Belgrado, Iugosldvia, denominada Encontro Internacional
em Educacdo Ambiental - "The Belgrado Workshop on Environmental Education”, realizada em 1975, com
participantes de sessenta e cinco paises, formulou principios e orientacdes para o Programa de Educagdo
Ambiental (GRUN, 1996). Neste encontro foi criado o Programa Internacional de Educa¢do Ambiental -
Piea, que formulou os seguintes principios orientadores: a Educagdo Ambiental deve ser continuada,
multidisciplinar, integrada as diferengas regionais e voltada para os interesses nacionais. A conferéncia teve
como resultado a Carta de Belgrado, um documento que propde a erradicacdo das causas bdsicas da
pobreza, fome, analfabetismo, poluicao criadas neste campo.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Representacdo; Ensino
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Doc. 21

WITER, André Souto.

Educacio Ambiental como projeto: interpretacio, reflexdo, acdo e o desenvolvimento do turismo local.
Jodo Pessoa, UFPB, 2005. 97 p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: Alberto Kioharu Nishida).

RESUMO - Ao conceber-se a crise ambiental de nossa sociedade atual como uma crise de percepcao,
considera-se que o descontrole nos mecanismos reguladores da relagdo sociedade-natureza fundamenta-se
na tensdo existente entre os paradigmas mecanicista e da complexidade. Dados da literatura apontam que a
educacdo é capaz de conduzir a adocdo de crengas e valores, capazes de orientar a tomada de decisdo
ambientalmente consciente. Entretanto, parte dos estabelecimentos de ensino responsaveis pela educacio
formal no nivel médio estrutura o processo de ensino-aprendizagem a partir de conteddos discretos em
disciplinas estanques. Nesse contexto, a educacdo ambiental, como conceito e institui¢do, surge como
resposta ao dilema paradigmadtico, integrando o ambiente escolar a realidade socioambiental. Ao propor
uma reflexdo citica, fundamentada no ethos humano do cuidado, na ressignificagdo de contetdos através
do desenvolvimento de atividades interdisciplinares e multidisciplinares e no aumento da autonomia
discente, em oposicdo a uma heteronomia imobilizadora, a Educa¢do Ambiental rompe com a linearidade
do saber formal, integrando contetidos e disciplinas e permitindo a percep¢do ambiental consciente, a partir
da complexidade. O objetivo deste trabalho é apresentar um caminho metodolégico para a implementagdo
de um projeto em Educa¢do Ambiental no nivel médio de ensino. Outros objetivos consistem na emergéncia
de um debate critico e no desenvolvimento de atividades relacionadas a cidadania, ao mercado de trabalho
e ao papel da comunidade escolar na sociedade. Este trabalho, realizado na Escola Estadual de Ensino
Médio Ursula Lianza, na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba, teve como eixo norteador o envolvimento da
comunidade escolar na reflexdo-acdo sobre a sustentabilidade da atividade turistica na regido litoranea do
estado. O método empregado consistiu em quatro etapas: (a) o uso de questiondrios para a obtencdo de um
perfil da comunidade escolar e a coleta de dados sobre o turismo; (b) o acompanhamento da rotina escolar;
(c) a participagdo e intervengdo no processo de ensinoaprendizagem, reconhecendo e integrando as
atividades escolares, e (d) a promog¢do de um evento escolar para a comunidade, divulgando o resultado da
andlise critica sobre o modelo de desenvolvimento do turismo no litoral do estado da Paraiba. Os resultados
sugerem que a autonomia discente permite maior envolvimento no debate critico sobre as questdes
socioambientais. Em atividades escolares propostas pelos docentes, desconexas da realidade da
comunidade escolar, apenas o livro-texto € utilizado como fonte de consulta; € significativo, porém, o uso
de outras fontes de dados e o envolvimento nas atividades que abordam realidade local e/ou temas definidos
em acordos entre o docente e o discente. A partir do perfil escolar obtido, a valorizagdo da autonomia
discente na escolha do tema e no planejamento da(s) atividade(s) empirica(s) promove maior envolvimento
discente, e amplia a compreensdo e instrumentaliza¢do dos contetddos formais para o desenvolvimento da
visdo critica no exercicio da cidadania.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Turismo; Ecoconsciéncia
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APENDICE D

MODELO DE FICHA DE CLASSIFICACAO DE DOCUMENTO

Doc.

Autor:

Titulo:

Orientador:

“ND [DESCRICAO

01  |Instituicao

02  |Ano de Defesa

03  |Grau Académico

04  [Nivel de Ensino e Série Escolar

05 |Disciplinas Abrangidas

06  [Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas

07  [Nivel de Integracio: curricular (curricular ou extracurricular)

08  |Recursos e Materiais Didaticos

09 |Referencial Metodologico

10 |Pablico Envolvido e tipo de Interacao entre Ele: hierarquica, cooperativa, parceria
11 [Nivel de Integracio Disciplinar: multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar
12 |Concepciao de Ambiente

13 |[Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
14 |[Educacio Ambiental e a Relacao Curricular
OBS

* ND: refere-se a numeracéo correspondente ao descritor.
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APENDICE E

Ficha de Classificacao das 21 Teses e Dissertacoes sobre Praticas
Interdisciplinares
em Educacao Ambiental na Educacgao Basica

Doc. 01

Autor: ABREU, Renata Gomes de.

Titulo: Uso de Ecossistemas Florestais como Instrumento de Ensino e Pesquisa na Educagcdo
Rural: o caso do projeto Floresta das Criangas, Assis Brasil, Acre.

Orientador: Vera Licia Reis

“ND [DESCRICAO
01 Instituicao:
Ufac — AC — Ecologia e Manejo de Recursos Naturais — (Dep. Admin.: Federal)
02 Ano de Defesa:
2009
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EF1: 1% a 4° séries — Escola Publica (escola rural)
05 Disciplinas Abrangidas
Artes, Ciéncias, Geografia, Histéria, L. Portuguesa, Matemdtica
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas
Tema Gerador (Unidades Didaticas)
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos:
horta, viveiros, catalogacdo de espécies vegetais, atividades de campo, constr. maquetes,
desenhos, caderno de campo, trilha interpretativa, garrafas pet
09 Referencial Metodologico:
Cognivista (declarado pela autora) com enfoque sociocultural
10 Piblico envolvido e tipo de Interacao entre Ele:
Prof. (02) e Pesquisadora — Parceria
Prof. (02) — Alunos - Parceria
Profs., pais, gestores rurais, técnicos, Secretaria de Educacio - Cooperativa
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar
12 Concepcao de Ambiente:
Integrado
13 Educacao Ambiental e Perspectiva Politica:
Critica
14 [Educacio Ambiental e a Relacdo Curricular:

[Elemento Essencial

OBS
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Doc. 02

Autor: ALVES, Vera Alice Pexe

Titulo: O Ensino Interdisciplinar na 5° série do 1° Grau do Colégio Master: a comunidade
Tradicional de Bom-

Sucesso numa perspectiva ambiental.

Orientador: Ermelinda Maria De-Lamonica-Freire

“*ND |[DESCRICAO
01 Instituicao
UFMT — MT — Educacdo — (Dep. Admin.: Federal)
02 Ano de Defesa
1997
03 Grau Académico
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola
EF 2: 5 série — Escola Particular
05 Disciplinas Abrangidas
Progr. Sadde (verminose, protozooses, doencas decorrentes da degradacdo ambiental)
Educacdo Artistica (histéria em quadrinhos, cartazes, maquetes, dobraduras, desenhos,
observacgdo da paisagem), Geografia (mapas, solo, crosta terrestre), Ci€ncias (assoreamento,
erosdo, potabilidade da dgua,)
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas
Projeto e Estudo do Meio
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos
Livro didético, tinta guache, palitos, papel, cola, areia, isopor, slides
09 Referencial Metodoldgico
Cognitivista
10 Publico envolvido e tipo de Interacao entre Ele
Pesquisadora — Professores (04): Parceria
Professores — Professores: Parceria
Hierarquica para com os alunos (78), e no final um momento de Parceria
11 Nivel de Integracao Disciplinar
Pluridisciplinar
12 Concepcao de Ambiente
Integrado com perspectiva Utilitarista
13 Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
Pragmatica
14 [Educacio Ambiental e a Relacdo Curricular
Elemento Complementar
OBS

* ND: refere-se a numeragao correspondente ao descritor.
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Doc. 03

Autor: ALVES FILHO, José Rodrigues.

Titulo: Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental: reflexdes sobre as praticas escolares em
trés escolas de Teresina.

Orientador: Isabel Cristina de Moura Carvalho

“*ND |DESCRICAO
01 Instituicao:
ULBRA — RS — Educagao - (Dep. Admin.: Particular)
02 Ano de Defesa:
2009
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EF 1 e EF 2: 17 a 8 séries — Escola Particular
05 Disciplinas Abrangidas:
Artes, Biologia, Boténica, Filosofia, Fisica, Geografia, Quimica, L. Portuguesa, Religido,
Sociologia
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Tema Gerador
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos
Fotos, observacao do entorno, plantio de arvores, orientagdo a comunidade, mini-palestras,
producdo de folheto informativo, mostra de trabalhos, revistas, jornais, periédicos, passeios
externos.
09 Referencial Metodolégico
Sociocultural
10 Piblico envolvido e tipo de Interacao entre Ele:
Pesquisador:
Professores (10)
Alunos, pais, diretor educacional
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar (o autor declara transdiciplinar)
12 Concepcao de Ambiente
Integrado
13 I[Educacido Ambiental e Perspectiva Politica
Critica
14 I[Educacao Ambiental e a Relacao Curricular
Elemento Essencial
OBS

* ND: refere-se a numeracao correspondente ao descritor.



Doc. 04

Autor: ARALDI, Adriana Rosinha
Titulo: A construcdo do conhecimento, da ética e da cidadania: a crise socioambiental
imprimindo uma nova face a prdxis educativa.
Orientador: Nelson Rego
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“*ND |DESCRICAO
01 Instituicao:
UFRGS — RS — Geografia - (Dep. Admin.: Federal)
02 Ano de Defesa:
2000
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
e st stesiesieskesk
05 Disciplinas Abrangidas:
e skestesieskesksk
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
e stestesesieskesk
07 Nivel de Integracao Curricular
e skestesieskesksk
08 Recursos e Materiais Didaticos
e stestesesieskesk
09 Referencial Metodolégico
e skestesieskesksk
10 Piiblico envolvido e tipo de Interacao entre Ele:
e stestesieseskesk
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
e skesiesieskesksk
12 Concepcao de Ambiente
i s slesiesteskesk
13 Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
i sie sfesiesiesiesk
14 [Educacio Ambiental e a Relacdo Curricular
i s stesiesieskesk
OBS [Sem Acesso ao Trabalho Completo

* ND: refere-se a numeracao correspondente ao descritor.
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Doc. 05

Autor: ASSUNCAO, Washington Luiz.

Titulo: A Educacdo Ambiental como um Processo Interdisciplinar: uma experiéncia com a coleta
seletiva de lixo na Escola Estadual Joaquim Saraiva.

Orientador: Regina Célia de Santos Feltran

*ND

DESCRICAO

01

Instituicdo: UFU — MG — Educacio - (Dep. Admin.: Federal)

02  |Ano de Defesa: 1995
03  |Grau Académico: Mestrado
04  |Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola
EF 1 e EF 2: 17 a 8 séries - Escola Publica
05  |Disciplinas Abrangidas
INao fornece dados suficientes
06 |Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas
Projeto
07  |Nivel de Integracdo Curricular
Extracurricular
08  |Recursos e Materiais Didaticos
Filmes, observacgao de lixo jogado no pétio da escola e de entulhos depositados no entorno da|
escola,
Criacdo de brinquedos por reutilizacdo de residuos sélidos urbanos comuns como papel ¢
papeldo dentre outros, leitura, redacdo, criacdo de histérias em quadrinhos
09  |[Referencial Metodologico:
Comportamentalista
10  [Pablico envolvido e tipo de Interacao entre Ele:
IAlunos e profissionais da escola — ndo fornece dados sobre a quantidade
Pesquisador — Prof. —Cooperativa
Prof. — Aluno — Fica mais ao nivel de premiagéo
Pais — Cooperativa
11 |Nivel de Integracio Disciplinar:
Interdisciplinar
12 |Concepc¢ao de Ambiente:
Integrada Perspectiva utilitarista
13 [Educaciao Ambiental e Perspectiva Politica:
Pragmatica
14  |[Educacdo Ambiental e a Relacao Curricular:
Elemento Complementar
OBS

* ND: refere-se a numeragao correspondente ao descritor.
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Doc. 06

Autor: DACACHE, Fabiana Modesto.

Titulo: Uma Proposta de Educacdo Ambiental utilizando o Lixo como Tema Interdisciplinar.
Orientador: Emilio Maciel Eigenheer

“ND [DESCRICAO
01 Instituicao:
UFF — RJ — Ciéncia Ambiental - (Dep. Admin.: Federal)
02 )Ano de Defesa:
2004
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EF 2: 5%, 6%, 7* e 8® séries (2 escolas) - Escola Particular
05 Disciplinas Abrangidas:
Artes, Ciéncias, Geografia, Histéria, L. Portuguesa e Matemdtica
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Projeto
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos:
Oficinas de reciclagem de papel, feira de troca, simulagdo de participagdo como politico,
proposta de governo, producdo de documentos, mostra de trabalho, teatro
09 Referencial Metodologico:
Sociocultural
10 Piblico envolvido e tipo de Interacao entre Ele: hierarquica, cooperativa, parceria:
Alunos (150) Professores — Pesquisador: Parceria
Pais: Cooperativa
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar
12 Concepcao de Ambiente:
IAmbiente Integrado
13 [Educacido Ambiental e Perspectiva Politica:
Critica
14 [Educacdo Ambiental e a Relacdo Curricular:
[Elemento Essencial
OBS

* ND: refere-se a numeracao correspondente ao descritor.
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Doc. 07

Autor: FURUTA, Célia Regina Auler Pereira.

Titulo: Arborizacdo Urbana como Tema para um Programa de Educacdo Ambiental.
Orientador: Osmar Cavassan

“ND [DESCRICAO

01 Instituicao:

Unesp/BAU — SP - Educacio para a Ciéncia - (Dep. Admin.: Estaduall)
02 )Ano de Defesa:

2001
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:

EF 1:2° série (2 turmas), 3 série (4 turmas) e 4* série (4 turmas) - Escola Particular
05 Disciplinas Abrangidas:

Artes, Ciéncias, Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica

06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:

Tema gerador

07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos:

Producdo de textos, desenhos, poesias, plantio, observacdo de arvores, excursdes, visitas
externas, peca teatral, exposi¢do de painéis.

09 Referencial Metodolégico

Humanista

10 Piblico envolvido e tipo de Interacao entre Ele: hierarquica, cooperativa, parceria
Pesquisador - Professor: Parceria

Pesquisador — Alunos (324): Parceria

Coordenadora Pedagégica (01)

Cia Jauense Industrial, Prefeitura, Jardim Botanico e Horto Florestal: Cooperativa

11 Nivel de Integracao Disciplinar:

Interdisciplinar

12 Concepcao de Ambiente

Integrado com Perspectiva Utilitarista

13 Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
Pragmatica
14 [Educacio Ambiental e a Relacdo Curricular

Elemento Transversal

OBS |Quanto a classificagdo da prética pedagdgica realizada ndo encontramos dados que realmente
Cia Jauense Industrial, Prefeitura, Jardim Botanico e Horto Florestal: Cooperativa
exprimissem com clareza o exercicio da interdisciplinaridade entre os varios conteidos
curriculares, também encontramos alguns trechos do trabalho que geraram dividas quanto a
uma classificacdo multidisciplinar, contudo decidimos por aceitar a declaracio que a
pesquisadora apresenta em suas consideragdes finais, classificando esse trabalho no Nivel de
Integragdo Curricular ‘gradacional’ interdisciplinar, conforme apresentamos mais
especificamente nossas razdes no resumo dessa investigacao.

* ND: refere-se a numeragao correspondente ao descritor.
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Doc. 08

Autor: HOFFMANN, Vera Kern

Titulo: Uma Proposta Interdisciplinar de Educacdo nas Primeiras Quatro Séries de Ensino
Fundamental na Perspectiva do Desenvolvimento Sustentdvel.

Orientador: Claudia Lisete Oliveira Groenwald

ND

DESCRICAO

01

Instituicao
ULBRA — RS — Ensino de Ciéncias e Matematica - (Dep. Admin.: Particular)

02

'Ano de Defesa
2003

03

Grau Académico
Dissertagdo de Mestrado

04

Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola
EF 1: 1% a 4° séries (totalizando 8 turmas) — Escola Particular

05

Disciplinas Abrangidas

Ciéncias (estudo de espécies de arvores, recursos hidricos, clima, matas hortas caseiras,
recolhimento do lixo); Artes (desenho, constru¢do de mapas e maquetes); Geografia
(agropecudria, relevo e solo, mapas); Matemdtica (custo da cesta bésica, gasto com consumo
de 4dgua e energia elétrica, etc); Lingua Portuguesa (produgao de textos)

06

Meétodos e Estratégias de Ensino Utilizadas
Estudo do Meio

07

Nivel de Integraciao Curricular
Curricular

08

Recursos e Materiais Didaticos
Confeccdo de maquetes, cartazes, visitas externas, confeccio de sacolas de lixo para carros,
roducdo de textos.

09

Referencial Metodolégico

Séciocultural — Paulo Freire (1999), Giroux (1997) — p.69 e 77, mas ndo fica claro na prética,
as vezes parece mais humanista tendendo a Rogers, mas esse autor ndo é citado em nenhum
imomento.

10

IPiblico envolvido e tipo de Interacéo entre Ele

Pesquisadora - Professores (8) Parceria entre pesquisadora e professores, parceria entre 0s
professores.

)Alunos (85) - Hierdrquica para com os alunos

Pais —Cooperativa

11

Nivel de Integracao Disciplinar
Interdisciplinar

12

Concepcao de Ambiente
\Ambiente Integrado

13

Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
\Vertente Critica

14

Educacio Ambiental e a Relacdo Curricular
[Elemento Essencial

OBS

* ND: refere-se a numeragao correspondente ao descritor.
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Doc. 09

Autor: LIMA, Maria de Lourdes.

Titulo: Sensibilizacdo Ambiental no Processo Educativo: o tema dos residuos sélidos urbanos no
programa curricular de 1* série do Ensino Fundamental.

Orientador: Elza Yasuko Passini

“*ND |DESCRICAO

01 Instituicao:

UEM — PR — Geografia - (Dep. Admin.: Estadual)

02 Ano de Defesa:

2003
03 Grau Académico:
Mestrado

04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EF 1: 1* série — Escola Publica

05 Disciplinas Abrangidas:

Ed. Art., Geografia, L. Port., Mat. (os trabalhos ficaram mais centrados em L. Port., Matem.
e E. Art.)
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Estudo do Meio
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular

08 Recursos e Materiais Didaticos:

Atividades de leitura, escrita, desenho, confec¢do de mapas e tabelas, visitas externas.

09 Referencial Metodolégico:

Construtivista (p. 21)

10 Publico envolvido e tipo de Intera¢ao entre Ele:
Pesquisadora - Professoras regentes (02), Coordenadoras (02): Hierdrquica
Professoras, Coordenadoras - Pesquisadora: Cooperativa
Professoras — Alunos (46): Hierdrquica,

Professora de Educacao Fisica (ndo informa)
Professora de Educacdo Artistica (ndo informa)

11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Pluridisciplinar

12 Concepcao de Ambiente:

Integrado com Perspectiva Utilitarista

13 Educaciao Ambiental e Perspectiva Politica:
Pragmatica

14 Educaciao Ambiental e a Relacido Curricular:
Elemento Transversal

OBS

* ND: refere-se a numeracao correspondente ao descritor.
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Doc. 10

Autor: LOBINO, Maria das Gracas Ferreira.

Titulo: Influéncia dos Diferentes Saberes e Concepgdes na Prdxis Ambiental Docente: limites e
possibilidades.

Orientador: Janete Magalhdes Carvalho

“*ND |DESCRICAO
01 Instituicao:
Ufes — ES — Educacao - (Dep. Admin.: Federal)
02 Ano de Defesa:
2002
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EF 1: 4* série — Escola Particular
05 Disciplinas Abrangidas:
Ciéncias Naturais, Estudos Sociais, Geografia, Historia, L. Portuguesa, Matemdtica
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Projeto (tema integrador)
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos:
Visitas externas, elaborac@o de um livro, mostra de trabalhos, utilizagdo de materiais comuns
a sala de aula (lapis, papel, cartolina, etc.)
09 Referencial Metodolégico:
Histérico-Critica (LOBINO, 2002, p. 113)
10 Publico envolvido e tipo de Intera¢ao entre Ele:
Pesquisador — Professor (5) — Parceria
Professores — Alunos (106), Pais (ndo quantifica), Técnico Agricola — (forneceu mudas de
drvore e assessorou seu plantio), Ufes — (ofereceu curso): Cooperativa
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar
12 Concepcao de Ambiente
Integrado
13 Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
Pragmatica
14 Educacio Ambiental e a Rela¢do Curricular
[Elemento Transversal
OBS: |A descri¢do da pratica ndo fornece dados suficientes para classificarmos o trabalho na

perspectiva politica critica ou ainda como Elemento Essencial enquanto manifestagdo da
IEA no curriculo escolar. Nos ressentimos da descri¢do de mais dados que tornassem
possivel uma andlise mais pormenorizada sob esse aspecto, fato que decidimos pela
classificacdo expressa nessa ficha de andlise de documento nos itens 13 e 14, o que

entendemos melhor se aproximar das categorias por nés proposta.

* ND: refere-se a numeragao correspondente ao descritor.
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Doc. 11

Autor: LUCATTO, Luis Gustavo.

Titulo: Construcdo Coletiva Interdisciplinar em Educa¢cdo Ambiental: a microbacia hidrografica
do Ribeirdo dos Peixes como tema gerador.

Orientador: Jandira Liria Biscalquini Talamoni

“*ND |DESCRICAO
01 Instituicao:
Unesp/BAU — SP — Educagao para a Ciéncia - (Dep. Admin.: Estadual)
02 Ano de Defesa:
2005
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EM: 3° ano — Escola Puiblica
05 Disciplinas Abrangidas: Biologia, Ed. Artistica, Fisica, Geografia, Histéria, Inglés, L.
Portuguesa, Matematica, Quimica
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Tema Gerador/Estudo do meio
07 Nivel de Integracdo Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos:
Andlise de fotos, mapa fotogréfico, crondmetro, boia de isopor, visitas externas, entrevistas
com moradores, construcdo de maquete
09 Referencial Metodologico:
Cognitivista
10 Publico envolvido e tipo de Interacao entre Ele:
Pesquisador, Coord., Pedagégica, Direcdo e Professores (9) — Parceria
Pais, Comunidade: Cooperativa
IAlunos — Professores: (45) — (2 turmas)
Professores — alunos: Hierdrquica
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar
12 Concepcao de Ambiente:
Integrado
13 I[Educacido Ambiental e Perspectiva Politica
Critica
14 [Educacao Ambiental e a Relacao Curricular
[Elemento Transversal
OBS

* ND: refere-se a numeracao correspondente ao descritor.
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Doc. 12

Autor: MORAES, Josefina Reis de.

Titulo: A Construgdo de uma Proposta Pedagogica Transdisciplinar como Eixo de Mudan¢a em
um Processo Participativo de Gestdo Ambiental.

Orientador: Paulo Ricardo da Rocha Araujo

“*ND |DESCRICAO
01 Instituicao:
UCB — DF — Planejamento e Gestdo Ambiental - (Dep. Admin.: Particular)
02 Ano de Defesa:
2006
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
El e EF 1: 1* a 4* séries (ndo descreve a pratica na EI) — Escola Particular
05 Disciplinas Abrangidas
Arte, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Educagao Fisica, Inglés, Lingua Portuguesa,
Matematica (MORAES, p.209)
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas
Tema Gerador
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos
Literatura, visitas externas- Colonia Agricola, Lago Paranod, Camara Federal, Cérrego
Samambaia, Feira do Livro, Mercado e outros-, trilha interpretativa, filme, horta orgénica,
entrevista aos pais, construcdo de maquetes, pesquisa escolar, elaboracdo de mapas,
atividades de pinturas e fotografia, producdo de tetos e cartazes, leitura de poesias, escrita de|
livro, apresentacdo artistica, apresentacao de trabalhos, palestras proferidas por profissionais
externos
09 Referencial Metodolégico
Cognitivista (p. 100)
10 Piblico envolvido e tipo de Interacao entre Ele:
Pesquisadora — Prof. (8) — Funcionarios — Alunos (48) — Comunidade: Parceria
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar — (a autora declara Transdiciplinar)
12 Concepcao de Ambiente
Integrado
13 Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
Critica
14 [Educacio Ambiental e a Relacdo Curricular
Elemento Essencial
A classificacdo Interdisciplinar atribuida ao item de n.9 do nosso descritor de andlise, difere
OBS |da declarada pela autora pelo fato de apds a leitura na integra desse trabalho de pesquisa, nao

encontrarmos atividades de trabalho docente significativas no que se refere a
transdisciplinaridade apontada por Japiassu, tampouco a transdisciplinaridade caracterizada
por Nicolescu (2001, p. 17 apud Moraes, 2006, p.39) referencial tedrico que o trabalho de
pesquisa indica como fundamentacio da pratica pedagégica realizada. Entendemos que paral
considerar a afirmagdo da autora e manté-la em nossa classificacdo, ndo encontramos em seu
relato sobre a prética ou ainda na anédlise do projeto de trabalho executado, alguma agdo
docente diferenciada das que ocorrem em praticas interdisciplinares, conforme tratadas nesse
nosso trabalho de pesquisa, bem como os analisados por Nogueira (2008) e os vivenciados
pela pesquisadora da atual investigacdo (Nogueira) em seus mais de trinta anos de trabalho
em ambiente escolar. Muito embora Moraes (2006) relate brevemente sobre uma

apresentacdo artistica alusiva aos indigenas, ndo fica esclarecido o quanto se avangou nos
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estudos dessa cultura e o quanto ela foi incorporada no universo dos contetddos escolares para
que pudéssemos concebé-las no universo da compreensao da transdisciplinaridade adotadal
pela CETRANS — Centro de Educacao Transdisciplinar, ademais encontramos no projeto de
trabalho a descri¢do de trabalhos direcionados a corporeidade como tai chi chuan, ou ainda
sobre a abordagem de outras culturas inseridas no projeto “Literagindo.com” Entretanto, ndo
obtivemos relato sobre as mesmas na descricao da pratica o que possibilitaria uma anélise
mais detalhada dessa proposta. Desse modo, esclarecemos que a descri¢do realizada pela
autora do trabalho ficou voltada para a questao do ambiente e da gestdo participativa, foco da
pesquisa realizada. Entrementes, ao aqui analisado e classificado, consideramos a proposta
de trabalho muito bem conduzida. Trata-se de um planejamento pedagdgico elaborado coml
muita propriedade e cuidado, desde a sua proposi¢cdo até sua finalizagdo. Acreditamos que
esse, possa ser enriquecido com estudos outros que venham romper com a institucionalizagdo
e cristalizacdo de conhecimentos culturalmente legitimados e universalizados, o que
caracterizaria a transdiciplinaridade pretendida pelo trabalho proposto. Por fim,
consideramos importante registrar que as disciplinas envolvidas na prética interdisciplinar]
pouco puderam ser identificadas de maneira clara, o que nos reportou a leitura e anélise dos
projetos de ensino. Isso nos conduziu a adotar a declaracdo de Moraes (2006, p. 209) quanto
as disciplinas envolvidas na pratica interdisciplinar, por identificarmos a boa estruturagcao do
trabalho, fundamentado num discurso sélido, conforme acima dissemos. Fato que nos conduz
a aceitar a declarac@o da pesquisadora, mesmo ndo sendo possivel evidenciar as disciplinas
envolvidas na prética e a inter-relacio entre elas estabelecidas.

* ND: refere-se a numeragio correspondente ao descritor.
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Doc. 13

Autor: RHEINHEIMER, Cristine Gerhardt.

Titulo: Tecendo a Educacdo Ambiental Através do Estudo do Meio Ambiente na Escola.
Orientador: Maria Eloisa Farias

“ND [DESCRICAO
01 Instituicao:
ULBRA - RS - Ensino de Ciéncias e Matemética - (Dep. Admin.: Particular)
02 )Ano de Defesa:
2004
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EF 2: 5% série — Escola Particular
05 Disciplinas Abrangidas:
Ciéncias, Ed. Artistica, Geografia, Histéria, L. Inglesa, L. Portuguesa, Matemadtica
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Projeto
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos:
Passeios externos, elaboracdo de textos, jornal, desenhos, teatralizagdo, entrevistas, mapas,
confecc@o de maquetes, dindmica de grupo
09 Referencial Metodologico:
Construtivista (p. 85-88)
10 Piiblico envolvido e tipo de Interacao entre Ele:
Pesquisador e Professores: Parceria
Estudantes de Biologia e Quimica Industrial: Cooperativa
Coord. Pedagégica: Parceria
Alunos: Parceria
Pais: Parceria
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar
12 Concepcao de Ambiente:
Integrado
13 I[Educacido Ambiental e Perspectiva Politica
Critica
14 I[Educacao Ambiental e a Relacao Curricular
[Elemento Essencial
OBS

* ND: refere-se a numeracao correspondente ao descritor.




324

Doc. 14

Autor: RIOS, Miguel Angelo Thompson.

Titulo: O Litoral como Tema de Investigacdo no Ensino Médio e o Desenvolvimento de
Conteiidos Conceituais, Procedimentais e Atitudinais: uma proposta curricular.

Orientador: Carmen Liicia Del Bianco Rossi Wongtschowski

*ND

DESCRICAO

01

Instituicao:
USP — SP — Oceanografia (Oceanografia Bioldgica) - (Dep. Admin.: Estadual)

02

Ano de Defesa:
2004

03

Grau Académico:
Doutorado

04

Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
Ensino Médio: 1° ano - Escola Particular

05

Disciplinas Abrangidas:
Fisica, Geografia, Matematica, Quimica

06

Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Estudo do meio

07

Nivel de Integracao Curricular
Curricular

08

Recursos e Materiais Didaticos:
Visitas externas, didrio de bordo, elaboracdo de painéis, apresentacdo de semindrios, escrital
de monografia, auto avaliacdo, correspondéncia com alunos de outra localidade, uso da|
internet, outros

09

Referencial Metodolédgico:
Construtivista

10

Publico envolvido e tipo de Intera¢ao entre Ele:
Pesquisador — Parceria

Orientacdo Pedagdgica: (01) Parceria

Professores (4): Parceria

Técnico de laboratério (1): Parceria

Técnico de informatica (2): Parceria

Bibliotecario (1): Parceria

Alunos (100/ano) — foram atingidos 518 alunos ao longo de cinco anos (tempo de duragdo
da pesquisa): Parceria

11

Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar

12

Concepcao de Ambiente
Integrado

13

Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
Critica

14

[Educacio Ambiental e a Relacdo Curricular
[Elemento Essencial

OBS

* ND: refere-se a numeragao correspondente ao descritor.
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Doc. 15

Autor: ROCHA, Ilka Maria Zoza.

Titulo: Escola Vila: pedagogia da sustentabilidade.
Orientador: Sylvia Cavalcante

“ND [DESCRICAO
01 Instituicao:
Unifor — CE — Psicologia - (Dep. Admin.: Particular)
02 )Ano de Defesa:
2007
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EF 1: 2° ao 5° ano — Escola Particular
05 Disciplinas Abrangidas:
Ciéncias, Estudos Sociais, L. Portuguesa, Matematica
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Projeto
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos:
Producdo de textos, cartazes, trabalho em grupo, carpintaria, plantio de verduras, ervas
medicinais, frutas, experiéncia culindria
09 Referencial Metodologico:
Humanista
10 Piiblico envolvido e tipo de Interacao entre Ele:
Pesquisador - Prof. (05) — Diretora (01) — Supervisora Pedagégica (02) - Psicéloga Escolar|
(01) - Alunos (104) — Familias (06): Cooperativa por parte de todos da unidade escolar e
familias
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar (a autora declara transdisciplinar)
12 Concepcao de Ambiente
Integrado
13 I[Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
Critica com nuances da Pragmaética
14 I[Educacao Ambiental e a Relacao Curricular
Elemento Essencial
OBS [Embora a autora identifica que o curriculo da escola Vila estd organizado por um eixo de|

temas ambientais, a partir do qual todas as disciplinas sdo trabalhadas de modo ampliado com|
outras atividades vivenciais, ao que ela atribui uma proposta de trabalho realizada pela
Transdisciplinaridade,  identificamos essa pratica como Interdisciplinar por nao
encontrarmos atividades que busquem superar as questdes egocentradas na nossa cultura oy
que se tenha realizado alguma acéo diferenciada nas comumente encontradas em escolas que

apresentam propostas educativas diferenciadas.

* ND: refere-se a numeragao correspondente ao descritor.
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Doc. 16

Autor: RODRIGUES, Renato.

Titulo: Ecoalfabetizacdo: uma experiéncia de aprendizagem em Educacdo Ambiental com
escolas publicas e comunidade do municipio de Ubatuba.

Orientador: Maria de Jesus Robim

*ND

DESCRICAO

01

Instituicao:
Unitau — SP — Ciéncias Ambientais - - (Dep. Admin.: Municipal)

02

Ano de Defesa:
2006

03

Grau Académico:
Mestrado Profissional

04

Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EF 2: 5% e 8 séries (70 alunos) e EM: 3% ano (30 alunos) - Escola Publica

05

Disciplinas Abrangidas:
Artes, Biologia, Ciéncias, Ed. Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Inglés, L.
Portuguesa, Matemadtica, Quimica

06

Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Projeto (Jardim Ecolégico, Residuos Sélidos, Agua e Horta Organica)

07

Nivel de Integracao Curricular
Curricular

08

Recursos e Materiais Didaticos:

Producdo de textos, poesia, desenhos, cartazes, graficos, trilha ecoldgica, aulas tedricas,
utilizacdo de garrafas pet para construcdo de calha, construcdo de galpdo de reciclagem,
compostagem, visitas externas, plantio de drvores e outras plantas

09

Referencial Metodolégico:
Sociocultural

10

Publico envolvido e tipo de Interacao entre Ele:
Pesquisador - Professores (12): Parceria

Alunos (100): Parceria

Engenheiro Agrénomo: Cooperativa

Estagidria de Educacdo Ambiental: Cooperativa
Comunidade: Cooperativa

11

Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar

12

Concepcao de Ambiente:
Integrado

13

I[Educacio Ambiental e Perspectiva Politica:
Pragmatica

14

[Educacdo Ambiental e a Relacdo Curricular:
[Elemento Transversal

OBS

Durante a leitura do relato do pesquisador sobre as atividades com os projetos ndo pudemos
depreender com clareza acdes interdisciplinares realizadas, as atividades podem ter ou nao,
ocorrido sob os aspectos da interdisciplinaridade ou ainda da multidisciplinaridade, por esse
motivo e pela conducdo relatada sobre os projetos, decidimos por adotar a afirmacdo do
pesquisador de que se tratou de pratica de natureza interdisciplinar, conforme expresso em|
Rodrigues (2006, p. 101).

* ND: refere-se a numeragao correspondente ao descritor.
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Doc. 17

Autor: SANTOS, Sandra Regina P. dos.

Titulo: Projeto Ave: um espaco interdisciplinar de Educa¢do Ambiental do curso normal.
Orientador: Menga Liidke

“ND [DESCRICAO
01 Instituicao:
PUC/RIO — RJ — Educacio - (Dep. Admin.: Particular)
02 )Ano de Defesa:
1990
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EM: 2° ano Escola Normal — Escola Publica
05 Disciplinas Abrangidas:
Biologia, Fisica, Geografia, L. Portuguesa, Matemadtica, Quimica
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Eixo norteador
07 Nivel de Integracao Curricular
Extracurricular
08 Recursos e Materiais Didaticos:
Visitas externas, estudo de matéria jornalisticas, construcao de terrdrio, consulta e estudo da|
Constitui¢do Brasileira e outros.
09 Referencial Metodologico:
Sociocultural
10 Piblico envolvido e tipo de Interacio entre Ele: hierarquica, cooperativa, parceria
Pesquisador, Professor (1) e Alunos (08): parceria durante todo o processo desde sua
inicializacdo
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar
12 Concepcao de Ambiente
Integrado
13 I[Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
Critica
14 [Educacao Ambiental e a Relacao Curricular
[Elemento Transversal
OBS

* ND: refere-se a numeracao correspondente ao descritor.
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Doc. 18

Autor: SANTOS, Vania Maria Nunes dos.

Titulo: Formacdo de Professores para o Estudo do Ambiente: projetos escolares e a realidade
socioambiental local.

Orientador: Mauricio Compiani

*ND

DESCRICAO

01

Instituicao:
Unicamp — SP — Ensino e Histéria de Ciéncias da Terra - (Dep. Admin.: Estadual)

02

Ano de Defesa:
2006

03

Grau Académico:
Doutorado

04

Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EF 2: 5° e 6° anos — Escola Publica

05

Disciplinas Abrangidas:
Artes, Biologia, Ciéncias, Geografia, Historia, L. Portuguesa

06

Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Estudo do meio

07

Nivel de Integracao Curricular
Curricular

08

Recursos e Materiais Didaticos: visita externa, caderno de registro, kit para andlise de
amostras de dgua, imagens de satélite, mapas, fotos, letras de musica, construcdo de maquete,
producdo de textos, poesias, exposicdo de trabalho, elaboracdo de jogos didéticos, fotos
antigas e outros.

09

Referencial Metodolégico:
Construtivista

10

Publico envolvido e tipo de Intera¢ao entre Ele:
Pesquisador — Prof. (17): Parceria

Pais (02): Cooperativa

Prof. — Alunos: Hierdrquica

Institui¢des (Instituto de Geociéncias da Unicamp), Universidade de Guarulhos, Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais, Secretaria de Estado da Educagéo, Parceria
Monitores do Instituto Florestal e Servico Auténomo de Agua e Esgoto da Prefeitura de
Guarulhos: Cooperativa

11

Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar

12

Concepcao de Ambiente
Integrado

13

I[Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
Critica

14

I[Educacao Ambiental e a Relacao Curricular
[Elemento Essencial

OBS

INdo encontramos dados sobre o modo como o trabalho foi proposto aos alunos. Segundo a
descricdo da pesquisadora tratou-se de um projeto decorrente de um curso de formacdo em|
exercicio, do qual os alunos nio aparecem como coautores dos projetos de ensino, motivo,
que nos conduziu a classificacdo de relagdo hierarquica entre professores e alunos na
proposicdo da acdo pedagdgica, entretanto a descrigdo da pratica nos revelou uma relagio
cooperativa entre esses e seus professores havendo possibilidade de uma ou outra ocorréncia

ser compreendida como de parceria.

* ND: refere-se a numeragao correspondente ao descritor.
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Doc. 19

Autor: SILVA, Shirley Emanuelle do Nascimento.

Titulo: As Escolas vdo aos Manguezais: uma experiéncia participativa em Educacdo Ambiental
no municipio de Bayeux — PB.

Orientador: Francisco José Pegado Abilio

ND

DESCRICAO

01

Instituicao
\UFPB — PB — Desenvolvimento e Meio Ambiente - (Dep. Admin.: Federal)

02

'Ano de Defesa
2008

03

Grau Académico
Mestrado

04

Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola
IEM: 1° ao 3° anos - Escola Publica e Particular

05

Disciplinas Abrangidas
[Escola Puablica: Lingua Portuguesa, Geografia, Mateméatica, Biologia, Histéria, Lingua
Estrangeira (inglés), Artes Plasticas, Musica - ndo ha descri¢do de atividade por disciplina.
Escola Particular: Geografia — atividades préprias da disciplina, sem explorar demais
aspectos na drea de Geociéncias, produgdo de um video da visita ao local.

06

Meétodos e Estratégias de Ensino Utilizadas
Projeto

07

Nivel de Integraciao Curricular
[Extracurricular

08

Recursos e Materiais Didaticos

[Escola Publica: producio de textos, de video, exposi¢ao de trabalhos, confeccdo de cartazes,
trilha interpretativa, confeccdo de maquetes, atividade em lingua estrangeira, musica,
teatralizacdo, entre outros.

Escola Particular: producdo de video.

09

Referencial Metodolégico
Cognitivista

10

IPiblico envolvido e tipo de Interacao entre Ele

|Alunos (74) — escola ptiblica, porém ndo aponta as séries

IAlunos (428) — escola publica, todos os alunos foram envolvidos

Professores (15) — escola publica

Professores (01) — escola particular

Relacdo de Parceria entre Pesquisadora e professores, bem como com os alunos; a
esquisadora relata que houve co-decisdo entre prof. e alunos.

11

Nivel de Integracio Disciplinar
Pluridisciplinar

12

Concepcao de Ambiente
Integrado com perspectiva Utilitarista

13

Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
Vertente Conservadora

14

[Educaciao Ambiental e a Relacao Curricular
Elemento Transversal

OBS

* ND: refere-se a numeracao correspondente ao descritor.
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Doc. 20

Autor: VILAS-BOAS, Dinabel Alves Cirne.

Titulo: Uma Experiéncia em Educacdo Ambiental: re-desenhando o espaco e as relacoes
escolares. Orientador: Maria Eulina Pessoa de Carvalho e Alberto Kioharo Nishida.

“ND [DESCRICAO
01 Instituicao:
UFPB — PB - Desenvolvimento e Meio Ambiente - (Dep. Admin.: Federal)
02 )Ano de Defesa:
2002
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EF 1 e EF 2: 2% a 8° séries — Escola Publica
05 Disciplinas Abrangidas:
Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Lingua Portuguesa
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Tema gerador
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos:
Aulas-passeio, teatralizacdo, danca, confec¢do de objetos com sucata, produgdo de textos,
painéis, elaboragdo de cartilha.
09 Referencial Metodolégico
Construtivista
10 Piblico envolvido e tipo de Interacio entre Ele: hierarquica, cooperativa, parceria
Pesquisador — Professor (04): Parceria
Pesquisador — Alunos - (nfo especifica a quantidade): Parceria
Estagiarias UFPB (nao especifica a quantidade), Fundagdo Abrinq e Natura Cosméticos -
Cooperativa
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar
12 Concepcao de Ambiente
Integrado com Perspectiva Utilitarista
13 [Educacio Ambiental e Perspectiva Politica
Pragmatica
14 [Educacio Ambiental e a Relacdo Curricular
Elemento Transversal
OBS

* ND: refere-se a numeragao correspondente ao descritor.
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Doc. 21

Autor: WITER, André Souto.

Titulo: Educacdo Ambiental como Projeto: interpretacdo, reflexdo, acdo e o desenvolvimento do
turismo na Paraiba. Orientador: Alberto Kioharo Nishida.

“ND [DESCRICAO
01 Instituicao:
UFPB — PB - Desenvolvimento e Meio Ambiente - (Dep. Admin.: Federal)
02 )Ano de Defesa:
2005
03 Grau Académico:
Mestrado
04 Nivel de Ensino- Série Escolar- Tipo de Escola:
EM: 1°, 2° e 3° anos — Escola Publica
05 Disciplinas Abrangidas:
Biologia, Fisica, Histdria
06 Métodos e Estratégias de Ensino Utilizadas:
Tema gerador
07 Nivel de Integracao Curricular
Curricular
08 Recursos e Materiais Didaticos:
Noticias de jornal, questiondrios aplicados a comunidade, estudo da legislacdo municipal,
produtos regionais, conhecimento da etnobotinica, conhecimento popular e cientifico de
utilizacdo de chds e outros produtos, painéis sobre o corpo humano e o impacto dos ruidos
sonoros, pesquisa bibliogréfica, outros.
09 Referencial Metodoldgico
Construtivista
10 Piblico envolvido e tipo de Interacao entre Ele: hierarquica, cooperativa, parceria
Pesquisador — Professor (11): Parceria
Pesquisador — Alunos (ndo especifica a quantidade): Parceria
Direcao Escolar (01) - Cooperativa
11 Nivel de Integracao Disciplinar:
Interdisciplinar
12 Concepcao de Ambiente
Integrado com Perspectiva Utilitarista
13 I[Educacido Ambiental e Perspectiva Politica
Pragmatica
14 I[Educacao Ambiental e a Relacao Curricular
Elemento Transversal
OBS

* ND: refere-se a numeracao correspondente ao descritor.
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APENDICE F

Exemplo de Consideracoes sobre o Motivo de Exclusao de Documento Selecionado

EXEMPLO 1

LEITE, Eugénio Batista.

A pratica da Educacdo Ambiental no ambito escolar: um estudo de caso, no Ensino
Fundamental, realizado em uma escola municipal de Belo Horizonte. Minas Gerais, PUC, 2000.
158 p. Dissertagdo de Mestrado. (Orientador: Maria Auxiliadora Monteiro Oliveira).

RESUMO - Este trabalho parte de uma pesquisa realizada na Escola Municipal Mestre Ataide e
tem como objetivo principal investigar a implementacdo e o desenvolvimento da Educacdo
Ambiental, enquanto tema transversal, na referida instituicdo. A opcdo por este objeto foi
motivada, sobretudo, por trés fatores: ser licenciado em ciéncias bioldgicas, drea que adentra, com
énfase, na mencionada temdtica; possuir uma grande motivacdo pelo campo educacional,
principalmente pelos contetddos referentes as politicas publicas em Educagdo e curriculo e,
finalmente, estar consciente de que a Educagdo Ambiental precisa ser trabalhada na escola, para
formar individuos mais compromissados e responsdveis para com o meio ambiente. Optou-se pela
pesquisa qualitativa por considerar que ela apreende, melhor, a multiplicidade de sentidos,
presentes no universo escolar e, pelo estudo de caso, devido ao fato de ele possibilitara realizagdo
de uma pesquisa aprofundada e criteriosa em uma institui¢do escolar. Foram utilizados, como
instrumentos de pesquisa, a observagdo, as entrevistas, os grupos focais e o questiondrio, que,
apesar de ser uma técnica quantitativa, colabora muito, na analise dos dados qualitativos. Em todo
trabalho, procurou-se estabelecer uma interlocucdo, constante, entre teoria e pratica. Esta
dissertacdo foi dividida em trés capitulos que mantém, entre si, uma grande relacio: das politicas
publicas contemporidneas aos temas transversais; Educacdo Ambiental: sua insercdo na area
escolar e genealogia da escola: sua histéria, seus sujeitos, sua organizagcdo administrativo-
pedagogica e sua pratica de Educagdo Ambiental. A pesquisa de campo foi muito rica e, os dados
coletados, podem ser assim sintetizados: dificuldade, evidenciada por muitos professores, em
trabalhar tanto com projetos inovadores, que buscam romper com o tradicionalismo escolar, tais
como: o projeto da Escola Plural, os temas transversais, entre eles, o da Educagdo Ambiental,
quanto a formas coletivas de trabalho, que requerem interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
Outros pontos sintetizados s@o a caréncia de um projeto para a Educacdo Ambiental, na
institui¢do, o que vem dificultando a sua pratica efetiva; maior interesse de alguns professores de
Geografia, Ciéncias Bioldgicas e Matematica para trabalhar com a Educacdo Ambiental, mas
mesmo esses, se ressentem de uma efetiva formacdo e orientacdo, no sentido de articularem,
melhor, os conteddos das suas disciplinas com a Educagdo Ambiental; existéncia de posi¢des
diferenciadas do corpo docente sobre a prética do tema em questao, sendo que uns defendem que
ele deveria se transformar em disciplina, descaracterizando seu cardter interdisciplinar e outros,
mais conscientes, advogam a importancia de ela ser trabalhada dentro da concep¢do de tema
transversal; esforco, muito evidente, do grupo de professores, mais envolvidos com a pratica da
Educacdo Ambiental, em desenvolver atividades e projetos que articulem alunos, professores e a
comunidade, tanto no &mbito da escola, quanto no seu entorno e nos bairros onde residem os
alunos; motivacdo dos alunos em trabalhar, concretamente, com as atividades de Educacdo
Ambiental, embora alguns, ainda, coloquem resisténcias e demonstrem falta de conscientiza¢io
a respeito dos problemas que envolvem o meio ambiente.
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Nessa pesquisa foi utilizada entrevista direcionada a alunos e professores na intengdo da
obtencdo de dados sobre a representagdo social e as significagdes de professores e alunos sobre
Ecologia, Meio Ambiente e EA (LEITE, 2000, p. 63), alinhavadas a compreensdo da pratica de
Educacdo Ambiental (verificara se existe a prdtica), quais as dificuldades, os motivos de
participarem desse tipo de prética e o envolvimento que esses sujeitos manifestam sobre a pratica
da EA.

Consta-se que hd professores envolvidos com a prética da EA, enquanto outros nem
tomam conhecimento a esse respeito, que muito embora os professores que trabalham com a EA
sejam dedicados, ndo hd nenhuma articulacdo entre suas atividades. Essas ocorrem de modo
isolado, sem conhecimento da direc@o escolar e das demais pessoas da comunidade escolar.

O autor acredita na potencialidade da escola para assuntos dessa natureza se realizem,
todavia, ressalta que ha necessidade de investimento na formacao teérica dos envolvidos, quer
seja sobre leituras voltadas “[...] & questdo ambiental e EA, a interdisciplinaridade, Pedagogia de
Projetos e Temas Transversais” (LEITE, 2000, p. 105).

EXEMPLO 2

SANTO, Maria Elisangela do Espirito.

Educacio Ambiental na escola publica: o trabalho de docentes do Ensino Médio em
Maracanad-CE. Fortaleza, UFC, 2008. 108 p. Dissertacdo de Mestrado. (Orientador: Kelma
Socorro Lopes de Matos).

RESUMO - Diante da crise ambiental vivida nos tltimos anos, a Educacio Ambiental (EA) surgiu
como um processo capaz de contribuir na transformacgdo da sociedade e minimizar a exclusio
social e a degradacdo socioambiental. A escola, uma das primeiras institui¢cdes a receber cota de
responsabilidade, por constituir-se espaco privilegiado para a sensibilizacdo dos alunos,
representa, assim, um local fundamental de fortalecimento e formacao para a cidadania para se
discutir as questdes ambientais. O estudo teve como objetivo conhecer a relacdo entre teoria e
pratica de EA, tomando como base o trabalho de docentes do segundo ano do Ensino Médio em
duas escolas no municipio de Maracanai-CE: o Liceu Estadual e a Escola Flidvio Ponte. A
pesquisa aqui desenvolvida é de cardter qualitativo, com uma abordagem sist€mica, atentando
para a contextualizacdo ambiental do objeto de estudo. Foram realizadas entrevistas e
questiondrios com quinze professores das duas escolas, acompanhamento de projetos e registros
de atividades nas institui¢des escolares, além das observacdes da pesquisa de campo que apontam
para como maior desafio fazer abordagem da EA em uma dimensao sist€mica, interdisciplinar e
continua. E perceptivel, ainda, um envolvimento "ingénuo" com a temdtica ambiental por parte
dos que afirmam ter alguma prética nessa drea. Na maioria das vezes nao discutem as raizes dos
problemas e ha dificuldades em relacionar a problematica ambiental ao contexto politico,
econdmico e cultural. Apesar de uma significativa abertura para trabalhar com EA no contexto
das escolas publicas, esse trabalho conta com vdarios entraves para sua realizacio. A realidade das
escolas pesquisadas mostrou que a maioria dos docentes nao se sentem preparados para abordar
EA em suas disciplinas e grande parte dos projetos desenvolvidos nio tem continuidade. Faltam
politicas publicas efetivas e de prioridade voltadas para realizacdo do trabalho de resolver os
principais problemas encontrados no cendrio da escola publica: caréncia de recursos, as condi¢des
precérias de trabalho, e principalmente a insuficiente formacao de profissionais do ensino basico
para trabalhar na perspectiva transformadora da Educacdo Ambiental.
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Essa pesquisa objetiva evidenciar as concepcdes de professores da 2°* série do ensino
médio de duas escolas de um municipio cearense, totalizando vinte professores como sujeitos da
pesquisa. Desses, haviam docentes de todas as areas, conforme relata Santo (2008, p. 21) “[...]
Ciéncias da natureza e matematica, Linguagem e cddigos e Ciéncias humanas ...]”, considerando
o trabalho transversas da EA, de modo a proporcionar uma maior abrangéncia dos dados
coletados.

Foram evidenciados dados “[...] sobre o perfil, area de formacao, tempo de experiéncia
docente, niimero de turmas e jornada de trabalho” (SANTO, 2000, p. 21). Através de questionario
aberto direcionado a professores e gestores, identificou-se o tipo de envolvimento que o0s
professores manifestaram quanto a pratica da EA, donde a pesquisadora apresenta-nos 3
diferentes grupos: o grupo dos professores que ndo trabalham com a EA, os que trabalham em
datas esporadicas e outro que “[...] desenvolve ou desenvolveu algum projeto de EA ¢ a trabalha
no cotidiano escolar” (SANTO, 2000, p. 22). A esse ultimo grupo foram realizadas entrevistas
semi-estruturadas na inten¢do de melhor compreender como se ddo esses projetos e como sao
avaliados.

O resultado das entrevistas semi-estruturadas indicam segunda a referida autora que os
professores possuem pouco conhecimento sobre a Educacdo Ambiental, sobre como trabalhar
com ela em suas salas de aula, que os professores ndo possuem formacdo para trabalhar com as
questdes ambientais bem como com a interdisciplinaridade, ou ainda sob os aspectos de uma visao
sistémica dos aspectos ambientais.

Muito embora a pesquisadora tenha encontrado em uma das escolas alguns projetos, ela
observa que eles sdo trabalhados por um tnico professor que atende de 3 a 5 alunos que porventura
estejam interessados pelo tema a ser estudado. Entrementes, as acdes desenvolvidas nesses
projetos sdo por Santo (2000) avaliadas, superficiais quanto a abrangéncia das temadticas
ambientais.
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ANEXO A

Carta da Transdisciplinaridade

(Adotada no Primeiro Congresso Mundial da Transdisciplinaridade,
Convento de Arrdbida, Portugal, 2 a 6 de novembro de 1994)

Preambulo

Considerando que a proliferacdo atual das disciplinas académicas conduz a um crescimento
exponencial do saber que torna impossivel qualquer olhar global do ser humano.

Considerando que somente uma inteligéncia que se dd conta da dimensao planetaria dos conflitos
atuais poderd fazer frente a complexidade de nosso mundo e ao desafio contemporaneo de
autodestruicao material e espiritual de nossa espécie.

Considerando que a vida esta fortemente ameagada por uma tecnociéncia triunfante que obedece
apenas a légica assustadora da eficicia pela eficacia.

Considerando que a ruptura contemporanea entre um saber cada vez mais acumulativo e um ser
interior cada vez mais empobrecido leva a ascensdo de um novo obscurantismo, cujas
conseqiiéncias sobre o plano individual e social sdo incalculdveis.

Considerando que o crescimento do saber, sem precedentes na histéria, aumenta a desigualdade
entre seus detentores e os que sdo desprovidos dele, engendrando assim desigualdades crescentes
no seio dos povos e entre as nacdes do planeta.

Considerando simultaneamente que todos os desafios enunciados possuem sua contrapartida de
esperanga e que o crescimento extraordindrio do saber pode conduzir a uma mutagdo compardvel
a evolugdo dos humandides a espécie humana.

Considerando o que precede, os participantes do Primeiro Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade (Convento de Arrdbida, Portugal, 2 a 7 de novembro de 1994) adotaram o
presente Protocolo entendido como um conjunto de principios fundamentais da comunidade de
espiritos transdisciplinares, constituindo um contrato moral que todo signatario deste Protocolo
faz consigo mesmo, sem qualquer pressdo juridica e institucional.

Artigo 1
Qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma mera defini- ¢do e de dissolvé-lo nas estruturas
formais, sejam elas quais forem, € incompativel com a visao transdisciplinar.

Artigo 2

O reconhecimento da existéncia de diferentes niveis de realidade, regidos por légicas diferentes,
¢ inerente a atitude transdisciplinar. Qualquer tentativa de reduzir a realidade a um tnico nivel
regido por uma unica légica ndo se situa no campo da transdisciplinaridade.

Artigo 3

A transdisciplinaridade € complementar a aproximacao disciplinar: faz emergir da confrontacio
das disciplinas dados novos que as articulam entre si; oferece-nos uma nova visdo da natureza e
da realidade. A transdisciplinaridade ndo procura o dominio sobre as varias outras disciplinas,
mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa.

Artigo 4

O ponto de sustentag@o da transdisciplinaridade reside na unificagdo semantica e operativa das
acepgOes através e além das disciplinas. Ela pressupde uma racionalidade aberta por um novo
olhar, sobre a relatividade da defini¢do e das nogdes de “defini¢do”e “objetividade”. O
formalismo excessivo, a rigidez das defini¢des e o absolutismo da objetividade comportando a
exclusdo do sujeito levam ao empobrecimento.
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Artigo 5

A visdo transdisciplinar esta resolutamente aberta na medida em que ela ultrapassa o dominio das
ciéncias exatas por seu didlogo e sua reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas
também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual.

Artigo 6

Com relacdo a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade ¢&
multidimensional. Levando em conta as concep¢des do tempo e da histéria, a
transdisciplinaridade ndo exclui a existéncia de um horizonte trans-histérico.

Artigo 7
A transdisciplinaridade n@o constitui uma nova religido, uma nova filosofia, uma nova metafisica
ou uma ciéncia das ciéncias.

Artigo 8

A dignidade do ser humano é também de ordem césmica e planetdria. O surgimento do ser
humano sobre a Terra € uma das etapas da histéria do Universo. O reconhecimento da Terra como
patria é um dos imperativos da transdisciplinaridade. Todo ser humano tem direito a uma
nacionalidade, mas, a titulo de habitante da Terra, € a0 mesmo tempo um ser transnacional. O
reconhecimento pelo direito internacional de um pertencer duplo - a uma nagdo e a Terra —

constitui uma das metas da pesquisa transdisciplinar.

Artigo 9
A transdisciplinaridade conduz a uma atitude aberta com respeito aos mitos, as religides e aqueles
que os respeitam em um espirito transdisciplinar.

Artigo 10
Nao existe um lugar cultural privilegiado de onde se possam julgar as outras culturas. O
movimento transdisciplinar é em si transcultural.

Artigo 11

Uma educag@o auténtica ndo pode privilegiar a abstracdo no conhecimento. Deve ensinar a
contextualizar, concretizar e globalizar. A educacio transdisciplinar reavalia o papel da intui¢éo,
da imagina- ¢do, da sensibilidade e do corpo na transmissao dos conhecimentos.

Artigo 12
A elaboragdo de uma economia transdisciplinar é fundada sobre o postulado de que a economia
deve estar a servico do ser humano e ndo o inverso.

Artigo 13

A ética transdisciplinar rejeita toda atitude que recusa o didlogo e a discussio, seja qual for sua
origem — de ordem ideoldgica, cientifica, religiosa, econdmica, politica ou filoséfica. O saber
compartilhado deverd conduzir a uma compreensdo compartilhada baseada no respeito absoluto
das diferencas entre os seres, unidos pela vida comum sobre uma tinica e mesma Terra.

Artigo 14

Rigor, abertura e tolerancia sio caracteristicas fundamentais da atitude e da visao transdisciplinar.
O rigor na argumentacio, que leva em conta todos os dados, € a barreira as possiveis distor¢des.
A abertura comporta a aceitacdo do desconhecido, do inesperado e do imprevisivel. A tolerancia
¢ o reconhecimento do direito as idéias e verdades contrdrias as nossas.

Artigo final



337

A presente Carta Transdisciplinar foi adotada pelos participantes do Primeiro Congresso Mundial
de Transdisciplinaridade, que visam apenas a autoridade de seu trabalho e de sua atividade.
Segundo os processos a serem definidos de acordo com os espiritos transdisciplinares de todos os
paises, o Protocolo permanecera aberto a assinatura de todo ser humano interessado em medidas
progressistas de ordem nacional, internacional para aplicac¢do de seus artigos na vida.

Convento de Arrabida, 6 de novembro de 1994.
Comité de Redacdo
Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu

Fonte:  Educacdo e  Transdisciplinaridade. Unesco  (Disponivel  em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001275/127511por.pdf >. Acesso em 10 mai 2015.
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