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RESUMO

A presente pesquisa realizou uma andlise epistemoldgica da produgdo cientifica
(teses de doutorado e dissertagdes de mestrado) do Programa de Poés-graduacdo da
Faculdade de Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) de
1991 a 2008. Pautou-se pela questdo: quais as caracteristicas epistemoldgicas da producdo
deste Programa, com atencdo especial a articulagao 16gica entre técnicas, métodos e teorias
utilizados nas pesquisas e os pressupostos gnosiolégicos e ontoldgicos e qual a sua relagdo
com as condi¢Oes institucionais dessa producdo? Foram identificadas e analisadas as
tendéncias temadticas, as formas de tratamentos tedrico-metodoldgicas e as linhas de
desenvolvimento dessa produgdo. Para a compreensio dessa producdo foram recuperadas
suas relagdes com as condigdes historicas, tais como: histéria da educacgao fisica, da pos-
graduacao no Brasil, politicas nacionais para ci€ncia e tecnologia e histérico do programa
onde as pesquisas foram realizadas. Para o registro e andlise da producao foi utilizada uma
matriz epistemologica que ajudou a reconstituir a légica interna de cada pesquisa, inter-
relacionando seus diversos niveis (técnico, metodoldgico, tedrico, epistemoldgico) e
pressupostos  (l6gico-gnosioldgicos e ontolégicos). A articulacdo entre a ldgica
reconstituida e as condi¢des histéricas da producdo (método 16gico-histérico) permitiu
chegar aos resultados, dentre os quais se destacam: a) a maior parte das pesquisas utiliza a
abordagem empirico-analitica, seguida pela abordagem fenomenoldgico-hermenéutica,
essas duas abordagens geram uma tensdo no campo cientifico, explicitando uma
manifestacdo interna das ‘guerras da ciéncia’ entre as bioldgicas e as humanas; b) com
alguma distancia encontra-se a abordagem dialética e recentemente a abordagem pOs-
moderna, abordagens que apontam perspectivas criticas e anunciam epistemologias
alternativas; c) confirma-se a contribuicdo da investigacdo epistemoldgica, ou a pesquisa
sobre a pesquisa, que possibilita caracterizar e problematizar a formacdo de um campo
cientifico especifico. Nesse sentido, espera-se que esta pesquisa ofereca um mapeamento e
andlise da producdo de um dos programas de pds-graduacdo mais produtivos do pais e
contribua para um processo de auto-reflexdo e auto-critica no campo cientifico da educagao
fisica.

Palavras-chave: andlise epistemol6gica — campo cientifico — pesquisa em educacao fisica -
produgdo do conhecimento.



ABSTRACT

This research conducted an epistemological analysis of the production (theses and
dissertations) of Post-graduate School of Physical Education at UNICAMP, 1991 to 2088.
Was guide by the question: what are the epistemological characteristics of the production of
this program, with special attention to logical articulation of techniques, methods and
theories in research and epistemological and ontological assumptions and what its relation
with the institutional conditions of its production? Were identified and analyzed trends
thematic, forms of theoretical and methodological treatments of the developmental lines of
production. To understand this production were restored its relation with the historical
conditions, such as: history of physical education in Brazil, post-graduate studies in Brazil,
national policies for science and technology, history of the program were the research has
been done and training of its faculty. For recording and analysis of production was used an
organizer instrument called Matrix Epistemological, who helped to reconstruct the internal
logic of each survey, interrelating different levels (technical, methodological, theoretical,
epistemological) and assumptions (the ontological and epistemological). The logical link
between the reconstituted and historical conditions of production (logical-historical
method) allowed to get the results, among which were: a) most research uses the empirical-
analytic approach, followed by the phenomenological-hermeneutic approach, these two
approaches generate a voltage in the scientific field explaining an internal manifestation of
‘science war’ between biological and human; b) with some distance is the dialectical
approach and recently the postmodern approach, approaches that link the critical
perspectives and announce alternative epistemologies; c¢) confirms the contribution of
epistemological inquiry, or research of the research, which enables to characterize and
discuss the formation of a specific field. In this sense, it is expected that this research
provides a mapping and analyses of production of one of the graduated programs more
productive to contribute to a process of self-reflection and self-criticism in the scientific

field of physical education.

Key-words: epistemological analysis — scientific field — research in physical education -
knowledge production.
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INTRODUCAO

O objetivo geral desta pesquisa foi a realizacdo de uma anélise epistemoldgica da
producdo cientifica (teses e dissertagdes) do Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade de
Educacio Fisica da UNICAMP de 1991 (data da primeira defesa) a dezembro de 2008’
procurando identificar tendéncias, perspectivas, apontar as temédticas mais desenvolvidas,
abordagens tedrico-metodoldgicas privilegiadas, compromissos assumidos, entre outros. Na
busca de uma melhor compreensao dessa producao foram estabelecidas as relacdes com os
contextos institucionais, cendrios e condi¢des da producio das investigacdes, considerando,
dentre outros fatores: a estrutura do Programa; diretrizes nacionais para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico na drea da educacdo fisica, politicas de pés-graduagdo; concepgoes
de universidade, que definem a missdo da Unicamp enquanto pdlo de producdo de
conhecimento.

A andlise epistemoldgica aqui desenvolvida se fundamenta na consideragdao da
necessidade e importancia de estudos de segunda ordem, que procuram a compreensao a
respeito da investigacdo cientifica de um determinado campo do conhecimento - primeira
ordem - e pretende estimular na ciéncia um processo de auto-reflexdo e auto-critica sobre
seus resultados e sobre os processos e condicdes da sua producdo, assim como seus
desdobramentos nas formas de apropriacdo e aplicagdo dos resultados no ambito da
sociedade e dos campos das diversas préticas profissionais.

A postura de uma atenta vigilancia epistemoldgica, implicita nas andlises de
segunda ordem é fundamental para um desenvolvimento cada vez mais coerente e
socialmente engajado em todas as dreas da ciéncia. Tal vigilancia epistemoldgica busca
observar os rumos da producao técnico-cientifica e suas relacdes ou distanciamentos com o

desenvolvimento humano, nesse sentido sdo oportunas as palavras de Kopnin:

‘o projeto inicialmente aprovado pelo programa de pds-graduacdo da Faculdade de Educacdo da Unicamp e,
posteriormente, pela FAPESP anunciava a coleta dos dados empiricos de 1991 (data da primeira defesa) até
agosto de 2006 (data do ingresso no Programa e inicio da pesquisa). No momento de preparacdo do texto para
qualificagdo, decidimos pela ampliacdo e atualiza¢do dos dados empiricos sobre a produgdo de dissertagdes e
teses do Programa de Educacdo Fisica da Unicamp de agosto de 2006 — data de corte do levantamento
anterior- para dezembro de 2008, data em que é possivel recuperar além da producdo, também os dados
encaminhados pelo Programa no relatério Capes sobre o triénio 2005-2008. No entanto, apesar de ndo ter sido
possivel ampliar os dados até 2010, apresentamos em anexo a listagem com todas as 655 pesquisas desde
1991 até 2010, com nome do pesquisador, nome do orientador, titulo da tese, data da defesa, nivel e descrig¢do
da area. (anexo III)



(...) ninguém duvida de que a ciéncia é capaz de servir ao homem, mas,
ao mesmo tempo, de que € um fato o uso de seus resultados em
detrimento da humanidade. Dai um grande problema social: orientar a
revolucdo técnico-cientifica em beneficio do desenvolvimento da
civilizagdo, aprender a dirigir o movimento do pensamento cientifico
segundo interesses do homem. (...) Quando apreendemos os resultados da
revolugao técnico-cientifica surge uma série de questdes mais particulares
(...) relacionadas com a organizacdo e a dire¢do exercidas pela ciéncia na
sociedade, com a organizacdo de pesquisas cientificas e a previsdo do
desenvolvimento de processos sociais e da propria ciéncia, etc. Por esse
motivo, a ciéncia tornou-se objeto de atenta andlise cientifica (...). (1978,
p.19-20)

Da mesma forma, para a Escola de Frankfurt, os pesquisadores devem sempre se
questionar sobre o sentido da ciéncia que praticam, pois esta estd inserida no processo
social, econdomico e politico e o pesquisador também nao € axiologicamente neutro e sim
um sujeito absorvido de inumeros valores e interesses. Para esta escola, conhecimento e
interesse possuem uma relacdo direta e os estudos na area da epistemologia critica tém
como inten¢do revelar estes nexos (SANCHEZ GAMBOA, 1998, p.25-26).

Quando pretendemos uma andlise epistemoldgica da produgdo cientifica de um
determinado centro de investigacdo, tomamos como base o entendimento de que a ciéncia
pode ser compreendida tanto como uma producdo social especifica, determinada pelas
condic¢des institucionais e histéricas da sociedade, quanto como um potencializador de
transformagdes dessas mesmas condicdes. Nesse sentido, revela-se de fundamental
importancia estudos que estimulem a auto-reflexdo por parte dos cientistas, visando o
progressivo aprimoramento dessas condi¢cdes € o desenvolvimento de novos instrumentais
tedrico-metodolégicos que potencializam esse tipo de producgao social.

Dentro desse contexto a investigagdo epistemoldgica, ou a “pesquisa sobre a
pesquisa”, se impde, também, como importante campo de produg¢do de conhecimento, pois
amplia a possibilidade de identificacio de problemas, tendéncias e perspectivas da
producdo cientifica. Esse tipo de pesquisa sobre a producdo cientifica é bastante relevante
para os alunos, professores e administradores, na medida em que permite tracar uma visao

mais geral sobre os rumos das pesquisas, além de interessar também as agéncias

financiadoras da pesquisa e aos responsdveis pela politica educacional do pais.



Os estudos epistemoldgicos caracterizam-se por se localizar na interface entre as
ciéncias e a filosofia, servindo como ponto de encontro entre as formas de conhecimento
filoséficas e cientificas (BLANCHE, 1983). Segundo as tabelas de classificacio do
Conselho Nacional de Ciéncia e Tecnologia (CNPq) esta pesquisa se insere na interface
entre as dreas da Educacdo Fisica (céd. 4.09.00.00-2), j4 que tem como objeto a producdo
cientifica dessa drea de conhecimento, e o campo da Epistemologia (c6d. 7.01.05.00-6) ja
que utiliza um instrumental de anélise que se ap6ia em categorias oriundas da Filosofia para
compreender essa producdo cientifica. A inter-relacio entre esses dois campos de
conhecimento vem sendo desenvolvida na linha de pesquisa Epistemologia e Teorias da
Educacdo do grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia da Educacdo — Paidéia, localizado
no Departamento de Filosofia e Histéria da Educacdo, na Faculdade de Educacdo da
Unicamp. Nesse sentido, esta pesquisa que tem como objeto a andlise da produgdo
cientifica, localiza-se no campo da epistemologia e pretende somar esfor¢cos com base na
trajetéria de outros estudos ja desenvolvidos nesse grupo de pesquisa, que também vem
investigando a producdo no campo da educacio fisica.

Com base nessa trajetoria e considerando outras andlises no ambito da producao
brasileira, ainda sdo poucos os estudos que tém por objeto a pesquisa em educacgdo fisica,
no entanto, o processo de elaboracdo da pesquisa nesta drea no Brasil ndo é alheio a
reflexdo epistemoldgica que acontece em outros campos do conhecimento, nem se distancia
de outras areas afins como, por exemplo, da pesquisa em educacdo. Pelo contrdrio, a
pesquisa em educagdo fisica, assim como a reflexdo epistemoldgica sobre a mesma
apresenta inter-relagdes necessdrias com outros campos do conhecimento e particularmente
com a area da educacdo (SANCHEZ GAMBOA, 2010). Nesse sentido, é pertinente
localizar o desenvolvimento da pesquisa em educacgdo fisica no contexto das trajetérias
comuns com a pesquisa educacional, das tendéncias da producdo cientifica no Brasil, das
politicas nacionais de ciéncia e tecnologia e das diretrizes da pds-graduagdo que envolvem
diversas areas do conhecimento.

A construcdao de um campo de reflexdo e andlise sobre a producdo cientifica em
educacdo e educagdo fisica no Brasil apresenta uma trajetéria recente. Em estudos
realizados na década de 80, Sanchez Gamboa (1987, 1989) procurou caracterizar as

tendéncias paradigmadticas da producdo na area da educagdo, recompondo as légicas que



articulam esses paradigmas. Com base nesses estudos sobre a producdo de pesquisas em
educacgdo, foram elaborados estudos especificos na area da educacdo fisica. Silva (1990,
1997) analisou a produ¢do em educacao fisica em alguns mestrados e doutorados do pais e
Faria Jr. (1991) analisou a produc¢do do conhecimento na educagdo fisica brasileira. Em
1992 a Sociedade Brasileira para o Desenvolvimento da Educacdo Fisica (SBDEF)
publicou o livro Pesquisa e producdao do conhecimento em educagdo fisica, sob a

organizacao de Faria Jr. e Farinati (1992):

A obra foi dividida em duas partes. Na primeira discutem-se relevantes
temas ligados & pesquisa em Educacdo Fisica, tais como enfoques e
paradigmas, aspectos evolutivos da pesquisa no Brasil, influéncia do
positivismo e do humanismo, do fragmentado ao holistico na investigagcao
sobre esporte, e pesquisa biomecanica. Na segunda parte, sdo
apresentados resumos de congressos nacionais e internacionais, que
possibilitam uma ampla visdo das tendéncias da pesquisa mesmo aos que
neles ndo estiveram presentes (p.7).

Posteriormente, Gaya (1993) também situa essa problemdtica epistemoldgica nos
estudos sobre a Ciéncia do Esporte no espaco da lingua portuguesa e Bracht (1999)
apresenta varios estudos que oferecem um balanco das mudancas epistemoldgicas na
producdo do conhecimento na drea nas trés ultimas décadas, e reconhece a importancia dos
estudos anteriores na delimitacdo de dois grandes momentos sobre a produgdo do

conhecimento na drea, como podemos observar nestas suas colocagdes:

A pergunta "Que ciéncia € essa?", era na verdade traduzida nas perguntas
Em quais subdreas mais se pesquisa? "Qual é a tendéncias em termos de
crescimento da pesquisa nas diferentes subdreas?”... A discussdo
propriamente epistemoldgica estava na verdade ausente, mas o
crescimento da influéncia das ciéncias sociais e humanas vai fazer aflorar
esse debate necessdrio. Um segundo momento do conhecimento marca o
inicio da discussdo propriamente epistemoldgica. No inicio dos anos 90
aparecem os estudos que buscam ndo mais identificar em quais "subdreas"
mais se pesquisa, mas, sim, quais sdo as "matrizes tedricas", ou seja as
concepgoes de ciéncia, que orientam as pesquisas na drea"...Que ciéncia é
essa? Como se apresentava/apresenta a producdo cientifica quando
interrogada sua matriz teérica? (BRACHT, 1999, p. 61-2)

Os resultados encontrados por Silva (1990), Faria Jr. (1991), Gaya (1993) e Bracht

(1999) sdo semelhantes aos encontrados por Sdnchez Gamboa (1989) na 4rea da educacdo.



Mas, o mais importante desses estudos € que no ambito da educacao fisica, desde a década
de 80, consolidou-se a discussdo em torno da identidade epistemoldgica da area. Como
conseqiiéncia deste interesse crescente da comunidade académica por pesquisas na area da
epistemologia da educacgdo fisica, vale destacar que o Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE) desde a sua reunido anual em 1995 organizou o grupo de trabalho temético

(GTT) epistemologia e para a sua XIII reunido apresenta a seguinte ementa:

Estudos dos pressupostos tedrico-filoséficos, presentes nos diferentes
projetos de delimitacdo da Educacdo Fisica como um possivel campo
académico/cientifico. Estudos sobre os fundamentos tedricos balizadores
dos distintos discursos da Educagdo Fisica, na condi¢do de drea de
conhecimento, voltados para fomentar a atividade epistemoldgica como
interrogagdo constante dos saberes constituidos”.

A epistemologia afirma-se cada vez mais como um campo significativo dentro da
area da educacgdo fisica. No entanto, a reflexdo epistemoldgica deve incidir ndo nos
conhecimentos em abstrato, mas em praticas de conhecimento concretas e situadas. H4 uma
multiplicidade de facetas através das quais pode se avaliar o desenvolvimento de um campo
cientifico especifico, de suas praticas e de seus saberes. Nesta pesquisa elegemos analisar a
producdo cientifica do Programa de Pds-graduagdo stricto sensu em Educagdo Fisica da
UNICAMP.

O resgate da memoria da producdo cientifica de uma dada instituicdo e sua andlise
epistemoldgica pode contribuir com a melhoria da qualidade da pesquisa, pois permite
tracar uma visdo mais geral sobre os rumos das pesquisas nessa instituicdo, auxiliando no
diagnostico do impacto dessa produg¢do no ambito do desenvolvimento do conhecimento.
Pesquisas como essas podem permitir uma visibilidade a produ¢do do Programa estudado,
além de estimular uma reflex@o sobre a importancia da pesquisa epistemoldgica.

Este trabalho € movido pelo desafio de contribuir para dar conta de um saber que se
avoluma cada vez mais rapidamente e de divulgéd-lo para a comunidade cientifica e para a
sociedade, pois acreditamos que todas estas pesquisas produzidas ao longo destes anos
dentro de uma Universidade Publica, devam ser socializadas, e mais do que isso, expostas a

avaliacdo. Esta pesquisa recupera a producio deste Programa e realiza um estado da arte, ao

2 Disponivel em http://www.cbce.org.br/br/gtt/epistemologia/. Acesso em 11/03/10.




organizar um mapeamento das pesquisas segundo as temadticas. Tal mapeamento serviu
como ponto de partida para outro trabalho, mais aprofundado, gerando uma andlise
epistemoldgica do Programa.

O Programa de Pés-Graduagdo da Educagdo Fisica da Unicamp teve sua primeira
turma de ingressantes no mestrado em 1988 e sua primeira dissertacdo defendida em 1991,
tendo produzido desde entdo 412 dissertacdes. As atividades do doutorado tiveram inicio
em 1993 e sua primeira tese defendida em 1995, tendo produzido desde essa data 161 teses
de doutorado.

Atualmente este programa, hoje com vinte e trés anos de existéncia, teve nota 5 na
Capes no tri€nio anterior e atualmente estd com nota 4, possui a maior producdo em
quantidade do pais’, além de ser um pdlo irradiador tedrico de referéncia em todo o
territGrio nacional®. Tais indicadores motivam ainda mais uma andlise de sua producdo.

Em vista disso, esta pesquisa tem como objetivo central caracterizar a producdo do
Programa de Pés- Graduacdo da Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp de 1991 a 2008
e qual a sua relagdo com as condi¢des institucionais. Pautou-se pela seguinte questdo: quais
as caracteristicas epistemoldgicas da produgdo deste Programa, com atengdo especial a
articulacdo ld6gica entre técnicas, métodos e teorias utilizados nas pesquisas € 0s
pressupostos gnoseoldgicos e ontoldgicos e qual a sua relacio com as condigdes de sua
producgao?

Procurou-se atingir este objetivo e responder a essa questdo considerando os
seguintes passos: a) leitura dos resumos de todas as pesquisas e classificacdo segundo as
temdticas para producdo de um panorama geral, ou estado da arte da producdo objeto de
nossa andlise; b) leitura completa de 10% das pesquisas e preenchimento da ficha
construida para a andlise epistemoldgica da producdo de pesquisas do Programa de Pos-

Graduacgao da Faculdade de Educagdo Fisica da Unicamp; c) consulta aos documentos do

} Segundo dados da Capes a Pds-graduacdo em educacgdo fisica da Unicamp € responsdvel por 14,1% de todas
as dissertacdes produzidas no pais e por 48,9% de todas as teses produzidas no pafs na drea. A comparagdo
com o estado de Sdo Paulo é também muito significativa, pois a Unicamp contribui com 33,1% do total de
dissertacdes no estado e com 66,5% das teses produzidas no estado na drea. Disponivel no site:
http://www.capes.gov.br/.

* Um indicador disso € o fato de 14 serem, ou terem sido, professores os autores de diversos livros que sdo
bibliografia obrigatéria em quase todos os concursos na drea para todos os niveis, como por exemplo: Jodo
Batista Freire da Silva, Carmen Lucia Soares, Nelson Carvalho Marcelino, Lino Castellani Filho, Wagner
Wey Moreira, Jocimar Dadlio, entre outros.




Arquivo Permanente do Siarq (Arquivo Central do Sistema de Arquivos da Unicamp)’ para
conhecimento do histérico do Programa em questdo e outras informagdes relativas as
condic¢des institucionais e as politicas de pds-graduagdo; d) leituras especificas sobre a
problemadtica da epistemologia e as tendéncias da produgdo cientifica, incorporando as
sugestoes tedricas dos assessores da FAPESP, relacionadas com os conceitos de “campo
cientifico”, “estado da arte” e “representacdo e histdria cultural”; e) estdgio no Centro de
Estudos Sociais (CES) da Universidade de Coimbra/Portugal para recuperar bibliografia e
referéncias sobre as novas epistemologias e os conflitos entre as perspectivas cientificas
(“guerra das ciéncias”) que influenciam a pesquisa no campo da educacdo fisica; f) andlise
dos resultados encontrados.

Os resultados da pesquisa estdo organizados nas seguintes partes:

a) Capitulo I: Apresentacdo das principais referéncias epistemoldgicas que
delimitam teoricamente o estudo e das estratégias de andlise que dao suporte
a caracterizagdo do estudo. As principais referéncias epistemoldgicas que
delimitam teoricamente o estudo sd3o: campo cientifico; tendéncias
epistemoldgicas; epistemologia da educacio fisica. As estratégias de andlise
que dao suporte a caracterizagdo do estudo s@o as concepcoes de: estado da

arte; andlise epistemoldgica e representacao.

b) Capitulo II: Sintese sobre o Programa de pds-graduagdao em Educacgdo Fisica
da Unicamp e sua producio cientifica: contexto em que foi criado, histérico
da pdés-graduacao no Brasil e sua relacdo com a histéria da educacao fisica no
Brasil, histérico do programa; caracterizacdo geral da produgcdo e
apresentacdo de um estado da arte; apresentacdo dos resultados da andlise

epistemologica.

°0 Arquivo Permanente do Siarq gerencia o recolhimento, o processamento técnico de conservacdo, de
organizacio e de descricio dos documentos permanentes da Unicamp. E responsdvel pela preparacio de
instrumentos de pesquisa e atendimento a usudrios. Entre inimeros documentos, o Siarq dispde em seu acervo
de inventarios e catdlogos e assessora as unidades da universidade produzindo levantamentos histéricos com a
finalidade de promover o resgate da memoria institucional, tendo inclusive, uma pagina no site principal da
Universidade. Vem reunindo desde 1983, documentos produzidos pelos docentes e ou pessoas que nela
atuaram e  documentos  remanescentes das  avaliagdes  documentais.  Disponivel em
http://www.unicamp.br/siarg/arq central/administracao.html, acessado em 03/03/10.




c) Capitulo III: Apresentacdo das principais questdes tedricas € metodolégicas
que emergiram com a andlise dos resultados. Apontamos alguns conflitos
epistemoldgicos e pontos polémicos: a) a presenca de grande nimero de
pesquisas que adotam estratégias de pesquisa descontextualizadas, o que
remete a discussdo sobre a distincao entre fato e valor, ou entre conhecimento
e interesse; b) diferencas e aproximacdes entre ciéncias humanas e ciéncias
naturais, considerando que ambas sdo matrizes epistemoldgicas do campo de
conhecimento da educacdo fisica; c¢) algumas ponderagdes sobre a
manifestacdo das novas epistemologias na educacgdo fisica; d) a alternativa
critica como uma possibilidade de forca contra-hegemodnica para

transformacdo do quadro que estd posto no atual momento histdrico.

d) Conclusdo: andlise dos resultados encontrados mediante as categorias

apresentadas.

Esperamos que os resultados desta pesquisa:
- Complementem as andlises epistemoldgicas da producdao em educacdo fisica ja realizadas
anteriormente, oferecendo um balango préprio da producdo do Programa da Unicamp.
- Contribuam com uma drea prioritdria do CONBRACE, no GTT de epistemologia.
- Contribuam com o aumento da massa critica na drea e particularmente no Programa
estudado, estimulando a produgado de pesquisas de melhor qualidade.
- Sirvam de base para aprofundamentos posteriores através do corpus produzido por este
estado da arte.
- Proporcionem um crescimento e um fortalecimento da Linha de Epistemologia e teorias
da Educacdo - Episteduc, sendo mais uma tese desenvolvida na linha da epistemologia

dentro da mesma linha de pesquisa.



CAPITULO I - REFERENCIAS EPISTEMOLOGICAS E ESTRATEGICAS
DA ANALISE

Este capitulo esta organizado em duas (2) partes, na primeira apresentamos 0S
principais marcos epistemoldgicos que delimitam nosso campo tedrico e na segunda
apresentamos as estratégias de andlise que caracterizam os instrumentais desta pesquisa.

Os principais marcos epistemoldgicos que delimitam nosso campo tedrico sdo: a)
campo - as tensdes e correlacdes de forcas que podem existir dentro do campo cientifico; b)
epistemologia da educacgdo fisica — uma caracterizacdo da epistemologia e a manifestacao
da discussao epistemoldgica dentro do campo especifico da educacao fisica; c) abordagens
epistemoldgicas — descri¢do das principais abordagens epistemoldgicas que tem permeado a
producdo do conhecimento em educagdo fisica.

As estratégias de andlise que instrumentam o desenvolvimento da pesquisa sdo: a)
estado da arte — caracterizagdo deste tipo de pesquisa e sua funcdo; b) andlise
epistemoldgica — a relagcdo entre o l6gico e o histdrico e apresentagdo do instrumental de
coleta dos dados empiricos: a “matriz epistemoldgica”; e c) representacdo — os textos das

pesquisas como objetos culturais e um tipo especifico de género de discurso.

1.1. Marcos epistemoldgicos

Conforme apontado, os principais marcos epistemoldgicos que delimitam nosso
campo tedrico sdo: a) campo - as tensoes e correlagdes de forcas que podem existir dentro
do campo cientifico; b) epistemologia da educagdo fisica — uma caracterizagdo da
epistemologia e a manifestacdo da discuss@o epistemoldgica dentro do campo especifico da
educagdo fisica; c) abordagens epistemoldgicas — descricdo das principais abordagens

epistemoldgicas que tem permeado a produgdo do conhecimento em educagdo fisica.



1.1.1. Campo

Realizar uma andlise epistemoldgica na drea da educacdo fisica parece
especialmente interessante pela sua peculiaridade de englobar dentro de si dois critérios de
cientificidade, de carregar dentro de si dois tipos de racionalidade, a das ciéncias naturais e
a das ciéncias humanas. Parece interessante poder perceber como a drea resolve a
convivéncia entre os dois tipos de racionalidade e como a correlagao de forcas se manifesta
dentro da érea.

Para entender a problemadtica da producdo do conhecimento na educacdo fisica
como um campo conflitante, um campo em constru¢do, é necessario compreender que do
ponto de vista da pratica dos cientistas, nao existe “a” ciéncia em geral, como algo unitdrio
e homogéneo. O termo “a” ci€ncia ndo contempla uma multiplicidade de praticas bem
diferenciadas. O que existe sdo campos cientificos especificos, em evolugdo e apropriados
aos seus objetos. Para cada campo cientifico especifico deve corresponder uma reflexao
epistemologica apropriada. No campo cientifico da educagdo fisica convivem a
racionalidade das ciéncias humanas e das ci€ncias naturais e para analisar a correlacdo de
forcas dessa coexisténcia nos valeremos da categoria Campo, de Bourdieu (1983, 1990).

Em umas de suas defini¢des de Campo, este autor o vé como o “locus onde se trava
uma luta concorrencial entre os agentes, em torno de interesses especificos que
caracterizam a drea em questdo” (BOURDIEU, 1990, p.89-94). O autor Bourdieu (1990)
compreende que os atores sociais estdo inseridos espacialmente em determinados campos
sociais, a posse de grandezas de certos capitais (cultural, intelectual, econdmico, politico,
etc.). Assim, o Campo seria um universo obedecendo a suas proprias leis, expressao que
sintetiza a autonomia, que todo Campo almeja, e o fechamento sobre si préprio, que
caracteriza todos os campos.

Para Bourdieu (1990), a idéia de campo cientifico ndo se diferencia de um campo
social qualquer, pois esse traz consigo suas inter-relacdes de forca, suas disputas implicitas
e abertas, seus jogos de estratégias e interesses € se constitui por um sistema de relacdes
objetivas entre posi¢des conquistadas pelos atores. Dadas estas caracteristicas, o campo
cientifico obedece a um principio segundo o qual “todo ocupante de uma posi¢do tem

interesse em perceber os limites dos ocupantes das outras posicoes” (BOURDIEU,
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1990:50), pois o que estd em jogo na luta do campo cientifico € o monopdlio da autoridade
cientifica®, ou ainda o monopodlio da competéncia cientifica, compreendida enquanto
capacidade de falar e agir legitimamente (isto €, de maneira autorizada e com autoridade).

H4 uma multiplicidade de facetas através das quais se podem avaliar o
desenvolvimento de um campo cientifico especifico, de suas préticas e de seus saberes.
Nesta tese elegemos analisar a producgdo discente das teses e dissertacdes de seus membros,
interligando, evidentemente, com todo o contexto social e histérico do qual este campo faz
parte, com sua dindmica prépria de trocas e interferéncias mutuas.

Entre o texto da pesquisa cientifica e o contexto de producdo deste texto, existe o
campo cientifico, que € o universo no qual estdo inseridos os agentes, as institui¢des, as
agéncias, etc. Segundo Bourdieu (1990), a no¢do de campo € util para escapar a alternativa
da ciéncia pura, totalmente livre de qualquer necessidade social, e da “ciéncia escrava”,
sujeita a todas as demandas politico-econOmicas, assim as pressdes externas ao campo, se
exercem mediatizadas pela 16gica do campo.

Todo campo (artistico, juridico, literario, cientifico, etc.) € um campo de forgas e de
lutas — para conservar ou transformar esse campo de for¢cas. O mundo da ci€ncia, como o

mundo econdmico, conhece relagdes de forca, fendmenos de concentracdo de capital e do

® Em relacdo a educacdo fisica € facil observar essa disputa. A prépria localizagdo da educacdo fisica em uma
grande drea (se na drea da satde, ou na drea da educag@o) ja é motivo de disputa de poder e de autoridade. O
CBCE (Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte) vem organizando desde 2006 o Férum Nacional
Permanente de Pés-graduacdo em Educacio Fisica, que tem por objetivo construir um espago permanente e
qualificado para a discussio da pds-graduacdo em educacio fisica no Brasil. Seu alcance politico e aceitagdo
dentro dos diversos programas de Pds-graduacdo em educagdo fisica ainda vem sendo construido, mas,
especificamente em relacdo ao assunto do conceito de campo, € interessante observar a declaracdo que consta
em seu documento final: “A educagdo fisica é uma drea de produgdo de conhecimentos e intervengdo, na
qual o desenvolvimento da pesquisa no campo é de natureza multidisciplinar. Assim, a drea pode estar
vinculada tanto as ciéncias da saiide quanto as ciéncias humanas e sociais”. Ha inclusive um
encaminhamento junto a Capes para que esta avalie a possibilidade de pertencimento da EF a duas grandes
areas: “uma segunda proposta seria realizar gestdes junto a Capes tendo em vista permitir e viabilizar a uma
drea, no caso a EF, ter mais de uma localizacdo, ou seja, pertencer simultaneamente a mais de uma Grande
Area. Programas de EF poderiam optar por ser avaliados em uma ou outra drea em fungdo de suas
especificidades.” No entanto, o préprio documento ja prevé algumas desvantagens nesta solugdo, que
“poderia provocar uma fragmentagdo e conseqiiente fragilizacdo da drea com perda de poder politico” e
também “poderia gerar um sentimento de ‘traicdo” a outras dreas pertencentes i Grande Area e que véem a
EF como parceira na resolucdo desses problemas.” As duas desvantagens citadas tem relacio com a
categoria campo, ja que prevéem como conseqiiéncia da fragmentagcdo uma perda de poder. Documento final
do Férum Nacional Permanente de Pés-graduagdo em Educacdo Fisica disponivel em
http://www.cbce.org.br/br/acontece/materia., acesso em 03/03/10.
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poder ou mesmo monopdlio. O Campo cientifico, assim como qualquer outro campo social,
¢ um lugar de lutas por um tipo especifico de capital, um tipo de poder e de prestigio
absolutamente particular: o capital simbdlico.

Cada campo € o lugar de constituicao de uma forma especifica de capital e o capital
cientifico € uma espécie particular de capital simbdlico, que é fundado em atos de
conhecimento e reconhecimento, sendo que o reconhecimento (ou crédito) € atribuido pelo
conjunto de pares-concorrentes no interior do campo cientifico através de mecanismos
especificos do campo, como por exemplo: poder de publicar ou de recusar a publicacdo’,
prémios, citagdes, tradugdes para lingua estrangeira, homenagens académicas, pesquisador
consagrado que ja tem seu poder no campo e o transfere parcialmente ao jovem pesquisador
publicando trabalhos em conjunto, citando-o, ou fazendo um prefiacio elogioso, etc.
Evidentemente existem outras estratégias de luta, como, por exemplo: plagios, roubos de
idéias, protegdes, influéncias (o famoso “quem indica”), querelas de prioridades,
manipulacdo de dados, rotulacdo do concorrente (que é o equivalente cientifico de insulto,
sendo esta uma estratégia comum e quanto mais estigmatizante e vago o rétulo, logo mais
irrefutdvel e mais poderoso o insulto se torna).

As oportunidades que um agente singular do campo cientifico tem de submeter as
for¢as do campo e brilhar dentro do seu tipo especifico de capital, sdo proporcionais a sua
forca sobre o campo, ou a seu capital de crédito cientifico, em outras palavras, a sua
posicdo na estrutura da distribuicdo do capital. Ha dois tipos de poder. Um é o poder
temporal ou politico, ou o poder institucional ou institucionalizado, que consiste na
ocupacdo de posi¢des importantes nas institui¢oes cientificas®, direcdo de laboratérios ou

departamentos, pertencimento a comissdes, comité€s de avaliag¢do, etc., o poder sobre os

A questdo da publicacdo na area da EF € outro ponto polémico, j4 que um mesmo critério de avaliacdo é
utilizado para os pesquisadores que produzem vinculados a drea da das ciéncias naturais e para os que
produzem vinculados a drea das ciéncias humanas, sem levar em conta as especificidades de cada subdrea.
Este assunto também foi tratado no documento do Férum Nacional Permanente de Pds-graduacdo em
Educacio Fisica: “A alocacdo da educagdo fisica na Grande Area das Ciéncias da Saiide ndo tem atendido as
caracteristicas e a diversidade epistemoldogica da producdo cientifica dessa drea, afetando negativa e
particularmente a produgdo da drea orientada nas Ciéncias Sociais e Humanas” e isso é assim porque “A
Grande Area das Ciéncias da Saiide busca homogeneidade interna e estd claramente orientada para a
internacionalizagdo da produgdo.”

¥ Na luta do campo cientifico especifico da Educacao Fisica, por sofrer de colonialismo epistemolégico de

duas dreas muito distintas, o que estd em jogo é o monopdlio da autoridade cientifica.
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meios de producdo (contratos, créditos, etc.), poder de nomear, indicar, etc. E o outro € o
poder especifico, que € baseado nos acordos dos agentes do campo sobre os principios de
verificacdo, os métodos comuns de validacao de teses e hipdteses, instrumentos e técnicas
de experimentagdo coletivamente acumulados e coletivamente empregados sob a imposi¢ao
das disciplinas e das censuras do campo.

Quanto mais autdonomo for um campo cientifico (dentro de uma autonomia possivel)
mais a censura € cientifica, excluindo a intervencao de forcas puramente sociais (argumento
de autoridade, sancdes de carreira, etc.). Neste caso para triunfar € preciso argumentos,
demonstragdes e refutacdes, € preciso fazer valer razdes. Mas, se o campo cientifico ainda
ndo tem autonomia, algumas censuras sociais se disfarcam de censura cientifica e veste de
razao cientifica abusos sociais que nada tem de cientifico, como a autoridade administrativa
ou poder de nomeag¢ao mediante bancas de concursos, ou outras formas de protecionismo.

O debate sobre a ciéncia enquanto forma de conhecimento e prética social vem
assumindo muitas formas e a questdo das “guerras das ciéncias” é uma expressdo clara
deste debate. O proprio tom bélico da denominagdo ‘“‘guerras da ciéncia” ja € uma
evidéncia da acirrada disputa de poder que a envolveu. Esse debate eclodiu no inicio dos
anos 90 no Reino Unido e nos EUA e depois se alastrou a outros paises.

No episédio das “guerras das ciéncias” encontramos de um lado os chamados pés-
modernistas € do outro, os cientistas ortodoxos, defensores da racionalidade e do Ideal das
Luzes. O debate iniciou-se por uma critica do grupo dos pds-modernistas, que negava a
capacidade da ciéncia de produzir um conhecimento verdadeiro e objetivo sobre o mundo.
O grupo dos defensores da Ciéncia, ao ver seu poder ameacado, reagiu responsabilizando o
primeiro bloco pela perda de prestigio da ciéncia ao corroer a Razdo, a Verdade e a
Objetividade.

As guerras das ciéncias (especialmente nos EUA) retomaram debates antigos sobre
as “duas culturas” - a humanistica e a cientifica - suscitadas em finais da década de 1950
pela conferéncia com o mesmo titulo de Snowg, mas, de um modo geral, as diferencas

epistemoldgicas aconteceram ndo apenas entre as duas grandes dreas, mas também no

° A conferéncia de Snow gerou um livro, que hoje estd na segunda edicdo e que tem com o titulo: As duas
culturas e uma segunda leitura: uma versdo ampliada das duas culturas e a revolugdo cientifica. Sdo Paulo:
Edusp, 1995.
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interior de cada uma delas, deixando claro, no minimo, a diversidade de perspectivas e a
disputa de poder dentro do campo cientifico.

Nesta altura, Santos (1986) publica “Um Discurso sobre as Ciéncias”, que € uma
versao ampliada da Oracdo de Sapiéncia, proferida na abertura solene das aulas na
Universidade de Coimbra, no ano letivo de 1985/86. Batista (2002) reage publicando o
livro O Discurso Pés-Moderno contra a Ciéncia: Obscurantismo e Irresponsabilidade, no
qual faz uma critica incendiada ao livro de Santos, chamando-o de um discurso contra a
ciéncia, alimentando com isso as guerras da ciéncia. Batista acusa os pds-modernos de
tentarem relativizar o conhecimento cientifico ao questionar a veracidade e validade dos
conhecimentos que produz, ‘“como se este fosse apenas um conjunto de regras
convencionalmente aceitas pelos cientistas de uma dada época e cultura socio-politica”
(BAPTISTA, 2002, p.91).

Santos (2003) organiza uma resposta no livro Conhecimento Prudente para uma
vida decente no qual convida pesquisadores de diferentes paises e diversas areas do saber
para compartilhar reflexdes epistemoldgicas, filos6ficas, socioldgicas e culturais sobre a
ciéncia e mais particularmente sobre o episédio das “guerras da ciéncia”. Muitas nuances
relativas as disputas de poder que ocorrem dentro de cada campo cientifico e também entre
eles sdo aprofundadas neste livro por diversos autores'’ e todas elas, cada uma a sua
maneira e a partir de uma otica diferente, confirmam as intui¢des de Bourdieu sobre o
campo cientifico apresentadas acima.

Situando a educacdo fisica nesta questdo da disputa entre as duas grandes &reas,
Bracht (1999) identifica o problema da flutuacdo epistemoldgica que a drea sofre em
funcdo da alternancia do predominio ora das subdreas das ciéncias naturais (fisiologia,
antropometria, biomecanica, etc.) ora das subdreas das ciéncias humanas (pedagogia,
antropologia, filosofia, etc.) e aponta a necessidade da reflexdo epistemoldgica para
amadurecimento da drea e superacao desta flutuagcdo. Para cada campo cientifico especifico

deve corresponder uma reflexdo epistemoldgica apropriada e também para a drea da

% Como por exemplo: Nunes (2003), Lee (2003), Wagner (2003), Wallerstein (2003), Stergens (2003),
Fujimura (2003), Caraga (2003), Dias de Deus (2003), Follari (2003), Toulmin (2003), Regner (2003), André
(2003), Sanin (2003), Lacey (2003), Freire Jr (2003), Ramalho Santos (2003), Ruivo (2003), Mignolo (2003),
Escobar (2003), Mora-Osejo e Farls-Borda (2003), Vishvanathan (2003).
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educacdo fisica seus atores devem desenvolver reflexdes epistemoldgicas proprias, sendo

este a proxima referéncia epistemoldgica de que nos valeremos nesta pesquisa.

1.1.2. Epistemologia da educacao fisica

O campo epistemoldgico da Educacdo Fisica situa-se no meio do conflito entre
outros campos mais amplos e por isso, apds anunciar a categoria campo cOmo uma
categoria de delimitacdo de nosso objeto de estudo, € necessario observar como a reflexao
epistemologica tem se apresentado no campo da educagdo fisica, sendo a categoria
“epistemologia da educacdo fisica” também balizadora de nosso estudo. Esta categoria
permeia a andlise dos resultados que encontramos, pois apresenta elementos para seu
entendimento.

Antes de apresentar a epistemologia da educacdo fisica em sua especificidade,
convém apresentamos nossa compreensdo sobre epistemologia (o que é e qual a sua
funcdo) de uma maneira mais geral, j& que esta € passivel de muitas definicdes e
compreensoes.

Etimologicamente, epistemologia significa discurso (logos) sobre a ciéncia
(episteme) e, embora na Antiguidade, o conhecimento humano ja fosse considerado como
um objeto de estudo da filosofia, o termo epistemologia (Wissenschaftstheorie) s surgiu
no vocabuldrio filos6fico no século XIX. Como discurso sobre a ciéncia, podemos
compreendé-la como sendo um discurso sistemdtico que encontra na filosofia seus
principios e na ciéncia seu objeto. Por este duplo pertencimento, a epistemologia teria por
funcdo resolver o problema geral das relacdes entre as filosofias e as ciéncias.

A atividade epistemoldgica seria uma reflexao sobre a ciéncia, um estudo realizado
a posteriori, uma andlise de segunda ordem, que procura revisar a compreensao a respeito
da investigacdo de primeira ordem e pretende estimular na ciéncia um processo de reflexao
e autocritica. Esse tipo de pesquisa sobre a pesquisa € uma meta-ciéncia, um estudo que
vem depois da ciéncia e que diz respeito a ela, tomando-a por sua vez como objeto e
interrogando-a sobre seus principios, os seus fundamentos, as suas estruturas, as suas
condicdes de validade, etc. A epistemologia também tem como tarefa conhecer as ciéncias

em vias de se fazerem, em seu processo de gé€nese, de formacdo e de estruturacdo
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progressiva. Neste sentido, podemos conceitud-la como uma disciplina cuja fungdo
essencial consiste em submeter a prética dos cientistas a uma reflexao critica.

No entanto, o termo epistemologia ja surgiu comprometido com a tradicao
positivista, que reduz a Teoria do Conhecimento a Teoria do Conhecimento Cientifico.
Aqui conhecimento reduz-se as realizacOes da ciéncia. O afastamento entre filosofia e
ciéncia resultou na reducdo progressiva da Teoria do Conhecimento a Teoria da Ciéncia. A
partir dessa redugdo a relacdo entre a Teoria do Conhecimento e a Epistemologia —
entendida como Teoria da Ciéncia - que deveria ser uma relagdo entre género e espécie,
perde o sentido. A epistemologia, limitada a uma unica forma de conhecimento, o
cientifico, reduz o gé€nero a espécie, fazendo desaparecer a tensdo critica entre
conhecimento e conhecimento cientifico. A reducdo de todo conhecimento ao
conhecimento cientifico tem como conseqiiéncia o isolamento entre o problema geral do
género humano e a problematica da ciéncia, ou entre existéncia e ciéncia. A epistemologia
enquanto projeto filoséfico €, portanto, indissocidvel da emergéncia e consolidacdo da
ciéncia moderna, que considera como Uunico conhecimento apenas um tipo de
conhecimento, o cientifico. (SANCHEZ GAMBOA, 1987)

Quando a Teoria da Ciéncia passa a lancar suspeita sobre todo saber que nio passe
pela codificacdo do conhecimento cientifico positivo ela adota uma posi¢ado filoséfica bem
definida, cuja inten¢do € blindar o conhecimento cientifico da reflexdo filoséfica. Em
outros termos, embora a ciéncia positivista pretenda negar a filosofia, ela estabelece uma
verdadeira filosofia da ciéncia, com principios muito claros e definidos: o conhecimento
cientifico é o unico conhecimento capaz de oferecer para a humanidade um mundo de
ordem e progresso por ser o Unico capaz de trazer verdades claras, univocas e universais.
Reagindo a isso e criticando a identificacdo da Epistemologia com a Teoria da Ciéncia,
encontramos a epistemologia histérica de Bachelard e a epistemologia critica de
Habermas''.

A proposta de Bachelard (1986) consiste em encontrar as filosofias implicitas nas

praticas cientificas. Toda obra de Bachelard estd marcada por essa reflexdo e seu projeto

" H4 muitas perspectivas pela qual a epistemologia pode ser compreendida e praticada, como, por exemplo, a
epistemologia genética de Jean Piaget, a epistemologia racionalista-critica de Popper, a epistemologia
arqueoldgica de Michel Foucault, entre outras. Destacamos Bachelard e Habermas, pois € a epistemologia na
perspectiva histdrica e critica que fazemos a nossa.
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consiste “em dar as ciéncias a filosofia que elas merecem”. As ciéncias nascem e evoluem
em circunstancias histéricas bem determinadas e importa que se descubra a génese, a
estrutura € o funcionamento dos conhecimentos cientificos. Em vista das paradoxais
realizagdes cientificas, que tanto podem iluminar a existéncia quanto destrui-la, a
epistemologia deve impor-se como um produto da ciéncia criticando a si mesma. Para
Bachelard (1986, 1989) as ciéncias devem interrogar-se sobre a validade e significado de
seu conhecimento. A ciéncia cria seus objetos prdprios pela destruicio dos objetos da
compreensdo comum, dos conhecimentos imediatos. Os objetos da ciéncia sdo todos
criados e s6 poderdo responder algo quando nds os interrogarmos. Os dados s6 poderdao
responder a questdes para as quais e pelas quais eles foram construidos. A constru¢dao do
objeto e as perguntas que se faz a ele caracterizam o progresso do espirito cientifico, que se
faz por rupturas com o senso comum, com as opinides primeiras ou as pré-nog¢des de nossa
filosofia espontanea.

A nocdo de ruptura epistemologica se opde as tradicdes positivistas, pois faz
reconhecer que nos fatos hé ciéncias coexistindo com ideologias. A epistemologia tera por
missdo distinguir aquilo que pertence a pratica cientifica daquilo que provem das
ideologias. Dai a funcdo de vigilancia, atribuida por Bachelard (1986) a essa nova
epistemologia. Ao acompanhar os progressos do pensamento cientifico, ela terd a
preocupacio constante de identificar os interesses ideoldgicos e filoséficos presentes nas
praticas cientificas. O conhecimento € concebido como uma produgdo histérica e a
epistemologia visa detectar os valores ideoldgicos que intervém na prética cientifica.

Habermas (1982, 1986) desenvolve teorias epistemoldgicas que criticam
radicalmente o positivismo e a blindagem que este exerce em relacdo a filosofia'Z. No
positivismo em lugar do questionamento acerca do sentido do conhecimento € colocada a
questao acerca do sentido dos fatos, camuflando uma suposta neutralidade axioldgica. Diz

Habermas (1982):

A pretexto de uma autonomia ante os juizos de valor, confirma-se nessa

drea de pesquisa proxima a prixis a recep¢do pela ciéncia moderna da
heranca legada pelo surgimento do pensamento teérico na filosofia grega:

2 Em relacdo a Habermas tomamos como referéncia as obras Ciencia y tecnica como ideologia (1986) e
Conhecimento e Interesse (1982).
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psicologicamente o cultivo de uma auto-suficiéncia tedrica e,
epistemologicamente, a separacido entre conhecimento e interesses. No
nivel 16gico, isso corresponde a uma distingdo entre assercoes descritivas
e normativas: vinculando no plano gramatical a separacio entre contetidos
meramente emotivos e cognitivos. Entretanto, o termo ‘“neutralidade
perante os valores” e seu postulado implicito extrapola o &mbito clissico
do universo da construgdo tedrica. A separagdo entre fato e valor
pressupde a afirmacdo entre um dever-ser-abstrato ante o puro ser (p.
293).

Habermas (1982) analisa a génese da separacdo entre filosofia e ciéncia e propde
uma reflexdo que recupere as relacdes da ciéncia com o processo histérico da sociedade.
Essa epistemologia na sua critica ao positivismo questiona o mito da ciéncia como
necessariamente levando ao progresso, o mito da ciéncia pura e neutra, o mito da ciéncia
como conhecimento totalmente objetivo, capaz de trazer a verdade completa sobre os fatos.
Para a epistemologia histérica a ciéncia nao traz a “verdade”, mas tdo-somente “verdades”,
que podem ser estudadas apds um longo e pedregoso processo de producgdo histérica do
conhecimento. Bachelard (1986) afirma o “primado tedrico do erro”, o que contraria os
partidarios da l6gica formal, que ndo podem deixar de ver no erro o contrario da verdade.
Esse tipo de l6gica € calcado no principio da objetividade que todo conhecimento com
pretensdes de cientificidade deve ter. No entanto, ter a objetividade como critério de
cientificidade parece bastante problematico, pois a apreensido de determinados dados, que
constitui a apropriacdo da realidade pelo conhecimento cientifico, de forma alguma pode
ser reduzida a uma simples fotografia, entendida como uma reproducdo ou cépia do real.
Acontece que nem mesmo uma fotografia pode conseguir o efeito de uma isencao completa
do real, pois em toda captagdo da realidade entra em a¢do um sujeito que opera a maquina
fotografica, regulando suas lentes, definindo os angulos, a incidéncia de luz e os momentos
mais apropriados para disparar a maquina e entra em cena novamente na selecdo das fotos
que serdo reveladas e compartilhadas. Toda aproximacdo do real atinge a objetividade
através de um processo de subjetividade. Uma fotografia ndo € uma cépia perfeita do real,
pois a aproximacdo com a realidade se faz através de um sujeito histérico. Nao s6 todo
sujeito € histérico, como toda realidade também € histdrica, portanto até mesmo as leis da
l6gica utilizadas na captacdo de um dado objeto sdo efetivamente aplicadas por sujeitos

variantes sobre uma realidade em constante transformacgdo. A objetividade total ¢ uma
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ilusdo, pois isso implicaria na propria negacdo da ciéncia enquanto busca de “verdades”

provisorias. A ciéncia sé pode existir enquanto houverem problemas a serem pesquisados:

Se houvesse a possibilidade histérica da realizacio completa da
objetividade, teriamos o caso absurdo de um sujeito objetivo, o que € uma
contradi¢do. Ademais terfamos a coincidéncia total entre pensamento e
pensado, e concomitantemente estariamos de posse da “verdade”, da
certeza e da evidéncia. Sendo assim, a ciéncia perderia sua razao de ser.
Porque sendo ela o processo de conhecimento do real, perderia sua
processualidade e, consequentemente, deixaria de ser ciéncia, caso se
considerasse possuidora do real em sua objetividade pura e simples.
Quando a ciéncia acredita determinar completamente o real para apropria-
lo, constréi sua objetividade sobre um objeto imével, consequentemente
morto. Ora, a ciéncia s6 existe porque had problemas reais (...)
(JAPIASSU, 1981, p. 31).

Nesse sentido a presenca do erro nas teorias cientificas € a propria condi¢do da
processualidade do conhecimento, jad que admitir uma teoria sem erro € admitir que se
possa impregnar o real de parametros acabados e absolutos. Em ciéncia, uma verdade
perfeita € um absurdo, visto a ciéncia se definir como processo. Neste sentido, a renovacao
do seu conhecimento é diretamente proporcional a presenca do erro, sendo este sua
condicdo processual. Toda teoria cientifica realiza apenas uma aproximacao da objetividade
ou da verdade. A verdade possuida, perfeita e acabada ndo passa de um mito. Nao se trata
de negar a possibilidade do conhecimento cientifico, mas de reconhecer seus limites. A
epistemologia critica pretende combater o cientificismo que afirma a possibilidade
dogmatica de apreensao total da “verdade” e revelar que toda e qualquer verdade humana
consiste de aproximagdes. Quando a verdade € introduzida no tempo humano, ela nao
escapa a categoria da temporalidade. Assim, por mais cientifica que seja uma verdade, ela
sempre € produzida e elaborada dentro de um contexto de processualidade, ou seja, toda
verdade ¢ uma procura da verdade.

A epistemologia histdrica e critica se ocupa de explicitar os pressupostos da ciéncia,
ou seja, de buscar os fundamentos, as idéias, os conceitos e os principios que ela emprega
em seu processo de efetuacdo, sendo o conceito de ‘“verdade” um conceito-chave
constitutivo da auto-imagem da ciéncia moderna. Compete a epistemologia estudar e

analisar as condi¢des reais de producdo da ciéncia, ou seja, a forma como sao produzidas as

19



teorias e o0s conceitos cientificos, todos em circunstiancias historicas e culturais bem
determinadas. Quando o conhecimento cientifico € colocado como filho do tempo e, com
ele, a verdade que pode trazer, podemos admitir que a verdade absoluta ndao tem
possibilidade histérica de realizagdo completa. A verdade cientifica € infindavel e a certeza
€ sempre uma ilusao.

Neste dominio, epistemologicamente, o erro ndo ¢ um defeito inerente a natureza
humana, mas a condi¢do sine qua non da descoberta provisoria de uma verdade parcial,
pois esta nada mais é que um conjunto de erros retificados. Ao trabalhar sobre estes
conceitos a epistemologia histdrica e critica estabelece um ponto de contato entre a filosofia
e o conhecimento cientifico. Mediada pela filosofia é possivel resgatar o relacionamento
entre a razao existencial e a razao cientifica, ou entre existéncia e ciéncia.

Da mesma forma que a verdade é sempre uma procura da verdade, a objetividade é
sempre um processo de objetivacdo, caso contrério, terifamos o “absurdo de um sujeito
objetivo”, no dizer de Japiassu. “A” objetividade ndo existe, o que existe € uma objetivagao,
uma objetividade em processo, uma objetividade aproximada. Atingir a realidade objetiva
naquilo que ela é apresenta-se ao pesquisador como um projeto irrealizavel, pois é o
pesquisador que constrdi o objeto de sua ciéncia. A objetividade € um ideal a ser alcancado,
mas que nenhum sujeito a realiza, dai o conceito de objetivacao.

A epistemologia histérica e critica também pretende revelar que ha um papel
ideoldgico neste mito da objetividade cientifica, pois muitas vezes as medidas tomadas nos
planos econdmicos e politicos se declaram fazé-lo em conformidade com as exigéncias da
objetividade cientifica. Se a ciéncia apresenta-se como que possuindo um valor em si, tudo
o que se recomenda em nome dela passa a ser justificado e legitimado. Na derivagdo da
racionalidade cientifica em direcdo a racionalidade politica ou econdmica € que se exerce o
efeito da distor¢ao ideoldgica, muito embora a atividade cientifica se apresente como a-
ideoldgica, através do mito da objetividade cientifica. A objetividade transforma-se em
ideologia quando tenta impor-se como critério de conhecimento verdadeiro que sé a ciéncia
pode atingir.

Dai a necessidade de se instaurar uma critica ideoldgica, que nao deve limitar-se aos
problemas epistemoldgicos concernentes aos discursos cientificos, mas também visar as

implica¢des sociais, politicas e econOmicas da ciéncia. Quando a ciéncia adota estratégias
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descontextualizadas de pesquisa, ela exclui de sua racionalidade os fins humanos e os
valores individuais e sociais e efetua um deslocamento de sua racionalidade para o campo
politico. A emergéncia do efeito ideoldgico da ciéncia fica flagrante quando o sistema
politico e econdmico se apdia no sistema cientifico para justificar suas decisdes, como se
elas fossem decorrentes de um conhecimento objetivo do real. Uma politica e uma
economia guiadas cientificamente seriam também sistemas racionais € objetivos. Na
dicotomia entre sujeito e objeto oculta-se a ideologia cientificista, sempre pronta a produzir
o divércio entre o conhecimento do mundo natural e o conhecimento do mundo social.

O papel da epistemologia histérico-critica consiste em mostrar que os cientistas
precisam sim estar ativamente conscientes das implicacdes de seus produtos intelectuais.
Refletir sobre a historicidade da ciéncia que praticam € interrogar-se também sobre sua
finalidade, sua destinagdo, seu por qué. O papel da epistemologia critica consiste em
mostrar que os cientistas precisam estar ativamente conscientes de todas as implicacdes de
seus produtos intelectuais e faz isso interrogando sobre “as visdes de mundo” que estdo
implicitas na atividade cientifica, tentando descobrir nela pressupostos e condicionamentos.
Ao mostrar que as ciéncias ndo se impdem por si mesmas; que seus resultados e virtudes
nao se impdem de modo evidente e triunfante; que as ci€ncias ndo constituem a verdade das
sociedades, essa epistemologia tem por objetivo interrogar-se sobre a responsabilidade
social dos cientistas e dos técnicos.

A epistemologia critica pretende construir uma ciéncia responsavel, ao trazer para
dentro da comunidade cientifica a compreensdo da ambigiiidade do papel que
desempenham ou que sdo levados a desempenhar. Ela quer avaliar as conseqiiéncias que
podem ter sobre a sociedade e sobre o futuro da humanidade os resultados das pesquisas e
das invencdes cientificas. Em vista destas reflexdes epistemoldgicas os cientistas tém
condi¢cdes de modificar a concep¢do da natureza de sua tarefa, abandonando a idéia
segundo qual a ciéncia € sempre positiva e que se hd algum problema é com a utilizacdo
que se faz deste saber. Quando refletem de maneira mais critica sobre sua pratica e passam
a considerar as relacdes que esta mantém com a sociedade, os cientistas saem da comoda
posic@o de produtores neutros do conhecimento. Quando a questio ética do fazer cientifico
se coloca na sua produ¢do e ndo s na aplicagcdo, os valores comecam a aparecer. Quando

surge a interrogacdo sobre a intengdo e o significado deste conhecimento que € produzido
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comega a haver uma superacdo do dualismo “fato e valor”. Se a ciéncia que é produzida
tem um porque, tem um significado, entdo é carregada de valor, de subjetividade, de
interesse.

Concebida sobre estes fundamentos a pesquisa de caréter epistemoldgico apresenta-
se como um trabalho no qual se integram elementos gnosiolégicos, ontolégicos, 16gicos,
histéricos, sendo uma reflexdo critica sobre os pressupostos, os resultados, a utilizagdo, o
lugar, o alcance, os limites e a significacdo socio-culturais da atividade cientifica. Dentro
desta perspectiva, a atividade critico-reflexiva da epistemologia torna-se indispensavel a
todos quantos ao fazerem ciéncia pretendem saber o qgue estdo fazendo, como estio fazendo
e para que a estdo fazendo. Quando de seu surgimento, eram os fildsofos que realizavam
as pesquisas em epistemologia, definindo, de fora, os critérios de distincdo entre os
enunciados falsos ou verdadeiros. No entanto, cada vez mais os proprios cientistas vém
desenvolvendo uma reflexdo sobre a sua pritica e sobre as respectivas implicacdes
epistemoldgicas. A medida que os pesquisadores de cada drea adquirem interesse e
competéncia para refletir sua propria pratica, cada disciplina, baseada nos principios e
fundamentos da epistemologia, vem desenvolvendo a sua prépria epistemologia.

Cada drea do conhecimento, com suas especificidades e peculiaridades, pode,
através da atividade epistemoldgica, refletir sobre seu sistema de conhecimento e o seu
processo de sua evolucdo. O conhecimento de cada drea do conhecimento cientifico € um
processo e nao um conjunto de dados adquiridos uma vez por todas. Cabe a epistemologia a
tarefa de analisar as etapas de estruturagdo de cada disciplina, que por sua vez sdo sempre
provisdrias, jamais acabadas.

Um olhar sobre a drea da educagao fisica no Brasil revela que ja ha algum acimulo
de discussdao em torno de sua identidade epistemoldgica, especialmente apds a década de
80, quando da chamada crise da educacdo fisica'’. Muitos autores vém defendendo
diferentes concepgdes sobre a educacao fisica, sobre qual € o seu objeto, se ela é ou ndo €

ciéncia e se €, que tipo de ciéncia €, entre tantas outras questdes. O préprio termo educagdao

3 Alguns exemplos da jd extensa bibliografia sobre as questdes epistemoldgicas da drea: FARIA JUNIOR
(1991, 1992); BETTI (1994, 1996, 2005); BRACHT (1992, 1993, 1997, 1999, 1999b, 2006); CARMO(1984),
GAYA (1992, 1993) ; GUIRALDELLI JR. (1990); FENSTERSEIFER (2001; 2010); LOVISOLO (1995,
1996, 1998); PAIVA (1994); SANTIN (1992); SERGIO (1987, 1989, 2003, 2003b), SOARES (1994);
SOBRAL (1992); SILVA (1990, 1997); PARLEBAS (1993), TOJAL (1994), CASTELLANI FILHO (2006),
SANCHEZ GAMBOA (1995, 2007); SOUZA (1993); GO TANI (1996).
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fisica vem sendo alvo de discussdes e debates e hoje concorre com outras denominagdes e
propostas como Ciéncias do Esporte, Ciéncia da Motricidade Humana, Cultura Corporal de
Movimento, Cinesiologia, Ciéncia do Movimento Humano, entre outros.

Como é amplamente conhecida na drea, a origem da educagdo fisica no Brasil é
fortemente influenciada pelas instituicdes militar, médica e esportiva, que delegaram a
educacdo fisica a funcdo de construir corpos produtivos, disciplinados, eficientes,
higi€nicos, eugénicos, sadios, belos e fortes, prontos a defender os ideais da nacdo, de
acordo com a influéncia de cada uma dessas instituicdes. Dessa forma, a educagdo fisica
desempenhou a func¢d@o social e politica a ela destinada de produzir corpos uteis, doceis,
alienados, apoliticos e plenamente adaptados ao processo produtivo. Por exemplo, o ideal
de corpo mdaquina, exigido pelo esporte de alto rendimento, encaixou-se como uma luva
nos principios capitalistas de eficiéncia e concorréncia.

Entretanto essas perspectivas dominantes ndo sdo hegemonicas. Como criticas a
esses paradigmas da aptidao fisica, vdrias propostas e concepcdes de educagdo fisica vém
sendo gestadas ao longo das udltimas décadas, dando origem a movimentos renovadores na
educagdo fisica brasileira na década de 1980. O quadro de concepcdes da educacio fisica
hoje € bem amplo e diversificado. Como exemplo significativo desses movimentos
podemos apontar a proposta critico-superadora, de um coletivo de autores e a proposta
critico-emancipatoria, de Elenor Kunz, ambas derivadas das discussdes da pedagogia critica
brasileira.

A proposta critico-superadora é assim chamada porque se baseia na pedagogia
histdrico-critica, desenvolvida por Saviani (1980, 1983, 1991) e assume como objeto da
area de conhecimento da educacio fisica a cultura corporal de movimento. Faz da critica do
papel da educacdo na sociedade capitalista uma categoria central e propde que o
conhecimento seja tratado de forma historicizada, de maneira a ser apreendido em seus
movimentos contraditérios. Embasa-se na luta por justica social e busca levantar questdes
de poder e contestagdo, desempenhando um papel politico-pedagdégico ao encaminhar
propostas de intervencdo e possibilitar reflexdes sobre a sociedade. Tem como intencao
criar possibilidades de producdo critica dos conhecimentos pelos alunos, valorizando a

questdo da contextualizacdo dos fatos e do resgate historico. Esta proposta esta
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consubstanciada no livro Metodologia do Ensino da Educagado Fisica e ficou conhecida na
drea como Coletivo de Autores. '

A proposta critico-emancipatéria, de Elenor Kunz, fortemente influenciada pela
Pedagogia de Paulo Freire e pela corrente fenomenoldgica na compreensao do movimento
humano, vé o movimentar-se dos seres humanos como um fendmeno fundamental, sendo
impensdvel uma existéncia humana sem ele. Para estudar este “se-movimentar” faz-se
necessario uma compreensdo filoséfico-antropolégica da corporeidade; o melhor
entendimento de um “se-movimentar” humano sé pode ser encontrado nos estudos de um
“movimento préprio”, descoberto no significado existencial deste agir. Trata-se da relacao
sujeito-mundo e das relagdes de seres humanos nas dimensdes espago-temporais. Porém,
em uma perspectiva fenomenoldgica, ndo é possivel fragmentar homem-mundo, tempo-
espaco, mas encontrar essa unidade primordial de um “ser-estar-no-mundo”. (KUNZ, 2007,
p.98)

Para este estudioso, o se-movimentar enquanto comunicacao com o mundo deve ser
compreendido muito mais pela qualidade do movimento, sempre intimamente ligado as
vivéncias, as emocdes e a sensibilidade das ac¢des experimentadas. Nesta concepg¢do, a
principal tarefa € identificar as diferencas entre um “se-movimentar” de sujeitos € o
movimento de objetos, tratando de apreender o humano enquanto ator e sujeito do
movimento, aqui sempre constituido de sentidos e significagdes. Dessa forma, nao € o
movimento o objeto de andlise, mas o ser humano que se movimenta. Quando o ser
humano se movimenta de forma livre e espontinea, movido por um significado que €
constituido na a¢do, ocorre sempre uma relacao dialdgica. (KUNZ, 2007, p. 100). Também
sofre influéncia de Habermas e dos estudiosos da Escola de Frankfurt, ao entender o ser
humano como sujeito capaz de critica e de atuacao autonomas.

Para estas duas teorias citadas, a pedagogia critico-superadora e critico-

emancipatoria,

' Sao participantes do grupo “Coletivo de Autores” os seguintes professores: Valter Bracht (UEM), Celi
Nelza Ziilke Taffarel (UFPe), Carmem Liicia Soares (Unicamp), Lino Castellani Filho (Unicamp), Maria
Elizabeth Medicis Pinto Varjal (Faculdade de Filosofia do Recife), Micheli Ortega Escobar (UFPe).
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(...) as formas culturais dominantes do movimentar-se humano
reproduzem os valores e principios da sociedade capitalista industrial
moderna, sendo o esporte de rendimento paradigmético nesse caso.
Reproduzi-los na escola por meio da educacio fisica significa colaborar
com a reprodugdo social como um todo. A linguagem corporal dominante
¢ "ventriloqua" dos interesses dominantes. Assim, ambas as propostas
sugerem procedimentos didatico-pedagdgicos que possibilitem, ao se
tematizarem as formas culturais do movimentar-se humano (os temas da
cultura corporal ou de movimento), propiciar um esclarecimento critico a
seu respeito, desvelando suas vinculagdes com os elementos da ordem
vigente, desenvolvendo, concomitantemente, as competéncias para tal: a
légica dialética para a critico-superadora, € o agir comunicativo para a
critico-emancipatéria. Assim, conscientes ou dotados de consciéncia
critica, os sujeitos poderdo agir autdbnoma e criticamente na esfera da
cultura corporal ou de movimento e também agir de forma transformadora
como cidaddos politicos. Vale ressaltar que as propostas buscam ser um
"antidoto” para um conjunto de caracteristicas da cultura corporal ou de
movimento atuais que, segundo a interpretacdo dessas abordagens, por um
lado, sdo produtoras de falsa consciéncia e, por outro, transformam os
sujeitos em objetos ou consumidores acriticos da inddstria cultural
(BRACHT, 1999, p.81).

Paralelo a essa busca por encontrar uma teoria para a educagdo fisica, muitos
esforcos foram sendo feitos no sentido de compreender a produgdo cientifica da &rea.
Podemos destacar algumas producdes, como por exemplo, os estudos de SILVA (1990,
1997), FARIA Jr. (1991), GAYA (1993), BRACHT (1992, 1993, 1997, 1999, 1999b),
CHAVES-GAMBOA (2005). Além dessas producdes, destacamos a criacdo pelo Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) do GTT Epistemologia em 1995.

Essa discussdo vem pouco a pouco crescendo em quantidade e qualidade e
ganhando mais receptividade e destaque no seio da comunidade académica da Educacao
Fisica. Esse € o Unico caminho para que a drea atinja sua maturidade epistemoldgica, pois,
todas as ciéncias que hoje possuem estatuto epistemoldgico préprio, ndo adquiriram o
reconhecimento da comunidade cientifica numa cerimdnia formal na qual teria sido
entregue o diploma de maturidade epistemoldgica a cada ciéncia, mas sim conseguiram
esse reconhecimento no contexto das necessidades e prioridades que o desenvolvimento das
sociedades requer. E preciso reflexdo critica e vigilancia epistemolégica para que cada

ciéncia evolua e garanta sua sobrevivéncia dentro da estreiteza da Academia. (SANCHEZ
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GAMBOA, 2007, p. 23-4) Essa discussdo da sobrevivéncia de cada é4rea dentro da
Academia relaciona-se com a categoria anterior de campo, jid que a maturidade
epistemologica de cada drea € que garante autonomia para que a censura no campo seja
mais cientifica e menos politica, ou seja, que tenha mais relacio com argumentos e
demonstragdes cognitivas validadas na drea e menos relacdo com abusos de autoridades
administrativas. Para alcancar autonomia cientifica (lembrando sempre que € uma
autonomia possivel, pois o campo cientifico sempre se relacionard com os demais campos
de uma maneira ou de outra) cada campo deve lancar mao de debates e discussoes
epistemoldgicas para que aumente a legitimidade da cientificidade de sua producao.

A respeito da discussdo sobre a cientificidade da educacdo fisica, ou sobre o debate
se a educacdo fisica é ou ndao € uma ciéncia, Betti (1996) classifica os discursos sobre a
educagdo fisica em dois grandes grupos: a matriz cientifica, que concebe a educacao fisica
como drea de conhecimento cientifico e a matriz pedagdgica, que a concebe como prética
social de intervencdo.

A esse respeito Sanchez Gamboa (2007, p.25) situa a educacdo fisica no que
chamou de “novos campos epistemologicos”, ou como uma ciéncia da prética, afirmando
sua dimensdo de intervencdo pedagdgica, e aponta para a necessidade desta de superar a
fase de “ciéncia aplicada”lS.

A superacdo do ‘““colonialismo epistemoldgico” das chamadas “disciplinas maes” é
fundamental para superacdo da fase de “ciéncias aplicadas”. A flutuacdo epistemoldgica na
area de educacdo fisica deve-se ao predominio ora das subdreas das ciéncias naturais
(Fisiologia, Antropometria, Cinesiologia, Biomecéanica) ora das subdreas das ciéncias
humanas e sociais (Pedagogia, Antropologia, Sociologia, Filosofia, Psicologia), sdo as
chamadas “disciplinas maes”, que “emprestam” suas técnicas, procedimentos, teorias e
métodos as pesquisas em educacdo fisica, num processo de “colonialismo epistemol6gico”.
A educacdo fisica torna-se um campo colonizado onde os métodos e as teorias destas
“disciplinas maes” sdo aplicados, como por exemplo, Psicologia da aprendizagem motora,

Filosofia da educacao fisica, Antropologia das préticas corporais, Fisiologia do esfor¢o, etc.

' Tradicionalmente as ciéncias sio divididas entre ciéncias puras (ou fundamentais) que sio as que estudam
os conceitos basicos do conhecimento e as ciéncias aplicadas, que sdo as que estudam formas de aplicar o
conhecimento gerado pelas ciéncias puras.
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O ponto de partida e o ponto de chegada sdo as teorias socioldgicas, psicoldgicas,
biomecanicas e a educagio fisica funciona como ponto de passagem. Depois de aplicados
os referenciais tedricos dessas ciéncias nos fendomenos da educacdo fisica na tentativa de
compreendé-los, eles retornam a matriz disciplinar confirmando suas hipéteses. Neste
circuito as problemadticas da educacdo fisica sdo apenas ponto de passagem destas
“disciplinas maes”, num processo de “colonialismo epistemoldgico”, que delineia um
campo aberto a diversas apropriacoes.

Na mesma situagdo encontra-se a educacao, que também ainda encontra-se em fase
de definicdo epistemoldgica e socorre-se de outras ciéncias como a psicologia, economia,
ciéncias sociais, etc. No entanto, estas mesmas ciéncias hoje ja consolidadas, também
tiveram sua fase de tomar emprestado da fisica e da matemdtica seus métodos, sua
linguagem, sua concepg¢ao de ciéncia e a superaram.

No entanto, pesquisar a problemdtica em educacdo fisica ndo deve consistir em
aplicar instrumentos de outras disciplinas e depois devolver a elas o resultado desta
aplicacdo, pois desta maneira as pesquisas responderdo a questdes de sua disciplina de
origem. E preciso haver uma inversio do ponto de partida e do ponto de chegada, uma

inversao no circuito. Para Sanchez Gamboa (2007):

A superacdo da fase de “ciéncias aplicadas” e conseqiientemente das
flutuacdes e do colonialismo epistemolégico poderd acontecer com a
reversdo do circuito do conhecimento. Nesse caso, toma-se como ponto de
partida e de chegada, a educacdo fisica e, como instrumental explicativo
ou compreensivo, as teorias oriundas das diversas disciplinas. Isso implica
a articulacdo de um campo interdisciplinar que tem como eixo, a natureza
e a especificidade da educacdo fisica que articula a contribui¢c@o das vérias
teorias cientificas, e elabora explicagdes e compreensdes mais ricas e
complexas na medida em que tece, em torno de fendmenos concretos,
interpretagdes tencionadas por um eixo central, seja este, a motricidade
humana, as agdes e reagdes da corporeidade, a conduta motora ou a
cultura corporal. Tais asser¢cbes remetem-nos a outras questdes
relacionadas com a especificidade dos novos campos epistemoldgicos e
com a natureza da educacdo fisica. (p.27)

O problema da pesquisa precisa estar situado nos fendmenos da educagao fisica, dai

a grande importancia das discussdes sobre a identidade epistemoldgica da drea, a busca da
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especificidade do objeto, a redefinicdo de conceitos e a criagdo de novas denominagdes
para identificar novas abordagens ou mesmo proposi¢ao de uma nova ciéncia.

Para exemplificar uma proposta de criacdo de uma nova ciéncia, destacamos Sérgio
(1987) que vem, hd mais de vinte anos, falando de uma mudanga de paradigma no seio da
educacdo fisica através da Ciéncia da Motricidade Humana (CMH), que para ele marca a
passagem de uma cultura dualista, originada ha muito tempo na Grécia antiga e que V€ o
corpo como algo inferior e separado da alma, para uma cultura ndo-dualista, na qual o
corpo-sujeito é o todo, o ser humano completo e inteiro que se move e age
intencionalmente.

Para Sérgio (2003) a Ciéncia da Motricidade Humana € uma ciéncia humana que
estuda o homem como complexidade em movimento incessante e intencional a
transcendéncia. “A CMH ndo significa somente uma mudanca de convicgoes (teoria), mas
também mudanga de atitudes (prdtica). Nela, portadora de um novo espirito cientifico,
cada ser humano é um projeto infinito, onde o sentido da transcendéncia é transcendéncia
de sentido...” (p.57). Neste paradigma da corporeidade, a motricidade humana, ou o corpo
em ato, em movimento intencional, manifesta que o ser humano € um ser para o mundo, ser
para os outros, ser para a transcendéncia. Para este autor o termo ciéncias do desporto ou
ciéncia do desporto absolutiza somente este aspecto da motricidade humana,
subalternizando as demais condutas motoras, sendo um termo que nao abrange a
motricidade inteira. (SERGIO, 1987, p. 153-4).

A preocupacgdo e o esforco dos pesquisadores da drea de educacdo fisica com as
questdes tedricas e metodoldgicas revelam o desejo de encontrar uma nova forma de fazer
ciéncia e ultrapassar a fase da “ciéncia aplicada”, que se caracteriza pela apropriacao
simples e muitas vezes acritica dos métodos e teorias desenvolvidas em outras areas.

Na inversao do circuito, o eixo da sistematizagdo cientifica da educagdo fisica sdo os
fenomenos da corporeidade, da motricidade humana, da cultura corporal, da expressao
corporal, do movimento e as demais disciplinas (fisiologia, filosofia, sociologia, etc.) sdo
acionadas a dar sua rica contribui¢do para, posteriormente, o circuito se completar na volta
aos fendmenos em que se originaram. O movimento cognitivo é dos fendmenos para os
fendmenos, num movimento pratica-teoria-pratica, completando-se na volta aos fendmenos

com explicacdes, compreensdes e propostas de transformacdes.
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Para Sanchez Gamboa (2007, p.28), a educagdo fisica, assim como outros “novos
campos epistemoldgicos” cujo objeto de pesquisa € a acdo, a pratica, desafiam as atuais
classificacdes das ciéncias, divididas em basicas e aplicadas, pois ndo € facil sustentar a
educagdo fisica como ciéncia bdsica e ndo € bom para o crescimento e maturidade da area
manté-la como ciéncia aplicada, pelas razdes do colonialismo epistemoldgico, acima
eXxpostos.

Para superacao desta posicdo de ciéncia aplicada uma alternativa pode ser entendé-
las como ciéncias praticas, ou ciéncias da a¢do. A educagao fisica, assim como a pedagogia,
a politica e a ética tem na agdo pratica o alvo de sua elaboragdo cientifica'®. Na educacgdo
fisica o ponto de partida e o ponto de chegada sdo os fendbmenos do movimento humano, da
cultura corporal, da motricidade.

No entanto, a proposta da educagdo fisica como uma ciéncia da e para a prética, s6
representa um avango para a drea se for considerada a relacdo dindmica e contraditoria que
existe entre teoria e pratica, caso contrario corre-se o risco de ser uma teoria sobre a prética.

Sao de dois tipos as abordagens mais freqiientes sobre a relagdo teoria e pratica, que
apesar de situarem-se em pélos opostos, tem em comum a busca da unido e do equilibrio
entre teoria e prética.

A primeira abordagem defende o primado da teoria. A prética € somente a projecao
das idéias e busca coincidir o maximo possivel com estas. Nesta concep¢do, a melhor
pratica € a que menos se desvia da teoria, que € elaborada previamente. Deve haver uma
coincidéncia, uma sobreposicao entre o que foi pensado, idealizado e o que foi feito.

No podlo oposto, temos a outra concep¢do, que afirma o primado da pratica. A
pritica é o critério para todas as coisas e a teoria deve ajustar-se a ela. E uma visdo
pragmadtica e utilitarista, que considera a melhor teoria aquela que mais pode explicar a
pratica, que ja € realizada.

Cada uma parte de um extremo, mas ambas buscam o consenso, a unido, o acordo, a
identidade, a coincidéncia entre esses fatores. Na primeira, a verdadeira prética é a que
mais coincide com o pensamento e na segunda o verdadeiro pensamento € o que mais

coincide com a pratica.

* 0 ato moral é o objeto da Etica, o ato politico, o objeto da Politica e o ato educacional o objeto da
Pedagogia.
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Uma terceira abordagem concebe a relagdo entre teoria e pratica ndo como o ajuste
entre elas, mas como conflito e tensdo, numa relacdo dinamica e contraditéria. (SANCHEZ
GAMBOA, 2007, p.37-54). Para compreendermos esta abordagem é necessario perceber a
existéncia da unidade entre teoria e pratica, que sdo apenas duas faces da mesma moeda,
sendo que uma ndo existe sem a outra.

Toda pratica, por mais simples que seja, um dia, foi pensada. Qualquer pratica
supde objetivos, normas, intencionalidade, motivos, justificativas, as vezes explicitas,
evidentes ou declaradas; outras inconscientes, escondidas ou supostas. Por isso, quando
uma pritica ¢ submetida a uma andlise podem revelar-se pressupostos ontolégicos e
gnosioldgicos complexos. (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 49). Da mesma forma, toda
teoria € teoria de uma pratica. A andlise mais atenta de qualquer teoria, por mais elementar
que esta seja, pode revelar pressupostos muitas vezes ocultos e jamais refletidos por quem a
usa. A existéncia da teoria depende da existéncia da prética e vice-versa.

Nesta concepcdo dialética, de tensdo e inter-relac@o entre os dois polos, a funcdo da
teoria ndo € explicar a pratica e muito menos a funcdo da prética é comprovar a teoria. A
melhor teoria é que mais questiona e tenciona a pratica e a melhor pratica é que mais
tenciona e questiona a teoria. A relacio entre teoria e prética deve ser sempre de conflito e
tensdo. Esta relacdo dialética e dinamica entre teoria e pratica pode ser sintetizada no termo
praxis.

Apenas quando a teoria estd em tensdo com a pratica € que ela consegue ser uma
teoria da e para prética e ndo sobre a pratica. O circuito pritica-teoria-pratica s6 serd
verdadeiro se baseado na tensdo dialética entre teoria e pratica'’.

A educacdo fisica, além de desafiar a classificacdo de ciéncias bdésicas e ciéncias
aplicadas, pelos motivos acima expostos, desafia especialmente a classificacdo em ciéncias
naturais e humanas, ja que em seu bojo encontram-se tanto as ciéncias humanas como as
naturais.

Saviani (1991), ao definir a natureza e especificidade da educacgdo, diz que esta € um

trabalho nao-material, cujo processo se d4 a0 mesmo tempo em que a atividade e produz no

Y Em relagdo as pesquisas cientificas na drea para que a educacdo fisica seja realmente uma ciéncia da
prética, essa relagdo dialética entre teoria e pratica precisa ser bem compreendida, caso contrdrio corre-se o
risco das pesquisas “irem” a prética apenas ‘“coletar” dados, gerando uma pesquisa sobre a pratica, mas sem
compromisso com ela.
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homem a sua segunda natureza. A primeira natureza do homem € sua constitui¢do biofisica
e a segunda natureza € a cultura. Sem a cultura, sem a produc¢do desta segunda natureza, o
ser humano nio se humaniza, a exemplo dos inimeros casos das criangas criadas por
animais. A segunda natureza € a condicao de humaniza¢ao da espécie humana e a educagao
atua diretamente nesta construgao:

7

(...) o que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelo homem; e ai se incluem os préprios homens.
Podemos, pois dizer que a natureza humana nao é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o
trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a natureza que € produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 1991, p.21).

A educacio fisica situa-se no limiar desta imbricagdo entre as duas naturezas e pode
revelar com sua ac¢ao educativa o quanto € falsa e reducionista esta separagdo e apontar um
caminho para superagdo destas divisdes artificiais da realidade que a ciéncia positivista veio
determinando ao longo do tempo. A humanizagao do corpo, do gesto, do sentir, do agir, do
mover-se, do pensar, do falar, do conhecer, do expressar... ¢ uma sé humanizagdo e deve
ser feita de forma integral e total, se pretendemos superar a esquizofrenia do mundo
moderno atual.

Esta especificidade da educagdo fisica, de situar-se no embricamento das chamadas
duas naturezas e de sua condi¢do “ambigua” dentro desta classificacdo, pode forca-la a
querer superar esta classificacdo, que a coloca numa incomoda situacdo de indefini¢dao
epistemologica, pelas flutuacdes acima descritas.

Sabemos que nao é de hoje a rivalidade entre “as duas culturas”. De um lado a
cientifica ortodoxa e de outro, a cultura humanistica e junto com ela todas as ciéncias
humanas'®, que ndo gozam do mesmo status que as ciéncias naturais, por ndo serem
capazes do mesmo nivel de objetividade destas. Um dos pomos centrais da rivalidade entre
as duas culturas — a cientifica e as humanidades - diz respeito ao relativismo. Para os

z

defensores das ciéncias ortodoxas toda explicacdo valorativa e subjetiva é considerada

18 . n . .. . ., N .
Englobamos aqui as ciéncias sociais, mas sabemos que muitos sociélogos preferem vé-la como uma terceira
cultura.
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relativista e ndo-cientifica, o que acaba por criar um abismo aparentemente intransponivel
entre as ciéncias naturais e as humanidades.

A educagdo fisica carrega dentro de si as duas culturas, as duas formas de
racionalidade, as duas concepgdes de produgdo de conhecimento, o que gera sofrimento e
conflito entre seus atores, além de dificuldade de comunicagdo, pois cada grupo apdia-se
em formas diferentes de compreensao e andlise da realidade.

No entanto, trazer em seu ventre duas culturas pode ser justamente sua grande
potencialidade. A educacdo fisica enquanto portadora das duas culturas em seu ventre pode
ser uma rica drea de confluéncia para a gestacdo e nascimento de uma nova cultura
cientifica, uma cultura que esteja para além da separacdo dualista das antigas “duas
culturas” .

A superacdo da dualidade entre ciéncias naturais/ciéncias humanas é a mesma
superacdo de todas as outras dualidades: corpo/mente, interior/exterior, teoria/prética,
razdof/intuicio,  sujeito/objeto, pensamento/sentimento, etc. E a busca pela
complementaridade dialética entre os pares que parecem opostos. Por isso, a discussao
sobre se a educagdo fisica se apoiard nas ciéncias naturais ou humanas talvez ndo faca
muito sentido neste momento. Também porque quando dizemos “ciéncias naturais” ou
“ciéncias humanas” ndo estamos falando de blocos homogéneos. As diferencas
epistemoldgicas intra-dreas s@o enormes. Dentro de todos os campos cientificos existe o
conflito de muitos interesses. Nao bastam as ci€ncias sociais ou humanas serem tomadas
como referéncia, pois elas ndo sdo homogéneas e nem naturalmente criticas.

A educacdo fisica como ciéncia da prética, considerando sempre uma relacio
dinamica e contraditéria entre teoria e pratica, desafia as atuais classificacdes das ciéncias
em bdsicas e aplicadas e em ci€ncias humanas e naturais e tem a possibilidade de participar
da constru¢do de uma nova cultura cientifica transdisciplinar, que consiga ir para além de
tantos dualismos. Podemos compreender a transdisciplinaridade como um novo modo de
pensar e de produzir conhecimento, uma nova concepgio epistémica e educacional. E um
modo de conhecer que recusa a separagao rigida dos saberes e a fratura entre subjetividade

e objetividade. Sobre o pensamento transdisciplinar Nicolescu (1999) esclarece:

YA esse respeito ver artigo de Jodo Arriscado Nunes: Para além das «duas culturas»: tecnociéncias,
tecnoculturas e teoria critica. In: Revista Critica de Ciéncias Sociais, no 52/53, 1998, p. 15-60.
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A necessidade indispensdvel de lacos entre as diferentes disciplinas
traduziu-se pelo surgimento, na metade do século XX, da
pluridisciplinaridade e da interdisciplinaridade. A pluridisciplinaridade diz
respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e Unica disciplina por
vdrias disciplinas a0 mesmo tempo.(...) A interdisciplinaridade tem uma
ambicao diferente daquela da pluridisciplinaridade. Ela diz respeito a
transferéncia de métodos de uma disciplina para outra.(...). A
transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo

que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é
a compreensao do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a
unidade do conhecimento. (...) A disciplinaridade, a pluridisciplinaridade,
a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sdo as quatro flechas de
um Unico e mesmo arco: o do conhecimento. Como no caso da
disciplinaridade, a pesquisa transdisciplinar ndo ¢é antagonista, mas
complementar a pesquisa pluri e interdisciplinar. (p. 45-46)

Enquanto este processo de producdo transdiciplinar do conhecimento estd em
gestacdo, a legitimidade da educagcdo fisica enquanto ci€ncia poderd vir de seu
compromisso social, ou seja, quando os fins da pesquisa tornam-se mais importantes do que
os meios. O que pode trazer identidade a uma disciplina pritica e que ainda niao possui
identidade epistemoldgica definida, como € o caso da educagdo e da educacao fisica, “¢ sua
responsabilidade social, ou seja, a sua vinculacdo com a solucdo de problemas concretos
sob o marco de uma instituicdo social”’, diz Ribes acertadamente (Ribes apud FREITAS,
1995, p.86), (grifo no original).

Concretamente hd mais de duas dezenas de mestrados e uma dezena de doutorados
que estdo a produzir anualmente um volume considerdvel de conhecimento. E preciso que
estas dissertacOes e teses ndo sirvam apenas as exigéncias legais de titulacdo académica, ao
carreirismo e cumpram seu papel de responder aos anseios e necessidades de um tempo e
local histéricos. E preciso evitar que o compromisso com a sociedade que financia a
pesquisa ndo seja sacrificado em fungdo da titulagdo a qualquer custo, do cumprimento de
prazos e do formalismo academicista.

Entre os mestrados e doutorados existentes na area encontra-se o Programa de P6s-
graduacdo da Unicamp que é o Programa que possui a maior producdo cientifica em
quantidade do pais, além de ser um polo irradiador tedrico de referéncia em todo o territério

nacional. Tais indicadores confirmam ainda mais a necessidade de se conhecer as
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caracteristicas epistemoldgicas da produgdo deste Programa e saber como se manifestam as
principais abordagens epistemoldgicas da atualidade nestas pesquisas, sendo esta a nossa

terceira referéncia epistemoldgica nesta pesquisa.

1.1.3. Abordagens epistemologicas

Uma das expressdes dos debates que ocorrem dentro do campo cientifico sao os
embates entre abordagens epistemoldgicas diferentes. Se a epistemologia é,
simplificadamente, uma teoria sobre a ciéncia, € preciso definir ciéncia para definir
epistemologia. No entanto, ndo ha como conceituar de modo neutro e objetivo o que vem a
ser ciéncia, pois a propria defini¢do implica numa visdo de mundo. Da mesma forma, a
cada conceituagcdo de ciéncia corresponde uma epistemologia. A existéncia de diversas
perspectivas epistemoldgicas sdo indicadores dos conflitos do campo. Em fungdo das
abordagens epistemoldgicas serem desdobramentos ou manifestagdes do conflito do campo
cientifico é que a terceira categoria que serve de balizamento a esta pesquisa sdo as
“abordagens epistemoldgicas”.

A pesquisa em educagdo fisica ndo € alheia ao desenvolvimento da pesquisa
cientifica e tecnoldgica do pais, mas sim apresenta necessariamente inter-relacdes com
outros campos do conhecimento e particularmente com a 4rea da educacio (SANCHEZ
GAMBOA, 1994). Em estudos realizados na década de 80, Sanchez Gamboa (1987, 1989)
procurou caracterizar as tendéncias paradigmadticas da producdo na area da educacgdo e
classificou a pesquisa educacional em trés abordagens, seguindo a mesma classificagao
utilizada por Habermas (1982).

Habermas (1982) concebe o conhecimento ligado a trés dimensdes principais da
sociedade — o trabalho, a linguagem e o poder — que por sua vez interagem com o0s trés
tipos de interesse humano que norteiam o conhecimento cientifico: o técnico, o consensual
e o emancipador. O primeiro corresponde ao interesse que os homens tém de por ordem no
mundo e de controld-lo; o segundo procura interpretar os acontecimentos, o mundo, a vida
humana, a sociedade; o terceiro trata de criticar as interpretacdes habitualmente recebidas.
O interesse técnico visa o modo de se fazer as coisas concretamente; o interesse

interpretativo visa comunicar o sentido que damos aos acontecimentos; o interesse
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emancipatério visa libertar-nos das idéias geralmente recebidas. Assim, o primeiro
corresponde ao interesse que os homens pelo dominio do mundo e a razdo instrumental
para controld-lo; o segundo procura interpretar os acontecimentos, o mundo, a vida
humana, a sociedade; o terceiro critica as interpretacdes habitualmente recebidas e revela o
conflito de interesses na sociedade. O interesse técnico visa 0 modo de se fazer as coisas
concretamente; o interesse interpretativo visa comunicar o sentido que damos aos
acontecimentos; o interesse emancipatdrio visa libertar-nos dos interesses ‘“hipostasiados”.
Dessa forma, esses trés interesses identificam-se com trés tipos predominantes de
abordagens na pesquisa: empirico-analitica, a fenomenoldgico-hermenéutica e critico-
dialética.

Explica Sanchez Gamboa (2007b) que a presenca destes enfoques depende de
condi¢cdes que ultrapassam os limites de uma drea especifica do conhecimento e uma
determinada regido ou pais, pois dependem da influéncia das grandes correntes do
pensamento que, como grandes matrizes da ciéncia contemporanea, contribuem para o
desenvolvimento dos diversos modelos cientificos. A pesquisa educacional, devido o seu
carater interdisciplinar e multiparadigmatico, ndo pode estar alheia a essa influéncia. Da
mesma forma e em funcdo de caracteristicas proprias da drea da educacgdo fisica (o
colonialismo epistemoldgico, anteriormente abordado), esta também ndo fica alheia a
influéncia destas grandes correntes de pensamento.

Em suas pesquisas mais recentes, Sanchez Gamboa tem trabalhado com uma quarta
classificacdo, em funcdo de uma nova abordagem que tem aparecido cada vez mais nas
pesquisas educacionais: a pés-moderna. A seguir explicitaremos cada uma destas quatro

abordagens, que servirdo como categorias para fundamentar e subsidiar nossa andlise.

1.1.3.1. A abordagem empirico-analitica

A abordagem empirico-analitica baseia-se na concepc¢do positivista de ciéncia. A
teoria positivista de Augusto Comte (1798-1857) considera as ci€ncias naturais como O
modelo de toda cientificidade e defende que as disciplinas humanas devem dispor das

mesmas regras € métodos. A sua “lei dos trés estados” postula que cada ramo do
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conhecimento passa sucessivamente por trés estados historicos distintos: o estado feoldgico
ou ficticio (o ponto de partida), o estado metafisico ou abstrato (transi¢do), o estado
cientifico ou positivo (termo fixo ou definitivo). Os dois primeiros estados sao produtos da
imaginagdo e s6 o ultimo é produto da razdo.

No estado teolégico o espirito humano busca compreender os fendmenos como
produzidos pela acdo continua de agentes sobrenaturais mais ou menos NUMErosos
(dependendo do estagio: fetichismo, politeismo ou monoteismo), cuja intervengao explica
todas as anomalias presentes no universo. No estado metafisico os agentes sobrenaturais
sdo substituidos por forcas abstratas, concebidas como capazes de engendrar por elas
mesmas os fendmenos observados. E no estado positivo, o estado perfeito, o espirito
reconhece sua impossibilidade de conhecer as causas tultimas dos fendmenos, e passa a
preocupar-se unicamente em descobrir, gracas ao uso bem combinado do raciocinio e da
observacao, suas leis efetivas, a saber, suas relacdes invaridveis de sucessao e similitude.

Comte afirmava que os fendmenos sociais podem ser percebidos como os outros
fenomenos da natureza, ou seja, como obedecendo a leis gerais. Acreditava que as leis
socioldgicas eram do mesmo tipo que das outras ciéncias, com a Unica diferenca que ao
invés de se aplicarem a ordem fisica, aplicam-se a ordem social. O papel da sociologia
seria, entdo, descobrir as leis invaridveis da sociedade a partir do modelo metodolégico das
disciplinas naturais. A sociedade € regida por leis naturais, invaridveis e independentes da
vontade humana, as ciéncias humanas devem realizar a observacdo e a explicacdo causal
dos fendmenos da mesma forma que as ciéncias naturais, isto €, de forma objetiva, neutra,
isenta de valores e ideologia.

Leis simples, baseadas num determinismo mecanicista, visando um conhecimento
utilitario e funcional, foi o modelo de racionalidade no qual se pautou as ciéncias humanas,
constituidas a partir dessas bases epistemoldgicas. O tratamento do homem como objeto de
estudo nesta perspectiva exige que este seja objetivado, observado e submetido aos dados,
estatisticas, quantificacdes para assim a realidade humana ser reduzida a um modelo
algébrico. O ideal de lei rigorosa e de escrita matemdtica promove uma inteligéncia
redutora, que substitui a realidade humana por um discurso formalizado e rigoroso,

preocupado em revelar relacdes constantes e escalas precisas, que possa prever as causas.
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Este modo de produzir conhecimento sobre o homem conduziu ao paradoxo da
eliminacdo do proprio homem. Em busca de enquadrar-se neste modelo totalitdrio as
ciéncias humanas se convertem numa lingua bem feita (métodos quantitativos, andlises
estatisticas, etc.) e, ironicamente, estranha ao que € propriamente humano, deixando estas
ciéncias, desde o seu nascimento, privadas de seu sujeito e seu objeto. Na busca de
satisfazer os critérios de cientificidade das ciéncias naturais, as ciéncias humanas tornaram-
se uma ciéncia sem o homem (JAPIASSU, 1978).

Uma tnica epistemologia passou a presidir toda atividade cientifica, promovendo a
cientifizagdo do pensamento e do estudo humano e visando a obtencao de resultados claros,
objetivos e completamente corretos. Esse modelo concebe a prética cientifica como um
processo nao de transformacao, mas de purificagdo dos fatos constatados, dos quais seriam
eliminadas as propriedades contingentes e falsas. O pesquisador € um especialista em
coletar informacdes e fatos, que por serem objetivos, possuem uma verdade dnica e uma
unica possibilidade de interpretacdo. Os dados s@o capazes de fazerem-se entender por sua
propria conta. Todo saber cientifico, inclusive das ciéncias humanas, provém apenas do que
os fatos contém e aspiram a formulagdo de leis, seja uma lei da fisica, da quimica, ou uma
lei da sociedade.

Essa imposi¢cdo dos métodos das ciéncias naturais as ciéncias humanas
(naturalismo) foi um entrave ao desenvolvimento das ciéncias humanas. Para as ciéncias
humanas poderem explicar os fendmenos de ordem humana e social estes deveriam ser
naturalizados. Essa tirania metodoldgica representava um obstidculo que as ciéncias
humanas precisariam transpor se quisessem aceder ao estatuto de cientificidade.

O modelo mecanicista continua sendo até hoje o protétipo de toda cientificidade. As
disciplinas que ousarem nao fazer uso dos modelos das ciéncias naturais ficam condenadas
a ndo receberem o status de verdadeiras ci€ncias. Trata-se de um modelo que desde o inicio
reivindica o dominio humano em sua totalidade e impde-lhe seus esquemas tedricos
fundamentais: a idéia de lei rigorosa e de escrita matematica. As ciéncias da natureza
constituem a base sélida e insuspeita de todo e qualquer conhecimento com pretensdes a
objetividade. Somente elas dettm o método dos conhecimentos verdadeiros, pois sdo as
unicas capazes de estabelecer rigorosamente as normas € os canones de toda cientificidade.

O naturalismo identifica todos os objetos de conhecimento indiferentemente de suas
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especificidades e particularidades, e conseqiientemente, ou os produtos da atividade
humana e social se reduzem as determinagdes de seus objetos, ou ndo terdo nenhum valor
cognitivo. Reza o naturalismo que caso as ciéncias humanas ndo se curvem aos critérios de
cientificidade propostos pelas ci€ncias naturais, elas permanecerdo constantemente em
estado de imaturidade epistemolégica. O naturalismo foi a base do cientificismo no século
passado e continua como pano de fundo do cientificismo contemporaneo.

Nesta mesma linha, nas duas primeiras décadas do século XX, surge através do
Circulo de Viena o neopositivismo, também denominado de positivismo 16gico, filosofia
analitica, normativismo, empirismo légico ou empirismo cientifico. Os neopositivistas
desenvolveram a andlise l6gica da linguagem cientifica associando o enfoque empiristico
do positivismo ao formalismo légico-matematico. O Circulo de Viena era formado tanto
por filésofos quanto por cientistas e suas teorias nao ficaram restritas ao referido circulo,
influenciando uma grande parte da comunidade cientifica.

No entanto, é importante dizer que para muitos tedricos, cientistas e estudiosos de
todas as dreas este paradigma estd em profunda crise e para estes estamos vivendo o inicio
do fim do ciclo de hegemonia dessa ordem cientifica. Muitas evidéncias sao apontadas por
estes tedricos para afirmarem que desde o inicio do século XX as bases do determinismo
mecanicista estdo sistematicamente sendo abaladas. Chaui (2010) cita que ha vérios estudos
e vdrias teorias contemporaneas sobre isso e elege trés exemplos para ilustrar o grande
abalo que o mecanicismo determinista vem sofrendo, sdo eles:

Primeiro, para que a causalidade e o determinismo tenham validade € necessério que
seja mantida a idéia de substancia, ou seja, de uma realidade que permaneca idéntica a si
mesma, podendo ser uma matéria, uma energia, uma massa, um volume, algo com
propriedades determindveis, constantes € que podem ser conhecidas. No entanto, a fisica
quantica veio mostrar através do estudo do dtomo que a quantidade de matéria nao
permanece constante, mas transforma-se em energia, e esta também ndo permanece
constante, mas - o que abala mais ainda as bases do mecanicismo - ndo se transforma em
coisa alguma: simplesmente se perde, desaparece, ndo se sabe para onde foi, nem o que lhe
aconteceu. Muitos estudos comprovam que em se tratando do infinitamente pequeno a

quantidade ndo permanece constante.
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Ao mesmo tempo, o estudo dos dtomos revelou que, dependendo da aparelhagem
tecnoldgica usada, um corpuisculo € o que pode ser visto, mas, com outros aparelhos, em
lugar de um corpusculo, vé-se uma onda. Com isso, uma mesma realidade ou substancia
tanto pode ter a forma de algo que se estende no espago (onda), quanto a de um ponto que
se concentra no espaco (corpusculo), ndo tendo, portanto, forma constante.

Um segundo caso que abalou a fisica - e consequentemente todo o edificio da
ciéncia moderna - ficou conhecido com o nome de principio de Incerteza ou de
Indeterminacdo e foi trazido pelos estudos do fisico Heisenberg, que descobriu que, no
nivel atdbmico, como conseqii€éncia dos dois fatos que apontamos acima, conhecer o estado
ou a situagdo atual de um fendmeno, ou um conjunto de fatos, ndo permite prever a situagao
ou o estado seguinte, nem, portanto, descobrir qual foi a situagdo ou o estado anterior.

O determinismo baseava-se no pressuposto de que o conhecimento fisico causal
exige que um fendmeno fisico deva ser conhecido a partir de dois critérios simultaneos:
suas propriedades geométricas (forma, figura, volume, grandeza, posi¢cdo) e suas
propriedades fisicas ou dinamicas (velocidade, movimento, repouso). Heisenberg descobriu
que, quando conhecemos perfeitamente as propriedades geométricas de um 4tomo, nao
conseguimos conhecer suas propriedades fisicas dindmicas e vice-versa, sendo impossivel
determinar o estado passado e o estado futuro do fendmeno estudado, isto €, suas causas e
seus efeitos.

Em outras palavras, quando se conhece a posicdo, ndo se consegue conhecer a
velocidade, e quando esta é conhecida, ndo se consegue conhecer a posicio de um
corpusculo. H4, portanto, incerteza e indeterminacdo do fendmeno, assim a microfisica
reconhece-se incapaz de determinar a trajetéria de corpusculos individuais.

O terceiro acontecimento que abalou o determinismo universal foi a teoria da
relatividade, elaborada por Einstein. O abalo foi duplo. Em primeiro lugar porque a ciéncia
moderna organizou-se gragas a separacdo entre o subjetivo e o objetivo, propondo uma
idéia de observacdo-experimentacdo em que o fendmeno observado serd sempre 0 mesmo e
obedecera as mesmas leis, seja quem for o sujeito observador.

Einstein, no entanto, demonstrou que o tempo € a quarta dimensao do espago e que,
na velocidade da luz, o espago “encurva-se”, “dilata-se”, “contrai-se” de tal modo que afeta

o tempo. Assim, alguém que estivesse na velocidade da luz atravessaria num tempo minimo
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um espago imenso, mas o que ficassem abaixo daquela velocidade sentiriam o tempo escoar
lentamente ou “normalmente”. Para a primeira pessoa, teriam se passado algumas horas ou
dias, mas para outros, meses, anos, séculos.

Dessa maneira, Einstein demonstrou que nossa fisica € tal como € porque depende
da observacdo do observador ou do sujeito do conhecimento, isto €, um sujeito do
conhecimento marciano ou venusiano produzird uma fisica completamente diferente da
nossa, porque o espaco € relativo ao observador. Assim sendo, nossa ciéncia da Natureza
ndo € universal e necessdria em si mesma, mas exprime o ponto de vista do sujeito do
conhecimento terrestre.

O segundo abalo provocado por Einstein refere-se a propria idéia de teoria cientifica
da Natureza. Uma teoria cientifica é uma explicagdo global para um conjunto de fatos
naturais aparentemente diferentes, mas, na realidade, submetidos as mesmas leis e aos
mesmos principios. E isso que permite, por exemplo, falar na teoria universal da gravitacio,
formulada por Newton, vélida para os movimentos de todos os corpos do Universo, sejam
eles grandes ou pequenos, leves ou pesados, celestes ou terrestres, aquaticos ou aéreos,
coloridos ou sem cor, saborosos ou sem sabor, etc.

Também a idéia de teoria nos permite falar na teoria universal da relatividade,
elaborada por Einstein. A teoria universal da relatividade diz que a medida da velocidade
do movimento, seja este qual for, € a velocidade da luz; que, nesta velocidade, toda matéria
se transforma em energia, deixando, portanto, de possuir massa e volume. Do ponto de
vista da velocidade da luz, a teoria da gravitacdo universal, baseada na relacdo entre
movimento, massa, tempo e velocidade, ndo tem valor, embora continue verdadeira para os
movimentos que nao sejam medidos pela velocidade da luz. Mas nao € s6 isso. Do ponto de
vista da velocidade da luz, todo movimento é relativo, isto €, ndo ha como distinguir
observador e observado (fendmeno que experimentamos em nossa vida cotidiana, quando,
estando numa estacdo ferrovidria, num trem imdével, vemos outro, paralelo ao nosso,
mover-se, € temos a impressao de que € nosso trem que estd em movimento; ou quando,
olhando um rio veloz do alto de uma ponte, temos a impressao de que € a ponte que se

move e nao o rio).

Qual o problema? A existéncia de trés teorias fisicas simultaneas —
a quantica, para os 4&tomos; a newtoniana, para os corpos visiveis; a
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da relatividade, para o movimento na velocidade da luz -, regidas
por conceitos e métodos diferentes, excluindo-se umas as outras e
todas elas verdadeiras para os fendmenos que explicam. E mais: a
fisica quantica desfaz a idéia de causa como quantidade e forma
constantes; e a fisica da relatividade desfaz a idéia classica da
objetividade como separacdo entre sujeito e objeto do
conhecimento, base da ciéncia moderna. Em lugar de um tnico
paradigma cientifico, a fisica nos oferece trés! (CHAUTI, 2010, p.
339).

Tudo isso s@o mudangas muito grandes e profundas, como disse Borhm (1986):
"aqueles que ndo ficaram chocados ao primeiro contato com a teoria qudntica
possivelmente ndo a entenderam" (Borhm apud WEBER, p. 37). Inumeros outros exemplos
podem ser citados relacionados com esse assunto: Ilya Prigogine (1984) fala da nova
alianca e da metamorfose da ciéncia, Maturana e Varela (1973) falam do conceito de
“autopoieses”, Fritjof Capra (1973) da "nova fisica" e do Taoismo da fisica, entre tantos

outros autores.

Assim como Sanchez Gamboa (1987) encontrou predominio da abordagem
empirico-analitica nas pesquisas educacionais; Silva (1990, 1997) também encontrou
semelhantes resultados nas dissertacdes que analisou na Educagdo Fisica, Chaves (2005) em
sua tese de pds-doutoramento também encontrou este mesmo predominio na pesquisa em
educagdo fisica no nordeste brasileiro; também encontramos resultados semelhantes no
Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Fisica da Unicamp, revelando que o predominio

desta perspectiva ndo € algo pontual, mas uma constante nas producdes cientificas da area.

1.1.3.2. A Abordagem fenomenol6égico-hermenéutica

Em reacdo ao naturalismo, que afirmava a existéncia de um tnico método cientifico
pelo qual todas as ciéncias deveriam se pautar, surgem as ideias de Dilthey®’, que
representaram uma verdadeira reviravolta no rumo epistemoldgico das ci€ncias humanas.

Dilthey foi o primeiro a conceber uma epistemologia autdbnoma para estas ciéncias,

*® Fil6sofo, psicélogo e pedagogo alemio que viveu entre1833 e 1911.
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proclamando a independéncia das ciéncias humanas (na época, chamadas de ciéncias do
espirito) e desenvolvendo-as ndo sobre os moldes das ci€ncias naturais, mas sim sobre
novas estruturas de pensamento. Segundo ele hd uma irredutibilidade do espirito a matéria,
que impede que os fendmenos humanos sejam reduzidos aos fendmenos fisicos. Para
Dilthey ha uma originalidade nas ciéncias humanas que as tornam irredutiveis as ciéncias
naturais e nao € possivel discutir sua cientificidade a partir de uma ideia pré-concebida de
ciéncia.

Acreditava que o vivido € algo incomensurdvel ao puro racional. Uma explicacao
pelas causas ndo tem condicdes de explicar a incoeréncia dos sentimentos e das paixdes, hd
na “razdo” uma boa parte de “irracionalidade” que ndo compete a razdo explicar, e € por
isso que a critica diltheyniana da “razdo histérica” também deve ser vista como uma critica
histérica da razdo. Todo empenho de Dilthey consiste em reivindicar para as ciéncias
humanas uma positividade, que se funda num método compreensivo da realidade humana,
que € social e histdrica. As ciéncias humanas sdao fundadas na historia, sdo rigorosas, ao
mesmo tempo, que diferentes das ciéncias fisico-matematica, mas sem deixar se dominar
pela metafisica. O método hermenéutico funda-se num modelo interpretativo ou
compreensivo e utiliza a linguagem do sentido para apreensdo do objeto. O objeto da
compreensdo sao os homens, com suas intencdes, seus valores, sua situacdo, sua
historicidade, sua subjetividade. O sujeito participa de seu objeto. E o objeto modifica o
sujeito. Este € o circulo hermenéutico.

O sujeito nesta abordagem ndo é o mesmo sujeito da abordagem empirico-analitica.
Esta abordagem ndo representa simplesmente uma inversdao dualista, onde de um lado hé o
foco no objeto — proprio da abordagem empirico-analitica — e do outro lado o foco no
sujeito. Nao é uma simples inversao de p6lo, pois ha uma nova intersubjetividade, ou seja,
altera-se a consideracdo do sujeito. Trata-se de um sujeito ampliado, mais rico, mais
completo, com maiores dimensdes do que apenas a experiéncia empirica.

A corrente historicista de Dilthey teve sua influéncia no antipositivismo de Max
Sheler’', na corrente existencialista em psicologia e em psiquiatria, € no movimento

122

fenomenolégico em todas as suas formas. Husserl™ foi quem inaugurou a fenomenologia,

*! Fil6sofo alemao que viveu entre 1874 e 1928.
*? Filésofo alemdo que viveu entre 1859 e 1938.
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que influenciou muitos outros filésofos como Merleau—Ponty23, Paul Ricouer24, Sartre25,
entre outros.

Era claro para Husserl (1986) que ndo se podia aplicar o método das ciéncias
naturais as ciéncias humanas, ji que as ciéncias da natureza, por método, excluem a
subjetividade. Husserl (1986) pontuava que ndo se podiam reduzir os interesses das
ciéncias humanas a simples fendmenos naturais, e prop0s, entdo, novas solucdes para a
questdo da objetividade cientifica no tocante as ciéncias humanas. Para ele a racionalizacio
cientifica s6 consegue tematizar o objeto negligenciando os sujeitos existentes, como se a
busca frenética por verdades objetivas relegasse a vida humana um valor menor, deixando-

a para segundo plano e, com isso, cada vez mais desamparada em suas reais necessidades:

(...) na angustia de nossa vida (...) essa ciéncia nada significa para nds. Ela
exclui por principio justamente os problemas que sdo os mais pungentes
para os homens de nossa desaventurada época, expostos sem defesa aos
transtornos que colocam em questdo seu destino: os problemas do sentido
ou do ndo sentido de toda essa existéncia (...). (HUSSERL, 1986: 130)

O que a fenomenologia traz como novidade é o fato de que existe uma vida pré-
cientifica. Para estudar um fendmeno, Husserl propde um “retorno as coisas mesmas”, uma
volta ao irrefletido, aquilo que vem antes de todo raciocinio, para que se possa encontrar a
realidade, propde o encontro com a palavra primeira, sendo esta a propria existéncia que se
pronuncia. A volta ao mundo da vida, o encontro do ser-no-mundo, ou ser em situagcdo € a

proposta da fenomenologia para o estudo dos fendmenos:

(...) retornar as coisas mesmas € retornar a este mundo anterior ao conhecimento
do qual o conhecimento sempre fala, e em relacio ao qual toda determinacdo
cientifica é abstrata, significativa e dependente, como a geografia em relacio a
paisagem - primeiramente nés apreendemos o que € uma floresta, um campo ou

um riacho. (MERLEAU-PONTY, 1994, p.4)

Nesta tentativa de se reencontrar com as palavras primeiras é que se delineia a
proposta da fenomenologia, pois ela vé que por mais que a ciéncia se desenvolva

indefinidamente para frente, o objeto da qual ela se ocupa serd sempre anterior a ela, e se

% Fil6sofo francés que viveu entre 1908 e 1961.
** Fil6sofo francés que viveu entre 1913 e 2005.
* Fil6sofo, escritor e critico francés que viveu entre 1905 e 1980.
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revela como esse infinito mundo da experiéncia primordial do qual ndo € possivel desvendar

todos os seus mistérios. Como coloca Merleau-Ponty (1994):

(...) retornar as coisas mesmas ¢ antes de tudo a desaprovagdo da ciéncia (...).
Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu o sei a partir de uma visio
minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da ciéncia nao
poderiam dizer nada. Todo universo da ciéncia € constituido sobre o mundo
vivido, e se queremos pensar a propria ciéncia com rigor, apreciar exatamente seu
sentido e seu alcance, precisamos primeiramente despertar essa experiéncia do

mundo da qual ela € a expressdo segunda. (p. 3)

Husserl destaca que o a priori pré-logico é tdo importante quanto o a priori logico e
propde essa volta ao mundo anterior a toda reflexdo e interpretacdo, sem o qual a ciéncia
simplesmente ndo existiria. Nas palavras de Merleau-Ponty: “a fenomenologia ndo pensa
que se possa compreender o homem e o mundo de outra maneira sendo a partir de sua
facticidade” (MERLEAU-PONTY, 1994, p. 1), pois “o0 homem estd no mundo e é no mundo
que ele se conhece” (MERLEAU-PONTY, 1994, p.6). E ainda explica “a ciéncia ndo tem e
ndo terd jamais o mesmo sentido de ser que o mundo percebido, pela simples razdo de que
ela é uma determinagdo ou uma explicac¢do dele”. (MERLEAU-PONTY, 1994, p. 3)

A fenomenologia se propde a ser o estudo das esséncias, sendo que esséncia pode ser
considerada como o invariante que persiste sempre no fendmeno. Esséncia € a caracteristica
fundante que permite sempre identificar o fendmeno, pois ela € sempre idéntica a si propria,
ndo importando as circunstancias contingentes da sua realizagdo. Buscar a esséncia de um
fendmeno € buscar o que o fenomeno verdadeiramente é. A fenomenologia se propde a
buscar a esséncia dos fendmenos através de descrigdes da experiéncia vivida, que sé podem
ser compreendidas e ndo explicadas. Assim, em oposi¢do a abordagem empirico-analitica,
que privilegia o objeto, a fenomenologia privilegia o sujeito e busca descrever e
compreender a experiéncia vivida, que é sempre polissémica e inesgotavel: “o mundo ndo é
aquilo que eu penso, mas aquilo que vivo, eu estou aberto ao mundo, comunico-me
indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, ele é inesgotdvel". (MERLEAU-PONTY,
1994, p. 14)

Essa foi a segunda abordagem mais encontrada por Sanchez Gamboa (1987) nas

pesquisas educacionais e também por Silva (1990, 1997) e Chaves (2005) nas pesquisas na
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area da Educacao Fisica, e da mesma forma nds encontramos esses mesmos resultados no
Programa de poés-graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp. Essa repeti¢do, essa
insisténcia dos mesmos resultados em pesquisas realizadas em tempos e locais diversos,
revela que hd uma perpetuacdo do modelo cientifico hegemonico, o que nos remete a

necessidade de uma reflexdo sobre esses referenciais.

1.1.3.3. A Abordagem critico-dialética

Outra abordagem epistemoldgca identificada na literatura e que também influencia a
area de educagdo e da educacdo fisica é a abordagem critico-dialética, que embora nao
tenha uma presenga muito grande, também influencia o campo cientifico da area.

A dialética nos traz um modo de compreensdo da realidade como essencialmente
contraditoria e em permanente transformacao. No sentido moderno da palavra, o pensador
dialético mais radical da Grécia antiga foi Heréclito de Efeso (aprox. 540-480 a.C.). Nos
fragmentos deixados por Her4clito encontramos escrito que tudo o que existe estd em
constante mudanga, que o conflito € o pai e o rei de todas as coisas.

Umas das caracteristicas essenciais da dialética é o espirito critico e auto-critico.
Assim como examinam constantemente o mundo em que atuam, os dialéticos devem
sempre estar dispostos a rever as interpretacdes em que se baseiam para atuar. Como
coloca Konder (1998):

A dialética ndo dd “boa consciéncia” a ninguém. Sua fungdo ndo é
tornar determinadas pessoas plenamente satisfeitas com elas
mesmas. O método dialético nos incita a revermos o passado a luz
do que estd acontecendo no presente; ele questiona o presente em
nome do futuro, o que estd sendo em nome do que “ainda ndo é”
(Ernest Bloch). Um espirito agudamente dialético como o poeta
Bertold Brecht disse uma vez: O que é, exatamente por ser tal como
é, ndo vai ficar tal como estd. (p.83)

Por isso, a critica que esta abordagem traz pretende olhar além das aparéncias e nio
reduzir o que existe ao que estd na superficie, mas sim perceber suas contradi¢cdes, em um

esforco de sintese, com a ressalva de que alguma critica que se almeje serd sempre
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proviséria e de maneira nenhuma deve pretender esgotar a realidade a que ela se refere,
pois a realidade € sempre mais rica do que o conhecimento e a critica que se pode ter dela.

Neste sentido sdo oportunas as palavras de Konder (1998): “hd sempre algo que
escapa as nossas sinteses, isso, porém, ndo nos dispensa do esforco de elaborar sinteses, se
quisermos entender melhor a nossa realidade” (p. 37). Pois, caso julgdssemos poder
encontrar uma critica que abarcasse toda a realidade, estariamos negando a prépria dialética
— que é uma maneira de pensar elaborada em fung¢do da necessidade de reconhecermos a
constante necessidade do novo na realidade humana, o que obriga a prépria critica a estar
sempre se revendo e se sabendo sempre provisoria e incompleta, ou seja, € proprio da
dialética reconhecer que nenhum pensamento tem a totalidade ou o monopdlio da critica.

O método critico dialético parte de uma maneira pela qual as pessoas geralmente
representam algo e propdem uma nova maneira de ver, em uma nova sintese. Como
colocava Hegel: primeiro se afirma uma tese, depois apresenta-se uma antitese, ou seja, a
negacdo da tese, negacdo que € provocada por outros pontos de vista e enfim, apresenta-se
uma sintese, que € uma nova maneira de ver, resultante do processo critico (FOUREZ,
1995). Essa nova sintese nao é, porém, por mais explicita e refinada que seja a critica, uma
visdo absoluta das coisas, ou “0” unico discurso critico possivel, ela é simplesmente uma
nova maneira de ver resultante de um processo critico. Essa nova tese poderd sempre ser
confrontada com uma nova antitese a fim de produzir uma nova tese e assim por diante.
Como disse sabiamente Marx no texto Para a Critica da Filosofia do direito de Hegel: A
arma da critica ndo pode decerto substituir a critica das armas (.)%.

Atualmente a abordagem critico-dialética estd bastante associada com Marx?’,
Engels, Lenin e mais recentemente com inimeros outros pensadores que se identificam
com esta corrente, entre os quais destacamos alguns representantes da Escola de Frankfurt
através da Teoria Critica, sdo eles: Adornozg, Marcusezg, Horkheimer30, Habermas31, entre

outros.

% Ver www.lusosofia.net/textos/marx_Kkarl para_a_critica_da_filosofia_do_direito_de hegel.pdf. Acesso em
07/10/2011.

7 E importante citar que as correntes denominadas marxistas ndo podem, de maneira nenhuma, serem
consideradas como tendo o mesmo pensamento, ja que existem diferencas imensas de uma corrente a outra,
chegando ao ponto de haver inimizades importantes entre elas. Dentre uma grande multiplicidade de
tendéncias podemos citar as correntes mais ligadas ao stalinismo e, em outro extremo, as tendéncias que se
associam com Walter Benjamim, Antonio Gramsci e a Escola de Frankfurt.

*® Fil6sofo, soci6logo, musicélogo e compositor alemdo que viveu entre 1903 a1969.
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Logo de partida € interessante observar que enquanto na abordagem empirico-
analitica privilegia-se o objeto, na abordagem fenomenoldgica-hermenéutica privilegia-se o
sujeito, na abordagem critico-dialética privilegia-se a interacdo entre ambos. Enquanto na
1* abordagem encontramos um monismo epistemologico fixado nos fendmenos naturais, na
2* abordagem encontramos um dualismo, que considera como irredutiveis os objetos das
ciéncias sociais nas naturais, na 3* abordagem encontramos um monismo epistemoldgico,
porém fixado nas ciéncias sociais, particularmente na histéria. Neste sentido parece

oportuna citar a declaragdo de Marx (1974):

(...) s6 conhecemos uma ciéncia, a ciéncia da histéria. A histéria pode ser
considerada sob dois aspectos, pode ser dividida em histéria da natureza e
em histéria da humanidade. Todavia, esses dois aspectos ndao devem ser
separados. Enquanto os homens vivem, a histéria da natureza e a histdria
dos homens se condicionam reciprocamente. (p. 55)

Para Marx (1974), a histéria da natureza e a histéria da humanidade sao
indissocidveis: uma so € inteligivel relativamente a outra. A compreensao ativa do mundo
natural e do mundo social constituem duas tarefas intelectual e dialeticamente unidas. Toda
histéria deve partir das bases naturais onde vivem os individuos e das modificagdes que
eles introduzem nelas. O que distingue a historia natural da histéria social € o fato de o
homem produzir seus proprios meios de existéncia, como resultado de sua acdo sobre a
natureza. Esta acdo modifica o mundo natural e o mundo social. O conhecimento nasce do
conflito entre 0 homem e a natureza e como resultado da agdo humana para transforma-la.
A relagdo entre conhecimento e acdo € explicitada na categoria praxis. Neste sentido,
somente pela praxis é possivel conhecer e mudar o mundo.

Marx (1974) afirma a unidade do método histérico. Em seu entender, a histéria da
humanidade e a da natureza tendem a se converter em histéria humana. As ciéncias da
natureza compreenderdo, mais tarde, a Ciéncia do Homem; e a Ciéncia do Homem
englobard as ciéncias da natureza e haverd uma unica ciéncia. A abordagem critico-
dialética ndo separa teoria e pratica, saber e fazer, ciéncias naturais e ciéncias sociais. Por

iss0o, 0 objeto do conhecimento ndo pode ser entendido como uma entidade autdbnoma e

» Socidlogo e filésofo alemio, naturalizado norte-americano que viveu entre 1898 e 1979.

** Fil6sofo e socidlogo alemdo que viveu entre 1895 e 1973.

*! Filésofo e socidlogo alemdo, que continua, até o presente momento, muito prolifico, publicando novos
trabalhos a cada ano. Freqlientemente participa de debates e atua em jornais, como cronista politico.
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independente do sujeito. Entre o sujeito e o objeto se d4 uma relacdo dindmica. Nesse
sentido todo conhecimento é conhecimento de alguma coisa e por alguém.

Como escreve no prefacio de O Capital, Marx propde que o método materialista-
histérico seja o0 método da Ciéncia (natural e humana). Diferentemente das outras duas
abordagens, Marx ndo separa Ciéncia e Vida: “dizer que hd uma base para a Vida e outra
para a Ciéncia é uma mentira”, é cair na aliena¢do, porque a natureza nao se opoe a
histéria: “a propria historia é uma parte real da histéria da natureza, da transformacdo da
natureza em homem”. (Marx apud JAPIASSU, 2002, p. 43) O ser natural e o ser social se
identificam. As ciéncias da natureza compreendem as ciéncias humanas. Mas as ci€ncias
humanas englobam as ciéncias da natureza. Por isso, s6 hd uma ciéncia: a ciéncia da
histéria, ciéncia da natureza e ci€ncia do homem. Nao pode haver nenhum lugar para a
existéncia de ciéncias humanas especificas e auténomas. O materialismo histérico sé
reconhece uma ciéncia, a0 mesmo tempo da natureza e do homem. O desenvolvimento das
pretensas disciplinas autdbnomas e aquilo que elas pretendem explicar sdo condicionados

materialmente:

Mesmo as fantasmagorias do cérebro humano sao sublimacdes, resultando
necessariamente do processo de sua vida material, que podemos constatar
empiricamente e que repousa em bases materiais. Por isso, a moral, a
religido, a metafisica e tudo o que resta da ideologia, bem como as formas
da consciéncia que lhes correspondem, perdem toda aparéncia de
autonomia. Elas ndo tém histéria, ndo possuem desenvolvimento. Ao
contrdrio, sdo os homens que, ao desenvolverem sua produ¢do material e
suas relacdes materiais transformam, com essa realidade que lhes ¢é
propria, tanto o seu pensamento quanto os produtos de seu pensamento.
Niao € a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia. (MARX, 1974, p.51).

Essa foi a terceira abordagem mais encontrada por Sanchez Gamboa (1987) nas
pesquisas educacionais e também por Silva (1990, 1997) e Chaves (2005) nas pesquisas na
area da Educacdo Fisica e, da mesma maneira, encontramos resultados semelhantes no
Programa de Programa de pdés-graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp, o que pode

estar mostrando que a alternativa critica, embora de forma timida, também é uma teoria

constitutiva do campo.
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1.1.3.4. A abordagem pds-moderna

Atualmente Sanchez Gamboa identifica nas pesquisas educacionais o impacto de
novas abordagens e tem trabalhado com essa quarta classificagio denominada pds-
moderna. H4 muitas e variadas vertentes dentro do que se convencionou chamar de pos-
modernismo, que guardam grandes diferencas entre elas, mas que concordam que vivemos
problemas modernos para os quais ndo hé solu¢des modernas.

Indmeros autores vem se dedicando ao desenvolvimento desta abordagem como por
exemplo: Morin”, Lyotard”, Derridé34, Rortyg’5 , entre tantos outros. Por sua importancia e
engajamento, destacamos as criticas de Santos que hd mais de 20 anos vem trazendo
importantes contribui¢cdes para a reflexao sobre a ciéncia®®.

Para Santos (1986, 1989, 1995, 2000, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008) o
paradigma da ciéncia moderna estd em uma profunda crise e um dos pontos principais da
formulacdo do autor é a necessidade do estabelecimento de uma nova relagdo entre o
conhecimento cientifico e os outros conhecimentos, especialmente com o senso comum.
Para isso, a solucao € a substituicdo da monocultura do saber cientifico por uma ecologia

37 38
dos saberes .

32 Antrop6logo, socidlogo e fildsofo francés, nascido em 1921. Pesquisador emérito do CNRS (Centre
National de la Recherche Scientifique). Formado em Direito, Histéria e Geografia, realizou estudos em
Filosofia, Sociologia e Epistemologia. Autor de mais de trinta livros, entre eles: O método (6 volumes),
Introdugdo ao pensamento complexo, Ciéncia com consciéncia e Os sete saberes necessdrios para a
educagdo do futuro.

3 Filosofo francés (1924-1998) e um dos importantes pensadores na discussdo sobre a pds-modernidade,
autor de diversos livros como A Condicdo Pos-Moderna e O Inumano.
** Filésofo francés nascido na Argélia (1930-2004).
% Filésofo pragmatista estadunidense (1931 — 2007).
3 Apresentamos aqui uma breve sintese dos estudos realizados por ocasido do estidgio que fizemos no Centro
de Estudos Sociais na Universidade de Coimbra, coordenado por Boaventura de Sousa Santos, mais
especificamente no nicleo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, coordenado por Jodo Arriscado Nunes. A
oportunidade de realizacdo deste estdgio foi extremamente importante para a compreensdo das novas
epistemologias, da qual este Centro ¢ um dos grandes pdlos teéricos mundiais. As aulas com o professor
Boaventura Santos, os semindrios que pudemos participar dentro da perspectiva p6s-colonialista, os encontros
de orientagdo com o professor Jodo Arriscado Nunes e a oportunidade de freqiientar a riquissima biblioteca do
Centro foram extremamente importante para nossa compreensdo a respeito das novas tendéncias na tematica
da epistemologia.

37 ~ 4 z . .
Formula¢do que também estd em desenvolvimento, conforme palavras do autor em aula “fodas as minhas
teorias estdo em curso”.
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Baseado nas teorias pés—coloniais39 Santos (2007, 2008) aponta para o lado obscuro
da ciéncia moderna como sendo de destruicdo e aniquilacdo. As teorias pds-colonialistas
pdem em causa a crenga enraizada na “ciéncia moderna” enquanto ponto de chegada da
histéria da humanidade e procuram olhar esta ciéncia da perspectiva das formas de
conhecimento as quais foi negada a racionalidade em seu nome. Para a modernidade se
auto-definir como ponto de chegada planetaria, a colonialidade® se impds como negagao
epistémica planetaria.

Nao se trata de negar o valor da racionalidade da ciéncia moderna, mas de perceber
que ela ndo é a “Unica” forma de conhecimento e de racionalidade existente e que esta
pretensdo constitui-se, exatamente, na sua dupla face de modernidade/colonialidade. A
modernidade ndo pode existir sem esta dupla face e € através dela que podemos enxergar
ndo so os sucessos da ciéncia moderna, como seu lado obscuro de exterminio da natureza e
exclusdo de seres humanos. O capitalismo para se reproduzir vale-se, entre outras
estratégias, na producdo continua e persistente de uma diferenca epistemoldgica, que nao
reconhece em pé de igualdade a existéncia de outros saberes. Por isso, a luta contra o
monoculturalismo da ciéncia moderna, sendo epistemoldgica, € também anti-capitalista e
anti-colonialista.

Todas as reflexdes epistemoldgicas de Santos receberam importantes contribui¢des
ao longo desses anos dos estudos sociais e culturais da ciéncia, a ESC (Estudos Sociais da
Ciéncia), como ficou mais conhecida. Durante mais de trés décadas os ESC produziram um
conjunto vasto de estudos empiricos e de reflexdes tedricas e epistemoldgicas sobre as

caracteristicas situadas do trabalho de producdo do conhecimento cientifico. Para os ESC

2

¥ 0 termo ecologia é usado porque se baseia no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interagdes sustentdveis e dinamicas entre eles sem
comprometer a sua autonomia. (SANTOS, 2009)

* Atualmente Santos se identifica mais com as leituras do pos-colonialismo (2006) e do pensamento pos-
abissal (2007), do que propriamente com o pensamento pds-moderno, cujo termo, segundo Santos, mais
confunde do que esclarece. A teoria pds-colonial é uma subespécie de teoria critica, se considerarmos que
teoria critica é toda teoria que ndo reduz a realidade ao que existe e Santos tem realizado um esfor¢co no
sentido de desenvolver esta nova teoria critica e o doutoramento Pds-colonialismos e Cidadania Global que
ele dirige no CES desde 2004 faz parte disso, além das publica¢des sob o tema Epistemologias do Sul e o
projeto Reinventar a Emancipacao social.

% Os estudos na perspectiva da colonialidade mostram que o conhecimento da ciéncia moderna ndo é
universal, embora, sem qualquer divida, seja hegemdnico. Estes estudos revelam que, na drea epistemoldgica,
desde o século XVI até hoje, a expansdo imperial caracterizou-se pela substitui¢do de conhecimentos locais
pelos conhecimentos das metrépoles e que se o colonialismo terminou enquanto relaciio politica, ainda é
muito vivo enquanto relagdo social, econdmica e epistémica.
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estudar e compreender as relagdes entre ciéncia e sociedade € um importante objeto para
compreender as mudancas sociais deste periodo de crise e transicdo que vivemos.

O advento da Segunda Grande Guerra Mundial, de eventos como as bombas de
Hiroshima e Nagasaki e o holocausto, trouxeram visibilidade a subordinacdo da ciéncia a
interesses econdmicos, militares e politicos. A proletarizacdo de grande parte dos cientistas
e as conseqiiéncias da investigacdo e do desenvolvimento tecnoldgico levantou
interrogacdes fundamentais da associagdo “natural” e necessdria entre ciéncia e progresso.
Tudo isso fomentou criticas aos fundamentos epistemoldgicos da ciéncia moderna.

A ciéncia moderna, a despeito de sua pretensdo de ser universal e seus postulados
vélidos independentemente dos tempos, espacos e contextos de sua produgdo e apropriagao,
€ um conhecimento situado, produzido em condi¢des especificas e muito préprias - nos
laboratérios, (entendidos genericamente como os lugares em que se realiza o trabalho
cientifico). Como qualquer outra forma de conhecimento, a ciéncia é produzida em
contextos precisos e localizados.

Além das condicoes de produgdo da ciéncia moderna serem especificos e situados,
sua origem também o €. Esta ciéncia ¢ uma criagdo do Ocidente europeu e foi neste espaco
que foram definidos seus canones e as condi¢des institucionais e materiais de sua pratica.
Os ESC interrogam a ci€éncia moderna como expressdo de saber superior aos demais € a sua
suposta universalidade, mostrando que ela é, desde sua origem, um hibrido, pois é o
resultado da interpenetracdo de varias influéncias — Egito, Mesopotamia, Ardbia — mas que
foram transformadas, posteriormente, em uma ‘“criacdo original” da Grécia Antiga, assim
declarada como o “ber¢o” da civilizagdo ocidental e da ciéncia. Porém, a ci€éncia moderna
vem se baseando num falso, porém hegemonico, universalismo da sua racionalidade
cognitivo-instrumental e se especializou em transformar experiéncias dominantes (de
classe, sexo e etnia) em experiéncias universais.

Considera Santos (2003) que a diversidade epistemolégica do mundo ¢é
potencialmente infinita e por isso nao pode haver justica social global sem justica cognitiva
global. E a justica cognitiva global s6 € possivel mediante a substitui¢do da monocultura do
saber cientifico pela ecologia dos saberes.

A ecologia dos saberes (SANTOS, 2003, p.747) € a posi¢ao epistemoldgica a partir

da qual € possivel comecar a pensar um novo tipo de relacionamento entre o saber
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cientifico e os outros saberes, na medida em que pretende garantir igualdade de
oportunidade a todos os conhecimentos envolvidos na disputa epistemoldgica e permitir
uma discussao dos critérios alternativos de validade que nao desqualifique a partida tudo o
que nao cabe no canone epistemoldgico da ciéncia moderna.

A condic¢do de existéncia de uma ecologia dos saberes € o didlogo entre os diversos
tipos de saberes e condi¢do para o didlogo e debate epistemoldgico € o reconhecimento de
incompletude de todos os saberes. Sem o reconhecimento da incompletude de todos os
saberes nao ha didlogo e nem qualquer tipo de crescimento reciproco entre os saberes. A
ecologia dos saberes capacita-nos para o reconhecimento daquilo que desconhecemos, além
de também nos prevenir para que aquilo que ndo sabemos € ignorancia nossa € nao
ignorancia em geral. Nesse sentido, Santos recorre a Nicolau de Cusa’' que dizia que o
importante ndo é saber, mas sim saber que se ignora: “com efeito, nenhum outro saber mais
perfeito pode advir ao homem, mesmo ao mais estudioso, do que descobrir-se sumamente
douto na sua ignorancia, que lhe é propria, e serd tanto mais douto, quanto mais ignorante
se souber”. (Cusa apud SANTOS, 2008, p. 25).

O didlogo, o debate, o confronto epistemoldgico entre saberes é um processo entre
modos distintos de operagdo e conhecimento do real no qual préticas diferentemente

ignorantes se transformam em praticas e saberes diferentemente sibios. Novos

conhecimentos e novas praticas sao gerados da intercomunicagdo entre saberes.

Em teorizacdo recente, Santos (2007) vem refletindo sobre a necessidade deste
didlogo através da formulacdo do pensamento pds-abissal, diz Santos: “o pensamento
moderno é um pensamento abissal” e explica que o pensamento ocidental hegemdnico é
um pensamento abissal no sentido em que existem distingdes (visiveis e invisiveis) que
dividem a realidade social em dois universos bem distintos: o universo “deste lado da
linha” e o universo “do outro lado da linha”. Provavelmente, a primeira linha global
moderna foi o Tratado de Tordesilhas e o que quer que ocorresse do outro lado da linha,

ndo estava sujeito aos mesmos principios éticos que se aplicavam a este lado. Esta mesma

*! Nicolau de Cusa foi filésofo e te6logo, nasceu na Alemanha em 1401 e morreu em 1467. Escreveu a obra
intitulada A Douta Ignordncia. Cusa ndo se limita a imitar Sdcrates, pois este ndo conhecia a idéia da
infinitude, que s6 entra no pensamento ocidental por via do neoplatonismo de raiz cristd. Ambos, no entanto,
convergem na idéia de que o que conhecemos é muito menos importante que o que ndo conhecemos, num
movimento que visa privilegiar epistemologicamente a ignorancia.
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cartografia abissal € constitutiva do pensamento moderno. O termo abissal € no sentido de
abismo, como se o que ha do outro lado da linha ndo existisse e o fato das teorias e praticas
pretensamente universais do lado de ca da linha ndo terem validade e aplicabilidade do lado
de 14 da linha, ndo diminuem em nada sua universalidade.

O “outro lado da linha” abarca uma imensiddao de experiéncias que estdo sendo
desperdicadas e tornadas invisiveis, assim como seus atores. Todos esses saberes
desenvolvem-se obviamente nas zonas coloniais. O outro lado da linha contem apenas
praticas idolétricas e incompreensiveis, que em momentos passados conduziu até a prépria
negacdo da natureza humana aos seus agentes - quando finalmente a Igreja Catdlica
concedeu alma aos indios, o fez na condi¢do de recepticulo vazio.

Desde o principio € brutal a violéncia as formas de conhecimento e significacdo dos
indigenas, através da proibi¢do do uso de linguas préprias em espacos publicos, a adogao
forcada de nomes cristdos, discriminagdo cultural e religiosa, entre outros. Toda essa
violéncia continua tdo presente quanto antes. Ainda vivemos dentro do pressuposto de que
o Sul tem problemas e que o Norte detém as solucoes.

Toda tradicao tedrica da modernidade ocidental é constitutivamente colonialista em
seu modo de pensar e de agir, pois se caracteriza por uma divisdo abissal, uma linha abissal
que divide as realidades do mundo em duas partes praticamente incomunicdveis. A parte de
ca da linha, sdo as sociedades metropolitanas, o Velho Mundo e a parte de 14 da linha, sao
as sociedade coloniais, a zona colonial, o Novo Mundo.

Essa divisdo € abissal, pois as realidades que ocorrem do lado de 14 da linha ndo
comprometem a universalidade das teorias, dos conceitos, das normas que se estabelecem
do lado de c4 da linha, que sé vigoram para as sociedades metropolitanas. A essa divisao
geopolitica, Santos tem vindo a designar de Norte Global. As teorias desenvolvidas neste
Norte Global assumem-se como universais, apesar de serem constituidas e desenvolvidas
no Norte, porque a realidade das sociedades coloniais ndo contam, as diferencas da zona
colonial em relagdao a zona metropolitana sdo de tal ordem que se tornam indiferentes. O
que quer que ocorra do outro lado da linha ndo esta sujeito aos mesmos principios éticos e

juridicos que se aplicam deste lado**.

42 . . . .. . PO .

Foi esta linha abissal que permitiu, por exemplo, aos reis catélicos da Franca manterem uma alianca com os
reis catélicos da Espanha e, ao mesmo tempo, do lado de 14 da linha, aliarem-se aos piratas que atacavam os
navios espanhdis. E deste tempo que surge a mdxima “para além do Equador ndo h4 pecados” (Santos, 2007),
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Essas diferencas abissais ndo terminaram com o fim do colonialismo, mas sim
continuaram para além dele. A linha abissal, que é metafdrica (ainda que hoje tenha
algumas representagcdes materiais, como, por exemplo, o muro que divide o sul dos Estados
Unidos e o México), é uma linha que assenta na idéia de que hd dois principios de
intersec¢do e concepcao que dificilmente se comunicam porque correspondem a realidades
totalmente distintas. Essa linha abissal metaférica estd em movimento e tem se deslocado
para dentro das zonas metropolitanas. Assim como dentro das coldnias sempre houve as
“pequenas europas” constituidas pelos descendentes dos europeus, cada vez mais dentro
das metrépoles hd as “pequenas coldnias”, que pode ser observado na figura do terrorista,
do imigrante indocumentado e do refugiado®.

A diversidade epistemolégica do mundo Santos designa por Epistemologias do Sul.**
O Sul aqui concebido metaforicamente como um campo de desafios epistémicos, que
procuram reparar os danos causados pelo capitalismo na sua relacao colonial com o mundo.
A Epistemologia do Sul alarga e amplia o conceito de epistemologia que deixa de ser
referir apenas ao conhecimento cientifico. Toda prética social produz conhecimento e ao
fazé-lo utiliza uma forma de relacionar o sujeito e o objeto do conhecimento, sendo que
para isso anuncia uma visao de mundo, isto é, elabora, de maneira implicita ou oculta, uma
epistemologia, uma gnosiologia e expressa uma ontologia. (SANTOS, 2009, p.9)

Através da metdfora do Sul, Santos coloca as relacdes Norte-Sul no centro da
reinvencdo da emancipagdo social, propondo como orientacdo epistemoldgica a
desfamiliarizacdo com o Norte colonial e o aprendizado com o Sul. Advertindo que €
preciso procurar no Sul o que sobreviveu a relagdo colonial com o Norte. Ou seja, s6 se
aprende com o Sul quando se busca nele o que nao foi desfigurado ou destruido pela
relacdo de dominacdo com o Norte. Ou, em outras palavras, s se aprende com o Sul
quando se contribui para sua eliminag¢ao enquanto produto do império. (Santos, 2006)

Como critica ao cientificismo, a racionalidade ocidental e proposta de

transformacgdo, Santos (2006) preconiza também uma sociologia das auséncias e a

que foi criativamente transformada por Chico Buarque e Rui Guerra na musica Ndo Existe Pecado ao Sul do
Equador (Nao existe pecado/ Do lado de baixo do Equador/ Vamos fazer um pecado safado/ Debaixo do meu
cobertor...)

 Para aprofundamento ver Santos. Para Além do Pensamento Abissal: das linhas globais a uma ecologia dos
saberes. In: Revista Critica de Ciéncias Sociais, no 78, 3-46, outubro de 2007.

* Este conceito foi formulado inicialmente por Santos em 1995 e posteriormente re-elaborado em virias
publicacdes. Veja-se Santos (org.) 2003, 2004 e Santos (2006), assim como Santos, Nunes e Menezes (2004).
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sociologia das emergéncias. A sociologia das auséncias proposta por Santos € um
procedimento sociologico que pretende revelar que o que ndo existe é, na verdade,
ativamente produzido como nao-existente. Esse procedimento pretende ampliar o mundo e
dilatar o presente, ao transformar objetos impossiveis em possiveis, ou seja, auséncias em
presencas. E o faz centrando em fragmentos da experiéncia social ndo socializados pela
totalidade metonimica: “O que existe no Sul que escapa a dicotomia Norte-Sul? (...) E
possivel que os paises considerados menos desenvolvidos sejam mais desenvolvidos que os
desenvolvidos em dominios que escapam a dicotomia hegemonica?” (SANTOS, 2006, 95).

A sociologia das emergéncias € presidida pelo conceito de Ainda-Nao (Noch Nicht)
proposto por Ernst Bloch (1885-1977). Para Bloch o possivel é o mais incerto, o mais
ignorado conceito da filosofia ocidental, que é dominada pelos conceitos do Tudo (Alles) e
Nada (Nicht), nos quais tudo pode estar contido como laténcia, mas nada novo pode surgir.
No entanto, s6 o Ainda-Ndo pode revelar a totalidade inesgotivel do mundo. Bloch
introduz os conceitos do Nao (Nicht) e do Ainda-nao (Noch Nicht). O Nao € a falta de algo
e a expressdo da vontade de superar esta falta. Por isso que o Nao se distingue do Nada.
Dizer ndo € dizer sim a algo diferente. O Ainda-Nao é o modo como o futuro se inscreve no
futuro e o dilata. Subjetivamente o Ainda-Nao € a consci€ncia antecipatéria e
objetivamente é, por um lado, capacidade (poténcia) e por outro, possibilidade
(potencialidade). O Ainda-Nao inscreve no presente uma possibilidade incerta, mas nunca
neutra; pode ser a possibilidade da utopia ou da salvacao (Heil) ou a possibilidade do
desastre ou perdicao (Unheil). Esta incerteza faz com que toda mudancga tenha um elemento
de acaso, de perigo. Santos interpreta que € esta incerteza que dilata o presente e contrai o
futuro, tornando-o escasso e objeto de cuidado. A categoria da possibilidade é que faz
Bloch (2006, p. 246) dizer: ser humano é ter muito diante de si.

A possibilidade é o movimento do mundo. Os momentos dessa possibilidade sao a
caréncia (manifestacdo de algo que falta), a tend€ncia (processo e sentido) e a laténcia (que
estd na frente desse processo). A caréncia é o dominio do Nao, a tendéncia é o dominio do
Ainda-N3ao e a laténcia tanto pode redundar em frustragdo como em esperanca.

A sociologia das emergéncias € a investigacdo das alternativas que cabem
no horizonte das possibilidades concretas. Enquanto a sociologia das

auséncias amplia o presente, juntando ao real existente o que dele foi
retirado pela razdo metonimica, a sociologia das emergéncias amplia o
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presente, juntando ao real amplo as possibilidades e expectativas futuras
que ele comporta. Neste ultimo caso, a ampliacdo do presente implica a
contracdo do futuro, na medida em que o Ainda-Nao, longe de ser um
futuro vazio e infinito, é um futuro concreto, sempre incerto e sempre em
perigo. (...) A sociologia das emergéncias consiste em proceder a uma
ampliacdo simbdlica dos saberes, praticas e agentes de modo a identificar
neles as tendéncias do futuro (o Ainda-Nao) sobre as quais é possivel
atuar para maximizar a probabilidade de esperanca em relacdo a
probabilidade de frustrag@o (Santos, 2006, p. 109).

A sociologia das auséncias move-se no campo das experiéncias sociais e a
sociologia das emergéncias move-se no campo das expectativas sociais. Este movimento
busca dilatar o presente, ao tornar visiveis as experiéncias, e contrair o futuro, ao legitimar
lutas reais, aqui e agora. A sociologia das auséncias expande o dominio das experi€ncias
sociais ja disponiveis e a sociologia das emergéncias expande o dominio das experiéncias
sociais possiveis. Por isso, as duas sociologias estdo estreitamente associadas, pois, quanto
mais experi€ncias estiverem hoje disponiveis no mundo, mais experiéncias sao possiveis no
futuro. Quanto maior for a multiplicidade e diversidade das experiéncias disponiveis e
possiveis, maior serd a expansao do presente e a contracdo do futuro.

Muitas pesquisas na drea da educacdo vém fazendo mencdo ao novo paradigma e
utilizando literatura denominada p6s-moderna. Em funcdo do colonialismo epistemoldgico
presente na educacdo fisica esta abordagem ji comeca a aparecer na darea, tornando
necessaria a reflexdo sobre o conflito entre as epistemologias tradicionais, vinculadas aos
paradigmas da modernidade e as novas epistemologias, que surgiriam com a crise da

modernidade.

1.2. Estratégias da andlise

As estratégias de andlise que instrumentam o desenvolvimento desta pesquisa e
auxiliam a sistematizacdo dos resultados desta producdo sdo as concepgoes de: estado da
arte — caracterizacdo deste tipo de pesquisa e sua funcdo como fornecedora de um
panorama geral do Programa através da leitura dos resumos; andlise epistemoldgica —

apresentacdo do instrumental de coleta dos dados empiricos — o matriz epistemoldgica—
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através do qual é possivel reconstruir a posteriori a légica interna de cada pesquisa € a
necessidade de relacionar o légico com o histérico, resgatando as condi¢des de produgdo
destas pesquisas e; representacdo — entendimento dos textos das pesquisas como objetos
culturais e como um tipo especifico de género de discurso, apropriado para um determinado

tipo de leitor e cumprindo uma fungao.

1.2.1. Estado da arte

Um dos objetivos desta pesquisa € a realizacdo de um estado da arte do Programa de
pOs-graduagdo stricto senso da Unicamp através do mapeamento de sua producdo. A
realizacdo de um estado da arte ndo tem como intencdo um aprofundamento, mas sim
apresentar um panorama geral da producao, possuindo um cardter inventariante. Através de
um critério pré-determinado — no caso desta pesquisa, as temdticas abordadas — a pesquisa

que visa produzir um estado da arte apresenta uma descri¢do geral das pesquisas. Ferreira

”’45

(2002), em seu artigo “As pesquisas denominadas ‘estado da arte’”™ conceitua este tipo de

pesquisa:

Definidas como de caréter bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos € dimensoes
vém sendo destacados e privilegiados em diferentes €pocas e lugares, de
que forma e em que condic¢des tém sido produzidas certas dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado (...). Também sdo reconhecidas por
realizarem uma metodologia de cardter inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz
de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho
e o conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a ser analisado. (grifo
nosso)

Segundo a autora, nos ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto
significativo de pesquisas conhecidas por esta denominagdo ‘“estado da arte”, e que
parecem sempre movidas pelo desejo de conhecer os estudos e as pesquisas em

determinada 4rea de conhecimento, saber o que elas estdo dizendo. Principalmente as

s Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf. Acesso 10/03/10.
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reflexdes desenvolvidas visando o estado da arte em nivel de pds-graduagdo, que apresenta
producdo sempre crescente € nem sempre divulgada e conhecida.

Os pesquisadores que se dedicam a este tipo de pesquisa parecem sustentados e
movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido, para depois buscar o que
ainda nio foi feito. E um sentimento de que trabalhos produzidos ao longo dos anos pelos
inimeros cursos de pds-graduacdo no pais ndo devem ficam restritos as prateleiras das
bibliotecas das universidades.

Uma das maneiras de se realizar um estado da arte, segundo Ferreira (2002) € com a
leitura de resumos e com uma possivel classificacdo dos mesmos, que pode fornecer de
maneira rdpida e sucinta um mapeamento do Programa. Apds termos lido os resumos e
palavras-chave de todas as pesquisas relativas ao periodo da coleta, classificamos estas 573
pesquisas segundo as temdticas e construimos uma tabela para apresentar esses resultados.
As tabelas que oferecem este estado da arte, ou uma caracterizagdo geral do Programa
baseado na leitura dos resumos e das palavras-chaves, estdo no item “caracterizacdo geral

da producao”, do capitulo II, no qual apresentamos os resultados da pesquisa.

1.2.2. Anélise epistemoldgica

Depois de realizado o mapeamento do Programa e o estado da arte de sua producao
cientifica através da leitura dos resumos, selecionamos algumas pesquisas’® para dar um
passo a mais e realizar uma anélise epistemoldgica. Uma andlise como esta se justifica pela
necessidade de compreensdo qualitativa do crescimento quantitativo das pesquisas na area
de educacdo fisica, mais especificamente no Programa de Pds-graduacdo em Educacgdo
Fisica da Unicamp. Com o estado da arte realizado inicialmente € possivel obter um
mapeamento geral da producdo levando em conta o que dizem os resumos e as palavras-
chaves, no entanto, € preciso aprofundar este conhecimento.

A andlise epistemoldgica realizada apdia-se na perspectiva da epistemologia
histdrica e critica, que procura elucidar a articulagdo 16gica que existe entre os diversos
elementos constitutivos de uma pesquisa, tais como técnicas, métodos, teorias, pressupostos

epistemologicos, gnoseoldgicos e ontologicos. Estes elementos deverdo estar, explicita ou

* Os critérios de selecdo estdo explicitados no capitulo II.
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implicitamente, presentes em todo trabalho cientifico e a andlise epistemoldgica do
Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp pretende
explicitar os nexos entre estes elementos.

Sanchez Gamboa (1987) aponta para a necessidade de se admitir uma pluralidade de
abordagens na pesquisa educacional, e ndo apenas uma unica, a saber aquele que segue os
estatutos da ciéncia positiva. Admitir a pluralidade de abordagens e a diversidade de
maneiras de ver e focalizar a problemaética educativa, ¢ uma forma de quebrar a pretendida
hegemonia de alguns métodos que ganharam hegemonia na trajetéria da pesquisa
educacional ao longo de sua histéria. E ainda, admitir as necessarias relacdes logicas entre
0s processos instrumentais (técnicas e metodologias) de investigagdo, os referenciais
tedricos e as concepgdes epistemoldgicas que lhes servem de pressupostos € uma forma de
ir além dos inimeros manuais de pesquisa que focam quase que exclusivamente nas
questdes técnicas e metodoldgicas. O resgate 16gico dos diversos niveis da pesquisa deve
sempre ser articulado com o histérico. A historicidade é essencial ao objeto da ciéncia
sobre o qual € estabelecida uma reflexao, por isso a necessdria articulacao entre o 16gico e o
histérico. O conteddo 16gico refere-se a sua articulagdo com outras nogdes e categorias,
conformando uma unidade ou totalidade de pensamento ou estrutura interna. No entanto,
essa totalidade ndo é um todo ja feito e formalizado, mas, ao contrdrio, comporta sua

propria génese e desenvolvimento, sua historicidade.

A andlise epistemoldgica supde a compreensdo da obra cientifica como
um todo légico que articula diversos fatores, os quais lhe dao unidade de
sentido. Essa unidade de sentido se reproduz em condi¢Ges histdrico-
sociais que a determinam e a caracterizam como Unica e como parte do
processo maior da produ¢do do conhecimento humano. Assim, as
categorias centrais da andlise referem-se a relacdo entre o logico e o
histérico. (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 52)

No mesmo sentido, Goergen (1981) alerta para o perigo para a pesquisa educacional
na promog¢do unilateral da pesquisa empirica ou tedrica desligada da pratica histérica e

social:

A pesquisa em ciéncias sociais, entre as quais incluimos a ciéncia da
educacgdo, ndo pode excluir de seu trabalho a reflexdo sobre o contexto
conceitual, histérico e social que forma o horizonte mais amplo, dentro do
qual as pesquisas isoladas obtem o seu sentido. Estes estudos empiricos
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ou tedricos, executados muitas vezes com a melhor das intencdes, podem
mudar de sentido a partir da consciéncia dos pressupostos sociais,
culturais, politicos ou mesmo individuais que se escondem sob a
enganadora aparéncia dos fatos objetivos. A questdo estd inserida na atual
discussdo epistemoldgica da neutralidade cientifica e, num sentido mais
engajado, na questdo politica da dependéncia cultural. (...) Como

7

poderiamos esperar algum resultado de uma ciéncia que é omissa na
critica ao status quo, que ndo reflete sobre as decisdes politicas, sobre as
propostas e planos para a organizacdo da sociedade futura? Esta
despreocupagdo significa, na realidade, uma decis@o a favor da situagdo
existente, posicdo grave e perigosa, pois, tendo a cobertura da ciéncia
“neutra, exata e infalivel” ndao poderd mais ser discutida. (p.65)

Da mesma forma, pelas inter-relagdes necessdrias entre a pesquisa em educagdo e a
pesquisa em educagdo fisica € necessario admitir também nesta uma pluralidade de
abordagens e faz-se necessdrio conhecer os fundamentos das pesquisas através da
explicitacdo de seus pressupostos. Os niveis técnico, metodoldgico, tedrico, epistemoldgico
sao complementados com os pressupostos ontolégicos e gnosioldgicos e todos esses niveis
e pressupostos elucidam-se mutuamente numa totalidade dinamica, que deve sempre ser

articulada com as condig¢des histdricas da produgdo da pesquisa.

1.2.2.1. A Matriz Epistemoldgica

Para melhor apreensao e andlise deste todo légico que € cada pesquisa, Sanchéz
Gamboa (1998) desenvolveu um instrumento muito util e eficiente para sistematizar os
dados, do qual nos valemos como estratégia de andlise nesta pesquisa, chamado
inicialmente de Esquema Paradigmatico e atualmente de Matriz epistemolégica“. Através
desta matriz € possivel relacionar os diferentes niveis de cada pesquisa, ja que “todo

processo de producdo de conhecimentos é a manifestacdo de uma estrutura de pensamento

* Quanto a utilizacdo da denominacdo “Esquema Paradigmaético”, se refere a localizacdo e articulagdo dos
elementos técnicos, metodoldgicos, tedricos e epistemoldgicos na produgdo do conhecimento. J4 o conceito
de “Matriz Epistemoldgica”, significa a sua amplia¢cdo que envolve uma perspectiva l6gico-gnosioldgica e
implica a recuperagdo de pressupostos gnosiolégicos e ontolégicos oferecendo possibilidade de identificagdo
de novas relagdes da produgdo com interesses e visdes de mundo dominantes na producdo da ciéncia,
buscando, também articular a dimensdo histérica. A Matriz Epistemoldgica inclui assim, num mesmo
instrumento elementos internos de andlise (16gico-gnoseoldgicos e metodoldgicos), com elementos externos
(histrico-sociais). (SILVA e SANCHEZ GAMBOA, 2011).
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que inclui contetidos filosdficos, logicos, epistemoldgicos, tedricos, metodolégicos e técnicos
que implicam sempre modos de atuar e omitir’ (BENGOECHEA, 1978, p.26).

Nesta matriz epistemoldgica os paradigmas sao reconstituidos a posteriori. O
conceito de paradigma foi introduzido na linguagem epistemoldgica por Kuhn (1975) que o
utilizou para explicar o processo histérico e ndo acumulativo das ciéncias, que avangcam
através das "revolugdes cientificas", que acontecem quando a "ciéncia normal” ndo d4 conta
de todos os fendmenos descobertos, surgindo entdo a crise, que s6 € solucionada com a
formacdo de uma nova estrutura cientifica ou a criagdo de um novo paradigma cientifico
que incorpora o anterior e o substitui. Esse movimento representa o desenvolvimento das
ciéncias e aqui se incluem elementos extra-cientificos.

Todavia, esse conceito de paradigma tem para Kuhn muitos significados*®. Pode ser
entendido como "modelo do qual emanam tradi¢des coerentes de investigacdo cientifica",
como "fonte de instrumentos", como "principio organizador capaz de governar a propria
percepcao”, como um novo modo de ver e desvelar enigmas "permitindo ver seus
componentes de uma nova forma", como “determinantes de grandes dreas de experiéncia",
etc. (MASTERMAN,1979).

Retomamos aqui o conceito de paradigma entendido como “légica reconstituida”,
ou como maneiras de ver, decifrar, analisar e articular os elementos de uma determinada
producdo cientifica. Esta no¢do de paradigma, como estrutura l6gica com propriedade de
concretismo e seqiiéncia analdgica, que envolve uma linguagem especializada anterior ao
uso de teorias e métodos, fundamenta a definicio de "Esquema para a andlise
paradigmatica" que Bengoechea (1978) e colegas organizaram para analisar os grandes
enfoques da teoria sociologica e que Sanchéz Gamboa (1998) adaptou e ampliou dando
origem a atualmente chamada “Matriz epistemoldgica”.

Todo processo de producdo do conhecimento inclui contetdos filoséficos, 16gicos,
epistemoldgicos, tedricos, metodolégicos e técnicos. Estes conteidos podem ser

organizados por niveis de amplitude e por grau de explicitacdo, comecando pelos fatores

* Masterman (1979) indica 21 diferentes sentidos utilizados por Khun no seu livro A estrutura das revolugdes
cientificas, Sao Paulo: Perspectivas, 1975. A mesma autora adverte que a aplicaciio da nogdo de paradigma nas
ciéncias humanas ndo pode ser entendida no mesmo sentido que nas ciéncias fisicas e naturais: "Na atual
situacdio global nas ciéncias psicolégicas, sociais e da informacgdo existe uma ciéncia multiparadigmatica.
Longe de ndo existir paradigmas, ha pelo contrario excesso de paradigmas" (p. 90).
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que apresentam em forma explicita até aqueles que se encontram em forma de pressupostos
implicitos. Neste sentido, a abordagem epistemolégica poderd esclarecer as relagdes entre
técnicas, métodos, paradigmas cientificos, pressupostos gnosioldgicos e ontoldgicos, todos
eles presentes, mais ou menos explicitos, em qualquer pesquisa cientifica. Sanchez Gamboa

explicita em detalhes esses niveis de amplitude:

a. “Técnico-instrumental: refere-se aos processos de coleta, registro, organizagao,
sistematiza¢do e tratamento dos dados e as informagdes.

b. Metodoldgico: faz alusdo aos passos, procedimentos e maneiras de abordar e tratar
o objeto investigado.

c. Tedricos, entre os quais citamos: os fenomenos educativos e sociais privilegiados
nicleos conceituais bdsicos, pretensoes criticas a outras teorias, tipo de mudanca
proposta, autores citados, etc.

d. Epistemoldgicos, os quais referem-se aos critérios de “cientificidade”, como
concepcdo de ciéncia, concep¢ao dos requisitos da prova ou validez, concepcao de
causalidade, etc.

e. Gnosioldgicos que correspondem ao entendimento que o pesquisador tem do real, o
abstrato e o concreto no processo da pesquisa cientifica; o que implica diversas
maneiras de abstrair, conceituar, classificar e formalizar; ou seja, diversas formas de
relacionar o sujeito € o objeto da pesquisa e que se refere aos critérios sobre a
“construc@o do objeto” no processo de conhecimento.

f.  Ontolédgicos que se referem a concep¢des de homem, da sociedade, de historia, da
educagdo e da realidade, que se articulam na visdo de mundo implicita em toda
producdo cientifica. Esta visdo de mundo (cosmovisdo) tem uma fungdo
metodoldgica, integradora e totalizadora que ajuda a elucidar os outros elementos de

cada modelo ou paradigma” (SANCHEZ GAMBOA, 1998, p. 66).
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MATRIZ EPISTEMOLOGICA

A LOGICA RECONSTITUIDA

Relag@o dialética entre Pergunta (P) e Resposta (R)

P €2 R

1. A CONSTRUCAO DA PERGUNTA

Mundo da Necessidade =»Problema =» Indagac¢des multiplas=» Quadro de questdes =»pergunta-
sintese

o A CONSTRUCAO DA RESPOSTA

Nivel técnico Técnicas de coleta, organizacdo, sistematizacdo e tratamento de dados
e informacdes

Nivel Metodolégico Abordagem e processos da pesquisa: Formas de aproximagdo ao objeto
(delimitac¢do do todo, sua relagdo com as partes) e a consideracdo dos contextos.

Nivel Teorico. Fendmenos Privilegiados, Nucleo Conceitual Bésico, Autores e
Cléssicos Cultivados, Pretensdes Criticas, Tipo de Mudanca Proposta

Nivel Epistemolégico Concepcao de causalidade, de validagdo da prova cientifica e de
ciéncia (Critérios de cientificidade).

Pressupostos Gnosioldgicos: Maneiras de Abstrair, Generalizar, Conceituar, Classificar e Formalizar,
ou Maneiras de relacionar o sujeito e o objeto. Critérios de constru¢do do
Objeto Cientifico.

Pressupostos Ontoldgicos:  Categorias abrangentes e complexas
Concepcdo de Homem, de Educagdo e Sociedade.
CONCEPCOES DE REALIDADE

(Concepcodes de espaco, tempo e movimento)

(COSMOVISAO)
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O primeiro nivel de reconstituicdo da ldgica interna de uma pesquisa refere-se a
légica reconstituida entre a pergunta (P) e a resposta (R). Supde-se que toda pesquisa
desenvolva a légica entre a pergunta que sintetiza as indagagdes sobre o problema abordado
e as respostas elaboradas. Sanchez Gamboa (2007) enfatiza que toda pesquisa deve ter
como ponto de partida a elaboragdo de uma pergunta. A pergunta (P) deve se originar a
partir do mundo da necessidade que se traduz em indagagdes, questdes e estas se qualificam
em perguntas, claras, distintas e concretas.

Um bom projeto de pesquisa deve conter mais formas interrogativas, que expressem
davidas, que permitam identificar um quadro problemdtico e os indicadores da situagdo-
problema. A partir daf articula-se uma série de questdes que se traduzem em uma pergunta-

sintese.

Esta primeira parte do projeto (contexto da pergunta) representa o mais
significativo do mesmo. Isto €, ndo existe pesquisa sem uma definicdo do
problema, das questdes e da pergunta sintese. Em funcdo da pergunta e da
clareza da mesma, obteremos respostas vélidas ou pertinentes. Na medida
em que a pergunta é consistente e clara, obteremos respostas consistentes
e claras. (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 104).

Ap6s a elaboracdo do projeto, que deve conter uma pergunta qualificada, passa-se a
pesquisa, que € a elaboracdo da resposta a essa pergunta qualificada. Em forma de sintese,
podemos colocar que o esquema bdsico do processo de pesquisa se reduz a relacdo légica

entre pergunta e resposta.

PERGUNTA &= = RESPOSTA

(SANCHEZ GAMBOA, 2007, p.106)

A partir da pergunta que é formulada, passa-se do momento do projeto para a produgao
das respostas a pergunta, que € a realizacdo da pesquisa. Essas respostas que sdo encontradas e
apresentadas sob a forma de tese ou dissertacdo, podem ser objeto de uma andlise
epistemoldgica que buscard reconstruir a légica interna de seus diversos niveis. Este

esquema pretende reconstituir a posteriori a 16gica interna de cada pesquisa.
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Para elaborar a resposta, o pesquisador precisa definir suas fontes e também os
instrumentos e as técnicas que utilizard para a coleta dos dados. Também precisa definir a
forma de registro, de organizacdo, de sistematizacdo e de tratamento dos dados que coletara.
Ap6s a coleta e a organizacdo, fazem-se necessarias formas e técnicas de andlises desses dados
e informagdes. A este nivel da pesquisa Sanchez Gamboa (2007, capitulo III) denominou
nivel técnico.

Este nivel ndo esgota o processo de coleta, organizacio e tratamento dos dados e nem
se explica separado de outras dimensdes da pesquisa. Supde-se entdo um nivel mais
complexo, que abrange o anterior e que se refere aos passos, procedimentos, estratégias e
maneiras de abordar o objeto investigado. A esse grau de articulagdo 16gica o autor denominou
nivel metodoldgico.

Em toda pesquisa privilegiam-se certas teorias em detrimento de outras. Cada enfoque
metodoldgico privilegia certas teorias com as quais se integram como partes constitutivas de
uma mesma légica ou maneira de pensar sobre um determinado fendmeno, sendo possivel
falar de uma abordagem tedrico-metodoldgica.

Sanchez Gamboa (2007) continua explicando que cada enfoque tedrico-
metodologico também leva implicita uma ligacdo entre o conhecimento desenvolvido e o
interesse, entre 0 pensamento, suas raizes, suas origens e motivagdes. Neste sentido, toda
ciéncia enquanto encerra um tipo determinado de filosofar, t€ém raizes econdmicas, sociais,
politicas e ideoldgicas; ou conforme ja dito anteriormente, a ci€éncia ndo € neutra, nunca foi e
jamais serd, simplesmente pelo fato de ser uma pritica humana e portanto, permeada por
valores e subjetividades, mesmo que implicitos.

Dentre os pressupostos epistemoldogicos temos o conceito de causalidade que se
entende como antecedente ou conjunto de antecedentes cujo conseqiiente € invaridvel e
incondicionalmente chamado de efeito; em cada enfoque metodoldgico sao privilegiadas
certas concepgdes de causalidade.

A validacdo dos requisitos da prova se refere a operaciao que conduz a justificar que
o procedimento realizado € cientifico. O contexto da justificacdo exige métodos pelos quais
provamos o processo que utilizamos. Para cada concepcdo de ciéncia a validacdo €
diferente. Em alguns casos a validacdo € feita por meio de “teste” dos instrumentos

utilizados, outros aceitam como credencial a capacidade de uma teoria de ser provada pela
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experiéncia seja através da “verificacdo” ou da “falsacdo”; outros confiam no processo
formal da deducdo; outros se limitam a demonstragdo ou a correlagdo entre as premissas e
as conclusdes; outros fundamentam a prova na intuicao da verdade de uma proposic¢ao, etc.

Em todo enfoque metodoldgico existe implicita uma concepcao de ciéncia. A ciéncia
pode ser entendida como um saber sistematizado que expressa um conjunto de conhecimentos
e de investigacdes que tem um grau de unidade, de generalidade e € suscetivel de conduzir a
conclusdes concordantes que resultam de relacdes objetivas; estas se descobrem gradualmente
e se confirmam por métodos definidos. Existem muitas concepg¢des de ciéncia, seja como uma
“inven¢do”, como um conjunto de métodos e conhecimentos, cujo objetivo € alcangar
proposicOes gerais, sistemadticas e coerentes, sujeitas a leis fixas; como atividade que se propde
resolver problemas, como andlise critica do conhecimento e atitude valorativa diante de uma
realidade, descobrindo suas contradicdes, etc. (GOERGEN, 1981).

O conceito de pressupostos gnosioldgicos estd estreitamente relacionado com a
maneira de generalizar, pois se relaciona com o essencial, o necessario, o geral que existe
captado nas percepgdes sobre as coisas, sobre os processos, os fatos, etc. A generalizacio
permite reconhecer caracteres comuns entre varios objetos também comuns que se retinem em
um conjunto. Conceituar significa a compreensao dos caracteres comuns ou o conhecimento
do geral. Ao generalizar ou ao conceituar também se classifica. Classificar significa ordenar
segundo certas relacdes que se querem por em evidéncia, repartir os objetos em certo nimero
de conjuntos parciais coordenados e subordinados, que conduz a formalizacdo de uma
estrutura ou modelo. (SANCHEZ GAMBOA, 2007).

Cada enfoque metodolégico tem uma maneira especial de conceber estes processos
16gico-gnosioldgicos, que leva a diferentes maneiras de relacionar o real, o abstrato e o
concreto e a diferentes maneiras de relacionar o sujeito € o objeto no processo de
conhecimento.

Entre os principais pressupostos ontoldgicos teremos as concepcdes de homem,
histéria e realidade. A histéria como conhecimento de diferentes estados, realizados
necessariamente ndo no passado, por um objeto qualquer do conhecimento, um povo, uma
institui¢do, um grupo, um individuo etc., ou como série de estados pelos que tem passado a
humanidade. Cada enfoque tem sua prépria concepcao de histéria. Para alguns a histéria se

reduz a um dado conjuntural, por exemplo, a0 momento em que se observa o fendmeno ou se
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coletam dados; para outros a histéria € entendida como um processo que envolve o fendmeno
ou como um contexto no qual se situa; para outros como um processo que explica a atual
situacdo do objeto; outros véem a histéria como um processo de desenvolvimento e de
superacao das contradi¢des e conflitos inerentes ao proprio fendmeno estudado, etc. Uns dao
importancia destacada a histéria (tudo € histéria), outros qualificam de ‘“historicismo” a
simples extrapolacdo dos dados presentes ou a situacdo dos mesmos em momentos diferentes.
(SANCHEZ GAMBOA, 2007, p.76)

O conceito de homem € um elemento sempre presente. Para alguns ele é concebido
como sujeito ativo, construtor e transformador de uma realidade, em outras o homem € um
sujeito passivo, resultado de determinantes estruturais. Todo enfoque tem um “tipo de
homem”. De igual maneira, adota uma forma de entender a organizacao desses homens, quer
dizer uma concepg¢ao de sociedade.

A concepg¢ao de realidade ou de mundo, também chamada cosmovisao, € fruto de uma
conjuncdo de fatores, tais como: a psicologia individual, as classes sociais, os valores
dominantes na sociedade, as formagdes sociais, 0s movimentos histéricos, etc. A concepcao
de mundo € uma categoria geral e fundamental que estd intimamente ligada ao problema
central da filosofia.

Esta matriz epistemoldgica ja foi aplicado em algumas experiéncias de analise
epistemoldgica no campo da Educag¢do e da Educacdo Fisica, mas, segundo seu proprio
autor: “estd ainda em construcdo e estd sofrendo um processo de aperfeicoamento, na medida
em que estd sendo aplicado a outras andlises” (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p.78).

A andlise epistemoldgica supde, portanto, a compreensdo da obra cientifica como
um todo légico que articula diversos fatores, os quais lhe ddo unidade de sentido. Esta
unidade de sentido se produz em condi¢des histdrico-sociais que a determinam e a
caracterizam como unica e como parte do processo maior da producdo do conhecimento
humano. Assim, é importante relacionar o estudo 16gico com o histérico. Ou seja, as
pesquisas contem conteddos 16gicos e historicos. O contetido 16gico obedece a um processo
histérico de producdo e de génese, razdo pela qual o légico ndo pode estar separado do
histérico, compreendendo o histérico como o processo de mudanga do objeto, seu

surgimento e desenvolvimento. (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 52).
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Com esta perspectiva € que foram trabalhadas as pesquisas do Programa de pods-
graduacdo em Educac¢do Fisica da Unicamp, procurando reconstituir a logica interna de
cada pesquisa objeto de estudo com o auxilio do instrumental da “matriz epistemoldgica” e

conhecendo as circunstancias histéricas em que foram produzidas.

1.2.3. Representacao

Para elaboragao do estado da arte, que tomou como fonte documental os resumos
das pesquisas, e para andlise epistemoldgica, que tomou como fonte documental uma
porcentagem das pesquisas, utilizamos como estratégia de andlise e leitura destas fontes
bibliogréficas o conceito de representacdo, de Chartier (1990). Este autor, que atua em
consonancia com Bourdieu, ao elaborar as nog¢des complementares de “‘praticas” e
“representacdes” trouxe uma importante contribuicdo para a Histéria Cultural.

Antes de entrar nestas duas nocdes, importa ressaltar que a Histéria Cultural
considera como objeto cultural ndo apenas a “grande” Arte ou a “grande” literatura, mas
todo objeto material produzido pelo homem faz também parte da Cultura® e, além disso,

toda vida cotidiana estd inquestionavelmente mergulhada no mundo da Cultura.

Ao existir, qualquer individuo j4 estd automaticamente produzindo
cultura, sem que para isto seja preciso ser um artista, um intelectual, ou
um artesdo. A propria linguagem, e as préticas discursivas que constituem
a substancia da vida social, embasam esta no¢do mais ampla de Cultura.
(BARROS, 2004, p. 57)

Também ressaltamos que a Historia Cultural enfoca ndo apenas os mecanismos de
producdo dos objetos culturais, mas também os mecanismos de recep¢do, que é também
uma forma de criacdo cultural. Assim, ao escrever um livro, o seu autor estd incorporando o
papel de um produtor cultural, e o leitor, ao ler este livro, também estd produzindo cultura.
Neste sentido, cada leitor recria o texto original de uma nova maneira. Dessa forma, uma

z

pratica cultural ndo € constituida apenas no momento da produ¢do de um livro, ou de

49 A e AL s sz . . . ~

Sabemos que a tendéncia em ciéncias humanas hoje € falar em uma “pluralidade de culturas” e ndo em uma
cultura tomada de forma generalizada, mas como estamos apresentando nossa estratégia de uma forma mais
geral utilizaremos a expressdo Cultura no singular como ordenadora da dimensao multipla e complexa da vida
humana.
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qualquer outro objeto cultural, ela também se constitui no momento da recepcido e
interpretacdo deste material. Fica assim evidente a complexidade e a multiplicidade de
fatores que envolvem qualquer pratica cultural. A Cultura aqui é compreendida como uma
parte integrante da producdo da sociedade e ndo como um mero reflexo da infra-estrutura
econOmica de uma sociedade. “Existiria, de acordo com esta perspectiva, uma interagcdo e
uma retro-alimetagcdo continua entre a Cultura e as estruturas econémico-sociais de uma
Sociedade” (BARROS, 2004, p. 62).

De acordo com as nogdes de “pratica” e ‘“representacao”, a Cultura pode ser
examinada pela relagdo interativa entre estes dois polos. Tanto os objetos culturais seriam
produzidos “entre préticas e representacdes”’, como 0s sujeitos produtores e receptores de
cultura circulariam entre estes dois polos. Para explicar estas duas nog¢des, Barros (2004,
p.77-91) recorre a um exemplo concreto e bastante didatico, trazendo as “préticas culturais”
que se entretecem no Ocidente Europeu durante um periodo situado entre a Idade Média e o
periodo Moderno com relagdo a aceitacao ou rejeicao da figura do “mendigo”.

Entre o fim do século XI e o inicio do século XIII, o mendigo desempenhava um
papel vital e organico nas sociedades cristds. Sua importancia era justificada socialmente
como sendo primordial para “salvacdo do rico”. Assim, o mendigo era bem acolhido na
sociedade medieval e toda comunidade, cidade ou mosteiro queria ter os seus mendigos,
pois eles eram vistos como lagos entre o céu e a terra, pois através deles os ricos podiam
exercer sua caridade e expiar seus pecados. Esta visdo do mendigo como “instrumento de
salvacdo para o rico” é uma representacdo. Dessa forma, a postura medieval em relacdo aos
mendigos gerava determinadas “praticas” que alimentavam esta “representacao’.

No século XIII, os franciscanos procuram se desfazer desta representacdo em
relacdo ao mendigo, e se esforcam por produzir um discurso de reabilitacio da imagem do
mendigo. Este deveria ser estimado pelo seu valor humano, e nao apenas por desempenhar
o papel de salvacdo das almas.

Essas novas ‘“representacdes” medievais do mendigo sdo complementares a
inimeras outras “praticas”. Desenvolvem-se as instituicdes hospitalares, os projetos de
educagdo para os pobres, as caridades paroquiais. Ainda aqui os mendigos ocupavam um

lugar relativamente confortavel na sociedade.
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Dando um salto no tempo € possivel perceber como se transformaram estas praticas
e representacdes com a passagem para a Idade Moderna. No século XVI o mendigo, em
especial o forasteiro, é recebido com extrema desconfianca e sua “representacdo” tende a
estar inserida no ambito da marginalidade. Pergunta-se que doenca pode transmitir, se €
bandido, porque se deslocou do lugar de origem, porque nao tem ocupacdo. Mas, ainda
assim ele era alimentado e tratado antes de ser expulso. J4 no século XVII ele teria sua
cabeca raspada (o que era simbolo de exclusdo), mais a frente passaria a ser agoitado e, ja
no fim do século XIX, a mendicidade associa-se a condenagao.

O mesmo mendigo que na Idade Média se beneficiou de uma representacdo que o
definia como “necessdrio para a salvacdo do rico” foi posteriormente penalizado, por ser
uma ameaga contra o sistema de trabalho assalariado do capitalismo. Nesta altura, nao se
podiam desprezar bracos humanos de custo barato e nem permitir que se difundissem
exemplos e modelos inspiradores de vadiagem. A representacao que se associa a pratica da
mendicancia era de desocupado, de um estorvo que ameacava a sociedade e ndo mais como
um merecedor de caridade. O mendigo passa a ser assimilado a marginais, a criminosos e
sua representacdo mais comum € de vagabundo, alguém que ndo trabalha porque ndo quer.

A intencdo de Barros (2004) com este exemplo do mendigo € explicitar os conceitos
de “praticas” e de “representacdes”’, que, segundo ele sdo muito falados e nem sempre tao
bem compreendidos. Com o exemplo fica clara a complementaridade entre os dois
conceitos, as praticas relativas aos mendigos forasteiros geraram representacdes € as suas
representacdes geraram praticas, onde ndo € possivel distinguir onde estdo os comegos, se
em determinadas préticas ou em determinadas representagdes.

Tomando um exemplo mais simples como o livro, para sua producdo sdo
movimentadas determinadas praticas culturais e também representacgdes, e, o proprio livro,
depois de produzido, ird difundir novas representacdes e contribuir para a producio de
novas praticas. A leitura do livro gera praticas criadoras, podendo produzir
concomitantemente praticas sociais.

A producdo de um bem cultural, como um livro, estd necessariamente inscrita em
um universo regido por estes dois polos da pratica e da representagdo. Em todos os casos as
praticas e representagdes sdo sempre o resultado de determinadas motivacdes e

necessidades sociais. Essas nocdes permitem abarcar um conjunto grande de fendmenos
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culturais, sendo a ci€ncia e as pesquisas cientificas, uma delas. A prética cultural da ciéncia
produz como objeto cultural material as pesquisas cientificas, que podem ser lidas e
analisadas sob uma multiplicidade de olhares. As pesquisas se apresentam como uma
realidade social e cultural a ser decifrada, constituida de uma dimensao multipla, plural e
complexa, que pode gerar aproximagdes diversas, sendo a nossa leitura e interpretacdo
apenas uma leitura possivel dentre indmeras outras.

Assim, adotamos como estratégia o conceito de representacdo, que expande nosso
olhar e aponta a importancia de se considerar estas pesquisas como um género de discurso
relativo a uma forma de apresentacdo, que deve ser interrogado ndo s6 como texto, mas
como objeto cultural. Um objeto cultural criado para satisfazer uma finalidade especifica,
para ser usado por certa comunidade de leitores, que propde maneiras diferentes de 1é-lo,
que obedece a certas convencgdes e normas relativas a esse género de discurso, e que se
referem ao suporte material em que se encontram inscritas e as condigdes especificas de
producdo.

Para Chartier (1990), é importante identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma realidade social € construida, pensada e dada a ler. A estratégia da
representacdo nos possibilita ir do discurso ao fato, questionando a idéia das pesquisas
como fonte fidedigna e testemunho de uma realidade e considerando as representacdes
como realidade de multiplos sentidos, mesmo porque as representacdes do mundo social,
assim construidas, embora aspirem a universalidade de um diagnéstico fundado na razao,
sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. E importante perceber
que hé especificidades no discurso académico, pois este é construido a partir de técnicas
especificas, segundo certas regras e critérios. A medida que é necessério adotar técnicas
particulares para confeccao das pesquisas cientificas € porque hd uma intencao diferente no
fazé-lo. O pesquisador precisa encontrar uma forma de atender a exigéncia de
cientificidade, de objetividade, de racionalidade e por isso € importante relacionar os
discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza, suas visdes de mundo e suas
representacdes a respeito da préatica cientifica.

Nas pesquisas cientificas ha lacunas, ambigiiidades, singularidades, que foram
analisadas e preenchidas pela leitura que fizemos, lembrando sempre que o olhar que

lancamos sobre as pesquisas € um olhar possivel dentre muitos, pois a nossa propria

71



pesquisa € situada dentro de um contexto espaco-temporal que permite um determinado
olhar para essas questdes levantadas, tendo seus limites e alcances determinados tanto pelos
préprios condicionantes atuais, como por limitacdes da prépria pesquisadora.

As pesquisas sao préticas discursivas de representacdo, ou seja, suas afirmativas nao
podem ser consideradas como evidéncias, mas como estratégias discursivas. Segundo
Chartier (1990), a representacdo é “o relacionamento de uma imagem presente e de um
objeto ausente, valendo aquela por este, por lhe estar ausente” (p.21), dessa forma as
pesquisas como préticas discursivas de representacao traduzem estrategicamente posicoes e
interesses sobre a pesquisa cientifica e seus objetos. A representacdo significa uma relagio
entre uma teoria € um dominio de fendmenos do mundo e somos nés que produzimos as
representacdes do mundo, que sdo lingiiisticas e simbdlicas. Assim, as pesquisas analisadas
carregam em seu texto variadas visdes de mundo, sistemas de valores, modos de vida,
sistemas normativos, entre outros. As pesquisas, enquanto representacdes sdo produtos
humanos, constru¢des histéricas de préticas sociais, que empregam teorias também
provenientes da nossa propria constru¢do. A ciéncia € um dos inimeros objetos da Histéria
Cultural. As pesquisas do Programa de Pds-graduacao em Educacao Fisica da Unicamp sao
objetos produzidos pela pratica cientifica que fazem parte da cultura material, que sao

sempre permeadas de representacao.
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CAPITULO II - A PRODUCAO CIENTIFICA DO PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA DA UNICAMP

No capitulo I apresentamos as principais referéncias epistemoldgicas e estratégias
de andlise que embasam o desenvolvimento desta pesquisa.

Tomamos como principais referéncias epistemoldgicas para essa pesquisa as
concepgoes de: a) Campo — que nos permite ter uma compreensao sobre o debate, o conflito
e a disputa de poder que permeia o campo cientifico, como por exemplo, na antiga
discussdo sobre as duas culturas, ou em sua roupagem mais recente no episodio das
“guerras da ciéncia” e visao da localizagdo do campo da Educagdo Fisica no meio deste
debate; b) a concepcao de epistemologia da Educacdo Fisica — a localizagdo de nossa
posicdo em relacdo a epistemologia de um modo geral e o conhecimento do debate
epistemoldgico especifico da drea, procurando perceber como a correlagdo de forcas das
subdreas atua provocando uma flutuagdo epistemoldgica dentro do campo cientifico da
Educagdo Fisica; e ¢) a concepc¢do de abordagens epistemoldgicas — a existéncia de
diversas concepg¢des epistemoldgicas como mais uma manifestacdo dos conflitos que
permeiam o campo cientifico e o conhecimento em linhas gerais das principais
caracteristicas de cada uma das quatro concepcdes utilizadas nesta pesquisa, explicitando
também a presenca das novas epistemologias, originadas da crise do paradigma da
modernidade.

E tomamos como principais estratégias de nossa andlise as concepgoes de: a) estado
da arte — o cardter inventariante e descritivo deste tipo de pesquisa, que procura tragcar um
panorama geral do Programa estudado através da leitura dos resumos; b) a andlise
epistemologica — continuando a considerar o conceito de representagdo, o aprofundamento
da leitura de uma porcentagem das pesquisas para melhor compreensdo das lacunas
deixadas pelos resumos, a reconstituicdo da légica de cada pesquisa através da matriz
epistemologica que recupera os nexos entre os diversos elementos das pesquisas e a
necessdria articulagdo com o contexto histdrico; e ¢) representacdo — a importancia de se
ler estes pesquisas como representacio de um género de discurso ligados a pratica

cientifica.
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Este capitulo II estd organizado em trés (3) partes. Na primeira procuramos
contextualizar o Programa de pds-graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp dentro da
p6s-graduagdo no Brasil, tracando um paralelo com a prépria histéria da educagdo fisica no
Brasil. Também procuramos conhecer o processo historico de criagdo do Programa e alguns
desdobramentos, através da andlise dos relatérios de avaliagdao da Capes. Na segunda parte
apresentamos o estado da arte do Programa. Na terceira parte apresentamos a andlise
epistemologica do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp,
explicitando o critério utilizado para selecao das pesquisas e apresentando os resultados da

andlise epistemologica.

2.1. Contexto

Para realizar andlise epistemoldgica da produgdo cientifica do Programa de Pos-
graduacdo em Educacgdo Fisica da Unicamp utilizamo-nos como estratégia do instrumental
“Matriz Epistemoldgica”, que recompde a posteriori a légica interna de cada pesquisa e

relaciona com o contexto e as condi¢des historicas de produgdo das pesquisas.

2.1.1. P6s-graduagdo no Brasil

No modelo brasileiro, a pesquisa em educacdo fisica é produzida dentro dos
Programas de P6s-Graduagdo. No contexto brasileiro tornou-se corrente a distingdo entre a
pOs-graduagdo lato sensu e a pos-graduacao stricto sensu. Os cursos de pos-graduacdo lato
sensu, embora oferecidos em alguns casos sob a forma de extensdo, assumem
dominantemente as formas de aperfeicoamento e especializagdo e constituem uma espécie
de prolongamento da graduacgdo. Ja a pds-graduacdo stricto sensu, organizada sob as formas
de mestrado e doutorado, possui um objetivo proprio, distinto daquele dos cursos de
graduacao sendo, por isso mesmo, considerada como a pds-graduacdo propriamente dita.
Nessa condicdo, diferentemente dos cursos de graduacdo que estdo voltados para a
formacdo profissional, a pds-graduacao stricto sensu se volta para a formagdo académica
traduzida especificamente no objetivo de formacao de pesquisadores. Portanto, o elemento

definidor da pds-graduagdo stricto sensu é a pesquisa, que determina o objetivo primeiro a
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ser alcancado e para o qual o ensino contribui como uma mediagdo destinada a dispor e
garantir os requisitos para o desenvolvimento da mesma. Em fun¢do da centralidade da
pesquisa € ndo do ensino é que se deu preferéncia ao termo programa em lugar de curso
para a pés-graduacdo stricto sensu. (SAVIANI, 2007).”°

Percorrendo a trajetdria histérica da pos-graduagdo no Brasil podemos observar que
a experiéncia em pos-graduacdo no Brasil € bastante recente. Apesar de dados da Capes
demonstrarem que em 1965 ja havia 96 cursos de pds-graduacdo (mestrado e doutorado) e
286 cursos de aperfeicoamento e especializacdo, € somente a partir de 1965 que o Governo
Federal adota uma legislac@o especifica para a pds-graduacdo, com o Parecer 977/68, que
traz todo um enquadramento para os cursos jd existentes e uma regulacao para os novos.

O Parecer define a natureza e os objetivos dos cursos de pds-graduacio,
diferenciando-o da graduac¢do e marcando-o como lécus privilegiado da produgdo de
conhecimento, elitizando a pesquisa e reservando-a aos “mais aptos”, a0 mesmo tempo em
que separa o ensino da pesquisa.

Este parecer também estabelece a diferenciacdo entre os cursos estricto senso e lato
senso, para o qual os cursos estricto senso tém natureza académica e de pesquisa, possuem
um cardater regular, conferem grau académico e seu objetivo € essencialmente cientifico. E
os cursos lato senso sdo de natureza pratico-profissional, t€m cariter eventual, concedem
apenas um certificado e seu objetivo é técnico profissional. Além de definir e caracterizar a
pos-graduagdo, o parecer 977/65 impde os principios de controle sobre estes cursos e
escolhe como caminho para esse controle o0 modelo norte-americano.

Na primeira parte do Parecer encontramos: "Entende o sr. Ministro que esses
cursos, destinados “a formagdo de pesquisadores e docentes para os cursos superiores,
deveriam fazer-se em dois ciclos sucessivos, equivalente aos de master e doctor da
sistemdtica americana". Mais explicitamente ainda, na quinta parte do Parecer, a

experiéncia norte-americana € eleita como modelo para a pds-graduagao brasileira:

>0 “Pos-Graduagdo no Brasil: Histérico e situag@o atual”. Aula Inaugural da Pés-Graduacdo da Faculdade de
Educagdo Fisica da UNICAMP, proferida em 20 de marco de 2007. Este texto incorpora aspectos ja
veiculados em publicagdes anteriores do autor, aqui rearticulados em atendimento & demanda especifica do
Programa de Pés-Graduagdo da Faculdade de Educacao Fisica da UNICAMP.
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(...) sendo, ainda, incipiente a nossa experiéncia em matéria de pos-
graduacdo, teremos que recorrer inevitavelmente a modelos estrangeiros
para criar nosso proprio sistema. (...) Atendendo ao que nos foi sugerido
pelo aviso ministerial, tomaremos como objeto de andlise a pds-graduacdo
norte-americana, cuja sistemdtica, ja aprovada por uma longa experi€ncia
tem servido de inspiracdo a outros paises (BRASIL, 1965, p.1-6).

Segundo Silva (1997, p.30) o subito interesse do Governo Federal pela pos-
graduacao tem relacdo com o Golpe Militar de 64, que foi financiado pela economia norte-
americana e abriu o pais as empresas multinacionais. Esse interesse pela pos- graduagdo era
uma busca de atrelar o sistema educacional brasileiro ao modelo de desenvolvimento
dependente e periférico, imposto pela politica econdomica dos Estados Unidos, nao s6 para o
Brasil, mas para toda América Latina. O interesse pela pds-graduacdo no Brasil e a
imposicdo do modelo norte-americano para a mesma, fazia parte de um conjunto de
iniciativas, adotadas no ambito do regime autoritdrio, caracterizado pelo fechamento
politico, e que visavam, através de varias medidas introduzidas no setor educacional,
ajustar a educacgdo, em seus diferentes niveis, a politica imposta pelo regime militar.

Esse Parecer estabelece que a pesquisa desenvolvida na pds-graduacdo tenha por
objetivo se igualar ao padrdo norte-americano. Como um dos mecanismos de controle
ideoldgico que foram utilizados ap6s 1964 pelo Governo brasileiro, definiu-se um formato
especifico e Unico para a pds-graduagado: “a pos-graduacdo americana na sua forma mais
ritualistica” (BRANDAO, 1977). Foi com base nessa experiéncia que se definiu a estrutura
organizacional da nossa pOs-graduacdo stricto sensu centrada em dois niveis
hierarquizados, o mestrado e o doutorado, sem, porém, que o primeiro fosse requisito
indispensdvel para o segundo. Ou seja: o mestrado poderia ser considerado uma etapa
preliminar para a obten¢do do grau de doutor ou um grau terminal admitindo-se a
possibilidade de inscricio direta no nivel de doutorado. Cada um desses niveis
compreenderia o estudo de um conjunto de matérias relativas tanto a drea de concentragao,
isto €, o campo de conhecimento constitutivo do objeto escolhido pelo candidato, como ao
dominio conexo, ou seja, a drea ou areas de conhecimento correlatas e complementares
aquela escolhida pelo aluno. O programa de estudos deveria se completar com a redacdo de
um trabalho resultante de pesquisa, a dissertacdo, no caso do mestrado e a tese, no caso do
doutorado. Entretanto, Saviani (2007) alerta para o fato de que embora a estrutura

organizacional tenha se inspirado no modelo americano, o espirito com que se deu a
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implantacdo dos programas foi em grande parte influenciado pela experiéncia européia,
particularmente da Europa continental. Enquanto a experi€ncia universitiria norte-
americana pde énfase no aspecto técnico-operativo, na experiéncia européia a énfase
principal recai sobre o aspecto tedrico. Os intelectuais brasileiros, especialmente na area
das ciéncias humanas, sofreram bastante influéncia européia, o que fez com que também
elementos deste modelo de pds-graduacdo fossem constitutivos do modelo brasileiro de
p6s-graduagao.

E dentro deste contexto que teve inicio a Pés-Graduacio em Educacdo Fisica no
Brasil, em 1977, sob a vigéncia do I Plano Nacional de Pés-Graduacdo (PNPG) (1975-
1979). O 1 PNPG expressa a mesma diretriz do Parecer 977/65 e pretende dar as diretrizes
para a formagdo de professores para o ensino superior em quantidade e qualidade; para a
formacdo de pesquisadores para o trabalho cientifico e para a preparacdo de profissionais
em nivel elevado para a demanda do mercado de trabalho. A ligacdo da pds-graduacao com
o atendimento mais eficiente as necessidades conjunturais do mercado € outra ligacdo da
expansdo da pos-graduagao com a ampliagao do capitalismo no Brasil.

Para sanar o problema identificado de falta de experiéncia em pos-graduacao na drea
de educacdo fisica e também de nimero insuficiente de pessoas tituladas, o
GCE/DED/MEC (Grupo de Consultoria Externa/Departamento de Educacdo Fisica e
Desportos/Ministério da Educacao) propo0s a titulagio de professores brasileiros atuantes no
magistério superior de educagdo fisica em cursos de mestrado e doutorado no exterior. No
entanto, neste momento, como “exterior”’, entendia-se prioritariamente os Estados Unidos,
haja visto que no ano de 1979 foram enviados setenta professores de educagdo fisica aos
Estados Unidos para fazerem seus mestrados e doutorados. (Fensterseifer apud SILVA,
1997, p. 70).

Tanto a ida de professores brasileiros para se titularem nos Estados Unidos, como a
vinda de professores estrangeiros para dar apoio aos programas brasileiros ndo s6 reproduz
o modelo norte-americano de pds-graduagdo, como marca todo o panorama da educagdo
fisica nacional, j& que sé recebiam apoio financeiro os cursos que atendiam a estes
parametros. Silva aponta estas questoes:

(...) a implantacdo do modelo americano levou, em diversas dreas do

conhecimento, a um processo de dependéncia de pessoal e das instituicdes
americanas para a formagdo dos profissionais em nivel nacional, o que
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viabilizou a transferéncia de tecnologia e compra de equipamentos,
laboratérios e matéria-prima para pesquisas, através da realizacdo de
convénios. Tais fatos retratam tanto o cardter expansionista, tradicional da
politica norte-americana, quanto as aliancas dos governantes nacionais
com esses interesses expansionistas. Nao se trata apenas da transferéncia
de um modelo de estrutura organizacional, mas também de uma
concepcio de ciéncia, sustentada por um entendimento da realidade, por
uma visio de mundo. E, no caso especifico da pds-graduacio em
Educacéo Fisica, de uma concepcio de esportes e educacdo fisica (1997,
p.71) (grifo nosso).

A pés-graduagdo em educagdo fisica nasce ja marcada pela dependéncia cultural
norte-americana, fortemente imprimida pelos conceitos de rendimento, eficiéncia e
desempenho. Foi essa visdo fisicalista, neutralista e quantitativista, vinculada a uma
concepcdo positivista de ciéncia que encontrou-se com a educacdo fisica ja existente no
Brasil, que ja vinha marcada por uma perspectiva positivista desde antes do inicio da pds-
graduacao em educacdo fisica se iniciar no Brasil.

Como € amplamente conhecido na 4rea, a histéria da educagao fisica no Brasil estd
estreitamente vinculada e influenciada pelas Institui¢des Militares e, sobre a importancia de
nos determos na andlise do significado destas relacdes, Castellani Filho (2006) nos alerta:
“tal inteng¢do cresce em importdncia na medida em que sabemos terem sido as instituicoes
militares aquelas que mais sensiveis se mostraram a influéncia da filosofia positivista”. (p.
37, 2004).

As institui¢des militares contribuiram enormemente no abarcamento das idéias

o s . . . . ~ 1 2 ~ ,
positivistas no Brasil, tendo influenciado a educalgalo5 e também a educacdo fisica:

Tendo suas origens marcadas pela influéncia das institui¢des militares —
contaminadas pelos principios positivistas e uma das que chamou para si a
responsabilidade pelo estabelecimento e manutengcdo da ordem social,
quesito basico a obten¢do do almejado Progresso a Educacdo Fisica no
Brasil, desde o século XIX, foi entendida como elemento de extrema

importancia para o forjar daquele individuo “forte”, “saudavel”,
indispensdvel a implementacdo do processo de desenvolvimento do pais
(...) (p. 39).

*! Para aprofundamento ver BERGO, A. C. O Positivismo como superestrutura ideologica no Brasil e sua
influéncia na Educagdo, 1979.
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Aliada a forte influéncia das instituicdes militares, a educagdo fisica, nesta mesma
linha do positivismo, também sofre grandes influéncias da classe médica em seu
movimento higienista, no qual, encarregada de assegurar a saide e o vigor dos corpos,
aumentar a reproducdo e longevidade dos individuos e aprimorar costumes de higiene e
moral, lanca mao da educagdo fisica para lhe auxiliar nesta missdo.

A acdo dos higienistas, de cunho nitidamente eugénico, pretendia, em detrimento do
corpo relapso, flacido e doentio do individuo colonial, desenvolver o corpo saudével,
robusto e harmonioso na constru¢do do novo pais e, para isso, a educacdo fisica € chamada
a dar sua contribui¢do. Na construcdo da eugenia da raca, cada sexo tem o seu papel e a
educacdo fisica pode colaborar, pois, “mulheres fortes e sadias teriam mais condigcoes de
gerarem filhos sauddveis, os quais, por sua vez, estariam mais aptos a defenderem e
construirem a Pdtria, no caso dos homens, e de se tornarem mdes robustas, no caso das
mulheres”. (CASTELLANI FILHO, 2006, p.56)

Na historia da educagdo fisica no Brasil fica evidente o cardter de
complementaridade presente entre a educacdo moral e civica e a prépria educagdo fisica. A
classe dominante depositava na unido destas instancias a esperanca de construcao de jovens
afinados com a ideologia dominante, com consciéncia patridtica, responsabilidade,
disciplina e hébitos saudaveis que fizessem prevenir doengas e prolongar a vida.

Somadas as influéncias militar e médica higienista, a educacdo fisica no Brasil
também apresenta outra faceta que € a da performance esportiva e aptidao fisica. O
rendimento no esporte poderia representar um exemplo para um maior rendimento no
trabalho, forjando trabalhadores mais produtivos.

Em vista destas influéncias, a educacdo fisica veio construindo uma tradicao de

pratica irrefletida, o fazer pelo fazer, conforme coloca Castellani Filho (2006):

A compreensdo da educacdo fisica enquanto ‘“matéria curricular”
incorporada aos curriculos sob a forma de atividade — agcdo ndo expressiva
de uma reflexdo tedrica, caracterizando-se, dessa forma, no “fazer pelo
fazer” — explica e acaba por justificar sua presenca na instituicdo escolar,
ndo como um campo de conhecimento dotado de um saber que lhe é
proprio, especifico — cuja apreensdo por parte dos alunos refletiria parte
essencial da formagdo integral dos mesmo, sem a qual, esta ndo se daria
— mas sim enquanto uma mera experiéncia limitada em si mesma,
destituida do exercicio da sistematizacdo e compreensdo do
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conhecimento, existente apenas empiricamente (p. 108, grifos no
original).

Dentro desta histéria de auséncia de reflexao, bem ao gosto da tradi¢do positivista,
ainda coube a educacdo fisica o papel de, entrando no ensino superior, por conta do
Decreto-lei nimero 705/69 colaborar, através de seu cardter lidico esportivo, com o
esvaziamento de qualquer tentativa de rearticulacdo politica do movimento estudantil. A
intencdo governamental de transformar os Diretérios Académicos em centros recreativos ou
em clubes esportivos evidencia mais uma vez os tracos alienantes e alienados da educagao
fisica e do esporte de alto rendimento como fator de alienacdo politica. (Castellani Filho,
2006).

E com esta educacio fisica que ja estava posta no Brasil que a Pés-graduacio em
educagdo fisica se encontra, e esta, conforme ja explicitado, professando também os
principios positivistas e fortemente influenciada pela dependéncia cultural norte-americana,
em uma perspetiva fisicalista, neutralista e quantitativista, imprimida pelos conceitos de
rendimento, eficiéncia e desempenho.

O surgimento acelerado de laboratérios de fisiologia do esforco, a importagdao de
maquinas de musculagdo e aparelhos sofisticados de cicloergometria, intimeras publicagdes
com énfase no aspecto mecanico e fisiolégico da atividade fisica e o destaque, nos eventos
cientificos da drea, para os rigorosos métodos de treinamento, sdo alguns exemplos de
manifestacdo deste fendmeno. (SOARES, 1994).

Os trés primeiros Cursos de pos-graduacdo em educacgao fisica no Brasil datam de
1977 (Universidade Estadual de Sao Paulo), de 1979 (Universidade Federal de Santa
Maria) e de 1980 (Universidade Federal do Rio de Janeiro). Trinta e quatro anos apds a
criacdo do primeiro mestrado registram-se hoje, segundo dados da Capes, 21 mestrados e
10 doutorados na drea de educacdo fisica e 344 grupos de pesquisas listados no Diretério
dos Grupos de Pesquisa no Brasil do CNPq e uma produgdo que se avoluma a cada dia. No
processo de seu desenvolvimento a pods-graduagdo foi regida por cinco (5) Planos
Nacionais, o dltimo deles, o V PNPG vigorou entre 2005 e 2010.

O Sistema Nacional de Pds-Graduagdo cresceu em vdrios aspectos: numero de
cursos, nimero de alunos, matriculados e titulados, em todas as regides e em todas as

grandes dreas do conhecimento. Entretanto, os desequilibrios regionais e as assimetrias
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ainda estdo presentes e em comparacao com as necessidades, o sistema ainda € pequeno. A
pOs-graduagdo brasileira apresenta imensas assimetrias no seu funcionamento, tanto do
ponto de vista regional, intra-regional e entre estados, como também no que concerne a
evolucdo de vdérias dreas disciplinares tradicionais e novas areas na fronteira do
conhecimento.

Ainda que, de certa forma, os planos anteriores tenham manifestado preocupacgdes
com essas assimetrias, inclusive com sugestdes de politicas direcionadas a sané-las, a
realidade mostra que seus executores nao conseguiram implementa-las em sua plenitude,
pois o sistema continua concentrado na regido sudeste e em determinadas areas do
conhecimento.

O V PNPG continua incorporando a idéia de que € no Sistema Nacional de Pds-
Graduagdo que ocorre a atividade da pesquisa cientifica e tecnoldgica brasileira e que a
pos-graduagdo, como subsistema do sistema educacional brasileiro, € um fator estratégico
no processo de desenvolvimento sécio-econdmico e cultural da sociedade brasileira. O

objetivo principal do V Plano é:

(...) o crescimento equanime do sistema nacional de pés-graduacdo, com
o propdsito de atender, com qualidade, as diversas demandas da
sociedade, visando o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, econdmico
e social do pais. Esse Plano tem ainda como objetivo subsidiar a
formulacdo e a implementacdo de politicas publicas voltadas para as dreas
de educacio, ciéncia e tecnologia (BRASIL, 2004).%

Em vista de tanto crescimento, (embora de forma assimétrica e desigual), é
inevitdvel nos perguntarmos em que a pesquisa produzida pela pds-graduacdo tem
contribuido para a solu¢cdo dos imensos problemas e contradicdes de nosso pais? Mais
especificamente em relagdo a educacdo fisica faz-se necessdrio saber como caminhou a
pesquisa nestes 34 anos de existéncia de sua pos-graduagdo e o que ela produziu.

A presente pesquisa pretende contribuir para responder uma parte desta pergunta, ao

analisar a produ¢dao de um dos Programas de pds-graduacdo em educagdo fisica, o da

*2 Poucos dias antes da entrega deste texto, foi lancado o novo Plano Nacional de Pds-graduagdo (PNPQG)
2011-2020, que também aborda a questdo das assimetrias regionais e entre as areas, além de trazer novas
perspectivas multi e interdisciplinar. O novo PNPG merece ampla discussdo e reflexdo, mas que, no entanto,
terd que ser realizada em outro momento.

Para acessar o novo PNPG ver: http://www.capes.gov.br/images/stories/download/Livros-PNPG-Volume-I-
Mont.pdf. Acesso em 22/08/2011.
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Unicamp, buscando conhecer as caracteristicas epistemoldgicas de sua produgdo,

relacionando com o processo histérico de sua criacdo, que € o assunto do préoximo tépico.

2.1.2. Historico do Programa

Dentre os 21 cursos de mestrado e 11 cursos de doutorado em educacdo fisica
existentes dentro do sistema de pds-graduagdo brasileiro, encontramos o Programa de pds-
graduacdo em Educacdo Fisica Unicamp, que teve inicio em 1988 e € um dos mais antigos
do pais. A andlise dos documentos: “implantacio do curso de pds-graduagao” (01 P-
5276/1987); “credenciamento do curso de pds-graduacdo em Educacdo Fisica, a nivel de
mestrado, junto ao Conselho Federal de Educacdo” (Processo 01P 4208/1990); e “proposta
de criagdo do curso de doutorado” (01P-4293/1992), localizados no Arquivo Central do
Sistema de Arquivos da Unicamp (Siarq), nos mostra que o curso de especializagdo,
iniciado apenas 2 anos apds a criagdo da Faculdade de Educacgdo Fisica, ja tinha como

objetivo a criagao do mestrado:

O oferecimento do curso de especializagdo em "Teorias e métodos de
pesquisa em educacio fisica", é parte integrante da proposta mais geral de
implantacdo do curso de pds-graduagdo, em nivel de mestrado em
educacio fisica, a ser desenvolvido pela faculdade de educacgdo fisica desta
Universidade. Esta proposta se justifica na tentativa consciente, desde j4,
de assegurar a articulag@o dos trabalhos de pesquisa tanto do corpo docente
quanto dos discentes desta Faculdade recém criada, objetivando sua
filosofia de implantacdo e garantindo sua continuidade em pds-graduacgdo.
A implantacdo deste curso de pds-graduacao, primeiro passo na caminhada
proposta, é para o amadurecimento, que julgamos necessdrio, na
identificacdo da pesquisa cientifica, do como e porque da acdo do
pesquisador, bem como instrumentar seus participantes para elaboracdo
dos projetos de pesquisa. Portanto, busca-se a teoria e a pratica cientifica
consciente. Buscando também a eficiéncia e a eficdcia deste Curso de
Especializa¢do, lembramos que ele devera constituir-se, para o aluno que
futuramente venha a optar pelo mestrado, em parte comum de sua drea de
concentracdo (01 P- 5276/1987 — implantacdo do curso de pds-graduacio -
fls. 254).

Em seus objetivos, o curso de especializacdo inicia colocando que “além da
preparagdo da massa critica para o Curso de Mestrado em Educacdo fisica, os objetivos do

curso de especializacdo sao miltiplos (...)” (idem, fls 255).
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A Congregacgao da Faculdade de Educagdo Fisica aprovou, por unanimidade, em sua
terceira reunido ordindria, o projeto de implantacdo do curso de mestrado da FEF e ja em
1985 (ano de criacdo da Faculdade de Educagdo Fisica), no oficio OF/FEF/145/85, o

presidente da congregagdo envia documento ao reitor Pinotti:

Magnifico Reitor, dirijo-me a Vossa Magnificéncia para declarar que
existe enorme interesse dessa dire¢do e demais docentes desta Faculdade
na montagem do Curso de pds-graduacdo em Educacdo Fisica em nivel de
Mestrado. (...) Justifico a implantagdo, uma vez que existem perto de 40
cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica no Estado de Sdo Paulo e
somente um Curso de Pés graduacdo junto "a USP, o qual ndo tem
conseguido atender a demanda de docentes interessados. Esclareco ainda a
Vossa Magnificéncia que haverd a necessidade de contratagdo de mais
alguns docentes com o titulo de doutor e a aquisicdo de algum aparelho
especifico, bem como de apoio bibliografico (Processo 01P 4208/1990 —
fls. 269-270).

Na apresentacdo do processo para "credenciamento do curso de Pds-graduacdo em
Educagdo Fisica, em nivel de mestrado junto ao conselho federal de educacdo" (01P

4208/1990) encontramos:

A faculdade de educacdo fisica da Universidade Estadual de Campinas,
instalada em 1985, oferece cursos de graduacdo em Educagdo Fisica
(bacharelado e licenciatura) e ainda mantém perto de dez cursos de
extensdo. E, contudo na pés-graduacio que a faculdade de educagio fisica
tem centrado seu crescimento. Os docentes aqui reunidos entendem que é
na pesquisa, na elaboracdo do pensamento critico, no debate gerado pelas
inquietagdes tedricas do ambiente de pods-graduacdo, que se poderd
encontrar um caminho para redefinir a pratica social que tem permeado a
atuagdo dos profissionais militantes na drea de educacio fisica. Tendo em
vista este pressuposto a Faculdade de educacdo fisica implementou sua
pOs-graduagdo a partir da integracdo "Latu e Stricto-Senso". O
oferecimento do primeiro curso de especializacdo em Teoria e métodos de
Pesquisa em Educagdo Fisica, em marco de 1986, foi parte integrante da
proposta mais geral da implantacdo do Programa de pds-graduacdo ao
nivel de Mestrado, enfatizando sempre a discussido em torno do objetivo da
Educacao Fisica (fls. 2).

O mestrado comecou a funcionar em margo de 1988 e foi recomendado pelo Grupo
Técnico da CAPES apdés um ano de implantado, em marco de 1989: "o interesse e a

participacdo dos docentes no programa e a satisfacdo dos alunos com o direcionamento de
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seus projetos individuais deu-nos uma visdo de que o programa estd estruturado em bases
solidas e deverd se consolidar como um dos pélos avancados de desenvolvimento na drea
em nosso pais." (fls. 28). Logo apds a implantacdo do curso de mestrado, seguiram-se as
tratativas para implantacdo do curso de doutorado. No parecer do processo 01P-4293/92 da

“proposta de criagdo do curso de doutorado” encontramos que:

O curso de mestrado em educacéo fisica foi implantado em 1988, apenas
trés anos apds a criacdo da prépria Faculdade. Se, de um lado, esta
implantacdo poderia ser avaliada como precoce, dada a inexisténcia de
tempo_suficiente para prévios entrosamento e titulacdo dos docentes e
desenvolvimento de nicleos de pesquisa, por outro lado, criou condicdes
para que o mestrado passasse a fazer parte do processo de
desenvolvimento interno da faculdade, como elemento de estimulo e
aglutinacdo. A necessidade de cursos de pds-graduacdo em educagdo
fisica no Brasil, fica claramente evidenciada na "Justificativa - Relevancia
do curso", apresentada no processo de implantacdo. Para as 45 vagas
oferecidas pelo mestrado da FEF, de 1989 a 1991, concorreram 409
candidatos. Quanto ao doutorado, existem apenas dois cursos implantados
no pafs, oferecendo pequeno numero de vagas. Isto faz com que os
profissionais da 4rea, inclusive os docentes da FEF/Unicamp, necessitem
adaptar sua formacgdo aos cursos de pds-graduacdo disponiveis (Fls. 310)
(grifo nosso).

Por este breve historico é possivel perceber que o Curso de graduagcdo em Educagdo
Fisica da Unicamp mirou desde o inicio a implementacdo do mestrado e do doutorado,
afirmando a missao da Unicamp como pélo produtor de conhecimento também nesta drea.

O Programa de P6s-Graduac@o da Educacao Fisica da Unicamp teve, portanto, sua
primeira turma de ingressantes no mestrado em 1988 e sua primeira dissertacdo defendida
em 1991, tendo produzido desde entdo 403 dissertagdes. As atividades do doutorado
tiveram inicio em 1993 e sua primeira tese defendida em 1995, tendo produzido desde essa
data 178 teses de doutorado. Este Programa, embora sendo um dos mais antigos do pais, ter
uma das maiores produ¢des em quantidade do pais e ser um pdlo irradiador tedrico de
referéncia em todo o territério nacional, sua produ¢do ainda permanece carente de uma
andlise epistemologica.

Em sua tese de doutorado Silva (1997), a partir das abordagens metodoldgicas, fez
uma andlise epistemologica das dissertagdes desenvolvidas nos cursos de Mestrado em
Educacdo Fisica e Esportes da USP, UFSM, UFRJ, Unicamp, UFRGS e UFMG, durante o

periodo de 1988 a 1994. Partindo da andlise das estruturas internas das abordagens
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metodoldgicas identificadas nos textos das dissertacdes Silva encontrou as pesquisas
distribuidas da seguinte maneira: empirico-analitica (66,22%), fenomenoldgico-
hermenéutica (21,62%) e critico-dialética (12,16%) o que a levou a concluir que a vertente
empirico-analitica ainda é dominante na producdo cientifica dos mestrados da area de
Educacdo Fisica e Esportes, tanto nos mais antigos quanto nos mais recentes. Entretanto,
embora ainda té€nue, exista uma tendéncia de reorientacdo epistemoldgico-metodolégica na
producdo cientifica da area.

Com excec¢ado desta andlise epistemoldgica feita por Silva a partir das abordagens
metodolégicas nos mestrados de 1988 a 1994, ndo hd outra andlise desta producdo e,
portanto, a maioria de suas dissertagdes e todas as suas teses continua sem uma andlise.

No entanto, apesar da auséncia de andlise sobre a produgdo deste Programa, a
pesquisa em educacao fisica de um modo geral ndo estd alheia ao préprio desenvolvimento
da pesquisa cientifica e tecnoldgica do pais, nem se distancia de outras dreas afins, mas sim
apresenta inter-relacdes necessdrias e diversos pontos em comum com a pesquisa em
Educagdo, por exemplo. A pesquisa educacional e a pesquisa em educagdo fisica no Brasil
estdo relacionadas com as politicas de ciéncia e tecnologia, com os Planos Nacionais de
Pés-Graduagdo e com os paradigmas disciplinares dominantes. >3

Com a definicdo das politicas de Pds-graduagdo e o surgimento dos primeiros
cursos de Pés-graduacdo em Educacgao Fisica no Brasil no final da década de 70, a pesquisa
na drea foi restringida ao nivel da Pés-graduagdo, o que gerou, entre outros, uma elitizagao
da pesquisa na universidade, na jad escassa pesquisa no pais. Sanchez Gamboa (2010)
aponta como uma das conseqii€éncias desse bindmio pos-graduagdo/pesquisa a elitizagdo da
pesquisa no pais, diferentemente de outros paises da América Latina que nao
desenvolveram este bindmio, onde qualquer pesquisador pode pesquisar sem ter como
requisito a titulacdo de mestre e doutor e sem ter que cuidar desses rituais de titulagdo. No
Brasil, devido a essa politica de vinculagdo pds-graduacdo/pesquisa, a pesquisa, em muitos
casos, tem como motivacao atender as necessidades de titulacdo e acaba por deixar para
segundo plano a produgdo de respostas cientificas para os urgentes problemas da sociedade

em que estd inserida.

3 Ver Sanchez Gamboa, S. A. Epistemologia da Educacdo Fisica: as inter-relagdes necessdrias. 2°. Ed.
Revista e ampliada. Maceié: EDUFAL, 2010.
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Outro dos problemas decorrentes da localizacao da pesquisa restrita ao nivel de Pos-

graduacdo € o trato do conhecimento de forma segmentada, j4 que o modelo de Pos-

graduacao imposto na década de setenta é estruturado em dreas de concentragao.

As dreas de concentragdo supdem um olhar recortado dos problemas e
uma visdo segmentada e mecdnica do mundo. A exigéncia burocritica de
adequacdo das pesquisas individuais as dreas de concentracdo amplia,
ainda mais, esse problema. Dessa maneira, a preocupacdo com o ajuste
das dissertagOes e teses as dreas, restringe e limita a producdo de respostas
para os problemas abordados, uma vez que estes sdo complexos e ndo se
apresentam recortados ou segmentados segundo os caprichos dos
pesquisadores, ou, dos interesses dos departamentos académicos.
(Sanchez Gamboa, 2010, p. 124).

Dentro desta estrutura baseada nas dreas de concentragdo, as respostas produzidas
pelas pesquisas tendem a ser parciais € reduzem ou escondem a complexidade dos
problemas da realidade. A partir de 1985, os pesquisadores, organizados nas diversas
associagdes de pos-graduagio e pesquisa, comegaram a questionar o modelo montado sobre
as dreas de concentracdo que enfatiza as disciplinas bésicas e de dominio conexo, que, além
de reproduzir o ensino da graduacdo, adia a pesquisa para os ultimos semestres dos cursos
de pos-graduacao. A solug@o proposta ¢ um novo modelo baseado em linhas de pesquisa. O
aluno ja deve ingressar com um projeto de pesquisa, que serve de critério para sua selecdo e
a sua localizacdo nos grupos de estudo ou laboratério. As disciplinas passam a ser
oferecidas e organizadas de acordo com as necessidades de fundamentacdo tedrica das
pesquisas que estdao sendo desenvolvidas.

Essa nova forma exige uma oferta grande de disciplinas e traz como desdobramento
a fragmentacdo das sequéncias curriculares. Nesse novo modelo, denominado de Linhas de
pesquisa, cada aluno organiza seu curriculo de acordo com as necessidades de sua pesquisa.
Porém, a falta de recursos inviabiliza a proposta e leva os programas a perder a unidade
curricular, além de obrigar a desmontar ou reorganizar os antigos departamentos e a
redistribuir os docentes em linhas ou grupos de pesquisa. Por isso, a passagem do modelo
de “drea de concentracdo” para “linhas de pesquisa” ndo consegue quebrar a cultura
analitica que dava suporte ao primeiro modelo. Esse novo modelo, ao invés de representar

uma superacdo da segmentacdo do saber, parece apresentar uma nova forma de segmentar
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ainda mais esse saber. Sanchez Gamboa (2010) aponta que a mudanc¢a do modelo de ““4reas
de concentracdo” para “linhas de pesquisa” ndo representa necessariamente uma superagao,
mas uma nova forma de fragmentacdo da pesquisa, que deveria sempre ter como ponto de

partida os problemas que a realidade apresenta:

Entendemos que o espirito da mudanga aponta para uma direcdo contraria.
Quando se pretende colocar a pesquisa como eixo da pds-graduagdo,
devem-se definir como ponto de partida e eixo aglutinador dos esforgos,
ndo os departamentos ou as dreas de conhecimento, mas os problemas que
a realidade social e educacional impde em torno do qual os pesquisadores,
oriundos de 4reas diferentes e de departamentos e unidades académicas
diversas, se agrupam preocupados com a compreensdo de um determinado
problema comum. Dada a complexidade do problema e a possibilidade de
olhares diferentes sobre ele sdo pertinentes e necessdrias, abordagens
multidisciplinares e interdisciplinares. (SANCHEZ GAMBOA, 2010, p.
126)

7z

O Programa de pds-graduacdo em Educagdo Fisica da Unicamp € atualmente
dividido em 3 dreas de concentragdo e dentro de cada drea encontram-se as linhas de
pesquisa: 1) Area de atividade fisica adaptada; 2) Area de biodindmica do movimento e
esporte; 3) Area de Educacdo Fisica e Sociedade. Analisando os relatérios da Capes,
podemos ver este movimento da passagem de um modelo para o outro e os desafios e
dificuldades enfrentados pelo Programa neste processo. No relatério trienal da Capes
relativo a 1998-2000, encontramos, entre outras, a seguinte apreciacdo em relacdo ao item

“atividades de pesquisa’:

Embora tenha melhorado as Areas de Concentragdo, Linhas de Pesquisa e
Projetos de Pesquisa merecem melhor articulacio. A denominagdo
"Ciéncias do Esporte" parece ambigua, pois sugere tanto uma abrangéncia
maior do que a Educacdo Fisica como também o estudo de fatores
relacionados com o rendimento esportivo. Nessa drea de concentra¢do
encontra-se uma Linha de Pesquisa denominada Satde Coletiva -
Epidemiologia e Atividade Fisica, que provoca certa estranheza, assim
como a inser¢do de "Instrumentagdo e Metodologia em Biomecanica" na
Area de Concentragio "Educagio Motora". A heterogeneidade na
distribuicdo de projetos ainda persiste. H4 docentes envolvidos com 13
projetos, o que parece ser um numero elevado, até docentes NRD6 com
orientandos, sem Projeto de Pesquisa. A atividade de pesquisa € o alicerce
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de qualquer Programa de Pds-Graduacdo. O nimero excessivo de projetos
pode resultar em prejuizo em sua qualidade. Por outro lado, a inexisténcia
de Projeto de Pesquisa é inadimissivel para docente com atuagdo,
particularmente de orientacdo em P6s-Graduagdo. Cerca de 58 alunos de
Mestrado e Doutorado estavam envolvidos em projetos em 2000, para um
total de 115 alunos no final do ano base. Este nimero ainda pode ser
considerado baixo, pois alunos de P6s-Graduacdo devem estar envolvidos

. . . 54
em projetos, pelo menos com aquele relacionado ao seu trabalho final.

Na avaliacdo final do Programa, um dos itens que justifica a nota 4 é: “A proposta
do programa necessita ser rediscutida em alguns aspectos, de modo a conferir maior

consisténcia, particularmente quanto a estruturagdo das Areas de Concentracdo, Linhas e

Projetos de Pesquisa.”

No relatdrio posterior, relativo ao triénio 2001-2003, a Proposta do Programa traz a
seguinte apreciacao:

O programa passou por uma mudanga importante no inicio do tri€nio com
a reconfiguracido das dreas de concentragdo. Optou-se por uma matriz
epistemoldgica mista, uma com orientacdo disciplinar, - &4reas de
Biodindmica do Movimento Humano e Pedagogia do Movimento
Humano, - e outra com orientacdo temdtica, - dreas de Estudos do Lazer,
Ciéncias do Desporto e Atividade Fisica, Adaptacio e Saude. A
reconfiguracdo das 4reas de concentracdo teve como um efeito inicial a
falta de vinculo de projetos as linhas de pesquisa, problema apontado pela
comissdo de avaliacio. Em 2003, o problema foi contornado com a
vinculag@o apropriada entre linha de pesquisa e projetos de pesquisa e
com atrelamento compulsério entre o projeto de pesquisa e a dissertacao
ou tese que dela resultou.”

Em relacdo a avaliacdo sobre o item “atividade de pesquisa”, a apreciacdo do
relatério 2001-2003 cita dificuldades relativas a reorganizacdo dos docentes em linhas de

pesquisa:

>* Disponivel em:
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=33003017/021/2000_021 3300301
7046P6_Ficha.pdf&aplicacao=avaliacaotrienal&idEtapa=0&ano=2000&tipo=divulga. Acessado em
26/01/2011.

3 Idem.

%% Disponivel em:
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=33003017/021/2003 021 3300301
7046P6_Ficha.pdf&aplicacao=avaliacaotrienal&idEtapa=3&ano=2003&tipo=divulga. Acessado em
26/10/2011.

88



No geral, os projetos de pesquisa e as linhas estdo adequados e
abrangentes no que concerne as areas de concentracdo. Em decorréncia do
redimensionamento do NRD6 alguns problemas ocorreram no vinculo
entre linhas e projetos e na adequagdo da quantidade de linhas de pesquisa
em relacdo a dimensdo do NRD6. Ha linhas com apenas dois projetos em
andamento, como, por exemplo, "Atividade Fisica e os Ajustes e
Adaptacdes Cardiorrespiratérias”, "Formagdo Profissional e Mercado de
Trabalho", e linhas de pesquisa como "Conteudos Culturais do Lazer",
"Estudos da Gindastica" e "Metodologia e Instrumentacio em
Biomecénica" com apenas 1 projeto em andamento.”’

No triénio de 2001-2003, a nota aumentou em relacdo ao tri€nio anterior e o
Programa alcancou nota 5. No comentdrio da sintese evolutiva que justifica tal aumento, no

Parecer hé as seguintes colocacoes:

(...) Houve, entretanto, efeitos ndo desejdveis como, por exemplo, uma
area de concentracdo contando com apenas um docente NRD6, elevado
nimero de projetos de pesquisa que nao estdo sob a responsabilidade do
NRD®6 e linhas de pesquisa com poucos projetos de pesquisa (um ou dois)
em andamento. Todavia, deve-se reconhecer o avango do programa em
corrigir distor¢des apontadas na avaliagio do triénio anterior.”®

No relatério relativo ao triénio 2004-2006, a apreciacao sobre Proposta do Programa

reconhece o esforco de se adequar ao novo modelo:

O programa de Pds-graduacdo em Educacdo Fisica da Universidade de
Campinas apresenta uma proposta de curso que foi sendo paulatinamente
ajustada e melhorada ao longo do triénio. A proposta do programa foi
modificada e vigora com quatro areas de concentragdo (Atividade Fisica,
Adaptacdo e Saide; Biodindmica do Movimento; Ciéncias do Desporto;
Educacdo Fisica e Sociedade). A linha de pesquisa de Educacdo Fisica e
Sociedade foi criada pela fusdo das linhas de Pedagogia do Movimento e
Estudos do Lazer. Tal agrupamento melhora a estrutura do programa e
propicia um melhor ajuste do nimero de docentes em relagdao ao nimero
de 4reas de concentracdo. As linhas de pesquisa foram mais bem

7 1dem.

> Disponivel em:
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=33003017/021/2006_021_ 3300301
7046P6_Ficha.pdf&aplicacao=avaliacaotrienal&idEtapa=2&ano=2006&tipo=divulga, acessado em
26/02/2011.
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alocadas, todavia, percebe-se que existem determinadas linhas de pesquisa
que ainda precisam ser revistas pelo programa. Uma linha de pesquisa é
organizada a partir de um conjunto de projetos que tenham certas
aproximagdes. Isso indica que as linhas de pesquisa devem ser formadas
por projetos propostos por um nimero de docentes e ndo apenas por um
unico pesquisador (Linha de Bioquimica). O programa deve considerar a
possibilidade de novos ajustes nessa direcdo, onde algumas linhas de
pesquisa possam ser realocadas. De forma geral, observa-se que os ajustes
realizados possibilitaram uma melhor organizacdo dos projetos de
pesquisa em relacdo as linhas de pesquisa, melhorando as distor¢des
apontadas durante as avaliacdes continuadas do presente triénio. Todavia,
alguns projetos de pesquisa precisam de um melhor delineamento. Por
exemplo, um projeto de pesquisa denominado "Atividade fisica e satde"
parece ser demasiadamente amplo para estar em uma linha de pesquisa de
"Desporto, Saidde e Educacdo". Outros exemplos desse tipo de
inadequacio ainda persistem no programa e precisam ser revistos.”

No entanto, na avaliagdo 2004-2006, a nota passou de 5 para 4 e na apreciacio sobre

a Avaliacdo do Programa o Parecer traz:

A proposta do programa apresenta um conjunto de problemas que tem
sido apontados ao longo do triénio, alguns dos quais ainda precisam ser
solucionados. Nesse aspecto, algumas linhas de pesquisa possuem um
unico docente responsdvel por um unico projeto de pesquisa. Tais
distorcdes descaracterizam o conceito de linha de pesquisa e prejudicam a
sustentacio e a coeréncia da proposta.*’

Na avaliagdo trienal 2007-2009 o Parecer continua apontando problemas na
defini¢do das dreas de concentracdo e linhas de pesquisa e apresenta a seguinte apreciacao

sobre a Proposta do Programa:

O programa de pods-graduacdo em Educacdo Fisica da UNICAMP tem
investido na reformulacdo da estrutura da proposta do programa. As
quatro dreas de concentracdo presentes no tri€nio anterior foram mantidas

% Disponivel em:
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=33003017/021/2006_021 3300301
7046P6_Ficha.pdf&aplicacao=avaliacaotrienal&idEtapa=2&ano=2006&tipo=divulga, acessado em
26/02/2011.

0 Idem.
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até 2009, quando o programa passou a adotar uma nova estrutura. Assim,
a atual concepcdo da proposta do programa apresenta dreas de
concentracdo em "Atividade Fisica Adaptada", "Biodindmica do
Movimento e Esporte" e "Educacdo Fisica e Sociedade". Em geral, o
nimero de linhas de pesquisa foi reduzido para 7 e conta com uma boa
distribuicdo de docentes que varia entre 10 e 12 docentes. Apesar dos
esforcos apresentados pelo programa, ainda persistem problemas
epistemoldgicos na estrutura do programa quanto a sua coeréncia em
relagdo as linhas e projetos de pesquisa. Alguns projetos de pesquisa que
se prestam a melhoria da qualidade de vida foram alocados na linha de
pesquisa de Atividade Fisica para grupos especiais, a qual ndo se adequa
ao pressuposto da drea de concentragdo de "Atividade Fisica Adaptada".
Corre-se o risco da criacdo de intimeras sub-classes ao se tentar enquadrar
cada caracteristica de um grupo como "adaptado”, os quais se misturam
com projetos que sdo especificos para populagdes de deficientes (ex.
visuais, fisicos, etc) e especiais (ex. sindrome de down). Por outro lado,
projetos que envolvem estudos com obesos (grupo especial) tem sido
alocados em outra drea de concentracio (Biodindmica do Movimento e
Esporte). Outras inconsisténcias também foram encontradas em outras
dreas e linhas de pesquisa, onde alguns projetos ndo se ajustam; por
exemplo, na linha de pesquisa de "Dindmica do Treino Desportivo"
existem projetos que empregam a atividade fisica como forma de
promocdao da sadde. Assim, confunde-se treinamento desportivo com
atividade fisica orientada a promoc¢do da saide. Portanto, uma melhor
definicdo das linhas de pesquisa e dreas de concentragdo sdo necessdrias,
ainda que se tenha envidado esforcos nessa dire¢o.®’

No triénio de 2007-2009 a nota continuou 4 e na Ficha de Avaliacdo do Programa
ha a seguinte apreciacao:

Apesar dos esfor¢cos apresentados pelo programa para reestruturar sua
proposta, ainda persistem problemas epistemoldgicos na estrutura do
programa quanto a sua coeréncia em relacdo as linhas e projetos de
pesquisa. Uma melhor defini¢do das linhas de pesquisa e 4reas de
concentracdo sao necessdrias. Ressente-se a falta de um detalhamento
claro do planejamento do programa para implementar suas agdes.*

E no item “Recomendacdes da Comissdo ao Programa”, encontramos como

primeira sugestdo sobre o desempenho do Programa: “Rediscutir a base epistemoldgica do

®! Disponivel em http://trienal.capes.gov.br/wp-content/uploads/2010/12/fichas/33003017046P6.pdf.
Acessado em 26/01/2011.
%2 Idem.
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programa para dirimir as inconsisténcias encontradas entre as dreas, linhas e projetos de
. 563
pesquisa
Houve, no entanto, por parte do Programa de p6s-graduagdo Em Educacao Fisica da
Unicamp um pedido de revisao da nota, solicitando que passasse de 4 para 5. Mas, o pedido
foi indeferido e com relacdo a revisdo dos conceito aos quesitos “Coeréncia da proposta” e

“Planejamento do programa com vistas a seu desenvolvimento futuro”, a Capes responde:

Apds andlise, mesmo considerando-se os argumentos apresentados pelo
PPG em relagdo ao exemplo citado no parecer da Avaliacdo Trienal, a
Comissdo de Avaliacio dos Pedidos de Reconsideracdo constatou
inconsisténcias epistemoldgicas em relacdo a abrangéncia das dreas de
concentracdo, linhas de pesquisa e projetos de pesquisa, que justificam a
manutencdo do conceito anterior. Apesar de novas informacdes terem sido
adicionadas sobre o item 1.2, a andlise desse item baseou-se nas
informacdes contidas na Coleta 2007, 2008 e 2009, o que ndo justificou a
alteracio do conceito.*!

A apresentacdo dos relatorios da Capes, ndo significa que tomamos a Capes como
critério absoluto de verdade e que seus pareceres e critérios ndo devam ser questionados e
expostos a andlise, mas € apenas para chamar atencio que na avaliagdo por pares,
relativamente rigorosa, que a Capes se propde a realizar, ela cita por diversas vezes a
questdo de “problemas epistemoldgicos”, o que confere relevancia a uma pesquisa como
essa que pretende realizar uma andlise epistemoldgica do Programa. Neste sentido, a
pesquisa sobre a pesquisa, ou a pesquisa de cardter epistemoldégico pode vir a contribuir
para o desenvolvimento do Programa de pés-graduagdo em Educacdo Fisica da Unicamp,
na medida em que convide para a realizacdo de uma “vigilancia epistemoldgica” e

incentive a reflexdo que poderd potencializar mudancas na qualidade da produgdo do

Programa.

3 Tdem.

% Idem.
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2.2. Caracterizagdo geral da produgao

Até dezembro de 2008 o Programa de pds-graduacdo em Educagdo Fisica da
Unicamp havia produzido 573 teses e dissertacdes, dos quais 412 correspondem a

dissertacdes de mestrado e 161 correspondem a teses de doutorado, conforme figura:

Figura 1: Pesquisas por nivel
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Apresentamos também um quadro cronolégico da totalidade de produgdo por ano:

Figura 2: Total de pesquisas por ano

Total de pesquisas

70

60

50

40

30

20

10

0_
e s T LV e B R v e e e B B ot B o 0 e T B T R v o
S DD DO OOy D O O O O o o o O
S Y DYDY OOy O O O O o o o O
L T B T T e B B o I Y B I o B o B o B N |

93



Observa-se que ha produgdo em todos os anos de existéncia do Programa. Até 1995,
as pesquisas defendidas ndo passavam de 20 por ano, tendo seu pico em 1993, com 19
dissertacdes defendidas. Com o inicio das defesas de doutorado, a partir de 1995 até 2008,
as defesas sempre foram em nimero maior do que 20 por ano, tendo um pico em 2003, com
60 defesas naquele ano.”

Destas 573 pesquisas, a maioria encontra-se on line, uma parte na biblioteca e 23 ndo
foram encontrados, apesar de constarem na listagem da DAC e por isso ndo pudemos inclui-
las na pesquisa.

Realizamos a leitura de todos os resumos e palavras-chave das 550 pesquisas e
classificamos de acordo com os Grupos Temadticos de Trabalho Temadticos (GTTs) do
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), em fun¢do de ser esta a maior entidade
cientifica representativa da drea, o que pode permitir linhas de comparagdo com a produgdo

nacional. Os resultados encontrados estdo representados nas figuras abaixo:

Figura 3: Quantidade de pesquisas por GTT

Quantidade de pesquisas por GTT
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65 . . ~
Apresentamos no anexo IV uma tabela com todas as defesas e todos os orientadores e anos de orientagdo.
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Figura 4: Porcentagem por GTT

Porcentagem por GTT
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Através destes dados é possivel perceber que o Programa de Pdés-graduagdo da
Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp, mesmo concentrando sua produ¢do mais nos
GTTs 12, 1, 9 e 5, contempla todas as dreas temdticas do CBCE, revelando-se um

Programa aberto e multidisciplinar.

2.3. Analise das abordagens epistemoldgicas

Uma vez tendo apresentado o contexto do inicio da pds-graduacdo no Brasil e
dentro dele, o inicio da pds-graduacdo em educagdo fisica no pais, apresentamos, na
seqiiéncia, o histérico do Programa de P6s-graduagdo da Faculdade de Educacgado Fisica da
Unicamp. Neste momento entramos diretamente na producdo deste Programa,
apresentando, inicialmente a forma como as pesquisas foram selecionadas, a descri¢do da

aplica¢do do instrumental “matriz epistemoldgica” nas pesquisas e definicdo dos critérios
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de classificacdo e finalmente a apresentacdo dos resultados parciais da pesquisa e andlise de

suas tendéncias epistemoldgicas.

2.3.1. Selecao das pesquisas

Uma vez tendo resgatado a histéria do Programa, detalharemos a forma como foi
feita a selecdo das pesquisas para serem analisadas. Das 573 pesquisas produzidas uma
parte encontra-se on line, uma parte na biblioteca e 23 ndo foram encontrados e por isso
nao puderam ser incluidas na nossa amostra. Ficamos, portanto, com 550 pesquisas. Deste
total procuramos na Plataforma Lattes todos os autores destas pesquisas e decidimos
eliminar as pesquisas cujos autores ndo possuiam curriculo lattes, j& que nosso método
consiste em relacionar o estudo 16gico da pesquisa com o estudo histérico, o que pode
implicar também em saber os desdobramentos das pesquisas estudadas, para o que seria
necessario encontrar o pesquisador na Plataforma Lattes. Cada pesquisa analisada terd sua
l6gica reconstituida a posteriori, porém esta 16gica deve necessariamente articular-se com
as condi¢des histdricas da pesquisa, o que pode implicar em vérios desdobramentos (como,
por exemplo, saber onde esta pesquisa foi publicada, onde este pesquisador esta atuando,
etc)

Apés a eliminagdo de 65 pesquisas cujos autores ndo constavam na Plataforma
Lattes, ficamos com 485 e destas selecionamos 10% para serem analisadas com maior
profundidade, com o preenchimento da ficha baseada no instrumento organizador da
“Matriz Epistemoldgica”, anteriormente citada.

A escolha das pesquisas foi feita por uma técnica chamada sistematica, que € uma
“técnica de amostragem probabilistica em que a amostra é escolhida selecionando-se um
ponto de partida aleatorio e tomando-se cada i-enésimo elemento sucessivamente do
arcabouco amostral” (MALHOTRA, 2001, p.310). Por exemplo, se este ponto de partida
for 7, a amostra consistird dos elementos 7, 17, 27, 37, 47 e assim por diante.

Na amostragem sistemdtica, o pesquisador supde que os elementos da populacdo
estejam ordenados de alguma forma, onde a ordenagdo estd diretamente relacionada com a
caracteristica sob investigacdo. Quando a ordenacdo estd relacionada com as caracteristicas

de interesse, a amostragem sistematica aumenta a representatividade da amostra.
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Optamos por esta técnica aleatdria de selec@o e ndo a probabilistica, pois esta levaria
a uma amostra probabilistica aleatdria de 353 casos (com 3% de erro), o que comprometeria
a profundidade da anélise que pretendemos alcangar em cada pesquisa.

Nesta selecdo por amostragem pela qual optamos, 10% nos pareceu uma
porcentagem adequada para exemplificar nossa analise epistemoldgica, tragar indicativos do
estado da arte do Programa estudado e apresentar alguma colaboracdo ao estudo do
desenvolvimento do campo cientifico da educacio fisica.

No nosso caso, as pesquisas foram divididas pelos departamentos e colocadas em
ordem cronoldgica, dessa forma garantimos que todos os periodos fossem contemplaldos.66

ApOs seleg;a?lo67 das pesquisas para preenchimento das fichas retiramos as pesquisas
na biblioteca da Faculdade de Educacdo Fisica e escaneamos as partes que julgamos
necessdrias, pois, apesar de algumas estarem on line, estas encontram-se em formato de
figura, ndo sendo possivel trabalhd-las como texto, em fun¢do disso esta constituiu-se em
uma fase bem trabalhosa da pesquisa.

Uma das maiores dificuldades encontradas no preenchimento das fichas foi em
relacdo as referéncias bibliograficas das pesquisas, que na maioria das vezes, ndo estdo
apresentadas dentro das normas da ABNT. Este dado pode estar indicando certa falta de

rigor na apresentacdo das pesquisas.

2.3.2. A andlise paradigmatica das pesquisas

Conforme anteriormente explicitado, Sanchez Gamboa (1998) desenvolveu o

instrumento “Matriz Epistemoldgica” para apreensao e andlise do todo légico que € cada

% Utilizamos os departamentos como critério de ordenacdo simplesmente por uma questdo pratica, para
organizar o material de alguma forma. No entanto, no exame de qualificagdo um dos professores da banca fez
algumas ponderacdes para o fato dos departamentos constituirem-se nas menores células administrativas da
faculdade e relacionarem-se mais com assuntos administrativos e ndo necessariamente com temdticas de
pesquisa. J4 as dreas de concentracio tém relacdo direta com as temadticas das pesquisas, sendo que cada drea
de concentracdo pode ter pesquisadores alocados em diversos departamentos, inclusive professores de fora da
FEF. Por isso, segundo sua sugestdo, seria melhor organizar as pesquisas por drea de concentracdo. No
entanto, neste momento, ndo € mais possivel refazer toda sele¢@o e analisar as novas pesquisas que seriam
sorteadas com esta nova ordenacdo. Ademais, a divisdo nas atuais 3 4reas de concentrag@o e suas respectivas
linhas de pesquisa é recente. Se consultarmos a produgdo cientifica da FEF na biblioteca digital da
UNICAMP, na maioria das pesquisas ndo hd indicac¢do da drea de concentracdo. Mas, mesmo ndo adotando o
critério que poderia ser o melhor, consideramos que isso ndo compromete os resultados encontrados nesta
pesquisa, ja que as pesquisas sdo as mesmas, s6 0 que mudaria seria a ordem inicial para realizar a seleg@o.
A selecdo completa consta em anexo (anexo I).
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pesquisa. Segundo este autor o primeiro nivel de reconstituicdo da ldgica interna de uma
pesquisa, refere-se a ldgica reconstituida entre a pergunta (P) e a resposta (R). Supde-se que
toda pesquisa desenvolva a légica entre a pergunta que sintetiza as indagacdes sobre o
problema abordado e as respostas elaboradas. Se a pesquisa ndo responde a nenhuma
pergunta, entdo ndo se trata de uma pesquisa cientifica.

Sanchez Gamboa (2007) enfatiza que toda pesquisa deve ter como ponto de partida
a elaboracdo de uma pergunta. A pergunta (P) deve se originar a partir do mundo da
necessidade que se traduz em indagacdes, questdes e estas se qualificam em perguntas, claras,
distintas e concretas. A matriz epistemoldgica também contempla a investigacdo sobre a
formulacdo do problema desencadeador da pesquisa. Esta matriz epistemoldgica também
considera as formas de construcdo das respostas. Para tanto € necessario reconstituir a
posterioi o elementos que constituem os processos da elaboracdo das respostas, recuperando a
légica interna de cada pesquisa e apreendendo o todo 16gico que representa cada pesquisa.
Os niveis técnico, metodoldgico, tedrico, epistemoldgico sdo complementados com os
pressupostos ontoldgicos e gnosioldgicos e todos esses niveis e pressupostos elucidam-se
mutuamente numa totalidade dinamica.

As 48 pesquisas selecionadas foram integralmente lidas e analisadas procurando-se
identificar em cada uma os tdpicos indicados na matriz epistemoldgica. A recuperacao
destes tépicos foi feita a partir de questdes pontuais organizadas na ficha que resume a
leitura analitica de cada pesquisa. O primeiro momento da ficha analitica identifica: autor;
nivel (dissertacdo ou mestrado); titulo; departamento; palavras-chave; data da defesa;
orientador; resumo. As questdes pontuais que guiaram a leitura do texto de cada pesquisa
foram:

1) definicdo do problema/ questdo principal (questdo 9);

2) objetivo principal (questdao 10);

3) concepgdo de ciéncia e relacdo ciéncia e sociedade (questdes 11 e 12);

4) resultados esperados/responsabilidade social (questao 13);

5) pressupostos antropolégico-filoséficos (questao 14);

6) técnica de pesquisa predominante e fonte de coleta de informagdes (questdes 15 e

16);

7) conclusdo principal (questdo 17)
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Os registros da leitura analitica foram classificados a partir de dois grupos de
categorias de andlise: as abordagens epistemolégicas e as tematicas desenvolvidas®.

Sanchez Gamboa (1987, 1989) desenvolveu sua pesquisa procurando classificar a
pesquisa educacional em trés abordagens anunciadas por Habermas (1982) e explica que a
presenca destes enfoques depende de condi¢des que ultrapassam os limites de uma édrea
especifica do conhecimento e uma determinada regiao ou pais, pois dependem da influéncia
das grandes correntes do pensamento que, como grandes matrizes da ciéncia
contemporanea, contribuem para o desenvolvimento dos diversos modelos cientificos.
Cremos que a pesquisa em educacdo fisica ndo € alheia a estas influéncias, muito pelo
contrério, expressa em sua producdo as tendéncias das “disciplinas maes” em fun¢do do
colonialismo epistemoldgico anteriormente explicitado.

Utilizamos, portanto, as trés abordagens - empirico-analiticas, fenomenoldgica-
hermenéuticas e critico-dialéticas — e mais uma quarta classificacio, que Sanchez Gamboa
identificou e tem utilizado em suas pesquisas mais recentes, que € baseado no enfoque p6s-
moderno. Além destas quatro categorias, denominamos como “outras” as pesquisas de
dificil classificagdo, quer por sua indefinicio metodoldgica, ou porque ndo apresentam

estrutura bésica de pesquisa.

2.3.3. Resultados encontrados

Ap6s apresentagdo do contexto de produgdo das pesquisas do Programa de Pos-
graduacao da Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp, foi realizada uma caracterizagao
geral das pesquisas, ou estado da arte do Programa. Explicitamos na seqiiéncia a forma
como a amostra foi selecionada e os critérios com que foi utilizada a Matriz
Epistemologica. Passamos neste momento a descrever os resultados parciais encontrados na
andlise epistemoldgica das pesquisas.

De acordo com a classificacdo explicitada acima, encontramos as 48 pesquisas

analisadas assim distribuidas: 26 empirico-analitico (54,16%); 15 fenomenoldgico-

6 Aqui ndo utilizamos a classificacdo exatamente igual & dos GTTs do CBCE, mas procuramos adaptar
aquela para as temdticas que foram surgindo nestas pesquisas especificamente neste Programa.
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hermenéutica (31,25%); quatro (4) criticos-dialéticos (8,33%), duas (2) pds-moderna

(4,16%) e uma (1) outras (2,08%). Conforme figura abaixo:

Figura 5: Classificacao por abordagem
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B Empirico-
analitica
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B Pos-moderna
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A segunda classificacdo que realizamos foi de acordo com as temadticas, que
dividimos segundo a predominancia de ocorréncia com vistas a conhecer melhor o
Programa que estamos analisando e como as abordagens metodoldgicas surgem em cada
temética. Cruzando estas duas classificagdes pudemos observar que determinados métodos
prevalecem em determinadas temadticas e que os métodos se expressam de maneiras
diferenciadas dentro das tematicas. A classificagdo pela temadtica foi realizada de acordo
com o surgimento tematico e apresentou os seguintes grupos: 12 pesquisas “treinamento e
biomecanica” (25%); seis (6) pesquisas “formacdo profissional” (12,5%); oito (8) pesquisas
“lazer e politicas publicas” (16,66%); sete (7) pesquisas “qualidade de vida, saide e
atividade fisica” (14,58%); quatro (4) pesquisas “corporeidade” (8,33%); trés (3) pesquisas
“adaptada” (6,25%); quatro (4) pesquisas ‘“‘escola” (8,33%); duas (2) “epistemologia”
(4,16%) e duas (2) “outras tematicas” — (complexidade, memoéria) — (4,16%), conforme

figuras:

100



Figura 6: Quantidade de pesquisas por tematica
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Figura 7: Porcentagem por temdtica
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2.3.3.1. Primeiro grupo: empirico-analiticas

Das 48 pesquisas analisadas no total, 26 se identificam com o modelo empirico-
analitico (54,16%), portanto mais da metade encontra-se classificada neste primeiro grupo.
As 26 pesquisas classificadas neste grupo empirico-analitico encontram-se distribuidas

cronologicamente da seguinte maneira:

Figura 8: Cronologia das pesquisas empirico-analiticas
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Um primeiro ponto a ser observado € a constancia na producdo de pesquisas com
essa abordagem através dos anos, ja que estdo distribuidas em todos os anos (com exce¢ao
de 1995). Isso indica que a abordagem empirico-analitica é presente ao longo de toda
trajetdria da producao do Programa de poés-graduacdo em Educacdo Fisica, desde a origem
até 2008, sem uma delimitacdo em um determinado periodo, constituindo-se num
paradigma da maioria dos docentes e discentes ao longo do tempo, que se reflete na
producdo analisada.

Da mesma forma que nas pesquisas na area da educacdo analisadas por Sanchez
Gamboa (1987), as pesquisas classificadas como empirico-analiticas no Programa de P6s-

graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp utilizam predominantemente técnicas
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quantitativas e andlises estatisticas para a coleta e tratamento dos dados e tem como critério
de cientificidade a racionalidade técnico-instrumental. Dentro deste enfoque o objeto €
delimitado, reduzido a categorias numéricas e controlado através de sistemas de varidveis e
esquemas cartesianos.

Na amostra do Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Educagdo Fisica da
Unicamp a concep¢do de ciéncia se identifica com processos hipotético-dedutivos e com a
busca de relagdes de causalidade que expliquem os fatos ou os objetos. O atleta, o arbitro, o
aluno, as mulheres, os diabéticos, as aulas, os conteudos didaticos, os deficientes, 0s
musculos, as aptidoes fisicas, sdo tratados de uma forma essencialista, isto €, como se sé
houvesse um tipo de mulher, um tipo de diabético, etc., e sdo tratados como “coisas”, dados
empiricos, ou fatos objetivos. Na busca da objetividade, os objetos sao delimitados,
“descontextualizados” e divididos em sistema de varidveis (partes constitutivas do objeto) e
representados em perfis, c6digos, histogramas, representacdes graficas de uma distribui¢ao
de freqiiéncias, quadros de freqiiéncias ou de correlagdes. A formalizacdo numérica das
informacdes e dos dados adquiridos através de “técnicas objetivas” previamente provadas ou
“testadas” permite um maior controle sobre o objeto, que no caso concreto de alunos, atletas,
diabéticos, deficientes e outros agentes, ndo necessitam “manifestar-se”’, mas quando muito
responder um questiondrio ou serem objetos, rigorosamente observados e cuidadosamente
registrados. A maioria apresenta nexos com as técnicas de pesquisa que preferem o uso de
classificacdes quantitativas e o tratamento estatistico dos dados (comparacao de médias e
andlise de variancia). Essas pesquisas utilizam delineamentos experimentais com grupo de
controle ou delineamentos quase-experimentais com pré-teste e pos-teste de amostra. Os
dados sdo coletados através de testes padronizados e questiondrios fechados e codificados
em categorias numéricas que permitem a descricdo do objeto através de um perfil, um
esquema cartesiano, um grafico, uma tabela de correlacdo, etc. Algumas técnicas mais
descritivas operam com textos e pesquisa bibliografica.

No grupo de pesquisas vinculadas a perspectiva empirico-analitica a ciéncia
também € concebida como adequacdo de modelos tedricos a realidade e vice-versa. O
pesquisador parte de um referencial empirico sistematizado e contextualizado e constréi
uma explicacdo tedrica para essa realidade empirica e para isso precisa padronizar

resultados, propor, testar e verificar hipdteses e, a partir da afirmacgdo destas, predizer novos
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fatos, fendmenos ou resultados. Estas pesquisas constroem seu objeto geralmente com
categorias matematicas e os dados sdo coletados através de questiondrios, textos, etc. Estes
dados surgem como respostas, depoimentos, opinides, registros, os quais sao classificados,
tabulados, relacionados como variaveis, fatores, etc. A causalidade € concebida como uma
relacdo direta de causa-efeito, estimulo-resposta, varidvel independente-varidvel
dependente. A validacdo da prova cientifica se dd através dos testes de instrumentos e
mensuragdo das varidveis e de relacdo causal sendo aprovados pelo grau de significancia
estatistica.

A cientificidade se justifica também pela defini¢do operacional dos termos-chave
usados na pesquisa (univocidade), a utilizacdo de juizes no teste dos instrumentos de coleta
de dados e do estudo prévio que comprova a validade e fidedignidade dos instrumentos
utilizados. Neste tipo de abordagem € fundamental para sua credibilidade cientifica a
validade interna e externa dos instrumentos de coleta e tratamento de dados. A ciéncia
refere-se a procura de causas e condicionantes dos fendmenos, conseguidos através do
experimento, a definicdo e verificacdo da inter-relacdo de varidveis (ou nado), controladas
estatisticamente, as descobertas dos efeitos de umas variaveis sobre as outras através do
controle experimental. O conceito de ciéncia ainda se refere a verificagdo de hipdteses
propostas, a sistemadtica de isolar as varidveis através do experimento para melhor observar
seus efeitos, e a explicagdo dos fendmenos conhecendo suas causas. A validagao da prova
cientifica se fundamenta no teste dos instrumentos.

Nos pressupostos gnosioldgicos, que diz respeito a relagdo sujeito-objeto, o objeto é
reduzido aos dados coletados através de questiondrios ou testes. No Programa de p0s-
graduacao da Faculdade de Educagao Fisica da Unicamp a populagdo objeto sdo atletas de
alto rendimento, ou um determinado musculo submetido a determinado esforco ou
treinamento; mulheres na menopausa; jovens da Febem; diabéticos; alunos do ensino
infantil, ou fundamental ou médio. As varidveis s@o medidas e registradas em situagdes
experimentais de pré-teste e pos-teste. O pesquisador distancia-se do objeto para preservar
a objetividade, através dos instrumentos testados e aprovados por juizes, onde o consenso €
tomado como grau de objetividade. A neutralidade axioldgica exigida é garantida pela

distancia que o instrumento permite entre o pesquisador € o objeto. O interesse cognitivo
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que comanda esta abordagem € o controle. Conhecer significa controlar os objetos,
manipuld-los, domind-los, explicd-lo, conhecer-lhes as causas e prever suas reacdes.

Em relagcdo aos pressupostos antropolégicos na amostra caracterizada como
empirico-analitica do Programa de pds-graduacdo da Faculdade de Educacdo Fisica da

Unicamp o ser humano € estudado:

- no aspecto postural de sua locomocao;

- na sua performance de alto rendimento esportivo, € como podendo sofrer stress em fungao
disso;

- na sua capacidade de forca explosiva para saltos verticais;

- como uma maquina que deve ser treinada para apresentar sua maxima poténcia nas
competi¢des;

- na sua por¢do bioldgica;

- como um possivel talento esportivo, cuja selecio deve ser feita por tecnologias que
avaliem as capacidades organicas individuais, pela sua hereditariedade;

- como geneticamente preparado para 0 movimento;

- na perspectiva de seu envelhecimento e as alteragdes fisiologicas decorrentes do mesmo;

- como aluno que pode (ou ndo) desenvolver consciéncia corporal, ou habilidades motoras e
sociais,

- como um ser social que necessita ser educado para a autonomia e a independéncia e assim
ser capaz de buscar autonomamente sua performance esportiva e aptidao fisica para saude;

- como deficiente que deve ser estimulado para se desenvolver;

- como um ser que brinca;

- como individuo que adquire hédbitos capazes de melhorar sua qualidade de vida.

A visdo do ser humano a nivel individual € uma tonica em todas as pesquisas. Segue

um exemplo no qual o ser humano € visto como um talento esportivo individual:

(...) o que sempre me chamou a atenc¢do e acredito que nao s6 a mim, sao

aqueles que se destacam, os que ddo o "show", que fazem vibrar os que
estdo assistindo, tanto em treinamentos como competi¢des oficiais, ou
seja, refere-se ao talento (amostra 21).
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A sociedade (quando aparece) € entendida como cendrio, como ambiente externo a
pesquisa. A pesquisa pode ser ttil porque prova que a atividade fisica é importante (por
exemplo, para as mulheres na menopausa, para os diabéticos, etc.) ou justifica-se na medida
em que pode intensificar o processo de treinamento e aumentar a capacidade competitiva

dos atletas ou encontrar talentos esportivos.

Estas 26 pesquisas encontram-se distribuidas segundo as temadticas em sete (7)
grupos: 1°) 10 “treinamento e biomecanica”; 2°) seis (6) “qualidade de vida, atividade fisica
e saude”; 3°) trés (3) “escola”; 4°) trés (3) “adaptada; 5°) duas (2) “formacgdo profissional”;

6°) uma (1) “corporeidade” e; uma (1) epistemologia. Segundo a seguinte figura:

Figura 9: Pesquisas empirico-analiticas segundo as temadticas

Tematica No de pesquisas
1°) Treinamento e biomecanica 10
2°) Qualidade de vida, atividade fisica e saide 6
3°) Escola 3
4°) Adaptada 3
5°) Formacao profissional 2
6°) Corporeidade 1
7°) Epistemologia 1
Total 26

Destacamos algumas particularidades da expressdao desta abordagem em cada
tematica. Na temadtica “treinamento e biomecanica” a formulacdo do problema, em geral,

restringe-se a dados técnicos, por exemplo, a pesquisa € motivada pela:

(...) necessidade de conhecer mais os potenciais dos musculos reto
abdominal - por¢des supra e infra-umbilical; obliquo externo - por¢des
anterior e posterior (amostra 15).

Ou referem-se a constatagdo da falta de literatura na drea especifica e a pesquisa

visa preencher esta lacuna, como no exemplo abaixo:
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A justificativa para a realizac@o desse estudo estd baseada em trés pontos:
a producdo de conhecimento, treinamento e avaliacio de desempenho
(amostra 30).

Em muitas pesquisas vinculadas a essa temdtica “treinamento e biomecanica” do

grupo das pesquisas classificadas como empirico-analitica, hd referéncia explicita a

necessidade da pesquisa visando a melhora do desempenho competitivo dos atletas, como:

Esta pesquisa cientifica tem como problema intensificar o processo de
treinamento e aumentar a capacidade competitiva dos atletas (amostra 28).

Das dez pesquisas incluidas neste grupo classificadas como empirico-analiticas,
oito (8) utilizam técnicas de pesquisa quantitativa e uma (1) pesquisa (bibliografica) utiliza
técnica qualitativa. As pesquisas puramente quantitativas apresentam tratamento estatistico
dos dados. A ciéncia e sua validade baseiam-se em uma concepg¢ao analitica baseada em
testes e experimentos utilizados para medir varidveis. Na maioria delas ndo ha qualquer
mencao a sociedade, e a concepg¢do de ciéncia € entendida em funcdo da sua utilidade para
formar atletas. Quando se referem a problematica do esporte o fazem de maneira acritica:
“O desporto é encarado atualmente como sinal de bem-estar social, progresso econémico
e politico” (amostra 15). A maioria das pesquisas empirico-analiticas do Programa de Pds-
graduaciao em Educacdo Fisica da Unicamp entende que a pesquisa cientifica justifica-se e
¢ importante na medida em que pode intensificar o processo de treinamento e aumentar a
capacidade competitiva dos atletas. Essas pesquisas assumem como problema ou questio
principal a necessidade de produzir um conhecimento que aumente a capacidade

competitiva dos atletas, o que podemos observar nas citacdes abaixo:

A preparacdo de atletas de alto nivel estd ligada sobretudo a alta
magnitude dos estimulos dos sistemas funcionais vitais do organismo
com o objetivo de elevar a capacidade de trabalho. Atualmente, sem o
conhecimento cientifico, simplesmente apoiado na intui¢do, ndo é
possivel resolver racionalmente os complexos problemas do treinamento
moderno. Notamos entdo, que isto evidencia o aumento da importéncia da
ciéncia na solucdo dos problemas metodoldgicos do treinamento. (...)
Seguramente, a melhoria do resultado desportivo deve-se a introducao
dos conhecimentos das ciéncias que compdem o sistema de preparacio do
atleta que envolve a selecdo eficaz dos meios € métodos de treinamento
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(amostra 28). (grifo nosso)

Acreditamos que os resultados apresentados neste trabalho sdo de
extrema importancia, uma vez que mostram claramente a necessidade de
avaliar os atletas nos diferentes momentos da temporada, dando a
possibilidade de individualizar os treinamentos, com formacdo de
pequenos grupos para aumento no desempenho das capacidades fisicas
relevantes aos esportes intermitentes (amostra 31).

Em uma (1) pesquisa deste grupo classificado como empirico-analitico, a ci€ncia
aparece como podendo contribuir no sentido de minimizar os fatores de stress em jogadores

profissionais de futebol:

Acredita-se que esses resultados possam servir de indicadores para o
treinamento desportivo como referencial para a avaliacdo da resisténcia de
forca explosiva através de testes de saltos verticais intermitentes, € para o
diagnodstico do desempenho dos atletas (...) Este estudo sobre stress no
esporte poderd contribuir com quatro aspectos: primeiro, aumentar o
conhecimento sobre os potenciais situagdes de stress no futebol; segundo,
a avaliacdo dos estressores poderd mostrar sua influéncia debilitadora ou
facilitadora sobre a performance esportiva, que pode resultar em uma
quantidade variavel de desintegragdo psicoldgica e comportamental ou ser
capaz de fazer o atleta explorar ao méximo suas habilidades e alcancar a
alta performance; terceiro, conhecer como a avaliagdo dos estressores
varia em fun¢@o do tempo de experi€ncia como jogador profissional e da
posicdo de jogo em campo e, em quarto lugar, de posse destas
informacdes, os psicologos do esporte poderdo tracar planos visando a
prevencdo de reacdes de stress em atletas de futebol, profissional (amostra
30).

Em uma (1) pesquisa da temadtica ‘“treinamento e biomecanica” do grupo das
empirico-analiticas ha a referéncia a importancia da pesquisa na ajuda para se encontrar
talentos esportivos e alcangar recordes:

Nos dias atuais, no ambito do desporto moderno de alto nivel, melhorar
marcas, alcancar recordes, manter resultados elevados em competi¢des,
bem como conhecer e entender as caracteristicas especificas dos atletas
que se destacam, tém se tornado alvo incansdvel para pesquisadores e
treinadores de qualquer modalidade. Neste sentido, a busca, identificacao

e orientacdo de talentos colocam-se como preocupagdes na drea das
Ciéncias do Esporte (amostra 21).

Em relacdo aos pressupostos antropoldgicos o ser humano € visto de maneira

individual e como portador de caracteristicas genéticas e hereditarias, conforme citacao:
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Por mais perfeita que seja, a tecnologia do treinamento nao modifica o
que estd determinado pelas capacidades organicas individuais do atleta e
que a opcdo eficaz na problematica da selecdo de talentos direciona-se
para conhecimento dos conceitos e modelos da biologia (gendmica
humana, antropologia fisica, morfologia desportiva, entre outras). O
primeiro passo volta-se a sistematizacdo dos dados relativos a
hereditariedade e mutabilidade das caracteristicas quantitativas (amostra
21).

Um aspecto que chama a atencdo nas pesquisas da temdtica “treinamento e
biomecanica” do grupo classificado como empirico-analitica é em relagdo a bibliografia
utilizada. As principais referéncias que fundamentam a interpretacdo da pesquisa foram
contadas e revelaram um aspecto interessante, pois de 529 referéncias, 360 sdo de literatura
na lingua inglesa, 24 nas linguas espanhola, francesa e italiana, e 144 em portugués (sendo
que muitas destas citacdes em portugués referem-se a pesquisadores locais, do proprio
curso, do proprio laboratério). A titulo de exemplo, na pesquisa 15, ha 25 referéncias,
sendo que 20 sdo em inglés, ou seja, 80%; na pesquisa 30, ha 124 referéncias, sendo 106
em inglés, ou seja, mais de 85% e na pesquisa 16, ha 68 referéncias, sendo 66 em inglés, ou
seja 97%.%

No segundo grupo, anunciado a pagina 109, ha seis (6) pesquisas do grupo das
empirico-analiticas que desenvolvem a temadtica “qualidade de vida, atividade fisica e
saude”. Nestas pesquisas hd uma repeticdo recorrente da expressao “qualidade de vida” e
muitas vezes sem uma definicdo sobre o que seria isso. Encontramos neste grupo a
presenca de essencialismos, como “o diabético”, o “idoso”, “a mulher”, como se todos os
diabéticos, todos os idosos e todas as mulheres fossem iguais independentemente de outras

variaveis, como classe social, grau de escolaridade, etc.

% Isso pode estar confirmando a declaragdo do documento do Férum Nacional Permanente de Pds-graduacao
em Educacio Fisica que diz que: “A alocacdo da Educacdo Fisica na Grande Area das Ciéncias da Saiide
ndo tem atendido as caracteristicas e a diversidade epistemoldgica da producdo cientifica dessa drea,
afetando negativa e particularmente a produgdo da drea orientada nas Ciéncias Sociais e Humanas” e isso é
assim porque “A Grande Area das Ciéncias da Saiide busca homogeneidade interna e estd claramente
orientada para a internacionalizacdo da producdo.” (grifo nosso).
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A definicdo do problema da pesquisa na temdtica “qualidade de vida, atividade
fisica e saude” € feita como uma tentativa de comprovar os beneficios da atividade fisica
para melhora da qualidade de vida (do idoso, das mulheres, dos diabéticos), como no
exemplo:

A expectativa de vida da populagdo mundial vem aumentando e faltam
pesquisas voltadas ao envelhecimento da mulher. Esta pesquisa é uma

tentativa de amenizar ou retardar os efeitos da menopausa buscando a
melhoria da qualidade de vida (amostra 18).

As seis (6) pesquisas da temdtica “qualidade de vida, atividade fisica e satide” do
grupo das empirico-analiticas baseiam-se em técnicas quantitativas de coleta de dados,
utilizacdo de testes e questiondrio como o WHOQOL-bref, da Organizagdo Mundial de
Saude. Sao de natureza pré-experimental e analisam medidas repetidas com comparacio de
dois conjuntos de observagdes pareados referentes a um mesmo caso.

Em relacdo aos pressupostos antropolégicos, segundo as pesquisas da temética
“qualidade de vida, atividade fisica e saide” da amostra caracterizada como empirico-
analitica, o ser humano € estudado como: geneticamente preparado para 0 movimento; na
perspectiva de seu envelhecimento e as alteragdes fisioldgicas decorrentes do mesmo; e,
como um animal diurno: “Sendo o homem um animal diurno, a inversdo de seus hdbitos
acarreta um desgaste tanto fisico quanto psiquico jd que o organismo busca seu equilibrio.
Em determinadas circunstancias, estes desgastes poderdo causar distiirbios de bem-estar e
até mesmo doengas.” (amostra 42)

Um aspecto que deve ser destacado € que o ser humano é estudado sempre na
perspectiva individual, num enfoque de sua qualidade de vida e no estilo de vida que pode

ter para melhoré-la. As citagdes sdo ilustrativas:

Tendo como pressuposto que o individuo controla hdbitos e atitudes que
prejudicam sua saide, o modelo define os fatores préprios de andlise do
elemento estilo de vida, incluindo os hédbitos e comportamentos como as
preferéncias dietéticas, aporte calérico, consumo de tabaco e dlcool, uso
de medicacdes, inatividade fisica, lazer sedentdrio e nao adogdo de
tratamentos ou medidas preventivas (amostra 22).

Acredita-se que o processo de envelhecimento possa ser geneticamente
pré programado (...). As alteragdes fisioldgicas decorrentes da idade
tornam-se evidentes a partir dos 30 anos de idade (...). Porém, vérios
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fatores influenciam esse processo, como a boa nutricdo, a heranca
genética, a ocorréncia de doencas e a pratica de AF, assim como outras
atitudes relacionadas ao estilo de vida. (...) Um conceito bem conhecido e
difundido € o de que uma vida longa e sadia depende da carga genética
herdada dos ancestrais, uma boa dose de “sorte” e, em grande parte, ao
estabelecimento de um estilo de vida sadio (...). Alguns pesquisadores
acreditam que um ter¢o do processo de envelhecimento é dependente da
hereditariedade e de outros fatores bioldgicos, enquanto dois tercos sao
resultados de op¢des no estilo de vida (amostra 42).

Na temadtica “qualidade de vida, atividade fisica e saide” da amostra caracterizada
como empirico-analitica, a pesquisa cientifica aparece como um conhecimento que pode
contribuir para a sociedade na medida em que pode avaliar a influéncia da atividade fisica,
ou provar os beneficios do exercicio fisico como habito de vida. Também nota-se a mesma
tendéncia encontrada na temdtica “treinamento e biomecanica” a respeito da presenca da
bibliografia em inglés, como por exemplo, na pesquisa 40, ha 21 referéncias principais e
todas as 21 (100%) sao em inglés. Em uma das pesquisas destacamos que houve a
elaboracdo de um guia para diabéticos durante a pesquisa, 0 que ndo € exatamente um
objetivo de pesquisa.

No terceiro grupo, anunciado a pagina 109, hd trés (3) pesquisas do grupo das
empirico-analiticas que desenvolvem a temadtica ‘“escola”. Nesta temdtica destaca-se a
presenca de duas (2) pesquisas que usam tanto técnicas quantitivas quanto qualitativas e
uma (1) que s6 usa técnicas quantitativas.

Uma das pesquisas desse grupo (amostra 2) analisa as capacidades fisicas dos
estudantes (for¢ca abdominal, forca de membros superiores, agilidade e flexibilidade) e
algumas habilidades motoras do handebol (arremesso com e sem apoio, drible e passe) com
tratamento estatistico de dados, através do Test T de Student para amostras correspondentes
e independentes. Os dados referentes aos aspectos sociais dos alunos foram coletados por
meio de entrevista semi-estruturada. Em outra pesquisa da temdtica “escola” (amostra 8)
houve testes cognitivos, motores e medidas antropométricas durante quatro semestres, para
tanto foi utilizada a estatistica descritiva. Para andlise dos depoimentos dos professores, da
coordenagdo pedagoégica e dos alunos envolvidos foi utilizado o método de Anélise de
Contetido de Bardin. E a terceira pesquisa desta temdtica ‘“‘escola” (amostra 1) realiza

andlise de um estudo longitudinal na qual foram feitas observacdes e medidas sistematicas
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a intervalos periddicos para determinar com precisdo padrao a direcdo das mudancas que
estavam ocorrendo com as criangas. A preocupacdo central da pesquisa € identificar e
explicar os fatores que contribuem para o aumento da consciéncia corporal em pré-
escolares quando submetidos a aulas de Educagdo Fisica. Essa verificacdo foi feita através
do teste do Desenho da Figura Humana (TFH) aplicado a cada dois (2) meses e no ltimo
més de trabalho, foi aplicado o TFH a outro grupo de criangas com as mesmas
caracteristicas escolares e mesma faixa etdria, mas que ndo recebeu a interferéncia da
Educagdo Fisica. Pela andlise dos resultados a conclusdao da pesquisa € que o grupo de
criangas pré-escolares que recebeu aulas de Educagdo Fisica apresenta melhores niveis de
consciéncia corporal; indicando pelo teste da mediana, uma significancia < 0,1%. Nota-se
uma grande preocupagdo de objetividade para que pesquisa tenha algum valor e ndo se

restrinja a ser apenas ‘“‘especulacdes pedagdgicas”, apresentando dados objetivos o autor

espera com essa pesquisa:

(...) oferecer subsidios aos professores de Educacao Fisica e membros da
comunidade escolar como um todo, com base em informagdes que
possam justificar a presenca da educagdo Fisica nas séries iniciais de
ensino, ndo por ato governamental, mas situada num contexto de
credibilidade no campo da Educacdo, através de comprovagoes fidedignas
e ndo por especulacdes pedagdgicas (amostra 1). (grifo nosso)

Em relacdo aos pressupostos antropoldgicos as pesquisas da temdtica “escola” da
amostra caracterizada como empirico-analitica estudam o ser humano em uma perspectiva
funcional, como aluno que desenvolve consciéncia corporal, ou habilidades motoras e
sociais, ou como um ser social que necessita ser educado para a autonomia e a
independéncia e assim ser capaz de buscar autonomamente sua performance esportiva e
aptiddo fisica para saide. O ser humano também é estudado como um potencial, que pode
ou nao se revelar dependendo das condi¢des. Em vista disso a pesquisadora espera que:

(...) aos poucos se possa construir melhores relacdes de gé€nero, relacdes
estas que ndo sejam calcadas somente na busca da diferenca e/ou
igualdade exacerbadas entre os sexos, frutos das relacdes de poder, mas
que se conquiste a liberdade da revelacdo do potencial da revelagdo de

cada ser, independente de sexo, ragca ou qualquer outro tipo de
classificacdo (amostra 2).
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No quarto grupo, anunciado a pédgina 109, ha trés (3) pesquisas do grupo das
empirico-analiticas que desenvolvem a temdtica “adaptada”. Uma utiliza técnicas
quantitativas, outra apenas qualitativa e a terceira trata-se de uma observagao participante.
A primeira (amostra 20) é uma pesquisa quase-experimental cujo objetivo € estimular a
percepcdo do surdo frente aos estimulos musicais, de forma que a resposta motora
apresente autonomia e criatividade. Houve elaboracdo de um teste especificamente para
esta pesquisa o (Teste do Padrao Ritmico (TPR)) e uma intervencdao de um programa de
atividade motora adaptada para aquisicdo do senso ritmo (nog¢des de velocidade do
movimento) com o uso de dicas visuais (estruturas gréficas). Para validacdo do programa
escolhido foram realizados testes de padrdo ritmico antes e apds a intervengao deste (pré e
pos-teste). A partir dos resultados do pré e pds-testes, foi realizado um teste “f”de Student,
para amostras dependentes. Os resultados do teste sugerem que o Programa de Atividade
Ritmica Adaptado para variacdo no pardmetro velocidade do ritmo em pessoas surdas €
efetivo e exerce nos sujeitos uma melhora.

Outra pesquisa deste grupo (amostra 19) se utiliza de técnicas qualitativas e
pretende descrever e discutir as maneiras pelas quais a diade, mae ouvinte/filha surda
constroem a dindmica do brincar, através da andlise da filmagem realizada durante
interacdo mae/filha surda, os critérios de andlise foram: escolha do brinquedo, organizagao
da brincadeira, motivagdo, compreensdo da brincadeira e comunicacdo. A pesquisadora
espera que esta pesquisa possa servir de estimulo ao “brincar” entre maes e criangas surdas.

E a terceira pesquisa da tematica “adaptada” (amostra 17) elabora um material
pedagégico adequado as necessidades educativas especiais de criangas portadoras de
deficiéncia visual. A pesquisa de campo consistiu na observagao e registro de 40 sessdes de
atendimentos em uma brinquedoteca, onde a prépria pesquisadora interagia com as
criangas. O objetivo da pesquisa € fornecer orientagdes e sugestdes para auxiliar o professor
de Educacgdo Fisica a proporcionar experiéncias perceptivo-motoras significativas a estas
criangas.

Em relacdo aos pressupostos antropoldgicos, segundo as pesquisas da temética
“adaptada” da amostra caracterizada como empirico-analitica, o ser humano é tratado em
sua deficiéncia e na necessidade de ser devidamente estimulado para desenvolver-se

melhor, mas aparece também uma ressalva:

113



(...) antes de enxergarmos a deficiéncia, procuramos focalizar nossa
atencdo no ser humano que estd por trds dela. A crianca portadora de
deficiéncia visual, como qualquer outra crianca, também possui
necessidades ludicas (amostra 17).

, .

O ser humano € visto como um ser que brinca “o homem s6 é homem de fato
quando brinca” (amostra 19) e, portanto, o jogo, a brincadeira, o brincar, o brinquedo sdo
fundamentais para o desenvolvimento fisico, cognitivo, psicolégico e social da crianca.

Na tematica “adaptada” da amostra caracterizada como empirico-analitica o ser

humano € valorizado na sua individualidade, conforme ilustra a citagao:

(...) cada pessoa deve ser importante em si mesma. E preciso conhecer
seu processo individual e ajudar seu desenvolvimento a partir da prépria
pessoa (amostra 20).

No quinto grupo, anunciado a pagina 109, hd duas (2) pesquisas do grupo das
empirico-analiticas que desenvolvem a temdtica “formacdo profissional”. Uma das
pesquisas € quantitativa e a ciéncia se valida por “baterias de testes para avaliacdo da
aprendizagem e questiondrio dirigido de pontuacdo para avaliacdo do processo”. (amostra
25) O pesquisador parte da constatacdo de que “nosso ensino superior necessita de uma
sistemdtica de avaliacdo constante da prdtica docente e seus resultados na formagdo dos
Jjovens profissionais” (amostra 25), e procura desenvolver um instrumento de avaliacao das
disciplinas, sendo que ao desenvolver este instrumento a ciéncia pode contribuir para o
aprimoramento do ensino superior. O ser humano € avaliado na sua perspectiva de
formacdo profissional e atuagdo docente, tendo um cardter funcionalista.

A segunda pesquisa (amostra 12) trata-se de um estudo de caso, que se pauta na
andlise documental sobre o projeto pedagdgico de um determinado curso superior. Foi feita
andlise de conteddo através do estudo deste projeto pedagdgico. A pesquisa também tem
um cardter funcionalista, pois existe um perfil ideal de formacdo académica, que €
comparado com um perfil real de atuacdo profissional, procurando identificar as
discrepancias, as disfung¢des, mas ndo hd acompanhamento evolutivo, por isso o cardter de

pesquisa analitica funcionalista.

114



No sexto grupo, hd uma (1) pesquisa do grupo das empirico-analiticas que
desenvolve a temdtica “corporeidade”. Trata-se de um estudo de caso com observagdao
participante para coleta de dados. Houve aplicacdo de um programa de intervengdo e o
método de obtenc¢do dos dados utilizado foi o registro por escrito das impressdes dos
alunos, apds cada aula ou apresentacdo. A categorizacdo dos relatos e andlise dos registros
utilizou-se a técnica de andlise de contetido proposta por Bardin (1999). E uma pesquisa
estruturalista formal positivista, pois apesar de utilizar uma metodologia qualitativa, se vale
na andlise dos dados do padrdo de observacao de freqii€ncia e repeti¢do das palavras. Esta
pesquisa apresenta uma espécie de transi¢do da univocidade para a polissemia e quanto aos

pressupostos antropoldgicos encontramos a declaragao:

z

O ser humano € complexo em sua constante necessidade de se
transformar, de buscar o novo e, principalmente, na arte de criar meios
que possam ocupar o seu tempo, dando vazdo aos seus sentimentos,
motivando-o para continuar a viver e perceber-se importante em seu
percurso natural da vida (amostra 14).

2.3.3.2. Segundo grupo: fenomenoldgica-hermenéuticas

Das 48 pesquisas analisadas, 15 s3o consideradas como fenomenoldgica-
hermenéutica (31, 25%). As 15 pesquisas classificadas neste grupo encontram-se

distribuidas cronologicamente da seguinte maneira:
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Figura 10: Cronologia das pesquisas fenomenol6gico-hermenéuticas
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Uma primeira observacdo nos mostra que ha relativa presenca desta abordagem na
maioria dos anos da produgdo analisada, apenas apresentando uma pequena concentragao
no ano de 2003. O que revela que a abordagem fenomenoldgico-hermenéutica, ainda que
em menor proporcdo do que a empirico-analitica, também sempre esteve presente na
trajetéria da producao do Programa.

As pesquisas do Programa de Pés-graduacdo da Faculdade de Educacao Fisica da
Unicamp classificadas na abordagem fenomenoldgico-hermenéuticas utilizam técnicas
qualitativas, que permitem a inter-subjetividade e a manifestacdo dos sujeitos incluidos na
pesquisa, tais como entrevistas abertas, histérias de vida, discursos, opinides e
depoimentos. O método interpretativo préprio desta abordagem permite o jogo polissémico,
o discurso circular orientado a compreensdo dos fendmenos em suas diversas
manifestacdes. Os objetos da pesquisa (0 jogo, o torcedor, o curriculo, o conhecimento dos
professores, a formagdo de professores, o corpo que danga, o significado da prética de
gindstica para mulheres, percepcao dos alunos sobre as aulas, subjetividade de ginastas;
compreensdo da professora sobre os saberes dos alunos; desvendamento do lazer no espago

das Universidade da Terceira Idade) s@o interpretados, procurando captar o significado
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desses fendmenos e revelar seu sentido ou seus sentidos, dentro dos diferentes contextos em
que se manifesta o fendmeno. A compreensdao dos fendmenos implica necessariamente a
recuperacao dos contextos de significacdo ou os horizontes de interpretagdo. A palavra se
entende no texto e o texto no contexto, sendo este ultimo o que revela seu verdadeiro
significado.

As pesquisas com abordagem fenomenoldgico-hermenéuticas expressam interesse
especifico na dentncia e na explicitacdo das ideologias subjacentes, propdoem desvendar e
decifrar os pressupostos e mistificagdes implicitos nos discursos, textos e comunicacoes,

como no exemplo:

As reflexdes estabelecidas nesta pesquisa pretendem desmistificar a ilusdo
de que € a educagdo a alavanca para a transformacdo social. Isso ndo
basta. E necessério pensar por qual trilha se encaminhard uma educagio
que tem como meta o projeto emancipatério (amostra 33).

Para as pesquisas de abordagem fenomenoldgico-hermenéuticas encontradas na
producdo do Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade de Educacao Fisica da Unicamp, a
realidade estd sempre em movimento e exige releituras constantes. A pesquisa tem como
objetivo interpretar as diversas mensagens, os diferentes sentidos, desvendar as distor¢oes
presentes na comunicacdo humana em geral. Os elementos criticos sdo abundantes, as
propostas tém geralmente interesse na conscientizacdo dos individuos envolvidos na
pesquisa e manifestam interesse por praticas alternativas e inovadoras e valorizagdo dos
conhecimentos nao oficiais, como no exemplo: “(...) 0 processo educativo do ser humano
como gerador de diversos saberes, dai a necessidade de pensarmos que o sujeito chega a
escola ja com uma série de saberes muito significativos ao entendimento da realidade que
o cerca” (amostra 48).

Para os enfoques hermenéuticos, a interpretacdo e a compreensao sdo indispensaveis
dentro da necessidade que os homens t€m de se comunicar. O interesse cognitivo que orienta
as investigacdes fenomenoldgico-hermenéuticas € a comunicacdo. Conhecer os fendmenos
significa compreendé-los, algo diferente de explica-los, manipuld-los ou controld-los. A
ciéncia é compreensao de sentidos, compreensdao da dimensao simbdlica da subjetividade e
das percepcdes. Os fendmenos sdo sempre polissémicos, ndo completamente racionais e

muitas vezes nao sao conscientes para os homens que os produzem. A realidade precisa ser
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decifrada, pois se apresenta repleta de simbolos que precisam ser decodificados. Os homens
estabelecem em ambientes contextuais relacdes especificas de interacdes simbolicas.
Rejeitando as posicdes fragmentadas e objetivistas do homem na concepgao
positivista, a maioria das pesquisas classificadas na abordagem fenomenoldgico-
hermenéuticas faz uma critica a tradi¢cdo cartesiana que instaura no conhecimento a cisdo do
corpo e da mente, do sujeito e do objeto, como ilustra o exemplo a seguir:
Gostaria de concluir propondo realmente que devemos colocar na balanca
se vale a pena continuar negando o corpo. E, se ndo vale, proponho que
passemos a ter uma vida inteira. Para que isso aconteca acredito ser
necessdrio a reformas profundas. Nao acredito que apenas a educacdo
possa “bancar” essa mudanca. Mas, como muitos, enxergo um futuro

sombrio para a ciéncia que exacerba o racionalismo e ndo deixa espago
para a criatividade (amostra 10).

As pesquisas classificadas como fenomenolégico-hermenéuticas no Programa de Pés-
Graduacgdo da Faculdade de Educagdo Fisica da Unicamp buscam compreender o homem de
forma integral, como um ser-no-mundo, que sé pode ser compreendido a partir de sua
facticidade. Um dos autores mais citados € Merleau-Ponty que aparece como trazendo ao
homem sua dimensdo dialética, o homem sendo, a0 mesmo tempo, interioridade e
exterioridade, sujeito e objeto, natureza e cultura, corpo e alma, num movimento que € a
propria vida e o tecido da histéria, como no exemplo abaixo:

O corpo préprio ou vivido de que fala Merleau-Ponty € a transcendéncia
do sujeito articulando-se com o mundo, a possibilidade do ser de engajar-

7

se em uma existéncia. O corpo préprio ndo € um corpo objeto. Para
Merleau-Ponty, o corpo ndao é um objeto do qual eu possa me apropriar.
Nao é um objeto, a0 mesmo tempo, que a consciéncia que se tem dele nao
¢ um pensamento. O corpo é o préprio sujeito da histéria e "tenho
consciéncia do mundo por meio dele”. (...) O homem é um ser encarnado
com suas relacdes dialéticas do ser e do ser no mundo, implicando na
vivéncia de experiéncias corporais significativas (amostra 5).

Quanto aos pressupostos antropoldgicos nas pesquisas classificadas como
fenomenoldgico-hermenéuticas o ser humano € concebido como projeto, ser “inconcluso”,
“ser de relacdes”, “dialogico”, “ser-no-mundo”, “ser-com-outros”’, “ser situado”, fonte de
sentidos, significados e simbolos, sujeito transcendente que confere sentido ao mundo e as
coisas. O homem € visto como um ser de relacdes, como um ser inteiro, onde héd co-

existéncia alma-corpo; como possuidor de subjetividade, expressdo, criatividade,
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espontaneidade e originalidade; como um ser histdrico e social e seu corpo passivel de
muitos significados culturais. Outro autor bastante citado é Clifford Geertz e a idéia de que
nao existe um homem universal, ou um corpo universal, mas sim homens contextualizados por

uma cultura, como nos dois exemplos a seguir:

(...) ndo hd comportamento que ndo passe pela influéncia cultural e é
sobre a égide dessa influéncia que os corpos também sdo formados. (...)
Pode-se falar ndo mais de um corpo natural, mas, sim, de um corpo
culturalmente construido. Ao aceitar que os corpos sdo diferentes e que as
culturas também o s@o, podemos, entdo, chegar a conclusdo que existe
uma “‘cultura corporal”, cultura essa carregada de dimensdo tanto
simbdlica quanto histérica (amostra 9).

Se os animais inferiores possuem padrdes de comportamento ordenados e
pouco varidveis, o homem possui, de forma inata, capacidades de resposta
muito gerais, tornando possivel uma grande plasticidade e complexidade
de comportamentos. Por isso Geertz afirma que o comportamento humano
seria ingoverndvel se ndo fosse dirigido por padrdes culturais especificos.
Fazendo uma comparacdo dos simbolos sociais com os genes, Geertz
(1989) fala de uma "hereditariedade social", mostrando como o0s
comportamentos humanos sio produzidos e transmitidos (amostra 3). ™

Para as pesquisas classificadas como fenomenoldgico-hermenéuticas a ciéncia pode
contribuir para o alargamento do discurso humano quando revela sentidos ocultos, expressa
sentimentos, desejos, subjetividades, saberes de outros sujeitos. Ao compreender os
significados culturais e interpretd-los a luz das teorias fenomenoldgicas, aumenta-se a
condi¢do de comunicacdo entre os diversos atores, alarga-se o potencial de didlogo, como

no exemplo:

(...) este trabalho deve ser entendido como convite a discussdo, dentro do
reconhecimento de que s6 pode ser respeitado como cientifico aquilo que se
mantiver discutivel. Nada de dogmas. Nada de posi¢des rigidas. Nada de

proselitismo (amostra 3). (grifo nosso)

Estas 15 pesquisas classificadas como fenomenoldgico-hermenéuticas encontram-se
distribuidas segundo as tematicas em cinco (5) grupos: 1°) quatro (4) “lazer e politicas

publicas™; 2°) quatro (4) “formacdo profissional”; 3°) trés (3) “corporeidade”; 4°) hum (1)

" Geertz, C. A Interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1989.
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“treinamento e biomecanica”; 5°) hum (1) “epistemologia”; 6°) hum (1) escola. Segundo

tabela a seguir:

Figura 11: Pesquisas fenomenoldgico-hermenéuticas segundo as tematicas

Tematica No de pesquisas
1°) Lazer e politicas publicas 5
2°) Formacao profissional 4
3°) Corporeidade 3
4°) Treinamento e biomecanica 1
5°) Epistemologia 1
6°) Escola 1
Total 15

Destacamos algumas particularidades da expressdo desta abordagem em cada
tematica. No primeiro grupo, ha cinco (5) pesquisas dentre as fenomenoldgico-
hermenéuticas que abordam e temdtica “lazer e politicas publicas”. S@o pesquisas
qualitativas de cunho exploratério, pesquisa etnogrifica e estudo de caso, que aqui €
compreendido como um estudo de um caso particular, que mesmo sendo similar a outros
tem um interesse proprio, € singular, e por isso trata-se de uma pesquisa descritiva que
pretende oferecer uma densa descri¢do do fendmeno estudado. A descricdo € qualitativa,
apresentando uma cuidadosa documentacdo dos acontecimentos e procura, com isso,
ampliar a compreensdo sobre o fendmeno. A pesquisa tem como inten¢do explicita
provocar o descobrimento de um novo significado, uma ampliacdo da experi€éncia em
relacdo ao fendmeno.

Uma das pesquisas (amostra 38) da tematica “lazer e politicas publicas” das
pesquisas classificadas como fenomenoldgico-hermenéuticas busca, através de entrevistas
de uma amostra especifica, verificar um recorte social apds dez anos de implantacao de um
projeto social. Trata-se de um estudo de caso. A andlise das afirmacOes colhidas nas
entrevistas surge de um exame dos dados fundamentados no préprio contexto. A andlise

pelo contexto caracteriza-se pelo descobrimento de novas relacdes e compreensdes do
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objeto de estudo e ndo pela verificagdo de hipdteses pré-determinadas. A ciéncia e pesquisa
cientifica neste caso sdo vistas como auxilio para repensar a pratica de projetos com o0s
meninos de rua e a melhor forma de inseri-los na cidadania.

Outra pesquisa nesta tematica “lazer e politicas publicas” (amostra 33) tem um
interesse no desvelamento e compreensao de significados das relagdes estabelecidas entre a
Recreacdo/Lazer e a Educacgdo Fisica, as quais envolvem a formacao e acdo de profissionais
de Educacdo Fisica na atualidade, procurando compreender os limites e significados dessa
relacdo, procurando também compreender as inteng¢des ocultas na aparéncia do fendomeno e

desmistificar a consciéncia enquanto ilusdo, e faz isso:

Apoiando-se em principios hermenéuticos (RICOEUR, 1988) e seguindo
as trilhas do estudo curricular, procurou-se desmistificar a consciéncia
enquanto ilusdo, tendo também como meta compreender as intengdes
ocultas na aparéncia do fendbmeno e a busca de novos sentidos para a
realidade estudada. A investigacdo seguiu linha de raciocinio dialético,
considerando a linguagem como exigéncia metodoldgica. Assim, a partir
da simbologia que envolve o fendmeno, foram identificados signos, no
esfor¢co pela compreensdo da arquitetura de sentidos que os sujeitos ddo a
realizagio de seus discursos e acdes enquanto obra (amostra 33).”'

Nesta temadtica “lazer e politicas publicas” das pesquisas classificadas como
fenomenolégico-hermenéuticas hd muitas criticas ao capitalismo e ao sistema de
racionalizacdo presente. Uma pesquisa aposta na dimensdo revoluciondria do jogo e do
lidico e aponta o jogo como uma possibilidade de construgdo histdrica de resisténcia, que

pode proporcionar emancipacao:

(...) destacando que a aproximagdo dos termos Recreacdo/Lazer,
realizada no presente estudo, ndo apenas _ reflete a fuga das formais
discussdes terminoldgicas, mas, mais que isso, tem a ver com Os
principios utdpicos aqui defendidos, simbolizando a busca dos seus
significados. A principio, a aproximagdo dos termos Recreacdo/Lazer,
resgatando a esséncia da vivéncia do jogo para eles, pode parecer uma
acdo comunicativa que forcosamente procura resgatar o lidico do interior
de palavras regidas mais pelas leis da racionalidade, da produtividade, do
que pelas leis do lddico. No entanto, com esse resgate desejo reafirmar a
dimensdo revoluciondria do Ilddico, que mesmo diante de tantos
impossiveis vividos na atualidade, sobrevive no 'jogo' da resisténcia
(amostra 33).

"' RICOUER, P. Interpretacdo e ideologia. Trad. Hilton Japiassu. 3*. Ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves.
1988.
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Em outra pesquisa da temdtica “lazer e politicas publicas” o objetivo é compreender
o processo de construcdo da relagdo do torcedor com seu time, considerando que “trazer ao
meio académico os desejos e as experiéncias dos individuos da nossa sociedade durante
seu tempo disponivel é um dos desafios dos estudiosos do lazer” (amostra 37). O
pesquisador, através do conhecimento de questdes subjetivas e das paixdes, pretendeu
compreender o que leva milhdes de pessoas a optar por torcer por um determinado clube;
conhecer qual o significado deste clube em suas vidas; compreender como essas pessoas
vivenciam essas experiéncias e identificar quais sdo as caracteristicas peculiares do torcer
por um determinado clube. Para isso se vale de uma “abordagem cultural, utilizando como
técnica de coleta de campo a observagdo participante, a andlise documental, o didrio de
campo e entrevistas semi-estruturadas” (amostra 37). H4 criticas a modernidade e o ser
humano € visto como um ser cultural, sendo o torcer por um clube de futebol uma das

manifestacdes da cultura e sua transmissao:

Contrariando a tendéncia de uma légica que se impde na modernidade,
baseada em relagdes impessoais, com poucos vinculos e paixdes, o torcer
por um clube retrata valores tradicionais, em que o passado € honrado e os
simbolos sdo valorizados, porque contém e perpetuam a experiéncia de
geracdes (amostra 37).

Em outra pesquisa da temdtica “lazer e politicas publicas” o autor procurou
compreender a dindmica constituinte das acdes motrizes e representacdes sociais no jogo do
lagco que € realizado em um determinado local e com isso enriquecer a discussdo acerca dos
jogos rurais e sua condic@o na atualidade. A ciéncia e sua validade pautam-se na descricao
e compreensdo do fendmeno estudado. A pesquisa € baseada na observagdo participante
“que prevé uma interacdo face a face entre pesquisador e sujeitos da pesquisa”’ (amostra
36). H4 uma referéncia explicita a ndo-neutralidade da prética cientifica, a0 mesmo tempo
em que hd uma busca de objetividade possivel:

(...) tendo em vista a dificuldade em ser ‘neutro’ recorrente aos estudiosos
do lazer e a preméncia por estudos empirico-qualitativos nesse campo,
vale advertir que ndo produzimos, de fato, um trabalho isento. Tampouco

os autores consultados o sdo. Por turno, admito uma tomada de posicao,
mas, simultaneamente, um ‘policiamento’ quanto aos julgamentos de
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valor prejudiciais a compreensdo do objeto de estudo e dos sujeitos
(amostra 36).

As préticas sociais possuem uma especificidade concreta que deve ser
considerada. Neste caso, o lazer precisa ser lido na cultura, e em seu uso historicamente
situado para que se possa ir “além de definicoes genéricas de lazer, precisa-se captd-lo na
sua especificidade concreta” (amostra 36) e a releitura do jogo do lago poderia “evitar
equivocos na interpretacdo do lazer por desconsiderar a dialética social em torno do
fenomeno” (amostra 36). A pesquisa cientifica amplia o universo académico na medida em

que pode:

(...) mostrar a importincia de estudos abordando o lazer em comunidades
ndo-urbanizadas numa tentativa de evitar homogeneizar esse fendmeno e
considerar as préticas lddicas da ruralidade a partir de imagens pré-
construidas ou generalizacOes abstratas e sim procurar se atentar para as
particulares formas de lazer (amostra 36).

Em outra pesquisa da temadtica ‘“lazer e politicas publicas” das pesquisas
classificadas como fenomenoldgico-hermenéuticas do Programa de pés-graduacdo da
Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp, a autora pretende desvendar o lazer em uma
determinada institui¢do “o grande desafio a que este trabalho se propos foi o de desvendar
o lazer no espaco institucional das Universidades da Terceira Idade” (amostra 47) e vé
que:

O lazer pode ser considerado uma semente que, se plantada em solo fértil
e adequadamente adubada e regada, ird resultar em uma planta, cujos
frutos serdo a possibilidade de uma geracdo com valores diferenciados
daqueles encontrados na sociedade atual. O resultado do processo
educativo, no ambito do lazer, transcende em muito o préprio lazer. Ele
exerce influéncia em todas as dimensdes da vida. Nesse sentido, a escola
tem um papel fundamental de levar o seu conhecimento até as pessoas. De
proporcionar vivéncias de lazer em termos de qualidade e equilibrio na
vivéncia dos conteddos culturais de lazer (amostra 47).

Em relacdo aos pressupostos antropoldgicos as pesquisas da temadtica “lazer e
politicas publicas” da amostra caracterizada como fenomenoldgico-hermenéuticas véem o

ser humano como um ser social e fruto de constru¢do histérica, como no exemplo:

Os humanos s3o frutos da constru¢do historica, de cuja obra dindmica
participam. Seus projetos futuros dependem de suas a¢des no momento
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presente, as quais sdo fundadas no passado. (...) o homem é um ser
histérico, social e cultural (...) e a realidade estd sempre em movimento e
exige releituras (amostra 36).

A tdnica no aspecto cultural do ser humano € uma constante e todos 0s conceitos

sao internalizados pelo homem através da cultura, inclusive o conceito de tempo:

Em nosso cotidiano, podemos perceber que os conceitos sobre as coisas,
sobre 0 mundo, vdo sendo internalizados a medida que convivemos na
sociedade. O tempo € um dos vdrios conceitos apreendidos, pois 0 homem
ndo nasce sabendo sobre ele, mas constrdi sua representagdo na sociedade.
A crianga ndo tem nog¢do do tempo, nem possui capacidade de crid-lo por
si s6. Quantos de ndés ndo ouvimos uma crianca perguntar: Hoje é
amanhd? Amanha vai demorar? Quando sdo 8 horas? Oito horas vai
demorar a chegar? O saber sobre o tempo € compartilhado pela sociedade
e apreendido pelos seus membros. A aprendizagem individual do tempo
envolve, na verdade, a aprendizagem de simbolos sociais varidveis no
tempo e transmitidos através de uma longa cadeia de geragdes. (...) Assim,
o tempo cumpre funcdes de orientacdo do homem diante do mundo e de
regulacdo da convivéncia humana. (...) acredito que o tempo é préprio do
mundo construido historicamente pelos seres humanos; é uma construgao
simbdlica que faz parte da cultura humana, pois o homem é um ser
cultural. Podemos dizer mais: a cultura € prépria da condi¢do humana, e o
homem e a cultura fundem-se em uma tnica unidade. H4 uma relacao
intrinseca entre eles, sendo dificil pensar um sem o outro. Se o0 homem ¢
um ser eminentemente cultural, os simbolos criados por ele, entre eles o
tempo, sdo produtos da cultura. Tudo que é humano ou que advenha com
o0 homem € cultura (amostra 47).

No segundo grupo das pesquisas classificadas como fenomenoldgico-hermenéuticas
ha quatro (4) pesquisas que abordam e tematica “formacao profissional”. Trata-se de quatro
(4) pesquisas qualitativas. Em uma delas, o pesquisador, movido pela preocupacdo de
formar alunos criticos, busca, através da pesquisa, apreender o conhecimento que

professores de uma determinada regido tem sobre a producao académica produzida na drea:

(...) como formar alunos criticos, se os préprios professores ndo o sdo?
Julgo que tal resposta inicia-se justamente pela apropriacdo da producio
académica de uma drea, na busca de respostas mais amplas sobre os
problemas da sociedade como um todo (amostra 9).

Através de uma pesquisa etnografica adaptada a pesquisa educacional o autor

pretende conhecer essa apropriacao e faz a critica:
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Creio ser incompreensivel um profissional que tem como um de seus
objetivos auxiliar na transformacdo do ser humano a partir dos
conhecimentos  elaborados  historicamente, ndo se  atualizar
constantemente. Para tanto, é necessdria a pesquisa, e, nesse aspecto em
particular, Freire (1996) é bem claro ao dizer que ndo hd ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino. Portanto, a condicao essencial para uma
atuacdo que permita a emancipacdo do educando passa pelo ensinar o
aluno a buscar o conhecimento, sem o qual ele apenas reproduzird esse
conhecimento (amostra 9).

O autor conclui que hd um fraco conhecimento dos professores em relacdo a

producdo tedrica da Academia e propde uma reflexao critica para os académicos da drea:

(...) é preciso fazer uma reflexdo se ndo ocorre, em alguns casos, um
academicismo que ndo permite essa troca de experiéncias. Afinal,
pesquisamos, criticamos, propomos algumas coisas que sequer tem
chegado a quem interessa (amostra 9).

Outra pesquisa na temética “formacgdo profissional” busca superar a distancia entre
teoria e prética e construir outras representatividades quanto a atuacio profissional. Esta
pesquisa valeu-se de uma abordagem qualitativa que buscou na experiéncia vivida de
discentes sua fonte de reflexdo. A pesquisa cientifica pretende auxiliar na ampliagao do

refletir educacional com comprometimento social:

A teoria com a qual estamos nos comprometendo visa auxiliar a
ampliacdo do refletir educacional com comprometimento social.
Consideramos que, a medida que se ampliam os conhecimentos, o0 homem
assinala meios para instrumentalizacdo de técnicas e possibilidades de
relacionar-se e existir de forma diferente (amostra 23).

As outras duas pesquisas da temética “formacao profissional” sdo reflexdes sobre a
formagdo do profissional. Uma pesquisa (amostra 11) de natureza qualitativa nos moldes
caracterizados por Liidke e André (1986)73 e Trivifios (1987)74, com técnica de coleta de
dados realizada através de uma entrevista semi-estruturada, na qual os dados coletados sao

apresentados e discutidos a partir de estratégia de andlise de discurso, conforme orientagao

2 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. 14°. Ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996.
7 LUDKE, M.; ANDRE, M. E.D.A. Pesquisa em Educagdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

" TRIVINOS, A. N. S. Introdugdo a Pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em Educagdo. Sao
Paulo: Atlas, 1987.
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de Orlandi (2002)75 e Brandao (2002)76. E a outra pesquisa (amostra 4) realiza um estudo
de caso que analisa a interferéncia de uma determinada disciplina na formagdo do
profissional de Educacao Fisica.

Em relacdo aos pressupostos antropoldgicos as pesquisas da tematica “formacao
profissional” da amostra caracterizada como fenomenoldgico-hermenéuticas véem o ser
humano como um ser pensante que deve desenvolver seu potencial para ser reflexivo para
poder fazer parte do processo de transformag¢do do mundo. O ser humano é visto como um
ser cultural: “ndo hd comportamento que ndo passe pela influéncia cultural e é sobre a
égide dessa influéncia que os corpos também sdo formados” (amostra 9). E também € visto
como um ser de trabalho e analisado de acordo com suas fases profissionais e ainda como
um ser integral, cujo movimento deve ter como objetivo a superacdo e a transcendéncia,

como no exemplo:

(...) as disciplinas técnico-esportivas nos cursos de licenciatura, em nosso
entender, utilizam o esporte como um fim e ndo como meio de se alcancar
o desenvolvimento integral do ser humano. (...) pensamos na utilizacdo de
teorias voltadas a temas como Educacdo Motora e motricidade Humana,
por buscarem a conscientizagdo e compreensdo dos movimentos com
objetivos de superagdo e transcendéncia, que permite a substituicdo da
busca do rendimento, pela pritica espontanea e prazerosa de atividades
fisicas (amostra 4).

No terceiro grupo, anunciado a péagina 122, hd trés (3) pesquisas dentre as
fenomenoldgico-hermenéuticas que abordam a temadtica “corporeidade”. As pesquisas na
temdtica “corporeidade” sdo qualitativas e buscam desvendar e compreender novos
significados corporais. Uma pesquisa (amostra 5) busca investiga a corporeidade por meio
da linguagem corporal dos dancarinos, por seus depoimentos e também pelos simbolos
trazidos pelas “tribos urbanas” que dancam Punk Miami e Break (Hip-Hop) nos bailes da
cidade. A pesquisa é uma tentativa de desvelar o significado de movimentos da danca e de
compreender certas atitudes corporais desse grupo, que tem uma identidade grupal

desterritorializada, segundo a pesquisadora.

> ORLANDL, E. P. Andlise do Discurso. 4a ed., Campinas: Editora Pontes, 2002.
i BRANDAO, H. H. N. Introdugdo a Andlise do Discurso. 8a ed., Campinas:Editora Unicamp, 2002.
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Outra pesquisa na temdtica “corporeidade” procurou “identificar e analisar os

possiveis significados da gindstica para mulheres praticantes em academia” (amostra 13).

Nesta pesquisa:

(...) o corpo € pensado a partir de outros olhares, como espaco inacabado,
territério de multiplas intervengdes, sempre marcado pelo seu tempo.
Enfim, o corpo que transforma e ¢ transformado pela histéria
(SANT’ANNA, 2001; SILVA, 2001a; SOARES, 2001). Entre outras
questdes, as reflexdes dessas autoras problematizam a atual exposi¢dao
constante do corpo e os pressupostos que norteiam a busca pela sua
padronizacdo, mostrando que assumi-lo como um todo indissocidvel
requer que estejamos atentos para perceber também as ambigiiidades, em
que ndo cabem mais andlises simplistas e pré-determinadas (amostra

13).”

Outra pesquisa da temadtica ‘“‘corporeidade” das pesquisas classificadas como
fenomenolégico-hermenéuticas pretende compreender:

(...) porque a Educacgdo Fisica escolar vivida pelos alunos ndo contribuiu
de maneira significativa para que eles alcancassem uma compreensao
melhor de suas possibilidades corporais, um conhecimento das diferentes
atividades corporais que pudessem de alguma forma tornd-los pessoas
mais sauddveis e sensiveis a percep¢ao corporal (amostra 10).

Esta pesquisa apresenta criticas a visdo dual de corpo e as dificuldades que isto

trouxe para area:

(...) a visdo adotada pela Educacdo Fisica e que ainda hoje tem
predominado nas escolas, gerou uma interpretacdo dualista do corpo,
dividindo, classificando-o e tomando-o impessoal, sem desejos e
vontades. Hoje, percebo a dificuldade de se reverter esse discurso sobre o
corpo. Acredito ser possivel essa reconciliag@o através de uma pratica sem
receitudrios, pautada numa tentativa de transpor os paradigmas de uma
ciéncia racionalista, através de uma pedagogia que considere os fatores e
valores pouco valorizados pela educacgdo fisica (amostra 10).

O autor desta mesma pesquisa da temdtica “corporeidade” também faz criticas
quanto aos ditos beneficios da ciéncia:

" SANT’ANNA, D. B. de. Corpos de Passagem: ensaios sobre a subjetividade contemporanea. Sdo Paulo:

Estagdo Liberdade, 2001.

SILVA, A. M. Corpo, ciéncia e mercado: reflexdes acerca de um novo arquétipo de felicidade. Campinas,
Florianépolis: Autores Associados, UFSC, 2001a.

SOARES, C. L. Corpo, conhecimento e educagdo: notas esparsas. In: SOARES, C. L. (Org.). Corpo e
Historia. Campinas: Autores Associados, 2001. p. 109-129.
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Como conseqiiéncia dessa visdo dualista vejo bem claramente a
exploragdo do planeta como resultado final. O homem por nio reconhecer
o corpo como fonte de prazer e de vida, busca desenfreadamente por
caminhos equivocados, um sentido para a vida. Essa valorizacdo extrema
da ciéncia positiva que vé com clareza o 4tomo, mas enxerga o mundo de
forma desfocada. Acreditava-se que a ciéncia s6 produzia beneficios. Esse
conceito cai por terra quando olhamos a ameaca atOmica constante e a
manipulacdo genética com fins claramente desumanos. Pode-se dizer que
a "lenda" do progresso e da ciéncia, base de nossa civilizagdo, que
pressupunha necessariamente um amanha melhor do que o hoje, um
futuro brilhante, desmoronou. Isso ndo significa que todo progresso seja
impossivel, mas, certamente, ele ndo pode ser visto como a solugdo de
todos os nossos problemas. Precisamos reconhecer hoje que a civilizacdo
industrial, técnica e cientifica cria tantos problemas, ou mais, do que
resolve. Todas as solucgdes cientificas sdo colocadas em questdo, o que
provoca desafios gigantescos para nds e para o planeta. E a ameaca que
vem da economia globalizada, da qual ainda ignoramos se os beneficios
prometidos sob a forma de elevagdo do nivel de vida ndo serdo pagos com
degradacdes da qualidade da prépria vida. Essa degradacdo da qualidade
em relacdo a quantidade, que deriva na esséncia da dicotomia corpo-alma,
€ a marca de nossa crise de civilizagdo porque nés vivemos em um mundo
dominado por uma légica técnica, econdmica e cientifica. S6 € real o que
€ quantificdvel e tudo o que nao o pode ser € descartado, particularmente
o pensamento politico. Infelizmente, para todos nds, a menos que fagamos
algo, nem o amor, o sofrimento, o prazer, a coragem ou a poesia entram
na quantificacdo. E isso pode determinar nosso futuro enquanto espécie
no planeta (amostra 10).

Nesta mesma pesquisa da temadtica “corporeidade” a alegria é vista como algo
natural na crianca e que precisaria ser resgatado no adulto como uma possivel solucdo para

os problemas que enfrentamos:

Estudei um grupo de pessoas que tiveram uma Educacdo Fisica que
chamarei agora de tradicional e procurei analisar como elas reagiriam a
uma "educacio dos sentidos" de "corpo inteiro". Meu interesse também
foi interpretar e de buscar possiveis causas de a Educacdo Fisica
tradicional ndo contribuir para que essas pessoas fossem mais informadas,
mais interessadas e tivessem um conhecimento maior a respeito de si
mesmas e da atividade fisica. (...) Ao final do projeto pude constatar que
com uma pedagogia que considere questdes como sensibilidade, prazer,
informacao, ludicidade, conhecimento é possivel desenvolver em adultos
um maior interesse pela atividade fisica e uma conseqiiente vida mais
saudavel (amostra 10).

Em relacdo aos pressupostos antropolégicos nas pesquisas da temaética
13 . EX) . s . A .
corporeidade” da amostra caracterizada como fenomenoldgico-hermenéuticas o ser

humano € visto como um ser inteiro, onde ha co-existéncia alma-corpo. E estudado no seu
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impulso de criacao-a¢do corporal e é compreendido também como “um ser encarnado com
suas relacoes dialéticas do ser e do ser no mundo, implicando na vivéncia de experiéncias
corporais significativas” (amostra 5). Ha também criticas expressas em relagdao ao dualismo

cartesiano:

Do pensamento platdnico-aristotélico ao Hegeliano, passando por Bacon,
Descartes ¢ Kant, o homem nunca foi considerado uma unidade
indissolivel em uma perspectiva global na qual o corpo, razio e espirito
fossem unidades inter-relacionadas, e ndo instdncias separadas sem
comunicacdo. (...) A for¢a dualista cartesiana gerou a nogao difundida e
equivocada de que o cérebro é o 6rgdao mais importante do corpo humano,
fonte da inteligéncia. Através desse paradigma cartesiano, o corpo foi
estudado pela ciéncia como um objeto fragmentado (...). Mas nem todos
entendem o corpo como partes separadas. Nao somente pela atualidade de
seu pensamento, mas, sobretudo por sua profundidade, norteamos nosso
caminho pela compreensdo da existéncia humana através do pensamento
de Merleau-Ponty (1908-1961) (amostra 5).

O ser humano € visto como um ser social, seu corpo como uma entidade
indissocidvel e passivel de muitos significados culturais e padrdes de beleza diversos, sendo

esse um dos grandes desafios para area:

Reafirmamos que as representagdes que vimos discutindo ao longo do
tempo, acerca do corpo como entidade indissocidvel, coexistem com o
entendimento dicotdmico, fragmentado, realcando sua complexidade
como objeto de andlise. Lidar com essas questdes, seus limites e
possibilidades, “andar no fio da navalha”, € um desafio que se coloca para
a nossa drea (...). Aos profissionais da Educagdo Fisica, cabe repensar
seus conceitos, atentando para os indimeros fatores que interagem na
determinag@o dos padrdes de beleza, em consonancia com as influéncias
da midia na vida cotidiana (amostra 13).

No quarto grupo das pesquisas classificadas como fenomenoldgico-hermenéuticas ha
uma (1) pesquisa que aborda a temdtica “treinamento e biomecanica”. Trata-se de uma
pesquisa de cardter qualitativo, com uma andlise de cunho etnografico-interpretativo,
segundo a proposta metodoldgica sugerida por Clifford Geertz. O autor pretende resgatar o
significado subjetivo da Gindstica Artistica - GA. A pesquisa pode contribuir servindo
como um contraponto a visdo cartesiana que vem supervalorizando a técnica e afastando

valores subjetivos, expressivos € humanos da GA.
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Este posicionamento refor¢a nossa intencdo de construir uma GA mais
humana e que possa desenvolver-se sobre o viés artistico, eliminando a
constincia dada pelo objetivismo e assumindo uma subjetividade da
percep¢do, como a descrita por Merleau-Ponty (1996). Talvez, como um
resgate do "sensivel”, da dimensdo poética e estética existentes na arte e
que acreditamos serem possiveis no &mbito esportivo (amostra 7). ”®

O ser humano, além dos aspectos técnicos, possui expressdo, criatividade,
espontaneidade e originalidade e pode desenvolver a GA de uma forma mais humana,
sensivel, artistica e expressiva.

O quinto grupo, conforme anunciado a pagina 122, das pesquisas classificadas como
fenomenol6gico-hermenéuticas trata da tematica da “epistemologia”. Nesta temdtica hd uma
(1) pesquisa etnografica baseada na antropologia interpretativa de Clifford Geertz. A
pesquisa € motivada pelo alargamento das possibilidades de comunicacao e didlogo entre as

varias tendéncias dentro da Educacao Fisica:

A andlise etnogridfica do pensamento cientifico na Educacdo Fisica
brasileira justifica-se nesse momento devido a proliferacdo de discursos
ocorridos na drea a partir dos anos 80. Essa multiplicidade de discursos,
embora, a principio, salutar, proporcionou - e ainda tem proporcionado -
intensos debates e rancorosos preconceitos, motivados pelo hédbito de
considerar as opinides divergentes como desiguais, ao invés de diferentes.
A conseqiiéncia disso parece ter sido o deslocamento do debate de um
nivel publico para o ambito pessoal e, portanto, mais restrito, onde os
representantes de cada discurso da Educagdo Fisica procuram mostrar as
vantagens das idéias que defendem, muitas vezes em detrimento da
consideragdo que todos merecem (amostra 3).

E o sexto grupo das pesquisas classificadas como fenomenoldgico-hermenéuticas,
conforme figura da pagina 122, aborda a temdtica “escola”. H4a uma (1) pesquisa nesta
temdtica e trata-se de um estudo de cunho qualitativo de perspectiva etnogréfica, ancorado
nos pressupostos da “descricao densa”, de Geertz (1989). A opcao pelo olhar etnogréfico
justifica-se, pois permite realizar um “movimento constante entre o particular (perspectiva

microssocial) e o geral (perspectiva macrossocial)” (amostra 48):

® MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da percep¢do. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.
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(...) o encontro tenso entre o individualismo metodoldgico (que tende
para a sacraliza¢do do individuo) e a perspectiva sociolégica (que tende
para a reifica¢do do social). Daf a necessidade do deslocamento constante
do particular ao geral e da importincia de ir “sempre além do caso
individual”. Nessa pesquisa tento executar esse deslocamento do
particular ao geral, haja vista que foi realizada com apenas uma
professora. Por isso, ao longo do texto, fica bastante evidente a tentativa
de localizar o meu sujeito de pesquisa num contexto social, além de
demonstrar o quanto de suas ac¢des e entendimentos seriam também
resultados de processos culturais e ndo simplesmente de decisdes
individuais. (amostra 48)

Nesta pesquisa o ser humano é visto na perspectiva da:

(...) grande diversidade humana, a diversidade de préticas, credos,
religides, significados e pensamentos e o plano simbdlico das acdes (...) e
o processo educativo do ser humano como gerador de diversos saberes,
dai a necessidade de pensarmos que o sujeito chega & escola ja com uma
série de saberes muito significativos ao entendimento da realidade que o
cerca (amostra 48).

A pesquisa pretende conhecer e valorizar o conhecimento dos alunos sobre a cultura
corporal de movimento, como uma forma de minimizar a “subordinac¢ao ideoldgica”:

o conhecimento cientifico que detém o doutor torna-se “fantasia” que

“idealiza o real”, retirando toda a potencialidade do ser humano de

debater diferentes idéias, porque a crianca e o adulto passam a ver o

conhecimento cientifico como o tnico capaz de explicar e transformar a
realidade em que eles vivem (subordinac¢do ideoldgica).” (amostra 48)

2.3.3.3. Terceiro grupo: critico-dialéticas

Das 39 pesquisas analisadas, quatro (4) foram classificadas como pertencendo ao
grupo das critico-dialéticas (8,33%). As quatro (4) pesquisas classificadas neste grupo

encontram-se distribuidas cronologicamente da seguinte maneira:

Figura 12: Cronologia das pesquisas critico-dialéticas
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Critico-dialéticas

1996 2003 2004 2008

Diferentemente das outras abordagens, a empirico-analitca e a fenomenoldgico-
hermenéutica, essa abordagem € relativamente recente, tendo um registro em 1996 e os demais
apés o ano de 2003. Isso pode estar indicando que ha possibilidade de uma incipiente
mudanga de paradigma no Programa analisado, j4 que hd uma abordagem relativamente
recente aparecendo.

As pesquisas classificadas como critico-dialéticas no Programa de P6s-graduagdo da
Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp utilizam técnicas historiograficas dentro das
referéncias da dialética e as quatro (4) sdo pesquisas bibliograficas. A ciéncia € entendida
como um produto social histérico, um fendmeno em continua evolugdo, incluida no
movimento das formacdes sociais e determinada pelos interesses e conflitos da sociedade na
qual se produz. O critério de cientificidade radica na pratica histérica (passada) ou a ser
desenvolvida (futura), a explicacdo e a compreensdo de objeto se obtém, na medida em que
recuperamos sua génese e seu desenvolvimento.

A inter-relacdo entre o sujeito e o objeto € definida como “concretude” ou,
“concreticidade” que se constréi como sintese da relagdo cognitiva entre o sujeito € o objeto.
Os objetos sdo concebidos em seu devir como fendmenos mutantes, inter-relacionados e em
constantes processos de mudanca. Temas como lazer e memoria sdo objetos de estudo.

Nas pesquisas dialéticas do Programa de Pés-graduacdo da Faculdade de Educacao
Fisica da Unicamp, o homem ¢é concebido como ser social e histérico, que, embora
determinado por contextos econdmicos, politicos e culturais € o criador e transformador de tal
realidade. O interesse cognitivo desta abordagem € a emancipagdo. Os fatos sdo
compreendidos a partir de suas contradi¢des e de sua totalidade, onde, esse todo, depende da

-

estruturacdo do modo de producdo existente e das relacOes estabelecidas pelos homens. E
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necessdria uma reflexdo racional das determinacdes existentes, da realidade objetiva para o
desenvolvimento e transformagdo dos fatos. E necessdrio compreender os fatos, a partir de
suas contradi¢des, em sua totalidade. De acordo com o enfoque critico-dialético, o
conhecimento da realidade, do mundo, das dinamicas sociais e a acdo transformadora dos
homens, se orientam a obtencdo de maiores niveis de liberdade, adquiridos através de
permanentes lutas e da superacdo das contradi¢des sociais. Essas pesquisas buscam
compreender o mundo como realidade dinamica, a partir das condi¢des materiais e historicas e

as referéncias ao capitalismo e a luta de classes s@o constantes e abundantes:

Dessa forma, acreditamos ser possivel a partir da consideracdo do lazer
como sendo um produto dos homens, e na sua estreita relacio com o
trabalho - este dltimo sendo entendido ndo sé na esfera do capitalismo,
mas, principalmente, como categoria ontoldgica - contribuir para a
ampliacdo e aprofundamento ndo sé das construgdes tedrico-conceituais
do lazer, mas também para a vinculacdo desta com a pratica efetiva neste
campo, fazendo do lazer uma vivéncia, dentro de um tempo e espaco, em
que os individuos, conscientes de suas condicdes, ndo aceitem a idéia de
que essa forma barbara da vida cotidiana vivida pela sociedade é a forma
mais civilizada possivel da vida social, e de aceitar como "natural" a
exploragdo do homem pelo homem (...). J& as construgdes tedrico-
conceituais que se colocam numa perspectiva contra-hegemonica foram
definidas como aquelas que diante da dominagdo cultural, ideoldgica e
politica de uma classe sobre a outra véem a possibilidade da critica ao
sistema - da contra-hegemonia - nos espacos em que oS sujeitos, com suas
culturas e seus valores ético-politicos sao chamados a desenvolver suas
convicgdes e a lutar para a constru¢do de um novo projeto hegemonico,
fazendo emergir o desenvolvimento dos valores da liberdade, da
responsabilidade e da capacidade dirigente das classes dominadas. Dessa
forma, as intervengdes no lazer que se fizerem a partir das construcdes
tedrico-conceituais que se colocam nesta perspectiva, contribuirdo para a
constru¢do de sujeitos historicamente ativos e organizados, que
procurardo conquistar a sua hegemonia, a hegemonia da sua classe
(amostra 39).

As 4 pesquisas classificadas como critica-dialética encontram-se distribuidas
segundo as temdticas em dois (2) grupos: 1°) trés (3) “lazer” e; 2°) uma (1) “outras

temadticas” (memoria)”, organizadas na tabela a seguir:
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Figura 13: Pesquisas critico-dialéticas segundo as tematicas

Tematica No de pesquisas
1°) Lazer 3
2°) Outras tematicas - memoria 1
Total 4

Na temdtica “lazer” encontramos 3 pesquisas bibliograficas. Uma das pesquisas
pretende “legitimar a presenca da gindstica no curriculo da educacdo fisica, numa
perspectiva critica de educagcdo, buscando promové-la através de um espaco amplo de
liberdade para que os alunos possam vivenciar as proprias agdes corporais de forma
prazerosa, dando sentido as mesmas” (amostra 29) e com isso fazer com que a ginéstica
figure entre as opc¢des de lazer da sociedade: “esta proposta tem como objetivos tornar as
aulas de Gindstica mais prazerosas e criativas, contribuindo para que ela figure entre as
opgoes de lazer da nossa sociedade” (amostra 29).

A realidade pode ser transformada e a autora espera que “a historia possa ser
mudada na medida em que os alunos saiam das escolas compreendendo e dando
explicacdes sobre a Gindstica, bem como analisando criticamente a realidade” (amostra
29).

Em outra pesquisa com a tematica “lazer” do grupo de pesquisas do grupo critico-
dialéticas a ci€ncia e o lazer surgem como produtos histéricos, sendo que a ciéncia mantém
uma relacdo de mediacdo com a sociedade, o processo produtivo/processo de trabalho e

com a qualificacdo e emancipa¢do humana, assim:

A preocupagdo e o cuidado com a produ¢do de um conhecimento critico
sobre o lazer devem estar presentes na atividade daqueles que pesquisam e
intervém neste campo, sem perder a dimensao de que a mudanca no lazer
e na sociedade como um todo sé acontece por meio de um fendmeno que
serd gerado pelos sujeitos histéricos. Dessa forma, o papel das produgdes
tedrico-conceituais do lazer seria o de orientar uma agdo nesse campo,
definindo-se numa perspectiva contra-hegemonica, e colocando como
necessdria a unidade insepardvel entre acdo e idéia, teoria e pratica
(amostra 39).

As criticas ao capitalismo sdo bastante incisivas, deixando explicito o interesse

transformador que motiva as pesquisas, pois:
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(...) o cardter subordinado do lazer aos interesses do capital tem tomado
historicamente, formas e conteddos diversos. Assim, por diferentes
maneiras, o cardter contraditério das relacdes sociais capitalistas pode ser
explicitado no ambito das relagdes entre a sociedade e o lazer, ou destes
com o processo produtivo (...). Desse modo, um estudo sobre as
apropriacdes conceituais do lazer se justifica a partir do momento que
almejamos intervir neste campo de maneira transformadora. (...) por
acreditarmos que na contrariedade do fendmeno lazer é possivel almejar
caminhos que nos conduzam para a realizacio de uma sociedade
realmente orientada por finalidades verdadeiramente humanas, é que as
reflexdes que incentivaram a construcdo desse trabalho consistiram na
tentativa de levantar elementos que contribuissem para uma melhor
compreensdo deste fendmeno, nos interrogando sobre o significado do
lazer e a fungdo que este exerce na sociedade. (amostra 39)

A autora espera que com esta pesquisa sobre as apropriacdes conceituais do lazer,
seja possivel intervir neste campo de maneira transformadora, ja que o lazer é uma prética

social, uma atividade humana e histdrica que pode contribuir para emancipa¢do do homem:

Dessa forma, acreditamos ser possivel a partir da consideragdo do lazer
como sendo um produto dos homens, e na sua estreita relacdio com o
trabalho - este dltimo sendo entendido ndo s6 na esfera do capitalismo,
mas, principalmente, como categoria ontolégica - contribuir para a
ampliacdo e aprofundamento nio sé das construcdes tedrico-conceituais
do lazer, mas também para a vinculacdo desta com a pratica efetiva neste
campo, fazendo do lazer uma vivéncia, dentro de um tempo e espago, em
que os individuos, conscientes de suas condi¢des, ndo aceitem a idéia de
que essa forma barbara da vida cotidiana vivida pela sociedade € a forma
mais civilizada possivel da vida social, e de aceitar como "natural" a
exploragdo do homem pelo homem (amostra 39).

E a outra pesquisa da temética lazer do grupo classificado como critico-dialéticas

trata-se de uma pesquisa que pretende discutir:

(...) as préaticas de lazer e seu desenvolvimento no periodo que vai do
nacional-desenvolvimentista ate a globaliza¢do, abordando a producdo
artistica do periodo, as politicas publicas e a inser¢do do setor privado,
tendo como parimetro de analise a teoria habermasiana da agdo
comunicativa, que entende a sociedade pela sua divisdo em Mundo da
Vida e Sistemas, através do processo denominado por Habermas de
complexifica¢do sist€mica da sociedade. O estudo terd como ponto de
partida o Estado Novo, onde houve o crescimento da urbanizag¢do, o
desenvolvimento industrial e o florescimento de uma producio cultural
nacional. A opcdo se deu pela percepcdo de que a urbanizacido e um dos
elementos chave para compreender o lazer (amostra 46).
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O estudo do lazer auxilia e serve de pardmetro para compreender a sociedade e suas

transformacgoes:

Em cada periodo histérico o lazer se identifica com o movimento da
época, mostrando-se um vasto campo tedrico de pesquisa para
compreender a sociedade. A tese foi separada em trés grandes periodos
histéricos: Nacional-desenvolvimentismo; Periodo Militar;
Redemocratizacdo e Globalizacdo, focados nas politicas publicas; nas
atividades empresariais; nas teorias do lazer; nas atividades artisticas do
periodo; nas analises politicas, econdmicas, sociais e culturais. A
separacdo serviu para interpretar o desenvolvimento da sociedade e sua
complexificacdo através das priticas de lazer (amostra 46).

Na temadtica “lazer” a pesquisa cientifica pode ser usada de maneira contra-

hegemonica, na medida em que pode contribuir para a constru¢do de um novo sistema

econOmico-social:

Acreditamos que uma constru¢do tedrico-conceital do lazer que se
coloque numa perspectiva  contra-hegemoénica evidenciard o
extraordindrio e decisivo valor que a luta cultural e ideoldgica tem para a
afirmacdo das classes dominadas no processo de constru¢do de um novo
sistema econdmico-social. Porém, esse processo de elevacdo da
capacidade de interpretacdo e solugcdo dos problemas, pela classe
dominada, ndo € entendida aqui de forma mecanicista, mas dindmica,
dialética e historica (amostra 39).

Em relagcdo aos pressupostos antropoldgicos nas pesquisas da temdtica “lazer” da

amostra caracterizada como critico-dialéticas o ser humano € visto como um ser incompleto

e histérico: “tendo em vista a incompletude do homem, que constréi sua historia em

historias anteriores” (amostra 29) e pode ser compreendido no seu direito ao lazer:

Acreditamos que o lazer é um direito inaliendvel do homem, relacionado a
sua qualidade de vida e que a escola é um espago educativo privilegiado
para fomentar a constru¢do de uma sociedade mais justa, onde todos
possam ter acesso ao conhecimento produzido pela humanidade, dentre
eles o da Gindstica (amostra 29).

O ser humano é compreendido como ser social e histérico e a realidade € vista de

uma forma determinada, porém passivel de ser mudada. A citagdo € ilustrativa:

Por entendermos que € a partir de determinada concep¢do de mundo e de
homem de quem pesquisa que o estudo se fundamenta e que, também, o
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método se vincula, é importante esclarecer que este trabalho parte da
concep¢do de homem como um ser social e histdrico, inserido em uma
estrutura social que, embora determinado por contextos econdmicos,
politicos e culturais, ¢ também criador e transformador dessa realidade
social. Quase como conseqiiéncia, a visdo de mundo se apresenta como
uma realidade concreta, determinada, porém, dindmica, passivel de ser
transformada. E necessdria uma reflexdo racional das determinacdes
existentes, da realidade objetiva para o desenvolvimento e transformacgdo
dos fatos. E necessirio compreender os fatos, a partir de suas
contradi¢gdes, em sua totalidade onde, esse todo, depende da estruturagio
do modo de producdo existente e das relacdes estabelecidas pelos homens
(amostra 39).

No segundo grupo das pesquisas classificadas como critico-dialéticas ha uma (1)
pesquisa denominada como ‘“‘outras temdticas — (memoria)”. O autor realiza pesquisa
histérica que tenta buscar articulacdes em torno do objeto de estudo, “partindo de conceitos
e contextos mais amplos para chegarmos a conceitos e significados mais singulares, sobre
as conexoes existentes entre o Olimpismo, o Esporte para Todos e a desescolarizacdo”
(amostra 34).

O autor desta pesquisa na temédtica “memoria” aponta que a ciéncia deve conhecer o

desconhecido sem se desvincular da vida:

Um dos papéis fundamentais do cientista € o de apoiar-se na ciéncia para
tentar conhecer o desconhecido; isto, sem jamais esquecer de que a
ciéncia desvinculada da vida, perderd o seu sentido de existir (amostra
34).

Nesta pesquisa com a temdtica “memoria” do grupo classificado como critico-
dialético a pesquisa pode contribuir quando traz explicagdes que permitem outras

apreensodes do objeto de estudo:

Com este trabalho objetivamos explicar fatos da natureza do EPT, ainda
nido descritos na historiografia brasileira, partindo de uma visdao
internacional e de marcos tedricos e histdricos que possam permitir outras
apreensdes desse objeto de estudo. (amostra 34)
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2.3.3.4. Quarto grupo: pés-modernas
Das 48 pesquisas, duas (2) foram classificadas como pdés-modernas (4,16%) e
possuem a seguinte cronologia:

Figura 14: Cronologia das pesquisas pds-modernas

5 Pés-modernas

1 +— -

0 T 1
1999 2007

As temdticas abordadas nestas pesquisas sdo: “outras temadticas — (complexidade)” e

“treinamento”, assim visualizadas na seguinte figura:

Figura 15: Pesquisas pos-modernas segundo as tematicas

Tematica No de pesquisas
1°) Outras tematicas - complexidade 1
2°) Treinamento 1
Total 2

A pesquisa que aborda a tematica da “‘complexidade” foi classificada como p6s-
moderna, pois toda a pesquisa € permeada pelo paradigma da complexidade e seu objetivo

principal € justamente aprofundar estudos sobre o paradigma da complexidade:

Observamos que novas maneiras de abordar os fendmenos em geral estdo
sendo estabelecidas. De acordo com Capra (1982), em contraste, com a
concepgdo mecanicista cartesiana, a visdo de mundo que estd surgindo a
partir da fisica moderna pode ser caracterizada como orgénica, holistica e
ecoldgica. A trangiiilidade resignada do paradigma da simplicidade (ou
paradigma cartesiano) estilhacou-se de encontro as revelacdes do
paradigma da complexidade. O paradigma da simplicidade levou a uma
cisdo entre o homem livre e consciente e a natureza determinista
(SERGIO, 1997). Para o autor, com o paradigma da complexidade, fazer
ciéncia € um ato poético, dado que todo real é complexo, com quantidades
enormes de unidades e de interacdes, que desafiam as nossas
possibilidades de célculos e, assim, semeiam a incerteza no seio de
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sistemas organizados. O que podemos observar € que uma nova visdo de
ciéncia estd se estabelecendo, partindo de um paradigma da
complexidade; conceitos como sistemas ndo lineares, auto-organizacao,
ordem, desordem, estruturas dissipativas, caos, estdo em constantes
debates. Os processos de aprendizagem e desenvolvimento humano, por
exemplo, ndo sdo mais vistos como lineares, de causa e efeito, e novas
formas de andlises estdo sendo discutidas, procurando levar em conta um
contexto mais amplo, e os vdrios fatores que estdo envolvidos nestes
processos. De acordo com Debrun (1996), se partirmos de um organismo
humano, que visa consciente ou inconscientemente a se reestruturar para
enfrentar desafios, ou seja, passar de determinado nivel de complexidade
(corporal, intelectual, existencial) para um nivel de complexidade maior,
pogigeremos observar processos de aprendizagem auto-organizada (amostra
6).

O autor acredita com essa pesquisa poder “atribuir significados a aparente desordem”
do jogo de queimada e mostrar que “podemos analisar o jogo por diferentes prismas”
(amostra 6).

A segunda pesquisa classificada como pds-moderna, em fun¢do de sua data (2007)
parece ser reflexo do mesmo movimento que tem surgido nas pesquisas em educacio, que
fez com que Sanchez Gamboa inserisse a categoria “pds-moderna” em sua classificagdo.
Essa segunda pesquisa declara sua opcdo por esta concep¢do, pois a v€ como uma

possibilidade de superacao da dicotomizagdo dos estudos em Educacdo Fisica:

O entendimento de Ciéncia na Pés-modernidade se encaixa neste estudo,
pois sua proposta inicial busca a compreensdo do judd nio fragmentado
em seus aspectos bioldgicos ou sociais inicialmente, podendo ser
compreendido no bojo de uma pesquisa de cariter holista. Buscar-se-4,
portanto, intencionalmente, quebrar as barreiras que uma concepgdo de
Educacgdo Fisica brasileira vem impondo aos seus pesquisadores, a da
op¢do dicotomizada de estudos (amostra 44).

79 CAPRA, F. O ponto de mutagdo, a ciéncia, a sociedade e a cultura emergente. Sdo Paulo: Cultrix, 1982.
SERGIO, M. Para uma reforma do pensamento. In: Corpo Consciéncia. Revista da Faculdade de Educagdo
Fisica de Santo André, 1997. DEBRUN, M. (org). Auto organizagdo: estudos interdisciplinares em filosofia,
ciéncias naturais, humanas e artes. Campinas: UNICAMP. Colecdo CLE, v. 18, 1996.
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Esta pesquisa apresenta uma concepcao integral de ser humano, numa tentativa de

mediagdo entre o social e o bioldgico:

Tais concepgdes, que ora apresentaram-se de forma incompleta, dualista e
dicotdmica, contrariam as correntes pds-modernas de cardter holistico
(...), devem ser superadas para uma nova compreensdo de homem e
universo refletido nas concepgdes integrais de corpo e ser humano. Desta
forma, este estudo foi desenvolvido numa tentativa de mediac¢do entre o
social e o biolégico, de um lado buscando uma percepg¢ao integralizada do
“estado da arte” do judd brasileiro, considerando, portanto, os aspectos da
sociologia das profissdes e a pedagogia do artesanato como a dimensao
social do estudo, e de outro lado os aspectos biomecénicos e
cinesioldgicos referentes a dimensdo bioldgica (amostra 44).

2.3.3.5. Quinto grupo: outras

As pesquisas classificadas como ‘“outras” ou ndo apresentaram uma defini¢do
metodoldgica suficientemente clara ou ndo apresentaram estrutura de pesquisa, ou seja, nao
continham uma pergunta e, conseqiientemente niao desenvolviam uma resposta a essa
pergunta.

Das 48 pesquisas, uma (1) pesquisa foi classificada como “outras” (2,08%), sua data
de defesa é: 06/11/1998 e sua tematica € “lazer”.

Esta pesquisa foi classificada como “outras”, pois se apresenta mais como um relatorio
do que como uma pesquisa, pois ndo ha pergunta, nem desenvolvimento de uma resposta.
Além disso, o segundo capitulo é uma proposta de trabalho, uma proposta de intervencao.
Depois de uma pesquisa bibliografica sobre o envelhecimento e as atividades fisico-esportivas,
a autora desenvolve uma proposta pedagdgica de atuagdo junto aos idosos. Nao ha orientagdao
metodoldgica definida e a conclusdo da autora confirma a caracteristica de relatério como
proposta de trabalho: “minha conclusdo provisoria é a proposta de trabalho formulada no

segundo capitulo dessa dissertagdo” (amostra 35).

Os resultados parciais desta pesquisa confirmam nossas hipdteses iniciais, pois

esperdvamos encontrar resultados parecidos com os que Sanchez Gamboa encontrou na
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Educacdo e com os que Silva e Chaves-Gamboa encontraram em outros programas de
Educacdo Fisica. De fato, a abordagem com maior nimero de pesquisas foi a empirico-
analitica, com 54,16%; em segundo lugar estd a abordagem fenomenol6gico-hermenéutica,
com 31,25%, em terceiro lugar a abordagem critico-dialética, com 8,33% e em quarto lugar
a abordagem pds-moderna, com 4,16%. Também encontramos uma pesquisa classificada
como “outras”, pois esta ndo apresentava estrutura de pesquisa, mas de relatério.

Apoés apresentar os resultados parciais identificamos algumas questdes de caréter
epistemologico e apresentamos na discussdao dos resultados as principais polémicas e

confrontos.
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CAPITULO III - QUESTOES TEORICAS E METODOLOGICAS
QUE EMERGEM COM A ANALISE DOS RESULTADOS

Algumas questdes tedricas e metodoldgicas emergiram com a andlise dos resultados
acima apresentados. Identificamos alguns conflitos epistemoldgicos e pontos polémicos: a) a
presenca de grande numero de pesquisas que adotam estratégias de pesquisa
descontextualizadas, o que remete a discussdo sobre a distin¢do entre fato e valor e entre
conhecimento e interesse; b) diferencas e aproximagdes entre ciéncias humanas e ciéncias
naturais, considerando que ambas sdo matrizes epistemoldgicas do campo de conhecimento
da Educacdo Fisica; c¢) algumas ponderacdes sobre a manifestacio das novas
epistemologias na Educacdo Fisica; d) a perspectiva critica e seu interesse emancipatorio

como alternativa ao quadro existente.

3.1. Distincdo entre fato e valor

Inicialmente o que chama a atencdo nos resultados apresentados € o grande volume de
pesquisas empirico-analiticas (54,16%), que tem como interesse cognitivo principal o valor
técnico de controle.

Segundo Mariconda (2006)* o controle da natureza origina-se na elaboragcdo da
dicotomia entre fato e valor, que emergiu na cultura ocidental pela primeira vez no periodo
da revolugdo cientifica moderna, quando da polémica causada pela chegada da teoria

heliocéntrica de Copérnico. Segundo ele, a aceitacdo da dicotomia entre fato e valor estd

% Em artigo denominado O controle da natureza e as origens da dicotomia entre fato e valor, texto cuja
primeira versdo serviu de base para aula de titulacdo do professor Pablo Rubén Mariconda, proferida em 4 de
maio de 2006, no Concurso para Professor Titular de Teoria do Conhecimento e Filosofia da Ciéncia do
Departamento de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo (USP) e que posteriormente foi publicada na revista
Scientia Studia, disponivel em http://www.scientiaestudia.org.br/revista/PDF/04 03 05.pdf. Atualmente
Mariconda coordena o Projeto Temdtico Génese e significado da tecnociéncia: relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, do Grupo Filosofia, Histéria e Sociologia da Ciéncia e da Tecnologia do Instituto de
Estudos Avancados (IEA), do Departamento de Filosofia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da USP.
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fortemente vinculada com formas modernas de valorar o controle da natureza, assim a
aquisicdo de autonomia com relagdo a autoridade da Igreja estaria acompanhada por uma
nova subordinagdo da ciéncia as ideologias e aos poderes modernos.

Atualmente, o valor social do controle impregna a ciéncia a tal ponto que se torna
invisivel aos olhos de seus proponentes. Para estes, os valores modernos sdo valores
universais € a ciéncia cujas estratégias se identificam com estes valores ¢ tomada como a
unica forma possivel de fazer ciéncia, ou como os da ciéncia per si, e, portanto, livre de
valores. A incorporagdo profunda dos valores especificamente modernos pelas institui¢des
cientificas hegemonicas € que explica a ado¢do prioritdria de estratégias de pesquisa que
visam o controle dos objetos estudados, o que foi observado no Programa de Pés-graduagao
em Educacao Fisica da Unicamp em 54,16% da amostra analisada.

Na disputa que os primeiros protagonistas da ciéncia moderna precisaram travar foi
necessario um bom argumento para que esta pudesse se libertar do julgo da Igreja e a
separacdo entre fato e valor foi a saida encontrada. Isso porque as teorias que surgiram
naquele periodo possuiam uma dimensao cultural muito mais ampla do que a cientifica. O
surgimento da teoria copernicana do movimento da Terra e da centralidade do Sol ndo
tinham um alcance simplesmente tedrico, mas representavam uma ameaga a toda visdo de
mundo que imperava na época. A concep¢ao astrondmica do movimento da Terra e de sua
natureza planetdria exigia o acompanhamento de uma nova cosmologia, que chocava-se
com a cosmologia tradicional dominada pela Igreja.

Na sintese aristotélica que imperava desde a Antiguidade, consolidada
culturalmente pela teologia cristd e pelo ensinamento universitdrio oficial, o cosmos era
concebido como um todo ordenado, organizado hierarquicamente no interior de um espago
fechado e impregnado de ressonancias mitico-religiosas. Cada coisa tinha seu lugar proprio
e, mais do que isso, buscava seu lugar natural.

A Terra, entendida como esférica e imdvel, se encontrava no centro de um universo
finito e limitado pela esfera das estrelas. O cosmos, totalmente hierarquizado, é composto
por dois mundos completamente diferentes: o mundo sublunar (das coisas pereciveis, que
se deterioram) e o mundo supralunar (constituido pela quintaesséncia, o éter: imperecivel,
divino, fino, transparente). Os astros sdo condensagdes de éter e tem Orbita circular em

torno da Terra. O que move a ultima esfera, a das estrelas, ¢ o primeiro motor imével e
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prova-se, com este primeiro movimento, a existéncia de Deus, que é puro ato e transfere
seu movimento através do éter. No centro do universo encontra-se a Terra e no centro
desta, obviamente, o homem.

A teoria heliocéntrica era capaz de subverter essa visdo cosmoldgica que habitava a
mente dos europeus hd tantos séculos e em funcao disso, a Igreja reagiu violentamente na
defesa de seus interesses e, entre muitas outras acdes autoritdrias, publicou o decreto de
1616, que condenava o copernicanismo ¢ punha o De Revolutionibus de Copérnico no
Indice dos livros proibidos.®'

Ao defender estas teorias, Galileu questiona ndo somente o equilibrio milenar do
universo, como também todo o significado da existéncia humana, pois o cosmos
compreendido como um infinito continuo ndo tem nenhuma relacdo com a presenca
humana e nem com a histéria da salvacdo.*

Nao ¢ dificil perceber que o que hoje é comum e conhecido até dos mais simples,
como o fato da Terra girar em torno do Sol, ndo estabeleceu-se sem muita disputa entre
forcas e interesses antagdnicos. A emergéncia da ciéncia moderna como um todo nao se
deu sem muita tens@o e inimeros conflitos. Poderosos interesses rivais opuseram-se a ela e
muita disputa teve que ser travada.

A idéia ainda corrente e hegemodnica de que a ciéncia € livre de valores nasce deste
conflito e surge historicamente da distin¢do entre fato e valor, defendida energicamente por
Galileu. O conflito de Galileu com a Igreja Catdlica nutriu essa idéia de que a ciéncia €
livre de valores, idéia essa que vem sendo reiteradamente afirmada, reafirmada,
reinterpretada e reeditada e permanece no idedrio popular e cientifico, constituindo-se no
mais corrente entendimento da tradi¢do da ciéncia moderna, o que € possivel verificar na
maioria das pesquisas analisadas no Programa de pds-graduacdo em Educagdo Fisica da

Unicamp.

® H4 muitos outros exemplos que vem complementando essa revolucio epistemoldgica e como que forgando
o surgimento de uma nova visdo de mundo, como € o caso da disputa acerca das manchas solares. A prova
por Galileu de que as manchas observadas no Sol sdo continuas a sua superficie, ou seja, fazem parte do
préprio Sol, e ndo sdo pequenos corpos opacos que, a semelhanca de pequenos planetas giram em torno do
Sol, compromete a tese cosmoldgica aristotélica da incorruptibilidade dos céus, pois evidencia que os
fendmenos celestes ndo sio inalterdveis e impassiveis, mas mostram sofrer alteracdes. Em outras palavras,
provava-se através disso que o mundo supra-lunar néo era constituido de éter, aquela substancia divina, fina e
transparente, mas que provavelmente todo o universo possuia uma idéntica materialidade (Mariconda, 2000).
® Para aprofundamento ver o texto MARICONDA, Pablo Rubén. O Didlogo de Galileu e a Condenagdo. In:
Cad. Hist. Fil. Ci., Campinas, Série 3, v. 10, n. 1, p. 77-160, jan.-jun. 2000.
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Ao buscar um argumento para combater a interferéncia da Igreja na atividade
cientifica Galileu defende que a ciéncia deveria ser autdnoma, ou seja, deveria estar livre de
todas as interferéncias de fora (externas), a0 mesmo tempo, que a retrata como um “valor
universal”, algo bom per si, o que caracteriza uma visdo cientificista®’.

A autonomia da esfera dos fatos em relacdo a esfera dos valores é baseada na
argumentacio que um fato pode ser determinado como verdadeiro ou falso por um método
autonomo suficiente. Esse método autbnomo, baseado na observacdo e experimentagao, é
adequado aos fatos e tem poder explicativo sobre suas causas.

J4 o valor depende de uma autoridade que produz juizos sobre as agdes e as
questdes em contexto e dependem de interpretacdo e de testemunho das autoridades. O
dominio dos valores estd profundamente ancorado na faculdade da memoria, e é por forca
de seu uso que hd o desenvolvimento dos hdbitos e das capacidades. Os primeiros
protagonistas da chamada revolugdo cientifica moderna, para eliminar o poder da Igreja
frente a ciéncia, realizaram uma meticulosa eliminagdo das esferas do valor do ambito da
ciéncia. A esfera do valor foi relegada a um segundo plano, pois dependia de um jogo de
interpretagdes e possuia cardter histdorico, e por isso, o entendimento a que podia chegar era
apenas hipotético e, na verdade, muito incerto®.

A ciéncia moderna, empenhada em empreender a conquista da natureza no controle
dos fatos, “desqualificou” a esfera dos valores, delegando a eles uma importancia menor,
afirmando que eles ndo expressavam propriamente um conhecimento e por isso nao tinham
o status de possuir um significado cognitivo. Segundo Mariconda (2006) “essa
“desqualificacdo” da esfera do valor faz parte da estratégia do cientificismo de afirmagcdo
da universalidade da razdo instrumental com o objetivo de ocultar o cardter valorativo da
idéia fundamental que orienta a tecnociéncia atual: o controle (dominio) da natureza”

(Mariconda, 2006, Pg 454).

83 . . . . ~ TR
Na amostra analisada hd muitas afirmac¢des que revelam esse cientificismo, como, por exemplo, na

amostra 28, hd uma exaltagdo acritica do conhecimento cientifico: “atualmente, sem o conhecimento
cientifico, simplesmente apoiado na intuicdo, ndo é possivel resolver racionalmente os complexos problemas
do treinamento moderno. Notamos entdo, que isto evidencia o aumento da importdncia da ciéncia na solugdo
dos problemas metodoldgicos do treinamento. (...) Seguramente, a melhoria do resultado desportivo deve-se
a introdugdo dos conhecimentos das ciéncias que compéem o sistema de preparacdo do atleta que envolve a
selecdo eficaz dos meios e métodos de treinamento” (amostra 28).

8 Essa visdo permeia a amostra analisada do Programa de pés-graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp,
como por exemplo, na amostra 1, quando o autor pretende provar a importancia da Educacdo Fisica no
ensino infantil “através de comprovagées fidedignas e ndo por especulagdes pedagogicas”.
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Faz parte da estratégia do cientificismo a invisibilidade do valor do controle, ou
seja, tudo se passa como se através de um método racional e imparcial (o método da ciéncia
moderna natural) fosse possivel chegar a juizos independentes dos valores e produzir
conhecimento imparcial e objetivo acerca dos fatos do mundo.

O impacto causado pela separacdo entre fato e valor nas disciplinas cientificas
conduz a uma completa reestruturacdo dos curriculos universitarios tradicionais tendo em
vista uma nova classificacdo que separa as disciplinas naturais, aquelas que se preocupam
com o estabelecimento de fatos, das disciplinas morais, que sdo as que procedem por
avaliagdo, dependem de interpretacio e se estabelecem em vista de valores
(MARICONDA, 2006).

Por outro lado, as ciéncias naturais, por aplicarem um método baseado apenas na
experiéncia e na matemadtica sdo autonomas para decidir acerca das questdes naturais,
independentemente da autoridade teoldgica. O método cientifico das ciéncias naturais é
adequado para o conhecimento dos fatos e sdo autdonomas em relacdo as disciplinas
morais.*” Por estar baseado na razdo natural e aplicar a matemdtica ao conhecimento da
natureza o conhecimento cientifico tem validade universal.

Na dicotomia entre fato e valor estd subjacente a defesa explicita da superioridade
do conhecimento cientifico sobre todo conhecimento do tipo moral e estd na base da
afirmacdo da universalidade da razdo na confirmagdo dos fatos naturais. As ciéncias
naturais podem conduzir a certeza, pois se assentam na universalidade da razdo natural, de
modo que os resultados cientificos sdao garantidos pela existéncia de um procedimento
(método) racional, ao qual, todos os que estao de posse da razdo natural t€m acesso 86,

O método da ciéncia natural estd dirigido ndo s6 para o entendimento dos
fendmenos naturais, mas visa também o aumento do controle das condi¢des naturais e esse
procedimento peculiar que seria a marca distintiva da ciéncia desde sua origem, é resultado

de uma combinacdo feliz entre a matematica e a experiéncia. A matematica fornece a

& Mariconda (2006) reconstr6i o argumento de Galileu a favor da autonomia da ciéncia como estando
baseado em trés suposi¢des: 1) a imparcialidade dos juizos cientificos; 2) o “ethos” cientifico e o cultivo das
“virtudes cientificas”; e 3) o argumento dos “dois livros”. Disponivel em
http://www.scientiaestudia.org.br/revista/PDF/04 03 05.pdf. Acesso 11/03/10.

% Em Descartes, nas Regulae ad direccionem ingenii, Regra I, a unidade da ciéncia é garantida pela unidade
da razdo natural (cf. AT, 10, p. 360; Descartes, 1985, p. 12), Regra IV, na qual se estabelece a prioridade do
método, enquanto conjunto de ‘“regras certas e faceis” sobre o objeto da investigacdo ou a prdpria
investigacdo (AT, 10, p. 372; Descartes, 1985, p. 24).
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ciéncia moderna, ndo s6 o instrumento privilegiado de andlise, como também a l6gica de
investigacdo e também o modelo de representacdo da propria estrutura da matéria. Deste
lugar central da matematica na ci€ncia moderna deriva uma conseqiiéncia importante:
conhecer significa quantificar. O rigor cientifico afere-se pelo rigor das medicdes®’.

As qualidades intrinsecas dos objetos sdo reconhecidas pelas quantidades em que
possa eventualmente se traduzir. O que ndo é quantificdvel é considerado cientificamente
irrelevante. Essa parte experimental do método tem um sentido muito preciso de
observacao sistemdtica e intervengao controlada na natureza. A capacidade de intervengao
(controle) na natureza proporcionada desde o inicio pelo método experimental foi
largamente utilizada como argumento em favor da autonomia da ciéncia. Cada
experimento empreendido permitia controlar certas condi¢des iniciais (causais) presentes
em certos eventos naturais, por exemplo, a velocidade da queda de um corpo no plano
inclinado, as condi¢des de aumento e diminui¢io da pressdo, entre tantos outros.

A distincdo entre fato e valor implica ainda no principio de ndo se pode extrair dos
conhecimentos cientificos sobre os fatos, conclusdes no dominio dos valores, ou seja, fatos
nao implicam valores®® (Hume, 2000, p. 509; Thu, Livro III, Parte I, Secao I).

Segundo Mariconda (2006, p. 462-464), o principio de Hume, ao proibir a dedugdo
de normas a partir de descri¢des, serve de fundamento para a tese da neutralidade cognitiva,
que constitui uma parte da tese da neutralidade, que opera na dimensao tedrica da ciéncia.
Com efeito, a tese geral que afirma que o conhecimento obtido por meio do método
autdbnomo e imparcial, como é o método da ciéncia moderna, € neutro com relagdo aos
valores (religiosos, éticos, morais, sociais) tem dois sentidos claros: primeiro, o sentido de
que o proprio procedimento de obten¢do do conhecimento € neutro, caso em que temos a

neutralidade cognitiva, de modo que os valores ndao t€ém qualquer papel no processo de

%7 Essas caracterfsticas encontram-se presentes na andlise epistemolégica do Programa de pds-graduacido em
Educagdo Fisica da Unicamp, quando a ciéncia aparece em 54,16% das pesquisas compreendida como
baseada em testes e medigdes, a validade da prova cientifica aparece buscando relacdes de causalidade para
explicar os fatos e se fundamenta no teste dos instrumentos.

8 Em Hume a dicotomia entre fato e valor é explicitamente formulada: A razdo é a descoberta da verdade ou
da falsidade. A verdade e a falsidade consistem no acordo e desacordo seja quanto a relagdo real de idéias,
seja quanto a existéncia e aos fatos reais. Portanto, aquilo que ndo for suscetivel desse acordo ou desacordo
serd incapaz de ser verdadeiro ou falso, e nunca poderd ser objeto de nossa razdo. Ora, é evidente que
nossas paixoes, volicoes e agcoes sdo incapazes de tal acordo ou desacordo, jd que sdo fatos e realidades
originais, completos em si mesmos, e que ndo implicam nenhuma referéncia a outras paixoes, volicdes e
agoes. E impossivel, portanto, declard-las verdadeiras ou falsas, contrdrias ou conformes a razao (HUME,
2000, p. 498).
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decisdo pelo qual se aceitam as teorias cientificas; as teorias sdo aceitas independentemente
dos valores mantidos pelos atores cientificos. O segundo sentido da neutralidade € o de que
os resultados cientificos podem ser usados por qualquer perspectiva valorativa, caso em que
temos a neutralidade aplicada, que diz respeito as implicacdes éticas e sociais dos produtos
cientificos™.

O principio de Hume permite afirmar, no contexto da neutralidade cognitiva, que
nao se podem extrair de teorias cientificas (que tratam dos fatos) conclusdes no dominio
dos valores (sociais, morais, religiosos, etc.). Na verdade, o principio de Hume tem enorme
relevancia para a discussdo sobre o método, porque daquilo que os cientistas comumente
fazem (ou da descri¢do de seu comportamento cientifico usual) ndo € possivel extrair regras
sobre como se deve fazer ci€ncia. A metodologia cientifica (normativa) ndo pode ser
derivada do conhecimento factual histérico da atividade cientifica.

Em vista disso concluimos que o resultado disso € uma estratégia de pesquisa
reducionista e descontextualizada, compativel com o tipo de entendimento cientifico
engendrado pela dicotomia entre fato e valor e pela distincao entre as disciplinas naturais e
morais. O conhecimento cientifico assim compreendido visa exemplarmente um
entendimento de tipo explicativo/preditivo e que abre a possibilidade de controlar a
natureza. A peculiar combinacdo entre o método experimental e o ideal de explicacdo
proposto inicialmente pela ci€éncia moderna serviu de base para o desenvolvimento da
perspectiva objetivista na ciéncia, isto €, para a consolida¢do da idéia de que as ciéncias
naturais produzem um conhecimento objetivo, que revela o mundo tal qual ele é, isto é,
revela as possibilidades de interven¢do na natureza, permitindo o controle da natureza.

A ciéncia moderna se caracterizou desde o inicio por buscar um conhecimento
factual do mundo, capaz de dar acesso a uma série de possibilidades materiais de
intervencdo sobre os fendmenos tomados como objetos de investigacdo cientifica. As
possibilidades de intervencao sdo verificadas sob condi¢des experimentais controladas, de

modo que conta como resultado cientifico a confirmacao experimental da possibilidade de

% Talvez em fungdo disso as referéncias a “resultados esperados” ou a “relacdo ciéncia e sociedade” nestas
pesquisas limitam-se a ‘aumentar a bibliografia’, e a problematizacdo reduz-se, por exemplo a: “conhecer
mais os potenciais dos misculos reto abdominal - por¢ées supra e infra-umbilical; obliquo externo - porgoes
anterior e posterior” (amostra 15). Tudo se passa como se o conhecimento cientifico fosse bom per si e
nenhuma reflex@o sobre sua vinculagdo com os problemas sociais fosse absolutamente necessdria.
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controle de eventos naturais. Nesta concep¢do de ci€ncia s6 tem espaco as consideracdes
tedricas que podem conduzir a formulacdes de leis naturais, ao estabelecimento de
previsoes, a estipulacdo de regras praticas que podem ser controladas pela experiéncia.

Podemos afirmar, portanto, que hd um valor de base, que direciona toda a pesquisa
cientifica — o controle da natureza — que € o valor maximizado pelas préticas cientificas e
em torno do qual se organiza a hierarquia dos valores envolvidos na atividade cientifica. A
racionalidade cientifica transforma-se em ideologia a partir do momento em que pretende
impor-se como a unica forma de racionalidade possivel, pois a ciéncia, a0 mesmo tempo
em que pretendia ser livre de valores, pretendia também estabelecer-se como um valor
universal, algo acima do bem e do mal, e, portanto, inquestiondvel. Nesta ideologia
cientificista as unicas verdades a que podemos e devemos nos referir sdo os enunciados das
ciéncias experimentais, trata-se de verdades claras, univocas e imutéveis, todo e qualquer
outro tipo de juizo deve ser abandonado.

Esse tipo de estratégia no tratamento dos assuntos cientificos sugere que os
problemas, os fatos, os fenomenos, etc., devem ser estudados isolando as condi¢des de
contorno, ou de contexto, para entdo analisd-los seguindo uma ordem que vai do mais
simples ao mais complexo®’.

Esses resultados sugerem que predomina neste Programa uma visdo cientificista e
objetivista de ciéncia, que separa fato e valor, ou, em outras palavras, separa conhecimento
e interesse. A separacdo entre fato e valor perpetua a visdo de que a ciéncia é neutra, ou
livre de valores, e de que o que se faz em nome da ciéncia € ipso facto bom. A dicotomia
entre fato e valor, presentes desde a origem da ciéncia moderna, continuam a embasar e
invisibilizar o valor social do controle.

A reflexdo sobre o desmascaramento da suposta separacdo entre fato e valor, remete
necessariamente a um aprofundamento maior a respeito das diferencas e aproximagdes

entre ciéncias humanas e ci€ncias naturais, considerando que ambas sdo matrizes

% Egse entendimento € visivel nas pesquisas classificadas como empirico-analiticas do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp, nas quais a sociedade (quando aparece) é tida como cendrio
externo, que precisa ser isolada para se poder conhecer o objeto e controla-lo. Nas pesquisas é muito evidente
o objetivo de controlar os métodos e os instrumentos, visando sempre o maior controle possivel do objeto
estudado.
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epistemoldgicas do campo de conhecimento da Educacdo Fisica, sendo este o préximo

ponto abordado na discussdo dos resultados.

3.2 Diferencgas e aproximacdes entre ciéncias humanas e ciéncias naturais

No item anterior, destacamos a presenca de 54,16% de pesquisas do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp apresentar pesquisas classificadas como
empirico-analitica. Apontamos agora a presenca do segundo grupo de pesquisas
classificadas como fenomenoldgica-hermeneuticas (31,25%) que revela que tanto as
ciéncias naturais como as ciéncias humanas sao matrizes epistemoldgicas da Educacgao
Fisica.

O processo de construcdo das humanidades como ciéncias autdbnomas no século
XIX se deu a partir do seu distanciamento da filosofia e da adog¢do dos procedimentos
metodologicos das ciéncias naturais, que foram tomados como padrdo universal de
cientificidade. O positivismo formulou o primeiro esbo¢o de uma teoria geral das ciéncias
humanas com base no modelo das ciéncias da natureza, o que gerou alguns problemas
decorrentes dessa subordinacdo metodolégica.

A teoria positivista de Augusto Comte (1798-1857) considera as ciéncias naturais
como o modelo de toda cientificidade e também considera que o atraso das disciplinas
humanas poderia ser recuperado se estas se dispusessem a adotar as mesmas normas € os
mesmos métodos ja em vigor nas ci€ncias naturais. No seu Curso de Filosofia Positiva
expOe sua teoria sobre a “lei dos trés estados” que postula que cada ramo do nosso
conhecimento passa sucessivamente por trés estados historicos distintos: o estado teoldgico
ou ficticio (o ponto de partida), o estado metafisico ou abstrato (transi¢do), o estado
cientifico ou positivo (termo fixo ou definitivo). Os dois primeiros estados sao produtos da
imaginagdo, s6 o ultimo € produto da razdo. No estado positivo, o estado perfeito, o
espirito reconhece sua impossibilidade de conhecer as causas ultimas dos fendmenos, para
preocupar-se unicamente em descobrir, gracas ao uso bem combinado do raciocinio e da

observacao, suas leis efetivas, a saber, suas relacdes invaridveis de sucessao e similitude.
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As ciéncias humanas se constituiram, portanto, pautadas desde o seu nascimento nos
modelos de cientificidade das ci€ncias naturais, que sdo baseados na explicacdo do
conhecimento e ndo na interpretacdo ou na compreensdo. Realidade, utilidade, certeza e
precisao sdo caracteristicas do estado positivo, pois o grande critério positivista é a busca
de leis, de relagOes constantes que existem entre os fendmenos observados e a ciéncia € o
unico conhecimento capaz de descobrir essas leis. No positivismo estuda-se o que € para se
deduzir o que serd, baseado no dogma da invariabilidade das leis naturais, o popular slogan
de ver para prever.

O primeiro impulso das ciéncias humanas procede diretamente da aplicacdo do
modelo positivista ao dominio das realidades humanas e constitui, ainda hoje, um protétipo
de cientificidade. Trata-se de um modelo totalitdrio que postula que quem nao fizer uso de
seus esquemas nao pode alcangcar um saber objetivo. O ideal de ciéncia rigorosa e precisa,
sempre em busca de estruturas e normas, mantém-se até nossos dias. A inteligéncia racional
pretendida € alcancada com a formalizacdo matemdtica. Essa idéia de lei rigorosa e de
escrita matemdtica promove uma inteligéncia redutora, que aos poucos vai substituindo a
realidade humana por um discurso formalizado e rigoroso, preocupado em revelar relacoes
constantes e escalonagens precisas. As ciéncias humanas se convertem numa lingua bem
feita (métodos quantitativos, andlises estatisticas, etc.), ironicamente estranha ao que €
propriamente humano, deixando estas ciéncias, desde o seu nascimento, privadas de seu
sujeito e seu objeto.

Dilthey (1833 -1911) em busca de um estatuto epistemoldgico préprio para as
ciéncias humanas que afirmasse sua cientificidade, mas sem ter que se submeter aos
canones das ciéncias naturais, desenvolveu o método fenomenolégico. A recusa do modelo
positivista ndo implicou a negacao da possibilidade de um saber cientifico sobre o homem,
mas sim o desenvolvimento de um método apropriado a seus objetos. As teorizacdes de
Dilthey representaram uma reviravolta no rumo epistemoldgico das ciéncias humanas, ao
utilizar o método compreensivo em detrimento do método explicativo, préprio das ciéncias
naturais. Todo empenho de Dilthey consiste em reivindicar uma metodologia que seja
adequada ao dominio de investigacdo das ci€ncias humanas e seu esfor¢o € no sentido de

superar o naturalismo.
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A posicdo de embate ou alternativa ao naturalismo parece bastante presente na
amostra analisada do Programa de pds-graduagdao em Educacdo Fisica da Unicamp. O ser
humano é sempre olhado através de sua historicidade. A cultura se inscreve no bioldgico
tornando o ser humano um ser histérico, cultural e social: “os humanos sdo frutos da
construcdo historica, de cuja obra dinamica participam. Seus projetos futuros dependem
de suas acboes no momento presente, as quais sao fundadas no passado” (amostra 33).

A pesquisa realizada dentro desta perspectiva se coloca como uma alternativa a

visao dualista e fragmentada:

(...) reafirmamos que as representacdes que vimos discutindo ao longo do
tempo, acerca do corpo como entidade indissocidvel, coexistem com o
entendimento dicotdmico, fragmentado, realcando sua complexidade
como objeto de andlise. (amostra 13)

Nas pesquisas do Programa de pds-graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp
classificadas como fenomenoldgico-hermenéuticas encontramos muitas criticas ao
objetivismo, que nega ao ser humano sua subjetividade e a funcdo da pesquisa nesta
perspectiva € justamente resgatar essa subjetividade: “trazer ao meio académico os desejos
e as experiéncias dos individuos da nossa sociedade durante seu tempo disponivel é um dos
desafios dos estudiosos do lazer” (amostra 37).

Sao freqiientes as criticas ao dualismo presente no canone oficial da ciéncia
moderna, que se reflete na separagdo ‘“corpo e alma”. Criticas ao objetivismo, ao
cartesianismo, ao cientificismo, ao racionalismo e aos dualismos aparecem com freqii€ncia
nas pesquisas classificadas como fenomenoldgico-hermenéuticas no Programa de Pos-

graduacao em Educagdo Fisica da Unicamp, sendo a temédtica do corpo a mais freqiiente:

Rejeitando as posi¢des fragmentadas e objetivistas do homem, Merleau-
Ponty faz uma critica radical a tradi¢do cartesiana que instaura no

conhecimento a cisdo do corpo e mente, do sujeito e objeto (amostra 5).
Em varias pesquisas desta amostra hd uma preocupacdo em afirmar e reafirmar a
importancia do corpo, sempre marcado por sua historicidade: no dmbito académico,
algumas producoes tém mostrado possibilidades de pensar o corpo a partir de outros
olhares, como espaco inacabado, territorio de miiltiplas intervengoes, sempre marcado

pelo seu tempo. Enfim, o corpo que transforma e é transformado pela historia (amostra
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13).
Em muitas pesquisas faz-se questdo de enfatizar que os corpos sdo diferentes

pois, formados pela cultura, concluindo que existe uma cultura corporal:

(...) no ser humano n@o ha comportamento que ndo passe pela influéncia
cultural e é sobre a égide dessa influéncia que os corpos também sio
formados. (...) Pode-se falar ndo mais de um corpo natural, mas, sim, de
um corpo culturalmente construido. Ao aceitar que 0s corpos sio
diferentes e que as culturas também o sdo, podemos, entdo, chegar a
conclusdo que existe uma ‘“‘cultura corporal”, cultura essa carregada de
dimensao tanto simbdlica quanto histérica (amostra 09) o

Diferentemente da perspectiva positivista, que se pretende neutra e produtora de
saber objetivo, hd referéncia explicita a nao-neutralidade da pratica cientifica e dos

cientistas:

(...) tendo em vista a dificuldade em ser ‘neutro’ (...) vale advertir que
ndo produzimos, de fato, um trabalho isento. Tampouco os autores
consultados o sdo. Por turno, admito uma tomada de posicdo, mas,
simultaneamente, um ‘policiamento’ quanto aos julgamentos de valor
prejudiciais & compreensdo do objeto de estudo e dos sujeitos (amostra
37).

As pesquisas classificadas como fenomenoldgico-hermenéuticas da amostra
analisada no Programa de pds-graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp assumem a
posicdo que é possivel produzir conhecimento objetivo e positivo sobre o homem, mas
dentro de uma especificidade, pois lidam com um objeto que ndo € totalmente objetivavel.
Assumindo que ndo € possivel se submeter aos mesmos pardmetros que vigoram nas
ciéncias naturais, € evidente que o tipo de pesquisa que se produz pautado por outro ideal
de cientificidade também ¢ diferente. A diferenca no tipo de pesquisa que se produz tem
conseqiiéncias relevantes para seus produtores, na medida em que toda producdo

académica vem sendo cada vez mais quantificada.

O boletim da Fapesp do dia 16/12/2010 em matéria intitulada Para além dos

91 . 4 4

O interessante é que se fala em “corpos” no plural e em “culturas” também no plural, mas o termo “cultura
corporal” vem sempre no singular, como se s6 houvesse uma cultura corporal. Seria este um resquicio do
autoritarismo epistemoldgico do naturalismo, que pretende impor um tnico modelo de ciéncia?
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niimeros discute esta questdo, pois a pesquisa em ciéncias humanas apresenta uma menor
produtividade em numeros de artigos € muito menor inser¢do internacional. Para os
pesquisadores reunidos neste 1° Férum de Ciéncias Humanas deve haver uma metodologia
propria para medir a produ¢do em ciéncias humanas, algo que ndo seja meramente
quantitativo. E preciso analisar cada nimero dentro da especificidade de cada 4rea. O surto
avaliatério impode critérios de produtividade iguais para todas as dreas dentro das
universidades, o que para as ciéncias humanas tem sido bastante oneroso. Entre muitos
aspectos da especificidade do tipo de producdo podemos citar como exemplo o fato de que
dentro das ciéncias naturais € comum trabalhos de co-autoria. A produgdo de pesquisa
realizada em grupo permite a publicagdo de muito mais artigos por pesquisador, 0 que ndao
ocorre com freqiiéncia dentro das humanidades. Outro aspecto que merece ser citado € a
questdo da internacionalizacdo da pesquisa. Em ciéncias humanas o que interessa para as
agendas internacionais pode ndo coincidir com as agendas regionais. Além da dificuldade
com a linguagem, pois a forma do discurso nas humanidades ndo € apenas um meio de
transmitir informacodes técnicas, mas um elemento constituinte da prépria area.

Essa discussao diz muito respeito a grande area da educacio fisica ja que dentro
dela coexistem duas subdreas, sendo que as humanidades, representada nesta pesquisa pela
fenomenologia, tem enfrentado diversas dificuldades. Segundo Bracht (2006) a alocacdo
da educacdo fisica dentro da grande 4rea das Ci€ncias Humanas, mais especificamente
dentro da area da educagdo, € tdo pertinente quanto a alocac¢do dentro da grande area das

Ciéncias da Saude:

Embora, se considerarmos a génese da drea da EF, pareca pertinente
alocéd-la na grande 4rea das Ciéncias Médicas e da Satide, em fun¢do do
grande crescimento dos aportes baseados nas referéncias teorico-
metodolégicas das ciéncias humanas no ambito das pesquisas da 4rea da
EF, particularmente nas ultimas trés décadas, uma outra alocagdo
igualmente pertinente seria a da grande 4rea das Ciéncias Humanas.
Embora a objectualizacdo dos fendmenos atinentes a drea da EF tenha
sido inicialmente realizada a partir do aporte teorico-metodoldgico das
ciéncias naturais, hoje, pode-se dizer que ndo h4 predominio ou
hegemonia quer dos aportes tipicos/prdoprios das ciéncias naturais, quer
dos aportes tipicos/préprios das ciéncias sociais e humanas. Exemplo
disso sdo os programas de pds graduacdo stricto sensu da drea, que na sua
maioria possuem dareas de concentracdo ou linhas de pesquisa que se
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orientam em ambas tradi¢des tedrico-metodoldgicas. E natural que em um
ou outro programa uma das perspectivas seja majoritdria. Mas o que
podemos perceber na drea € que priticas como a gindstica ou o esporte sdo
objectualizados tanto a partir da fisiologia, como pela sociologia, tanto

pela biomecanica como pela psicologia, etc. Isto indica, a nosso ver, que a
92

alocacdo em uma ou outra grande drea € arbitraria.

Neste mesmo texto Bracht (2006) alerta que, se a educacdo fisica pode permanecer
em uma ou outra grande drea, o que € necessdrio em qualquer caso, € que todos os
envolvidos no processo (particularmente aqueles que atuam na definicdo de politicas
publicas para a drea de ciéncia e tecnologia) ndo percam de vista, exatamente, que a
alocacdo € arbitraria simplesmente porque o sistema, at¢é 0 momento, ndo permite que uma
drea pertenca simultanecamente a duas grandes 4reas. E preciso que isso se reflita
concretamente no momento, por exemplo, de estabelecer critérios para a avaliacdo da
producdo académica da érea.

Assumindo que os critérios de cientificidade com que operam essas duas subdreas
sdo diferentes, a reflexdo sobre a avaliacdo da produgdo académica torna-se fundamental
para a educacdo fisica continue abarcando dentro de si esses dois critérios, caso contrario a
producgdo vinculada a drea de humanas tenderd a desaparecer.

Nao s6 essas duas grandes dreas possuem diferentes entendimentos de ciéncia como
também possuem estratégias e dindmicas muitos distintas de producdo e veiculagdo de

conhecimento. Diz Bracht (2006):

Embora o periodismo cientifico seja um elemento comum, sua
importancia ndo ¢ a mesma nas diferentes dreas, assim como, o formato, o
papel e a importincia dos livros, também sdo diferenciados. Além disso,
em muitas dreas os congressos (e os anais) desempenham um papel
relevante. Outro elemento diferenciador diz respeito ao tempo de
“validade” do conhecimento. Enquanto no plano da inovacdo tecnoldgica
a velocidade da renovacdo do conhecimento €, regra geral, muito alta,
existem setores no ambito das ciéncias humanas em que obras perduram e
mantém validade (nfo apenas histérica) por muitas décadas. Se uma das
razdes da avaliacdo da producdo intelectual € identificar a capacidade de

> BRACHT, W. Por uma politica cientifica para a Educacdo Fisica com énfase na pds-graduagdo.
Disponivel em http://www.cbce.org.br/br/acontece/materia.asp?id=312. (2006). Acesso em 31/03/2011.
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orientacdo académica de futuros docentes, parece razodvel que na
avaliacio se equacione a produgdo pregressa e a atual dos docentes.”

Em funcdo disso, é fundamental que os 6rgdos de fomento, na sua dindmica de
avaliacdo, possam estabelecer critérios que sejam sensiveis a essas diferencas. Se o
programa de pds em Educacao Fisica estiver classificado na grande area da satde, isso traz
alguma dificuldade para o reconhecimento da producdo intelectual que se orienta e usa os
meios de divulgagdo das ciéncias sociais € humanas. Pois se sabe que nas ciéncias humanas
ndo s6 a veiculagdo da produgdo acontece em maior grau na forma de livro do que nas
ciéncias naturais, como esse tipo de publicacdo € utilizado de forma diferenciada nestes
dois ambitos.

Outro aspecto importante levantado por Bracht (2006) diz respeito a discussdo sobre
a internacionaliza¢do da producdo académica da educagdo fisica, alertando que € preciso
cautela em se colocar essa perspectiva como prioridade, como meta a ser alcangada

necessariamente, ou mesmo, como identificador absoluto da qualidade da produgdo da area:

Parece-nos que dreas como a EF, que tem a caracteristica da intervengao
social imediata, ndo podem prescindir de um conhecimento situado
(localizado), o que nao significa abrir mao do conhecimento internacional,
mas redimensiona sua importancia. Parece razodvel reivindicar que um
profissional e um programa atinjam, na avaliacio da CAPES, por
exemplo, altos padrdes de qualidade apenas com grande insercdo e
impacto nacional. No atual modelo, o programa que opta por priorizar a
insercdo nacional acaba penalizado. (BRACHT, 2006).*

O autor ainda alerta para o fato de que as dreas que tem como caracteristica central a
intervencdo, ao privilegiarem a inserc¢ao e os critérios académicos acabam por distanciar a
producdo do conhecimento da intervencdo. Em vista disso, seria de fundamental
importancia que periddicos voltados para as questdes da intervencdo, que tenham como
publico alvo os profissionais vinculados a intervencao, pudessem ser avaliados por critérios

mais adequados a sua natureza.

% Idem.

* Idem.
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Todas essas discussdes sdo fundamentais para a educagdo fisica, principalmente
para os pesquisadores que produzem na drea das ci€éncias humanas, mesmo que seja dificil
chegar a um consenso, em func¢do do dilema que a situacdo representa, o debate ¢é
imprescindivel.

Saviani (2007)” aponta que, de um modo geral, a pés-graduagdo vive atualmente
uma situacdo embaragosa, que € o dilema produtividade-qualidade, pois o incremento da
produtividade interfere negativamente na qualidade e vice-versa e assim ambos o0s
caminhos revelam-se igualmente dificeis.

Ao mesmo tempo em que nao se pode abrir mao da qualidade, também nao se pode
descuidar da produtividade. Aqui a produtividade e a qualidade da pesquisa e da formagao
po6s-graduada sdo colocadas em campos opostos: a exigéncia de produtividade dificulta a
realizagdo da qualidade e a énfase na qualidade parece ndo se enquadrar nos critérios

correntes de mensuracdo da produtividade.

O dilema®™ consiste em que, de modo geral, se admite que os dois
aspectos, a produtividade e a qualidade, devam integrar o processo de
pesquisa e de formacdo de pesquisadores, mas ndo sabemos como
articuld-los nem qual o peso especifico que cada um deles deve ter no
referido processo. E quando vislumbramos alguma perspectiva de solugdo
em nivel institucional, defrontamo-nos com duas saidas igualmente
embaracosas. Com efeito, poderiamos dar precedéncia ao primeiro
aspecto e, nesse caso, nos esforcariamos em atender aos critérios da
CAPES e das agéncias de apoio a pesquisa e a pds-graduacdo. Assim
procedendo, todas as energias da coordenacdo e corpo docente dos
programas de pés-graduagao e dos grupos de pesquisa a eles ligados se
dirigiriam, por um lado, a aumentar o nimero de relatérios de pesquisa,
encontrar mecanismos de transforma-los em trabalhos apresentados em
eventos ditos cientificos ou publicados em artigos, livros e capitulos de

% SAVIANI, D. Pés-Graduagdo no Brasil: Historico e Situagdo Atual. Campinas: Unicamp, 2007.

Disponivel em <www.unicamp.br/fef>.
% Explica Saviani (2007) que Dilema é um termo derivado do grego (diAnppo), que € uma palavra composta

de dois elementos, a saber: a) a particula 81, que, por sua vez, é elisdo da preposi¢do e também advérbio 314
que, no caso, significa “separando”, “dividindo”, “de um e de outro lado”; b) e o vocabulo Anppo, que
singnifica “lema”, “tema”, “proposicdo”, “premissa de um silogismo”. Dilema, portanto, tem o sentido de
“premissa dupla”, o que levou, também, ao sentido de uma argumentagdo com duas conclusdes contraditdrias
igualmente possiveis logicamente. A partir dessa acepcdo técnica, generalizou-se o significado de dilema

como expressando uma situacdo embaracosa com duas saidas igualmente dificeis.
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livros e, por outro lado, a reduzir o tempo destinado a produgdo de
dissertacdes e teses. Com isso, passariam para segundo plano a relevancia,
pertinéncia e consisténcia dos trabalhos produzidos. A conseqiiéncia seria
a queda crescente da qualidade dos Programas de P6s-Graduagdo. Ou, por
outra, poderiamos, dando precedéncia ao segundo aspecto, voltar todas as
atencdes e cuidados para o aprimoramento da qualidade, situacdo em que
ficariam em plano subordinado as exigéncias de produtividade postas
pelos 6rgdos de avaliagdo e financiamento. Aqui, a conseqiiéncia seria a
reducdo do apoio financeiro e de bolsas de estudo, o que acarretaria a
queda de produtividade refletindo-se, também, na qualidade da pds-
graduacdo. As duas saidas resultam, portanto, igualmente problematicas,
mantendo-se, assim, embaragosa a situacdo. Como resolver o problema?
Como sair do dilema? (SAVIANI, 2007).

Mas, mesmo sendo ainda dificil vislumbrar o consenso e a solug@o para este dilema

€ preciso, no minimo, que o debate seja considerado. Cada Programa de pds-graduacio

deve realizar num exercicio de reflexdao a eleicio de suas prioridades e perseguir

firmemente o objetivo que as justifica:

A questdo da produtividade deverd estar subordinada claramente a esse
objetivo e ndo o inverso, como tem ocorrido atualmente, por efeito da
pressdo das politicas de investimento. Ou seja, s6 vale a pena incrementar
a produtividade objetivada em relatérios de pesquisa; nas publicacdes de
artigos e livros; nos trabalhos apresentados nos mais diferentes tipos de
eventos que se t&ém multiplicado na drea de educagdo; e nas dissertagdes e
teses, se os produtos em referéncia configurarem resultados de pesquisas
relevantes sobre os problemas prioritarios enfrentados pela educagdo
brasileira. (SAVIANI, 2007)"".

Mas, pelo que revela a amostra analisada, o debate epistemolgico ndo estd posto no

Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Fisica. O embate entre o positivismo e a

fenomenologia, ou mais precisamente entre as biolégicas e as humanas, presente no

Programa parece ter como fundo questdes politicas e econdmicas, como a luta por poder e

recursos. E como os parametros cientificos praticados pelas bioldgicas atendem mais ao

 Idem.
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que estd posto em termos de produtividade, essa drea tem levado grande vantagem em
relacdo as humanidades%, que, se nada mudar, tenderdo a diminuir cada vez mais.

Esta discussdo sobre o conflito entre ciéncias humanas e ciéncias naturais, remete a
outro ponto polémico, que € a questdo dos novos paradigmas, sendo esse o préximo topico

abordado.”

3.3.  As novas epistemologias na educacao fisica

Duas (2) pesquisas foram classificadas como “pds-modernas”, uma delas
desenvolve-se baseada na teoria da complexidade e a outra afirma justamente sobre a

possibilidade de superacao da dicotomizagdo dos estudos em educagdo fisica:

O entendimento de Ciéncia na Pés-modernidade se encaixa neste estudo,
pois sua proposta inicial busca a compreensdo do judd ndo fragmentado
em seus aspectos bioldgicos ou sociais inicialmente, podendo ser
compreendido no bojo de uma pesquisa de cardter holista. Buscar-se-4
portanto, intencionalmente, quebrar as barreiras que uma concepcio de
Educacdo Fisica brasileira vem impondo aos seus pesquisadores, a da
op¢do dicotomizada de estudos (amostra 44). (grifo nosso)

As teorias pds-modernas sao muitas e diversas internamente, sendo que nesta
pesquisa utilizamos a perspectiva assumida por Boaventura de Sousa Santos e sua equipe
de pesquisadores do CES (Centro de Estudos Sociais/Universidade de Coimbra-Pt), que ja
ndo utilizam mais o termo pds-moderno, por compreender que este termo, justamente por

abarcar teorias muito distintas entre si, estava mais confundindo do que esclarecendo'®,

% Algo que precisa ser observado é que nem todos os pesquisadores em ciéncias humanas dentro do Programa
de poés-graduacdo em Educacdo Fisica se utilizam da fenomenologia, mas sim da perspectiva empirico-
analitica, o que enfraquece ainda mais as ciéncias humanas dentro da drea.

% Ressaltamos que houve uma inversdo da ordem das tendéncias apresentadas no capitulo I, que foi: 1°)
empirico-analitico; 2°) fenomenoldgico-hermenéutica; 3°) critico-dialética; 4°) novas epistemologias. No
capitulo I foram apresentadas nesta ordem, pois as trés primeiras tendéncias correspondem a classificacdo
utilizada inicialmente por Habermas e somente depois € que foi acrescentada a quarta tendéncia na
classificagdo. Neste capitulo III apresentamos com a ordem: 1°) ) empirico-analitico; 2°) fenomenolégico-
hermenéutica; 3°) novas epistemologias; 4°) critico-dialética e a justificativa dd-se no fato de acreditarmos na
importancia de uma postura critica e dialética para poder reverter o quadro que esta posto.

100 Apesar de inicialmente Santos (1986, 1989) ter se utilizado do termo pds-moderna para designar a nova
ciéncia que surgiria com o novo paradigma, desde o inicio o autor percebia essa nomenclatura como
inadequada, ndo s6 porque definia o novo paradigma pela negativa, como também porque indicava uma
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Em vista disso, Santos passou a realizar sua critica a ciéncia moderna e seu carater
eurocéntrico e ocidental, sob a perspectiva das teorias pds-coloniais. Essas teorias pdem em
causa a crenga enraizada na ‘“ciéncia moderna” enquanto ponto de chegada da histéria da
humanidade e procuram olhar esta ci€éncia da perspectiva das formas de conhecimento as
quais foi negada a racionalidade em seu nome.

O aspecto da ciéncia pés-colonial defendido no CES é o que preconiza um
movimento de didlogo com outros saberes, em uma ecologia dos saberes (SANTOS, 2006).
Encontramos esse conceito (ndo o nome, mas o conceito) em outras pesquisas que nao
foram classificadas como pds-modernas, mas sim como fenomenoldgico-hermenéuticas
(pesquisa 5 e 36). Independentemente da classificacdo julgamos que poderiamos utilizd-las
para compreender como a ecologia dos saberes esta se manifestando dentro deste Programa
de pds-graduacdo em Educacdo Fisica da Unicamp e, por isso, incluimos esses dois
exemplos na discussd@do da abordagem pds-moderna, pois elas ilustram e expressam esse

principio da ecologia dos saberes.

A diversidade epistemolégica do mundo Santos designa por Epistemologias do Sul.
O Sul aqui concebido metaforicamente como um campo de desafios epistémicos, que
procuram reparar os danos causados pelo capitalismo na sua relacao colonial com o mundo.
A epistemologia do Sul alarga e amplia o conceito de epistemologia que deixa de ser referir
apenas ao conhecimento cientifico. Toda préatica social produz conhecimento e ao fazé-lo
utiliza uma forma de relacionar o sujeito e o objeto do conhecimento, sendo que para isso
anuncia uma visdo de mundo, isto €, elabora, de maneira implicita ou oculta, uma
epistemologia, uma gnosiologia e expressa uma ontologia. (SANTOS, 2009, p.9)

Através da metdfora do Sul, Santos coloca as relacdes Norte-Sul no centro da
reinvencdo da emancipagdo social, propondo como orientacdo epistemoldgica a

desfamiliarizacdo com o Norte colonial e o aprendizado com o Sul. Advertindo que €

preciso procurar no Sul o que sobreviveu a relagdo colonial com o Norte. Ou seja, s6 se

sequéncia temporal, ou seja, a idéia de que o novo paradigma sé poderia emergir apds o paradigma da ciéncia
moderna ter seguido todo o seu curso. Tal fato estava ndo s6 longe de acontecer, como poderia sugerir que a
pés-modernidade seria mais um privilégio das sociedades centrais, onde a modernidade tinha tido mais
realizagdo. Além disso, as concepgdes dominantes de pds-modernismo sdo, na visdo de Santos,
excessivamente eurocéntricas e misturam freqiientemente a critica do universalismo ocidental com a
reivindicacdo da singularidade do Ocidente. (SANTOS, 2006)
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aprende com o Sul quando se busca nele o que ndo foi desfigurado ou destruido pela
relacdo de dominacdo com o Norte. Ou, em outras palavras, sé se aprende com o Sul
quando se contribui para sua eliminag¢ao enquanto produto do império. (Santos, 2006)

A discuss@o que pretendemos realizar neste topico € sobre a possibilidade de
didlogo do conhecimento cientifico produzido na 4rea da educacio fisica e o conhecimento
produzido fora dos muros das instituicdes cientificas, ou seja, do “lado de 14” da linha
abissal, no Sul, para usar terminologia de Santos (2006, 2007). Muitas questdes podem ser
levantadas aqui: o que € um conhecimento em educacdo fisica? O que distingue um
conhecimento cientifico em educacdo fisica de um ndo-cientifico na &area? Quais as
possibilidades de didlogo entre estes conhecimentos? Que conhecimento ainda ndo foi
desconfigurado pela relagio de dominacdo Norte/Sul dentro da drea da educacdo fisica? E
possivel desenvolver uma epistemologia do Sul na drea de educagao fisica?

Encontramos em outras duas pesquisas classificadas como fenomenolégico-
hermenéuticas (pesquisa 9 e 48) criticas ao academicismo e ao cientificismo, que impedem

o didlogo com outras vozes:

(...) é preciso fazer uma reflexdo se ndo ocorre, em alguns casos, um
academicismo que ndo permite essa troca de experiéncias. Afinal,
pesquisamos, criticamos, propomos algumas coisas que sequer tem
chegado a quem interessa (amostra 9).

(...) o conhecimento cientifico que detém o doutor torna-se “fantasia” que
“idealiza o real”, retirando toda a potencialidade do ser humano de
debater diferentes idéias, porque a crianca e o adulto passam a ver o
conhecimento cientifico como o tnico capaz de explicar e transformar a
realidade em que eles vivem (subordinac¢do ideoldgica) (amostra 48).

Mas, nas pesquisas 36 e 5 € possivel aprofundar mais essa discussdao, pois na
primeira (amostra 36) o autor procurou incorporar a educacao fisica, reflexdes em torno das
implica¢des mais amplas das praticas corporais advindas da ruralidade, num movimento de
tornar visivel dentro da Academia uma prética desconhecida. E na segunda (amostra 5) a
pesquisa é uma tentativa de desvelar o significado de movimentos da danga Punk Miami e
Break (Hip-Hop) e de compreender certas atitudes corporais desse grupo, que tem uma

identidade grupal desterritorializada, segundo palavras da pesquisadora.
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Como critica ao cientificismo, a racionalidade ocidental e proposta de
transformac¢do, Santos (2006) preconiza também uma sociologia das auséncias e a
sociologia das emergéncias. A sociologia das auséncias proposta por Santos € um
procedimento sociolégico que pretende revelar que o que ndo existe €, na verdade,
ativamente produzido como nao-existente. Esse procedimento pretende ampliar o mundo e
dilatar o presente, ao transformar objetos impossiveis em possiveis, ou seja, auséncias em
presencas. E o faz centrando em fragmentos da experi€ncia social ndo socializados pela
totalidade metonimica: “O que existe no Sul que escapa & dicotomia Norte-Sul? (...) E
possivel que os paises considerados menos desenvolvidos sejam mais desenvolvidos que os
desenvolvidos em dominios que escapam a dicotomia hegeménica?’ (SANTOS, 2006, 95)
101

Ao analisar estas pesquisas, algumas perguntas surgem: como se manifesta na drea
de educacdo fisica (ou mais especificamente no Programa de pds-graduacao da Unicamp) a
sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias e a ecologia dos saberes? O que foi
invisibilizado dentro da area de educagdo fisica? O que sdo praticas corporais contra-
hegemonicas? Como o conhecimento cientifico tem se relacionado com este conhecimento?
Existe possibilidade de realizar uma sociologia das auséncias e uma sociologia das
emergéncias dentro da drea da educacdo fisica? Como o conhecimento cientifico tem se
relacionado com o conhecimento produzido fora dos muros da Academia?

Na pesquisa 36 hda um movimento no sentido de didlogo com outros saberes, para

enriquecimento da Academia, como podemos observar na cita¢ao:

! Esta parece ser a intencdo do autor da pesquisa 36 quando diz: “Este estudo mostra a importdncia de

estudos abordando o lazer em comunidades ndo-urbanizadas numa tentativa de evitar homogeneizar esse
fenomeno e considerar as prdticas lidicas da ruralidade a partir de imagens pré-construidas ou
generalizagcdes abstratas e sim procurar se atentar para as particulares formas de lazer. Através desse estudo
foi possivel compreender que hd relagbes dialéticas estabelecidas entre tradi¢cdo/modernizagdo;
trabalho/lazer; esporte/jogo; local/global, num equilibrio dindmico, pois “por trds de uma simples
brincadeira esconde-se todo um sistema de valores e visdo de mundo que precisam desses momentos para
materializarem-se e porem-se a prova’ (amostra 36). Em outra pesquisa (amostra 5) a autora admite a
ignorancia da do conhecimento académico e busca ampliar o universo da ciéncia ao conhecer a “linguagem
corporal dos dangarinos, seus depoimentos e também pelos simbolos trazidos por esta identidade grupal
desterritorializada, este fendmeno, ou seja, os momentos de danga vividos no baile.” E depois conclui: “Seria
muito importante e gratificante que a investigacdo compreendida nesta pesquisa possa motivar e esclarecer
alguns conteiidos, elementos estéticos e caminhos para a reflexdo de educadores em relagdo aos seus alunos
e da cultura que ¢é produzida fora do ambiente escolar, para que as escolas ou outras instituicoes de ensino
possam dialogar mais proximamente com a cultura corporal popular, sem a separagdo do que é feito na
escola do que é vivido na rua, da cultura "oficial” com a "popular".
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Na Educacfo Fisica, estudos sobre préticas corporais da ruralidade, além
de raros, ainda causam assombramento. Ndo por menos. A Educacio
Fisica bem como o Lazer, tanto como 4reas de conhecimento quanto de
intervengdo, sdo eminentemente urbanas, focando em grande maioria suas
lentes nesse meio. Por sua vez, o campo, as vilas e pequenas cidades
sofrem com o estigma do atraso, do passado, do conservadorismo, da
pequenez.  Evidentemente, envolver-se  profissionalmente  ou
cientificamente com as questdes da zona rural pode significar, de certo
modo, afiliacdo a questdes de menor importincia. Mas, como lembra
Elizara Marin, a realidade rural ndo suporta generalizagdes e deve ser
apreendida dentro de sua especificidade. Ademais, "repensar os rotulos
dirigidos a essas populagcbes parece necessdrio. Taxar suas formas de
vida e seus valores de conservadores, ultrapassados, significa, muitas
vezes, consagrar como correta € moderna uma outra realidade” (Marin,
1996: 137). Para a 4rea de Educacdo Fisica/Estudos do Lazer a pertinéncia
deste estudo reside na possibilidade de compreender a dindmica
constituinte da atividade ludomotora que constitui-se num lazer para
determinada comunidade rural instalada numa regido j4 delimitada, bem
como enriquecer a discussdo acerca dos jogos rurais e de sua condi¢do na
atualidade. Portanto, das antigas inquietagdes de quando estudante do
curso de agropecudria e motivado por novas inquietacdes da drea dos
estudos do lazer nasce esta pesquisa, que pretende conhecer as préticas
corporais da ruralidade (jogo de laco) a fim de contribuir com novas
formas de intervengdo para os profissionais de Educagdo Fisica.'”

A pesquisa 5, da mesma forma, procura olhar para fora da Academia, mas nao com

uma postura de arrogancia ou superioridade, e sim procurando conhecer e compreender

algo antes desconhecido:

Através do contato com a populacdo moradora nos bairros, encontrei um
universo corporal juvenil intenso e rico, ao descobrir a existéncia de
dangas com movimentos codificados, ndo institucionalizadas, e
desconhecidas do meu anterior- mundo académico. (...) O ponto de
partida desta pesquisa foi saber o qué, e principalmente, por qué, jovens
da periferia dancavam com tanto entusiasmo nos bailes, 0 mesmo ndo
ocorrendo nas aulas escolares, nem nas oficinas de danca do centro
comunitério do bairro. (...) Com este propodsito, esta pesquisa procura ver,
sentir com o olhar, e perceber criticamente corpos andénimos de rua, do
nosso cotidiano, vivos e presentes na realidade urbana, que, talvez pela
ocupacdo e descuido do nosso dia a dia, passam muitas vezes
desapercebidos pelos olhares de professores e pesquisadores. Quso dizer
que esta desatencdo, ou niao percepcdo do olhar, seja uma forma de
negacio, ou também uma defesa pela provocagdo que estes corpos podem

102

MARIN, E. C. O liidico na vida: colonas de Vale Véneto. Campinas, 1996. Dissertacido de mestrado,

Faculdade de educacio Fisica, Unicamp.
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conter pela sua prépria existéncia. (grifo nosso)

O reconhecimento da incompletude do préprio saber, a aceitacdo de que hd lacunas,
ha ignorancias no saber cientifico e académico é fundamental para a ecologia dos saberes,
para que haja convivéncia, didlogo entre conhecimentos diferentes e ndo a implacédvel
monocultura do saber cientifico, para usar a expressao de Santos (2003).

Apesar destas pesquisas (5 e 36) nao terem sido classificadas como pds-modernas,
elas expressam um movimento de didlogo com outros saberes, bem ao estilo da ecologia
das saberes, proposta por Santos. Também fazem um movimento de tornar visiveis atores e
praticas que foram invisibilizados, proposta da sociologia das auséncias e sociologia das
emergéncias. 103

Mas a pergunta que fazemos em relagdo a essas questdes € se existe mesmo a
possibilidade deste didlogo, ou se ele ndo serd sempre uma espécie de mondlogo, pois
mesmo quando o saber cientifico se interessa por um conhecimento de fora da Academia o
faz sempre com o sentido de apropriacdo, o desconfigurando, na medida em que o

. . . . 104 L, . . .
institucionaliza'™. A propria autora da pesquisa 5 conclui com este alerta:

Seria muito importante e gratificante que a investigagdo compreendida
nesta pesquisa possa motivar e esclarecer alguns conteddos, elementos
estéticos e caminhos para a reflexdao de educadores em relagcdo aos seus
alunos e da cultura que € produzida fora do ambiente escolar, para que as
escolas ou outras instituicbes de ensino possam dialogar mais
proximamente com a cultura corporal popular, sem a separacdo do que é
feito na escola do que € vivido na rua, da cultura "oficial" com a
"popular". Este didlogo é importante porém, ndao deve ser esquecido os
"riscos da institucionalizacdo" de formas artisticas populares, sendo
perigoso_serem formalizadas e destituidas de seus contextos originais
para servirem de instrumental para aulas de condicionamento fisico e de

103 Segundo Santos (2006) A sociologia das auséncias trata de demonstrar que o que nio existe socialmente &,

na verdade, produzido como ndo existente, ou invisibilizado. O objetivo desta sociologia é transformar
objetos impossiveis em possiveis e com base neles transformar as auséncias em presencas. A sociologia das
auséncias € transgressiva da ordem estabelecida na medida em que ndo aceita a naturalizacdo das
desigualdades sociais. Assim, essa sociologia se constitui em uma alternativa epistemoldgica ao pensamento
ocidental predominante. A atuacdo dos movimentos de camponeses pelo acesso a terra ou contra mega-
projetos de desenvolvimento (como as grandes barragens que obrigam o deslocamento de milhares de
pessoas), movimentos urbanos pelo direito a habitagdo, movimentos populares embasados na economia
soliddria, movimentos indigenas e ecoldgicos, movimentos contra a privatizacdo da dgua ou de servigos de
bem estar social constitui aquilo que Boaventura denomina sociologia das emergéncias.

1% Assim se o hip hop, a capoeira, as praticas corporais da ruralidade, e outras praticas corporais consideradas
como a margem do tradicional, sdo retirados do seu meio e institucionalizados pelo saber académico, até que
ponto estas ndo sofrem uma desconfiguracdo de sua proposta de origem?
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"docilizadores" de corpos (amostra 5). (grifo nosso)

A reflexdo critica sobre a possibilidade de didlogo entre o saber cientifico e outros
saberes, no movimento que Santos, apoiado nas teorias pods-coloniais, denomina de
ecologia dos saberes, nos remete a reflexdo sobre a op¢ao pela perspectiva critico-dialética,

sendo esse 0 proximo tépico abordado.

3.4. A critica dialética como uma alternativa

Diante das trés perspectivas apontadas anteriormente, destacamos a perspectiva
critico-dialética como uma alternativa de mudanga do quadro atualmente existente. Apenas
4 (quatro) pesquisas (8,33%) adotam esta perspectiva epistemoldgica e sua cronologia sao
os anos: 1996, 2003, 2004 e 2008.

Essa perspectiva, embora em pequeno nimero, pode representar uma forca contra-
hegemonica, que, se fortalecida, poderia representar, dentre outras, uma possibilidade de
mudanca do quadro que estd posto, ja que subjaze a esta abordagem um conceito critico da
ciéncia, segundo o qual a producdo cientifica deve ser entendida tanto como produc¢dao
social, influenciada pelas condi¢des histdricas, quanto como um impulso renovador destas
mesmas condi¢des. Assim a ciéncia traz em si a marca da realidade sécio-histérica, mas,
dialeticamente, também é chamada a construir e transformar esta realidade.

O movimento de auto-critica e reflexdo sobre a ciéncia € necessariamente um
movimento de critica ao sistema capitalista, pois o desenvolvimento da ciéncia moderna
nao poder ser analisado separadamente da grande transformacdo que foi o surgimento do
capitalismo como sistema econdmico e social, inicialmente na Europa e hoje em dia
praticamente no mundo todo.'®

Algumas condi¢des politicas, sociais e econdmicas possibilitaram a passagem do
feudalismo para o capitalismo e também algumas condic¢des religiosas, pois as reformas
fortaleceram o grupo dos protestantes, mais sintonizados com a burguesia, em detrimento

dos catdlicos, mais ligados ao poder mondarquico. Esse contexto histdrico favordvel ventilou

195 yer POLANYL K. A Grande Transformacéo. Rio de Janeiro: Campus, 1980.
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novos ares e possibilitou o desenvolvimento da posteriormente chamada revolugdo
cientifica moderna.'®

A ciéncia moderna e a ideologia cientificista que a embasa pretendeu, desde o
inicio, impor-se como o unico meio realmente eficaz para o tratamento de qualquer
problemadtica humana, capaz de eliminar todas as duividas e trazer a felicidade. Tudo o que
o método experimental ndo pode assumir é delegado ao dominio do “irracional”,
“emocional” ou “subjetivo”.'”’

No plano social, é esse também o horizonte cognitivo mais adequado aos interesses
da burguesia ascendente. Assim, o privilégio epistemoldgico deste novo tipo de
conhecimento se tornou também um privilégio sociolégico e politico. A ciéncia nao €
fundadora da modernidade, mas surge no seu ambito e fortalece-se na medida em que
consegue animar e legitimar o espirito da época de negagao da autoridade da Igreja e de
controle e poder sobre tudo e todos. Dessa forma, o surgimento da ciéncia moderna esta
ligada ao nascimento do capitalismo e partilha com ele o desejo de dominar, explorar e
manipular a natureza e os homens. Por isso a critica ao capitalismo € parte integrante,
indispensavel, da critica a ci€ncia moderna'®.

Lacey (1998) sugere, inclusive, que a natureza essencialmente quantitativa
compartilhada, de um lado pela forma mercadoria, de outro, pela ciéncia moderna, €
responsavel por uma relacdo mutuamente reforcadora entre o capitalismo e a ciéncia
moderna. Tanto a ciéncia quanto o capitalismo possuem uma natureza essencialmente
quantitativa. Para a ciéncia moderna s6 podemos realmente conhecer o que podemos
quantificar. No sistema capitalista, os bens, para serem mercantilizados, precisam ter seu
valor quantificado. Assim, numa relacdo mutuamente reforcadora, o capitalismo favorece
e tem seu avango favorecido pela visao da realidade social inspirada na ciéncia moderna,

com seu viés quantitativo.

1% ver JAPIASSU, H. A Revolugdo Cientifica Moderna. Sio Paulo: Letras & Letras, 1997 e JAPIASSU, H.

Como nasceu a ciéncia moderna. Rio de Janeiro: Imago, 2007.
7 ver SANTOS, B. S. Um discurso sobre as ciéncias. Porto: Afrontamento, 1986.

Neste sentido as criticas ao capitalismo s@o presentes e abundantes em todas as pesquisas classificadas
como critico-dialéticas no Programa de pds-graduacdo em Educagdo Fisica da Unicamp, como por exemplo,
nesta pesquisa, que ao analisar o lazer e sua capacidade transformadora, a autora coloca: “(...) sendo assim o
estudo do lazer ndo pode estar desvinculado da andlise da sociedade atual e de seu vinculo com o modo de
producgdo, ou da realidade do trabalho dominante na sociedade capitalista (...)”. (amostra 34)
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Na atual fase neoliberal do capitalismo, na qual se acentua sobremaneira a
compulsdo do sistema em transformar tudo em mercadoria, a propria ciéncia vem sendo
mercantilizada, isto é, vem funcionando cada vez mais como uma mercadoria.

O conceito de mercadoria desempenha um papel central no sistema de idéias
construido por Marx e isso transparece no primeiro pardgrafo de O Capital (1983): a
riqueza das sociedades nas quais predomina o modo de producdo capitalista aparece como
uma monstruosa colecdo de mercadorias, e a mercadoria singular como sua forma
elementar. Nossa investigacdo comega, por isso, com a andlise da mercadoria. (p. 13)

Polanyi (1980), estudioso do processo de mercantilizagcdo, aponta a existéncia de um
lado, das mercadorias propriamente ditas, que podem ser bens materiais ou servicos e, de
outro, as mercadorias ficticias, as quais ndo possuem todos os elementos das categorias
propriamente ditas, mas que funcionam como mercadorias no sistema capitalista. Dada a
propensdao do sistema capitalista de transformar tudo em mercadoria, a categoria de
mercadorias ficticias tem um potencial de crescimento infinito. Veja-se, por exemplo, este
trecho de O Capital: “Coisas que, em si e para si, ndo sdao mercadorias, como por exemplo,
a consciéncia, a honra, etc., podem ser postas a venda por dinheiro por seus possuidores, e
assim receber, por meio de seu preco, a forma mercadoria” (MARX, 1983, p. 92).

De acordo com a defini¢do de Polanyi, uma mercadoria ficticia € um bem ao qual
falta algum dos atributos das mercadorias propriamente ditas, mas que funciona como
mercadoria no sistema capitalista. No caso dos bens intelectuais, o atributo faltante — que
justifica que eles sejam categorizados como mercadoria ficticia — € o de serem bens ndo-
rivais.

As mercadorias propriamente ditas sdo excludentes, ou seja, se alguém possuir,
consumir ou usufruir de um bem deste tipo, exclui ou reduz a possibilidade de outro alguém
possuir, consumir ou usufruir este mesmo bem. No entanto, quem dd uma idéia a alguém
continua a possui-la, uma pessoa pode dar todo seu conhecimento a outrem e continuar com
ele da mesma forma ou, talvez até aumentado, pelo aprendizado que o ensino sempre

proporciona. A citacdo que segue expressa de maneira bastante criativa a natureza da idéia:

Se a natureza fez alguma coisa menos susceptivel que todas as outras de
propriedade exclusiva, esta é a acdo do poder do pensamento chamado
uma idéia, que um individuo pode possuir exclusivamente enquanto a

168



guarda em si; mas no momento em que € divulgada, cai na posse de todos,
e aqueles que a recebem ndo podem se despossuir dela. Seu caréter
peculiar reside nisto também, que ninguém a possui menos, em virtude de
qualquer outra pessoa possui-la toda. Quem recebe uma idéia de mim,
recebe instrucio sem diminuir a minha, assim como quem acende sua vela
na minha recebe luz sem me deixar no escuro. (David apud OLIVEIRA,
2003, 248-249)

Por isso, alguns mecanismos precisam ser utilizados para que o processo de
mercantilizacdo da ciéncia se efetue. Segundo Oliveira (2011) ha trés perguntas que
qualquer sociedade deve responder para organizar suas atividades econdmicas, sao elas: o
que produzir?; como produzir?; e pra quem produzir?. Essa distincdo estd presente tanto na
obra de Marx quanto na de Polanyi, mas figura com muito maior nitidez e destaque na
tradicdo ortodoxa neocldssica, como um dos fundamentos da economia. Num dos manuais
mais amplamente adotados em cursos introdutérios — a Economia, de Samuelson e
Nordhaus (1999), no cap. 1, “Os fundamentos da economia”, secdo B, “Os trés problemas

da organiza¢do econdmica”, por exemplo, 1&-se:

Qualquer sociedade humana — seja um paifs industrial avangado, uma
economia de planejamento central ou uma sociedade tribal isolada — tem
de se confrontar com e resolver trés problemas econdmicos fundamentais.
Qualquer sociedade tem de ter um modo para determinar que bens sdo
produzidos, como sdo produzidos esses bens e para quem sdo
produzidos.'”

No modo de produgao capitalista, as trés perguntas sdo respondidas pelo mercado,
que dessa forma organiza a vida econdmica e, indiretamente, toda a vida das sociedades em
que predomina. Cada uma das trés perguntas corresponde a uma dimensdo da vida
econOmica, de maneira tal que uma categoria de bens pode ou ndo ser mercadoria em cada
uma das dimensdes, de maneira relativamente independente. Veremos em relacao a ciéncia

como estas trés perguntas t€m sido respondidas.

109 Samuelson, P. A. e Nordhaus, W. D., Economia, p. 8. Cf. também Heilbroner, Introducdo a

microeconomia, p. 19: “Assim, o que produzir, como produzir € a quem entregar o produto constituem os
problemas bdsicos da Economia, que toda ordem social deve enfrentar de uma maneira ou de outra”.
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3.4.1. Que conhecimento produzir?

A pergunta o que produzir corresponde ao problema da alocacdo social de recursos.
A ciéncia € mercantilizada nesta 1* dimensdo quando a decisdo do que produzir é regulado
pelo mercado. A produgdo da ciéncia € o conhecimento cientifico e quando o mercado
define que conhecimento serd produzido, ou seja, que projetos de pesquisa serdo levados a
cabo, entdo a ciéncia sofre um processo de mercantilizacdo, na medida em que o mercado
estd regulando seu desenvolvimento e ditando os rumos de sua producao.

Quando a pesquisa ¢é direcionada, esta perde sua autonomia para pesquisar os temas
que a comunidade cientifica julga como necessdrios e interessantes de serem pesquisados.
A principal estratégia que o mercado vem se utilizando para ditar os rumos do
desenvolvimento da ciéncia é o incentivo a inovagdo. O inovacionismo postula que o
principal objetivo da pesquisa cientifica é a obten¢do de inovagdes.

Segundo Oliveira (2011) o inovacionismo aportou no Brasil por volta do ano 2000,
porém desenvolveu-se muito rapidamente. No plano juridico, os principais marcos desse
processo foram: a criacdo dos primeiros fundos setoriais, em 1999; a realizacdo da 2*
Conferéncia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (CNCTI), em 2001; a Lei de
Inovagdo, promulgada em 2004; a chamada Lei do Bem, de 2005; e o Plano de A¢do em
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo para o Desenvolvimento Nacional (PACTI), instituido em
2007. No plano econdmico, as agéncias de fomento e 6rgaos afins dos governos federal e
estaduais adotaram indimeros programas de apoio as pesquisas visando inovagdes, €
envolvendo o setor empresarial, na forma de convénios, empréstimos subsidiados,
financiamentos a fundo perdido, bolsas, etc. No plano institucional, criaram-se entidades,
tanto no setor publico (por exemplo, as “agéncias de inovacdo” nas universidades), como
no setor privado (na forma de associacdes empresariais, consultorias, ONGs, etc.).
Campanhas e concursos sao promovidos com o intuito de instilar no publico a “cultura da
inovacdo” — como Olimpiada USP de Inovacdo. Em janeiro de 2010 o presidente Lula
sancionou a Lei n° 12.193, que designa o dia 19 de outubro como Dia Nacional da

Inovacao.
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Em 30/05/2011 foi publicada matéria no jornal da Unicamp sobre o novo parque
cientifico da Unicamp“o. A reportagem deixa muito clara a relacdo entre a inovagdo e as
empresas privadas. Houve um investimento de R$ 5.505.439,44 por parte do Estado e
pretende-se que o Parque tenha condi¢des de atender até 48 empresas. O diretor executivo
da Agéncia de Inovacdo Inova Unicamp, Roberto de Alencar Lotufo, ainda afirma que:
"Também estamos em negociagdo avangada para o inicio da constru¢do de outros prédios
em parceria”". E no dia 31/05/2011 o jornal da Unicamp publicou matéria sobre o livro
“Perspectivas da inovagdo brasileira”, que avalia o desempenho, as politicas e o potencial
da inovagdo no Brasil.

Uma descoberta, ou uma invencdo € considerada uma inovagdo quando esta gera um
novo produto, um novo processo, sistema ou dispositivo que podem ser comercializados.
Para ser uma inovagdo, uma inven¢do ou uma nova idéia tem que possuir necessariamente
uma aplicacdo comercial, em outras palavras, precisa ser rentdvel, precisa ser capaz de
contribuir com a maximizacao dos lucros da empresa que langa o novo produto ou adota
um novo método de producdo. Mas, o que determina o que € rentdvel € o mercado. Assim,
se a obten¢do de inovacdes se torna o objetivo primordial da pesquisa cientifica, é o
mercado quem estd ditando seus rumos. A ciéncia perde gradativamente autonomia na
medida em que se mercantiliza nesta 1* dimensao.

Uma conseqiiéncia deste incentivo a inovagdo € que a ciéncia tem sido valorizada
cada vez mais pelo seu potencial de gerar aplicagdes, o que faz com que a ciéncia pura — a
que tem por finalidade dnica o conhecimento — e a ciéncia bésica — aquela que é realizada
sem que se tenha em vista nenhuma aplicacdio — tenha cada vez menos espaco e
financiamento dentro do idedrio neoliberal, por isso muitos autores tem usado a
terminologia tecnociéncia'''. A tecnologizacdo da ciéncia é vista como decorréncia do
processo de mercantilizacdo da ciéncia e da tecnologia, que por sua vez constitui mais uma
manifestacdo de uma caracteristica fundamental do capitalismo, a compulsdo a transformar

tudo em mercadoria.

10 yer http://agencia.fapesp.br/13969. Acessado em 02/05/2011.

Um dos indicadores que esse neologismo tecnociéncia corresponde a uma realidade é a velocidade com
que seu uso vem se alastrando, vide a freqiiéncia com que estes termos ‘“ci€ncia” e “tecnologia” vém

aparecendo associados como nomes de 6rgdos, institui¢cdes, ministérios, secretarias, etc. e a utiliza¢do da sigla
C&T.
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Uma faceta bem importante do processo do inovacionismo € a idéia de que este s
pode se dar se houver uma integracdo entre a pesquisa académica, realizada nas
Universidades e institutos publicos de pesquisa, e o setor empresarial. Segundo
Castelfranchi (2008) um indicador dessa interacdo pode ser encontrado na dindmica da
origem dos recursos para pesquisa € desenvolvimento nos paises industrializados. Nos
EUA, na década de 1960, cerca de dois ter¢os dos recursos disponiveis para pesquisa eram
publicos. Hoje é o contrério. Frente a um investimento total em P&D''? que ndo mudou tdo
radicalmente (oscilando entre 2% e 3% do Produto Interno Bruto - PIB), hoje nos EUA a
industria financia mais de 60% da pesquisa e executa mais de 70% de todos os programas
de P&D. A tendéncia é a mesma em quase todos os paises riscos: em geral, entre os anos 70
e 90, a pesquisa privada ultrapassa a ciéncia publica. Na Organizacdo para a Cooperagao e
o Desenvolvimento Econdmico (OCDE), gasta-se hoje, em média, 2,2% do PIB em P&D.
Menos que a metade desta quantia vem de fundos dos governos estatais. Em suma, um
traco caracteristico da tecnociéncia atual € sua maior dependéncia do financiamento
privado, especialmente vindo de corporagdes multinacionais ligadas a indudstria biomédica,
automobilistica e das tecnologias da informacao.

Apontar as consequéncias nefastas dessa integracdo, muitas vezes chamada de
‘casamento’, entre as universidades e as empresas privadas é o objetivo de um relatério
publicado pelo movimento do Reino Unido denominado Scientists for Global
Responsibility (SGR)'®. Embora seja focado no Reino Unido, muito do que é dito aplica-se
também, com as devidas ressalvas, a indmeros outros paises, dada a tendéncia a
homogeneizacdo das Politicas de Ciéncia e Tecnologia (PCT), prépria da globalizagdao
neoliberal. Sdo estudados cinco setores: o da industria farmacéutica, o da industria do
tabaco, o militar, o do petréleo e do gés, e o da biotecnologia. Para cada setor, apresenta-se
inicialmente uma descricio do pano de fundo, incluindo dados sobre sua dimensao

econOmica, listas das principais empresas que nele atuam, explicacdes sobre o modo de

w2 Pesquisa e desenvolvimento.

13 0 SGR foi fundado em 1992, resultando da fusdo de trés movimentos formados para combater o uso da
ciéncia e da tecnologia para fins militares, visando em particular a eliminacdo das armas nucleares. Com sua
fundacdo, ampliou-se o leque de questdes, sendo adotado como objetivo central a mobilizag¢do contra todos os
usos da ciéncia e da tecnologia que ameacam a vida humana e o meio ambiente. Em 2005 uma quarta
organizagdo — a Architects and Engineers for Social Responsibility — juntou-se ao SGR. Tem atualmente mais
de 1.000 membros, entre cientistas naturais e sociais, engenheiros, arquitetos e profissionais da drea de
informagdo. O endereco do site é: http://www.sgr.org.uk/frontpage.
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atuacdo, ligagdes que mantém com as universidades, etc. Vem a seguir uma exposi¢ao
sobre as consequéncias nefastas dessas ligacOes, solidamente substanciada, com base na
maioria dos casos em artigos publicados em revistas especializadas com revisao por pares —
ou seja, de acordo com os critérios de certificacdo da prdpria ci€ncia. As consequéncias sao
classificadas em quatro categorias, correspondentes as teses de que as ligagdes da ciéncia
com o setor privado, em graus diferentes conforme o setor: 1. Influenciam a natureza da
agenda de pesquisa, reduzindo sua autonomia; 2. O financiamento empresarial direto de
uma pesquisa aumenta a probabilidade de que seus resultados sejam favordveis aos
financiadores'', 3. Comprometem a transparéncia das pesquisas (por exemplo, através de
restricdes comerciais de confidencialidade), e 4. Influenciam a interpretacdo publica dos
resultados das pesquisas (por exemplos, por meio de lobbies) comprometendo
potencialmente a percepc¢ao publica e a aceitacdo dos desenvolvimentos na ciéncia.

Entre os 5 setores analisados no relatdrio, o que se relaciona mais diretamente com a
pesquisa em educacdo fisica é o da industria farmacéutica. Entre as varias maneiras de lidar
com as questdes de saide — incluindo medidas preventivas decorrentes de estilo de vida —
habitos de atividade fisica, alimentacdo, manejo do stress, etc. — a mais rentdvel é a via
medicamentosa, explorada pela indudstria farmacéutica. A implicagcdo disso, no contexto do
processo de mercantilizacdo da ciéncia é o desfavorecimento das pesquisas na abordagem
preventiva.

Considerando que uma drea grande e importante dentro da educacdo fisica é a que
lida com as questdes de qualidade de vida e satude, presume-se que a mercantilizacdo da
ciéncia, especialmente no tocante a rentdvel industria de medicamentos, tenha uma
influéncia negativa no estimulo a producdo de conhecimentos na drea ligada a cuidados
preventivos com a saude, (assim como outras dreas, como a nutri¢do, a psicologia e a
fisioterapia).'

Esse casamento entre as universidades e o setor empresarial nesta drea da saude faz

com que algumas doengas sejam negligenciadas, direcionando a maior parte dos recursos

114 ¢ . . AL . L
E conhecida a pritica das empresas farmacéuticas de encomendarem as pesquisas para a avaliacdo da

eficdcia e dos efeitos colaterais das drogas impondo aos pesquisadores contratos que os proibem de divulgar
resultados desfavordveis a droga investigada.

"5 Dentro disso é que encontramos o GTT treinamento desportivo com 24% do total da producdo do
Programa, ja4 que esta temdtica atende a légica mercantilizada da producdio do conhecimento na drea da
educagdo fisica, sendo voltada para a elite do esporte de alto rendimento, sempre financiado por grandes
corporagdes e, portanto, envolvido em processos de mercantilizagdo também.
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para as doencgas dos paises ricos, onde mora 10% da populacdo da terra; e uma parte
pequena dos recursos sejam direcionados para as doencgas dos paises pobres, onde mora
90% da populagdo. Além disso, hd uma fabricacdo de doengas e muito do que poderia ser
considerado um trago de personalidade € medicalizado, como por exemplo, o “Transtorno
da Ansiedade Social” e o “Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). Da
mesma forma que muitas vezes programas de alongamento e educagdo postural sdo
substituidos por relaxantes musculares e ansioliticos; hébitos de atividade fisica e
reeducagdo alimentar sdo substituidos por moderadores de apetite; e orientagcdes sobre o
manejo do stress sao substituidos por alnti—depressivos.116

Além disso, a mercantilizacdo da ciéncia no nivel da determinacdo do que serd
produzido, movido pelo incentivo a inovagdo, tem consequéncias nefastas para a drea de
humanidades, j4 que estas ndo geram inovacdo. Na mercantilizacio da ciéncia, a
universidade publica € cada vez mais pensada como empresa e submetida a duras
avaliacdes custo-beneficio. Se as ci€ncias humanas ndo geram inovagdes, ou seja, nao
produzem nenhum produto rentdavel, nada que seja comercializavel, na légica do mercado,
elas ndo servem pra nada. As ciéncias humanas, além de ndo serem lucrativas e, por isso,
indteis, também sdo incomodas para os governantes € tecnocratas, por exercerem e
estimularem o espirito critico.

No entanto, sem as ciéncias humanas, que podem proporcionar uma compreensao
mais ampla da prépria ciéncia e tecnologia, os avancos tecnoldgicos e cientificos correm o
risco de desenvolverem-se as cegas, sem representarem o tdo desejado progresso da
humanidade. Sem as ciéncias humanas e a reflexao critica que proporcionam a propria idéia
de universidade perde muito de seu sentido original. Mas, o mercado ndo estd nem um
pouco interessado em criticas e reflexdes filosdficas ou socioldgicas sobre a ciéncia e a
tecnologia, pois no mercado nao ha mercado para criticas ao mercado.

Esse aspecto nefasto de desvalorizacdo das ciéncias humanas em decorréncia da
mercantilizacdo da ciéncia tem gerado conseqiiéncias importantes para a drea da educagdo
fisica, acirrando mais ainda as ‘guerras da ciéncia’ entre suas duas subdreas, a0 mesmo

tempo que confere larga vantagem para a subdrea das bioldgicas.

116 % . . ~ L. .
E evidente que em alguns casos essas medlcagoes podem ser realmente necessdrias, mas muitas vezes

podem sim ser evitadas.
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Considerando a educagdo fisica como uma 4rea pedagdgica em esséncia (Bracht,
2007), a perda de didlogo com a subdrea ligada as ci€éncias humanas tem como fruto uma
descaracterizacdo da area, que pouco a pouco vem perdendo o vinculo com os estudos
sociais, educacionais, histéricos, filoséficos e antropoldgicos. Sem o didlogo com as
ciéncias humanas a educacao fisica fica descaracterizada enquanto prética social e campo
de conhecimento composto por duas subdreas.

Mais detalhes sobre as conseqiiéncias da desvalorizacdo das humanidades dentro da
educagdo fisica serdo abordados no préximo item, que trata sobre a mercantilizacdo da

ciéncia em seu segundo nivel.

3.4.2. Como produzir o conhecimento?

No 2° nivel de mercantilizacdo, a ciéncia é mercantilizada quando o mercado define
como serd produzido o conhecimento cientifico. Aqui a reforma neoliberal na universidade
tem um papel importante quando, através da introdugdo dos processos quantitativos de
avaliacdo, modifica as condicdes de trabalho dos pesquisadores''’. O regime de trabalho
dos pesquisadores passa a ser administrado em moldes empresariais. O que afeta também a
educagdo na sua por¢do de ensino superior, jd que o professor do ensino superior € o
mesmo pesquisador, na carreira pesquisador-docente da Universidade.

O empresariamento da producdo do conhecimento cientifico implica tratar o
financiamento publico da pesquisa cientifica como um investimento, que para valer a pena
deve ter retorno. O estado investe uma parte dos impostos recolhidos nas Universidades e
quer um retorno financeiro sobre esse investimento, em outras palavras, quer ter certeza
que estd fazendo um bom negdcio. Como € complicado avaliar qual o retorno que esse
investimento em pesquisa tem gerado, o governo adota alguns indicadores, que seriam o
nimero de artigos publicados, patentes obtidas, etc. Assim, o sistema de avaliacdo
neoliberal coloca em nimeros essa prestacdo de contas, consolidando a relagdo mercantil

entre o estado e as universidades.

7 No Estado de Sio Paulo, h4 uma data que pode ser tomada como marco do inicio da ofensiva da avaliagdo:

a publicacdo da famosa lista dos improdutivos da USP em fevereiro de 1988, pela Folha de S. Paulo — sendo
considerados improdutivos os pesquisadores-docentes que nada teriam publicado em 1985 e 1986.
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Segundo Oliveira (2008) a reforma neoliberal da Universidade pode ser interpretada
como a imposi¢do faylorismo na Academia.'"® Um dos tracos mais marcantes e mais
conhecidos do faylorismo € a importancia do papel atribuido as medi¢des. No taylorismo,
portanto, estdo associadas, reforcando-se mutuamente, as tendéncias quantificadoras do
capitalismo e da ci€éncia moderna. A avaliacdo quantitativista € um dos principais meios de
impor o produtivismo taylorista como norma nos processos de trabalho dos pesquisadores-
docentes. O produtivismo, por sua vez, ¢ manifestacdo de um aspecto essencial das relagdes
mercantis, o principio de maximizacdo do ganho, de comprar pelo minimo e vender pelo
maximo. No caso, extrair o mdximo dos pesquisadores em termos quantitativos, em troca
do minimo saldrio vidvel dada a correlacdo de forcas nas negociagdes salariais. A relagdao
dos pesquisadores com a Universidade se reduz assim a uma relagdo mercantil, de compra e
venda de for¢a de trabalho, em que eles sao submetidos a um processo de proletarizacao.

No taylorismo o aumento da produtividade é posto como o valor mais importante,
acima de qualquer outro valor, como a satisfacdo no trabalho, a satide e o bem-estar dos
trabalhadores. O bem-estar do trabalhador € promovido apenas quando pode resultar em
aumento da produtividade, como nos programas de gindstica, projetos de paisagismo, etc.
No entanto, 0 mais comum € que aumentos de produtividade sejam obtidos as custas dos
trabalhadores.

Uma das manifestagdes do produtivismo taylorista na universidade € a competicao
compulsiva e o avango do individualismo, bem no espirito neoliberal, através da imposi¢ao
dos duros processos de avaliagdo a que os pesquisadores tém de se submeter em busca de
recursos. A distribui¢do de verbas para pesquisa se realiza de acordo com a classificagdo do
curriculo do pesquisador a partir de uma pontuagao detalhada de cada atividade considerada
relevante, segundo os critérios dos 6rgios de fomento.'"

Conforme ja explicitado, o surto avaliatério que impde critérios de produtividade
iguais para todas as dreas dentro das universidades tem sido bastante oneroso para as

ciéncias humanas de um modo geral, j4 que, uma das conseqiiéncias dos processos de

s Taylorismo é um sistema do qual Frederick Winslow Taylor (1856-1915) foi o pioneiro. O taylorismo se

apresenta como a Administracdo Cientifica do trabalho (cf. Taylor, 2006). J4 era usado como administrag@o
do trabalho de um modo geral, e coincidindo grosso modo com o periodo neoliberal, passou a ser usado para
administracao do trabalho académico também.

"2 Sobre as conseqiiéncias do produtivismo nas federais ver Sguissardi, Valdemar e Silva Juanior, Jodo dos
Reis. Trabalho intensificado nas federais: pos-graduagdo e produtivismo académico. Sdo Paulo: Xama, 2009.
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tecnologizacdo e mercantiliza¢do da ciéncia € a desvalorizacdo da drea das humanidades,
diminuida em seu prestigio, e desfavorecida na distribuicdo de recursos, tanto para a
pesquisa quanto para o ensino. A explicacdo para isso é evidente: as humanidades sdo
prejudicadas porque tém capacidade praticamente nula de gerar aplica¢des rentaveis, como
exige o mercado.

No entanto, dentro do campo da educacdo fisica, que possui na mesma darea
pesquisadores que produzem na subdrea das ciéncias naturais e na subdrea das ciéncias
humanas, a situacdo € ainda mais delicada, pois a produgcdo € determinante para a
manutenc¢do do professor no préprio Programa de pds-graduacao.

No caso do Programa de pds-graduacdo em Educagdo Fisica da Unicamp, para que
um professor seja pleno ele deve ter no periodo de 3 anos um total de 390 pontos em
periddicos constantes no Qualis Capes, sendo pelo menos 150 nos estratos Al, A2, Bl e
B2. Livros e capitulos de livros nos estratos L4, L3 e L2 e até 50 pontos nos estratos B3,
B4 e B5 e livro e capitulo de livro nos estratos L1.

Um artigo publicado em periddico A1l vale 100 pontos, A2 vale 80, B1 vale 60 e B2
40 pontos, ou seja, para que o professor continue credenciado no Programa de pds como
professor pleno (e ndo como professor participante ou visitante) ele deve fazer 150 pontos
nestes periddicos. Ocorre que todos os periddicos considerados Al e A2 na educacao fisica
sao da drea das bioldgicas. Ocorre ainda que para um mesmo periddico podem existir varias
classificacdes, por exemplo, o periddico Teoria e Prdtica da Educagcdo € classificado como
B2 na area da educacdo, mas, se um pesquisador da educagdo fisica publica neste veiculo, a
classificacdo para a area é BS, deste mesmo periédic0120.

Vale ainda destacar que para ser professor participante do Programa de pds-
graduacdo em educacdo fisica da Unicamp o docente deve fazer 200 pontos no tri€nio, o
que também ndo é simples de atingir. E ainda, em que pesem os esforcos para valorizar a
publicacdo de livros, este também ndo é um meio muito simples para o pesquisador que
estd comecgando, pois € mais fécil para um professor mais antigo na drea publicar um livro,

do que um que estd comecando, ou seja, além desses critérios gerarem dificuldades para

120 . ~ ~ .
Todas estas informagdes estio no site da Capes,

http://qualis.capes.gov.br/webqualis/ConsultaPeriodicos.faces. Acessado em: 13/04/2011.
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todos os professores da drea das humanidades, também desestimula o docente a iniciar
nesta carreira.

Esses critérios absolutamente inatingiveis para a drea das humanas tém gerado
alguns descredenciamentos de professores, sendo que, até o 1° semestre de 2011 havia
apenas 4 professores plenos atuando na drea das humanidades dentro do Programa de pds-
graduacdo em educacdo fisica da Unicamp. Neste 2° semestre o numero reduziu a metade,
pois um deles se aposentou e outro esta atuando apenas no programa de pds em educacio
da Unicamp.

Esse movimento de diminui¢do gradativa das humanidades dentro dos Programas de
poOs-graduacdo em Educacdo Fisica ndo estd se dando isoladamente e € analisado com
detalhes por Manoel e Carvalho (2011), em artigo denominado Pds-Graduagcdo na
Educacao Fisica Brasileira: a atracdo (fatal) para a biodinamica. Analisam os autores que
no Brasil os critérios de avaliacdo tém privilegiado a produ¢do que € biologicamente
orientada em detrimento das orientadas para as dreas de humanas e sociais a tal ponto que
todos os programas de pds-graduagdo em educagdo fisica no pais t€m procurado seguir o

caminho da internacionalizacio:

As instituicdes com programas na drea sdo possuidas por uma real
obsessdo em se tornarem internacionais, isto é, obterem os conceitos 6 € 7,
as custas de darem as costas a pesquisa nas sub-dreas sécio-cultural e
pedagégica. Em geral, essas atividades de pesquisa tém impacto local,
regional e nacional e por isso elas podem ndo ser do interesse de
periddicos internacionais. (Manoel e Carvalho, 2011).

Ao analisar a atuacdo e os projetos de pesquisa dos 293 docentes permanentes que
trabalham em instituicdes de pds-graduacdo em Educagdo Fisica, Manoel e Carvalho
(2011) concluiram que 60,7% atuam na subdrea da biodindmica e que, embora a educacio
fisica seja diretamente relacionada a intervengdo, que ¢é pedagdgica em esséncia,
ironicamente, projetos de pesquisa na subdrea pedagdgica correspondem a cerca de 10% do
total de nimero de projetos. Analisando a pontuacdo dos programas de pds-graduacdo em
educagao fisica e a predominancia das subdreas, os autores concluem que:

Nos programas com conceito 3, as subdreas sociocultural e pedagégica
sao predominantes (mais de 60%). Em geral, os programas com os
melhores conceitos sdo aqueles em que a biodindmica é predominante. Ao
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mesmo tempo, a medida que o conceito diminui, hd uma diminuicdo
correspondente da presenca da biodindmica nos programas. (Manoel e
Carvalho, 2011)

Ocorre que os docentes ligados as subdreas socioculturais e pedagdgicas t€ém
perdido sistematicamente espaco dentro dos programas de pds-graduacdo em educagdo
fisica, sendo que muitos deles t€m, inclusive, migrado para outros programas em busca de
mais reconhecimento, como os programas de pés em educacio, por exemplo.

Neste sistema de avaliacdo, o atributo essencial de um pesquisador € a sua
capacidade de publicar artigos em ingl€s. Considera-se que um artigo publicado em inglés é
melhor do que qualquer outro publicado em qualquer outra lingua, o que obriga os
pesquisadores a adequarem-se aos temas e problemas propostos pela comunidade cientifica
internacional, além de investir tempo, energia e recursos no dominio do inglés. Novamente
a subdrea das bioldgicas ¢é favorecida ja que sua producdo € voltada para a
internacionalizacdo'*.

No entanto, ndo € dificil verificar que as denominadas publica¢des “internacionais”
raramente sao de fato internacionais no seu contetido, nos seus leitores e no corpo editorial,
mas sim expressoes evidentes dos interesses proprios da comunidade de lingua inglesa.
Rodrigues (2007), em artigo publicado na RBCE com o titulo Publicar mais ou melhor? O

Tamandud Olimpico, afirma:

(...) ha suspeita de que a maioria dos resultados publicados é falsa e que

os periddicos biomédicos sdo uma extensdo da divisdo de marketing das
companhias farmac€uticas e Antony Barnett, redator do The Observer
(Inglaterra), afirma que as gigantes farmacéuticas contratam autores
fantasmas para produzir artigos e colocam o nome de médicos neles. A
credibilidade do sistema de publicacdes cientificas tem sido tdo
questionada diante das pressdes da competi¢do e do mercado que foi
criado um site exclusivamente para detectar pesquisadores que estdo
relacionados a industria ou a interesses econdmicos e politicos. (p.45)

Assim a competi¢do internacional ndo € sinonimo de alta qualidade cientifica e,
menos do que “boa ciéncia”, o conteido das publicacdes pode estar sendo determinado

pelos temas de interesse daqueles que controlam financeiramente a pesquisa no mundo.

121 . z . . : ~ ~ . .« 12
Veja nota de rodapé 7, sobre a internacionaliza¢do da producio na subdrea das bioldgicas.
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H4 ainda uma conseqiiéncia importante a ser mencionada neste 2° aspecto de
mercantilizagdo da ciéncia. A reforma universitria e o sistema de avaliacdo quantitativa
incentiva a produgdo de pesquisas que se utilizam de estratégias descontextualizadas de
pesquisa, nas quais a critica e a reflexdo ndo t€m espago, pois ndo geram publicagdes em
revistas que “‘contam pontos” no curriculo. Assim produtivismo académico e reflexdo critica
tornam-se inconcilidveis.'*

Dessa forma, a mercantilizacdo da ciéncia neste segundo nivel, que diz respeito ao
como serd produzido o conhecimento académico, relaciona-se diretamente a predominancia
da escolha por métodos a-criticos, pois sdo os mais adequados ao produtivismo taylorista.
Esse fato auxilia a explicar a predominancia de mais de 50% de pesquisas na abordagem
empirico-analitica encontrada no Programa de pds-graduacdo em educagdo fisica da
Unicamp e também o pequeno nimero de pesquisas na abordagem critico-dialética, que
pretende realizar uma reflexdo critica sobre o significado social da ciéncia e seu vinculo
com o sistema capitalista.

Segundo Oliveira (2005) a imposicao do produtivismo taylorista e a exacerbagao do
espirito competitivo fazem com que os pesquisadores concentrem todo seu tempo e energia
na produ¢do daquilo que conta pontos nas avaliagdes — um conjunto que ndo inclui as
reflexdes sobre o significado de seu préprio trabalho, que passa assim, como no caso dos

proletarios propriamente ditos, a ser trabalho alienado:

Desta forma, a mercantilizacdo atua como uma droga, que cria
dependéncia ao debilitar ou neutralizar as fungdes cognitivas e volitivas
necessdrias para que o drogado, primeiro reconheca que estd se
prejudicando, e segundo, que tenha a forca de vontade para colocar em
pratica uma decisdo de suspender o consumo. Nao deixando espaco para a
reflexdo dos pesquisadores sobre seu trabalho e, num outro plano,
inibindo o debate publico sobre o papel social da ciéncia, a
mercantilizacdo faz com que suas conseqiiéncias nefastas ndao sejam

12 yer artigo de Oliveira (2002) no qual ele inicia analisando um debate chamado “Que universidade
queremos: critica ou produtivista?”, ocorrido entre Bresser Pereira e Marilena Chaui por ocasido de uma
greve na universidade. Apds uma série bem elaborada de argumentos o autor mostra que existe uma total
incompatibilidade entre o principio de responsabilidade social da ciéncia e as diretrizes da reforma neoliberal
na Universidade, assim é impossivel haver uma universidade que seja a0 mesmo tempo produtivista e critica —
entendida como aquela em que hd espago institucional para a reflexdo epistemoldgica e o conseqiiente
exercicio da responsabilidade social do cientista.
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reconhecidas, dificultando o desenvolvimento de movimentos de
resisténcia (OLIVEIRA, 2005, p.15).

Assim, a mercantilizagdo da ciéncia no 2° aspecto reduz ou elimina as reflexdes
sobre o significado social da prética cientifica e estimula a producdo de pesquisas a-criticas,
onde a sociedade, quando aparece, é entendida como cendrio, como ambiente externo a
pesquisa (conforme resultados apresentados no capitulo II). Veremos no préximo item
como a ciéncia vem sendo mercantilizada no 3° aspecto e o reflexo disso no Programa de

pos-graduagdo em educacao fisica da Unicamp.

3.4.3. Para quem produzir o conhecimento?

A ciéncia é mercantilizada no 3° aspecto quando o mercado determina para quem
serdo produzidas as pesquisas, ou seja, quando seu produto € distribuido pela venda.
Operacdes de compra e venda sdo relagdes mercantis, que pressupdem a propriedade. Do
ponto de vista da propriedade, os bens intelectuais, sendo bens abstratos, t€ém certas
peculiaridades em contraste com os bens materiais, as quais sao responsaveis pelo fato de a
instauracdo da propriedade de bens intelectuais requerer um dispositivo juridico especifico
para que possam ser objeto de opera¢des de compra e venda. Esse dispositivo consiste nos
Direitos de Propriedade Intelectual (DPI), que incluem principalmente as patentes e os
direitos autorais.

A caracteristica da ciéncia de produzir bens intelectuais, que sdo por exceléncia
bens ndo-rivais, onde uma pessoa pode usufruir de uma idéia sem diminuir a possibilidade
de outra usufruir da mesma idéia, impds ao sistema capitalista a necessidade de criar
mecanismos de protecdo a propriedade intelectual. As patentes e os direitos autorais sao
como cercas artificiais que tentam garantir a exclusividade das idéias. H4 muitas dentincias
e criticas sendo feitas sobre a forma como os DPI vém sendo praticados e as injusti¢as

12
decorrentes deles.'?

'2 Sobre isso ver OLIVEIRA, M. B. Abaixo as patentes (2003b); SHIVA, V. Biopirataria: a pilhagem da

natureza e do conhecimento (2001); ORTELLADO, P. Por que somos contra a propriedade intelectual?.
Site do Centro de Midia Independente: http://www.midiaindependente.org/pt/blue/2002/06/29908.shtml.
Acessado em 27/05/2011.
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Mas, para as intencdes desta pesquisa, interessa-nos apenas perceber que esse
momento completa o ciclo da mercantilizacdo da ciéncia, pois supde-se que o ponto de
partida de uma pesquisa (a pergunta, o projeto) € respondida (a pesquisa) voltando-se ao
ponto de partida'®*. Se os problemas que geraram as pesquisas foram os problemas do
mercado capitalista, no incentivo a inovagdo, essas inovagdes tem que gerar produtos, que
seriam as patentes, de propriedade de quem financiou a pesquisa.

No caso do programa de pds-graduacdo em educacdo fisica da Unicamp nao ha
nenhuma concessao de patentes registradas até o momento. No site da Agéncia de Inovacao
- Inova - da Unicampm, ha 06 requisi¢des de patentes vindos de professores da educagdo
fisica, sendo que nenhuma delas foi concedida até o momento, ou se foram, ainda ndo estio

no site. Sio elas:

1) sistema de chaveamento magnético — requerido em 12/02/2008, mas ainda nao
concedido. Trata-se de um sistema auxiliar de treinamento desportivo de alto rendimento
para para-atletas de cadeira de rodas e estd na seguinte fase “A tecnologia jd foi testada em
quadra no time de handball em cadeira de rodas da Unicamp, seu desenvolvimento estd em
fase avancada. A Agéncia de Inovagdo Inova Unicamp procura empresas interessadas em

firmar parcerias para disponibilizd-la ao mercado”;

2) dispositivo vertical para auxiliar diversas modalidades esportivas — requerido em
21/12/2006 e ainda ndo concedido. Na descri¢do da aplicacdo consta: “A invengdo pode ser

aplicada em empresas do setor de indiistria e comércio de materiais esportivos”;

3) Manometro de pequena escala para avaliacdo de indicadores do tonus muscular de
recém-nascidos - requerido em 08/06/2006 e ainda ndo concedido. Na descricio da
aplicacdo consta: “O aparelho, que pode ajudar a avaliar a saiide do bebé, permite que os
dados coletados (por meio de impulsos mecdnicos ou eletronicos) sejam armazenados em

sistemas computadorizados’;

124 . . . . ~ ~ 1.
Conforme explicitado anteriormente nas explicacdes sobre a relacdo dialética entre a pergunta e a resposta

no processo da pesquisa, item 2.3.2.
125 Disponivel em http://www.inova.unicamp.br/bancodepatentes/. Acessado em 27/05/2011.
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4) Plataforma antiderrapante, ajustdvel e com travas para calcados usados em dreas
inclinadas ou escorregadias - requerido em 25/05/2006 e ainda ndo concedido. Na
descricdo da aplicagdo consta: “Um dos principais problemas que enfrentam os
trabalhadores do campo e de jardinagem, que fazem colheita e aparam a grama, é
trabalhar em terrenos com declives ou aclives acentuados e umidos, onde se escorrega
com muita facilidade. Muitas vezes, eles trabalham com grandes pesos e/ou mdquinas —

tais como rocadeiras com laminas de metal que giram em grande velocidade. Isso aumenta
exponencialmente os riscos de sofrer um acidente laboral, que deve ser evitado sempre. A
presente invengdo é a um equipamento de seguranca para trabalhadores rurais, de
jardinagem ou outros que tenham que se locomover em terrenos inclinados ou
escorregadios. O equipamento pode ser facilmente afixado em calgcados comuns sendo
ajustdvel aos diferentes tamanhos. Além de evitar escorregdes e quedas, contribui para
diminuir a fadiga da musculatura das pernas do usudrio ao transitar ou permanecer sobre

o terreno inclinado ou escorregadio.”

5) Brago de cadeira ajustdvel, removivel e rebativel para automotores - requerido em
11/03/2005 e ainda ndo concedido. Pode ter aplicagdo na produc¢do industrial: “Pode ser
aplicado no setor de indiistria e comércio de pecas para carros, pecas automotrizes e
autopecas, sendo aplicada nos mais variados espacos internos de diferentes veiculos e

pelos mais diversos biotipos humanos’.

6) Sistema de argolas, trapézio e outros dispositivos, moveis e reguldveis para a
aprendizagem de acrobacias aéreas - requerida em 14/10/2004 e ainda ndo concedida. A
aplicacdo pode ser feita em clubes recreativos, academias, universidades, escolas e

circos. '

12 . . . . £
6 O interessante é que das 06 patentes requeridas, 04 foram depositadas pelo mesmo professor Jorge Pérez

Gallardo, tendo saido, inclusive, uma matéria no Jornal da Unicamp sobre isso
(http://www.unicamp.br/unicamp/unicamp_hoje/ju/julho2006/ju329pag8a.html). Na matéria, intitulada
Professor da educagdo fisica faz da inventividade a sua marca, consta que “Neste momento, Gallardo
comemora a entrega de outros trés projetos para patenteamento: um urinol com mangueira para pessoas
acamadas; uma bolsa coletora de urina, descartdvel, para viagem ou utilizacdo em clinicas, hospitais, asilos,
camping, colonia de férias; e um dinamdmetro medidor de pressdo de botijoes de gas de uso doméstico. Em
fase de criacdo, uma arquibancada retratil prépria para espacos menores, com capacidade para 25 pessoas”.
Registramos que, caso estas outras 3 patentes anunciadas na reportagem tenham sido requeridas, por algum
motivo ainda ndo foram protocoladas e, por isso, ainda ndo constam no site da Inova. Esse caso curioso, do
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Assim, a ciéncia e o conhecimento cientifico que produz estdo sendo
mercantilizados nos trés niveis: 1°) o que produzir; 2°) como produzir; 3°) para quem
produzir. A mercantilizacdo da ciéncia nestes trés aspectos vem sufocando cada vez mais a
reflexdo sobre as conseqiiéncias da ciéncia para a sociedade. Assim, a tecnociéncia, que
poderia estar contribuindo muito mais para melhorar a vida humana trazendo mais conforto
e facilidade, vem se focando em responder aos interesses do mercado capitalista. Cada vez
mais a ciéncia vem sendo mercantilizada, perdendo sua condi¢do de bem publico e sua
autonomia para fazer parceria com a sociedade e com 0s movimentos sociais.

O carater de bem publico do conhecimento cientifico € minado pelos aspectos do
processo de mercantilizacdo. O movimento de resisténcia a todo esse processo envolve a
luta pela desmercantilizacdo da ciéncia em seus trés aspectos. No 1° aspecto: o que
produzir, revela-se a importancia das pesquisas em responderem a agenda dos movimentos
sociais e da sociedade e ndo das empresas e do mercado. O mundo da necessidade no qual
se originam as pesquisas ndo deve ser o mundo da necessidade capitalista. O 2° aspecto:
como produzir, envolve a luta pela destaylorizacdo do trabalho académico, por formas de
avaliacdo qualitativas e melhores condi¢des de trabalho. E no 3° aspecto: para quem
produzir, alterando-se o ponto de partida das pesquisas, ou seja, os problemas que dao
origem as pesquisas, altera-se também o ponto de chegada, onde a ciéncia passaria a

beneficiar a sociedade e os movimentos sociais com o conhecimento que produz.

Esses quatro tépicos — a distin¢cdo entre fato e valor; as relagdes entre ciéncias
naturais e ciéncias humanas; as novas epistemologias na educacdo fisica; e a alternativa
critica — que emergiram da andlise dos resultados, remetem a uma reflexdo sobre que
ciéncia é essa que vem sendo realizada no Programa e quais seus possiveis

desdobramentos, apresentados nas conclusdes a seguir.

professor inventivo, parece ser uma exce¢do dentro do Programa e parece ser muito mais uma iniciativa
pessoal do que uma politica interna do Programa de incentivo a Inovagdo. O que revela que essa politica do
inovacionismo ainda ndo se faz presente no Programa de pds-graduacdo em educagdo fisica da Unicamp, o
que pode ser explicado em funcdo do colonialismo epistemoldgico que a drea sofre e que faz com que as
tendéncias demorem um tempo para se manifestar. E, se as patentes ainda ndo foram concedidas, no minimo
este professor conseguiu manter-se credenciado no Programa de pds-graduagdo em educacdo fisica da
Unicamp, ja que o depdsito de patentes também “conta pontos” no curriculo.
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CONCLUSOES

Até dezembro de 2008 o Programa de pds-graduacdo em Educagdo Fisica da
Unicamp havia produzido 573 teses e dissertacdes, dos quais 412 correspondem a
dissertacdes de mestrado e 161 correspondem a teses de doutorado. Através da leitura dos
resumos de todas as pesquisas foi possivel realizar um mapeamento do Programa, tragcando
um panorama geral das temadticas mais desenvolvidas. Dentre esse total de pesquisas, 48
foram selecionadas através da técnica sistemadtica de amostragem probabilistica (anexo I) e
lidas na sua integralidade para preenchimento da ficha construida baseada na matriz
epistemologica (anexo II). Os registros da leitura analitica foram classificados a partir de
dois grupos de categorias de andlise, primeiramente as abordagens epistemoldgicas e,
dentro de cada abordagem, as temdticas desenvolvidas.

De acordo com a classificacdo das abordagens epistemoldgicas encontramos as 48
pesquisas analisadas assim distribuidas: 26 empirico-analitico (54%); 15 fenomenoldgico-
hermenéutica (31%); quatro (4) criticos-dialéticos (8%), duas (2) pés-moderna (4%) e uma
(1) outras (2%). Os resultados foram semelhantes aos encontrados por Sanchez Gamboa
(1987) na educacdo e aos encontrados por Silva (1990, 1997) e Chaves (2005) em outros
programas de educagdo fisica. O maior nimero de pesquisas utiliza abordagem empirico-
analitica, que tem como interesse cognitivo principal o valor técnico de controle. Em segundo
lugar encontra-se a abordagem fenomenoldgico-hermenéutica, que tem como interesse
principal a interpretacdo e a compreensdo. Em terceiro lugar, as critico-dialéticas, que tem
como interesse principal a critica e a produgdo de novas sinteses. Depois hd ainda as pos-
modernas, que na perspectiva de andlise aqui adotada, o principal interesse estd no didlogo
entre diferentes saberes.

A sistematizacdo dessas informagdes permitiu a identificagdo das problematicas
mais abordadas no Programa, as principais abordagens tedrico-metodolégicas e
perspectivas cientificas. Muitos fatores concorrem para os resultados encontrados, como a
propria histéria da educagdo fisica, que ja vem marcada pela perspectiva positivista desde
antes do inicio da pds-graduacdo em educagdo fisica no Brasil. Como € amplamente
conhecido na drea, a histéria da educacdo fisica no Brasil estd estreitamente vinculada e

influenciada pelas Instituicdes Militares, que desde o inicio abarcaram os ideais
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positivistas. Na sequéncia, sob a influéncia dos médicos higienistas, que tinham ac¢des de
cunho fortemente eugénico, a educacdo fisica passa a contribuir para a construcdo de
corpos fortes e sadios. Ainda na histéria da educacdo fisica fica evidente o cardter de
complementaridade presente entre a Educa¢do Moral e Civica e a prépria educacgao fisica.
A classe dominante depositava na unido destas instdncias a esperanga de construcdo de
jovens afinados com a ideologia dominante, com conscié€ncia patridtica, responsabilidade,
disciplina e habitos saudaveis, capazes de fazer a preven¢do de doengas e prolongar a vida.
E por ultimo, também contribuindo com a origem positivista da educagao fisica, ha a faceta
da performance esportiva e aptidao fisica.

Essa educacdo fisica ja existente no Brasil encontra-se com a Pds-graduacdo em
educagdo fisica, marcada desde a origem pela influéncia norte-americana, que abarcava
uma concep¢do neutralista, cientificista e quantitativista. Além da transferéncia de
tecnologia norte-americana na compra de equipamentos e de toda uma estrutura
organizacional, hd uma concep¢do de ciéncia, sustentada por uma visdo de mundo, um
entendimento da realidade e uma concepcdo de educacdo fisica. Esta breve, mas
importante, recuperacao historica, explica em parte o quadro encontrado de predominancia
da perspectiva empirico-analitica.

Além desses fatores, hd ainda a propria histéria do Programa de Pds-graduacdo em
Educag¢do Fisica da Unicamp, que também contém elementos que nos auxiliam a
compreender esses resultados. A graduac¢do em educacgio fisica da Unicamp foi formada a
partir da TREF, que era um centro de atividades esportivas que atendia a comunidade de
alunos da Unicamp. Em 1985 se iniciaram as atividades da graduacdo e estes professores,
que ndo tinham necessariamente um perfil académico, passaram a ser os docentes
universitarios. Além disso, em funcdo de uma exigéncia da reitoria do campus, no chamado
projeto qualidade, esses mesmos professores tiveram que rapidamente se titular, sob o risco
de serem descredenciados. Essa corrida pela titulagdo gerou um processo forte de
endogenia, no qual os professores que ja tinham doutorado passaram a orientar os que
ainda ndo tinham e que precisavam té-lo o mais rapido possivel.

Ap6s o inicio das atividades da graduacdo em 1985, surgiu a pds-graduacdo em
1987, que, se ainda ndo tinha como foco central a pesquisa, mas sim o aprimoramento ou

aprofundamento da formagdo profissional basica obtida no curso de graduacdo, ji tinha
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como mira o mestrado e o doutorado, inclusive tendo sido aprovado na terceira reunidao
ordindria da Congregacdo da Faculdade de Educagdo Fisica a implantacdo do curso de
mestrado. A pressa na constituicdo da pos-graduacio stricto sensu, que tem como atividade
principal a pesquisa, somada a pressa de titulagcdo imposta pelo projeto qualidade, motivou
um processo de endogenia entre os docentes do Programa, o que também ¢ explicativo dos
resultados encontrados, pois, se estas perspectivas, como primeiro lugar a empirico-
analitica, em segundo a fenomenoldgica-hermenéutica, ja existiam desde o inicio, elas
encontraram condicdes ideais para se perpetuarem'?’ %%,

Por outro lado, a corrente critico-dialética surge bastante distante das duas primeiras
e, uma hipdtese de explicacao para tal, € que a chegada da educagdo fisica na teoria critica
coincidiu com a derrocada do socialismo real e com todo um desencanto em relacdo ao
marxismo, o que fez com que muitos pesquisadores se vissem inclinados a escolher outros
caminhos tedricos.

Ainda com relacdo aos resultados encontrados, em vista do colonialismo
epistemologico que a area sofre, € provavel que a perspectiva pdés-moderna tenderd a
crescer, assim como tem crescido em outras dreas, nas chamadas “disciplinas maes” da
educacgdo fisica. Também € importante salientar que houve recentemente no Programa a
contratagdo de novos docentes e isso pode ser um sinal de que mudancas na abordagem
epistemoldgica podem vir a ocorrer, alterando a perspectiva futura do Programa, pois pela
técnica de amostragem utilizada para a selecdo das pesquisas que seriam analisadas,

aconteceu de muitas pesquisas serem de orientadores que ndo estdo mais no Programa em

127, ~ . At . . s e .
Em funcdo desta endogenia encontramos Antdnia Della Pria, da perspectiva empirica-analitica, orientando

Antonio Carlos de Morais, que hoje é o coordenador da pés-graduacdo. O professor Aguinaldo Gongalvez,
também da perspectiva empirico-analitica, como orientador de vdrias pesquisadores que hoje sdo docentes do
programa de pds-graduacdo da Faculdade de Educagdo Fisica da Unicamp. Dentro da perspectiva
fenomenolégico-hermenéutica, também ocorre este mesmo processo de endogenia, pois a visita cientifica do
professor Manoel Sérgio como professor visitante logo no inicio do curso de graduagdo (anos 1986 e 1987),
introduziu entre os docentes autores como Merleau-Ponty, Heidegger, Edgar Morin. Além disso, Manoel
Sérgio orientou a tese de doutorado de Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal e influenciou fortemente Wagner
Wey Moreira, que na época era o diretor da faculdade e que depois orientou Jocimar Daolio, que por sua vez
orientou vdrios trabalhos na perspectiva da fenomenologia. Dentro desta linha fenomenoldgico-hermenéutica
também foram influenciados outros professores como Silvana Venancio, Jodo Freire e Vilma Leni Nista-
Piccolo, que por sua vez fez uma interlocugdo bastante forte com Joel Martins, professor da faculdade de
Educagdao da UNICAMP e também fenomendlogo. Essa endogenia explica a presenca das duas grandes
perspectivas tedricas dentro do Programa, a empirico-analitico e a fenomenolégico-hermenéutica.

28 Atentamos para o fato de que a critica a endogenia ndo se dd porque ela perpetuou as perspectivas
empirico-analitica e a fenomenoldgico-hermenéutica, mas porque consideramos que toda e qualquer
endogenia, seja ela em qualquer perspectiva, é limitadora da democracia e da ampliacdo do conhecimento.
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funcdo de aposentadoria e outros serem orientadores de fora. A contratacio de novos
professores pode vir a gerar novos resultados em uma possivel pesquisa no futuro. No
entanto, o que podemos fazer no momento € analisar os dados por ora encontrados.

O processo de formagao da faculdade de educacao fisica, seguido rapidamente pelo
mestrado e doutorado; o processo de endogenia na titulagdo do quadro docente; a histéria
da educacdo fisica no Brasil, aliada a histéria da pds-graduacdo em educagdo fisica no
Brasil, nos auxiliam a explicar os resultados encontrados. Mas, mais do que explicar
historicamente esses resultados - explicagdes essas que certamente sio importantes e
contribuem para nosso entendimento dos dados encontrados - importa também realizarmos
uma reflexdo sobre quais as condi¢des estdo presentes no momento para que estes dados
continuem se perpetuando, em outras palavras, relacionar os resultados légicos com as
condic¢des histdricas.

O processo de mercantilizagdo da ciéncia, anteriormente explicitado, tende a fazer
com que abordagens a-criticas sejam preferencialmente escolhidas pelos pesquisadores, ja
que sdo mais adequadas para o produtivismo vigente. A repeticdo dos resultados antes ja
encontrados por Sanchez Gamboa, Silva e Chaves revela que o predominio da abordagem
empirico-analitica ndo € algo pontual, isolado, localizado em um Programa ou em um
momento especifico, e traz também uma necessaria reflexdo sobre os limites da ‘guerra’
interna dentro da educacao fisica entre as humanas e as bioldgicas.

As duas perspectivas mais numerosas (a empirico-analitica e a fenomenoldgico-
hermenéutica) tem polarizado o debate no Programa analisado entre as chamadas
“pesquisas qualitativas” de um lado e de outro, e com maior hegemonia, as chamadas
“pesquisas quantitativas”. Mas, concordamos com Sanchez Gamboa (2010) quando
defende que a escolha da pesquisa ndo pode ser reduzida apenas a op¢ao dentre duas
técnicas. Esse dualismo entre o quantitativo e o qualitativo pode limitar a riqueza da
descoberta do conhecimento novo a opg¢des que apenas fazem referéncia a utilizacdo de
técnicas de coleta e tratamento de dados, ou mais identificadas com andlises estatisticas, ou
mais identificadas com andlise de conteido. Conforme anteriormente explicitado, as
técnicas devem estar articuladas com os métodos, com os referenciais tedricos, com as
abordagens epistemoldgicas e com os pressupostos ontolégicos e gnosioldgicos, que estao

implicitos em toda pesquisa cientifica. Assim, os pesquisadores para conseguirem um
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dominio confidvel das técnicas e dos métodos precisam entender os nexos com o0s
correspondentes pressupostos tedricos € epistemoldgicos e perceber com clareza as
implicacdes filos6ficas das diversas opcoes cientificas.

As técnicas isoladas ndao sdo capazes de produzir novos conhecimentos e a
polarizacdo simplista entre técnicas quantitativas e qualitativas pode ter origem no
desconhecimento da complexidade dos processos da pesquisa cientifica. As técnicas

sozinhas nao tem sentido em si mesmas, ja que

(...) a técnica € a expressdo pratico-instrumental do método, e esse, por
sua vez, expressa uma teoria de pesquisa em agdo. E as teorias sdo
maneiras diversas de ordenar o real, de articular diversos aspectos de um
processo global e de explicitar uma visdo de conjunto. Esses elementos
sao articulados nos paradigmas epistemoldgicos. Deduzimos dai, a
necessidade de remeter as opcdes da pesquisa as grandes tendéncias
epistemolégicas (...) (SANCHEZ GAMBOA, 2010, p. 107).

Esse falso dualismo entre de um lado técnicas quantitativas e de outro técnicas
qualitativas parece contagiar a discussdo entre os paradigmas, que se polarizam entre a
perspectiva empirico-analitica, que utiliza técnicas quantitativas e a perspectiva
fenomenoldgico-hermenéutica, que utiliza técnicas qualitativas, ou entre as bioldgicas e as
humanas, e parece ser revelador de uma certa “inconsciéncia do método”, ja que a discussao
epistemologica propriamente dita ndo estd posta no Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo Fisica da Unicamp. A discussdo epistemoldgica, com toda sua riqueza nio existe
no Programa e, mais que a disputa entre a quantidade e a qualidade, o que esta posto é uma
disputa entre as humanas e as bioldgicas, onde as bioldgicas estdo ganhando vantagem dia
ap6s dia. '*

Um desdobramento dessa tal polarizacdo entre humanas e biolégicas apontado por
Sanchez Gamboa (2010) refere-se a classificacdo das experiéncias de pesquisa em pares
contrarios como subjetivistas ou objetivistas; explicativas ou compreensivas; descritivas ou
interpretativas, etc, o que pode levar a exclusdo de outras opc¢des (terceiros excluidos). A

limitacio das alternativas da pesquisa em educacdo fisica a duas abordagens

' Sobre a passagem do falso dualismo epistemoldgico para a falsa dicotomia epistemoldgica ver capitulo II1

“Quantidade-qualidade, para além de um dualismo técnico e uma dicotomia epistemoldgica”, In: Sanchez
Gamboa (org.) Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
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epistemoldgicas fundamentadas nas tradi¢des positivistas e fenomenoldgicas traz alguns
riscos como, por exemplo, enquadrar de forma indiscriminada diferentes experiéncias
cientificas num mesmo campo epistemoldgico e também traz o risco de excluir outras
abordagens, dentro do raciocinio légico do “terceiro excluido”.

Sanchez Gamboa (2010) aponta que uma maneira de superar essas dicotomias e
ultrapassar o formalismo 16gico dos “terceiros excluidos” consiste na aceitacdo de diversas
experiéncias de pesquisa que poderiam ser localizados num continuum entre objetividade e
subjetividade, entre qualidade e quantidade, etc... Admitindo esta possibilidade “podemos
interpretar as diversas experiéncias de pesquisa como processos abertos a miltiplas
possibilidades de construcdo dependendo de condicbes especificas que determinam as
escolhas do pesquisador” (SANCHEZ GAMBOA, 2010, p. 110)

Trata-se da superacdo das op¢des dicotdmicas. Quando se define intensidades nesse
continuum o pesquisador € levado a uma maior elaboracdo e articulacdo de conceitos e a
superagdo das formas radicais dos paradigmas quantitativo-realista ou qualitativo-idealista,
ou do objetivismo e do subjetivismo. O confronto com novos modelos, em experiéncias de
pesquisa sempre renovadas e revisadas, contribui para a elaboracdo de novas versdes que
superam as dicotomias, pois “a prdtica concreta da pesquisa ndo pode ser forcada ou
enquadrada em formas de conceituacdo estdticas. A prdtica da pesquisa tem uma natureza
polimorfa e multifacetdria. E uma acdo e como tal estabelece muiltiplas relacées”
(SANCHEZ GAMBOA, 2010, p. 110). As sinteses possiveis surgem dentro de um
continuum entre as polarizagdes entre o subjetivo e o objetivo, a quantidade e a qualidade, a
explicacdo e a compreensdo, os dados e a interpretacdo. A insercdo desse continuum torna
as escolhas de pesquisa mais complexas, tornando-as cada vez mais dificeis de enquadrar e
rotular, ampliando, conseqiientemente, as possibilidades epistemoldgicas de pesquisa na
area.

Mas, pelo que revela a amostra analisada, o debate epistemoldgico ndo estd posto no
Programa de Pés-graduacao em Educacao Fisica da Unicamp e, se hd uma ‘guerra’ entre as
bioldgicas e as humanidades, as bioldgicas tem ganhado com larga vantagem, sendo que as
humanidades correm, inclusive, o risco de deixarem de existir.

A tnica conclusdo a que chegamos para este momento € que a superacdo das

‘guerras da ciéncia’ dentro do campo cientifico da educacao fisica passa, necessariamente
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por uma reflexdo epistemoldgica, pois se ainda ndo ha no horizonte uma solugdo para estas
questdes e o consenso esteja ainda longe de existir € preciso, no minimo, que o debate seja
considerado.

A epistemologia critica pretende impor-se como um produto da ciéncia criticando a
si mesma ao “dar as ciéncias a filosofia que elas merecem” (Bachelard 1986, 1989).
Concebida sobre estes fundamentos a reflexdo epistemoldgica apresenta-se como um
trabalho no qual se integram elementos gnosioldgicos, ontoldgicos, l1égicos, histéricos,
sendo uma reflexdo critica sobre os pressupostos, os resultados, a utilizagdo, o lugar, o
alcance, os limites e a significacdo sdcio-culturais da atividade cientifica. Dentro desta
perspectiva, a atividade critico-reflexiva da epistemologia torna-se indispensdvel a todos
quantos ao fazerem ciéncia pretendem saber o que estdo fazendo, como estdo fazendo e
para que a estdo fazendo.

Conforme explicitado anteriormente, estamos diante de um processo voraz de
mercantilizagdo da ciéncia, que cada vez mais tem deixado o mercado ditar o ritmo e os
rumos de seu desenvolvimento. O cardter nefasto da mercantilizacdo se revela nas
conseqii€éncias indisfar¢aveis do sistema neoliberal: a injustica social, as diferencas cada
vez maiores entre ricos e pobres, tanto no interior de cada pais como entre os paises
centrais e os periféricos, a devastacdo ambiental, o uso predatdrio dos recursos naturais, etc.

Dentre as maneiras existentes para reverter o processo de mercantilizacdo que a
ciéncia tem sofrido, uma delas é através da abertura de espacos para reflexao
epistemoldgica nos programas de pds-graduacdo em educacdo fisica. H& problemas
comuns as duas subdreas e insatisfacdes que afligem os pesquisadores das duas subdreas,
como, por exemplo, os rumos da ciéncia no pais e no mundo. Na superagao das guerras da
ciéncia dentro do campo € preciso que o debate se volte para o que realmente importa,
como a reflexdo sobre qual a contribuicdo efetiva a producdo de conhecimento em
educacdo fisica pode dar para a melhoria dos prementes problemas da sociedade brasileira.

Para que a area de educacdo fisica se desenvolva mantendo sua identidade € preciso
o reconhecimento de que uma subédrea depende da outra e o reconhecimento que se 0s
problemas concretos e prementes da realidade brasileira forem tratados em conjunto por
pesquisadores das duas subdreas, a educacao fisica tem muito mais chances de responder as

necessidades reais da sociedade brasileira.
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Mas, para tal, € preciso abrir mdo do modelo norte-americano, onde a cinesiologia
tem dominado a drea e realizado um papel semelhante ao da biomecénica no Brasil e
construir um caminho préprio, critico, comprometido com a transformacdo social. Se
tomarmos como base o entendimento de que a ciéncia pode ser compreendida tanto como
uma producao social especifica, determinada pelas condicdes institucionais e histéricas da
sociedade, quanto como um potencializador de transformacdes dessas mesmas condi¢des,
revela-se de fundamental importancia estudos que estimulem a auto-reflexdo por parte dos
cientistas, visando o progressivo aprimoramento dessas condi¢des e o desenvolvimento de
novos instrumentais tedrico-metodoldgicos que potencializam esse tipo de producao social.
Se a ciéncia € reflexo do avango neoliberal e seu apetite voraz por transformar tudo em
mercadoria, dialeticamente a ci€ncia também pode ser construtora e transformadora desta
mesma sociedade.

A luta histérica que se trava no interior da educacio fisica desde seu processo de
constituicdo até a vinculagdo dos programas de pds-graduagdo em uma ou outra grande
drea, essa posi¢ao delicada da educacdo fisica de estar na queda de bracos entre as
bioldgicas e as humanas, ganha contornos atuais quando analisamos a situacdo da ciéncia
de uma maneira geral nos dias de hoje, que a cada dia se mercantiliza mais e impede o
exercicio da reflex@o e responsabilidade social dos pesquisadores.

Para que o pesquisador exerca sua responsabilidade social € necessario que este
tenha em sua formagdo um espaco de reflexdo sobre o processo de producdo do
conhecimento, para tal a relagdo entre as técnicas, os métodos, as teorias, a epistemologia e
0s pressupostos precisa ser clara. Em uma expressdao bachelariana, para que o pesquisador
possa tomar consciéncia da filosofia implicita em sua pratica cientifica, e interrogar-se
sobre a validade e significado do conhecimento que produz, € necessdrio um espagco maior
de reflexdo em sua formacao, o que parece ainda nao haver no Programa estudado. Por isso,
uma mudanca cultural epistemoldgica na forma como o conhecimento € tratado neste
Programa seria o primeiro grande passo para alterar os resultados ora encontrados. A
resposta possivel para o que estd posto, no momento, ¢ a reflexdo — o chamado a
responsabilidade social do pesquisador — a consciéncia de que a ciéncia ndo € neutra e que
esta ndo neutralidade comeca na escolha do préprio problema de pesquisa e na forma de se

aproximar dele.
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Orientador: Jorge Sergio Perez Gallardo

No: 15

Autor: Antonio Carlos de Moraes

Titulo: Andlise Eletromiografica dos Musculos Reto Abdominal e Obliquo Externo, em
Criancas na Faixa Etaria de 08 a 10 Anos

Nivel: mestrado

Data de defesa: 11/05/1993

Orientador: Antonia Dalla Pria Bankoff

No: 16
Autor: Marco Antonio Alves de Moraes
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Titulo: Processos Adaptativos do Tecido Muscular Esquelético e Tecido Conjuntivo -
Repercussdes sobre a Flexibilidade

Nivel: mestrado

Data de defesa: 31/03/1997

Orientador: Roberto Vilarta

No: 17

Autor: Mey de Abreu Van Munster

Titulo: Estimula¢do Perceptivo Motora em Criancas Portadoras de Deficiéncia Visual:
Proposta de Utilizacdo de Material Pedagogico

Nivel: mestrado

Data de defesa: 03/12/1998

Orientador: Jose Julio Gavido de Almeida

No: 18

Autor: Vera Aparecida Madruga Forti

Titulo: Influéncia do Treinamento Fisico Aerdbio sobre as Respostas Cardiovasculares e
Respiratérias em Mulheres na Menopausa com e sem Terapia de Reposicao Hormonal.
Nivel: doutorado

Data de defesa: 30/09/1999

Orientador: Lourenco Gallo Junior

No: 19

Autor: Tereza Ribeiro de Freitas Rossi

Titulo: Brincar: Uma Opg¢ao para a Interacdo entre Mae Ouvinte/Filho Surdo
Nivel: doutorado

Data de defesa: 06/11/2000

Orientador: Edison Duarte

No: 20

Autor: Teumaris Regina Buono Luiz

Titulo: Avaliacdo de um Programa de Atividades Ritmicas Adaptada a Pessoas Surdas para
Variagdo dos Pardmetros de Velocidade no Ritmo

Nivel: mestrado

Data de defesa: 18/12/2001

Orientador: Paulo Ferreira de Aratjo

No: 21
Autor: Jodao Paulo Borin
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Titulo: Utilizagdo da Discriminagdo Gréfica de Fisher para Indicagdo dos Dermatdglifos
como Referencial de Potencialidade de Atletas de Basquetebol

Nivel: doutorado

Data de defesa: 19/12/2002

Orientador: Carlos Roberto Padovani

No: 22

Autor: Denis Marcelo Modeneze

Titulo: Qualidade de Vida, Atividade Fisica e Diabetes: Limitacdes Fisicas e Culturais de
um Grupo Especifico

Nivel: mestrado

Data de defesa: 17/02/2004

Orientador: Roberto Vilarta

No: 23

Autor: Sonia Maria Toyoshima Lima

Titulo: Educagdo fisica adaptada: proposta de acdo metodoldgica para formagdo
universitaria

Nivel: doutorado

Data de defesa: 24/01/2005

Orientador: Edison Duarte

No: 24

Autor: Luane Margarete Zanchetta

Titulo: Avaliacdo subjetiva da qualidade de vida em individuos de meia idade submetidos a
treinamento fisico

Nivel: mestrado

Data de defesa: 05/05/2006

Orientador: Vera Aparecida Madruga Forti

No: 25

Autor: Braulio Araujo Junior

Titulo: Estudo da Aplicacdo de Rede de Investigagdo em Satide e Urgéncia em Educagdo
Fisica

Nivel: doutorado

Data de defesa: 30/06/1997

Orientador: Aguinaldo Goncalves

No: 26
Autor: Evandro Rogério Roman
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Titulo: Uma Anélise das Alteracdes nas Varidveis Fisioldgicas e Aptidao Fisica (Teste da
Fifa) e suas Provdveis Interferéncias no Desempenho do Arbitro Durante a Partida

Nivel: mestrado

Data de defesa: 06/10/1999

Orientador: Miguel De Arruda

No: 27

Autor: Maria Regina Ferreira Brandao

Titulo: Fatores de Stress em Jogadores de Futebol Profissional
Nivel: doutorado

Data de defesa: 21/12/2000

Orientador: Pedro Jose Winterstein

No: 28

Autor: José Mario Campeiz

Titulo: Futebol: Estudo da Alteragao de Varidveis Anaerébias e da Composi¢ao Corporal
em Atletas Profissionais Durante um Macrocilo de Treinamento

Nivel: mestrado

Data de defesa: 29/11/2001

Orientador: Paulo Roberto de Oliveira

No: 29

Autor: Marilia de Goyaz

Titulo: As possibilidades e limites da gindstica no campo do lazer
Nivel: mestrado

Data de defesa: 12/2/2003

Orientador: Olival Andries Junior

No: 30

Autor: Jefferson Eduardo Hespanhol

Titulo: Avaliacdo da resisténcia da forga explosiva através de testes de saltos verticais
Nivel: mestrado

Data de defesa: 09/02/2004

Orientador: Miguel de Arruda

No: 31

Autor: Charles Ricardo Lopes

Titulo: Andlise das Capacidades de Resisténcia, Forca e Velocidade na Periodizacdo de
Modalidades Intermitentes

Nivel: mestrado
Data de defesa: 25/02/2005
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Orientador: Denise Vaz De Macedo

No: 32

Autor: Mério Hebling Campos

Titulo: Adaptagdes Geométricas da Coluna Vertebral Durante a Marcha
Nivel: mestrado

Data de defesa: 30/11/2005

Orientador: Rene Brenzikofer

No: 33

Autor: Leila Mirtes Santos de Magalhaes Pinto

Titulo: A Recreacdo/Lazer e a Educacdo Fisica: A Manobra da Autenticidade do Jogo
Nivel: mestrado

Data de defesa: 13/04/1992

Orientador: Antonio Carlos Bramante

No: 34

Autor: Edison Francisco Valente

Titulo: Esporte para Todos: A Desescolarizacio da Educagdo Fisica e do Esporte e o
Universalismo Olimpico

Nivel: doutorado

Data de defesa: 27/03/1996

Orientador: Ademir Gebara

No: 35

Autor: Ernesto Marquez Filho

Titulo: A Atividade Fisica no Processo de Envelhecimento - uma Proposta de Trabalho
Nivel: mestrado

Data de defesa: 06/11/1998

Orientador: Nelson Carvalho Marcellino

No: 36

Autor: Giuliano Gomes de Assis Pimentel

Titulo: A¢des Motrizes e Representagcdes Sociais no Jogo do Lago no Vale do Itabapoana
Nivel: mestrado

Data de defesa: 22/10/1999

Orientador: Heloisa Turini Bruhns

No: 37

Autor: Silvio Ricardo da Silva
Titulo: Tua Imensa Torcida € bem Feliz... da Relagao do Torcedor com o Clube
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Nivel: doutorado
Data de defesa: 12/03/2001
Orientador: Nelson Carvalho Marcellino

No: 38

Autor: Constantino Ribeiro de Oliveira Junior

Titulo: Meninos de rua ou de um beco sem saida?: um novo resgate
Nivel: doutorado

Data de defesa: 14/02/2003

Orientador: Gustavo Luis Gutierrez

No: 39

Autor: Thelma Hoehne Peres Polato

Titulo: Por um Lazer Potencialmente Transformador: um Estudo sobre as Apropriacdes
Conceituais do Lazer

Nivel: mestrado

Data de defesa: 30/07/2004

Orientador: Lino Castellani Filho

No: 40

Autor: Aletha Silva Caetano

Titulo: Incontinencia urinaria e atividade fisica: uma revisao da literatura
Nivel: mestrado

Data da defesa: 22/02/2007

Orientador: Maria da Consola¢do G. Cunha F. Tavares

No: 41

Autor: Carla Cristina Cuoco Léo

Titulo: Aplicagdes metodolégicas em Educagdo Fisica/Ciéncias do esporte: recortes da
experiéncia de satde coletiva a atividade fisica da Unicamp

Nivel: mestrado

Data da defesa: 24/01/2008

Orientador: Aguinaldo Goncalves

No: 42

Autor: Rosane Beltrao da Cunha Carvalho

Titulo: Relacdes entre Aptidao Fisica, Sexo, Idade, Nivel de Atividade Fisica e Supervisao
dos Exercicios em Individuos Fisicamente Ativos de 50 a 79 anos de Idade

Nivel: doutorado

Data da defesa: 21/08/2008

Orientador: Vera Aparecida Madruga
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No: 43

Autor: Priscila Standke da Costa

Titulo: Variabilidade da Freqiiéncia Cardiaca em Trabalhadores em Turno
Nivel: mestrado

Data da defesa: 20/12/2006

Orientador: Roseli Golfetti

No: 44

Autor: Alexandre Janotta Drigo

Titulo: O Judd; Do Modelo Artesanal ao Modelo Cientifico: Um Estudo sobre as Lutas,
Formacao Profissional e a constru¢do do Habitus

Nivel: doutorado

Data da defesa: 18/12/2007

Orientador: Paulo Roberto De Oliveira

No: 45

Autor: Gerson De Bellis Silva

Titulo: Projeto Multicéntrico em Fisiologia do Exercicio — etapa de calibragdo de
cicloergbmetros

Nivel: mestrado

Data da defesa: 27/06/2008

Orientador: Luiz Eduardo Barreto Martins

No: 46

Autor: Marco Antonio Bettine de Almeida

Titulo: Andlise do desenvolvimento das préticas urbanas de lazer relacionadas a produgdo
cultural no periodo nacional-desenvolvimentista a globalizacdo através da “Teoria da agcdo
comunicativa”

Nivel: doutorado

Data da defesa: 26/08/2008

Orientador: Gustavo Luis Gutierrez

No: 47

Autor: Minéia Carvalho Rodrigues

Titulo: A Configuracdo do Lazer no Espaco das Universidades da Terceira Idade
Nivel: doutorado

Data da defesa: 26/11/2007

Orientador: Heloisa Helena Baldy Dos Reis

No: 48

211



Autor: José Carlos Rodrigues Junior

Titulo: Os saberes cotidianos nas aulas de Educagdo Fisica: implicagdes para a pratica
pedagdgica

Nivel: mestrado

Data da defesa: 14/02/2008

Orientador: Jocimar Daolio
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Anexo I

FICHA DE REGISTRO DAS DISSERTACOES E TESES

Ficha n°

10

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

. Autor:

. Nivel: ( ) Dissertacao ( ) Tese
. Titulo:

. Departamento:

. Palavras-chave:

. Data da defesa:

. Orientador:

. Resumo:

. Definicao do problema/ questiao principal:

. Objetivo principal:

Concepcao de ciéncia:

Relacio ciéncia e sociedade:

Resultados esperados/responsabilidade social:

Identificacdo dos pressupostos antropolégico-filoséficos:

Técnica de pesquisa predominante: ( ) quantitativa ( ) qualitativa
Fonte de coleta das informacoes:

Conclusao principal:

Referéncias bibliograficas dos autores que fundamentam a interpretacao:
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