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RESUMO

O pensamento de Martim Francisco teve grande importancia na formagdo de um
pensamento de sistema de instrugao publica desde quando o Brasil fazia parte do
Império Portugués e desde entdo permaneceu sempre latente e presente, ainda que
nem sempre consciente, nos debates e propostas de implantacdo do ensino escolar
brasileiro. Apropriando-se do iluminismo, tanto de Condorcet quanto do pombalismo,
Martim Francisco elaborou um sistema original e pragmatico de escola que esta nas
origens de nosso ensino publico laico e gratuito, fundado no experimentalismo e na
concepgao de que a legitimidade do conhecimento escolar se encontra em sua
utilidade econdmica e social na fruicdo das potencialidades disponiveis no império de
entdo. Seguindo a movimentagao de ideias e a nova concepgéao de ciéncia, moderna,
propria do século XVIIl, rompe com o aristotelismo dogmatico para enveredar pelo
caminho da observagdo e do experimentalismo nos diversos campos do
conhecimento, onde o relevante ndo € a autoridade mas o dado observado, algo que
o insere no espirito das reformas pombalinas ocorridas durante o reinado de D. José
I. Por outro lado, também apoderou-se de muitos ensinamentos de Condorcet quanto
ao papel libertador do individuo do ensino escolar, ingrediente este que ndo havia no
iluminismo pombalino mas que € encontrado em Martim Francisco. Analisando-se as
normas expedidas na época bem como os textos tedricos que na época buscavam
justificar tais mudancas, com particular destaque em Portugal para Ribeiro Sanches e
na Franga com o préoprio Condorcet, procuramos revelar como Martim Francisco foi
trilhando a proposta de um sistema escolar inicialmente restrito para a Capitania de
Séao Paulo, na época do império portugués, mas que com a independéncia do Brasil
seria estendida para todo o novo pais. Como legado de seu pensamento, encontra-se
no pensamento educacional brasileiro como um foco do qual irradia a ideia de uma

escola publica, universal e gratuita.



ABSTRACT

The thought of Martim Francisco had great importance in the formation of a thought of
public education system since when Brazil was part of the Portuguese Empire and
since then always remained latent and present, although not always conscious, in the
debates and proposals of implantation of the teaching. Brazilian school Appropriating
both Condorcet's and Pombalism's Enlightenment, Martim Francisco devised an
original and pragmatic school system that is at the root of our free and lay public
education, grounded in experimentalism and the conception that the legitimacy of
school knowledge lies. In its economic and social utility in the enjoyment of the
potentialities available in the empire of the time. Following the movement of ideas and
the new conception of science, modern, proper of the eighteenth century, breaks with
dogmatic Aristotelism to embark on the path of observation and experimentalism in the
various fields of knowledge, where the relevant is not the authority but the observed
data. , something that inserts it in the spirit of the Pombaline reforms that took place
during the reign of D. José |. On the other hand, it also took hold of Condorcet's
teachings about the liberating role of the individual of the school education
enlightenment but also found in Martim Francisco. Analyzing the rules issued at the
time as well as the theoretical texts that sought to justify such changes at the time, with
particular emphasis in Portugal for Ribeiro Sanches and in France with Condorcet
himself, we seek to reveal how Martim Francisco was treading the proposal of a school
system initially restricted to the Captaincy of Sdo Paulo, at the time of the Portuguese
empire, but which with Brazil's independence would be extended to the entire new
country. As a legacy of his thinking, he finds himself in Brazilian educational thought

as a focus from which the idea of a free and universal public school radiates.
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INTRODUCAO

No presente trabalho, pretendemos resgatar na histéria da educacao
brasileira 0 momento da transicao do ensino sob controle da Igreja para o ensino sob
exclusivo controle do Estado, naquilo que estamos denominando por ensino laico.

Universalmente, costuma-se identificar esse processo de laicizacdo do
ensino no plano das ideias como o triunfo dos ideais iluministas na verséo consagrada
da Revolucao Francesa desde seus primérdios em 1789 até a publicacao das Cing
Mémoires sur I'lnstruction Publique de Condorcet em 1792, dando talvez a impressao
de que em sua origem tenha sido um fendmeno exclusivamente francés.

Porém, no Brasil, a par da influéncia das ideias francesas sobre a instrugao
publica, de maior intensidade foi a influéncia do iluminismo portugués representado
pelas reformas educacionais levadas a cabo por Sebastiao José de Carvalho e Melo,
mais conhecido como Marqués de Pombal, cujo iluminismo diferenciava de sua versao
francesa pelo carater estatal e centralizador.

De fato, os acontecimentos da Revolugdo Francesa tiveram suma
importancia nesse movimento geral em direcéo a laicizagao do ensino, porém, ndo lhe
coube exclusividade no assunto, pois outros centros europeus ja se encontravam
anteriormente nessa movimentacao em direcao a laicizacao.

O movimento de laicizagdo do ensino ocorrido em Portugal é anterior até
mesmo ao inicio da Revolugcado Francesa de 1789. Teve inicio com o Marqués de
Pombal ao editar o Alvara de 17 de agosto de 1758, quando os jesuitas foram
expulsos do Estado do Grao-Para e Maranhéao, entao partes do Império portugués,
algo que serviu de experiéncia-piloto para que posteriormente fossem introduzidas em
Portugal.

Segundo Murray Rothbard (2013, p. 30), as origens da educacao estatal
encontram-se no protestantismo, quando Martinho Lutero elaborou o Plano Escolar
da Sax6nia, que se tornaria, em esséncia, o sistema de educacéo estatal para a
maioria dos Estados Protestantes da Alemanha, contexto no qual foram criadas as
primeiras escolas publicas, a de Gota e a de Turingia, ambas em 1527.

Ocorre que esse pioneirismo germanico encontra-se na estatizacdao do

ensino e nao na laicizacao, pois ndo houve mudanca quanto ao conteudo do ensino,
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que permaneceu tendo por finalidade “o desejo de ter todos lendo a Biblia”
(ROTHBARD, 2013, p. 30). No mundo germéanico foi o Estado que passou a servir a
Igreja Luterana, o que significa que o controle permaneceu sob maos religiosas, bem
o contrario do que viria a ocorrer em Portugal na segunda metade do século XVIII,
pois, conforme ressaltou o historiador Lord Acton (1948, p. 88-127): “A defesa da
religido tornou-se [...] ndo apenas o dever do poder civil, mas o objetivo da instituicao.
Seu negdcio era unicamente a coercao daqueles que estavam fora da Igreja
[Luterana]”. Ou seja, no mundo germanico protestante a Igreja Luterana pdde contar
com o Estado como forca coercitiva para seus propositos de natureza religiosa.

O mesmo teria ocorrido no mundo suico, por obra de Jodo Calvino, que
apesar de ter implantado em Genebra uma série de escolas publicas, nas quais a
presenca era obrigatéria, a prioridade também foi religiosa, pois “0 espirito foi a
inculcacdo da mensagem do calvinismo e obediéncia ao despotismo teocratico”
(ROTHBARD, 2013, p. 32). Na mesma linha do que ocorria nas escolas protestantes
germanicas, “a doutrina calvinista declarou que o apoio ao calvinismo € o fim e objetivo
do Estado” (idem, ibidem).

Segundo Murray Rothbard (2013, p. 32), a influéncia da escola calvinista
foi mais forte que a da escola luterana, pois “‘como os calvinistas se tornaram
importantes na Europa, eles fizeram campanha pelo estabelecimento de escolas
estatais obrigatorias”. Porém, tanto no caso germanico quanto no suigo, a estatizagao
do ensino nao significou laicizagao, pois a prioridade foi mantida a favor da religido.

Ja em Portugal, Pombal jamais colocou o Estado a servigo da religiao. Pelo
contrario, em sua concepcao, o papel da Igreja subordinava-se as razdes de Estado,
de maneira que nao era o Estado que serviria a Igreja, mas era a Igreja que serviria
ao Estado. Para tanto, Pombal inspirou-se nas reformas educacionais que vinham
ocorrendo no mundo germanico desde os inicios do século XVIII, de uma educacéo a
servico do Estado centralizado. O primeiro sistema de ensino considerado nacional é
atribuido ao rei Frederico Guilherme |, que implantou um sistema escolar atrelado ao
exército, visando com isso ao fortalecimento estatal, 0 que possibilitou ao poder
central a imposicdo de uma lingua e de uma cultura nacionais unificadas, em
substituicdo as locais, o que levou Ludwig von Mises (1985, p. 82-83) a dizer:

A principal ferramenta de desnacionalizacdo e assimilagéo
compulsérias é a educagdo. [...] nos territérios linguisticamente
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misturados isto se transforma numa arma mortal nas maos dos
governos, determinados a mudar a afiliagdo linguistica de seus
suditos. Os filantropos e pedagogos [...] que defenderam a educagao
publica ndo previram a onda de édio e ressentimento que surgiria
dessa instituicao.

Nessa época, Sebastido José de Carvalho e Melo, futuro Marqués de
Pombal', ja4 se encontrava em contato com a cultura germanica, pois era enviado
portugués em Viena, na Austria, o que lhe possibilitou tomar conhecimento do que
vinha ocorrendo na Prussia, até porque, na ocasido, Prissia e Austria rivalizavam no
papel de poténcias hegemdnicas do mundo germanico. Essa proximidade com o
mundo de cultura germanica também proporcionou a Pombal a oportunidade de
ocupar lugar de destaque no reino portugués.

Em 1746, Pombal contrai matriménio, em segundas nupcias, com a
sobrinha austriaca do Marechal Heinrich Richard Graf von Daun, Condessa de Daun,
o que lhe fez conquistar a simpatia da imperatriz austriaca Maria Tereza e também da
rainha de Portugal, D. Maria Ana, também austriaca, que ao assumir a regéncia, por
conta da doencga de seu marido portugués, o rei D. Jodo V, chamou Pombal para que
retornasse de Viena em 1759 para assumir o Ministério em Lisboa.

E nesse contexto de conjuncdo de diversos fatores inesperados que
encontramos os primordios da laicizagado do ensino no império portugués e do Brasil,
em particular?. A partir de Pombal, os ideais iluministas foram introduzidos numa nova
l6gica, que tinha por finalidade concentrar em maos do Estado portugués todos os
poderes, inclusive o de controlar e ministrar o ensino, algo que até entdo era
considerado prerrogativa da Igreja e de alguns nobres locais.

Estando interessados em como essa movimentagao de ideias chegou ao
Brasil, além das ideias de Pombal, cujo iluminismo tinha carater elitista e a servigo do
Estado, também abordamos as ideias de Condorcet, adepto de um outro iluminismo,

a servico do cidaddo e ndo do Estado, de carater popular na medida em que a

1 Usaremos a identificagdo Marqués de Pombal, ou apenas Pombal, para nos referirmos a Sebastido
José de Carvalho e Melo, mesmo em relagéo ao periodo anterior a sua nomeagao de Marqués, pois foi
assim que passou a ser mais conhecido pelos historiadores.

2 Aqui estamos interessados no surgimento da laicidade do ensino surgida no contexto do pombalismo.
J& para uma abordagem de outros principios conjugados a laicidade, como a universalidade, a
gratuidade e a obrigatoriedade, reunidos numa espécie de amalgama, dentro do contexto histérico da
Revolugao Francesa, sugerimos a obra As origens da educagéo publica — A instrugdo na Revolugdo
Burgesa do Século XVIII, de Eliane Marta Teixeira Lopes, publicada em Belo Horizonte em 2008 pela
Editora Argumentum.
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instrugcdo publica era considerada o meio eficaz de tornar efetivo o principio da
igualdade.

No Brasil, esses dois iluminismos educacionais, o pombalino e o
condorcetiano, estido ideologicamente representados na pessoa de Martim Francisco.
Fruto da educagdo pombalina ao mesmo tempo em que impregnado das ideias
condorcetianas, trata-se de personagem sintese de um pensamento educacional que
se apropriou das ideias europeias para adapta-las ao ambiente brasileiro, razdo pela
qual dedicamos um capitulo a seu pensamento sobre a instrugao publica.

Questiona-se, no caso brasileiro, até que ponto teriam sido as ideias a
causa de uma proposta de implantacdo de um sistema nacional de instrugao publica,
chegando mesmo alguns estudiosos a afirmar que as ideias educacionais nao
passaram de mero ornamento para uma realidade mais profunda, como encontramos
na obra de Maria Elisabete Xavier (1990, p. 18), para quem: “a autonomia do
pensamento pedagdgico brasileiro é, de fato, uma autonomia aparente, que cumpre a
funcao de colocar a educacgao a servico dos interesses dominantes”.

E nessa chave da aparéncia de autonomia do pensamento pedagdégico
brasileiro que pretendemos mostrar os motivos pelos quais a proposta iluminista de
implantacdo de um sistema nacional de instrucédo publica feita por Martim Francisco
caiu na obscuridade quando da dissolugao pelo Imperador D. Pedro | da Assembleia
Constituinte de 1823, de molde a indicar que, na ocasiao, a realidade social sufocou
a forca das ideias.

Porém, as ideias contidas na obra de Martim Francisco permaneceram
latentes ao longo da histéria educacional brasileira, revelando que apesar, de a
realidade social em certos momentos ser capaz de anular a forga das ideias, também
€ verdade que em outros sera a forga das ideias que movimentara a realidade social.
Com isso, pretendemos resgatar um momento histérico da educacéo brasileira que se
revela fértil em termos de debate ideoldgico, considerando que, embora a proposta de
Martim Francisco tenha resultado concretamente no insucesso politico, nem por isso

fez desaparecer a forga da ideologia e seu papel transformador.
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CAPITULO 1

O iluminismo imperial do Marqués de Pombal

e o surgimento da instrugao publica

O lluminismo portugués foi trazido de fora por obra dos estrangeirados —
aqueles portugueses que conheceram as luzes no Exterior e as introduziram em solo
lusitano —, o que implica dizer que, em Portugal, o iluminismo n&o foi um fruto
autdctone, mas um enxerto, ainda que importado por portugueses. Em todo o caso,
como observa Ivan Teixeira (1999, p. 23), “no ambito da cultura portuguesa, a
instalacdo das Luzes antecedeu as mudancas politicas que se observariam com a
ascensao de Pombal, a partir de 1750”. Com efeito, desde o reinado de D. Joao V
promovia-se em Portugal uma renovacéo do pensamento através do surgimento de
varias instituicdes cientificas e culturais sintonizadas com os avancos da época,
dentre as quais destacava-se a adog¢ao do experimentalismo britanico em filosofia
para substituir a neoescolastica, ou ainda o método de Descartes e a fisica de Newton
nas ciéncias e também a poética de Boileau e a censura a poesia seiscentista nas
letras.

Em Portugal, conforme assinala Dermeval Saviani (2008, p. 77), o século

XVIII deixou-se marcar

pelo contraste entre a atmosfera religiosa, ainda dominante, com seu
séquito de crendices, e a visdo racionalista pautada pela légica; entre
0 anseio por mudancas e o peso das tradigdes; entre fé e ciéncia. A
penetracdao das novas ideias, de influéncia iluminista, dava-se
especialmente a partir de portugueses residentes no exterior como
Dom Luis da Cunha, Luis Antbénio Verney, Alexandre de Gusmao e o
proprio Sebastiao José de Carvalho e Melo, que viria a ser o Marqués
de Pombal.

Contudo, entre os polos mencionados pelo historiégrafo (a atmosfera
religiosa e a visdo racionalista), nao faltaram em Portugal posi¢gbes intermediarias, o
que, alias, foi o que predominou, mesmo e sobretudo em relagdo a Pombal, que nunca
foi completamente iluminista e nem completamente antirreligioso, pois colheu de um
lado e também de outro, sempre que isso se lhe mostrasse conveniente, todos

aqueles ingredientes que reputou necessarios para a instauracdo de um Estado
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centralizado e forte, capaz de impor soberanamente em Portugal uma transformagéao
que o tornasse a propria encarnacao politica do iluminismo.

Foi nesse contexto que Pombal se aproveitou de uma rivalidade que vinha
ocorrendo em Portugal, desde o reinado de Dom Jo&o V, entre os jesuitas e os
oratianos®. Essa rivalidade € importante para se compreender as dimensbes das
transformacdes educacionais implementadas por Pombal, pois mostra que sua
cruzada nao era antirreligiosa ou anticlerical de uma maneira genérica, mas voltada
mais precisa e diretamente contra a ordem jesuitica. Do contrario, nada justificaria a
presenca dos padres oratianos como seus valiosos aliados, pelo menos numa
primeira fase de sua atuacgao.

E verdade, entretanto, que mesmo nessa fase da acdo de Pombal ja
surgiam pistas de que em seu projeto o ensino deveria ser algo que em algum
momento deveria estar sob exclusivo controle central estatal, o que significava que
autoridades alheias ao Estado ou intermediarias, inclusive religiosas, deveriam ser
neutralizadas. Mas até que isso se tornasse inevitavel, Pombal nunca dispensou o
apoio dos religiosos, bastando-lhe que fossem contrarios aos jesuitas; nesse
particular, destacavam-se os oratianos.

Poderiamos dizer que desde o reinado de Dom Joéo V, antecessor de Dom
José | e de seu primeiro-ministro Marqués de Pombal, a Congregacéo do Oratério, ao
notar que vinha declinando o prestigio da Companhia de Jesus junto a Corte, julgou-
se com poder suficiente para disputar o lugar dos inacianos no que seria o0 monopdlio
do ensino no Império portugués e na fungio de confessores* dos membros da Casa
Real. Em favor dos oratianos contribuiu a simpatia conquistada dentro da Casa Real
pela mudanca ideoldgica que a Congregacao do Oratério passou a adotar a partir do
segundo quartel do século XVIII, deixando de lado suas originarias e conservadoras
posturas tomistas e adotando uma postura cada vez mais préxima ao iluminismo entao
cada vez mais em voga e identificado como a causa do progresso de outras nagdes

europeias, ao mesmo tempo em que a Companhia de Jesus teria permanecido

3 Cf. LIMA (1981, p. 60): “Certa rivalidade contudo entre estas duas corporagdes religiosas ja se vinha
esbogando desde ha muito e pairava visivel no ar eclesiastico e politico do Reino”.

4 Cf. LIMA, 1981, p. 60: “Eram os Jesuitas que vinham fornecendo, quase por direito de conquista, os
sucessivos confessores para sua Majestade. Mas no tempo de D. Jo&o V, subentraram os Oratianos”.
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identificada com as posi¢cées mais retrogradas e anti-iluministas, ainda que nem
sempre essa pecha tenha sido justa®.

O fisico Carlos Fiolhais (2011, p. 21) destaca a importancia da Ordem do
Oratério para a introdugdo da ciéncia moderna no pensamento lusitano, desde o

reinado de D. Jodo V, antecessor de D. José |, de quem Pombal era primeiro-ministro:

No tempo de D. Jodo V a ordem religiosa mais proeminente na
astronomia e na fisica experimental ja ndo era a dos Jesuitas, mas sim
a dos Oratianos, que tinham um colégio no Palacio das Necessidades
em Lisboa, onde €& hoje a sede do Ministério dos Negdcios
Estrangeiros.

Por outro lado, Dermeval Saviani (2013, p. 59) registra que, apesar de os
jesuitas alicercarem suas ideias sobre as doutrinas de S&o Tomas de Aquino e
Aristoteles, “ndo procede a visao que se difundiu segundo a qual, por se situar na
vanguarda da Contrarreforma, os jesuitas voltaram as costas para a modernidade,
buscando fazer prevalecer as ideias caracteristicas da ldade Média”: na verdade,
“procuraram compatibilizar a lideranca catolica com as exigéncias dos novos tempos”,
e “o Ratio Studiorum foi, talvez, a expressao mais clara desse esforco que se traduziu
na pratica pedagdgica dos colégios jesuitas, como reconheceu Durkheim”; essa
pedagogia jesuitica constituiu na época uma “verdadeira revolugao”, por ter superado
as “praticas educativas medievais em dire¢ao a pedagogia moderna”.

Justa ou nao a pecha, fato € que nao faltaram polémicas entre oratianos e
jesuitas na agitagcdo cultural da época, e que tiveram grande repercussdo em

Portugal®. Foi em meio a essa rivalidade que os oratianos passaram a contar com o

5 FIOLHAIS (2011, p. 21) registra que foram os jesuitas que levaram a diversas partes do mundo os
avancgos da ciéncia moderna: “Os jesuitas tinham criado em Portugal alguns dos primeiros colégios do
mundo (em Coimbra, o Colégio de Jesus, além do Colégio das Artes, e, em Lisboa, o Colégio de S.
Antédo). Foram os jesuitas que conviveram com Galileu que realizaram entre ndés as primeiras
observacbes com o telescépio. Muitos membros estrangeiros da Companhia de Jesus vinham, nessa
época, para Portugal com o intuito de ir depois missionar no Extremo Oriente. O telescépio foi, alias,
introduzido na China e no Japéo através das viagens maritimas que os portugueses empreenderam. E
nao foram apenas os telescopios: também os reldgios mecanicos chegaram ao Oriente por intermédio
dos portugueses ou de estrangeiros que passavam por Portugal. Os conhecimentos de astronomia dos
europeus eram tao superiores aos dos chineses que o Tribunal das Matematicas, o organismo que
superintendia na corte imperial de Pequim os assuntos relacionados com o calendario e com as
efemérides astron6micas, passou a ser dirigido por jesuitas”. O declinio cientifico coincide com o
periodo em que Portugal esteve sob o dominio da Coroa espanhola: “Com a monarquia dual em
Espanha e Portugal, Portugal entrou num periodo de declinio, que também foi visivel na ciéncia” (idem,
ibidem).

6 Cf. LIMA, 1981, p. 58.
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apoio do Marqués de Pombal, ao menos na fase inicial, quando algado a posigcao de
primeiro-ministro com a coroagao de Dom José [; entdo, mais do que a comunhao das
ideias iluministas, uniu-0os, como parceiros provisorios, a condicdo de terem como
inimigo comum os jesuitas’.

Nesse aspecto, parece-nos que na perspectiva de Pombal a querela dos
antigos e dos modernos era-lhe algo absolutamente secundario, pois seu foco era o
politico no sentido de fortalecer o poder do rei. Isso porém nao significa que a
mencionada querela ndo tenha tido relevancia e muita, pois era o terreno historico do
qual possibilitou a agdo de Pombal, algo que foi magistralmente sintetizado por

Rédmulo de Carvalho da seguinte maneira:

A disputa entre Antigos e Modernos na interpretacdo dos fendbmenos
da Natureza em Portugal, no século XVIIl, é um acontecimento
importante que deve ser posto em relevo na histéria da sociedade
portuguesa. A designacao ‘Antigos’ e de ‘Modernos’, conforme se
denominavam a si mesmos, na epoca, os intervenientes no processo,
refere-se aos adeptos da Filosofia Antiga e da Filosofia Moderna,
entendendo-se por aquela a que fora exposta por Aristoteles e seus
seguidores, e por esta a dos inimigos de tal doutrina.

A filosofia aristotélica (e interessa-nos nela apenas o que respeita as
Ciéncias da Natureza), dominante durante séculos, foi-se tornando,
naturalmente, motivo de desconfianca e de contestacio, primeiro
cautelosa, depois mais atrevida, e por fim até desabrida, a medida que
se iam descobrindo novos factos na observacido do mundo fisico,
reveladores de insuficiéncias na interpretacdo tradicional. O
rompimento com essa tradi¢gao, ou simples desvio do caminho tragado,
nao se apresentava facil porque a Ciéncia nao era entdo praticada
com independéncia mental; quem a cultivava tinha que prestar contar
das suas afirmacbes, hipéteses ou teses, a uma sociedade
rigidamente organizada segundo um esquema teoldgico. Nao se dizia
0 que se pensava, hdo se comunicava o0 que se supunha, nédo se
afirmava o que se tomava como certo, sem primeiro considerar qual o
possivel ajustamento, da meditacdo feita, as normas teolégicas
estabelecidas como base social; O afastamento dessas normas
constituia um perigo que podia ir até ao aniquilamento fisico do
individuo.

Nao se deve assacar a Aristoteles a responsabilidade de tudo quanto
sSe passou, ou nao se passou, ao longo de dois mil anos no quadro
interpretativo dos fenémenos naturais, nem sequer na actualidade
alguém regateia, ao grande filésofo de Estagira, o lugar cimeiro a que
tem direito. A responsabilidade pertence a quem nele se estribou para

7 Cf. MAXWELL, 1997, p. 94: “O conflito de Pombal com os jesuitas, como o terremoto de Lisboa, levou
os assuntos portugueses para o centro das preocupagdes europeias. Os portugueses foram os
primeiros a comecgar um movimento que provocaria a expulsdo dos jesuitas de toda a Europa catdlica
e que levou a supressdao da ordem pelo proprio papa”. A respeito, arriscariamos dizer que foi
particularmente Pombal quem deu inicio ao movimento que terminou com a expulséo dos jesuitas.
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barrar o caminho a uma evolugdo naturalmente progressiva do
pensamento cientifico. (CARVALHO, 1982, p. 9-10)

Como bem o disse Romulo de Carvalho, essa foi a “base social” da qual
tudo gravitou, ainda que nem sempre esses tenham sido os motivos pessoais de
atuacao dos personagens relevantes na dinamica histérica.

Sejam quais forem as reais razdes que colocaram Pombal e os jesuitas em
polos opostos, inclusive aqui deixando-se de lado se isso estaria correto ou nao (algo
sempre objeto de especulagdes), o Marqués tinha por argumento — e € isso que aqui
nos interessa — que os jesuitas representavam um retrocesso que os portugueses
deveriam superar, para que se tornasse possivel o reino das Luzes que lancaria
Portugal rumo a grandeza e ao progresso. Nessa fase, porém, a rivalidade entre
oratianos e jesuitas estava reduzida a questdo do método de ensino, ndo de conteudo:
ainda que os oratianos estivessem mais sintonizados com os progressos das ciéncias
modernas, ndo propunham a introdugéo de novas disciplinas relacionadas com esses
avangos; em termos de conteudo, ndo se distinguiam dos jesuitas, pois mantinham o
ensino baseado no ensino de humanidades. Em sua disputa pedagdgica com os
inacianos os oratianos apenas propuseram um novo método para o ensino de
humanidades; portanto, ndo se tratava de questdes relativas aos avancos cientificos
da época. No que diz respeito a Pombal, a questdo limitava-se a neutralizar a
influéncia jesuitica.

Ambos os antagonistas atribuiam o declinio de Portugal, dentre as nagdes
europeias, as razbes de precariedade intelectual. Era uma crenga generalizada na
época que uma nagao somente progride se as pessoas que a compdem estiverem
intelectualmente preparadas. Mas nem sempre fora assim em Portugal, pois eram
mencionados exemplares de notaveis portugueses que teriam sido a causa da
grandeza de Portugal no passado. A questdo reduzia-se, entdo, em identificar as
causas da entdo vigente precariedade intelectual dos portugueses e corrigi-la.

Imaginou-se que a causa dessa precariedade foi que, a partir de certo
momento passou-se a ensinar da maneira errada em Portugal, e a ideologia que dai
decorria. Para Pombal, bastou associar cronologicamente o declinio de Portugal ao
surgimento da Companhia de Jesus para dai concluir que a causa do atraso portugués
tinha por raiz o método de ensinar e as ideias retrogradas dos jesuitas, razdo pela
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qual haveria, segundo Carlota Boto (2011, p. 31), uma necessidade histérica de o
“Estado tomar para si o controle das questdes do ensino em todos os seus niveis”,
pois “assumir o controle da escolarizacdo significaria fortalecer e dignificar as
fronteiras do reino portugués”.

Os jesuitas defendiam-se tentando mostrar, talvez em vao, que nao
ensinavam errado e que eram vitimas das ambi¢des dos oratianos e, sobretudo, de
perseguicdbes de ordem pessoal por parte de Pombald. Sobretudo porque nesse
momento 0 que estava em discussao era uma simples questdao de método de ensino
das disciplinas que ja eram ministradas, ndo se propunha nenhuma mudanga
substancial nessa fase. Na verdade, a proposta oratiana desse momento nio alterava
praticamente em nada o que ja vinha sendo feito pelos jesuitas. Ocorre que de nada
adiantaria aos jesuitas mostrarem que seus métodos de ensino eram eficazes se o
que na realidade intencionava Pombal era fazé-los desaparecer do império portugués.

Por outro lado, afirmar que os oratianos estavam mais sintonizados com as
ciéncias modernas da época nao significou que isso iria refletir no ensino, pois,
conforme dissemos, os conteudos do ensino permaneceram os mesmos durante essa
etapa inicial das reformas pombalinas. Por outro lado, também entre os jesuitas ndo
faltaram grandes inteligéncias plenamente sintonizadas com as ciéncias modernas da
época, algo que também n&o repercutiu no ensino. O fato de existirem tanto entre
oratianos quanto entre jesuitas grandes inteligéncias cientificas que adotavam o
experimentalismo nao significava que tais conhecimentos entrariam no ensino escolar.

Isso fica particularmente claro quando verificamos o papel que a

matematica tinha no ensino jesuita. Segundo Pierre Mesnard, “a questdo da

8 Cf. MAXWELL, 1997, p. 94: “A centelha dessas repercussodes extraordinarias foi deflagrada por uma
combinagédo de fatores, inclusive o plano de Pombal para a regeneragdo econémica mediante a
exploragéo racional das colbnias e o desafio ao poder econdmico britdnico. Um conflito geopolitico
sobre fronteiras e a seguranga do império, no qual as missées guaranis, em particular, se opuseram as
decisdes de Pombal pelo recurso as armas, agravara a disputa. A seguranga do proprio regime foi posta
em perigo pelo atentado regicida. Mas foi o conflito com Pombal que deu inicio ao processo que
levaria ao fim dos jesuitas. Eles encontraram a pessoa capaz de lhes fazer frente em um ministro
poderoso e implacavel, que nao tolerava dissidéncias, para quem a raison d’état era a politica suprema
e que nao hesitou em agir quando desafiado. Que a disputa em Portugal tenha servido como catalisador
para a expulsao dos jesuitas da Espanha e, mais tarde, da Franga, deveu-se muito, claro esta, a
receptividade as agdes de Pombal pela opinido europeia esclarecida a complexidade da politica da
Igreja e a aquiescéncia diplomatica dos monarcas catélicos. Mas por si s6 a opinido europeia nao teria
sido necessariamente suficiente para destruir uma ordem religiosa tdo poderosa como a dos jesuitas.
Os monarcas catdlicos foram rapidos em seguir o exemplo de Portugal, é certo, mas ndo se sabe se
algum deles teria agido dessa forma se Portugal ndo o fizesse primeiro” (grifo meu).
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matematica foi a mais dificil de resolver” (MESNARD, 1959, p.84), porque na pratica
quase poderiamos considerar inexistente o ensino de matematica nas escolas
jesuitas, apesar do registro de alguns jesuitas com grande habilidade no
conhecimento matematico.

Segundo Pierre Mesnard (1959, p. 84), apesar do sucesso de alguns
génios fulgurantes, os séculos XVI e XVII foram particularmente hostis a matematica
porque suas especulacbes eram consideradas arriscadas e ao estilo da Cabala e
alguns religiosos incomodavam-se com as especulagdes de natureza platonica e
pitagdrica como as de Nicolau de Cusa ou de Jean Bodin, dentre outros, porque as
consideravam ciéncia inutil e aparentemente ndo ocupavam qualquer lugar na escala
da criagéo.

Essa postura de hostilidade ndo era exclusividade dos jesuitas e nem
apenas dos catolicos, pois mesmo entre os protestantes havia essa indisposigcdo com
a matematica. Podemos citar, a proposito, o discurso do jansenista Jean Bouhier,
presidente do parlamento de Dijon, transcrito por Pierre Mesnard, nos seguintes

termos:

O estudo das ciéncias especulativas, como a geometria, a astronomia,
a fisica, € um entretenimento sobremaneira vao; todos esses
conhecimentos, estéreis e infrutiferos, sdo inuteis por si mesmos. Os
homens ndo nasceram para medir linhas, examinar as relagdes entre
0os angulos e perder todo seu tempo em considerar os diferentes
movimentos da matéria (MESNARD, 1959, p. 85).

Ja na Ordem dos Jesuitas, apesar de seu fundador, Inacio de Loyola, ter
sido partidario do ensino da matematica, a oposi¢cdo ao ensino dessa disciplina era
grande e acabou por prevalecer, isso numa época em que era crescente o movimento
de matematizacido das ciéncias naturais, que tanto sucesso possibilitou as mesmas
(MESNARD, ibidem).

Conforme registra Rbmulo de Carvalho, de fato esta correto dizer que o
ensino jesuitico vinha se mostrando obsoleto, porém, ndo apenas em Portugal mas
por todos os lugares em que os jesuitas atuavam, e ainda que houvesse jesuitas que
foram brilhantes cientistas, também nao faltaram outros que foram inflexiveis as

mudancas que as ciéncias modernas representavam.
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Nao foi por curteza de vistas que arrastaram durante duzentos anos,
em Portugal, desde os meados do século XVI aos do século XVIII, o
seu ensino escolastico dia a dia mais desajustado ao mundo de entio.
Era completamente impossivel defender a velha filosofia depois das
descobertas de Galileo, de Descartes, de Newton, de Leibniz e de
Huygens, e depois das invengbdes do bardbmetro, do termémetro, da
maquina pneumatica, do telescopio e do microscopio. Contudo, ja
entrados no século XVIII, a Congregacao Geral da Companhia de
Jesus, em Roma, reunida de Janeiro a Abril de 1706, mostra-se
alarmada com a noticia de que ha jesuitas que manifestam simpatia
pelas doutrinas de Descartes, um dos mais perigosos fautores da
ciéncia nova. Dessa Congregacao saiu uma lista de trinta proposicoes
cartesianas solenemente proibidas nas aulas dos mestres jesuitas. A
proibicdo era dirigida as escolas da Companhia, em geral. Noutros
paises, e nao no nosso [Portugal], manifestavam-se graves desvios
doutrinarios que faziam perigar os principios basilares da Ordem. A
proibi¢do nao era conosco. (CARVALHO, 2001, p. 386).

No caso portugués, segundo Rémulo de Carvalho, tudo indica que esse
atraso nao foi de responsabilidade de um portugués mas de um italiano, o jesuita
Giovanni Battista Carbone, cuja influéncia marcou os destinos de Portugal nesse

momento pela grande confianga que o Rei D. Jodo V Ihe depositava.

Individualmente, porém, como ja dissemos, este ou aquele mestre
jesuitas, mesmo entre os portugueses, procurava enveredar pelos
novos caminhos, e € importante acentuar que em 1712 o Colégio das
Artes, de Coimbra, pede ao rei, entdao D. Jodo V, que Ihe conceda
autorizacdo para introduzir aos Estatutos algumas alteragbes de
acordo com a nova filosofia, em virtude de ‘se ter acrescentado com
as experiéncias modernas notavelmente muito mais do que dantes
eram’; Sem duvida se tratava de uma abertura merecedora de todo o
aplauso mas o rei nao deferiu o pedido.

Nao é facil de interpretar esta atitude real, sabendo-se tanto mais
quanto D. Jodo V favoreceu o desenvolvimento da nossa cultura,
incluindo a cultura cientifica. Podemos adiantar uma hipotese; A
pessoa que maior influéncia teve entdo nos negodcios do reino,
conselheiro permanente do rei, foi o padre jesuita italiano Giovanni
Battista Carbone, homem dedicado a Ciéncia, reitor do Colégio de
Santo Antao, que veio para Portugal a convite de D; Jodo V para aqui
reformar o ensino de Matematica. Uma vez entre nés desviou-o o rei
para junto de si, onde permaneceu durante vinte e oito anos
acompanhando todos os aspectos da vida nacional. Ha provas de que
Carbone dificultou o acesso de certas ideias modernas entre nds, o
que permitira pensar que talvez seja dele a responsabilidade da
negativa do rei ao pedido do Colégio das Artes para alteragdo dos
Estatutos. (CARVALHO, 2001, p. 387-388)
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Esse foi o contexto histérico em que Pombal atuaria, ainda que essas nao
tenham sido as razdes pessoais de suas mudancas, mas isso ndo impediu que a
modernidade acabasse sendo introduzida no ensino portugués, ainda que
paulatinamente e com muitas idas e vindas pois, afinal, as mudangas eram
substanciais.

O ato inaugural da reforma pombalina do ensino no império portugués veio
a ocorrer no Estado do Grao-Para e Maranhao, governado pelo irmao de Pombal,
através do Alvara de 17 de agosto de 1758. Por que esse ato néo se deu em Portugal
€ explicado pelo fato de que, antes de tomar medidas a serem implantadas na
metropole, Pombal quis comecar num territério-cobaia para testar as consequéncias
que poderiam surgir com a eliminagao do ensino jesuita junto as camadas populares.

A respeito, assinala Kenneth Maxwell (1997, p. 107) que “assim como
muitas das medidas de Pombal, os experimentos iniciais ocorreram no Brasil”, sendo
melhor ainda que isso ocorresse na localidade da qual seu irm&o era o governador-

geral,

razao pela qual em 1758, o irm&o de Pombal introduziu o sistema
diretivo para substituir a administracdo secular dos jesuitas ali onde o
controle jesuitico sobre as aldeias indigenas havia sido abolido pelos
decretos reais de 7 de junho de 1755.

Os diretores deveriam ocupar os lugares dos missionarios e duas
escolas publicas deveriam ser estabelecidas em cada aldeia indigena,
uma para meninos e outra para meninas.

Apos esse experimento-piloto, no ano seguinte Pombal fez expedir o Alvara
de 28 de junho de 1759, subscrito por D. José |, visando a impedir que o método de
ensino, considerado “pernicioso”, dos jesuitas continuasse causando estragos a

Portugal, de modo a

bem reparar os Estudos das Linguas Latina, Grega, e Hebraica, e da
Arte da Retdrica, da ruina a que estavam reduzidos; e restituir-lhes
aquele antecedente lustre, que fez os Portugueses tado conhecidos na
Republica das Letras, antes que os Religiosos Jesuitas se
intrometessem a ensina-los: Abolindo inteiramente as Classes, e
Escolas dos mesmos Religiosos [...].

Nota-se, pelo teor desse Alvara, que essa mudanga ocorreria a partir do
ensino das linguas latina, grega, hebraica e da arte retérica, o que poderia levantar a

questdo de saber qual a relagdo dessas disciplinas com os avangos da ciéncia
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iluminista. O proprio Alvara responde dizendo que seria “o estudo das letras humanas
a base de todas as ciéncias”, o que mostra que, durante essa fase de mudancas no
ensino, acreditava-se que os progressos cientificos, mesmo em se tratando das
ciéncias sob a perspectiva iluminista, tinham como base estrutural o adequado
conhecimento das linguas latina, grega, hebraica e da arte retorica.

Isso ndo deixa de causar estranheza pois nada garante, de fato, que o
conhecimento das linguas latina, grega e hebraica, bem como o ensino retérico, sejam
a base do conhecimento cientifico nos moldes experimentais. Pelo contrario, tudo
indica que o conhecimento cientifico prescinde de tais conhecimentos humanisticos.
Além disso, causa surpresa que, nessa fase de uma proposta de renovagao do ensino,
visando a sintoniza-lo com os avangos da época, nao tenha sido introduzido o ensino
das proprias ciéncias experimentais, sendo a respeito completamente silente o Alvara
de 1759.

Acreditava-se, entretanto, que toda a decadéncia de Portugal explicava-se
por uma questdo de método, qual seja, o “pernicioso método™ introduzido no ensino
pelos jesuitas, de onde brotou toda a ruina do reino. O Alvara de 1759 faz
explicitamente uma direta associagdo entre o momento inicial do declinio de Portugal

e 0 momento da atribuicdo da responsabilidade de ensinar aos jesuitas:

se vé nestes reinos extraordinariamente decaido daquele auge, em
que se achavam quando as Aulas se confiaram aos Religiosos
Jesuitas; em razdo de que estes com o escuro, e fastidioso Método,
que introduziram nas Escolas destes Reinos, e seus Dominios; e muito
mais com a inflexivel tenacidade, com que sempre procuraram
sustenta-lo contra a evidéncia das sodlidas verdades, que lhe
descobriram os defeitos, e os prejuizos de uso de um Método, que,
depois de serem por eles conduzidos os estudantes pelo longo espago
de oito, nove e mais anos, se achavam no fim deles tao ilaqueados
nas miudezas da Gramaticas, como destituidos das verdadeiras
nogdes das Linguas Latina e Grega, para nelas falarem, e escreverem
sem um tdo extraordinario desperdicio de tempo, com a mesma
facilidade, e pureza, que se tem feito familiares a todas as outras
Nacdes da Europa, que aboliram aquele pernicioso Método; dando
assim os mesmos Religiosos causa necessaria a quase total
decadéncia das referidas duas Linguas.

O mesmo Alvara afirmava que, até a chegada dos jesuitas as escolas,

haviam florescido em Portugal grandes retéricos; no entanto, de repente “foram os

9 Alvara de 28 de julho de 1759.
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mesmos Estudos arrancados das maos de Diogo de Teive, e de outros igualmente
sabios e eruditos Mestres”. Tratava-se, ao que tudo indica, de excessiva simplificagao
das razdes pelas quais Portugal encontrava-se declinando, pois o foco — de carater
politico — era a eliminac&o dos jesuitas e ndo a preocupacgao educacional de promover
uma troca de métodos de ensino.

A propésito, Dermeval Saviani refere que talvez a origem da aguda
inimizade entre 0 marqués e os inacianos tenha mais a ver com a concepgao jesuitica
de administracdo temporal dos bens divinos, o que significava impor limites aos
poderes do Estado e assenhorear-se de recursos produzidos dentro do reino. Os
jesuitas consideravam-se os guardides dos bens divinos e para que lograssem éxito
nessa missao espiritual tinham bem claro que era condi¢do necessaria uma boa
administragcado dos bens materiais. Por isso, resolveram n&o se limitar a uma postura
passiva de apenas receber doacdes e isencdes, mas adotaram uma postura também
ativa que significou entrarem na légica mercantilista da época. A partir do grande
patriménio obtido com as doacgdes, passaram a atuar como agentes produtores,
gerindo fazendas e engenhos para atender a légica do mercado europeu, de maneira
que passaram a ser concorrentes dos agentes produtores leigos. Atentos “as
oscilagcbes das cotacdes do agucar, buscando redirecionar a produgao para outros
produtos agricolas e aplicando as receitas na compra de propriedades para
arredamento”, os jesuitas estavam em “sintonia com as regras do jogo do capitalismo
em ascensao” (SAVIANI, 2013, p. 69).

Por sua vez, os agentes produtores leigos queixavam-se de que os jesuitas
concorriam em situagdo de vantagem, pois, além de receberem doagdes, tinham
isengdes pela condigdo de religiosos e usufruiam gratuitamente da mao de obra
indigena sob a justificativa de que a catequizavam. Essa queixa foi mais forte nas
capitanias do norte, reunidas no Estado do Grao-Para e Maranh&o e sob o governo
do irmao de Pombal, Francisco Xavier de Mendonga Furtado, onde chegaram a
circular versées de que, a permanecer a influéncia jesuitica, haveria o risco de tais
territérios reivindicarem a separagao do império portugués. Por isso, Francisco Xavier
de Mendonga Furtado adotou medidas como o uso obrigatério da lingua portuguesa

e a nhomeacgao de autoridades civis que substituiriam as religiosas no controle das
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populagdes indigenas para a ocupacao territorial e a consolidagdo do dominio politico
portugués’.

Em todo o caso, naquele momento histérico a justificativa dada para a
posterior'’ expulsdo dos jesuitas era que o atraso portugués devia-se as ideias
introduzidas por eles na mentalidade dos portugueses através do ensino que
ministravam. Talvez tal atividade de ensino ndo fosse tao eficaz quanto esse debate
tentou levar a crer, porém esse foi 0 motivo que levou Pombal a expedir o Alvara de
28 de junho de 1759, que abrangeria todo o império portugués, incluindo o Brasil,
como indica uma de suas medidas, dando “por extintas todas as Classes, e Escolas,
como se nunca houvessem existido nos meus Reinos, e Dominios, onde tem causado
tao enormes lesoens [sic]'?, e tAo graves escandalos”.

O Alvara de 1759 criou uma autoridade educacional — o Diretor de Estudos
— que seria nomeada pelo rei e cuja fungdo seria fiscalizar o cumprimento das
determinacdes do Alvara, dentre as quais lhe cabia verificar se estavam usando os
livros recomendados, tomar providéncias no caso de utilizagado de livros proibidos,
aprovar os interessados em ministrar as classes abertas e gratuitas e atestar as
aprovacdes dos professores em relagao a seus discipulos. O fato inédito é que a essa
autoridade estatal é delegado o poder de nomear professores, conforme explica
Madalena dos Anjos (2007, p. 14):

A partir do final do século XVIII, o Estado obriga a posse de uma
licenca de professor como condicdo para o ensino nas escolas
publicas. Deste modo, os professores que até entdo eram nomeados
pelos dignitarios eclesiasticos, pelos nobres locais e pelos burgueses
ricos, passam a ser nomeados pelo Estado, através do Director-Geral
dos Estudos.

O surgimento dessa autoridade educacional centralizadora ja é indicativo
de que Pombal visava a um controle estatal centralizado do ensino, ainda que naquele
momento o que se fez foi tentar reunir e colocar sob controle o que ainda restava apos

os primeiros efeitos do Alvara de 1759, o que significava que ainda havia algo

10 Cf. SAVIANI, 2013, p. 69.

11 Convém especificar que o Alvara de 1759 ndo expulsou os jesuitas, algo que ocorreria cerca de dois
meses depois, pela Lei de 3 de setembro do mesmo ano de 1759, a qual determina que os jesuitas
“fossem tidos, havidos e reputados como desnaturalizados, proscritos, e exterminados do territério
portugués e de todas as terras de além-mar”.

12 Grafia da época para “lesoes”.
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consideravel a merecer a atencdo de Pombal. O efeito do Alvara de 1759 nao foi
simples ou exclusivamente “meio século de decadéncia”, como avaliou Fernando de
Azevedo (1963, p. 539). Para mostrar que nao foi a tdo alarmada decadéncia,
poderiamos destacar o papel do prelado D. Tomas de Almeida, primeiro Diretor-Geral
de Estudos, nomeado logo em seguida a publicagdo do Alvara de 28 de junho de 1759,
cuja primeira urgente missao foi conseguir professores para as classes criadas em
todo o pais, algo que desempenhou “escrupulosamente” (CARVALHO, 2001, p. 434),
ainda que tenha lutado com “grandes dificuldades para seleccionar um numeros deles
razoavel, pois nao havia muito por onde escolher” (ibidem). Ora, sera que essa
dificuldade de encontrar professores minimamente razoaveis também nado seria
mostra que o ensino jesuitico, que ja contava com uma larga histéria em Portugal, ndo
era tao eficiente como alguns pensam. Em certas situagbes, as mudangas
pombalinas, como no caso do ensino universitario que viria logo depois, o resultado
foi extremamente positivo, pois colocou Portugal no compasso dos avangos das
ciéncias modernas cultivadas por outros centros europeus de conhecimento.

As mudangas educacionais introduzidas por Pombal devem ser
consideradas como um longo processo, desencadeado, € certo, com o Alvara de 28
de junho de 1759, mas que n&o se restringiu a essa medida legislativa, pois
adaptagdes foram sendo feitas ao longo de algumas décadas de sua atuagao frente
ao governo portugués e que acabaram por dar bons resultados ao Estado portugués.
Kenneth Maxwell (1997, p. 115) chega a afirmar que “o esforgo feito por Pombal para
criar uma geracao ilustrada de burocratas e funcionarios publicos iria beneficiar seus
sucessores”, na medida mesma em que, “com sua vontade poderosa e sua crueldade,
Pombal foi capaz de mobilizar esses escassos recursos humanos e logrou pér em
pratica uma série de medidas extraordinarias”.

Ja nas palavras de Querino Ribeiro (19453, p. 49), o grande impacto da
atuacdo de Pombal ndo o privou de interpretacdes, inclusive contraditorias, talvez
préprias de momentos de grandes mudancas, pois “ndo ha negar que as reformas do
aparelhamento pedagdgico levado a efeito pelo Marqués de Pombal foram das mais

adiantadas e notaveis do tempo”; deve-se, por outro lado, ter a cautela de “conhecer

13 A tese de doutoramento do autor data de 1943, como consta na edigdo publicada em 1945 na
Separata do Boletim LIl da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo
(USP)
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0 homem colocado na sua época”. A propdsito, D. Antonio Costa, bisneto do Marqués

de Pombal (1900, p. 132) anotou o seguinte episodio:

Um diplomata portugués, conversando em Paris com o general
Laffayette, ouviu-lhe estas palavras: o Marqués de Pombal foi o
primeiro homem da sua época; pena é que fizesse recuar tanto a
liberdade. O mesmo diplomata, residindo, passados anos, na corte de
Viena d’Austria, conversava com o principe Metternich sobre o
assunto, quando este Ihe disse de repente: O Marqués foi dos homens
mais notaveis do século; s6 cometeu um erro, o de fazer adiantar a
liberdade.

Quando Pombal foi banido do poder politico, as finangas portuguesas
estavam em ordem e com saldo superavitario, muito devido a racionalizacédo e a
centralizagdo promovidas durante sua gestéo, e a industrializagdo portuguesa tivera
inéditos avangos e pretendia rivalizar com os ingleses. Tanto isso se deveu a Pombal
que, logo apds a sua saida do governo, voltaram ao poder as forgas politicas que
antes afastara, que chamaram de volta os jesuitas para frequentarem os aposentos
reais, retornando a mentalidade portuguesa mesclada com uma religiosidade beirando
o misticismo, situacédo que em curto lapso temporal recolocou Portugal novamente na
trilha da pobreza material e cultural, fazendo tabula rasa de todos os esforgos
pombalinos até entdo conquistados.

Vejamos, porém, os efeitos mais imediatos do Alvara de 28 de junho de
1759. Em Portugal, conforme ja mencionamos, os padres oratianos cobigcavam ocupar
o lugar dos jesuitas, mesmo antes de Pombal surgir no mundo politico. E nessa etapa,
a presenga oratiana foi relevante, ainda que pouco notada pela historiografia sobre as
investidas de Pombal contra os jesuitas, como podemos verificar nos seguintes
trechos do Alvara, em que a Congregacdo do Oratério € citada nominalmente,

inclusive o compéndio do padre oratiano Antonio Pereira:

Ordeno, que em cada um dos Bairros da Cidade de Lisboa se
estabelega logo um Professor com Classe aberta, e gratuita para nela
ensinar a Gramatica Latina pelos Métodos abaixo declarados, desde
Nominativos até Construcio inclusive; sem distincdo de Classes,
como até agora se fez com o reprovado, e prejudicial erro, de que, nao
pertencendo a perfeicdo dos Discipulos ao Mestre de alguma das
diferentes Classes, se contentavam todos os ditos Mestres de
encherem as suas obrigagdes em quanto ao tempo, exercitando-as
perfunctoriamente quanto aos Estudos, e ao aproveitamento dos
Discipulos.
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Nem das ditas Classes, nem em outras algumas destes Reinos, que
estejam estabelecidas, ou se estabelecerem daqui em diante, se
ensinara por outro Método, que nao seja o Novo Método da Gramatica
Latina, reduzido a Compéndio para uso das Escolas da Congregacao
do Oratdrio, composto por Anténio Pereira da mesma Congregacao:
Ou a Arte da Gramatica Latina reformada por Anténio Felix Mendes,
Professor em Lisboa. Hei por proibida para o ensino das Escolas a
Arte de Manoel Alvares, como aquela, que contribuiu para fazer
dificultoso o estudo da latinidade nestes reinos. E todo aquele que usar
na sua escola da dita Arte, ou de qualquer outra, que ndo sejam as
duas acima referidas, sem preceder especial, e imediata licenca
minha, sera logo preso para ser castigado ao meu real arbitrio, e ndo
podera mais abrir Classe nestes Reinos e seus Dominios.

No lugar dos estabelecimentos jesuitas, o Alvara mandou que se
estabelecesse um professor com classe aberta e gratuita para nela ensinar a
gramatica latina — aquilo que passou depois a ser denominado de aulas régias —,
estendendo para todo o império portugués semelhantes medidas, “em tudo o que for
aplicavel aos lugares em que os novos estabelecimentos se fizerem”. Além disso, sob
pena de o usuario “ser castigado” pelo “real arbitrio”, proibiu 0 uso do método de
ensino de latim dos jesuitas, de autoria do padre inaciano Manoel Alvares, colocando
em seu lugar o dos oratianos, elaborado pelo padre Anténio Pereira de Figueiredo e
intitulado Novo Método de Gramatica Latina para uso das escolas da Congregag¢ao
do Oratério na Real Casa de N. S. das Necessidades, ordenado e composto pela
mesma Congregacao.

Nesse momento, ao menos em Lisboa, a Congregagdao do Oratorio ja
dispunha de uma prestigiada instituicdo de ensino que vinha rivalizando com a
equivalente da Companhia de Jesus, pois, conforme menciona Ebion de Lima, “ao
famoso educandario inaciano de Santo Antdo se opunha agora o esplendor magistral
dos Congregados na casa do Espirito Santo e posteriormente na casa das
Necessidades” (1981, p. 60). De acordo com o mesmo autor (1981, p. 61), poucos
anos depois, ainda em Lisboa, os oratianos chegaram a fundar uma segunda escola.
Mesmo no Brasil, segundo Saviani (2013, p. 107), o Alvara de 1759 “n&o impediu os
estudos e colégios das ordens religiosas, tendo sido, inclusive, criadas algumas
dessas instituicbes no espirito das reformas pombalinas”, como foi o caso do
Convento de Santo Antdnio do Rio de Janeiro, onde os franciscanos organizaram,

autorizados por alvara régio, um curso de filosofia e teologia que funcionou como uma
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faculdade, frequentada tanto por aspirantes ao sacerdocio como por leigos, nos
moldes da Universidade de Coimbra reformada.

Contudo, o que deveria ser uma simples substituicdo de métodos revelou-
se a Pombal como algo bem mais complexo. Tudo indicava que a troca de metodologia
nao seria suficiente. Além disso, até porque dispunham de uma reduzida rede de
ensino, os oratianos ndo se mostraram capazes de substitui, ao menos
quantitativamente, os jesuitas. O resultado foi uma grande lacuna se pensarmos em
termos de uma educacgao generalizada e acessivel espalhada pelo império portugués.
Porém, ndo parece que Pombal estivesse interessado em instituir uma rede de ensino
tdo ampla quanto teria sido a que, na época, se atribuia aos jesuitas'*. Pelo contrario,
tudo indica que sua intengéo era encolher a rede de ensino.

Sintomatico, a respeito, foi o pensamento do cristdo-novo e portugués
estrangeirado Antonio Nunes Ribeiro Sanches, um notavel pensador que brotou do
pombalismo. Formou-se em medicina segundo os métodos considerados mais
avangados da época, nas ciéncias modernas, chegando a ocupar o cargo de vice-
presidente da chancelaria de medicina do Império da Russia'®. Missivista de grande
atividade, sempre escrevendo em latim, chegou a manter correspondéncia com
diversas personalidades, dentre as quais Voltaire e Verney'®, apos este ter publicado
em 1746 o Verdadeiro Método de Estudar; o contato mais relevante dessa rede de
conexdes que construiu ao longo do tempo, e que lhe surtiu maiores frutos, foi o que
manteve com D. Luis da Cunha, na época embaixador portugués em Haia, quando
Ribeiro Sanches aprofundava seus conhecimentos médicos em Leiden com o
prestigioso clinico e professor Herman Boerhaave. Foi a partir desse contato com o
embaixador D. Luis da Cunha que “nasceu pela primeira vez a possibilidade de um
intercAmbio regular de Sanches com elementos proximos da corte de Lisboa”
(ARAUJO, 1984, p. 383).

14 Segundo Fernando de Azevedo (1963, p. 539), quando da edigdo do Alvara de 1759, no Brasil os
jesuitas possuiam “25 residéncias, 36 missbes e 17 colégios e seminarios, sem contar os seminarios
menores e as escolas de ler e escrever, instaladas em quase todas as aldeias e povoagdes onde
existiam casas da Companhia”. Kenneth Maxwell (1997, p. 104) contabiliza, em Portugal, “34
faculdades e 17 residéncias” e, no Brasil, “25 residéncias, 36 missdes e 17 faculdades e seminarios”.
15 Cf. ARAUJO, 1984, p. 383.

16 Apesar de Verney ser portugués, Ana Cristina de Araujo (1984, p. 379) refere que a correspondéncia
mantida com Ribeiro Sanches sempre foi em latim.
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Os biografos de Ribeiro Sanches ressaltam que a maneira pela qual passou
a se aproximar da corte de Lisboa era se insinuando ou se antecipando na redagao
de textos os quais tinha esperanca de serem adotados pelas autoridades reais.
Segundo Ana Cristina Araujo (1984, p. 378-379), foi na década de 1760, portanto apds
as reformas do Alvara de 1759, que Ribeiro Sanches fez sua primeira investida junto
ao reitor Gaspar Saldanha, “insinuando-se como expert de um vasto plano de reforma
do ensino universitario e particularmente do ensino médico”; muitos livros “adquiridos
na Holanda para a recém-criada biblioteca joanina, de medicina, filosofia moderna,
jurisprudéncia e historia eclesiastica foram objeto de indicagdo de Ribeiro Sanches”,
de maneira que “autores como Descartes, Gassendi, Torricelli, Kepler, Bayle, Cpasso
e Heinecio, chegaram a Universidade antes mesmo da reforma pombalina de 1772”.
No entanto, mesmo contando com a protecao e a chancela de D. Luis da Cunha, o
primeiro plano de Ribeiro Sanches, relativo ao ensino médico, n&o teve repercussao
pratica, pois “vinha cedo demais”.

Adepto da concepgao pombalina de que a educacdo tem por finalidade
servir ao Estado, o iluminista Ribeiro Sanches afastava-se, por consequéncia, das
concepgdes de um iluminismo emancipador do individuo, como o0 que se encontra,
por exemplo, na obra de Condorcet. Para Ribeiro Sanches, o ensino seria uma arma
a servigo da nagao. Nessa concepcao, o ensino nao esta a servigo do individuo, como
se pode verificar por sua afirmacao de que “os reis que tiverem particular cuidado da
educacao dos nobres e dos fidalgos € o mesmo que fortificar pragas, fazer frotas e
multiplicar a felicidade dos seus dominios” (SANCHES, s.d., p. 210), o que revela uma
importante caracteristica do iluminismo pombalino de uma educacao restrita em sua
abrangéncia e voltada a instruir aqueles que irdo atuar como servidores do Estado
portugués. Nessa proposta iluminista de educagéo, o foco ndo era a disseminagao do
conhecimento através da educagao para a emancipacao das camadas populares, mas
o fortalecimento do Estado centralizado. Assim sendo, é o individuo que deve estar a
servico do Estado, ndo o contrario. Ao mesmo tempo, porém, ndo € o Estado pelo
Estado, pois Ribeiro Sanches identifica que o principio ético do Estado sera o de
“‘multiplicar a felicidade dos seus dominios” — cabendo-lhe, portanto, proporcionar
felicidade e nao conhecimento.

Saviani (2013, p. 101-102) aproxima as ideias de Ribeiro Sanches as de

Bernard Mandeville, para quem saber ler, escrever e contar sdo “artes muito nocivas



30

para o pobre obrigado a ganhar o pao de cada dia mediante sua faina diaria”. Somente

assim podemos compreender por qual motivo Ribeiro Sanches (s.d., p. 128) chega a

afirmar em suas Cartas sobre a Educagdo da Mocidade que “nenhum reino necessita

de maior rigor na supressao total do ensino de ler e escrever [...] do que 0 nosso”, ou

seja, para Portugal “o remédio seria abolir todas as escolas”. Sua justificativa € a

seguinte:

Logo me perguntarédo se toda a mocidade do reino deve ser educada
por mestres, se o Estado ha-de contar entre esta mocidade o filho do
pastor, do jornaleiro, do carreteiro, do criado, do escravo e do
pescador? Se convém que nas aldeias e lugares de vinte ou trinta
fogos haja escolas de ler e de escrever? Se convém ao Estado que os
curas, os sacristdes e alguns devotos, cujo instituto é ensinar a
mocidade a ler e a escrever, tenham escolas publicas ou particulares
de graga ou por dinheiro, para ensinar a mocidade que, pelo seu
nascimento e suas poucas posses é obrigada a ganhar a vida pelo
trabalho corporal? Com tanta miudeza me detenho nesta classe de
subditos, porque observo nos autores tdo pouca ponderacédo do seu
estado; e é, portanto, donde depende o mais forte baluarte da
republica e o seu maior celeiro e armazém. [...] levados do seu bom
coracdo, assentam essas maximas como se todos os homens
houvessem de habitar o paraiso terrestre, ou nido lhe ser necessario
ganhar toda a sua vida o seu limitado sustento com o trabalho de suas
maos e com o suor do seu rosto. [...] O rapaz de doze ou quinze anos
que chegou a saber escrever uma carta ndo querera ganhar a sua vida
a trazer uma ovelha cansada as costas, a rocar de pela manha até a
noite, nem a cavar.

Ha poucos anos que nos Estados del-rei de Sardenha se promulgou
uma lei que todos os filhos dos lavradores fossem obrigados a ficarem
no oficio de seus pais, dando por razdo que todos desamparavam os
campos e que se refugiavam para as cidades, onde aprendiam outros
oficios: lei que parece mal concebida, e que jamais tera execugéo. [...]
Todo o rapaz e rapariga [...] vendo-se com esta educacao na idade de
doze ou quinze anos, nao querem ficar em um oficio laborioso, penivel
e as vezes infame. Por isso, dizia o Cardeal de Richelieu ja do seu
tempo: que todo o proveito que retirava o Estado de tanta escola de
ler e escrever consistia no rendimento do correio. (SANCHES, s.d., p.
127-128)"7

Diante dessas ideias, que constituem a matriz do pensamento pombalino

sobre a educacgao, parece que o abandono a que foram submetidas as camadas

populares dentro do império portugués, decorrente da extingcdo do ensino jesuitico,

17 Nao deixa de ser curioso esse pensamento de Ribeiro Sanches, pois ele préprio foi um dos
beneficiarios dessa educacgao popular que lhe possibilitou a “rapida ascensao do filho de um sapateiro
a médico duma imperatriz russa” (cf. SANCHES, s.d., p. 69).
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nunca foi algo relevante para Pombal, que nunca escondeu que seu projeto
educacional era voltado para a formacao de uma elite de servidores estatais. O
marqués chegou a adotar algumas medidas em relagdo ao ensino das camadas
populares, mas sempre de carater ocasional e nao prioritario, tanto que, antes de
implanta-las na sede do reino, tinham por territorio experimental o Brasil, conforme
aponta Kenneth Maxwell (1997, p. 107). Tais medidas ndo visavam propriamente a
educar as massas, mas sim a centralizar o ensino nas maos do poder central
portugués.

O passo seguinte dado por Pombal seria a mudanga do ensino superior, o
que foi feito em propor¢des realmente transformadoras, pois houve um “ressurgimento
da ciéncia” (cf. FIOLHAIS, 2011, p. 21) em Portugal. O primeiro ato nesse sentido foi
a criagao do Colégio dos Nobres, em 7 de margo de 1761, que viria a substituir o
Colégio das Artes de Coimbra, adotando, em vez do ensino livresco, 0 ensino
experimental. Aqui, diferentemente do que ocorreu com o Alvara de 1759, as
mudancgas nao ficaram restritas a uma nova metodologia, pois incluiram novas
disciplinas de carater experimental, algo realmente transformador no ensino, como
indica Laerte Ramos de Carvalho (1978, p.143): “o Colégio dos Nobres foi a primeira
experiéncia do estabelecimento das novas disciplinas cientificas em Portugal”.

A criagdo do Colégio dos Nobres correspondeu a concretizagao das
sugestdes feitas por Ribeiro Sanches em suas Cartas sobre a dducag¢do da mocidade,
em defesa de uma escola na qual a educagao da nobreza e da fidalguia estivesse em
sintonia com os avancos da época, pois até entdo, nos inicios do século XVIII, a
universidade portuguesa encontrava-se em “triste situagéao” (cf. CARVALHO, 1978, p.
143). Aqui entra o importante papel desempenhado por Ribeiro Sanches, ndo apenas
como pensador sobre a educacdo, mas também por seu testemunho como antigo
aluno da Universidade de Coimbra, em que viveu uma experiéncia que, de tao
degradante, levou-o a transferir-se para a Universidade de Salamanca e a converter-
se num importante agente demolidor do sistema que Pombal pretendia reformar.
Assim a experiéncia é relatada no registro biografico de Ribeiro Sanches ([s.d.], p.18)
contido na introducao as suas Cartas sobre a educac¢do da mocidade:

Determinou, por fim, matricular-se nas cadeiras de medicina, a que
chamava o apelo tradicional da sua raca.
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Abandonou Coimbra em 1719. Os motivos desta subita partida disse-
as ao Dr. Sampaio Valadares e noutros passos. Era a anarquia
académica a desgosta-lo e, talvez ainda mais, o ambiente
obscurantista do seu ensino. Ribeiro Sanches arrepelava-se nessa
balburdia hostil a probidade da inteligéncia, anojando-se dos alunos e
dos mestres — aqueles que por se desenfrearem na devassidao, estes
por vé-los empedernidos em férmulas inertes e ocas. A sua origem
semita repugnava o desperdicio do tempo; e na sua natural
sagacidade provocavam repulsa os estrépitos da didascalia
escolastica. Fugiu dali para Salamanca.

De particular relevancia foi episédio descrito como Rancho da Carqueja, a
gota d’agua que teria provocado o definitivo rompimento do estudante Ribeiro

Sanches com a Universidade de Coimbra:

Viu-se no Rancho da Carqueja o cumulo de desfagatez a que descera
a boémia da academia contemporanea. Formava-o um punhado de
estudantes dissolutos, cuja truculéncia ficou singular nas mais cinicas
ribaldarias da mocidade coimbra. Capitaneava-o um Francisco Aires,
canonista natural da Vila da Feira, que veio a morrer degolado em
Lisboa. Violadores de donzelas, salteadores de residéncias,
despejavam as clavinas para vergar as oposi¢des. Ao reitor da
Universidade cobriram-no de impropérios e de pedradas, e golpearam
0 vice-conservador com trés cutiladas no rosto. Vaiaram o juiz-de-fora;
e ao corregedor, que tentara deté-los, fizeram-lhe frente disparando os
bacamartes. Era a esturdia mancomunada com o crime.

Estes alvorotos duraram nos anos de 1719 e 1720. No dia 20 de
fevereiro de 1721, ao alvorecer, um batalhdo de quatrocentos
soldados, que chegara do Porto para restaurar a paz em Coimbra,
monteou os discolos, e prendeu-os. O cabecilha, condenado a morte,
subia o patibulo do Pelourinho, em Lisboa; os outros acabaram no
degredo da india. Assim despareceu a farandula estudantil do Rancho
da Carqueja, que tao decisiva influéncia havia de ter no destino de
Ribeiro Sanches.

A moralidade em Coimbra rebolcava-se nas sarjetas. O escritor
descreve os condiscipulos em tragos que nao iludem: armados como
se fossem para a campanha ou para a montaria, com armas ofensivas,
com polvora e balas e caes de fila. Testemunha-o também com
eloquéncia a provisao régia de 3 de marco de 1725 ordenando uma
devassa anual, pelo corregedor da comarca, para a descoberta e o
castigo dos culpados em concubinatos com freiras.

O pai de Ribeiro Sanches alarmou-se com os motins do Rancho da
Carqueja. E transferiu-se para a Universidade de Salamanca. Tal é
versao fornecida nas notas autobiograficas a Barbosa Machado. Mas
é-nos licito asseverar, com base noutras afirmativas do escritos, que
muito contribuiu para esta resolugdo a vacuidade do ensino em
Coimbra. (Ibidem, p. 20)
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Tais testemunhos da época estudantil de Ribeiro Sanches foram utilizados
como muni¢cdo por Pombal em sua cruzada contra o ensino jesuitico, sob o controle
das autoridades religiosas, em diregao a laicidade e ao controle centralizado pelo
Estado portugués. Foi nesse contexto que, em 23 de dezembro de 1770, foi criada a
Junta de Providéncia Literaria com a tarefa de redigir os novos estatutos da
Universidade de Coimbra, culminando com a aprovacédo dos novos estatutos pela
Carta Régia de 28 de agosto de 1772. Na ocasiao, o império portugués tinha apenas
uma universidade, a de Coimbra; ainda que houvesse outros centros de ensino
superior, ndo chegavam a ser considerados universidades, incluindo-se ai instituicoes
religiosas que se adaptaram a nova realidade politica e, devidamente autorizadas,
estavam aptas a também ministrar ensino superior. Nem sempre fora assim, pois em
Portugal, mesmo antes, havia a Universidade de Evora, dos jesuitas, fundada em
1559'® pelo Cardeal D. Henrique, mas que “nas vésperas da reforma pombalina,
demonstra que o ensino de gramatica, humanidades e retérica estava a servigo de
interesses estranhos aos objetivos da ordem civil conscientemente estruturada em
funcao dos ideais seculares do Império”, pois o ensino jesuitico visava “favorecer
muito mais aos interesses do estado eclesiastico do que aos do civil” (cf. CARVALHO,
1978, p. 115). Por isso mesmo, essa universidade foi extinta em 1759, sendo reaberta
somente em 1973%°.

Tanto no Colégio dos Nobres quanto na Universidade de Coimbra
reformada, o principio transformador introduzido pela reforma dos Estudos Maiores foi
a substituicdo do ensino livresco pelo experimental, medida que acabou por colocar

Portugal em consonancia com os avangos das ciéncias modernas praticadas pelos

18 A Universidade de Evora, fundada em 1559, foi a segunda universidade em Portugal, sendo a
primeira a Universidade de Coimbra, fundada em 1537. No site do MEC do Brasil, porém, registra-se
que a Universidade de Coimbra foi fundada em 1290, pelo rei D. Dinis |
(http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36030). Na realidade, antes de 1537, n&o havia
universidade em Coimbra. O que existia era o entdo denominado Estudo Geral, criado através do ato
Scientiae Thesaurus Mirabilis, de D. Dinis, que no mesmo ano de 1270 foi reconhecida pelo Papa
Nicolau IV, mas que funcionava variando entre Lisboa e o Porto, instituicdo considerada a primeira
universidade portuguesa. Somente em 1537 instalou-se definitivamente no Porto. O rei D. Jo&o Ill tinha
planos de criar uma segunda universidade em Portugal, para atender o sul do pais, mas sua
inauguracdo deveu-se ao Cardeal D. Henrique, Arcebispo de Evora, que antes fundou o Colégio do
Espirito Santo, que deixou sob a responsabilidade dos jesuitas. Por solicitagdo de D. Henrique, através
da Bula Cum a Nobis, o Papa Paulo IV transformou o Colégio do Espirito Santo em Universidade de
Evora.

19 Em 1973 foi reaberta como Instituto Universitario de Evora e somente em 1979 passou a ser
denominada de Universidade de Evora.
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grandes centros europeus da época. No entanto, Ribeiro Sanches estava bem
consciente de que as reformas educacionais eram necessarias, mas nao seriam
suficientes, pois em Portugal ja havia o peso historico de uma tradicdo que teria
reduzido seus suditos a inutilidade, pois as riquezas que ali chegaram foram gastas
em inutilidades, ao contrario daquelas nagbes que, abastecendo Portugal de
mercadorias, acabavam sendo as beneficiarias finais de sua riqueza. Segundo ele,
“as riquezas da Africa e de toda a india Oriental (porque do Brasil, excetuando
papagaios, alguma madeira e agucar, nao chegava a Portugal outro rendimento)
cobriam as praias de Lisboa”, porém foram distribuidas entre o soberano, os fidalgos,
os soldados e os eclesiasticos, nada ficando para as demais camadas da populagao
portuguesa, pois “como o povo portugués nao entrava na legislagdo da monarquia
gotica, nenhuma parte daquelas riquezas se distribuia por ele” (s.d., p. 117). Assim,
ao inveés de industrias, Portugal gastou sua riqueza com uma “prodigiosa quantidade”
de conventos, capelas e oratorios, enquanto que no reino portugués “n&o se fabricava
nenhuma mateéria de luxo, nem ainda tudo o necessario para viver, pois que no ano
de 1519 libertou el-rei D. Manuel os trigos mais sementes estrangeiras de pagarem
direitos da alfandega”, o que acabou acarretando que “todas aquelas riquezas fossem
parar em Inglaterra, Italia, Franga e em Flandres, muita parte também em Roma” (s.d.,
p. 118).

Nada mais parecia urgente a Pombal que introduzir uma transformacéao
radical no pensamento portugués que substituisse o parasitismo e a bajulagcéo pelo
espirito produtor que ja vinha fazendo sucesso em diversas nagdes vizinhas. Ribeiro
Sanches chega a citar a intolerancia religiosa reinante em Portugal por imposi¢ao de

autoridades religiosas como uma das relevantes causas de seu declinio:

Nesta parte do mundo queriam estabelecer a religido pela forga e pela
intolerancia; [...]. Deste modo, passaram de Franga muitos milhares
para Inglaterra no tempo da rainha Isabel, e também de Flandres
quando Filipe II, [...], persecutou e destruiu tantos flamengos. Nestes
tempos é que se estabeleceram tao imensas e ricas manufacturas em
todo o género de mercancia por todos aqueles que abragaram o
protestantismo, que até infectou muitos lugares de Italia, donde sairam
muitas artes para se cultivarem no Norte.

Este incidente do protestantismo, junto com a severidade das
Inquisicbes de Castela e de Portugal em todos os seus dominios,
fizeram estas nagdes mais pobres e mais faltas de subditos uteis.
(SANCHES, s.d., p. 120)
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Para fazer frente a esse estado de coisas, os reformistas, sob a lideranca
de Pombal, intencionavam “a constituicdo de uma republica imensa de homens
cultivados, ou melhor, a revolucéo dos espiritos declamada por Voltaire” (cf. ARAUJO,
1984, p. 384). Para tanto, reformaram os estatutos da Universidade de Coimbra,
modificando a metodologia dos quatro cursos ja existentes (Teologia, Canones, Leis
e Medicina) e criando mais dois cursos (Filosofia e Matematica). Em Teologia,
Canones e Leis, o método a ser utilizado seria o historico. Em relacédo a Filosofia, o
meétodo seria o experimental, pois na época esse curso compreendia as histérias
naturais, o que hoje engloba Fisica, Quimica e Biologia. Por fim, na Matematica o
método seria o légico, sem qualquer recurso a autoridade.

Uma terceira etapa nas reformas educacionais de Pombal consistiu em
retomar a sequéncia de mudangas nos Estudos Menores, que a partirde 1771, alguns
meses depois da publicagdo dos novos estatutos da Universidade de Coimbra,
concentraram-se no ensino das primeiras letras?. Teixeira Soares (1961, p. 218)

considera essa etapa como a mais importante de todas:

Mais importantes que a reforma e modernizagdo da Universidade de
Coimbra foi o alvara de 6 de novembro de 1772, que instituiu o ensino
popular a ser dado em escolas publicas. Pombal nao ficou no texto da
lei. Passou de imediato a fundacdo de escolas, que deveriam
completar um total de 479. A lei determinou que o ensino popular
poderia também ficar a cargo de particulares, que para tanto contariam
com o apoio do Estado no prelecionamento das seguintes matérias:
ortografia, gramatica, aritmética, doutrina cristd e educagao social e
civica (“civilidade”). O ensino secundario daria énfase especial ao
latim, grego e francés.

Se, na primeira fase, a inovacdo dos Estudos Menores foi um empenho
voltado a desmontar o sistema educacional dos jesuitas, proibindo o funcionamento e
o0 uso do método de suas escolas, a partir desse momento as medidas inovadoras
foram além, pois contaram com a instalagao de significativo numero de escolas, bem
maior que o das escolas jesuitas extintas, e com a introdu¢gdo de novos conteudos,

que iam além do ensino de humanidades.

20 Joaquim Ferreira Gomes (1992. p. 101-123) relaciona assim as fases das reformas educacionais de
Pombal: “a primeira, limitada aquilo a que hoje chamamos ensino secundario — e que, na época, era
uma parte dos estudos menores, iniciou-se em 1759, com expulsdo dos Jesuitas, e prolongou-se até
1771; a segunda fase, que englobava o ensino primario, o ensino secundario (os estudos menores) e
a Universidade de Coimbra, comecgou a ser preparada antes de 1770 e teve a sua concretizagao a
partir de 1772”.
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Pelo Alvara de 5 de abril de 1768 foi criada a Real Mesa Censoria, que
assumia a missédo de fiscalizar as obras a serem publicadas ou divulgadas pelo
império, algo que desde 1536 coube ao Tribunal do Santo Oficio, o que significou uma
secularizagcao da censura, incluindo também as obras utilizadas no ensino. Tal
secularizagao fazia parte de um movimento mais amplo, revelando a intengdo de
Pombal em conduzir a Igreja a uma posi¢ao de sujeigao as finalidades estatais. Cabe,
porém, deixar bem claro que essa planejada subordinagao da Igreja nao impediu que
religiosos, em nao sendo jesuitas, fossem professores em todos os niveis de ensino
e ocupassem cargos no Estado portugués, inclusive como membros da Real Mesa
Censdria, desde que ndo questionassem a soberania da coroa portuguesa.

Outra medida legislativa de relevante importancia, que ampliaria a
competéncia da Real Mesa Censoria, foi o Alvara de 4 de junho de 1771, que acabou
por delegar “a Real Mesa Censoria toda a administragéo e diregdo dos estudos das
Escolas Menores destes Reinos e seus Dominios, incluindo-se ndo s6 o Real Colégio
dos Nobres, mas todos e quaisquer outros Colégios”, o que significou a efetiva
concentracédo de qualquer autoridade educacional nas maos centralizadas do Estado
portugués. Apos uma consulta ainda a Real Mesa Censoria, o rei D. José | edita a Lei
de 6 de novembro de 1772, que reduz substancialmente a importancia educacional
da Igreja ao criar “todas as Escolas publicas, e todos os Mestres delas”, permitindo-
Ihe apenas atuar junto aos “empregados nos servigos rusticos e nas artes fabris, que
ministram sustento dos povos e constituem os bragos e maos do corpo politico”, para
as quais “bastariam as pessoas desses grémios as instru¢gées dos parocos”. Desse

modo, como observa Antonio Alberto Banha de Andrade (1978, p. 4),

A Reforma Pombalina do Ensino no Brasil inicia-se com dois passos
distintos que apenas sao convergentes, na medida em que ambos se
dirigem intencionalmente a eliminar os Jesuitas e, quanto possivel, a
curto prazo, os Religiosos em geral, substituindo a sua acéo educativa
por nova dindmica racionalista, que ainda respeita a ordem hierarquica
eclesial, mas subordinada ao Estado.

Na realidade, esse principio pombalino destacado por Banha de Andrade
nao se aplica apenas ao Brasil, mas a todo o império portugués, na medida em que,
mais do que tirar de cena os jesuitas, o que Pombal pretendia era ndo compartilhar o

poder estatal com nenhuma ordem religiosa, ou melhor, com ninguém. Para isso, uma
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de suas mais desafiadoras missdes estava em conquistar a autoridade e a
prerrogativa de controlar o ensino no territério do império luso.

Alei de 6 de novembro de 1772 também prevé a instalacdo de um sistema
escolar estatal “em cada huma das Comarcas dos Meus Reinos e Dominios, e do
numero dos habitantes delas, que por hum regular, e prudente arbitrio podem gozar
do beneficio das Escolas Menores”, inclusive estabelecendo o “numero de Mestres
necessarios em cada huma das Artes pertencentes as Escolas Menores; a distribuicao
deles em cada huma das Comarcas, e das Cidades, e Villas delas, que podem
constituir huns Centros, nos quaes os Meninos, e Estudantes das Povoacdes
circunvizinhas possam ir com facilidade instruir-se”. Pela mesma lei o monarca
portugués confirma o que ja se encontrava no Alvara de 4 de junho de 1771, ou seja,
delega “a dita Real Meza Censoria todas as Jurisdicdes necessarias, para proceder
aos sobreditos Estabelecimentos de Escolas: as qualificacbes, e nomeagdes dos
Mestres, que as devem reger; e as determinagbes dos Lugares, em que devem
exercitar”. Em seu item VIII, a lei determina ainda que, para o exercicio da atividade
de ensinar, inclusive aulas particulares, faz-se necessaria uma licenga, dada pela Real
Mesa Censodria, sem a qual sujeita-se o infrator a penalidades como multa, cadeia e
cinco anos de degredo para o “Reino de Angola”.

Na sequéncia, através da Carta da Lei de 10 de novembro de 1772
(portanto, treze anos apds o Alvara de 1759 e a subsequente expulsdo dos jesuitas),
foi criado um imposto, que passou a ser conhecido como subsidio literario, destinado
a financiar o sistema escolar composto pelas Escolas Menores e pela Universidade

de Coimbra, acolhendo assim outra sugestao feita no parecer da Real Mesa Censoria:

Mando que para a util aplicagdo do mesmo ensino publico, em lugar
das sobreditas coletas até agora langadas a cargo dos povos, se
estabeleca, como estabelecgo, o Unico imposto a saber: nestes Reinos
e llhas dos Acores e Madeira, de um real em cada canada de vinho; e
de quatro reis em cada canada de aguardente; de cento e sessenta
reis por cada pipa de vinagre. Na América e Africa, de um real em cada
arratel de carne da que se cortar nos agougues; e nelas e na Asia de
dez reis em cada canada de aguardente das que se fazem nas terras,
debaixo de qualquer nome que se Ihe dé ou venha a dar (Carta da Lei
de 10 de novembro de 1772).

Tratava-se, pois, de um imposto que cobria as terras do Reino e do

Ultramar. Cinco anos apods a aplicagao desta medida, o montante do imposto era ja
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suficiente para suportar as despesas a que se destinava. A criacdo desse subsidio
constituiu, dessa maneira, um significativo contributo para o incremento da reforma
pombalina.

Essa lei de 1772 coloca Portugal, um pais catdlico, no rol dos pioneiros na
laicizagcdo do ensino, mesmo considerando que as ordens religiosas ndo fossem
proibidas de ensinar. Por laicizagcdo entenda-se que o monopdlio do poder estatal
central ndo esta em ministrar ensino, mas em controla-lo. No caso, ordens religiosas,
particulares e diversos outros poderiam ensinar, desde que devidamente autorizados

pelo poder estatal central, entdo representado pelo Diretor de Estudos.
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CAPITULO 2

O iluminismo liberal de Condorcet

Em sua obra classica, Cinco Memorias sobre a Instrugdo Publica, Jean-
Antoine-Nicolas de Caritat, Marqués de Condorcet, afirma que a instrugcéo publica € o
requisito indispensavel para a efetiva igualdade de direitos; ao sustentar tal ideia, ele
prioriza o individuo e ndo o Estado, o que constitui significativa diferengca em relagao
ao iluminismo de Pombal, que, como vimos, pde a educacgao a servico do Estado,
responsavel por promover a felicidade geral. Ao mesmo tempo, porém, é preciso
admitir que ha pontos em comum entre a proposta pombalina e a condorcetiana no
que respeita a importancia atribuida as ciéncias modernas e a revisdo dos
ensinamentos tradicionais chancelados pela autoridade do passado.

Ao colocar a instrugdo publica como condigdo para a concretizagdo da
igualdade, Condorcet defende alteragbes sociais que vao além de uma relagao
clientelista e burocratizada. Trata-se de cumprir ndo sé exigéncias juridicas e
epistemoldgicas, mas de dar conta também de uma preocupagado humanista, como
indicam Coutel e Kintzler na apresentacdo de Cinco Memorias sobre la instruccién
publica y otros escritos (2001, p. 50). Para o autor francés, ndo seria uma obrigagao
propriamente do Estado, mas da sociedade, o que nao significa que um exclua o outro,
apenas nega que haja uma identidade. Nas palavras de Condorcet (2008, p. 17): “A
instrucdo publica é um dever da sociedade para com os cidadaos”. E, mais do que
Estado, Condorcet fala em Republica, definindo-a como “regime que respeita os
direitos do homem”

O principio do qual parte Condorcet para elaborar seu sistema de instrugao
publica é a ideia de que ndo podem permanecer as desigualdades que ocasionem
dependéncias. Por isso, o ensino deve ministrar aquele minimo necessario para que
o individuo se liberte da ignorancia, que o reduz a condigao de dependéncia e o sujeita
a outro individuo. Ele considera que a desigualdade de instrugdo € uma das principais

fontes de tirania:

21 Cf. COUTEL e KINTZLER, in CONDORCET, 2001, p. 51: “[...] régimen respetuoso de los derechos
del hombre”.
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Os sacerdotes, os juristas, os homens que conheciam o segredo das
operagcbes comerciais, os médicos incluidos, formados em um
pequeno numero de escolas, ndo eram menos donos do mundo que
0s guerreiros completamente armados, e o despotismo hereditario
desses guerreiros se fundava na superioridade que lhes dava, antes
da invengao da polvora, seu aprendizado exclusivo da arte de manejar
armas. (CONDORCET, 2001, p. 83)

Para Condorcet (ibidem), “ndo podem mais existir as doutrinas ocultas ou
sagradas que introduzam uma imensa distancia entre duas partes de um mesmo
povo”. Através da Instrugdo Publica Nacional, seria possivel instruir os individuos e
assim habilita-los a necessaria e indispensavel autonomia intelectual, que atuaria
como o mais eficiente antidoto contra as arbitrariedades e tiranias.

Com isso, ele ndo esta propondo que todo o conhecimento disponivel numa
eépoca seja levado a cada individuo, mas, ao estabelecer uma série de graus de
instrucdo, implicitamente reconhece que a quantidade de conhecimento acessivel
deve estar conforme a necessidade e a fase de desenvolvimento do individuo. Em
suas Cinco Memorias sobre a Instrugdo Publica, deixa bem claro que o conhecimento
libertador deve ser adequadamente dosado para tais finalidades, como podemos
verificar por seu posicionamento sobre o estudo do Grego e do Latim, que deveria
restringir-se a um conhecimento basico o suficiente para a leitura de textos faceis e
nada mais do que isso, no caso do publico, reservando estudos avancados para quem

necessitar de conhecimentos aprofundados, o que nao vale para todos.

Se se quisesse acrescentar o ensino de linguas antigas, o latim e o
grego, por exemplo, um unico professor bastaria para essas duas
linguas, cujo percurso seria de dois anos. Numa instrucdo geral
destinada pelo poder publico aos cidaddos em geral, devemos nos
contentar em colocar os alunos em condi¢gdes de entender as obras
mais faceis escritas nessas linguas, a fim de que possam, em seguida,
aperfeicoar-se por si mesmos, se quiserem fazer delas objeto
particular de seus estudos. Entretanto, se os espiritos renunciaram ao
jugo da autoridade, se, doravante, deve-se crer naquilo que esta
provado e ndo no que outrora pensavam os doutores de um outro pais;
se devemos nos conduzir segundo a razdo e nao segundo os preceitos
ou exemplos dos povos antigos; se as leis, tornando-se a expressao
da vontade geral, que, ela mesma, deve ser o resultado de luzes
comuns, ndo sdo mais consequéncia de leis estabelecidas antes por
homens que tinham outras ideias ou outras necessidades, como o
ensino das linguas antigas seria uma parte essencial da instrucéo
geral? Elas sao uteis, dir-se-a, aos sabios, aqueles que se destinam a
certas profissdes; elas devem, pois, ser remetidas a essa parte da
instrucdo. O gosto, acrescentar-se-a, forma-se pelo estudo dos
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grandes modelos; porém, o gosto, levado a esse grau no qual se tem
necessidade de comparar producbes de diferentes séculos e de
linguas diversas, ndo pode ser um objeto importante para toda uma
nacdo. (CONDORCET, 2008, p.113-114)

Se, em relagdo ao ensino do latim e do grego, no Portugal pombalista a
critica limitava-se ao método, Condorcet, como se vé no excerto citado, questiona a
prépria necessidade do estudo dessas linguas e a dose adequada “aos cidadaos em
geral”’. Advirta-se que ele ndo esta a dizer que os conhecimentos sejam superficiais,
mas que devem ser ministrados em quantidade adequada para “toda uma nacgao’,
sem que isso exclua a possibilidade de que também seja possivel um estudo
aprofundado do grego e do latim para certas atividades que assim o exigirem. Também
nao se trata de defender uma suposta hierarquia dos conhecimentos, mas de propor
sua adequacao a certas necessidades.

Mesmo o ensino das ciéncias modernas devera estar sujeito a esse
principio da dosagem adequada as finalidades pretendidas, o que significa que nem
sempre sera necessario atingir todos os avancgos cientificos da época. Ao discorrer
sobre os principios que devem nortear a escolha das “teorias que devem ser

ensinadas”, Condorcet (2008, p. 101) afirma:

E preciso dar preferéncia as teorias cuja aplicacdo seja mais comum.
Assim, por exemplo, no ensino das matematicas, deve-se levar os
alunos a compreender e seguir os calculos de Aritmética politica e
comercial e os elementos das teorias sobre as quais se apoiam tais
calculos. Seria igualmente necessario dedicar-se aos conhecimentos
necessarios para nao ser enganado por aqueles que oferecem
maquinas, projetos de manufaturas, planos de canais, e para
administrar os trabalhos publicos sem ser condenado a uma confianga
cega nos profissionais da arte. Uma espécie de charlatanice quase
sempre acompanha os que se entregam tao somente a pratica. [...].
Os administradores ignorantes tornam-se facilmente presas desse
artificio.

Nao se trata, portanto, de um conhecimento pelo conhecimento, mas de
um conhecimento direcionado para atender necessidades concretas. Por exemplo,
certo conhecimento matematico tido por mais elementar pode ser o mais adequado
para determinadas situacdes do que aquele mais aprofundado, porém inadequado

para o caso concreto. Dosar a quantidade de conhecimento necessaria para atingir
determinadas finalidades, é ai que se encontra a sabedoria do educador. E a partir
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desse principio que Condorcet propde que todos os cidadados tenham acesso a uma
instrucdo minima, a que se mostra mais util para um mais amplo espectro de
atividades, sem o que o principio da igualdade ndo passaria de ilusao e retorica.

Para Condorcet, essa instrugdo publica proporcionada pela sociedade
torna possivel uma igualdade de fato, mais do que a igualdade politica, formal. Assim,
podemos verificar que, na obra do iluminista francés, o principio democratico esta
além de um mero formalismo ou ficgao juridica, para revelar seu carater popular.
Segundo ele, o governo legitimo ndo se basta editando leis claras e precisas em
relacdo a seus pretextos, nem promovendo a economia, pois ainda |lhe resta a
responsabilidade social de promover a instru¢ao do povo para que ele a incorpore
como uma realidade efetiva, de modo a elevar o homem comum a condi¢cdo de
cidadao.

Sua postura é bem diferente daquela de Pombal, para quem a educagao
destina-se ao adestramento de quadros a serem incorporados ao servigo estatal,
ainda que, indiretamente, o Estado tivesse por meta proporcionar a felicidade geral de
sua gente. Ja vimos que, para Pombal, justifica-se por razdes de Estado manter parte
de sua populagdo na ignorancia, pois as vezes somente assim sera possivel a
felicidade. Para Condorcet (2008, p. 21), 0 que conta é a igualdade, e “um amor pela
igualdade que temesse aumentar o numero de homens esclarecidos e tivesse medo
de estender as luzes seria um amor funesto”; requer-se, portanto, a instrugao publica
como condicdo essencial para a efetivagcdo da igualdade e a expansdo do
esclarecimento.

Além disso, nao se trata de uma instrucdo passiva da populacéao, limitada
a conhecer mas nao a transformar as leis em vigor. O autor afirma que, sendo a vida
social — na qual se encontra a lei vigente — o produto de uma cultura compartilhada
socialmente, também se deve reconhecer a populagdo um papel ativo que lhe
possibilite ir alterando a legislagdo conforme seus pressupostos sejam transformados
e novas possibilidades de melhoramento sejam possiveis. Qualquer lei, por melhor
que tenha sido editada, é suscetivel de aperfeicoamento, diante de falhas
imprevisiveis que nao foram antes percebidas ou ainda porque houve alteracdo da
situagao fatica em que surgiram, de maneira que o respeito a lei ndo pode assumir um
carater sagrado com o atributo da infalibilidade. Enfim, a lei € algo importante e
essencial, mas n&do sagrado a ponto de se atribuir o requisito da imutabilidade.
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Os cidadaos deveriam ser capazes de saber respeitar a lei ao mesmo
tempo em que deveriam saber o momento de coloca-las de lado ou substitui-las por
outras. Ocorre que na maioria dos povos predomina a ignorancia em grau acentuado
e, por isso, sdo vitimas faceis de charlatbes de toda a espécie, sendo os mais
perigosos 0s que sdo suficientemente habeis para escamotear vigarices sob a
aparéncia da mais nobre honestidade. Dai a necessidade da instru¢gdo publica como
antidoto a fragil ingenuidade popular. O conhecimento propiciado por essa instrugao
iria além da mera eloquéncia e da superficialidade, que apenas acentuam a situagao
de dominacao; pelo contrario, ela seria capaz de ministrar uma educacéo republicana,
austera e emancipatéria que acabaria por tornar efetivo o principio da igualdade. Em
suma, a instrucdo publica tem por meta a emancipagdo dos cidadaos para uma
participacao independente na vida politica do Estado.

N&o obstante o objeto principal de nosso estudo ser a doutrina politica
elaborada por Condorcet a partir da nogao de instrugcéo publica, é importante destacar
que seu pensamento encontra-se num contexto que representa tanto continuidade
quanto inovagao na passagem do Antigo Regime para a nova época surgida com a
Revolucdo Francesa. A instrucao publica de carater emancipador do individuo nao foi
invencado de Condorcet, mas da Revolugédo Francesa. Mais especificamente, foi algo
que brotou das ideias contidas na obra Emilio, de Jean-Jacques Rousseau. Ja o mais
remoto antecedente da instrugdo publica dataria da convocagao dos Estados Gerais
por Luis XVI, quando surge o pleito de um novo sistema de estudo e de educacéo,
conforme estava registrado nos quase 60 mil cahiers de doléances reunidos pelos
delegados do Terceiro Estado, sobretudo por parte dos burgueses. Eis como Eliane

Marta Teixeira Lopes (2008, p. 71) descreve esse momento:

Existia concordancia quanto a necessidade de expansao do numero
de escolas. Ocupar-se especialmente da educagao da juventude das
cidades e dos campos, revivificar os estudos publicos, estabelecer
escolas para os dois sexos nas paroquias mais importantes e prover
a subsisténcia daqueles que preencherao essas fungdes relevantes
(Senescalia de Nimes). Os governos proveu a educagao da nobreza
através de muitos estabelecimentos uteis; o Terceiro Estado nao se
sente por isso nada enciumado, ele presta homenagem a sabedoria
dessa atitude. Mas ele demanda que a educacgido de seus membros
ndo mais seja negligenciada, e abandonada; que as criangas do
Terceiro Estado compartilhem da atencdo do governo. Ndo existe
qualquer estabelecimento no bailiado de Chateau-Thierry: a
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genialidade ndo é estranha a ele, pode ser que ai nas¢ga um segundo
La Fontaine (Bailiado de Chateau-Thierry).

Apesar desse antecedente histérico de reinvindicagcdo de uma nova
educacgao, de carater libertador do individuo, sera no Emilio que os homens da
Revolugdo Francesa se inspirariam para elaborar suas propostas legislativas
escolares. O espirito de rebelido contra o passado, algo simbolizado pelo principio
rousseauniano de retorno a natureza, se revelou num tumultuoso movimento de
destruicdo das antigas instituigdes sociais e politicas, de renovagao radical das bases
do direito e do Estado. Dessa nova concepcgao de vida proposta por Rousseau fazia
parte um novo conceito de educacio, e quando a Revolugao reestruturou toda a vida
politica e juridica, também incluiu uma radical reforma escolar e didatica.

Apesar da fertilidade dessas novas propostas, os politicos da educagao do
periodo acabaram por ndo conseguir colocar em pratica diversas dessas inovagoes,
tudo acabando por ficar reduzido a um conjunto de projetos legislativos, devido ao
momento historico radicalmente tumultuoso, de maneira que algumas dessas
propostas nem chegaram a ser votadas, enquanto outras foram votadas e aprovadas,
mas terminaram nao sendo executadas pelas repentinas e constantes mudancas de
poder politico, como se pode imaginar a respeito daqueles periodos de ebuligdo
revolucionaria. Mesmo assim, essas propostas ndo cairam no vazio; acabaram
servindo de principios diretivos de uma posterior politica escolar, ndo apenas na
Franca, mas em diversos paises, inclusive o Brasil.

Basicamente, a principal inovacgao proposta era uma escola laica, destinada
a cumprir uma fungao nacional e composta por professores ao invés de religiosos.
Pioneira nessa questdo foi a obra Essai d’éducation nationale, de René de La
Chalotais, publicada em 1763 (cf. LAMANA, 1961, p. 331), que exerceu profunda
influéncia na época que precedeu a Revolugdo Francesa. Com a eclosdo da
Revolugao, a instrugdo popular foi um dos pontos prioritarios a serem reformados
através de propostas inspiradas nos principios que acabavam de triunfar, pois a
instrugdo popular nunca tinha sido objeto de cuidados por parte dos jesuitas, exceto
algumas medidas de natureza caritativa, mas sem maiores dimensdes. A Revolugao
proclamou os principios de liberdade e igualdade; no entanto, sem a instrugéo do

povo, ou seja, acessivel a todos, esses direitos acabariam em letra morta. Como
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alguém, diria Condorcet, poderia ser livre e consciente de seus direitos sendo
analfabeto? Seria possivel eliminar as desigualdades entre os cidadaos,
desigualdades essas que nao surgiram por natureza, mas pela estrutura social? Se a
lei deve ser expressao da vontade geral, pois 0 povo deve ser 0 soberano que governa
a si préprio, como isso seria possivel sem as luzes proporcionadas pela instrugao
publica? E por isso que o cidaddo tem direito & instrugdo publica. Essa foi a teoria
pedagdgica da Revolugéo (cf. LAMANA, 1961, p. 331); e, como escreveu Compayré
(1883, p. VI-VII), “de todos os trabalhos pedagogicos da Revolugdo, o mais notavel
realmente foi o de Condorcet”.

Junto a esses motivos politicos, também contavam razées morais. A
instrucdo € pressuposto da virtude. Acreditava-se que os vicios do povo derivavam
justamente do vazio intelectual. Para escapar do tédio das horas ociosas, o povo
acabaria se envolvendo nos mais inadequados prazeres sensoriais. A respeito,
Condorcet propunha a substituicdo dos deleites materiais pelos prazeres intelectuais
como meio de se eliminar o vicio da vida em sociedade. Seria do interesse do Estado
essa elevacgao moral e intelectual do povo, motivo pelo qual Ihe caberia o encargo de
abrir escolas. Sendo de interesse nacional, ndo se poderia contar com a iniciativa
privada, que acabaria sendo insuficiente, pois ndo Ihe interessa o padrdo moral ou
intelectual do povo; isso é assunto nacional, portanto de responsabilidade do Estado.
Ao direito de instrugdo do cidadao, corresponderia o dever do Estado. Nao foi por
outra razdo que parte essencial do programa de instrugdo elementar era o ensino da
Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidaddo — que constituia uma espécie de
catecismo da infancia — bem como dos principios universais de uma moral laica,
completamente independente de qualquer religido.

Outra afirmagcdo comum para a maioria dos reformadores da Revolugao é
que a instrugao, pelo menos a elementar, deve ser ministrada gratuitamente pelo
Estado. Mas havia variagdes quanto ao alcance da gratuidade. Por exemplo,
Mirabeau, apesar de reconhecer que a instrugao € um dever do Estado, ndo defendia
a gratuidade, por entender que isso comprometeria o principio da igualdade, ja que
todos, estudassem ou nao, acabariam pagando por uma instrucdo que nao seria
frequentada por todos. Também houve aqueles que, apesar de defenderem a

gratuidade da instrugdo, achavam que n&o deveria ser obrigatdria, pois isso seria uma
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intromissao estatal no poder dos pais e, por consequéncia, uma violagio ao direito de
liberdade.

Essas ideais foram desenvolvidas nos informes de Talleyrand e de
Condorcet. A primeira medida de ordem legislativa tomada relativamente a instrugéo
publica foi no periodo da Assembleia Constituinte, de 1789 a 1791, através do
Relatério e Projeto de Decreto de Talleyrand, membro do Comité de Constitui¢ao.
Porém, seu texto estava longe de qualquer consenso hum momento em que ainda
rivalizavam na disputa pelo poder politico os representantes dos trés Estados e a
propria Monarquia, de maneira que acabou sendo inviabilizada sua apresentacio para
fins de discusséao e votacdo na Assembileia.

Alguns pronunciamentos da época dao o tom da controvérsia. O deputado

Buzot assim se pronunciou:

A Assembleia ndo tem mais tempo de se ocupar de um trabalho que
exige profundas meditagcdes; o plano do Comité implicaria grandes
despesas, tendo em vista o grande numero de estabelecimentos que
propde e deve-se sobrecarregar o menos possivel as finangas; enfim,
€ possivel decretar confiavel um plano que coloca nas maos do poder
executivo (isto é, do rei) a direcdo da instrugcado pela nomeacao de
pessoas que nela exercerao uma influéncia imediata. (cf. BUISSON,
1911, p. 370)

Ja o deputado Camus fez o seguinte pronunciamento, que acabaria por

adiar a votagao da proposta:

O estabelecimento de uma comissao de instrugdo publica nomeada
pelo rei é, por sua propria natureza, infinitamente perigosa, é uma
corporagéao que colocara a instru¢ao publica fora da geréncia da nagéo
(cf. BUISSON, 1911, p. 107).

Enfim, o Parlamento e a Monarquia disputavam o poder de dizer a quem
caberia a responsabilidade pela instrucdo publica. Prevaleceu o impasse e, por
consequéncia, o Informe de Talleyrand acabou ndo sendo nem discutido € nem
votado, até porque a Assembleia Constituinte terminou sendo dissolvida naqueles
conturbados momentos.

Ja na Assembleia Legislativa, de 1791 a 1792, posterior aquela em que foi
apresentado o Informe de Talleyrand, foi dada continuidade a algumas medidas de

ordem pedagdgica que ja estavam sendo adotadas pela Assembleia Constituinte de
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1789-1791, como a definitiva extingdo das ordens religiosas. O Comité de Instrugao
Publica, composto por 24 membros eleitos, em 28 de outubro de 1791, confiou a uma
comissao de trés membros a missédo de elaborar um relatorio sobre a supressao das
congregagodes seculares, encarregadas da educagao do povo, e dos estabelecimentos
de caridade, que tinham sido mantidos pela Assembleia anterior, mas que agora
seriam definitivamente eliminados, concluindo-se que o ensino que ministravam nao
era de boa qualidade. Esses estabelecimentos de caridade foram extintos em 1° de
fevereiro de 1792 e seus bens colocados a venda, através do Decreto de 18 de agosto

de 1792, assim como as demais ordens religiosas, sob a seguinte justificativa:

Convém suprimir todas essas corporagdes como inuteis ou perigosas.
E um erro, j4 em hora de ser ultrapassado, acreditar que as
corporagbes sejam necessarias ao ensino. O despotismo as usava
como meio de circunscrever as ideias do povo num circulo estreito por
ele mesmo tragado, o que deve ser repudiado pela constituicdo de um
povo livre. (Cf. BUISSON, 1911, p. 107)

Na sequéncia, o Comité, em 10 de novembro de 1791, encarregou uma
comissao de cinco membros da elaboragdo de um relatério visando a organizagao
geral da instrugao publica, mas deixando de lado a proposta feita cerca de dois meses
antes por Talleyrand. Esse foi o Relatério elaborado por Condorcet em 30 de janeiro
de 1792, que se tornou o mais importante documento histérico relativo a instrucéo
publica, na Franca e fora dela. Apesar de apresentado para a Assembleia em 30 de
janeiro, sua primeira leitura ocorreu apenas em 9 de abril, e ndo passou dai, pois em
21 de setembro de 1792, mais uma vez, a Assembleia foi dissolvida.

Mesmo nao tendo nunca passado de um projeto que jamais se tornou lei,
esse Relatério de Condorcet é reputado como o documento mais importante da
doutrina pedagogica da Revolugéo (cf. BUISSON, 1911, p. 332), acabando por se
consagrar como a matriz ideolégica para a elaboragdo de outras propostas
pedagdgicas e projetos de lei nos anos posteriores, tanto na Franga quanto pelo
mundo afora. Esse informe de Condorcet foi o material a partir do qual Martim
Francisco elaborou sua Memdria de 1816, que originalmente se destinava ao um
plano de reforma dos estudos da Capitania de Sdo Paulo, ainda parte do Império
Portugués, e que depois foi aproveitada pela Assembleia Nacional Constituinte do

Brasil independente para a elaboragdo de um plano nacional de instrugdo que faria
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parte da Constituigdo, conforme decreto imperial de 3 de junho de 1823 (cf. SAVIANI,
2007, p. 119).

Condorcet faz parte dessa tradicao de superagao daquela escola a cargo
de religiosos. Respondendo a “necessidade de reformar a educagao” (CONDORCET,

2010, p. 83), compreende-a no quadro dos seguintes objetivos:

Facultar a todos os individuos da espécie humana os meios para
proverem suas necessidade, para conseguirem seu bem-estar,
assegurar a cada um este bem-estar; torna-lo conscio defensor dos
seus direitos e esclarecido cumpridor dos seus deveres; garantir-lhe a
facilidade de aperfeicoar a sua industria, de se habilitar para o
desempenho de fungdes sociais a que tem o direito de ser chamado,
de desenvolver completamente os talentos que recebeu da natureza;
estabelecer entre os cidaddos uma capacidade de fato e realizar a
igualdade politica reconhecida pela lei —tal deve ser o primeiro objetivo
duma instrucdo nacional, e sob este aspecto ela é para os Poderes
Publicos um dever de justica. (CONDORCET, 1943, p. 5)

Em sua proposta, Condorcet distingue entre instru¢do e educagéo. Por
instrugdo entende os conhecimentos positivos que, além da alfabetizagao,
compreenderiam os conhecimentos matematicos e cientificos. Ja a educagédo seria
relativa a crengas politicas e religiosas, nao constituindo tarefa do Estado, mas da
familia. Pelo carater laico que deveria ter o ensino, ao Estado caberia ministrar a
instrugdo, nao a educacgéo, porquanto nao tem o direito de ensinar opinides como se
fossem verdades. Para bem compreender o significado de tal distingdo, convém
contextualiza-la: na época de sua formulacdo, buscava-se e propunha-se a
substituigdo de uma educacgdo ao estilo jesuita, centrada no ensino do latim e da
doutrina crista, por uma instrugdo a cargo do Estado, de carater laico e que habilitasse
o aprendizado apenas aquilo que se revelasse util na vida em sociedade. A educacéo,
nesse caso, deveria estar fora da responsabilidade do Estado, pois a difusdo de
doutrinas politicas ou morais varia conforme o grupo que esta no poder, de maneira
que algo que em certo momento poderia ser util, em outro poderia ser inutil ou mesmo
nocivo; ja o ensino de conteudos positivos e cientificos seria algo que n&o varia ao
longo das disputas politicas ou religiosas.

Em suas notas, Coutel e Kintzler esclarecem bem essa distingéo:

Um comentario do Informe sobre a instrugdo publica é muito
esclarecedor a respeito: Nas escolas primarias se ensina o que cada
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individuo necessita para conduzir-se e gozar a plenitude de seus
direitos. Condorcet esta mais proximo do primeiro sentido desses
conceitos, instruere que significa construir, edificar, dirigir, € educare,
que significa cuidar, criar. Afamilia € o lugar da educacéo e a instrugéo
publica, um lugar de ensino. A instrugao, relativamente curta, deve se
referir a saberes elementares inteligiveis pela razdo de todo aluno.
Condorcet afasta deste modo toda tentagdo que um Estado poderia
ter de querer ‘educar’, esse é o sentido de sua rejeicdo constante do
modelo espartano (COUTEL & KINTZLER, in CONDORCET, 1994, p.
99).

Nesse sentido, Condorcet contrapde-se a Aristdteles, para quem as
criangcas e os homens s&o da cidade e, por isso, deveriam ser entregues ao Estado.
Condorcet diz que o homem pertence a si mesmo e nao ao Estado — o qual ndo pode
ter opini&o, pois isso € algo préoprio do individuo livre e instruido. Segundo Condorcet
(2010, p. 68),

As ideias morais, as ideias dos objetos fisicos e as ideias abstratas
sao de trés espécies distintas e para cada uma delas € preciso seguir
um caminho diferente. As ideias morais sao adquiridas pela
experiéncia, pelo exercicio da sensibilidade natural e ndo devemos
tentar desperta-las nas criangas sen&o respeitando esse mesmo ritmo
da natureza, sem lhes ensinar nenhuma definicdo antes que tenham
sido levadas a ter necessidade de exprimir, de fixar certas coisas,
identificando-as com uma determinada palavra cujo sentido elas ja
conheciam.

Essa concepcao de instrugdo publica esta umbilicalmente ligada ao
pensamento politico de Condorcet, na medida em que repudia a crenga de que basta
a lei para se proteger contra a tirania. A lei é necessaria, porém insuficiente. Os
individuos devem ser adestrados o suficiente para se transformarem em foco de

resisténcia contra as tiranias. Essa € a esséncia da pedagogia de Condorcet.
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CAPITULO 3

O iluminismo pragmatico de Martim Francisco

A educacéo iluminista foi introduzida no Brasil por pensadores forjados
dentro do iluminismo pombalino, com formagdo na Universidade de Coimbra
reformada; estavam familiarizados com o iluminismo tipicamente francés, em
particular condorcetiano, e entre eles encontrava-se Martim Francisco Ribeiro de
Andrada, mais conhecido como Martim Francisco, um dos trés dos irmaos Andradas
e autor da memoria objeto do presente estudo. Na época da elaboragao dessa obra,
Pombal deixara, havia muito, o protagonismo que lhe coubera por quase trés décadas,
para cair em desgracga pessoal, passando a sofrer uma implacavel persegui¢cao por
parte de suas anteriores vitimas, sedentas de vinganga, ainda que a prépria rainha D.
Maria |, que assumira a coroa com a morte de seu pai, D. José |, tenha preservado
Pombal, em parte, da sanha de seus inimigos. Porém, a saida de Pombal nao
significou o fim do pombalismo; pelo contrario, seus frutos se mostraram tardios e obra
direta de seus posteriores discipulos, destacando-se na ocasido Rodrigo de Sousa
Coutinho, que apds ter trabalhado sob a diregao de Pombal acabou por substitui-lo na
mesma fungao durante o reinado de D. Maria I. Como aponta Dermeval Saviani (2013,
p. 105),

Em que pesem as transformacgbes entao ocorridas e a configuragao
de uma espécie de revanche da nobreza ao projeto pombalino de
construir uma nova nacao, com industria, intensificacao do comércio e
capitais provenientes de uma burguesia que vinha sendo fortalecida,
nao chegou a haver mudangas radicais no campo educativo. As
reformas pombalinas continuaram em curso.

Essa difusdo do pombalismo apdés a queda do marqués teve profundas
repercussdes em diversas partes do império portugués. O proprio Fernando de
Azevedo, a quem Maria Lucia de Arruda Aranha atribui uma “interpretacao
pessimista”? do legado pombalino, reconheceu a importancia de Pombal na

22 Cf. ARANHA, 2004, p. 192: “Essa interpretacdo pessimista prevaleceu ao ser divulgada na
importante obra de Fernando de Azevedo (A cultura brasileira), na qual ele afirma que ‘a agéo
reconstrutora de Pombal ndo atingiu sendo de raspao a vida escolar da col6nia’ e que, apds a expulsdo
dos jesuitas, teria havido ‘meio século de decadéncia e transicao’.
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transformacao da educagéo no império portugués, inclusive no Brasil, apenas dizendo

que nao foram imediatos, conforme podemos verificar a seguir:

Do corpo de reformas empreendidas pelo ministro de D. José, a mais
importante foi sem duvida, a dos estudos universitarios, onde mais
fortemente se fez sentir o pulso vigoroso do remodelador que,
reformando as escolas menores (alvara de 6 de novembro de 1772) e
instituindo os fundos escolares (alvara de 6 de novembro de 1772),
acabou por atingir em cheio a Universidade de Coimbra, dando-lhe
novos estatutos e abrindo, com a criagcao das Faculdades de Filosofia
e Matematica, novos horizontes a cultura nacional e ao estudo das
ciéncias da observacgao. (AZEVEDO, 1963, p. 591).

O mesmo autor destaca ainda que, apesar de Pombal n&o ter criado no
Brasil nenhuma instituicao de ensino superior, a semelhanca do Real Colégio dos
Nobres fundado em Portugal em 1761, ou nos moldes das faculdades, novas ou

antigas, de Coimbra, sua obra aqui chegou através dos brasileiros ali formados, pois

da reforma da Universidade de Coimbra empreendida por Pombal, o
Brasil ndo colheu senao os beneficios que deviam resultar para os
jovens brasileiros que a esse tempo foram a Portugal completar os
seus estudos. [...]

A histéria de nossa cultura cientifica se pode dizer, que teve suas
origens na obra realizada pelo Marqués de Pombal na Universidade
de Coimbra que, com os novos estatutos, se transformou num centro
de estudos cientificos, colhendo, nesse arranco para a cultura
moderna, uma pléiade de jovens brasileiros e treinando-os nos novos
métodos de estudos e de investigacao. (AZEVEDO, 1963, p. 592).

Destaca o mesmo autor que o0 acesso desses brasileiros a Universidade de
Coimbra deu-se por um motivo muito peculiar, pois em Portugal esses novos cursos
foram pouco procurados, o que acabou levando o governo portugués a estimular a ida

de estudantes brasileiros.

Se a acgéo distante da Universidade, reorganizada segundo novas
tendéncias, nao foi suficiente, em extensao e em profundidade, para
reduzir as preocupagdes dominantes de nossa educacgdo literaria,
serviu, sem duvida, para infiltrar na elite colonial a corrente de espirito
moderno e inaugurar, com algumas figuras de escol, a cultura
cientifica do Brasil. A escassez de matricula (de que ja se queixava o
Marqués de Pombal, em 1773) nas sec¢bes de ciéncias naturais e
filosoficas, e nos cursos que mais tarde (1791) se criaram na
Faculdade de Filosofia (botanica e agricultura, zoologia e mineralogia,
fisica, quimica e metalurgia), e as proprias necessidades técnicas, do
Reino e da Colbnia, levaram o governo portugués a atrair para a
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Universidade os estudantes brasileiros. Em 1800, escreve José
Verissimo, ‘mandou o rei ao governador do Maranhao que designasse
quatro estudantes para receberem instrugdo no Reino, fazendo seus
cursos em Coimbra, dois, o de matematicas, para depois serem
empregados como hidraulicos, agrimensores e contadores, um, o de
medicina e outro, o de cirurgia. Se além dos quatro, mais algum o
merecesse pela sua capacidade, podiam as cdmaras manda-lo,
langando para isso uma finta especial”’. (AZEVEDO, 1963, p. 593).

E td0 s6 o intervalo de cerca de meio século, entre as reformas pombalinas
e a chegada da familia real ao Brasil, que Fernando de Azevedo, excetuadas algumas
iniciativas isoladas, caracteriza como um periodo de “decadéncia e de transi¢cao”, sem
deixar, contudo, de reconhecer a grande importancia de Pombal quanto as inovagoes
educacionais entao introduzidas, pois para tanto houve necessidade de formacgao de
uma geragao dentro do novo espirito da Universidade de Coimbra. Porém, a avaliagao
desse periodo transitorio de alegada “decadéncia” merece maiores cuidados, como
alerta Querino Ribeiro (1945, p. 52):

basta consultar o depoimento de Luis dos Santos Vilhena, onde fatos
e estatisticas mostram que, apesar de todos os males, nos fins do Séc.
XVIII, ensinava-se e aprendia-se mais ou menos extensamente em
toda a coldnia; com este depoimento se verifica também que a
expulsédo dos jesuitas ndo anulou inteiramente a tarefa do ensino. Por
isso, tudo é interessante rever os julgamentos feitos para estes
“duzentos anos embrutecidos”.

Assim, nao é preciso tender a um otimismo “panglossiano” para ver,
em toda aquela nossa realidade passada, uma situacao perfeitamente
conforme as indoles, as épocas, aos lugares, as circunstancias e as
condigdes.

Para o sucesso das reformas pombalinas, acrescenta o autor, fazia-se
necessario o adequado elemento humano, algo que somente estaria disponivel apos

a formagao de uma geragao dentro do espirito da reforma pombalina.

As bases novas da Universidade de Coimbra formaram toda a geracao
de colonos que deveriam, meio século apés, empreender o movimento
da nossa independéncia politica; secundariamente, interessa saber
que o arranco inicial da reforma foi inteiramente desfavoravel as
condi¢bes gerais das coldnias que, muito menos do que a metrépole,
poderiam suportar um conjunto de medidas caras e que exigiam cousa
mais dificil ainda de se obter — um grupo de intelectuais especialmente
interessados na educacédo, capazes e dispostos a leva-las a efeito. O
extenso mal que o pombalismo nos causou se deriva, principalmente,
do fato de nao dispormos de elementos humanos em condicbes de
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desenvolver o plano nas suas verdadeiras diretrizes; e a metrépole
nao nos mandou estes elementos porque ndo os possuia nem para
atender a todas as suas necessidades, ao contrario do que acontecera
quando do advento da Companhia de Jesus. Em compensacao, levou-
nos muitos dos valores aproveitaveis que, entao, la se formaram,
voltando mais tarde a constituir o grupo dos paredros da nossa
emancipacdo. (RIBEIRO, p. 50)

Inspirando-se nas ideias iluministas que conheceu como aluno da
Universidade de Coimbra reformada, o bispo Azeredo Coutinho instalou em 1798 o
Seminario de Olinda, em Pernambuco, que serviu ndo apenas para a formacao de
sacerdotes, mas também de educadores, com destaque no ensino das ciéncias
modernas, linguas vivas e literatura modernas (cf. HILSDORF, 2005, p. 31). O
Seminario, de acordo com Fernando de Azevedo (1963, p. 594), determinou “uma
inflexdo brusca e transitéria para o espirito moderno, marcando o divisor de aguas
entre a pedagogia jesuitica e a orientagcdo nova dos modeladores dos estatutos

pombalinos de 1772”; aparecem, entao,

indicios claros da época que se deve abrir no século XIX e em que se
defrontam essas duas tendéncias principais. Em lugar de um sistema
unico de ensino, a dualidade de escolas, umas leigas, outras
confessionais, regidas todas, porém, pelos mesmos principios; em
lugar de um ensino puramente literario, classico, o desenvolvimento
do ensino cientifico que comecga a fazer lentamente seus progressos
ao lado da educacéo literaria preponderante em todas as escolas; em
lugar da exclusividade do ensino do latim e do portugués, a penetragéo
progressiva das linguas vivas e literaturas modernas (francesa e
inglesa); e, afinal, a ramificagéo de tendéncias que, se ndo chegam a
determinar a ruptura da unidade de pensamento, abrem o campo aos
primeiros choques entre as ideias antigas, corporificadas no ensino
jesuitico, e a nova corrente de pensamento pedagdgico, influenciada
pelas ideais dos enciclopedistas franceses, vitoriosas, depois de 1789,
na obra escolar da Revolugéo.

E nesse contexto que encontramos Martim Francisco e sua proposta de
sistema de instrugéo publica, elaborada inicialmente para a Capitania de S&ao Paulo,
entre os anos de 1815 e 1816, quando o Brasil ainda fazia parte do vasto império
portugués. Apos a Independéncia e durante a Assembleia Constituinte de 1823, sera
reapresentada como proposta para toda a nova nagao, na forma de uma memdria, ou
seja, de um escrito elaborado sob encomenda feita por um governo despotico e
ilustrado a homens de ciéncia luso-brasileiros que, a partir de uma dada realidade,

propunham um plano de acéo com a finalidade de fomentar o progresso do império



54

portugués. Conforme destacam Bontempi e Boto (2014, p. 262), as memorias contém
“‘ideias e propostas de reforma, fundadas em observagdes empiricas e objetivas, de
sentido utilitarista, e ndo se confundem com os escritos sociais e politicos”. Nao se
trata, portanto, de texto para reflexao tedrica ou abstrata, mas que visa a uma pratica
concreta, compondo-se de um relatério circunstanciado e de uma proposta de
intervencao. Tal género literario, que passou a ser bastante utilizado a partir de 1772
pelos brasileiros formados nas principais universidades europeias, principalmente em
Coimbra, constituia o meio adequado a divulgacao de estudos cientificos, para os

quais tendia

grande numero desses estudantes que também procuravam ocupar-
se dos problemas de sua terra e nela introduzir reformas. Apesar do
prisma cosmopolita e universal de sua mentalidade de ilustrados,
pode-se dizer que seus estudos de natureza empirica e objetiva,
refletiram tao de perto a realidade brasileira, que constituem valor
documental mais acessivel para o historiador do que a simbologia da
obra dos poetas e oradores da mesma época, adstritos ao formalismo
dos moldes do classicismo francés e do arcadismo italiano, sob cujo
arcabougo europeu devem ser desvendadas as imagens da terra e as
primeiras manifestagdes nativistas.

Suas atividades de pesquisa e de exploragao, desvendando o interior
do Brasil e procurando inovagdes para o seu progresso material, tem
um cunho pratico muito peculiar do meio e do momento histérico em
que viviam. (DIAS, 2005, p. 39-40).

A prépria arte de elaboragdo de memdrias era objeto de estudos na
universidade portuguesa reformada, como se pode verificar pelos ensinamentos do

naturalista e médico italiano Domenico Vandelli?3, professor de Histéria Natural e

23 Domenico Vandelli (Padova, 8 de julho de 1735 — Lisboa, 27 de junho de 1816), foi fundador e
primeiro diretor do Jardim Botanico de Coimbra. Autor do Dicionario de Termos Técnicos de Histoéria
Natural (Coimbra: Real Oficina da Universidade, 1778), bem representa o novo espirito que foi inserido
na Universidade de Coimbra reformada, algo que se pode constatar por sua concepgdo de museu,
apresentada na introducéo do referido dicionario: “O homem s6 com a for¢a da sua imaginagéo nao
podia comer, nem vestir-se, nem executar os seus desejos; enfim, nada podia fazer sem o auxilio de
todas as artes, de que dependem principalmente os comodos e prazeres da vida. Pois que o
conhecimento delas contribui para a felicidade humana. Além disso, também serve a exercer os génios
mais sublimes e serve de recreio e divertimento para as pessoas, que estdo em outra coisas ocupadas.
Neste século é a Histéria Natural mais cultivada, que nos passados, o que demonstram as grandes e
interessantes descobertas e o avultado nimero de museus. No século passado e no principio do
presente haviam muitos museus de medalhas, do quais agora ha poucos, e preferem-se os de Histéria
Natural. O conhecimento das produgdes naturais, ou Histéria Natural, em toda a sua extenséo abrange
o universo” (pp. | e Il). Ainda mais: “A impossibilidade de se poderem ver todas as produgdes da
Natureza espalhadas em paises tdo remotos, supre o museu, no qual como em um anfiteatro aparece
em uma vista de olhos o que o nosso globo tem” (nota ‘@, p. Il). Disponivel em
https://ia902205.us.archive.org/0/items/diccionariodostO0vand/diccionariodostO0vand.pdf .
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Quimica da Universidade de Coimbra, que em dissertagdo alertou os naturalistas
brasileiros sobre a importancia da exploracdo metodica da natureza segundo uma
perspectiva da ciéncia destinada a aplicabilidade, o que abrangia a elaboragédo de
diarios para o registro de informagbes a respeito das potencialidades naturais e
humanas dos dominios do império, assim como de seu proveito adequado (cf.
BONTEMPI e BOTO, p. 260). Tal postura colocava a inteligéncia luso-brasileira no
contexto do iluminismo enciclopédico, ao estilo de Diderot e Voltaire, afastado do
antiintelectualismo de Rousseau, que mais sucesso teve em outras partes da Europa,
menos no impeério portugués.

As memodrias foram escritas em grande quantidade, até porque, em troca,
o reino prometia a seus autores uma série de privilégios fiscais, monopdlios e pregos
especiais. No entanto, os resultados concretos foram aquém do esperado, pois na
memoria de 28 de dezembro de 1802, o entdo governador de Sdo Paulo, Antonio
Manuel de Melo Castro e Mendonga, dirigindo-se a seu sucessor Anténio José da
Franca, menciona as queixas de D. Rodrigo sobre o pouco resultado que tinham tido
tantos livros e folhetos mandados imprimir pela Coroa (cf. Documentos interessantes,
v. 44, p. 142)

Em todo caso, essa “mentalidade pragmatica dos iluministas foi-se
enraizando entre os brasileiros” (cf. DIAS, 2005, p. 79) e nela se encontra a memoria
de Martim Francisco sobre a instrucio publica. A propria expressao instrugdo publica
reflete bem essa tendéncia ao conhecimento pragmatico e de efeitos concretos, na
medida em que, diferentemente da educacgao, significa a formagédo dos elementos
humanos necessarios para a promogdo do progresso material a luz dos
conhecimentos cientificos disponiveis naquele momento com vistas a promocgao do
progresso do reino. Foi assim que, em 1815, talvez em 181624, Martim Francisco
escreveu a Memoria sobre a reforma dos estudos da Capitania de Sdo Paulo, para
que fossem alcancados “os felizes resultados que se deve esperar de uma instrugao

publica disseminada por todos” (cap. |, § 3, p. 93).

24 Na época nao se tinha o habito de datar os escritos, conforme assinala Querino Ribeiro (1945, p.
68) ao analisar as fontes primarias disponiveis no Arquivo do Estado de S&do Paulo, de maneira que a
historiografia, até o momento, tem trabalhado com datas provaveis: “A ‘Memaria’, cujo original, também,
infelizmente nao esta datado, o que, alias, ndo é de admirar, porquanto, nem os requerimentos o0 eram
obrigatoriamente [...]".
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Através da Carta Régia de 17 de agosto de 1801, ou talvez 4 de abril de
1800, Martim Francisco havia sido nomeado, pela Carta Régia de 26 de abril de 1813,
Inspetor Geral das Minas e Matas da Capitania de S&o Paulo, cabendo-lhe a
fiscalizagdo dos trabalhos das minas do Ipanema, antiga Aragoiaba. Em 1810, chegou
Frederico Varnhagen, na funcdo de mineralogista incumbido de planejar o
desenvolvimento da referida mina, tendo para isso sido constituida uma sociedade
anbnima para financiar a fabrica, sob o nome de Fabrica Real de S&o Jodo do
Inpanema, cuja direcdo coube a uma junta, na qual encontravam-se tanto Frederico
Varnhagen quanto Martim Francisco. Por algum motivo, Martim Francisco pediu
demissao de sua funcédo na referida fabrica, permanecendo todavia como Inspetor
Geral das Minas e Matas e mantendo todos os titulos e honrarias. Como forma de
compensar os beneficios mantidos a seu favor, Martim Francisco solicitou a Rainha
que o nomeasse Diretor de Estudos da Capitania de Sao Paulo, chegando a ir
pessoalmente a Corte e a apresentar-se ao Marqués de Aguiar, em 26 de outubro de
1815, para solicitar oficialmente a referida nomeacéo.

Segundo Querino Ribeiro (1945, p. 69), Martim Francisco “teria um fraco
pelo planejar’, como se pode constatar por seus diarios de expedi¢gdes mineraldgicas,
de maneira que, apos o encontro com o Marqués de Aguiar, elaborou um plano de
instrucao publica para a Capitania de Sao Paulo, ou seja, a Memodria, “cuja extensao
e conteudo indicam nao ter sido escrita ao correr da pena, mas com muita meditagao
e bastante tempo” (ibidem). A Memodria recebeu parecer negativo de Luiz José de
Carvalho e Melo, futuro Visconde de Cachoeira, datado de 15 de novembro de 1816.
Dirigindo-se ao Marqués de Aguiar, ministro dos Negdcios do Brasil, o parecerista
opinava que, “sendo uma reforma total do método mandado praticar por Leis e
Estatutos em todo o Reino Unido, ndo convém, que se verifigue em uma Capitania so,
sem se generalizar em todas as mais partes da Monarquia”, acrescentando-se ainda
“a dificuldade e talvez a impossibilidade de se acharem os Professores com os
conhecimentos e préstimos que se requer, e com os pequenos Ordenados” (apud
RIBEIRO, 1945, p. 71). O autor do parecer ndo deixava, porém, de reconhecer que o
texto foi “escrito com muito discernimento; com muito conhecimento da matéria; com
grande cépia de doutrina dos abalizados Escritores deste século e com muita clareza,

método e belissima locug&o” (ibidem, p. 70).
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Assim, a razdo da recusa da Memoria foi o principio de isonomia que
deveria prevalecer em todo o Reino, ndo se podendo abrir exce¢gdo, como estava
sendo proposto, para uma unica capitania, a qual, inclusive, contaria com seu proprio
Diretor de Estudos, cargo para o qual Martim Francisco se oferecia. Carvalho e Melo,
entretanto, ndo deixou de destacar as diversas qualidades, sejam da Memoria, sejam
do préprio Martim Francisco, sugerindo que o plano “aguardasse oportunidade”, o que
acabou ocorrendo quando o mesmo foi apresentado na Assembleia Constituinte de
1823.

Eclético, o texto de Martim Francisco mescla ideias tipicamente pombalinas
com outras, nitidamente inspiradas no pensamento de Condorcet. Nota-se tal
ecletismo ja no § 1° do Capitulo I, quando define a instrugdo publica como “um dever
do soberano para os seus vassalos” e “uma obrigacado contraida no nascimento das
sociedades politicas, entre o governante, e os governados, e que manifestamente
redunda em proveito de ambos”. Se em Condorcet a instrucdo publica destinava-se
ao individuo e em Pombal era atrelada ao Estado, Martim Francisco contempla ambos,
como se vé em dois trechos do mesmo § 1°. Ainfluéncia de Condorcet se faz presente
quando Martim Francisco confere a instrucdo publica o papel de destruir “a
desigualdade, que nasce da diferenga de sentimentos morais”, assim como o de
facilitar “a cada um o gozo dos bens que a sociedade confere”. A filiacdo ao
pombalismo revela-se quando afirma que ainda cabe a instrugao publica “promover a
prosperidade dos Estados” e “torna-los firmes e estaveis pela reunido das forgas
morais com as fisicas”.

O autor propde uma instrugao publica “disseminada por todos” (cap. |, § 3);
divide-a em trés partes, deduzidas a partir das diferentes idades do homem, com sua
correspondente capacidade natural, e o tempo que poderia ser dedicado ao estudo,
tendo em vista os diversos servigos que a sociedade exige de seus membros. Essas
trés partes implicam que a instrugdo publica fosse composta de trés graus. No
primeiro, seriam ensinadas as verdades uteis e necessarias a todos. O segundo grau
dedicar-se-ia aos estudos elementares de todas as matérias relativas as diversas
profissdes da vida. Por fim, o terceiro grau seria uma etapa “puramente cientifica”
(cap. Il, § 3), com a finalidade de formar “os homens destinados pela natureza ao
melhoramento da espécie humana por meio de novas descobertas, seu adiantamento

e multiplicagao” (ibidem). A Memoéria de Martim Francisco tratara apenas dos primeiro
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e segundo graus de instrugdo publica, excluindo expressamente o terceiro grau de
suas consideracoes.

Quanto ao primeiro grau de instrugao (capitulos Ill a VIl), que deve abranger
todos os conhecimentos mais Uteis € necessarios ao homem, tendo por finalidade
habilita-los ao exercicio das primeiras funcdes, publicas ou particulares, deve
abranger o mais amplo numero possivel dos habitantes “desta Capitania” (cap. Ill, §
1). Prevé, para tal, a instalagdo de 19 escolas, sendo dez em Sao Paulo, cinco em
Paranagua e quatro em Itu, havendo a possibilidade de instalagao de outras no futuro.

A Memdria ndo exige o monopodlio da instrugédo publica nas maos do
Estado, tanto que resolveu “aplaudir e favorecer os ensinos livres por mestres
particulares, porque eles corrigem os vicios da instrugao estabelecida, melhoram ou
retificam sua imperfeicao” (cap. Ill, § 2); além do que, através da concorréncia,
mantém o zelo da atividade dos mestres e colocam o poder publico sob a censura de
“homens iluminados” (ibidem), sem falar da “maior massa de luzes, que se dissemina
pelos povos” (ibidem), algo que contemporaneamente significaria reconhecer a
importancia e a legitimidade do ensino ofertado por instituicées privadas de ensino.

Quanto ao tempo de duragéo do primeiro grau de instru¢do publica, Martim
Francisco propde trés anos, tomando por base a idade de 12 anos como aquela em
que ordinariamente deve-se encerrar esse ciclo de aprendizado, o que significa que o
ingresso seria aos nove anos de idade. A finalizagao desse grau de instrucdo aos 12
anos justificar-se-ia pelo fato de que possibilitaria seu acesso aos mais pobres, pois
em tal idade “o0 menino n&o € ainda preciso ao servigo da familia” (cap. Ill, § 2), de
maneira que nao havera até mesmo para as familias mais pobres qualquer tipo de
prejuizo.

Também entende Martim Francisco que o periodo de trés anos nao € curto,
sob a curiosa justificativa de que razées de ordem geografica da Capitania de Sao
Paulo possibilitariam um aprendizado mais rapido, pois “nos paises quentes” (ibidem)
€ “mais prematuro o desenvolvimento fisico, e este andando a par com o intelectual,
0 menino mais cedo se desenvolva, com mais facilidade, em menor tempo aprende
um maior numero de verdades” (ibidem).

De acordo com o plano, haveria uma unica sala de aula, mantida pelo
Estado, na qual os “discipulos” (cap. Ill, § 3) seriam divididos em trés classes. A
duragédo das aulas ficaria a cargo da experiéncia de cada professor, porém com a
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devida aprovagao do Diretor de Estudos. A ligdo seria dada, em sua totalidade, pelo
professor, o qual poderia, no entanto, contar com o auxilio de “discipulos de ultima
classe em adiantamento, que para este fim ele houver de escolher” (ibidem), o que
significa a expressa adogao do método lancasteriano.

Em cada um dos anos escolares, os conteudos sdo basicamente divididos
em trés partes: leitura, pela qual, além de se ensinar a ler e a escrever, também seriam
despertados sentimentos morais; estudo da natureza (fisica, vegetal e animal); por
fim, a matematica. Em cada um dos trés anos, esses conteudos seriam ministrados
paulatinamente e com o progressivo aumentar de complexidade a cada ano. Assim
sendo, no primeiro ano, ensinar-se-ia a ler e a escrever, indicando que para tal deve-
se utilizar um caractere grafico que possibilite a facil imitacdo e o correspondente
aprendizado. Tao logo o aluno comegasse a ler, deveria ser elaborado um livro
adequado a esse momento, com “curtas historias morais, despidas de toda a maxima,
ou reflexdo, proprias a fazé-lo atentar sobre os primeiros sentimentos, que
experimenta” (cap. IV, § 2), levando-o a ter compaixao pelos homens e animais e
afastando-o de uma postura que poderia torna-lo rude e feroz. Outro item que deveria
fazer parte do primeiro ano do primeiro grau seria a descri¢do concisa dos animais e
vegetais mais uteis ao homem na vida social, acostumando o aluno a recordar coisas
que viu sem atencao a fim de passar a ter nocdo de sua utilidade. Por fim, dever-se-
ia apresentar ao aluno o sistema de numeracao e sua representagcado pela escrita.
Quanto ao aspecto didatico, afirma-se a necessidade de o professor saber fazer-se
entender e de induzir os alunos a usarem as palavras com o seu significado adequado,
sem qualquer preocupagao com memorizagao.

No segundo ano do primeiro grau, o livro de leitura “principiara com histoérias
morais, nas quais os sentimentos naturais que se pretendem despertar, ja sejam mais
refletidos” (cap. V, § 1); seguem-se “as descri¢des dos vegetais e animais, algum tanto
mais ampliadas, e ja com a explicagao de suas utilidades mais palpaveis na agricultura
e nas artes” (ibidem), bem como “os primeiros rudimentos praticos da cultura dos
vegetais” (ibidem). O compéndio do segundo ano deveria incluir também o estudo das
quatro operacoes aritméticas, “base de todas as questdes que se podem propor sobre
os numeros” (cap. V, § 3), além das primeiras nogdes de geometria, “particularmente

as que forem mais necessarias a medi¢ao dos terrenos” (ibidem).
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Na sequéncia, chega-se ao terceiro ano do primeiro grau, quando entao os
principios morais serao explicados, apresentando-se as regras para uma conduta de
vida adequada, o que incluiria a exposi¢cao da organizagao constitucional portuguesa
e a natureza dos poderes que a compdem. Também seria apresentado um resumo da
histéria natural do pais e sua aplicagdo na agricultura e outras artes mais comuns.
Quanto a matematica, propde-se o ensino de métodos de agrimensura porque
fortificam o habito da aritmética e da geometria, assim como a exposi¢cao elementar
de alguns principios de fisica e sua aplicagdo nas maquinas mais usadas na Capitania.

Encerra-se assim o primeiro grau de instrugao; porém, a Memoria faz
outras consideracgdes relevantes, como a relativa ao ensino de moral. Assevera que
nao cabera lugar para qualquer espécie de ensino religioso, pois entende que tal
ensino sera mais eficiente num ambiente que conte com pessoas mais aptas a tocar
0 coracao dos alunos, como é o caso dos membros de sua familia € mesmo de um
sacerdote. Nota-se que aqui o ensino religioso ndo esta sendo excluido por algum
principio de laicidade da escola, mas por uma questao de eficiéncia: um sistema de
instrucao publica ndo se destina a falar ao coragao; sua tdnica esta na razao, e assim
ele seria pouco eficiente — ou até contraproducente — na propagacgdo de dogmas
religiosos.

Ha também consideracdes acerca do método a ser adotado nesse primeiro
grau de instrugdo publica, partindo-se do pressuposto de que o primeiro fim da
educacao “consiste em desenvolver e aperfeicoar as faculdades naturais do homem”
(cap. VII, § 1), de maneira a possibilitar o despertar dos sentimentos morais atravées
de histérias interessantes, aliando-se ao estudo da geometria brincadeiras com
figuras, e abordando na histdéria natural os objetos que as criancas estao acostumadas
a ver no dia a dia, o que as levaria a dedicagao prazerosa aos estudos. O projeto
exclui expressamente ndo s6 qualquer tipo de castigo fisico, pois teria como efeito
nefasto a introdugdo das sementes da escravidao e da humilhagdo, como também a
pratica de distingdes, que apenas fazem acentuar a ambicao extremada e a avareza.

Em seguida, a Memoria apresenta sua proposta para o segundo grau de
instrugao publica (capitulos VIl a XI), cuja finalidade passa a ser “o estudo elementar
de todas as matérias relativas as diversas profissbes da sociedade” (cap. VIII, § 1).
Desde logo, reitera o carater pragmatico da instrugao publica quanto aos critérios que
devem servir de base para a elaborag¢ao do conteudo do ensino, pois afirma que deve
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“regular-se pela populagao, industria e riqueza do pais” (ibidem) e conclui que bastara
que tais estabelecimentos de instrucdo sejam instalados apenas na cidade de Sé&o
Paulo, capital da respectiva Capitania, de maneira a tornar viavel o gradual
desenvolvimento das “faculdades naturais dos discipulos” e dos servigos de “segunda
ordem” (ibidem), necessarios ao bem daquela coletividade. No que se refere aquelas
faculdades, prevé amplo acesso, abrangendo nao sé “os mogos de inteligéncia mais
ordinaria”, mas também “aqueles cuja compreensao parecia tarda e até bordava a
estupidez”, e nado esquecendo, evidentemente, “os de disposicdbes mais felizes,
apaixonando-se, e sentindo uma inclinagdo, ou gosto decidido por esta, ou aquela
ciéncia em particular”; para esses ultimos, a propdsito, € que estava reservada a
possibilidade de evoluir para o terceiro grau de instrugdo, pelo ébvio motivo de
encontrarem-se em condi¢des de “passarem ao estudo de qualquer das ciéncias”
desse grau (cap. VI, § 2).

O segundo grau teria a duragéo de seis anos, considerados suficientes para
a aquisicao de conhecimentos que tornam possivel o “exercicio da mor parte dos
misteres da sociedade”; o aluno tera completado entdo 18 anos de idade, quando as
“faculdades estdo quase em pleno vigor, e forca” e “suas inclinagdes por esta ou
aquela profisséo da vida, se fazem mais sensiveis” (cap. VIII, § 3). Nesse grau, com
a divisdo das matérias, um unico professor ndo dara conta do ensino, ndo mais sendo
possivel manter “a devida unidade de caracter e de instrugao” (cap. VIII, § 4). Os
conteudos seria assim divididos: 1) no¢cdes fundamentais da gramatica latina e seu
estudo em conjunto com a lingua francesa; 2) metafisica, l6gica e moral; 3) as ciéncias
fisicas fundamentadas na observagao e na experiéncia; 4) a matematica e a parte das
ciéncias fisicas fundamentadas no calculo; 5) histéria e geografia, incluindo o estudo
da retorica e da arte de exprimir ideias.

O ensino das nog¢des fundamentais da gramatica latina, em conjunto com
a lingua francesa, néo se destinaria a leitura e a admiracdo de “alguns homens de
génio da antiguidade, como Cicero, Virgilio, Horacio, Livio, Tacito, Salustio e Plinio”,
mas a “melhor desenvolver e arraigar os primeiros rudimentos da gramatica dados no
primeiro grau de educagao”, e desde que “a ela se ajunte o estudo da francesa, lingua
geral, e mais util pelas muitas verdades necessarias ao bem do pais, que podemos
escolher dos escritos de seus sabios” (cap. X, § 1). Percebe-se, assim, que o estudo

de linguas tem um carater instrumental, na medida em que seu estudo apenas se
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justifica enquanto possibilita o acesso aos conhecimentos concretamente uteis e ja
disponibilizados por outras culturas e nagdes, estando excluido qualquer interesse
meramente estético ou de pura expresséao cultural destituida de utilidade.

Quanto ao estudo das ciéncias fisicas, abrangeria tanto a fisica tedrica
quanto a experimental, dando prioridade aqueles conhecimentos mais proximos e
uteis a economia doméstica para, somente depois, ampliar-se para aqueles
conhecimentos que “engrandecem e elevam o espirito, dissipando prejuizos e
terrores”, ou seja, aqueles saberes que libertam dos preconceitos destituidos de
fundamento, e que aos poucos vao revelando “o majestoso edificio do sistema das
leis da natureza” (cap. X, § 2).

Da mesma forma, o ensino da matematica deve ter orientagao
primordialmente pragmatica, devendo “escolher-se com preferéncia os calculos de
aritmética politica e comercial”’, bem como “os elementos das teorias precisas ao
conhecimento do uso e utilidade das maquinas, dos projetos de manufaturas, dos
planos de canais, de feicdo, que sendo mister, possamos administrar os trabalhos
publicos” (ibidem). Segundo a concepg¢ao de que num sistema de instrugcdo publica
ndao ha lugar para “estudo verdadeiramente de Iluxo” (cap. X, § 1), estaria
terminantemente afastado qualquer tipo de ensino de matematica puramente tedrico,
0 que bem retrata a presenca do pombalismo na proposta.

No que se refere ao estudo da légica, Martim Francisco propde um ensino
simplificado e restrito ao estudo das leis do entendimento na fungao do raciocinio e os
diversos graus de certeza possiveis ao intelecto humano (cf. cap. X, § 3). Em relagéo
a metafisica, adota as consideragcdes de Condorcet, ressaltando as muitas
imperfeicdbes que a contaminam e a necessidade de “uma nova analise critica”
(ibidem) e talvez de reelaboragado, algo que ja vinha sendo feito de longa data,
considerando-se a metafisica de Descartes. Ja o ensino da moral deve visar uma que
nao seja abstrata mas sim fundada em observagdes empiricas, dadas pela
antropologia, pela pedagogia e pela jurisprudéncia, levando-se em conta também as
teorias das virtudes e até a sabedoria usual da vida, o que também da a marca do
concreto e do util.

Para o estudo de histéria e geografia, o autor ndo vé a necessidade de um
ensino que se “encarregue de dar a descricdo de um pais ou um resumo mais ou

menos circunstanciados dos fatos, que formam a historia complicada de um povo,
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porque iguais conhecimentos se adquirem com mais facilidade pela leitura” (cap. X, §

4), propondo no lugar

uma explicagdo mais ou menos extensa de um quadro ou tabela, que,
seguindo a ordem dos tempos, apresente para cada época a
distribuicdo da espécie humana no globo, seu estado em cada uma
destas divisdes, seus climas, suas produ¢des indigenas mais uteis,
suas relagdes com outros povos, etc, e 0 nome dos homens que por
suas luzes e trabalho, mais influiram para a sua felicidade. Por meio
desatas tabelas, o discipulo aprendera a ordenar no espaco e no
tempo, os fatos e observacgdes diversas, que lhe forem transmitidos,
habituar-se-a abarcar as suas relagcbes e a criar para si uma filosofia
da histéria, o que nao acontece no estudo de fatos isolados, que
espalhados nas diferentes paginas de um livro, instantaneamente se
riscam da memoéria” (ibidem).

Juntamente com a histéria e a geografia devera ser ensinada a arte de
exprimir e desenvolver ideias (cap. X, § 5). Para tanto, Martim Afonso faz uma
distingao entre antes e depois da imprensa para afirmar que, se na antiguidade a arte
de exprimir ideias por exceléncia fora a oratéria, agora, com a invengao e consolidacao
da imprensa, a escrita substituiu a oratéria. Por isso, afirma que “a arte de escrever
discursos € a verdadeira retorica dos modernos, e a eloquéncia de um discurso é a
de um livro feito para ser entendido por todos os espiritos”, razao pela qual esse
aprendizado deve focar-se em “escrever uma memoria, ou parecer, com clareza,
meétodo e simplicidade”, e ainda “desenvolver as razdes com ordem e previsao”,
evitando-se tanto a negligéncia quanto o exagero ou mau gosto, de maneira a ser
capaz de “abarcar a verdade sem exagera-la” (cap. X, § 5).

Com tais consideracdes, Martim Francisco encerra a exposi¢cao dos
conteudos das disciplinas, ndo a avangando para o terceiro grau, que nao seria
destinado a acesso amplo mas, em principio, apenas aqueles que se mostrassem
particularmente inclinados e em condigdes reais de seguir por patamares mais
complexos de aquisicao de conhecimento.

No entanto, a Memodria trata ainda dos compéndios e dos mestres. O
compéndio destinado ao primeiro grau deve abordar os elementos mais simples do
conhecimento, acessiveis a todos, e principios de verdade gerais que nao sofrem
impacto das novas descobertas — cabendo ao Estado a “vigilancia e inspe¢ao” (cap.
X, § 1) para que tais conhecimentos jamais sejam desnaturalizados pela supersticéo
ou pela negligéncia. Ja quanto aos compéndios do segundo grau, por tratarem das
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ciéncias em particular, mesmo que ainda em grau elementar, a escolha deve, em
principio, ficar a cargo do proprio professor responsavel pelo ensino, pois com tal
liberdade tera condic¢des e flexibilidade para atualizar suas aulas com eventuais novas
descobertas, Uteis ou curiosas, “que o progresso nao interrompido das ciéncias pode
oferecer” (cap. X, § 2).

Os compéndios do primeiro grau poderao ser confeccionados pelo proprio
professor ou por particulares que “queiram entregar-se a estes géneros de trabalho
em beneficio de sua patria, voluntariamente ou por ordem superior” (cap. X, § 1). Por
outro lado, ha a possibilidade de adocdo de compéndios traduzidos, provenientes de
‘outras nagdes cultas” (ibidem), com destaque para a cultura alem&; porém, sua
incorporagao na Capitania de Sao Paulo deve previamente ser examinada por uma
corporagao ou por pessoas literatas e sabias que forem designadas pelo soberano.

A respeito da escolha dos mestres, a Memodria estabelece que para cada
cadeira, devem ser propostos trés nomes, escolhidos na Corte pelo Tribunal e na
Capitania de Sao Paulo pelo Diretor de Estudo, apds a realizacdo de exames e
levantamento de suas capacidades; depois, 0 soberano escolhe um dentre esses trés
nomes. Prevé ainda que, ao longo dos anos, com o estabelecimento de Sociedades
Literarias — compostas por homens “conceituados em seu justo valor pela opinido
publica” —, estas indicarao nomes de pessoas preparadas, devendo a escolha ser feita
pelo Diretor de Estudos e submetida em seguida a aprovacéo do soberano, uma vez
que o processo deve reger-se pelo principio da imparcialidade, com os devidos
cuidados a fim de se evitar que intrigas o comprometam. As indicagdes, pormenoriza
o autor, serdo apresentadas em listas triplices, com isso dispensando-se a realizagao
de exame, “que apenas pode decidir de uma qualidade, mas nunca do todo das
qualidades diversas, que se requerem de um mestre”; uma vez estabelecidas aquelas
Sociedades, estardo suficientemente “generalizadas as luzes” (cap. X, § 3). Mas,
“além das luzes precisas”, € necessario que o professor “tenha um carater doce e
firme, paciente e zeloso, bom e dotado de dignidade; um espirito exato e vivo, flexivel
e metddico” (cap. X, § 4).

Martim Francisco propde que a contratagéo do professor deve ter garantia
minima de 20 anos de duragdo, apds 0s quais podera ele ser dispensado ou
permanecer sendo aproveitado. Caso nao seja aproveitado, devera ser-lhe garantida

a jubilagdo com a manutengao de “seu ordenado por inteiro”; em caso de morte, sua
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esposa e seus filhos passardo a receber uma penséo proporcional ao tempo de
servico. Em ambos os casos, tal pagamento é considerado uma “recompensa” por
“todos os sacrificios feitos” (cap. Xl, § 7), sendo que também deveriam ser instituidos
futuramente montepios para sustentar tais pagamentos. Entende o autor que néao
pode ser perpétua a fungao professoral, especialmente no segundo grau de instrugéo,
levando em conta o constante marchar dos avancos cientificos, os quais, a partir de
certo momento, os professores nao sdo mais capazes de acompanhar, ante a “curteza
da vida”; reconhece, ao mesmo tempo, que para o exercicio tal fungao foi necessaria
particular dedicagcdo durante muitos anos, empreendida “a bem da instru¢cao publica”
(cap. XI, § 5).

Quanto aos vencimentos de professor, considera que devem ser definidos
segundo critérios que envolvam o custo de vida, os beneficios usufruidos pelo Estado
e os custos de formagao; como limite, estabelece o total de arrecadacao anual do
subsidio literario da Capitania de Sdo Paulo, ressalvando que tal verba também deve
se destinar a aquisicao de equipamentos e materiais escolares (cf. cap. XI, § 6).

Ja a demisséo de professor, segundo estatui a Memdaria, pode dar-se nos
casos de “menoscabo e omissao absoluta, e notoria de todos os deveres”, mas cabera
exclusivamente ao Diretor de Estudos a iniciativa de entrar com o pedido ante uma
Junta composta inicialmente por cinco membros, sendo dois Ministros da Cidade, dois
Professores e mais um General, o qual a presidira, e cujas decisbes deverao ser
confirmadas pelo soberano; com o advento das Sociedades Literarias, a Junta
passara a ser constituida por dois Professores e dois membros da Sociedade,
escolhidos pelo General que a preside (cf. cap. XI, § 8). Por outro lado, delibera Martim
Francisco que os professores “ndo devem formar associagao de espécie alguma, nem
governar ou influir sobre a nomeacao de cadeiras vagas” (cap. X, § 4), pois isso s6
abre espaco para a bajulagao e a intriga.

O capitulo Xl trata das fung¢des de Diretor de Estudos, cargo para o qual o
préprio Martim Francisco ofereceu-se, enquanto o capitulo Xlll ocupa-se dos diarios
de classe, dos exames, do calendario escolar, da aula inaugural e do tempo de

duracao das aulas, assunto que nao tem relagao com o escopo do presente trabalho.
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CAPITULO 4

Um plano de instrugao publica restrito a Capitania de Sao Paulo

Anterior ao proprio surgimento do Brasil como pais independente, a
convocacgao de uma assembleia para a elaboracdo de uma constituicdo deu-se num
momento em que estava pendente a questao de saber se por aqui ainda permaneceria
a sede do império portugués. Foi através do decreto de 3 de maio de 1822 — portanto,
quatro meses antes da Proclamacgao da Independéncia, que se daria a 7 de setembro
daquele ano — que D. Pedro | convocou uma Assembleia Geral Constituinte e
Legislativa, composta por 90 deputados eleitos por 14 Provincias, para o Império do
Brasil. A posse dos deputados, por outro lado, ocorreu em 3 de maio de 1823, quando
foi possivel reunir numero suficiente de representantes para que os trabalhos da
Assembleia fossem iniciados validamente.

Por que motivo a convocagao de uma Assembleia Geral Constituinte e
Legislativa deu-se antes de o Brasil tornar-se uma nagao soberana? A razao disso
pode ser encontrada no conflito entre centralismo e federalismo, um dos pontos
nevralgicos da historia brasileira na transicdo do Brasil como parte do império
portugués para o Brasil como nagao independente e soberana.

Essa peculiaridade é relevante para a compreensdo dos motivos pelos
quais Martim Francisco propds originariamente seu plano educacional apenas para a
Capitania de Sao Paulo, o que motivou a rejeicdo de sua proposta, uma vez que,
segundo o parecer de Luiz J. Carvalho e Melo, a adogcdo de uma reforma dessa

natureza deveria dar-se de modo uniforme em todo o império portugués:

Esta adogdo, porém, ndo me parece poder-se ja verificar, porque
sendo uma reforma total do método mandado praticar por leis e
estatutos em todo o Reino Unido, ndo convém que se verifique em
uma Capitania s6 sem se generalizar em todas as mais partes da
Monarquia e para que assim acontecer € necessario revogar lei,
mudar a forma da educacao moral e literaria da nagao e derribar todo
este edificio; para o que devem preceder maduros e circunspectos
exames e uma legislacao ampla e geral. (Apud RIBEIRO, 1943, p. 11
e 12)

Considerando as credenciais pessoais de Martim Francisco, como grande

erudito e cientista, € de se supor que ele tivesse nogado dessa objecéo a sua proposta
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de implantagdo de uma reforma restrita a Capitania de S&o Paulo. Se nela insistiu, &
porque, ao mesmo tempo, sabia que a Provincia de Sao Paulo usufruia de uma
significativa parcela de soberania, ou, pelo menos, de substancial autonomia, sem que
isso implicasse sua exclusao do império portugués.

Em toda a Europa havia, na época, uma tendéncia a centralizagao do poder
politico, no processo que ficou conhecido como formacdo dos grandes Estados-
Nacoes. Nesse quadro, a monarquia portuguesa exibia alguns pontos de fragilidade,
considerando que, por diversas vezes, mais do que determinar o cumprimento de suas
ordens pelas colbnias, foi como que obrigada a negociar com elas as relagdes de
soberania. Em certo sentido, isso até teve efeitos positivos para a subsisténcia da
monarquia em Portugal, pois esse ambiente de frequente negociacdo impediu que
eventuais conflitos e desacordos chegassem a radicalizacdo e a luta pelo mutuo
exterminio.

Se considerarmos, para efeito de comparagao, as relagdes entre as
coldnias norte-americanas e a Inglaterra, onde os conflitos chegaram a radicalizagao
e, a partir da independéncia dos Estados Unidos, nada mais restou em termos de
monarquia, podemos notar uma diferenca substancial no que tange as relagdes de
Portugal com o Brasil, pois aqui a independéncia significou ndo sé a continuacéo da
monarquia mas ainda a manutengdo da mesma familia real portuguesa. Além disso,
no caso portugués, o Estado transferiu-se para fora da Europa, especificamente para
o Brasil, de cujo territorio passaram a emanar ordens que Portugal, ndo sendo mais a
sede do império, teria de obedecer.

Diferentemente do que ocorreu nos Estados Unidos, que até o momento
da independéncia estavam reduzidos a condi¢do de colbnia da Inglaterra e jamais
foram sede do império britanico, o Brasil, por ocasido da convocag¢ao da Assembleia
Geral Constituinte e Legislativa, ja havia deixado de ser colénia em 1815, quando D.
Joao VI elevara o pais, oficialmente, a condicido de Reino Unido; se retrocedermos
ainda mais, até 1808, quando, com a vinda da familia real, o Rio de Janeiro passou a
sediar o Império portugués?®, pode-se considerar que ja entdo o Brasil deixava para

25 Segundo Alexandre José de Melo Morais (2004, p. 82): “Portugal na Europa tinha pouca importancia
como poténcia politica, e ndo figurava no Congresso de Viena sendo como Estado de segunda ordem,
e por isso ndo assistiam os seus plenipotencidrios as discussdes do Congresso. Bastante se
mortificavam os plenipotenciarios portugueses, chegando a queixar-se a Talleyrand (Principe de
Benevente), plenipotenciario da Francga, o qual lembrando-lhes que o Unico meio de Portugal tomar
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tras, de fato, o estatuto colonial. Nessa ocasido, qualquer intencéo de retorno do Brasil
a condig¢ao de colbnia apresentava-se inviavel ante os efeitos desencadeados pela
chegada da familia real em 8 de margo de 1808, situagao que, prolongando-se no
decorrer dos anos, consolidou-se pouco a pouco como irreversivel.

Porém, tal irreversibilidade nao significava que o Brasil permaneceria
unificado. Pelo contrario, a medida que o Brasil ia rompendo suas amarras com
Portugal, também iam se tornando agudas as tensdes entre as propostas de um poder
soberano central e, de outro lado, as soberanias das proprias Capitanias. Ao mesmo
tempo, dada a relativamente pequena importancia de Portugal como poténcia politica
europeia, as relagdes entre a metropole portuguesa e as colbnias passaram a ser
pautadas por uma busca negociada de consensos, com ambas as partes tendo de
ceder em alguma coisa. Esse dominio negociado de Portugal sobre seus territorios de
ultramar implicou que as regras, além de ndo serem muito claras, ndo foram muito
rigidas, havendo amplo espaco de adaptagcdo e mutuas concessoes.

Como assinala Camara (2008), desde o final da Guerra dos Trinta Anos
(1618-1648), com a assinatura do Tratado de Westfalia, o surgimento e o crescimento
dos grandes Estados Nacionais implicaram a necessidade de maiores recursos para
a manutengao dessas gigantescas maquinas de poder burocratico, uma das quais era
o império portugués. Os generalizados abalos registrados no Antigo Sistema Colonial,
desde meados do século XVIII, em todos os paises europeus, fizeram com que
Portugal passasse a adotar uma série de reformas, tanto para garantir seus dominios
coloniais quanto para que deles comecassem a fluir maiores riquezas, pois a
ampliacdo de seus recursos materiais |he proporcionaria uma melhor posi¢cao no
sistema politico europeu.

Foi nesse contexto que surgiu uma “contradicdo fundamental” (CAMARA,

2008, p. 22): ao mesmo tempo que se estimulava o desenvolvimento das colbnias

parte nas resolu¢des do Congresso era elevar o Brasil a categoria de reino, encarregou-se Talleyrand
de escrever ao Ministro Conde da Barca (Antonio de Araujo de Azevedo, com quem tinha amizade), e
este, em presenga do comunicado, o transmite ao Principe Regente, que em vista das razbes de
Estado, aceitando a proposta, fez baixar a carta de lei de 16 de dezembro de 1815, elevando o
Principado do Brasil a categoria de Reino Unido aos de Portugal e Algarves. Foi, portanto, por causa
do Brasil, que Portugal tomou assento no Congresso de Viena da Austria em 1817, como a oitava
grande poténcia da Europa. No dia 28 de agosto deste mesmo ano de 1817, foi assinada, em Paris, a
convengao, entre D. Jodo VI e Luis XVIII da Franga, da entrega de Caiena a S. M. Cristianissima, e
marcados os limites da Caiena pelo rio Oiapoque, em execug¢do do artigo 107 da Ata do Congresso de
Viena, formulada em 9 de junho de 1815, sendo os signatérios da convencao Francisco José Maria de
Brito e Richelieu”.
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para que pudessem melhor abastecer a metrépole, tal desenvolvimento resultou em
que os territorios coloniais também crescessem em importancia. Conforme ressalta o
mesmo autor, ndo € adequado pensar o surgimento dos grandes Estados Nacionais
como caminho de mao unica, reduzido a uma relacdo de comando e obediéncia; o
que houve foi uma relagdo dialética entre o todo e as partes, sem chegar-se, no
entanto, ao extremo de certa historiografia que tem minimizado o poder central e
maximizado os poderes locais, pois em cada realidade historica houve ajustes e
arranjos, justificados por circunstancias e caracteristicas especificas (cf. CAMARA, p.
13, nota 3). No caso portugués, essa movimentacdo de mao dupla foi intensa e
vantajosa para ambas as partes: a posigao do Estado Nacional portugués, um tanto
fragilizada no contexto das demais nagdes europeias, e a importancia cada vez maior
que os territérios coloniais foram tendo para a sobrevivéncia e o crescimento daquele
Estado significaram uma boa dose de flexibilidade e consenso mutuo dentro de um
processo centralizador que nunca deixou de existir.

Em relagdo a Capitania de Sao Paulo, isso se constata pelo fato de, em
1765, ter-lhe sido restaurada a autonomia, perdida em 1748 (quando passou a ser
subordinada ao Rio de Janeiro), assim como pela ado¢do de uma série de reformas a
medida que a regido adquiria importancia econémica e, em consequéncia, maiores
vantagens dela afluiam para o império portugués. Porém, esse processo de
crescimento da importancia da Capitania de Sao Paulo foi lento; por longos periodos,
foi considerada um territério secundario e de menor importancia, ante sua entao
precaria economia, comparada com outras regides, que mereceram na época maior
atencéao por parte do poder central, inclusive no que se refere a instrugao publica.

Num contexto em que as relagdes entre o reino e suas colénias nunca
tiveram uma configuracao uniforme, essa posicao originalmente secundaria rendeu a
Capitania de Sao Paulo certas liberdades, na medida em que a secundariedade
implicava certo “esquecimento” da parte do poder central; dessa maneira, as
autoridades locais acabaram por deter um poder de fato bastante amplo, algo que
perdurou mesmo depois que a Capitania cresceu em importancia, inclusive no que se
refere as questdes educacionais. Levar em conta essa situagédo, sendo singular, ao
menos particular e individualizada, € importante para entender porque Martim
Francisco elaborou em 1815 um plano educacional apenas para a Provincia de Sao
Paulo.
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A semelhanga das relacdes entre os Estados Nacionais e suas colénias, o
processo de independéncia, no caso do Brasil, ndo teve direcdo unica, pois
rivalizavam-se duas propostas: de um lado, a que defendia a independéncia de um
Brasil como um todo, posicao assumida pela familia real apds sentir-se refém das
Cortes de Lisboa; de outro, a que propugnava pela independéncia de cada uma das
Capitanias em que se dividia o Brasil, a semelhanga do que ja vinha ocorrendo com
seus vizinhos hispano-americanos, posi¢cao adotada pelas aristocracias provinciais, e
que no Brasil manifestou-se em tensos eventos historicos.

Em nosso entendimento, foi exatamente a disposicdo sempre negociada e
flexivel das relagdes entre os poderes central e locais da Coroa portuguesa que fez
com que o Brasil ndo se fragmentasse, como ocorreu com a América espanhola. Isso
parece ficar claro quando comparamos a radicalidade das Cortes de Lisboa e sua
inflexivel determinagéo para que o Brasil simplesmente voltasse a ser coldnia — algo
que acabou desencadeando e acelerando o processo de independéncia do Brasil —
com a postura flexivel de D. Joao VI, que, apesar de ter sido uma das vitimas do
autoritarismo das Cortes, foi bastante habil para, além de manter a monarquia sob sua
titularidade, encaminhar um processo de independéncia com a perspectiva de
entronizar seu filho como Imperador.

Em tal cenario comparativo, sobressai o fato de que na Espanha, por
ocasiao das lutas de independéncia de suas colbnias americanas, faltou alguém com
a habilidade e a flexibilidade de D. Jodo VI, apesar de também o Estado e o territorio
espanhois terem sido usurpados por Napoledo. Em todo caso, a flexibilidade e a
habilidade para a manutencdo do poder — as vezes com mais, as vezes com menos
poder, mas sempre no poder — fizeram com que, nas diversas partes do império
portugués, fossem adotadas solugdes locais bem especificas.

As propostas que defendiam as soberanias provinciais foram, muitas
vezes, identificadas por certa historiografia como “rebelides”. Talvez essa rotulagéo
seja demasiado simplista, uma vez que, mais do que meros rebeldes, os que se
opunham a uma soberania reunida num poder central tinham, na realidade, a intengao
de criar nacdes e a consciéncia da viabilidade do que pretendiam, pois estavam
habituados a negociar praticamente de igual por igual com o préprio reino.

Emblematico dessa atitude foi o discurso de Diogo Antdnio Feijo, entdo
deputado representante da Provincia de Sdo Paulo nas Cortes de Lisboa — instaladas
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para a elaboragcdo de uma Constituicdo para Portugal, em consequéncia da vitoriosa
Revolugao Constitucionalista do Porto, de 1820 —, quando defendeu a atribuicdo de
soberania a cada Provincia do império portugués, sustentando que nao bastaria a
maioria da Assembleia Constituinte portuguesa para obrigar suas Provincias, pois
fazia-se necessario que a maioria dos deputados de cada uma das Provincias também

aprovasse a deliberagao para que surtissem efeitos vinculantes:

Cada Provincia tem um governo tao legitimo como o foi aquele que
Portugal instalou a 15 de setembro. Ela o criou; sé ela o pode mudar,
até que a Constituicao, organizada por seus deputados de acordo com
os de Portugal, determine e marque o seu futuro destino. [...]. Nés
ainda ndo somos deputados da nacao, a qual deixou de existir desde
o0 momento que rompeu o antigo pacto social. Ndo somos deputados
do Brasil, de quem em outro tempo faziamos uma parte imediata;
porque cada provincia que o elegeu e que o enviou: é portanto
necessaria a pluralidade dos votos, nédo coletivamente de todos os
deputados, mas dos de cada provincia, pela qual Ihe possa obrigar o
que por eles for sancionado. [...] Proponho, portanto, como Unico meio
de fazer progresso das desgragas que ameagam o Brasil, como a
medida mais segura para consolidar a reunido da grande familia
portuguesa, e para dar ao mundo o irrefragavel testemunho de nossa
prudéncia, desinteresse e justi¢a: 1°) Que se declare que o Congresso
de Portugal, enquanto ndo se organiza a Constituicdo, reconhece a
independéncia de cada uma das provincias do Brasil. 2°) Que a
Constituicao obrigara somente aquela provincia cujos deputados nela
concordarem pela pluralidade de seus votos. (Apud CALDEIRA, 1999,
p. 52-54).

Assim, a medida que crescia entre as aristocracias brasileiras a rejeicao a
ideia de um retorno dos territorios americanos do Império portugués a condigao de
colbnia, consolidava-se uma situacdo fatica de soberania, porém de titularidade
incerta.

Ja no que se refere a familia real, seu problema maior n&o era propriamente
o retorno do Brasil a condicdo de colénia, mas tentar diminuir as duras imposi¢des
das Cortes de Lisboa por forca de um constitucionalismo liberal que deslocara a
posicao do rei D. Jodo VI de soberano absoluto para uma posi¢cao de submissao as
Cortes, a semelhancga do que ja ocorrera anteriormente com a Inglaterra.

Insensivel a essa nova realidade e talvez superestimando sua autoridade,
as Cortes de Lisboa simplesmente rejeitaram qualquer proposta de independéncia e
deram ordem para que cada uma das Provincias brasileiras voltasse a condigdo de

col6nia, sem qualquer poder central no Brasil, de maneira que cada Provincia estaria
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diretamente subordinada a Lisboa. Isso acabou por precipitar de vez o desenlace da
independéncia do Brasil. Conforme Martins de Oliveira (1972, p. 488): “diga-se em
termos claros, direitos. Ndo fosse a conduta das Cortes de Lisboa, e o Brasil teria
retardado mais e mais a sua independéncia.

Assim, se as Cortes de Lisboa apostavam numa fragmentacgé&o colonial, as
aristocracias brasileiras apostavam numa fragmentacao soberana, cabendo apenas a
familia real a aposta numa independéncia de um Brasil unificado, no qual poderia dar
continuidade a sucessdo monarquica, o que de fato ocorreu com a instauracdo do
Império do Brasil nas maos de D. Pedro | e D. Pedro Il, prolongando em terras
brasileiras, por quase todo o século XIX, a dinastia portuguesa, entdo moribunda em
Portugal.

Tudo isso estamos dizendo para entender por que no ano de 1815, ou seja,
sete anos apds a chegada da familia real em 1808 e o mesmo tanto antes da
proclamacado da independéncia, em 1822, foi apresentada uma proposta de
implantacdo de um sistema de instrugéo publica na Provincia de Sdo Paulo pelo entao
deputado provincial Martim Francisco. Naquela ocasido, as provincias do império
portugués se estendiam por quase todos os continentes do mundo — América, Africa
e Asia —, de maneira que a Capitania de S&o Paulo era apenas uma dessas provincias
portuguesas espalhadas pelo mundo. A proposta de Martim Francisco limitava a
Capitania de Sao Paulo a implantacdo de um sistema de instrugdo publica. Para
entender a razao dessa proposta, é fundamental contextualiza-la nessa tenséo entre
a independéncia — ou soberania — do Brasil e a de cada uma de suas provincias, bem
como no histérico das relagcdes de poder na Capitania paulista, que se revestiram de
caracteristicas bem singulares, na época em questao, merecendo por isso mesmo um
exame mais pormenorizado.

Foi a partir do Alvara de Regulamento dos Estudos Menores de 1759,
passo inicial das reformas pombalinas, que teve inicio “a retomada laicizadora do
regalismo absolutista” que correspondeu a “politica centralizadora geral pombalina”
(FRAGOSO, p. 50), e sua implantagdao foi quase que imediata, por exemplo, na
Capitania na Bahia. O mesmo, todavia, ndo ocorreu em Sao Paulo, até porque nessa
época sequer existia a Capitania de Sdo Paulo, extinta que fora em 1748, como
resultado da Guerra dos Emboabas, encontrando-se sujeita a jurisdigdo da Capitania

do Rio de Janeiro; tal situagédo perdurou pelos 17 anos seguintes, ou seja, até 6 de
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janeiro de 1765, quando D. José |, rei de Portugal, por intermédio do Marqués de
Pombal, resolveu restabelecer a Capitania de Sdo Paulo, nhomeando como seu
primeiro capitdo-geral o nobre portugués Luiz Anténio de Souza Botelho e Mourao, o
Morgado de Mateus?®, que governou a Capitania até 1775, portanto, durante dez anos.

Durante o periodo em que Sao Paulo fez parte da Capitania do Rio de
Janeiro, o territério paulista era de pouca relevancia, marcado pela pobreza e por
populagao incerta, de maneira que nao havia condi¢dées minimas para se pensar em
algo relevante em termos educacionais. Em todo caso, ante a caréncia de
documentacao histérica, é temerario afirmar que, de fato, nada houve nesse periodo,
nao se sabendo ao certo o que ocorreu em terras paulistas no que se refere ao Alvara
de 28 de junho de 1759:

A aplicacao imediata do dispositivo legal de ensino acima referido, néo
encontra na Capitania de Sao Paulo vestigio ou referéncia histérica.
Essa afirmacido exige, no entanto, buscas mais profundas. Nesse
momento da publicacdo do alvara, Sao Paulo ndo tinha autonomia
nem administragdo proprias, dependendo do governo do Rio de
Janeiro. Insulada e desgovernada, ndo teria possivelmente respondido
as primeiras medidas de ensino da reforma pombalina. A sua reduzida
escolarizacao e o isolamento cultural e intelectual ndo solicitariam de
imediato as instituicbes escolares de direito. (FRAGOSO, p. 52)

Os primeiros registros do que acontecia em terras paulistas datam de cerca

uma década apos o restabelecimento de sua autonomia.

Na extinta Capitania de Sao Paulo, reduzida a simples comarca do
governo de Gomes Freire Andrade, sem realidade politica e
administrativa, antes mero indice geografico, somente apdés uma
década sdo tomadas as primeiras medidas concretas de governo
quanto a instituicdo do sistema publico estatal de escolas menores
pombalinas. (FRAGOSO, 1972, p. 54)

Ja em relacao as Capitanias mais desenvolvidas na época, a situagao era

outra:

O alvara inicial da reforma é aplicado rapidamente na Bahia. A
autoridade juridica maxima em carta dirigida ao Definidor Geral trata
da execugao da reforma nesta capitania. A missiva do desembargador
transmite nos seguintes termos a noticia de execugdo das

26 Luiz Antbnio de Souza Botelho e Mourdo, o Morgado de Mateus, é o fundador intelectual de
Campinas.
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determinagdes recentes: “e assim foi nesta Cidade e Vila de Cachoeira
estabelecido o novo método e observados inviolavelmente as
admiraveis providéncias de S. M. Fidelissima”. Relata oficialmente as
solugdes dadas para os estudos, atingidos pela interrupgao das aulas
no Colégio Real da Bahia, com a expulsdo dos jesuitas. Os
“Estudantes Filosofos”, descontentes, enviaram uma peticdo do
Marqués do Lavradio, o qual, em resposta, determinou ao Pe. Maciel
continuar em casa particular os referidos cursos. Outro licenciado
havia-se oferecido para continuar gratuitamente o mesmo curso de
Filosofia, sendo aproveitado imediatamente para o ensino da Retdrica.
Ambos os mestres foram examinados de acordo com a nova
legislagcao, entre muitos outros que se apresentaram como candidatos.
A relacdo dos opositores ao concurso ja é exibida em fevereiro de
1760, seis meses, portanto, apds a publicacdo do alvara de
regulamento dos Estudos Menores. Menor ainda € o lapso que medeia
entre o fechamento do Real Colégio da Bahia e os mesmos resultados
dos concursos. (FRAGOSO, p. 52 e 53)

A precariedade e o isolamento que caracterizaram Sao Paulo, nessa época,
foram sendo superados a medida que tomou vulto o povoamento e se incrementou a

fixagdo da populacéo local, conforme podemos verificar:

A tao apontada decadéncia e regressdo da Capitania de Sao Paulo
durante a supressao de sua autonomia e maior isolamento da-se no
entanto com alteracdo da constante anterior de despovoamento,
iniciando-se uma relativa fixacao dos paulistas a terra. Este fator —
povoamento — sera consideravel como condicido de escolarizacdo nos
nucleos municipais e urbano. O despovoamento dos dois primeiros
séculos assim como a dispersao e rarefacao dos habitantes na propria
imensa Capitania condicionam a exigua e modesta escolarizagéo
anterior. Ainda apontara no entanto o Morgado de Matheus, a
tendéncia dos paulistas para se embrenharem nos matos. E preciso
considerar, que a observagdo deste -capitdo-general omite o
recrutamento forgcado — também esvaziando as escolas de estudantes
— do qual foi o primeiro executor significativo e que ocasionava a fuga
dos habitantes para o sertdo. (FRAGOSO, p. 55)

Durante o governo do Morgado de Matheus, ndo parece ter faltado
preocupacao com a questdo do ensino, como atesta documento pelo qual o
governante solicita a Camara da Cidade de Sao Paulo informagdes sobre o numero
de mestres disponiveis, com categoria minima para assumir a funcdo docente,
ressaltando a necessidade urgente que a Capitania tem de mestres, ja que sequer
esta conseguindo suprir as minimas necessidades burocraticas de sua administragao.

Em tal caso, caberia supor que, se na Capitania de Sao Paulo ndo foram aplicadas as
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reformas pombalinas, isso se deveu a mais absoluta caréncia de elemento humano
(FRAGOSO, 1972, p. 49).

O panorama que entdo se descortina, entre a extingdo das escolas
jesuiticas e a implantacdo do novo sistema pombalino, € o de cada Capitania ir ao
encontro de solucdes diferentes, ao sabor de suas peculiaridade e necessidades
locais. Porém, em meio a essa pluralidade de alternativas, o que havia de comum era
o regalismo e a centralizagdo monarquica, algo que em Sao Paulo n&o deixou de ser
seguido com todo o vigor. Restabelecida a autonomia da Capitania de S&ao Paulo, as
primeiras providéncias nesse sentido sdo datadas de aproximadamente trés anos
apos o inicio do governo de Morgado de Matheus, quando, em 12 maio de 1768, envia
carta ao Marqués de Pombal, entdo Conde de Oeiras, comunicando-lhe seu projeto

de criacao de escolas na Capitania, nos seguintes termos:

llustrissimo Excelentissimo Senhor. Havendo necessidade nesta
Secretaria de pessoas que escrevessem, por causa de terem
incapacitado as moléstias do ano pretérito as pessoas que nela
costumavam servir, ndo achei quem tivesse letra, que ao menos por
remédio, pudesse suprir esta falta, por cuja causa procurei que nesta
Cidade houvesse um mestre de meninos, ao qual formei os estatutos,
que a Vossa Exceléncia remeto, para que parecendo a Vossa
Exceléncia conveniente, os confirme, e faca estaveis. Desta diligéncia
se tem seguido tantos adiantamentos aos meninos neste pouco
tempo, como Vossa Exceléncia fago certo pelos traslados que lhe
remeto. Ds. G®. A V. E? Sio Paulo, 12 de maio de 1768 — limo. Sr.
Conde Oeyras — D. Luiz Antonio de Souza. (Documentos
Interessantes — Departamento do Arquivo do Estado de Sao Paulo
(1896), v. XIX, p. 20)

Esse € o primeiro registro historico encontrado até o momento quanto a
implantagdo do sistema pombalino na Capitania de Sao Paulo apdés o
restabelecimento de sua autonomia, justificado pelo geral analfabetismo e pela falta
de pessoas instruidas na Capitania de S&o Paulo, a ponto de o Morgado de Matheus
nao dispor do necessario elemento humano para as fun¢des administrativas, algo que
também revela o quanto o sistema jesuitico de ensino nédo era o suficientemente
adequado ao menos na referida Capitania.

Apesar e por causa de tais insuficiéncias, a obra do Morgado de Matheus

inclui a fundagao de uma Escola Publica em Sao Paulo:
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O plano instrumental do governo do Morgado de Matheus leva, no
entanto, o mérito pessoal do autor, o qual, abre imediatamente uma
escola publica na cidade, descrevendo na Carta ao Conde de Oeiras
os seus resultados positivos. A escola piloto do sistema que os seus
estatutos propdem depende da aprovagdo da Dire¢cdo de Estudos,
primeiro 6rgao centralizador da administragdo das escolas menores
de Portugal e das colbnias. Os dois alvara basicos ja publicados
dispdem minuciosamente sobre a criagdo, a organizagdo, O0s
provimentos e a inspecdo oficial de toda e qualquer escola, na
extensdo geografica dos dominios lusitanos, inclusiva de varios
continentes. (FRAGOSO, 1972, p. 58)

Realmente, desde o Alvara de 28 de junho de 1759, a autoridade
educacional centralizadora era o Diretor de Estudos, diretamente subordinada ao Rei
e exercendo suas atribuicdes desde Lisboa. Contudo, até pela imensidao do império
portugués, nao € dificil imaginar que tanto sua presenga quanto sua repercussao
variavam conforme a localidade do império, sendo mais rarefeitas nas colénias e mais
ainda nas localidades menos importantes. Esse relativo esquecimento da Capitania
de Sao Paulo acabou por dar contornos bem especificos a histéria da educagao
paulista, pois a0 mesmo tempo em que manteve distantes as autoridades
pedagdgicas centrais, imprimiu uma situagao de ampla liberdade de atuagao por parte
do capitdo-general de Sao Paulo, algo cuja vantagem ou desvantagem dependia das
circunstancias: se um capitdo-general se revelasse inepto em questdes educacionais,
de pouco serviriam as autoridades centrais (ja que seriam de dificil acesso); por outro
lado, um talentoso capitdo-general gozaria de grande margem de agédo para o
emprego de seus talentos, porquanto estaria sujeito a pouca ou a nenhuma
supervencao. Dessa forma, a posicdo marginal e secundaria da Capitania de Sao
Paulo reduziu o alcance das alteragdes ocorridas no Reino quando da substituicdo do
Diretor Geral pela Real Mesa Censoria, através do Alvara de 4 de junho de 1771, pois
na pratica o governante local continuou usufruindo de ampla liberdade de atuagao,

como se depreende da leitura de Myriam Xavier Fragoso (1972, p. 58 e 59):

O meio colonial e sobretudo a Capitania de Sao Paulo nao dispunham
da atuagdo proxima das autoridades pedagdgicas. Na metrépole,
mestres eminentes tinham voz e fungdo aconselhadora no governo.
As atribui¢gdes pedagodgicas confiadas no reino a eruditos e reputados
pedagogos, muitos deles integrantes do supremo 6rgao administrativo
do sistema estatal de ensino, ndo tem paralelo na situagao colonial. A
prépria inspecdo pedagogica realizada em principio por mestres
visitadores, no momento da iniciativa de D. Luiz Antonio de Souza
(Morgado de Matheus, capitdo-general de Sao Paulo) € absorvida,
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como toda a administragao do ensino, pela autoridade do vice-rei e
dos capitaes-generais. A criacdo posterior da Real Mesa Censoria —
tribunal leigo supremo de toda administracdo do Ensino Régio —
limitaria e subordinaria estas autoridades coloniais, enviando seus
comissarios a Bahia, Pernambuco, Grao-Para e Rio de Janeiro em
funcao inspetora. A Capitania de Sao Paulo foi privada destas visitas,
continuando o ensino régio a mercé da indiscriminada e
pedagogicamente inadequada intervencao dos capitdes-generais”.

A Real Mesa Censodria havia sido criada pelo Alvara de 5 de abril de 1768
para exercer a atividade de fiscalizagdo das obras que se pretendessem publicar ou
divulgar pelo Reino, fungédo até entdo exercida pelo Tribunal do Santo Oficio, pelo
Desembargador do Pago ou pela autoridade eclesiastica. Nesse movimento de
regalismo e centralizacdo, a nobreza e o clero foram despidos desse poder, que
passava a centralizar-se na figura do Rei. Porém, nessa primeira fase, a Real Mesa
Censoria nao tinha nenhuma autoridade na area educacional. Foi somente depois,
através do supracitado Alvara de 1771, que passou a deter autoridade em questdes
educacionais, assumindo o que até entdo era atribuicdo do Diretor de Ensino e
passando a administrar as escolas de Estudos Menores do Reino, o que incluia o
Colégio dos Nobres, para cujas despesas haveria um novo tributo, o denominado
Subsidio Literario.

Enquanto existiu, o Diretor de Estudos exercia sua autoridade na
Metrépole; nas Colbnias, tal autoridade era delegada a figura do capitdo-general. Com
a criacdo da Real Mesa Censoria, o capitdo-general passaria, formalmente, a estar
sujeito ao controle desse 6rgao ou de seus delegados. Em Sao Paulo, isso ficou
apenas no plano das regras, ndo surtindo qualquer efeito.

Quando a Capitania de Sao Paulo teve restaurada sua autonomia, em
1765, e quando o Morgado de Matheus tomou as primeiras medidas educacionais,
em 1768, a autoridade delegada na coldnia para fazer aquilo que, na metropole, cabia
ao Diretor de Ensino, era o capitdo-general; desse modo, ao editar o regimento do
ensino proposto especificamente para a Capitania de Sao Paulo, resolveu seu entao
governante simplesmente descartar qualquer participagéo da autoridade eclesiastica.
Da mesma maneira que o Rei ndo tinha de fazer qualquer tipo de composi¢cao com tal
autoridade, entendeu o Morgado de Matheus que, em sua fung¢ao de capitdo-general,

também nao era obrigado a fazer concesséao a ela:
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A autoridade de soberano, na metrépole delegada ao pedagogo com
a funcao de Diretor de Estudos, na colbnia recai no capitdo-general de
modo absoluto. A autoridade civil delegada na pessoa do Morgado de
Matheus centraliza até o direito estatutario. O regimento de ensino
proposto n&o sugere qualquer composicdo com a autoridade
eclesiastica para a administracao, direcdo ou inspecao dos mestres e
das escolas. Afirma o capitdo-general nos seus estatutos e
prerrogativa civii que lhe ¢é delegado automaticamente pelo
absolutismo régio. (FRAGOSO, 1972, p. 60)

Na pratica, a autoridade delegada ao capitdo-general de Sdo Paulo podia
ser mais ampla que a do proprio Diretor de Estudos, pois esse ultimo tinha sempre o
soberano e seus auxiliares por perto, enquanto o Morgado de Matheus estava bem
longe, de fato, de qualquer superior. Disso se pode deduzir que em Sao Paulo foi se
desenvolvendo um sentimento de independéncia bastante peculiar. No entanto, com
a substituicdo do Diretor de Estudos pela Real Mesa Censéria na administracéo das
Escolas Menores, os capitdes-generais, passando a estar subordinados aquela
instancia, deixaram de exercer poder igual ao de Diretor de Estudos, de maneira que
“a autoridade pessoal do capitdo-general sobre o ensino diminui apds essa
centralizagao através do 6rgao unico da metropole”, pois “a Real Mesa Censoria passa
a deter todos os aspectos, fungdes e consequéncias do ensino régio publico estatal
pombalino” (FRAGOSO, 1972, p. 62).

Nesse momento, ocorre o que Myriam Xavier Fragoso (1972, p. 63)
denomina como sendo o “ponto culminante das reformas pombalinas dos estudos
menores” em terras paulistas: € quando “o tribunal leigo estuda a criagao e localizagao
das cadeiras para a colbnia, incluindo a Capitania de Sao Paulo no mapa que
acompanha a lei de 6 de novembro de 1772”. A importancia dessa lei esta no fato de
instituir o ensino primario oficial, tendo por objetivo facultar a todos os estratos
populacionais 0 acesso a instrugéo, algo que na época era considerado utépico, mas
que Pombal estava convertendo em realidade, antes mesmo de ser pensado pelos
revolucionarios franceses. A medida melhorou, de fato, a escolaridade da populagao
em geral.

Com a nova administracdo das Escolas Menores sendo centralizada pela
Real Mesa Censoéria, “0 poder pessoal dos vice-reis e capitaes-generais tipico da
época da administracdo do diretor de Estudos, reduz-se consideravelmente”
(FRAGOSO, 1972, p. 65), ainda que, em ultima instancia, o poder ultimo caiba ao
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soberano. E assim que, na época, o Ministro e Secretario de Estado ordena ao
Morgado de Matheus que entregue ao bispo o velho prédio do colégio dos jesuitas,
entado sede do governo paulista e onde também ja funcionavam aulas régias. Segundo
Myriam Xavier Fragoso, o episédio tanto comprova que a escola fundada pelo
Morgado de Matheus obtivera da metrépole sua confirmagéo quanto indica que o
capitdo-general ficava ciente de que ndo mais dispunha da ampla liberdade de que
vinha usufruindo.

Entretanto, com a morte de D. José |, em 1777, assume o poder sua filha,
como D. Maria I. Em 21 de junho de 1787 é extinta a Real Mesa Censoria, sendo
substituida pela Real Mesa da Comissao Geral sobre o Exame e Censura dos Livros,
quando houve o reatamento das relagdes diplomaticas de Portugal com o Vaticano. O
novo Orgao passa a exercer ndo so a autoridade em questdes educacionais, mas
também a fiscalizagdo sobre as publicagbes e divulgagdes, o implicou uma inflexdo
naquele movimento de laicizacao iniciado por Pombal.

Por outro lado, o Subsidio Literario deixou de ser independente do Erario
Régio, com consequéncias negativas para a estrutura escolar. Com D. Maria |, os
recursos destinados aos Estudos Menores passaram a depender, como qualquer
servigo publico, apenas do Erario Régio; entre as capitanias e o poder régio passou a
existir um 6rgao intermediario, qual seja, o Conselho Ultramarino, quando entao
comecgaram a registrar-se desvios da verba da educacao para outras finalidades, além
do que nao houve aumento de arrecadagao, em comparagdo com o periodo de D.
Joseé |.

A Real Mesa da Comissédo Geral sobre o Exame e Censura dos Livros
durou cerca de seis anos, extinta que foi pela Lei de 17 de fevereiro de 1794. Com
sua extingdo, novo movimento de descentralizagdo ocorre — ou, segundo Myriam
Xavier Fragoso (1972, p. 115), desorganizacdo e acefalia, mais do que
descentralizagdo. A censura volta a ser exercida de maneira triplice — pelo Santo
Oficio, pelo Desembargo do Paco e pela autoridade episcopal — e a administracdo dos
Estudos Menores, nos dominios coloniais, reverte as méos dos vice-reis e capitaes-
generais; quanto ao financiamento, passam a depender dos delegados régios da
metrépole encarregados do Erario.

Momento de particular importancia na histéria da educagao paulista foi o
periodo de Anténio Manuel de Mello e Castro de Mendonga, 14° capitdo-governador
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de Sao Paulo, de 28 de junho de 1797 a 28 de dezembro de 1802. Contando com o
apoio de D. Rodrigo de Sousa Coutinho — Primeiro Conde de Linhares, que durante o
reinado de D. Maria | correspondeu ao que foi Pombal durante o reinado de D. José |
—, Anténio Manuel destacou-se pela redac¢ao de cinco memorias durante o periodo em
que governou a Capitania de Sédo Paulo.

Género literario bastante estimulado e praticado na época, consistindo em
escritos encomendados pelo governo ilustrado portugués aos homens de ciéncia com
a finalidade de fomentar o progresso do império através do levantamento e do
aproveitamento de suas potencialidades naturais e humanas, as memdarias tinham por
caracteristica a finalidade pragmatica, ndo se confundindo com as modalidades de
escritos que discutiam apenas ideias e nao faziam referéncia a substratos que
pudessem trazer algum tipo de beneficio econbmico ou social concreto. Como
ressaltam Bruno Bontempi Jr. e Carlota Boto (2014, p. 262), as memorias se
diferenciam de outras modalidades textuais pelo fato de estarem “fundadas em
observagdes empiricas e objetivas, de sentido utilitarista”.

Para o que nos interessa, destaca-se a memoria dirigida por Antdnio
Manuel a seu sucessor no governo de Sao Paulo, Antdnio José da Franca e Horta.
Datada de 28 de dezembro de 1802, em seu capitulo 5, intitulado Estado da literatura
da Capitania, faz mencao ao Alvara de 17 de dezembro de 1794, dizendo que, com a
extingcdo da Real Mesa da Comissado Geral sobre o Exame e Censura dos Livros, a
administracao dos Estudos Menores passou a ser feita pela Universidade de Coimbra,
no Reino, enquanto nos Dominios Ultramarinos pelos Capitaes-Generais e Bispos, de
acordo com instrugdes que seriam passadas. Ocorre que tais instru¢des jamais foram
passadas, conforme registra Antdnio Manuel em suas memdrias de 1802. A falta
dessas instrugdes, a respeito de como os capitdes-generais e os bispos deveriam dar
cumprimento ao Alvara de 1794, acabou por provocar um atrito grave entre o
governador Anténio Manuel e o bispo da época, D. Mateus de Abreu Pereira, que se
prolongou até a chegada da Carta Régia de 19 de agosto de 1799.

De acordo com Maria Beatriz Nizza da Silva (1981, p. 109),

No que se refere a instrugdo publica, os dois primeiros anos do
governo de Melo Castro e Mendonga foram ocupados, por um lado,
em tentar definir as respectivas areas de jurisdicdo dos elementos
constitutivos da nova direcdo dos estudos e por outro lado em
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regularizar a situagdo dos professores ja existentes e em estudar o
panorama cultural da Capitania.

Nesse lapso temporal, mais precisamente em 8 de maio de 1798, D.
Mateus de Abreu Pereira emitiu uma provisao atribuindo a determinado candidato a

funcdo de Gramatica Portuguesa, nos seguintes termos:

Fago saber que representando a Camara da vila de Taubaté desta
Capitania e Bispado de Sao Paulo a necessidade que experimentava
aquela vila de um mestre de Gramatica Portuguesa para a instrugéo
da mocidade dela, e o muito que deste emprego se fazia digno
Francisco Antonio Ferreira, em que concorriam ndo os conhecimentos
necessarios para o exercer louvavelmente, mas ainda outras
qualidades morais, que o caracterizavam pelo mais apto para
semelhante magistério, o que bem se comprovava pelo ensino, que ha
dezoito anos tem gratuitamente feito na dita vila de Taubaté, com
distinto e assinalado adiantamento de seus discipulos; e achando-se
o dito Francisco Anténio Ferreira pelo exame, que se lhe fez,
plenamente instruido tanto nos principios gramaticais da lingua
portuguesa, como na sua filologia: sou servido, visto se dignar S. Maj.
cometer-me parte da direcdo dos estudos desta Capitania, pela que
me toca prover o referido Francisco Anténio Ferreira no emprego de
mestre de Gramatica Portuguesa, para que com minha provisao haja
de requerer a S. Majestade a sua confirmagdo. D. Mateus de Abreu
Pereira. (Arquivo do Estado, Ordem 337, Lata 90).

Agindo assim, o bispo demonstrou n&o ter pleno conhecimento do teor das
novas regras sobre os Estudos Menores, dando provimento para um professor ensinar
uma matéria inexistente — pois néo existia a cadeira publica de Gramatica Portuguesa
— e ousou, de maneira precipitada, na sucessao de nomeacgdes que fez, sem ter
autoridade para tanto. Porém, conforme assinala Nizza da Silva (1981, p. 109), a
ousadia do bispo foi logo estancada, pois “pouco tempo depois, ficou devidamente
esclarecido que a ele nao competia prover cargos de ensino, mas apenas assistir e
votar nas provas de concurso aberto pelo governador”. Ou seja, 0 que o Alvara de
1794 estipulou foi que os bispos deveriam compor a banca examinadora das provas
de concurso de professor € nada além disso; de nenhuma maneira, mesmo durante o
reinado de D. Maria |, haviam recuperado qualquer parcela do poder de administrar
os Estudos Menores, os quais, nas capitanias, ficaram a cargo exclusivo dos

respectivos capitdes-generais. Tal questionamento tinha sido feito pelo governador
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Antbnio Manuel quando, ao assumir, deparou-se com essas nomeagdes feitas pelo
bispo, manifestamente em desacordo com as diretrizes fixadas no Alvara de 1794,

Nao bastassem os atritos com Melo Castro e Mendonga, o mesmo bispo,
alguns anos depois, também acabou se indispondo com os irmaos Andradas,
particularmente com Martim Francisco — no caso, com maior gravidade —, ao opor-se
a pretensao daquele para que fosse nomeado capitdo-general de S&o Paulo, e ao
apoiar o candidato rival. Foi nessa época, entre fins de setembro e principios de
outubro de 1815, que Martim Francisco mudou-se para o Rio de Janeiro, “e la
permaneceu até 1819, em licenga com vencimentos tratando de negécios” (RIBEIRO,
1943, p. 68), periodo no qual teria redigido sua memdaria sobre a instrugao publica, na
qual cria a figura do Diretor de Estudos para a Capitania de Sdo Paulo e acaba por
indicar a si proprio para ocupa-la.

Fiel ao género, a memdaria de Martim Francisco tinha natureza pragmatica,
nao se tratando de texto para debater ideias mas sim intervencao transformadora da
realidade; contava, para isso, com a larga experiéncia do autor, obtida em sua
atividade profissional de grande sucesso, pois ja nos anos iniciais do século XIX fora
Inspetor das Minas e Matas na Capitania de Sao Paulo e, a partir de 1802, passou a
inspecionar diretamente a regido, tendo percorrido a area entre Sdo Paulo e Sorocaba
em 1803 e o litoral de Curitiba entre 1803 e 1805, o que resultou na redacao de seu
Diério de uma viagem mineraldgica pela Provincia de S&o Paulo no ano de 1805, onde
registrou descricdes, observacgdes, coletas e taxonomia comum a pratica dos viajantes
naturalistas da época.

Para se ter ideia da importancia que na época tinham as memdarias, merece
menc¢ao a dissertagdo de Domenico Vandelli, quimico italiano trazido para lecionar na
Universidade de Coimbra reformada, na qual alertou os naturalistas brasileiros sobre
“a importancia da exploracdo metddica da natureza e indicou o carater que esta
deveria assumir tendo em vista o problema da aplicabilidade da ciéncia”, ressaltando
“a imprescindibilidade da elaboragao de diarios para o registro de informacdes, quanto
as circunstancias do dia, os produtos, lugares, latitude, longitude, riqueza ou pobreza
do produto, rumo, vizinhanga e circunstancia do lugar, além de notas sobre assuntos
que variavam da direcdo dos ventos ao numero de habitantes” (BONTEMPI E BOTO,
2014, p. 260).
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Em suma, para Martim Francisco e os demais naturalistas da época, “a boa
ciéncia é a que pode resolver problemas praticos” (ibidem), de maneira que as
potencialidades naturais deveriam ser transformadas em recursos uteis ao império
portugués, e como cientista sua missao seria “semear ideias uteis pela Capitania de
Sao Paulo” (ibidem).

Essa concepgao de ciéncia corrente entre os intelectuais e estudiosos da
época também encontrava eco na propria Coroa Portuguesa, conforme ressaltam
Bontempi e Boto (2014, p. 261):

A orientacao pragmatica dos cientistas, € bom que se diga, foi adotada
como politica de Estado pelo trono portugués. D. Rodrigo de Sousa
Coutinho tornou-se ministro de D. Maria |, tendo sido “o articulador
politico e o responsavel pela promogao e consolidagao da produgao
cientificista” (MUNTEL FILHO, 2001, p. 69). Interessada na descoberta
e no melhor aproveitamento econdmico das riquezas naturais da
América Portuguesa, a Coroa, aconselhada por ministros ilustrados
como D. Rodrigo e o Conde da Barca, estimulava, mediante beneficios
como isencgdo de impostos e concessao de monopdlios e cargos, 0s
naturalistas a excursionar, relatar suas observacdes e experiéncias em
‘memorias’ para o desenvolvimento de formas de exploragao, plantio
e melhoramentos de géneros naturais, que eram enderegadas ao
governo portugués.

Porém, ndo obstante toda a argumentagéo em estilo cientifico, levando a
crer em isengao e objetividade, os motivos e razdes subjacentes a escrita de tais
memodrias eram, nao raramente, de natureza pessoal e politica. O caso da memodria
de Martim Francisco nao foi diferente, cabendo analisa-lo no quadro da trajetéria
biografica do autor. Ao escrever sobre as razdes que teriam movido Martim Francisco
a conceber e elaborar sua memaria, Querino Ribeiro (1945, p. 67) informa que o autor
vinha exercendo a fung¢ao de Inspetor Geral das Minas e Matas da Capitania de Sao
Paulo, desde sua nomeacao pela Carta Régia de 17 de agosto de 1801, cabendo-lhe
por isso a fiscalizagéo dos trabalhos das minas do Ipanema, antiga Aragoiaba.

Em 1810 chegou a Sao Paulo o mineralogista Frederico Varnhagen, com a
missao de planejar o desenvolvimento das referidas minas do Ipanema, tendo para
isso sido constituida uma sociedade anénima para financiar a Fabrica Real de Sdo
Jo&o do Ipanema, cuja administragdo ficou a cargo a uma junta, da qual fazia parte

Martim Francisco. Pela Carta Régia de 26 de abril de 1813, Martim Francisco obteve
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demissao de suas fungdes na referida fabrica, continuando, porém, a ser o Inspetor
Geral das Minas e Matas. Exatamente por continuar com o cargo de Inspetor, mas
sem exercer qualquer atividade, o proprio Martim Francisco solicita ao Rei seu
aproveitamento e requer que seja nomeado para o cargo de Diretor de Estudos da
Capitania de Sao Paulo, “para um governo secundario ou para qualquer outro
emprego que seja compativel com sua aptiddo e pessoa” (Arquivo Nacional, vol. XII
de Memodrias: inédito).

Cabe destacar a expressao “governo secundario” e a época em que Martim
Francisco fez tal solicitagdo, ndo se sabendo ao certo a data, pois isso ndo é
mencionado no requerimento (segundo Querino Ribeiro, teria sido entre 1815 e 1816).
No tempo em que permaneceu no cargo de Inspetor, desde 1800 ou 1801 até 1815
ou 1816, por diversas vezes Martim Francisco tentou ser nomeado capitdo-general da
Capitania de S&o Paulo; n&do tendo logrado éxito nessa sua pretensdo, passou a
pleitear uma posi¢cao daquilo que ele mesmo denominou por “governo secundario” —
no caso, primordialmente, a fungédo de Diretor de Estudos da Capitania, nos moldes
em que ele mesmo propds que o cargo fosse criado.

Nesse seu historico de disputa pela nomeagao para o cargo de capitéao-
general da Capitania de Sao Paulo, n&o |he faltaram adversarios, e talvez esteja ai a
razao de pleitear uma posigédo de “governo secundario”. Essa parece ter sido a real
origem da memaria de Martim Francisco, o que, cumpre deixar claro, ndo desmerece
seu valor filosofico e historico para a educagao paulista.

Se Martim Francisco tivesse logrado éxito na nomeagao para o cargo de
capitdo-general da Capitania de Sdo Paulo, ndo haveria mais a motivagao pessoal
para elaborar um plano educacional que, no final das contas, criava um cargo para o
qual o interessado era ele mesmo. Note-se como tal histérico € bem diverso da historia
das Cinco Memdrias sobre a Instrugdo Publica, até porque Condorcet jamais se
ofereceu para ser nomeado para algum cargo publico. A trajetéria profissional e
pessoal de Martim Francisco em muito se assemelhou a trajetéria de Ribeiro Sanches,
também em busca de favores junto aos poderosos de sua época: ambos redigiram
seus escritos educacionais visando nomeacgoes de interesse pessoal.

O parecer de Carvalho e Melo, ao mesmo tempo em que rejeita seu
acolhimento, sob alegacdo de necessidade de uniformidade em todo o império

portugués, também faz elogios e até recomenda seu eventual aproveitamento futuro,
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porém, mais uma vez, pensamos que, mais do que reconhecer o valor intrinseco do
trabalho, moveu-o o cuidado de tratar com Martim Francisco, o qual, apesar de nao
ter logrado nomeagao nem como capitdo-general nem como Diretor de Estudos, era
um personagem respeitavel na época, irmao de José Bonifacio, e podia contar com
diversos importantes apoios de natureza politica.

Dizemos isso porque entendemos que as razdes de rejeicdo da proposta
foi de natureza politica e ndo tanto pelas motivagdes expostas, e mesmo quanto aos
elogios feitos no parecer negativo é de se ter cautela, sobretudo porque houve mesmo
quem atribuisse a Martim Francisco o pecado do plagio. No post scriptum a sua tese
de doutorado, Querino Ribeiro (1945, p. 88) faz mengéao aos comentarios de um dos
membros de sua banca examinadora, o professor Paul Arbousse Bastide, que afirmou
que Martim Francisco nada mais fez do que traduzir “varios e extensos trechos das
diversas memorias escritas por Condorcet ‘sur l'instruction publique’, conforme se
pode verificar em ‘Ouvres de Condorcet’, de A. Condorcet O’Connor e M. F. Arago,
tomo 7°, Firmin Didot Fréres, Libraires, Paris, 1847”.

Compulsando a obra Condorcet, de Ferdinand Buisson, editada pela
Librairie Félix Alcan (Paris, 1929), Querino Ribeiro (1945, p. 88-89) conclui que “a
evidéncia do plagio, em alguns trechos, considerado o ponto de vista moderno, diminui
o valor do homem e da obra”, mas apresenta duas atenuantes: na época de Martim
Francisco, o pretenso plagio “ndo constituia uma questdo grave”; por outro lado,
Martim Francisco ndao fez uma tradugao servil, mas “uma adaptagdo de um plano
projetado por um revolucionario numa republica ultra-democratica, com uma tradigao
multi-secular, para um pais novo, semi-colonial, governado por uma monarquia ultra-
absolutista”. E termina reconhecendo que a obra de Martim Francisco também tem
seus meéritos, pois “o simples fato de o plano de Condorcet adaptar-se bem as
condi¢gbes da Franga e o de Martim Francisco, as do Brasil, € mais do que suficiente
para sustentar o nosso ponto de vista”.

Se o0 que motivou Martim Francisco a escrever sua memodaria foi, antes de
tudo, o interesse de impressionar as autoridades para as quais ela se destinava, isso
nao invalida a obra, pois, mal ou bem, foi um dos primeiros pensadores, talvez o
primeiro, a formular uma nitida proposta de uma escola estatal e laica. Concordamos
com Querino Ribeiro no sentido de que os trechos simplesmente traduzidos de
Condorcet nao significam ma-fé de Martim Francisco, pois redigiu a memaéria sabendo
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que ela seria analisada por pessoas que estavam plenamente a par das ideias e das
obras dos grandes pensadores da época, dentre os quais incluia-se Condorcet. Na
época, “uma obra conhecidissima que servia de catecismo a todos os politicos cultos
e adiantados” era “a célebre Bibliotheque de 'homme publique, donde o proprio Arago
tirou as memoarias de Condorcet ora em questao” (RIBEIRO, 1945, p. 89). Assim, “ndo
pode passar pela cabeg¢a de ninguém que Martim Francisco tivesse tido a veleidade
de supor desconhecida sua fonte, mormente da parte de quem iria dar parecer sobre
o seu trabalho” (ibidem), o que se confirma no préprio parecer que rejeitou a proposta,
ao nao lhe poupar elogios quanto a “grande copia de doutrina dos abalizados
escritores deste século”.

Também nao se deve esquecer, para entender a questao, o fato de Martim
Francisco ter redigido seu trabalho segundo o modelo memodria, que, conforme ja
mencionamos, tinha por vocagdo uma intervencdo na realidade e ndo a busca de
algum tipo de originalidade ideolégica — a qual, entretanto, ndo esta descartada,
enquanto resultado do préprio empreendimento. Cabe, em tal caso, atentar para as
diferencas entre os projetos de Condorcet e Martim Francisco, como apontam
Bontempi e Boto (2014, p. 275):

Trata-se de um pensamento de época, que dialoga com matrizes
tedricas e com exemplos de agdo. Mas é preciso também olhar para
ele, buscando ali as tensdes e os indicios do que poderia haver de
original. As semelhangas entre os dois projetos ndo obscurecem as
distingdes politicas entre as propostas. Martim Francisco fazia uma
apropriacao muito especifica do pensamento de Condorcet, em virtude
do lugar institucional que ocupava na administragdo do Reino e,
especialmente, em virtude de seu compromisso com a Monarquia.

Um outro episddio da histéria da memodria confirma nossa tese de que sua
rejeicao foi motivada por questdes puramente politicas. A memoéria é de 1815 e
recebeu parecer negativo em 1816. Em 7 de setembro de 1822, o Brasil tornou-se
independente, instalando-se no ano seguinte uma Assembleia Geral Legislativa e
Constituinte; o0 mesmo projeto de Martim Francisco, agora deputado constituinte, foi
reapresentado para a nova nacao brasileira, de maneira que, a principio, ndo mais
haveria o obstaculo apresentado pelo parecer negativo de Carvalho e Melo. Porém,
mais uma vez, o projeto n&o vingou, pois nesse momento os Andradas passaram a

enfrentar o proprio imperador D. Pedro |, que dissolvera a Assembleia ao n&o aceitar
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que sua monarquia sofresse limitagcdes constitucionais, propostas e patrocinadas,
entre outros, pelos Andradas.

Assim, nota-se que a memoaria de Martim Francisco teve seu destino ditado
por razdes de politica da época, nao obstante constituir-se em importante obra sobre
a recepcgao e adaptacdo em terras brasileiras (especialmente as paulistas) das ideias
de Condorcet e de outros iluministas entdo em voga, sendo uma das pioneiras em
propor o ensino laico. Nesse contexto, o fato de tal plano de instrugdo publica ter sido
proposto estrita ou especificamente para a Capitania de S&o Paulo pode ser explicado
tanto pela atencdo do autor as peculiaridades da politica local, apanhada no embate
entre centralismo e federalismo, mas sobretudo praticada numa conjuntura de
isolamento e precariedade provinciais, como analisamos acima, quanto por suas

ambicdes de ambito pessoal e profissional, mas igualmente de carater politico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordarem as relagdes entre o pensamento pedagdgico de Martim
Francisco e as ideias de Condorcet, Bontempi e Boto (2014, p. 255) rechagam “de
pronto [...] 0 uso da nogéao de ‘influéncia’ do pensamento iluminista e da Revolugao
Francesa no processo de elaboragdo” e no préprio conteudo da Memoria sobre a
reforma dos estudos na Capitania de Sao Paulo, defendendo tratar-se de apropriagao,
antes que de transplantagcdo. O emprego da categoria de influéncia leva a ignorar ou
minimizar “as opg¢des, escolhas e releituras das ideias por parte dos chamados
‘influenciados’ — em outras palavras, a propria agao criativa dos que delas se

apropriam”. Ocorre, segundo os autores, que

Quando Martim Francisco Ié Condorcet e se apropria de suas ideias,
colocando-as em circulagéo no Brasil do inicio dos oitocentos, a seu
modo esta recriando o conjunto de ideias, de vez que qualquer bem
cultural se da mediante filtros intrinsecos a realidade e a histéria de
qguem o recebe. (BONTEMPI E BOTO, 2014, p. 256)

Em tal perspectiva, fica afastada a ideia de plagio, no caso de Martim
Francisco, cabendo reconhecer que, antes de mais nada, o que fez foi atuar no
contexto da realidade brasileira, bem diferente da francesa de entdo, explicita e
acentuadamente revolucionaria. Ao mesmo tempo, na medida em que nao faltaram
ingredientes do pombalismo e outros, de sua propria originalidade — construida por
sua bem-sucedida carreira de cientista, como revela seu trabalho de mineralogista —,
€ inegavel o trago de ecletismo em sua obra.

Representativo dessa atitude seria, por exemplo, o fato de Martim
Francisco ndo emprestar a “necessidade de se estender a instrucdo para as mulheres”
o mesmo relevo que Condorcet lhe confere, como apontam Bontempi e Boto (2014,
p. 276), que veem nisso um indicativo do “carater moderado do pensamento da elite
imperial brasileira”, em contraste com a posi¢cédo franca e genuinamente liberal do
autor francés. Trata-se, ademais, de detalhe congruente com o carater geral dessa
“apropriacao do pensamento pedagdgico ilustrado entre nés”: ela “tem o filtro do
lluminismo portugués, peculiarmente reformista, progressista, nacionalista, regalista e

catélico, com inegavel trago ‘pragmatico’ (ibidem).
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Enquanto para Condorcet a organizagéo da instrugao publica foi proposta
como maneira de se concretizar a igualdade garantida por lei, em Martim Francisco
nota-se a adogado de uma postura que o aproxima de Ribeiro Sanches no sentido de
que a instrugao publica destina-se a formacgéao do bom cidadao apto a colaborar com
o progresso do Reino. Conforme ainda ressaltam Bontempi e Boto (2014, p. 276), na
obra de Martim Francisco ndo se apresenta nenhuma ameaca a situagdo monarquica,
estamental, patrimonialista e escravocrata da realidade luso-brasileira, o que o
caracterizaria como um iluminista moderado.

Caberia acrescentar, por esse mesmo viés (0 que projeta e problematiza
as relacdes entre autor e obra, de um lado, e sua situacido de classe, sua posicao
ideoldgica e sua circunstancia histérica, de outro), a percepcao do carater organico do
ecletismo de Martim Francisco, a explicitar — ou, pelo menos, sugerir — que o
amalgama de elementos hauridos em Condorcet e no pombalismo, longe de traduzir
mera tentativa ou veleidade de justapor ideias sob o signo da conciliagdo, faz parte de
um esforgo de entender e conhecer a realidade para nela intervir. Em tal caso, por
mais que Martim Francisco pertenca a “elite ilustrada” de sua época e a represente,
tal fato nao é suficiente para explicar o “espirito eclético”, de modo geral, nem, muito
menos, o carater e o significado de seu especifico ecletismo, bem como de sua
postura pragmatica.

Ao se analisar esse ecletismo, percebe-se que sua organicidade é a
mesma de sua relagdo com o pragmatismo; por outras palavras, pode-se dizer que o
pensamento pedagogico de Martim Francisco € organicamente eclético a medida que
esse ecletismo sustém o pragmatismo, ao mesmo tempo em que dele se nutre.

Nao seria despropositado sustentar, a esta altura, que a percepgéo acima
parece mesmo constituir um pressuposto tacito da sétima e ultima das “conclusdes
gerais” da tese de doutoramento de Querino Ribeiro, considerando que o feito
atribuido pelo autor a Martim Francisco exigiria justamente um ecletismo organico,
como precondicdo e, ao mesmo tempo, fruto da atitude pragmatica. Confira-se a
avaliagao:

O plano de Martim Francisco ajusta-se, perfeitamente, ao complexo
das condigbes nossas e gerais da época: € leigo, porque determina,
precisamente, a independéncia da educacéo religiosa; é cientifico,
porque se esforga para atender as condigdes bioldgicas, psiquicas e
sociais do educando; é nacionalista, porque atende a constituigao
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politica, as necessidades, a indole e até aos preconceitos do nosso
povo; é, finalmente, extenso, porque alcanca todas as classes da
populagao e abrange os dois graus fundamentais da cultura do homem
comum. (RIBEIRO, 1945, p. 87)

Ainda que se trate de juizo passivel de contestacao, cumpre reter dele, em
termos de significado, sua implicagdo e sua contribuicdo para caracterizar o
iluminismo pragmatico e eclético de Martim Francisco. O juizo imbrica ideias e valores,
e, ao indicar que o pensador procedeu ao ajuste entre umas e outros, pressupde que
ele fez escolhas: por exemplo, optou pela laicidade em congruéncia com a ideia e a
proposta de independéncia da educagéao religiosa. Organicos como sao, interna e
externamente, a medida que ajustados entre si e a realidade a que se referem e a
qual remetem, os elementos desse pensamento — tao filosofico, ou seja, tedrico,
quanto pratico, por seu carater propositivo e valorativo — compdem um todo complexo
que resiste a enquadramentos em esquemas classificatorios.

Levando-se na devida conta tais complexidade e organicidade, a memodria
de Martim Francisco, em larga medida, dispbe-se numa relacdo de oposi¢cao ou, no
minimo, de negacao ao que esses esquemas qualificam e denunciam como ecletismo.
Antbnio Paim (1967, p. 104) o considera uma “doutrina” — derivada do pensamento de
Victor Cousin — que “ndo chega a estruturar-se numa auténtica corrente filosofica”.

“Sinbnimo de simples justaposi¢ao de ideias”, o ecletismo

perde, no Brasil, toda e qualquer conotagdo negativa e € adotado,
quase universalmente, com a denominagdo de esclarecido,
qualificativo que visa sem duvida enobrecé-lo. Mais que isto, a propria
vitéria da conciliagdo no plano politico, durante o Segundo Reinado, é
atribuida ao estado de espirito que se identificava com o ecletismo.

Na esteira dessa caracterizagdo, Roberto Gomes (1994, p. 34) atribui trés
tracos ao ecletismo:

¢ - a desconfianga com os "sistemas", que seriam camisas-de-forga
do espirito; 2° - a crenga de que a "verdade" poderia ser o resultado
de um mosaico montado a partir de inidmeros pensadores, o que, além
de livrar-nos dos perigos dos sistemas, permitiria um enriquecimento
indefinido, aproveitando-se de cada sistema o "melhor" [...]; 3° -
finalmente, a crenca tipicamente narcisista e imatura de que, assim

agindo, estariamos dando mostras de "espirito aberto", "esclarecido",
nao-dogmatico — mito que seria notavel relacionar com aquele da



91

natural "bondade" do brasileiro, ou com os mitos da "cordialidade", da
"democracia racial", das "revolu¢des sem sangue".

“Produto direto da indiferenciacao intelectual brasileira, que por sua vez é
produto da dependéncia cultural” (ibidem), o ecletismo “determina um tipo de Filosofia
enlouquecida, que ndo sabe de si”, uma “Filosofia ndo filosofada” que padece da
caréncia de critérios criticos e da falta de tomada de posigdes, evitando as oposi¢cdes
e tentando dissolvé-las, “ao invés de enfrenta-las e resolvé-las” (GOMES, 1994, p.
38).

Confrontada com esse esquema classificatério, uma leitura da memodria
de Martim Francisco, como a realizada por Querino Ribeiro, indica que, bem ao
contrario, o autor santista faz suas escolhas, toma suas posi¢cées e aplica seus
critérios, ainda que nem sempre sejam explicitados. Por outro lado, como ja se frisou,
sua preocupagao nao € exatamente ou propriamente a de “fazer Filosofia”, ou de
produzir teorias originais, nem se coloca num contexto cultural marcado pelo horizonte
de criacdo de um pensamento filoséfico genuina e originalmente brasileiro — ndo é
desse naipe ou alcance seu nacionalismo.

Dessa forma, ndo ha simetria entre os instrumentos e férmulas de
classificagdo acima aventados e aquele que poderia ser tomado como seu objeto. Em
suma, tanto o0 esquema nao se ajusta ao caso, por exorbitante que aquele acaba
sendo — como uma roupa larga demais —, quanto ele o desborda, na medida mesma
em que se trata de um pensamento pedagdgico de cunho deliberadamente
pragmatico, nesse sentido de adotar e propor valores e praticas que demandam
intervencdes em realidades especificas, concretas, objeto de observagdes segundo
os parametros do conhecimento cientifico da época.

Assim, se falamos em ecletismo e pragmatismo a respeito de Martim
Francisco, de sua memodria e de seu lugar no lluminismo, no final e ao cabo, ou ndo é
com o mesmo significado que os esquemas classificatorios emprestam a essas
palavras, ou o fazemos reivindicando para elas uma significagdo que considere e
compreenda seu carater organico, incorporando a analise concreta das condigdes e
situagdes igualmente concretas com que o autor se defrontou e que foram, para ele,
o ponto de partida e a finalidade da elaboragao de sua proposta de reforma da

educacgao escolar.
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ANEX0 1

Memoria sobre a reforma dos estudos na Capitania de Sao Paulo?”

CAP. I - Necessidade de uma instrucdo geral, e mais conforme com os deveres do

homem na sociedade; insuficiéncia da atual.

§ 1 — Ainstrugdo publica € um dever do soberano para com os seus vassalos, é uma
obrigacao contraida no nascimento das sociedades politicas, entre o governante, e os
governados, e que manifestamente redunda em proveito de ambos: a instrugao
publica, igual, e geralmente espalhada por todos os membros de qualquer Estado,
nivela pouco mais, ou menos suas faculdades intelectuais; aumenta sem prejuizo a
superioridade daqueles, que a natureza dotou de uma organizagao mais feliz; aniquila
esta dependéncia real, triste monopdlio, que as luzes de uma classe exercitardo sobre
a cega ignorancia da totalidade; destroi a desigualdade, que nasce da diferenga de
sentimentos morais; facilita a cada um o gozo dos bens, que a sociedade confere;
corta pela raiz os males e branddes da discérdia, com que a ignorancia em diferentes
epocas tem abusado o mundo, e dos quais estdo cheios de paginas da historia; e
finalmente conspira a promover a prosperidade dos Estados e a torna-los firmes, e
estaveis pela reunido das forgas morais com as fisicas.

§ 2 — O contrario nasce do sistema, que introduzir a desigualdade de instrugdo em
qualquer pais, ou limitar os conhecimentos exclusivamente a algumas classes pouco
numerosas dele: as castas privilegiadas dos egipcios, e indios, que depositarias
privativas dos mistérios da religido, e segredos da natureza, conseguiram governar
esses povos infelizes com um cetro de ferro; e ainda hoje o despotismo militar do
sultdo de Constantinopla, humilhado perante o crédito sagrado dos intérpretes do
Alcorao, sao uma prova sem réplica desta verdade.

§ 3 — Os felizes resultados que se deve esperar de uma instrugéo publica disseminada
por todos, e os funestos efeitos que resultam do sistema contrario, estabelecem a
forcosa necessidade de criar uma base geral de educacdo, que encerre em si 0s

elementos de todas as instrugdes particulares; e para obter-se um fim tao saudavel, é

27 Transcrigdo realizada a partir do Apéndice do livro de J. Querino Ribeiro, 1945, p. 93-109;
atualizamos a grafia do documento.
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mister que se distinga o limite que deve terminar a educagéo geral, e a natureza da
particular, que Ihe sucede; € mister, que na primeira o homem seja considerado
relativamente ao desenvolvimento de suas faculdades, a humanidade, e ao Estado; e
na segunda relativamente a sua condigao, disposi¢cdes naturais, e talentos pessoais;
é mister finalmente, que se saiba, o que, e como se deve ensinar. A vista disto devera
ainda durar a sua instrugado gotica e barbara do tempo de Carlo Magno, que tem
desgragadamente erigido seu trono sobre a mor parte dos Estados da Europa e suas
colénias? Devera continuar uma instrugdo incompativel com o progresso gradual da
nossa razao, e fundada em principios sem ordem, sem liga, e sem aqueles pontos de
contacto, que facilitam o conhecimento das verdades e as conservam? Devera
continuar uma instrugao estribada em nogdes imperfeitas de cousas, ou pouco uteis,
ou supérfluas, ou nocivas ao bem da sociedade, e muitas vezes contrarias as
verdades especulativas, e praticas, que o génio e a atividade do homem descobriu, ja
no vasto campo da natureza, ja no exame do seu eu interno? Seguramente nio; e é
para obviar todos estes inconvenientes com utilidade do soberano, e da patria, que eu
passo a esbocgar o plano de uma instrugado comum a todos os povos desta capitania,
desenvolvendo previamente os principios, que Ilhe servem de base, e as diversas

causas, que os motivaram.

CAP. II - Divisao da instrucio publica em trés partes, deduzida de consideracoes
sobre as diferentes idades do homem, sua capacidade natural, e tempo que ele pode
empregar em instruir-se, e sobre os servicos de diverso grau que a sociedade exige

de seus membros.

§ 1 — Toda sociedade politica mantem-se, e prospera pelo servigo de todos aqueles,
que a constituem, logo, ela deve habilita-los para este fim; porém estes servigos sendo
de diversos graus de utilidade, e por isso exigindo o esforgo, o emprego, ja da
universalidade de seus membros, j& de um menor e muito menor numero deles,
forcam a sociedade a estabelecer debaixo de uma mesma razédo, um sistema de
instrugéo proporcionada aos seus diferentes misteres. Portanto ndo basta que a
sociedade forme homens, releva demais que os conserve e o0s aperfeicoe
progressivamente; que os ilumine, abrindo a porta do templo da verdade, a todas as

idades, e fechando a do erro, e da ignorancia; releva que, a alma dos meninos,
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cultivada pela sabedoria de seus pais, se disponha gradualmente a escutar os
oraculos da verdade, a reconhecer sua voz, e a ndo confundi-la com os sofismas da
impostura; releva que a sociedade, deitando mao de todos os meios faceis, e simples
de instrugao, e oferecendo-a livremente, aos que a procuram, a reparta na razao direta
dos diversos servicos, que demanda.

§ 2 — A necessidade de dividir a instrugao pelos mogos em diversos graus, torna-se
ainda mais sensivel se refletirmos na desigual fortuna de seus pais, nas diferentes
circunstancias em que se acham suas familias, e no estado, para que se destinam,
dados estes, que de forga fazem variar o tempo, que o menino deve empregar em
instruir-se; se igualmente refletirmos no progresso gradual, e desigualdade de suas
faculdades intelectuais, o que faz, que nem todas as doutrinas possam ensinar-se em
todas as idades, e que doutrinas ensinadas pelos mesmos métodos nao possam ser
aprendidas por todos durante o mesmo numero de anos. Graduando pois os diversos
cursos de instrucdo por estas vistas, concluo, que a soma de conhecimentos
oferecidos a cada homem, deve proporcionar-se aos servigos de diferente ordem, que
o Estado aguarda; ao tempo, que cada mogo pode empregar no estudo sem prejuizo
de seu estado; a forca da sua atencdo; a extensdo e tempo de sua memoria; e
finalmente a facilidade, e precisdo de sua inteligéncia.

§ 3 — De razdes tdo Obvias, e justas deriva-se a necessidade de leis especiais de
instrucdo: na primeira, e mais comum a sociedade deve ter por fito, primeiro ensinar
a cada um aquelas verdades, que sdo uteis, e necessarias a todos, qualquer que seja
sua profissédo, ou gosto, atendendo ao grau de sua capacidade, e ao tempo, de que
se pode dispor; segundo conhecer as disposi¢gdes particulares de cada mogo afim de
as poder aproveitar para o bem da generalidade; terceiro dispor os mogos para os
conhecimentos precisos a profissdo, a que se destinam. A segunda espécie de
instrucdo deve ter por fim os estudos elementares de todas as matérias relativas a
diversas profissdes da vida, cuja perfeicdo redunda em vantagem, ou da sociedade,
ou dos particulares. A terceira puramente cientifica deve formar os homens destinados
pela natureza ao melhoramento da espécie humana por meio de novas descobertas,
seu adiantamento, e multiplicagdo. Esta ultima espécie ndo sera, por ora, objeto desta

discussao.
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CAP. III - Primeiro grau de instru¢ao comum; distribuicao das escolas, divisao do

curso, e discipulos.

§ 1 — O primeiro grau de instrugcdo comum, abrangendo todos os conhecimentos, que
sdo0 mais Uteis, e necessarios ao homem, e tendo por fim habilita-los para o exercicio
de todas as primeiras funcgdes, publicas, e particulares, a que sao destinados pelo
comando da lei, e interesse bem entendido da felicidade do pais, de que sao
membros, e dos quais as primeiras indefectivelmente Ihes devem ser confiadas afim
de evitar os males, que dessecam a seiva social pela ignorancia daqueles, que
desgragadamente as exercitam, este grau de instrugéo, digo, deve estender-se o mais
possivel pelos habitantes desta capitania; e porisso atendendo, ja ao rendimento atual
do subsidio, ja as divisbes politicas do pais, ja ao seu estado de populagao, sou de
parecer, que se devem estabelecer 19 escolas regidas, cada uma por seu mestre, a
saber, 10 na comarca de S. Paulo, sendo a principal a da cidade, 5 na de Paranagua,
4 na de Itu, escolhendo para assento delas aquelas vilas, que forem mais povoadas,
e tiverem mais comunicagao com as freguesias intermediarias. Para o futuro criar-se-
a uma escola em cada vila, logo que as circunstancias da Capitania assim o permitam;
e como toda instrugdo publica ndo € exclusiva, a lei deve nos diversos cursos, que
compreende este plano, aplaudir, e favorecer os ensinos livres por mestres
particulares; porque eles corrigem os vicios da instru¢ao estabelecida, melhoram, ou
retificam sua imperfeicdo, mantém pela concorréncia o zelo, e atividade dos mestres,
e submetem o poder publico a censura dos homens iluminados, sem falar na maior
massa de luzes que se dissemina pelos povos.

§ 2 — Sou igualmente de parecer, que esta instru¢do deva durar trés anos; porque
tomando nove anos pelo termo médio, em que ela deve ter comecgo, vem a terminar
nos doze, idade em que o0 menino nao € ainda preciso ao servigo de sua familia, e em
que os filhos dos pobres podem, sem algum prejuizo, consagrar diariamente algumas
horas ao estudo. Talvez pareca curta, e inexata a duragao deste curso, e antecipado
o termo médio, sabendo-se as matérias, que nele se devem ensinar; mas esta objegéo
esvaecera e tornar-se-a de nenhum valor, quando se refletir, que nos paises quentes
sendo mais prematuro o desenvolvimento fisico, e este andando de par com o
intelectual, o menino mais cedo de desenvolva, com mais facilidade, em menor tempo

aprende um maior numero de verdades.
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§ 3 — Na escola de cada vila os discipulos, seréo divididos em trés classes, e bastara,
que cada um receba uma licdo por dia; ndo posso porém atermar a duragcédo horaria
da aula, porque esta s6 deve ser conhecida pela experiéncia do mestre no exercicio
de suas fungdes, e aprovada pelo Diretor de Estudos com conhecimento de causa. A
totalidade da ligdo sera dada pelo professor, suprido, ou atenuado por discipulos da
ultima classe em adiantamento, que para este fim ele houver de escolher; este
meétodo, além da vantagem de habilitar os discipulos a dignamente ocupar para o
futuro o lugar, que substituem, tem de mais a seguinte, e vem a ser que eles todos,
nao mudando de mestre, adquirem com o tempo unidade de instru¢do, e unidade de
carater. Uma sé sala decente, subministrada pelo Estado, proporcionada em
grandeza, e repartida segundo a ordem das classes, € suficiente para cada escola; e
deste modo o professor, coadjuvado pelos discipulos mais adiantados e de sua
escolha, pode manter a ordem em todas, sem fazer cargo a estes de cuidados

superiores ao seu alcance.

CAP. 1V - Estudos do primeiro ano.

§ 1 — Ensinar-se-& no primeiro ano a ler, e escrever. Adotando um carater de
impressao, que representasse a0 mesmo passo uma escrituragdo facil, o menino
poderia apreender simultaneamente ambos estes conhecimentos, o que lhe
economizara tédio, e tempo; e se ajuntdssemos ao estudo do conhecimento das
letras, a agao de imita-las, isto o divertiria muito, e desta arte ele conservaria com mais
facilidade as suas formas.

§ 2 — Apenas 0 menino souber ler, e escrever, em vez de ocupa-lo na leitura de coisas
absolutamente superiores a sua compreensao, sistema que a supersticdo, sempre
fértii em meios de embrutecer os espiritos, faz grassar pela mor parte do mundo,
devera ele aprender por um livro mandado fazer para este fim, e designado para seu
compéndio, o qual contenha, 1° palavras isoladas, e sem nexo, que 0 menino possa
compreender, e das quais o mestre lhe possa dar uma inteligéncia mais precisa; 2°
um numero de frases simples, ou sentencas claras, proporcionadas a sua capacidade
e que exprimam alguns destes juizos, que ele costuma diariamente formar, ou entao

algumas observacdes sobre objetos, que habitualmente vé, de feicdo que nelas
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descubra a expressdo de suas proprias ideias, 0 que seria para ele um exercicio
encantador: nesta ocasidao pode o mestre explicar algumas das primeiras no¢des da
gramatica de nossa lingua; 3° curtas histérias morais, despidas de toda a maxima, ou
reflexdo, préprias a fazé-lo atentar sobre os primeiros sentimentos, que experimenta.
Na primeira década da vida, a compaixao pelos homens, e animais, o aferro habitual
por aqueles que nos fizeram ou desejam fazer bem, mimosos germens da ternura
filial, e da doce amizade, s&o os primeiros sentimentos, em que se exercita a alma do
menino: eles tém por origem imediata, ja novas sensagdes de prazer, ou de pena, ja
esta lei interna da nossa consciéncia, que nos mostra a justica, e o dever, como regra
de nossas ag¢des em todas as circunstancias da vida; eles moram no fundo do nosso
ser, apenas temos nogao distinta de um individuo. A compaixao pelos animais tem o
mesmo domicilio, que a primeira; ambos nascem dessa dor, e dever irrefletidos,
excitados em nds pela vista, ou lembranca, dos sofrimento de outro ser sensivel. Se
acostumamos o menino a presenciar com indiferenca os males dos animais,
enfraguecemos, ou embotamos nele os principios retidos de sua moralidade, e sem
0s quais ndao ha no homem, mais que um calculo de interesse, ou uma fria combinagao
de razao; ou entdo geramos nele este habito de dureza, predisponente a ferocidade,
e quase sempre pretexto especioso para todo proceder tiranico; 4° descri¢cdes
concisas dos animais, e vegetais mais uteis ao homem na vida social, particularmente
dos indigenas ou naturalizados, que o0 menino pode observar, e pela comparagao das
descri¢cdes, que leu, julgar sua exatiddo. Por este método o menino, gostoso de
recordar coisas, que viu sem atencao, apreciando a utilidade, que tém os livros, de
trazer-lhe a memoria ideias adquiridas, que lhe escaparam, habituar-se-ia a ver
melhor os objetos ocasionalmente oferecidos a ele; acostumar-se-ia a formar nogoes
mais precisas, e a distingui-las entre si; esta primeira licdo de légica, adquirida antes
de conhecer este nome, ndo seria das menos vantajosas; 5° e ultimo: a exposi¢gao do
sistema de numeragédo com os caracteres, que designam os numeros, e o método de
com eles representar todos, escrevendo em cifras numero exprimido por palavras e
inversamente.

§ 3 — Escuso dizer, que tanto no primeiro ano, como nos dois seguintes deste curso
de instrucao, o professor deve ter em vista amestrar-se no método de ensinar, e fazer-
se compreender; instruir-se no modo de responder as pequenas dificuldades ou

questdes que o menino |he possa propor; analisar escrupulosamente as palavras
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insertas no compéndio afim de dar ao discipulo ideias precisas delas, ndo se
esquecendo de empregar as palavras técnicas que geralmente foram adotadas, n&o
s6 porque a linguagem filoséfica € mais exata, que a vulgar, mas também porque
iguais vocabulos exprimem nogdes mais precisas, designam objetos mais distintos, e
correspondem a ideias de mais facil analise.

§ 4 — Escuso finalmente acrescentar, que neste curso de trés anos, o mestre nao deve
teimar, em que o menino aprenda muito de memaria; mas em que Ihe dé conta da
historia ou descrigao, que leu, ou do sentido da palavra que escreveu, e isto por muitas
razdes, porém a principal porque é mais util, que o menino retenha ideias, do que

repita palavras. Esta doutrina é aplicavel a todo género de estudos.

CAP.V - Estudos do segundo ano.

§ 1 — O livro de leitura do segundo ano principiara por histérias morais, nas quais os
sentimentos naturais, que se pretenderem despertar ja sejam mais refletidos; por
exemplo, aos primeiros movimentos de piedade substituir-se-do os da beneficéncia, e
as doguras que se derivam do exercicio da humanidade, ao sentimento do
reconhecimento, e desejo de compensar os beneficios recebidos, e o zelo atento de
amizade, a estes deveres, sem o exercicio dos quais se ndo pode ser fiel amigo etc.
As historias, pois nesta época devem ter por fim despertar as ideias morais, e excitar
0 menino a que as forme; dar-lhes maior extenséao, e exatidao; e finalmente conduzir
0 menino a compreender os preceitos do moral, ou melhor a inventa-los. Para tal
ensino basta que o mestre desembrulhe o fio, que encaminhou os inventores, mostre
a vereda, que eles trilharam; e estou certo que o discipulo chegara facilmente a iguais
resultados. Um semelhante método é de toda necessidade, mormente no estudo das
ciéncias morais, porque as leis imperativas e nossa vontade n&o nascem da vista dos
objetos sensiveis, mas da reflexdo de cada individuo sobre seu sentimento intimo,
sobre o seu eu interno.

§ 2 — A estas historias seguir-se-ao as descricdes dos vegetais e animais, algum tanto
mais ampliadas, e ja com a explicagao de sua utilidades mais palpaveis na agricultura
e nas artes; ajuntar-se-ao descrigbes de novos animais e vegetais, e 0s primeiros
rudimentos praticos da cultura dos vegetais, tanto indigenas como naturalizados, por

exemplo, o tempo e o modo de os plantar, as terras, que Ihes sao propicias, e as
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maquinas, que dando-lhes uma nova forma, os dispdem para os diferentes usos da
vida.

§ 3 — Terminara o compéndio do segundo ano pelo estudo das quatro regras simples
da aritmética, base de todas as questdes que se podem propor sobre os numeros, e
pelas primeiras no¢des de geometria, particularmente as que forem mais necessarias
a medig¢ao dos terrenos. Neste ensino o mestre ndo se limitara a ensinar puramente
as regras, e nogoes determinadas; devera além disto insistir sobre as razbes em que
elas se fundam; multiplicar as operacoées, afim de os habituar a elas; fazer aplicar as
regras a diversos exemplos, propondo pequenas questdes de facil resolugao; e

finalmente exercitar o menino em tragar figuras, ja a mao, ja com o compasso e régua.

CAP. VI - Estudos do terceiro ano.

§ 1 — O terceiro ano deve consagrar-se a explicagao dos principios morais, que
diretamente se Ihe devem apresentar, e de um codigo moral suficiente para a conduta
da vida; a exposigdo da organizagao constitucional portuguesa, e da natureza dos
poderes, que a mantem; a um resumo da historia natural do pais, e sua aplicagéao a
agricultura, e artes mais comuns; ao aperfeicoamento dos métodos de agrimensura,
o que os fortifica no habito da aritmética, e geometria: finalmente a exposi¢cao
elementar de alguns principios de fisica, e a explicagao dos efeitos das maquinas mais
simples, e de mais uso na Capitania.

§ 2 — Nao incluo no pequeno codigo de moral as opinides religiosas do nosso culto
por competirem privativamente aos pais, e curas d’almas; e com toda justica
semelhantes opinides devem ficar a cargo deles. Com efeito nunca os principios
religiosos se arraigaram tanto no coragdo dos mogos, como na ocasiao, em que 0s
pais, e curas, ensinando os dogmas positivos da religido, que revestem a alma do
dogma natural, ou religiosidade, lhes disseram: Vés conheceis os deveres, que ligam
vossa vontade; vos conheceis os fins, para que a natureza, e a sociedade vos
destinam: apresentando-vos estas bases nds vos propomos novos estimulos ao
exercicio de vossos deveres; nos acrescentamos uma felicidade mais pura a
felicidade, que eles vos prometem, e uma certa indenizacido aos sacrificios que eles
vos demandam: nds néo vos oferecemos um jugo novo, mas aligeiramos o peso do

antigo.
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CAP. VII - Consideragdes sobre o método seguido neste primeiro grau de instrucao.

§ 1 — Examinado na congula (?) de uma boa critica o quadro desta primeira instrugao,
€ manifesto, que dela resultam as seguintes vantagens: 12 a de encerrar os
conhecimentos mais precisos; 22 a de formar a inteligéncia humana por meio de ideias
justas, fortificando suas faculdades por tdo continuo exercicio; 3% a de habilitar os
MOgOos para uma instrugao mais extensa, e completa. Preenchido o primeiro fim da
educacao, que consiste em desenvolver, e aperfeicoar as faculdades naturais do
homem, escolheu-se para as exercer os objetos, que lhe sdo de diaria utilidade na
conduta da vida; e formado o plano, como se fosse unico e suficiente para
generalidade dos povos desta Capitania, abriu-se a porta para os estudos mais
prolongados.

§ 2 — Despertando os sentimentos morais por meio de historias interessantes;
misturando com o estudo da geometria o entretenimento de fazer as figuras, ja
operacdes sobre o terreno; descrevendo no estudo elementar da historia natural
objetos continuamente apresentados aos olhos; excitou-se no mogo esta curiosidade
natural da infancia, estimulo mais que suficiente para determina-lo a aplicagao,
estimulo entdo talvez maior, que o da gldria, e que jamais deve extinguir-se, apesar
do que disseram contra ela essa moral supersticiosa, ferrenha em eternizar a
estupidez humana, ou essa falsa filosofia, que colocava a felicidade humana numa
insensibilidade apatica: demais a natureza semeou de prazeres o caminho da
instrucdo, e para um menino ja € um grande deleite o poder livrar-se desta inquietagao
penosa que acompanha a consciéncia de sua ignorancia.

§ 3 — Banindo deste plano os castigos, baniu-se o antigo sistema fradesco, e absurdo,
que engelhava a atividade natural dos mocgos, que hebetava seus sentimentos morais,
€ acabava por plantar na alma de um homem livre as sementes da escravidao e da
baixeza; banindo-se deste plano toda a espécie de distingdes, baniu-se a ambicéo,
este amor das dignidades, e prerrogativas pessoais e exclusive; baniu-se a ambig¢ao
extremada, este Deus cruel, que ainda nao contente com um templo, e incensos, até
aspira a ter vitimas; baniu-se finalmente a avareza, esta ambig¢ao tranquila do ouro,
que acaba produzindo todos os males, que atualmente contaminam e gangrenam o

coracao do corpo politico.
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§ 4 — Por ultimo o menino, além do amor e consideragdo de seus mestres, tem na
casa paterna outros encorajamentos ao estudo; o desejo de ser aprovado, e amado
de seus progenitores, € a primeira de suas paixdes; por conseguinte ele sera sempre,
0 que seus pais quiserem, sem haver precisao de outros estimulos ao trabalho, que

manifestamente ultrajam a natureza.

CAP. VIII - O segundo grau de instrucdo, durag¢ao do curso, divisao das escolas,

mestres, etc.

§ 1 — O segundo grau de instrugcao tendo por fim o estudo elementar de todas as
matérias relativas as diversas profissdes da sociedade, estudo, que deve sempre
proporcionar-se ao gradual desenvolvimento das faculdades naturais dos discipulos,
e aos servigos de segunda ordem, necessarios ao bem do Estado; além disto devendo
este regular-se pela populagdo industria e riqueza do pais, bastara, que os
estabelecimentos para este grau se formem na cidade de Sao Paulo, capital da
Capitania.

§ 2 — No primeiro grau de instru¢do deram-se de mistura os elementos de todos os
conhecimentos, necessarios ao uso da vida; o segundo grau que ja acha as
faculdades de discipulo, mais desenvolvidas, e roboradas, exige-se que se tirem
linhas de demarcacéo entre estes elementos, que se separem as matérias, e se
acrescentem outras, e se dé maior extensao no estudo delas. Por este modo os mogos
de inteligéncia mais ordinaria recebem instrugao, que |lhes é suficiente; aqueles cuja
compreensao parecia tarda e até bordava a estupidez despertam-se a vista de
objetos, com que sua alma simpatiza, e desembrulham faculdades, que sem isto
teriam permanecido num letargo absoluto; e os de disposigcdes mais felizes,
apaixonando-se, e sentindo uma inclinagao, ou gosto decidido por esta, ou aquela
ciéncia em particular, habilitam-se desde entao para fazer progressos nela, quando
passarem ao estudo de qualquer das ciéncias do terceiro grau de instrugao.

§ 3 — Seis anos séao suficientes para complemento do estudo de todas as matérias,
que devem ensinar-se neste segundo curso de instrugdo: com eles o0 mogo se torna
capaz do exercicio da mor parte dos misteres da sociedade; com eles chega a idade
de dezoito anos, tempo em que as suas faculdades estdo quase em pleno vigor, e

forga; tempo em que suas inclinagdes por esta ou aquela profissao da vida, se fazem
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mais sensiveis, € em que ele pode aplicar-se a esta ou aquela ciéncia em particular,
que voluntariamente escolher, ou limitando as suas vistas ao cuidado, e manutencao
de sua familia, limitar também sua atividade as fun¢gdes mais gerais da sociedade.

§ 4 — Cinco mestres sao precisos para o ensino das matérias, que devem estudar-se
neste grau; e por consequéncia cinco salas decentes, subministradas pelo Estado, ou
pelo menos trés, se o tempo de cada aula o permitir. Dar-se-a uma licao por dia, e
como disse no capitulo 3°, durara o tempo que for determinado pela experiéncia do
mestre e aprovacgao do Diretor.

§ 5 — Nao é possivel manter neste segundo grau a devida unidade de carater e de
instrucdo, porque a divisdo de matérias, pressupde a divisdo de mestres; mas entao
ja ela ndo é tao necessaria, como no primeiro degrau da vida, em que se faz preciso
dar assento e estabilidade a paixdes sem cessar renascentes. Demais um carater ja
meio formado pelos sentimentos morais desenvolvidos no primeiro curso de trés anos
e as primeiras luzes nele adquiridas, juntas a boa escolha de mestres, destruirdo em
parte a versatilidade natural dos mogos, e servirdo de tocha para a boa diregdo de

suas paixoes.

CAP. IX - Estudos do segundo grau de instrucao.

§ 1 — Este curso compreendera 1°, as nogdes fundamentais da gramatica latina, e seu
estudo, juntando-se a ele o da lingua francesa, no que pode despender-se dois anos;
2° a metafisica, légica e moral; 3° as ciéncias fisicas fundadas na observagao e
experiéncia; 4° as matematicas e a parte das ciéncias fisicas, fundadas no calculo; 5°

a histéria, e a geografia, juntando-se a elas retérica, ou a arte de exprimir ideias.

CAP. X - Consideragdes sobre cada uma destas matérias, e sobre o que delas se deve

ensinar.

§ 1 — Se a morte de um povo, trazendo consigo a morte de suas descobertas e
trabalhos, torna o estudo de sua lingua ainda muito mais inutil; e o soberano, na
instrucdo de seus vassalos, s6 deve fazer crer, o que provado, € nunca as opinides
de sabios de outros paises; se em toda conduta da vida, a razao, e observagao deve

ser o unico fanal das agbes humanas, e nunca o exemplo dos outros povos; se
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finalmente o conhecimento da lingua latina sé contribui a fazer-nos admirar alguns
homens de génio da antiguidade, como Cicero, Virgilio, Horacio, Livio, Tacito, Salustio
e Plinio; entdo o ensino desta lingua, estudo verdadeiramente de luxo, ndo pode ter
lugar em um plano de instrugdo geral. Mas atendendo a necessidade de melhor
desenvolver, e arreigar os primeiros rudimentos da gramatica, dados no primeiro grau
de educacao; refletindo na precisao habitual, que dela tém, os que se destinam a vida
eclesiastica e outras profissées, pelo sistema dominante de nossas instrugdes
particulares; cedendo mesmo ao imperioso prejuizo da Nagao nesta parte, admito
uma aula de lingua latina com tanto que a ela se ajunte o estudo da francesa, lingua
geral, e mais util pelas muitas verdades necessarias ao bem do pais, que podemos
escolher dos escritos de seus sabios.

§ 2 — No ensino das ciéncias fisicas devem preferir-se em primeiro lugar as partes
mais uteis na economia domeéstica, e publica; depois aquelas que engrandecem e
elevam o espirito, dissipando prejuizos, e terrores; por ultimo o majestoso edificio do
sistema das leis da natureza, que, alargando a esfera de nossos pensamentos
estreitos, e circunscritos, eleva nossa alma para ideias imortais, e € mais uma escola
de sabedoria, que uma licdo de ciéncia. Pela mesma razao no animo das matematicas
devem escolher-se com preferéncia os calculos de aritmética politica, e comercial, e
os elementos das teorias sobre o0 que eles se fundam; depois os elementos das teorias
precisas ao conhecimento do uso, e utilidade das maquinas, dos projetos de
manufaturas, dos planos de canais, de feicao que sendo mister possamos administrar
os trabalhos publicos, sem nos abandonarmos a uma confianga cega nos homens da
arte.

§ 3 — O estudo da légica deve ser mais simples, e limitar suas observagdes ao exame
das leis do entendimento na funcdo do raciocinio; a forma destes raciocinios; a
natureza destas proposigdes e aos diversos graus desta certeza, que € dada ao
homem no emprego de suas leis intelectuais. Quanto a metafisica e a moral, direi,
como dizia Condorcet nos ultimos momentos de sua vida, que sendo manifesta a
imperfeicao da analise das faculdades intelectuais, e morais do homem, cumpre dar
uma nova andlise critica destas mesmas faculdades, refazer a ciéncia do
entendimento humano desfigurada pelos sensualistas, banir esta metafisica dos
sentidos, que colocara o interesse e todas as paixdées no trono da moral; direi

finalmente, que €& muito necessario o estudo de uma moral, pura como a do
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Evangelho, severa como a do Portico, de uma moral que considere o ser racional
relativamente a si, aos outros e ao destino geral da humanidade, de onde nascem os
primeiros elementos da moral particular, universal e do direito natural. Fora mesmo
bom, que se ajuntasse a este estudo os rudimentos da antropologia, pedagdgica e
jurisprudéncia, as teorias da virtude prudéncia e sabedoria usual da vida, que resultam
do tipo abstrato do dever, segundo as relagbes acidentais dos individuos e das
sociedades.

§ 4 — No estudo da geografia e histdria ndo se pretende que o professor se encarregue
de dar a descricdo de um pais ou 0 resumo mais ou menos circunstanciado dos fatos,
que formam a histéria complicada de um povo, porque iguais conhecimentos se
adquirem com mais facilidade pela leitura; porém sim que ele dé uma explicacdo mais
ou menos extensa de um quadro ou tabela, que, seguindo a ordem dos tempos,
apresente para cada época a distribuicdo da espécie humana no globo, seu estado
em cada uma destas divisdes, seus climas, suas produgdes indigenas mais uteis,
suas relagbes com outros povos, etc., e o nome dos homens, que por suas luzes, e
trabalho, mais influiram para a sua felicidade. Por meio destas tabelas o discipulo
aprendera a ordenar no espaco € no tempo, os fatos e observacdes diversas, que lhe
forem transmitidos, habituar-se-a a abarcar suas relagdes e a criar para si uma filosofia
da histéria, o que nao acontece no estudo de fatos isolados, que espalhados nas
diferentes paginas de um livro, instantaneamente se riscam da meméaria, e que, para
se conservarem, exigem do discipulo, que forme iguais quadros em seu pensamento.
§ 5 — Quanto ao ensino da arte de exprimir, e desenvolver as ideias, digo, que suas
regras se devem conformar com os efeitos, que delas se requerem. Na antiguidade,
tempo em que se desconhecia a imprensa, e havia mister de persuadir, e seduzir os
povos pelo dom da palavra, esta arte se reduzia meramente a ensinar o modo de bem
falar, e os progressos que ela fez, mostram, de quanta importancia era a seus olhos.
Depois da invengdo da imprensa, mudaram as circunstancias; escreveu-se nos
negocios particulares, imprimiu-se nos negocios publicos, e desta arte decidiram-se
as questdes e a proporgao que cresceram as luzes de uma nagao, cresceu também a
facilidade de espalhar rapidamente as ideias por meio da impressao: portanto, a arte
de escrever discursos € a verdadeira retdrica dos modernos, e a eloquéncia de um
discurso é a de um livro feito para ser entendido por todos os espiritos. A vista disto

em que vem a consistir esta arte, considerada como parte de um ensino publico? Em
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escrever uma memoria, ou parecer, com clareza, método, e simplicidade; em
desenvolver as razbes com ordem, e precisao, evitando de um lado a negligéncia, ou
afetacao, e de outro a exageragao e mau gosto.

§ 6 — Seria além disto bom que o mestre ensinasse a arte de reunir em um todo as
ideias, de as encadear e classificar, ja escrevendo com elegéncia, e nobreza, ja
evitando defeitos, que a natureza as vezes coloca a par das grandes qualidades de
espirito; que finalmente exercitasse seus discipulos, com exemplos, no modo de
desembrulhar o erro dentre os prestigios da imaginagao, ou o babélico?® das paixdes,
e de abarcar a verdade sem exagera-la. Deste modo estou certo que os homens
nascidos, para a eloquéncia, se-lo-do para a verdade, e aqueles, a quem a natureza

refusou igual talento, saberao inda agradar, fazendo amar a razao.

CAP. XI - Compéndios e mestres.

§ 1 — Os compéndios destinados para o primeiro grau de instru¢do, encerrando em si
elementos mais simples, e principios de verdade geralmente reconhecida, que nunca
experimentam a influéncia das novas descobertas, devem ser compostos debaixo de
vigilancia, e inspecdao do Estado, porque desta forma sua doutrina nunca sera
desnaturalizada, pela supersticdo ou negligéncia, e por isso hdo de ser de
necessidades melhores. Podem, portanto, ser feitos ou pelos mestres encarregados
deste ensino, ou por particulares, que queiram entregar-se a estes géneros de
trabalho em beneficio de sua patria, voluntariamente ou por ordem superior; podem
mesmo traduzir-se alguns, que ha nas outras nagdes cultas, particularmente a alema,
que mais se tem assinalado nesta espécie de instrucido, apropriando-os ao sistema
estabelecido neste plano, e depois fazé-los examinar por aquela corporagdo ou
pessoas literatas, e sabias, a quem o soberano haja de confiar iguais exames.

§ 2 — Como porém o segundo grau de instrugéo trata das ciéncias mais em particular,
bem que ainda elementarmente, por isso, me parece justo, se deixe a cargo do mestre
a escolha dos livros, porque quer ensinar, fazendo-os, traduzindo-os, ou aproveitando
0s que ha na nossa lingua; desta maneira mantem-se nele uma atividade util, ata-se-

Ihe um novo motivo de emulagéo, e se Ihe concede a liberdade de comunicar aos seus

28 A palavra seguinte, que Primitivo Moacyr leu “bebadico”, nos pareceu absurda; talvez seja, como
nos sugeriu o Prof. Basilio de Magalhaes, “babélico”. (Nota de J. Querino Ribeiro.)



110

discipulos as descobertas uteis, e curiosas, que o progresso nao interrompido das
ciéncias pode oferecer.

§ 3 — No caso de se pretender dar a devida execugéo a este plano, os mestres, que
se houverem de criar para as cadeiras, que ele exige, podem ser propostos no numero
de trés para cada cadeira, precedendo exames, e conhecimento de sua capacidade,
ou pelo diretor dos estudos se na Capitania, ou pelo Tribunal encarregado deste
ministério se na Corte, e dentre os escolhidos e aprovado um pelo soberano; mas
quando pelo correr dos tempos, se instituirem sociedades literarias, estabelecimentos,
que pela grande massa de luzes, que procuram e disseminam, sdao da maior
necessidade nesta, e outras Capitanias, entdo ficara a cargo de iguais sociedades
propor trés mestres para cadeira, do diretor escolher um, e do soberano aprova-lo.
Por um semelhante método ha se esperar mais luzes e imparcialidade na nomeacéao
dos mestres, mormente, por ndo ser ela decisiva, e ndo apresentar preferéncia alguma
pessoal; além de que ndo pode tdo facilmente insinuar-se a intriga em dois juizes
separados, e independentes. Depois de instituidas as sociedades literarias, julgo
desnecessaria a adogao dos exames publicos; 1° porque estes concorrem
insensivelmente a corromper os estudos, a substituir palavras a razoes,
conhecimentos supérfluos a necessarios, e instrutivos, cousas de pequeno momento
a cousas grandes, e que aperfeicoam a razao; 2° porque entdo generalizadas as
luzes, os homens de mérito sdo conceituados em seu justo valor pela opinido publica,
e logo o juizo de homens sabios, e imparciais , deve ser anteposto a regra inserta de
um exame publico, que apenas pode decidir de uma qualidade, mas nunca do todo
das qualidades diversas, que se requerem num mestre.

§ 4 — Como a fungao de mestre pressupde o habito e o gosto de uma vida sedentaria,
e regular; e por isso as condi¢gdes, que devem encaminhar na boa nomeacéao, e
escolha para iguais empregos, sao as seguintes: que o nomeado, além das luzes
precisas, tenha um carater doce e firme, paciente e zeloso, bom e dotado de
dignidade; um espirito exato, e vivo, flexivel, e metddico; e como por sua natureza é
continua e permanente, por isso ela dever ser incompativel com todos os empregos,
que exigem assiduo exercicio, e por conseguinte o mestre fica deles inibido. Demais
os mestres, exercitando funcgdes isoladas, por isso mesmo ndo devem formar
associagao de espécie alguma, nem governar ou influir sobre a nomeacao de cadeiras

vagas. Cada um deve viver separado porque este é s6 o meio de entreter uma
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emulacdo, que ndo degenere em intriga, ou ambic&o, de obviar toda espécie de rotina,
e fazer, com que a instrucdo, instituida para o bem dos discipulos, e utilidade, da
patria, se nao regule pelo interesse dos mestres.

§ 5 — A dificuldade de ser igualmente profundo em todos os ramos de conhecimentos
humanos pela curteza da vida, e vastidao deles; o adiantamento progressivo, que é
de esperar-se de todo homem na ciéncia, que ensina; a igualdade de consideragéo, e
estima, concedida, neste plano, a qualquer dos encarregados desta instrugao pede,
que os mestres ndo sejam amoviveis de suas cadeiras, particularmente os do
segundo grau; e a utilidade publica exige, que empregos de uma longa, e penosa
preparacgao, tenham uma espécie de perpetuidade: deve, portanto, o emprego de
mestre durar vinte anos, espaco ja grande na vida de um homem, e suficiente para
execucao dos trabalhos, que empreendeu a bem da instrugéo publica, e ndo superior
a conservacgao de sua forga capacidade e gostos. Findo este tempo, podera querendo,
ser continuado no mesmo exercicio.

§ 6 — Todo o honorario € em boa economia alimento, ou sustentagdo decente de
empregado, e uma verdadeira receita para o Estado; em consequéncia ele deve
avaliar-se pela consideragao anexa ao emprego; pelo estado de careza ou barateza
do pais, que nasce de sua maior, ou menor riqueza; pela natureza do beneficio feito
ao Estado, e pelos trabalhos e despesas anteriores, que o habilitaram para bem servi-
lo. Fundado em razdes de tanta evidéncia, e atendendo ao mesmo passo, a atualidade
de nossas finangas, sou de parecer, que os mestres do primeiro grau de instrucao,
sendo do interior, tenham 250$000 de honorario anual, os da marinha e cidade
300$000; e os do segundo grau, 400$000, enquanto ndo é possivel iguala-los todos;
estes honorarios pelo numero de cadeiras estabelecidas neste plano montam, ao
cOmputo de 7:000$000 soma nao superior ao redito anual do “subsidio literario”, e por
isso compativel com as forgcas da Capitania. O acréscimo porém, e os aumentos
progressivos, que tiverem, trienalmente estas rendas, podem aplicar-se para a compra
gradual das maquinas mais simples, e uteis, de livros, e outros objetos naturais, visto
ser mister o estabelecimento de um museu, gabinete, e biblioteca para o uso dos
mestres, e discipulos debaixo das regras, e norma que depois expenderei.

§ 7 — Preenchido o tempo do ensino de qualquer mestre, ou morto ele em atual
servicgo, € da justica e equidade de S.A.R., que no primeiro caso, ele seja jubilado com

seu ordenado por inteiro, e no segundo sua mulher, e filhos, gozem de uma pensao
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proporcional ao tempo do seu servigo; porque homens, que bem mereceram da patria,
e condenaram parte de sua vida a uma profissdo tdo penosa, e util, tém irrefragavel
direito a uma recompensa, que os indenize de todos os sacrificios feitos a outro
qualquer meio de fortuna. Para o complemento de medida tdo justa, e a0 mesmo
passo sem onerar com este acréscimo de despesa o Estado, lembro a criagao dos
montes pios, reservando para o futuro o dar um plano a este respeito, quando seja
necessario.

§ 8 — Finalmente se o Estado em toda a instrugao publica tem em vista a prosperidade
nacional; se para obter um fim tdo saudavel, ele mantém com a decéncia possivel os
encarregados dele, e até estende suas recompensas indo além do termo de seus
servigos; e entao pelo mesmo motivo ele deve destitui-los, quando houverem causas
graves, que a isto o forcem, quais o0 menoscabo e omissao absoluta, e notdria de todos
os deveres, que por este plano ficam a cargo dos mestres. Mas como toda destituicdo
€ verdadeiramente um juizo penal, e iguais juizos demandam a justica mais imparcial,
e manifesta; por isso parece, que, na organizagao atual da Capitania se deve deixar
ao Diretor dos Estudos, o direito de a pedir, a uma junta composta dos dois Ministros
da Cidade, dois Professores, presidida pelo General, o direito de a pronunciar, € ao
Soberano a confirmacao da sentenca; quando se criarem as sociedades literarias, de
que falei, a Junta sera composta de dois Professores e dois Membros da Sociedade

nomeados pelo General, e presidida por ele.

CAP. XII - Necessidade de um Diretor dos Estudos; suas qualidades e obrigacoes, etc.

§ 1 — Todo estabelecimento, ou instituicao publica pressupde um chefe, ou ecénomo,
qualificado por sua representacao, e probidade, e versado em todas as matérias, que
fazem objeto deste plano, o qual tenha a seu cuidado a direcdo, e mantenca do
equilibrio de todas as suas partes; sua maior complicacdo estabelece uma maior
necessidade dele. No comego do estabelecimento € o soberano, quem o deve
nomear; porém depois da criagdo das sociedades literarias, julgo acertado, que elas
proponham trés homens para o Soberano escolher e aprovar um. A natureza, a
decéncia, e consideragao de um semelhante cargo determinam por si o honorario, que

se deve conferir ao Diretor dos Estudos; por isso julgo supérfluo aterma-lo.
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§ 2 — O Diretor dos Estudos deve ser incumbido da direcdo e aumento da biblioteca,
e gabinetes, de que falei no capitulo antecedente; porque iguais estabelecimentos,
sendo reunidos debaixo da inspec¢ao de uma so6 pessoa, o cuidado de os dirigir merece
ocupar um homem iluminado, e pode parecer a seus olhos mais um meio de gldria.

§ 3 — Além disso, ele deve fazer substituir momentaneamente os mestres ausentes,
ou enfermos, fazer executar todos os regulamentos dados as escolas, cuidar na
decéncia e conservagao das salas destinadas ao ensino, e dar as providéncias
precisas para a sua reparacgao, afim de se evitarem todos os acidentes, que podem
interromper o curso dos estudos. Além da parte, que tem na nhomeacao e destituicao
dos professores, ele deve também no fim de cada trimestre presidir a congregacéo
dos professores da cidade, na qual se tratara do estado do curso letivo de cada um,
do numero dos discipulos, seu progresso, ou adiantamento, para poder com
conhecimento de causa providenciar, o que for mister, e corrigir paternalmente
aqueles mogos, que se desviarem do cumprimento de suas obrigagdes. Ele deve
todos os anos exigir das municipalidades um certificado do exercicio, e atividade dos
mestres, e destes uma lista do numero de seus discipulos com o assento de seu
adiantamento, para dar as providéncias, que julgar acertadas, ndo se desonerando
por isso de as visitar em certos tempos para remediar alguns abusos, que possam ter
grassados. Estas listas devem ser guardadas no arquivo da sala das congregagdes,
de onde deve extrair-se copias, e remeté-las ao governador, para este saber dirigir-se
na escolha dos funcionarios de sua Capitania, visto ser de toda necessidade que o
Estado se n&o sirva, sendo com homens capazes, habeis e honrados. Deve
finalmente o Diretor ter a imediata inspecao de todas as aulas determinadas neste
plano, e até de outras quaisquer de grau mais subido, e particulares a esta, ou aquela
profissdo da vida a que o homem se destine; deve porém entender-se isto com as
aulas publicas, porque os ensinos por mestres particulares, que a lei permite, e

aplaude, sdo sempre da escolha e gosto dos que os procuram.

CAP. XIII - Regras para os diferentes cursos desta instrucao.

§ 1 — Sendo a difusdo das luzes por todos os membros desta Capitania o fim, a que

se propde este plano, é claro, que todo e qualquer vassalo de Sua Alteza Real pode

ser admitido aos diferentes cursos de instrugédo publica.
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§ 2 — Dos estudantes, que houverem de entrar para os diferentes cursos desta
instrucdo, extraira o professor nove listas para os nove meses do curso letivo com o
numero, € nomes de cada um, e nelas assentara diariamente as falhas, e estado de
adiantamento deles, para no fim de cada trés meses as apresentar em congregagao
com as competentes observagoes, e o Diretor dos Estudos, a vista delas, poder dar
as providéncias, que julgar mais apropositadas, e deste modo poder destruir a
remissao de frequéncia ou a inaplicagao.

§ 3 — Durante o curso letivo de cada um dos anos do segundo grau, exceto o de
latinidade, o professor dara para matéria de dissertacao trés questdes relativas as
doutrinas ensinadas, as quais serao apresentadas no fim de cada trés meses: sera o
meio de entreter os estudantes nas horas vagas, de os habilitar a escrever, e de
arraigar melhor as ideias adquiridas.

§ 4 — Nenhum estudante do segundo grau de instrugdo podera ser promovido, de um
ano para o outro, uma vez que nao tenha passado por um exame publico, no qual se
conceitue sua aplicagdo, e progresso: o método dos exames, admitido para os
estudantes, tem por fim acostuma-los a falar em publico, e a dar-lhes certas
facilidades, que € de desejar em certas idades; dele ndo nasce a menor intriga, porque
a teima em sustentar suas opinides nunca impora a mestres, que sempre se julgam,
e na realidade sdo mais habeis do que eles.

§ 5 — Na passagem, porém, do primeiro grau para o segundo & escusado o referido
exame, e basta o juizo, que o mestre forma de cada um dos seus discipulos nas listas
anuais, que envia ao Diretor, para por ele ser admitido qualquer estudante, exceto se
algum reputando-se lesado na opinido de seu mestre, e por isso inibido de passar
apara o curso do segundo grau, quiser tentar os acasos de um exame, o qual sera
feito por professores do segundo, nomeados pelo Diretor, e por ele presidido. Os
estudantes de escolas particulares que quiserem passar para as publicas, ficam
sujeitos a iguais exames.

§ 6 — Findo qualquer exame passar-se-a ao estudante uma certiddo de sua aprovacao,
assinada pelos examinadores, e rubricada pelo Diretor dos Estudos. Semelhantes
exames serao registrados num livro que para este fim se mandara fazer, e sera
guardado nos arquivos da sala das congregacdes.

§ 7 — lguais certiddes serao o titulo unico, pelo qual o estudante podera ser promovido
de um ano para o outro; e quando ele destinando-se a qualquer profissdo da
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sociedade, quiser dar-se a estudos do terceiro grau de instrucdo, semelhantes
documentos serdo sempre os titulos valiosos, pelos quais devera ser admitido.

§ 8 — O curso principiara desde 1° de Margo até o ultimo de Novembro, ficando por
esta forma reduzido a nove meses, e os de Dezembro, Janeiro e Fevereiro, tempo
dos maiores calores, e aguas, destinados para as grandes férias, que ser&o as unicas.
§ 9 — A semana letiva constara de cinco dias, a saber, no primeiro grau de instrugéo,
e no curso de latinidade de cinco ligdes, e no segundo grau de quatro, ficando o quinto
dia reservado para a recordagcdo das mateérias estudadas nos quatro antecedentes:
deste modo ficara um dia no meio da semana instituido para descanso no caso de
nao haver dia santo, porque entao sera este o feriado.

§ 10 — No primeiro dia letivo do ano cada um dos professores do segundo grau, a
excegao dos de lingua latina, recitara um discurso, que contenha a descri¢do das
matérias, que vai ensinar, a historia, ou luxo da ciéncia, ou arte, como por exemplo,
seu nascimento, seus progressos pela ordem dos tempos, suas utilidades, etc., e os
escritores, que mais influiram para o adiantamento dela. A curiosidade do mogo excita-
se, e desperta-se por tais discursos; ele comega a apaixonar-se por aquilo que vai
fazer o objeto de suas meditagdes, e trabalhos; além disso nos casos dificeis adquire
gosto, e critica na escolha dos sabios, cujos escritos deve consultar.

§ 11 — O tempo horério de cada aula ndo pode, como ja disse, ser determinado: € a
experiéncia do mestre ratificada pelo Diretor, com conhecimento de causa, quem o
deve estabelecer. As licdes serao dadas na manha de cada dia.

§ 12 — Em cada uma das vilas da Capitania, em que se criar uma escola do primeiro
grau de instrugdo, havera como disse nos Caps. 3° e 8° uma sala destinada para o
ensino publico; na cidade, porém, além da sala para o mencionado grau, subministrara
o Estado cinco, ou para mais economia trés, porque € natural que no decurso de uma
manha possam dar-se numa mesma sala duas licdes: uma destas salas sera também
destinada para a sala das congregagdes, € nela havera uma estante, e uma mesa
decente com gavetas, para guardar as listas mensais, livros de exame e outros papéis.
§ 13 — As congregacgoes far-se-ao na tarde do ultimo dia do trimestre, se nao for dia
santo ou do imediato, se for. Um dos professores servira de secretario, e no tempo
dos exames fara o assento deles no livro competente, de onde extraira as certiddes,
que se houverem de passar aos estudantes, ou que eles as pedirem, com as clausulas

acima declaradas. Para mais comodidade para cada ano servira um professor.
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§ 14 — Trés s&o os principios, e regras que devem encaminhar o Estado nos dois
primeiros graus de instrugao publica, e que, postos em execugao, tendem a extirpar
os erros, do barbaro sistema atual de ensino nesta Capitania. No plano que ofereco,
julgo ter preenchido as duas vistas essenciais de toda a sociedade politica, isto €, a
compatibilidade com as rendas da Capitania, e o estudo de tudo, que é dutil, e
necessario ao homem na vida social; se apesar disto ndo pude conseguir este fim por
escassez de luzes, trabalhei ao menos para dar um testemunho evidente, do quanto

ambiciono o bem do Estado e a prosperidade da Nagéao.

a) Martim Francisco Ribeiro d’Andrada Machado
(copiado do Arquivo Nacional — Vol. 12 de Memoérias, pgs. 219 a 231)
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ANEXO I1

Peticio de Martim Francisco?2?

Senhor

Diz o Coronel Martim Francisco Ribeiro d’Andrada Machado, Inspector
Geral das Minas e Mattas da Capitania de S. Paulo, que havendo V.A.R. por Carta
Regia de 26 de Abril de 1813 conservado ao Supp® o titulo, e honorarios, que vencia,
nao obstante a demisséo, que por supplica sua Ihe dera dos Empregos, que ocupava
na Fabrica Real de S. Jodo do Ypanema, desde entdo o Supp®, profundamente
reconhecido a hum favor de quilate tdo subido, e ao mesmo passo seguro de sua
probidade, e zeloso da sua honra, julgou, que nao podia receber esta Graca
dignamente, e com justiga, sem servir a V.A.R. com duplicado esforgo, e por isso néo
cansou (?) de rogar-lhe, que o empregasse com mais effectividade. O supp® acha-se
com forgas e actividade para o Real Servico, e julga ter verificado esta verdade no
decurso de quatorze annos, que serve; outrosim estribado na honra e servigos de seos
maiores, nos conhecimentos adquiridos no estudo das diversas sciencias, em que he
formado, e na inteireza, com que athe o presente tem satisfeito suas obrigagoens

publicas, s6 ambiciona bem merecer de V.A.R. e por isso hoje hovamente recorre, e

P. a Vossa Alteza Real, se digne, para justificar a alta mercé, que lhe fez, e
realizar nelle a possibilidade de acceital-la sem desdouro, nomeal-lo, ou para
Director dos Estudos da Capitania de S. Paulo, ou para hum governo
secundario, ou para qualquer outro Emprego, que seja compativel com sua
aptidao, e pessoa

E.R.M¢e

a) Martim Francisco Ribeiro d’Andrada Machado
(Inédito Copiado no Arquivo Nacional — Vol. 12 de Memodrias, pg. 231)

29 Documento transcrito do Apéndice do livro de J. Querino Ribeiro (1945, p. 110).



118

ANEXo II1

Parecer sobre a Memoria3°

[Im° e Ex™° Snr.
A Memoria, qg. escreveu o Cor® Martim Francisco Ribr® de André sobre a educacgéo e
instrucgdo nacional, comtem hum Plano p? o estabelecim'® de Escolas e Estudos na
Capitania de S. Paulo mais vasto, mais scientifico, e mais universal, do q. o methodo
ate agora uzado e instituido pelas Leis, q regulardo o ensino publico nas escolas (?)
menores. He escrito com muito conhecim' da materia; com grande copia de doutrina
dos abalizados Escritores deste seculo e com muita clareza, metodo, e belissima
locugdo. So este escrito prova o merecim'® do seu autor, seus bons estudos, e o
conhecim® q tem do coracao e intellectuais faculd®s do homem. No plano proposto se
dirige elle ao util fim de fazer mais geral a instrucéo de todas as classes nas coizas
mais uteis, e necessarias a vida social, e nos conhecimentos mais acomodados a
todos no periodo dos primeiros tres annos; e no segundo se propoem a Estudos
maiores, € q ja sdo mais apropriados a formar a classe literaria da Nacdo. Neste
mesmo periodo he a escolha das doutrinas de mui boa e critica selecgdo e a marcha
de as aprender muito regular, methodica, e bem seguida; assim como no prim® periodo
he facil, e marcada a passos iguais ao do desenvolvim® das faculd®s intellectuais e
fisicas (?) dos meninos. Ja o erudito e elegantismo Filangieri tinha proposto hum plano
sem'® afim de se derramar a instrucgdo por todas as Classes do Estado, e formar em
geral o espirito e coracado dos cidadaons: e fora p certo mui justo e util, se podesse
consegeuir-se, q todos pulindo o entendim'°, e enriquecendo-o de conhecim'™s uteis, e
aprendendo os solidos dictames da moral se fizessem homens de probid®, e bons e
honestos cidadaons, e habeis p? os diversos destinos da vida social. No sobredito
Plano se designao os Mestres necessarios, e as doutrinas q se devem ensinar, e sobre
ellas falla o Autor como homen, g bem as entende, e prondo hum Director dos Estudos
na Capitania de S. Paulo, lhe assignala qualid®® e requisitos, q concorrem na sua
pessoa: e na verd® se houvesse de adoptar-se o Plano, deveria ser elle o Director na

dita Capitania.

30 Documento transcrito do Apéndice do livro de J. Querino Ribeiro (1945, p. 111-112).
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Esta adopcéo porem ndo me parece poder-se ja verificar, p'q sendo huma
reforma total do metodo mandado praticar p" Leis e Estatutos em todo o Reino Unido,
nao comvem, g se verifique em huma Capitania sé, sem se generalizar em todas as
mais partes da Monarchia, e p? assim acontecer he necessario revogar Leis, mudar a
forma da educacdo moral e literaria da nacao, e derribar todo este edificio; p?o q
devem preceder maduros e circunspectos exames, e uma legislagdo ampla e geral.
Alem disto ha a dificuld® e talvez a impossibilid® de se acharem os Professores com
os conhecim!®s, e prestimos (?) q se requer, e com os pequenos Ordenados, g se lhes
apontdo p? q (?) devem bastar os rendim's do Subsidio Literario, mui poucos se
prestrido.

Por estes fundam's me persuado ndo convir mandar-se por em pratica na
Capitania de S. Paulo o Plano de Educacédo exposto na Memoria, sobre q devo
informar; confesso porem q no cazo de tratar-se de reforma da g esta entre nos em
uzo em virtude das Instituicbens Legais, g temos, merecerido (?) ... comtemplagéo as
ideias do Autor por m'® puras, filosoficas, e judiciozas. Elle he hum homem formado
em Filozofia, e conhecedor de todos os ramos scientificos desta Faculd®, como se ve
desta Memoria, e da outra em q refere a Analize feita nas Aguas Thermais de Ouro
fino, em q desenvolve conhecim' apurados de Chimica: he de muita capacid® e
sizudeza, e mui digno de ser empregado p" estas boas partes, e ate pelos seus bons
conhecim'®s da Economia politica em Lugar, q faga a prosperid® dos Povos, e bom
servigco de S. Mage, D2, g% a V. Ex®? Rio de Janeiro 15 de 9br° de 1816

[Im° e Ex™° Snr Marquez de Aguiar
a) Luiz J. (?) Carv. (?) e Melo (?)
(Inédito Copiado no Arqg. Nacional — Vol. 12 de Memodrias, pgs. 217 e 218)



