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RESUMO

A presente pesquisa trata do Prouni — Programa Universidade para Todos-, instituido
pelo Governo Federal brasileiro em 2005. O programa surge em um contexto de
aprofundamento do debate em torno das politicas publicas de educagdo para a expansao do
acesso ao ensino superior e de politicas de a¢gdes afirmativas nas universidades. Tem por
objetivo conceder bolsas de estudo, integrais ou parciais, em cursos de graduacdo em
institui¢des privadas de educagdo superior a estudantes que possuam baixa renda per capita
familiar. A pesquisa tem como centro de interesse compreender os efeitos do Prouni para os
alunos que se formaram no ensino superior com a bolsa desse programa e que, possivelmente,
sem a bolsa, estariam excluidos desse nivel de ensino. Para isso, a partir de um questionario
e de entrevistas com um grupo de ex-bolsistas, procurou-se investigar as trajetorias desses
egressos e de que forma a insercdo e conclusdo de um curso superior trouxeram mudancgas
na vida deles, em especial em relacdo as possibilidade de coloca¢do no mercado de trabalho.
As histdrias individuais e as trajetorias coletivas revelam que, para uma populagdo com pouca
ou nenhuma perspectiva de ingressar no ensino superior, o Prouni se coloca como uma

oportunidade importante nessas trajetdrias ao abrir caminho para a fuga do destino familiar.

Palvras chaves: Prouni; ensino superior; trajetoria dos ex-bolsistas; mercado de trabalho
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ABSTRACT

This research discusses the Prouni — Program University for All — created by the Brazilian
Federal Government in 2005. The program started in a context of important debates on public
education policies for expanding access to higher education and also in a context of
appearance of policies for affirmative action in universities. It aims to provide scholarships,
partial or integral, for students, with low per capita family income, in undergraduate courses
in private institutions of higher education. The objective of this research is to understand the
effects of the Prouni to students that take part in the program and that, otherwise, would be
excluded from this level of education. Therefore, by collecting interviews and questionnaires
with a group of students, it investigates the trajectories of these graduates and how the
insertion and higher education brought changes in their lives, especially regarding the
possibility of placement in the labor market. The individual’s histories and collective’s
trajectories demonstrate that, for a population with small or no perspective of ingression in
higher education, the Prouni is an important opportunity as it opens a way to escape the

family destiny.

Keywords: Prouni; higher education; trajectories of graduates; labor market
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INTRODUCAO

A pesquisa em pauta tem como centro de interesse compreender os efeitos do Programa
Universidade para Todos (Prouni) para os alunos que se formaram com a bolsa desse
programa. Investiga as trajetdrias desses egressos e procura entender as mudangas na vida
desses ex-bolsistas a partir do ingresso no curso superior e de sua conclusdo, em especial em
relacdo as possibilidades de colocag@o no mercado de trabalho.

A pesquisa partiu do discurso de promocdo de justica social que acompanha a
formulacdo e implanta¢do do Prouni, o qual proclama que o ingresso ao ensino superior a
alunos de baixa renda propicia a democratizacdao do acesso a esse nivel de ensino, tornando-
0 mais equitativo aos diferentes grupos sociais (HADDAD, PALOCCI FILHO, 2004).

Cronologicamente, o Prouni se insere nos intensos debates dos anos 1990 sobre a
necessidade de inclusdo de grupos historicamente menos representados no ensino superior.
Tanto nos debates politicos e académicos, levados pelas discussdes de acdes afirmativas,
cotas sociais e raciais, quanto nos movimentos sociais, encabecados em especial pelo
movimento Sem-Universidade e pelos cursinhos pré-vestibulares alternativos
(MOEHLECKE, 2004), havia o consenso de que a educacdo seria um fator importante para
a diminui¢do das desigualdades sociais (LIMA, 2013). Isto estaria relacionado, em primeiro
lugar, aos ganhos individuais adquiridos pelas pessoas mais qualificadas; e em segundo lugar,
a promocao do desenvolvimento do pais, ja que as mudancas no sistema produtivo requeriam
uma mao de obra mais qualificada (LIMA, 2012).

Nesse contexto, surge o Prouni que foi implantado pelo governo federal em 2005, com
o objetivo de conceder bolsas de estudos em institui¢cdes particulares de ensino superior para
uma populacdo de baixa renda formada no ensino médio publico e para autodeclarados
afrodescendentes, indigenas ou com necessidades especiais.

O programa foi considerado pelos 6rgaos do Ministério da Educa¢do como uma das
mais importantes medidas de democratizacdo do acesso ao ensino superior ao conseguir
expandir esse nivel de ensino de maneira rdpida e sem aumento de custos para o governo
(HADDAD; BACHUR, 2004), embora implicasse em reducdo da receita fiscal decorrente da
isencdo de alguns impostos devidos pelas institui¢des privadas. Entretanto, foi bastante

criticado por determinados grupos, como o Sindicato Nacional dos Docentes das instituicdes
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de ensino superior (ANDES), ao fornecer bolsas a alunos de baixa renda em instituicoes
privadas lucrativas sem tradi¢do no setor educacional. Nesse caso, muitos criticos do
programa consideraram que essa politica ajudaria a manter as desigualdades educacionais ao
invés de resolvé-las (MANCEBO, 2004), e também contribuiria para inflar a crenca que o
diploma universitdrio no Brasil proporciona vantagens salariais e prestigio social
(SCHWARTZMAN, 2014).

De fato, muito dos atuais estudos brasileiros vém mostrando que as vantagens
adquiridas pela obtenc@o do diploma comecam a ficar cada vez mais restritas e de dificil
acesso e que grande parte dos que concluem os estudos superiores permanecem trabalhando
em atividades de nivel médio e de baixa remuneracio (SCHWARTZMAN, 2014).

Em meio a essa discussao, a ideia de estudar as trajetdrias dos egressos do Prouni se
consolidou, ainda mais porque, dado o pouco tempo de vigéncia do programa, as pesquisas
realizadas até entdo sobre os ex-bolsistas sdo pouco numerosas. Mais frequentes sdo os
estudos que se dedicam ao entendimento da chegada ao ensino superior, as vivéncias
universitdrias e as condicdes de permanéncia no curso superior (ESTACIA, 2009;
ALMEIDA, 2012; SOUZA, 2011; CARVALHO, 2006a). Assim, esta dissertacdo, ao focar
o estudo sobre o destino desses alunos ja formados, pretende contribuir para a compreensao
dos efeitos, em especial os socioecondmicos, do prolongamento da escolarizacdo nas
trajetorias de um grupo pouco familiarizado com o ensino superior.

Para compreender as trajetorias, as visdes do passado e as perspectivas do futuro
profissional que orientaram os ex- bolsistas, a realizacdo de entrevistas passou a assumir um
papel fundamental no projeto. Isso implicou na necessidade de um anterior quadro geral das
trajetorias deles, que acabou sendo elaborado a partir de um questiondrio aplicado a uma

amostra de egressos, conforme detalhado a seguir.

A pesquisa realizada

Os resultados apresentados neste texto foram obtidos a partir de questionario
respondido por 133 ex-bolsistas do Prouni do estado de Sdao Paulo e por 10 entrevistas em
profundidade realizadas com egressos que se dispuseram a participar da pesquisa. A op¢ao
por utilizar o questiondrio como um instrumento de pesquisa se deu em primeiro lugar, para

mapear algumas caracteristicas gerais desse grupo, como por exemplo, origem familiar,
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processos de escolarizacio, ingresso no mercado de trabalho. Dessa forma, considerando que
nio se tratava de uma amostra probabilistica, o objetivo do questiondrio era fazer um
mapeamento geral capaz de fornecer alguns elementos gerais de andlise e servir como um
ponto de partida para a elaboracdo das entrevistas.

O primeiro obstaculo apresentado a esta pesquisa foi a dificuldade em encontrar
informacdes sobre os alunos que ja tinham se formado com a bolsa do Prouni. Procurou-se
encontra-los por meio das préprias institui¢des, j4 que no MEC esses dados ndo estdo
disponiveis. O site do Prouni oferece algumas informagdes, como tabelas e graficos das
bolsas por género, cor, regido do Brasil. No entanto, ndo h4 qualquer informagdo sobre os
dados socioecondmicos dos alunos, as instituicdes que participam do programa, taxa de
evasdo, nimero de alunos formados, os cursos disponiveis. Outros trabalhos sobre o Prouni
também relatam essa mesma dificuldade quanto a falta de informagdes sobre o programa
(CATANI HEY, GILIOLIL, 2006; ALMEIDA, 2012; CARVALHO 2006).

Quanto as institui¢des, destaca-se a dificuldade de obter as informacgdes sobre os
egressos. Vale observar que até mesmo a entrada nos prédios onde funcionam algumas
escolas € dificultada, ja que a existéncia de catracas proibe o acesso aos estranhos. Ha,
também, normas internas que as impedem de fornecer dados dos alunos, em respeito a
privacidade e a confidencialidade das informagdes pessoais, mesmo que ndo sejam revelados
os nomes dos estudantes. Essa mesma dificuldade foi encontrada por outros pesquisadores
que relatam ndo terem tido a liberacdao dos dados sobre os alunos bolsistas em diversas
institui¢des de ensino superior (MELLO NETO, MEDEIROS, CATANI, 2014; ALMEIDA,
2012; NEVES, 2013; SANTANA, 2009). Dessa forma, dentre as instituicdes contatadas,
obteve-se resposta positiva de apenas uma que forneceu os e-mails dos alunos que tinham se
formado com a bolsa do Prouni até o ano de 2012. Foram contatadas outras 11 institui¢des
nas cidades de Sdo Paulo e Campinas. Dessas onze instituicdes, seis responderam
negativamente. Nas outras cinco ndo houve qualquer resposta.

Como o estudo € sobre bolsistas e ndo determinada instituicdo, buscou-se alternativas
para conseguir as informagdes dos egressos do programa. Foi por meio da rede social que se

conheceu um grupo de bolsistas do Prouni instituido em uma universidade catdlica e de
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prestigio da cidade de Sdo Paulo!. A partir desse grupo foi possivel contatar outros ex-
prounistas que eles conheciam.

Dado o insucesso relativo as informacdes no MEC e nas institui¢des, optou-se pela
“metodologia da bola de neve” (DRAGAN; ISAIC-MANIU, 2013). Dos contatos ja
estabelecidos foi pedido para que, se possivel, eles repassassem o questiondrio para outros
colegas egressos do Prouni. O questiondrio aplicado resultou em 133 respostas de pessoas ja
formadas por meio do programa, dos mais diferentes cursos e de distintas institui¢des, todas
do estado de Sdo Paulo.

Das respostas obtidas no questionario foram abarcadas 12 institui¢des que se diferenciam
enquanto categoria de estabelecimento, localizacdo, cursos oferecidos e reconhecimento
académico. Ao longo da dissertacdo elas foram identificadas pelas letras A, B, C, D, E, F e
outras®. Sdo sete universidades, dois centros universitarios e trés faculdades.

O maior nimero de respostas foi obtido de uma fundagdo, sem fins lucrativos,
chamado de Centro Universitario A. E uma instituicio tradicional, com 111 anos de
existéncia, tendo iniciado suas atividades como uma escola de comércio, especializada na
formacdo de técnicos em contabilidade. Hoje ela se organiza enquanto um centro
universitario, com foco especial na drea das ci€ncias humanas, oferecendo cursos de
graduacdo em Administracdo, Contabilidade, Economia, Rela¢des Internacionais,
Publicidade e Secretariado.

Foram nomeadas como Universidade B duas instituicdes catOlicas sem fins
lucrativos, localizadas em Sdo Paulo e em Campinas e vinculadas a arquidiocese da sua
cidade. A de Sao Paulo foi fundada em 1946 a partir da unido de outras faculdades existentes
desde o inicio do século XX. Na cidade de Campinas, a institui¢do se estabeleceu enquanto
organizagdo universitaria em 1955. As duas institui¢des sdo reconhecidas pelo alto prestigio
nacional — ainda que a de S@o Paulo tenha uma maior tradi¢cdo. Elas costumam abrigar um
publico com elevado poder aquisitivo, devido as altas mensalidades. Porém, dado o seu
carater filantropico, ha uma politica, nas duas institui¢des, de conceder bolsas para alunos

cujo perfil socioecondmico atenda a Lei de Filantropia. As duas institui¢des oferecem cursos

! Esse grupo se vincula a Universidade B caracterizada mais 2 frente.

2 Como o contato foi realizado diretamente via os ex-bolsistas ndo foi obtida a autorizagfo das institui¢des de
ensino para identificd-las. Dessa forma, elas foram apenas caracterizadas. Com isso, buscou-se preservar
também a identidade dos participantes.
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nas dreas de humanas, bioldgicas, exatas e tecndlogos e possuem programas de pos-
graduacao (mestrado, doutorado e especializacdo).

A Universidade D teve sua origem num cursinho pré-vestibular que foi a base para a
criacdo de uma faculdade. A universidade surgiu pela aglomeracdo com outras escolas de
ensino superior. Essa universidade oferece cursos de graduacdo nas dreas de ciéncias
humanas e sociais, ci€ncias exatas, ciéncias da saide e superiores em tecnologia e cursos de
pos-graduagdo (mestrado e doutorado) e especializagdao. De acordo com o site da institui¢ao,
em 2009 ela tinha mais de 200 mil alunos matriculados. Hoje sdo 27 campi, localizados
majoritariamente no Estado de Sao Paulo.

Saindo da area universitaria, a Faculdade C € uma escola situada em Indaiatuba, na
regido metropolitana de Campinas, que comecou suas atividades em 2007 oferecendo cursos
de graduacgdo presencial, cursos de especializacdo e de extensdo, e abrigando nessa unidade
um polo de apoio presencial de cursos a distancia. Diferentemente das universidades
mencionadas atrds, esta faculdade ¢ mantida por uma companhia de capital aberto,
mantenedora de outras unidades educacionais, sejam elas faculdades, centros universitarios
ou universidades presentes em todos os estados do Brasil. Na unidade de Indaiatuba sio
oferecidos cursos superiores de tecnologia (gestdo publica; gestdo financeira; gestdo de
recursos humanos; gestdo comercial; logistica; marketing; processos gerenciais e andlise e
desenvolvimento de sistemas), graduacdo em letras, pedagogia, servigo social,
administracao, ciéncias contabeis, enfermagem, fisioterapia e ci€ncias da computagao.

A Universidade E, hd mais de 50 anos, era uma escola de datilografia na regido norte
da cidade de Sao Paulo. Nos ultimos anos experimentou um crescimento no estado de Sao
Paulo e mantém hoje, além de quatro campi na cidade de S@o Paulo, outros campi nas cidades
de Bauru, Botucatu, Sdo Manuel e Sdo Roque. A instituicdo foi credenciada como
universidade em 2008 e hoje conta com mais de 100 mil alunos e 3000 professores e
colaboradores técnicos e oferece mais de 170 cursos de graduacdo e pés-graduagio.

As outras sete instituicdes juntas somaram apenas 10 respostas. Dado o baixo
percentual de respostas, optou-se por agrupar todas como uma s0, na categoria de outros.
Mas nessa categoria, houve dois entrevistados que cursaram a mesma faculdade, que ao longo

do texto esta identificada como Faculdade F.
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A Faculdade F se localiza em Campinas e foi fundada em 1999. Diferentemente das
instituicdes de ensino privadas de recente criacdo, a Faculdade F possui um projeto
pedagdgico bastante distinto: proporcionar um ensino de elite € ndo de massas, com cursos
em tempo integral visando uma formagdo sintonizada com as novas exigéncias de mercado
de trabalho. E uma institui¢io de ensino de pequeno porte que oferece apenas seis cursos na
drea de humanas e trés na area de engenharia.

A partir da caracterizacdo dos ex-bolsistas fornecida pelos dados do questionério foram
realizadas entrevistas com egressos dispostos a contribuir com a pesquisa, como forma de
tentar tornar visiveis elementos que ndo apareceram no questiondrio. Assim, as entrevistas
buscaram tratar das trajetdrias escolares, e a relacdo da familia com a escola; o ingresso no
ensino superior e a vivéncia no ambiente universitdrio; e principalmente as mudancas de vida
decorrentes da conclusdo da graduacdo, como as oportunidades profissionais e novas
perspectivas de vida.

Foram realizadas 10 entrevistas com ex-bolsistas do Prouni de distintos cursos e
institui¢des. A escolha desses entrevistados se deu de forma aleatdria entre os egressos que
haviam respondido ao questiondrio e que tinham deixado algum tipo de contato (e-mail,
telefone, facebook), ja que o questiondrio era andnimo. A partir das pessoas que haviam
disponibilizado essa informacdo, elas foram contatadas perguntando se teriam interesse em
realizar uma entrevista. Foram mais de 40 egressos procurados, mas apenas 12 responderam.
Desses 12, foi possivel realizar as entrevistas com 10 ex-bolsistas.

Das entrevistas realizadas, mesmo que a escolha tenha se dado de forma aleatéria e
muito mais pela disponibilidade dos entrevistados, foi possivel abarcar pessoas de diferentes
institui¢cdes de ensino superior, cursos e perfis de idade, sexo e configuracdes familiares, o
que permitiu uma amostra diferenciada entre os ex-bolsistas, fazendo com que fosse possivel
evidenciar algumas caracteristicas e experiéncias recorrentes na vida dos egressos. Mas,
ainda assim, é importante fazer uma reflexdo sobre a amostra dos egressos utilizada na
pesquisa. Talvez a disposi¢do desses ex-bolsistas em conceder a entrevista seja fruto de
experiéncias positivas e dai seu interesse em relatar essa passagem. As diversas formas como
o questiondrio foi repassado impediu de contabilizar para quantas pessoas este foi enviado e
ter assim uma taxa de respondentes, mas as tentativas de entrar em contato para a realiza¢ao

da entrevista mostraram essa dificuldade. Dessa forma, a pesquisa ndo tem como pretensao
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a generalizacdo dos dados, mas o conjunto das experiéncias aqui relatadas contribui para a
compreensdo dos destinos dos egressos do Prouni.

A dissertagdo se divide em trés capitulos. O primeiro capitulo apresenta um breve
panorama sobre o ensino superior brasileiro, e em especial sobre a expansao do setor privado,
como forma de contextualizar o momento de formulacdo do Prouni. Em seguida apresenta o
debate suscitado a partir da criacdo do programa e os trabalhos realizados sobre o tema.

O segundo capitulo apresenta um perfil da amostra dos ex-bolsistas participantes da
pesquisa, a partir de caracteristicas como sexo e idade, e se propde a analisar as distintas
configura¢des familiares, como forma de apreender o papel da familia no processo de
escolarizacdo e, mais especificamente, a sua influéncia para a chegada ao ensino superior.
Além disso, procura-se mapear outras esferas de socializacdo dos egressos que influenciaram
no Ingresso ao ensino superior.

Por fim, o terceiro capitulo trata especificamente do periodo apds a finalizag¢do do curso
superior, a partir de dois momentos de andlise: o mercado de trabalho e as mudangas pessoais.
Nessa primeira parte discute-se a posicdo ocupacional dos ex-bolsistas e uma possivel
realizacdo de transi¢do ocupacional dos ex-bolsistas em relacio aos seus pais. Em segundo
lugar, trata-se das mudangas ocorridas na vida desses ex-bolsistas, inclusive o impacto sobre
a familia que passou a ter um membro formado no ensino superior.

Dessa forma, a pesquisa pretende compreender os sentidos que o ensino superior
adquire para um grupo historicamente excluido desse nivel de ensino, mas que v€ sua posi¢ao
modificada a partir de um programa criado pelo governo federal. Assim, este estudo tem
também como objetivo avancar no entendimento dos destinos profissionais dos egressos,

tendo em vista o ainda pequeno nimero de trabalhos que visam analisar essa problematica.
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CAPITULO 1 — O ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO E O PROUNI

Se ndo fosse o Prouni quem sabe eu ndo tivesse tido o acesso a universidade.
Poderia até ter, mas teria sido muito mais dificil, com dois filhos, tendo que
trabalhar. Ai quem sabe eu nem conseguiria me formar (Sandra,® formada em
ciéncias bioldgicas).

Se eu fosse esperar 14 em casa para poder pagar nenhum de nés (irmaos) teriamos
condig¢des, os trés de casa utilizaram (o Prouni), porque nao terifamos como pagar
uma faculdade particular (Jeferson, formado em direito).

A inclusdo de setores populares no ensino superior, aliada a expansao deste grau de
ensino, € um debate que ganhou for¢a nos ultimos anos no Brasil. A baixa taxa de acesso ao
ensino superior de jovens de 18 a 24 anos aliada as ideias de justica social e das discussoes
sobre cotas e politicas de acdes afirmativas* assumem posicdio central nas disputas pela
formulacdo das politicas publicas. Em meio a esse contexto, o Prouni, formulado
anteriormente 2 Lei de Cotas®, ndo escapou desse debate e surgiu como uma das principais
politicas de democratiza¢do do acesso ao ensino superior.

Como se sabe, o programa utiliza a estrutura das institui¢des privadas de ensino
superior a partir da concessao de bolsas de estudos para abrigar as “camadas mais pobres da
populagdo, que precisam de resposta imediata”, conforme declaracio de Tarso Genro,
Ministro da Educagdo em 2005, época em que foi criado o Prouni (GENRO, 2004, p.60). Em
contrapartida, a institui¢do aderente ao Prouni fica isenta de alguns impostos e contribuicdes

durante a vigéncia da adesdo®.

3 O anonimato dos entrevistados foi garantido, utilizando-se nomes ficticios.

40 termo teve origem nos Estados Unidos. Segundo a defini¢io cldssica, agdo afirmativa ocorre quando pessoas
ou instituicdes tomam medidas para aumentar a probabilidade de igualdade entre individuos de diferentes
categorias, com intuito de combater as desigualdades sociais advindas de um processo de discriminagio
(TESSLER, 2006).

5 “A Lein® 12.711/2012, sancionada em agosto deste ano [2013], garante a reserva de 50% das matriculas por
curso e turno nas 59 universidades federais e 38 institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia a alunos
oriundos integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educacéo de jovens e adultos. Os
demais 50% das vagas permanecem para ampla concorréncia. As vagas reservadas as cotas (50% do total de
vagas da institui¢ao) serdo subdivididas — metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar bruta
igual ou inferior a um saldrio minimo e meio per capita e metade para estudantes de escolas publicas com renda
familiar superior a um saldrio minimo e meio. Em ambos os casos, também serd levado em conta percentual
minimo correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas no estado, de acordo com o tdltimo censo
demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)” (INEP/MEC, 2014).

% Ao aderir ao Programa as faculdades recebem isengdes sobre quatro importantes impostos e contribuigdes
federais: Imposto de Renda, PIS (Programa de Integracdo Social), Cofins (Contribui¢do para o Financiamento
da Seguridade Social), CSLL (Contribui¢ao Social sobre o Lucro Liquido) (FOREQUE, 2013).
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O debate sobre a expansio e massificacao do ensino superior € antigo e ganhou forca
em décadas anteriores nos paises desenvolvidos, onde essa expansdo se realizou mais
amplamente. No Brasil, ainda que o sistema de ensino superior tenha se ampliado, o acesso
a ele ainda ¢é restrito, como demonstram as estatisticas do Censo de Educa¢ao Superior do
MEC. E o que chama a atencio no modelo adotado pelo governo brasileiro para a expansao
desses cursos, em especial quando ele é comparado com as politicas de acesso ao ensino
superior seguida por outros paises, notadamente os da América Latina. A comparagdo com
os modelos de expansao adotados por esses paises indica que a formulaciao do Prouni ndo foi
um mero prosseguimento de principios importados e aceitos previamente.

Este capitulo procura compreender o contexto de formulacdo do Prouni dentro da
problemadtica do sistema de ensino superior, visando amparo para pensar a trajetéria dos

alunos que se beneficiaram desse programa.

O contexto de ensino superior privado brasileiro

Para compreender o contexto de formulacdo do Prouni, importa retomar alguns
aspectos da expansdo do ensino superior no Brasil, ocorrida a partir do final dos anos 1960.
Entre outros motivos, porque este grau de ensino aqui se expandiu por meio do crescimento
do setor privado empresarial, com missdes e objetivos distintos do setor publico e privado
confessional e, além disso, pelo fato de as universidades terem se constituido como parte
menor do sistema de ensino superior em relagcdo as escolas isoladas privadas.

Nos paises latino-americanos, diferentemente, o sistema de ensino superior, até o final
da década de 1980, se caracterizou majoritariamente pelas universidades publicas e privadas
catOlicas. Estas ultimas, fundadas no século XVI e XVII acabaram incorporadas ao novo
ambiente académico e educacional que deu origem as universidades de ponta nesses paises,
tendo como principal caracteristica a sua quase sempre dependéncia do Estado (HALPERIN
DONGHI, 1962, SCHWARTZMAN, 2006). Havia ainda uma presenca muito pequena de
outras institui¢cdes privadas de pequeno porte e de pouca importancia (DURHAM, 2005).

No Brasil, o sistema universitario foi consolidado posteriormente ao dos demais
paises latino-americanos: as primeiras universidades brasileiras foram criadas apenas na

década 1930 e surgiram por aglomeracdo de faculdades isoladas, com poucos lacos
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académicos entre si e voltadas para a demanda de diplomas profissionais (CUNHA, 2000,
2007). A primeira universidade catdlica s6 foi criada em 1946.

Mas a universidade brasileira passou a ser motivo de grande preocupacao a partir dos
anos 1950, tendo em vista as transformacdes no quadro econdmico, dadas pela implantacao
dos compromissos desenvolvimentistas do governo brasileiro, sintetizadas no Plano de
Metas. Desse momento resultou também o aumento da demanda por ensino superior devido
as novas oportunidades no mercado de trabalho (MARTINS, 1989). No quadro da Guerra
Fria, agéncias internacionais fizeram recomendacdes para a politica educacional brasileira,
as quais contribuiram para difundir a ideia da educacao como promotora do desenvolvimento
econdmico’.

Entretanto, a partir da Reforma Universitdria, sancionada pelo governo militar em
1968, houve uma redefinicdo do papel da universidade na sociedade brasileira, o que
configura um importante fator para a particularidade do sistema de ensino superior brasileiro
frente ao latino americano e chave para o entendimento da transformacao ocorrida neste nivel
de ensino.

A Reforma Universitdria de 1968 propiciou as condi¢des institucionais necessarias
para o investimento em politicas de desenvolvimento cientifico e tecnologico (MARTINS,
2009) ao articular as atividades de ensino e pesquisa. Ao mesmo tempo criou também
condi¢cdes para o surgimento de estabelecimentos isolados privados de ensino superior
(MARTINS, 2000).

Entretanto, apesar da expansdo da rede federal, o sistema de ensino superior nao
conseguiu satisfazer a pressao por mais vagas, gerando uma forte tensao social. Os chamados

“excedentes”®, ao reivindicarem o aumento de vagas nas instituicdes ptiblicas, demonstraram

7 Entre os principais estudos produzidos por essas agéncias destacam-se os documentos elaborados pela
National Academy of Sciences — National Research Council, em 1960 (CANEDO; GARCIA, 2011) e pelo
professor norte-americano Rudolph Atcon,(1966), bem como o Relatério da Equipe de Assessoria ao
Planejamento do Ensino Superior — EAPES — Ministério da Educacio e Cultura, 1969 (acordo MEC_USAID).
8 Até 0 ano de 1971, o ingresso ao ensino superior ndo se realizava por meio do vestibular classificatério, tal
qual conhecemos hoje. Durante esse periodo, para passar no exame vestibular era necessario atingir certo
nimero de pontos, que daria o direito de frequentar o curso. Com isso, dois problemas se colocavam: os cursos
com alta demanda, que eram os de maior prestigio social, tinham candidatos que obtinham a nota, mas ndo
obtinham a vaga; da mesma forma, os cursos com maior padrdo académico e baixa demanda nao conseguiam
completar suas vagas em razdo do baixo desempenho dos estudantes no vestibular (SAMPAIO, 2000). O
decreto 68.908 de 13 de julho de 1971 instituiu o vestibular classificatério como forma de resolver esse
problema dos “excedentes”, classificando os candidatos, em ordem decrescente de notas, até o nimero de vagas
definidas (ALMEIDA, 2012).
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os limites do acesso ao sistema de ensino superior (ALMEIDA, 2012). Foi quando o setor
privado passou a atender a demanda reprimida, que dificilmente seria absorvida pela rede
publica. Ao ‘desafogar’ o orcamento publico, este setor adquiriu um papel complementar ao
ensino publico (MARTINS, 1989; SAMPAIO, 2000).

Dessa forma, um ensino superior privado passou a crescer distinto tanto do ensino
publico quanto do ensino privado confessional existente naquele periodo, distinguindo-se
tanto na sua forma de organizagdo institucional quanto na sua orientacdo educacional. Essas
novas institui¢des traziam uma mentalidade empresarial e, no seu objetivo de obtencdo de
lucro’, a atencdo a qualidade da formagdo adquiria um papel secundario (DURHAM, 2005).
O fato € que atenderam rapidamente a demanda do mercado educacional, assim como as
demandas profissionais da época, oferecendo um ensino distante da concep¢do universitdria
dareforma de 1968 que havia privilegiado a articulag@o entre ensino e pesquisa € a autonomia
académica dos docentes (MARTINS, 1989; 2009, ALMEIDA, 2012). O sistema privado de
ensino superior, desde entdo, ficou dividido entre um setor confessional ndo lucrativo, muito
parecido com as institui¢des publicas, e outro setor empresarial (DURHAM, 2005).

E nesse sentido que a expansdo do sistema de ensino superior brasileiro pode ser
considerada peculiar quando comparado ao dos paises latino-americanos. Neles, em geral, a
existéncia de um setor privado lucrativo é muito pequena (ALMEIDA, 2012). No Brasil,
entre 1965 e 1980, as matriculas do setor privado passaram de 142 mil para 885 mil alunos,
enquanto nas instituicdes publicas houve um aumento de 182 mil para quase 500 mil. No
final dos anos 1980, o setor privado possuia praticamente 65% das matriculas no ensino
superior (MARTINS, 2009).

Destaco duas perspectivas de andlise sobre esse periodo. A primeira, proposta por
Martins (1989), centra-se nas disputas que esses diferentes tipos de instituigdes estabelecem
entre si, seja na concorréncia por um maior prestigio e rentabilidade simbdlica, seja pelos
diferentes papéis que elas assumem na divisdo do trabalho intelectual. A segunda perspectiva,
proposta por Cunha (1975), analisa a expansao do ensino superior a partir da mudancga da

func¢do de discriminacao social do ensino superior. De acordo com o autor, antes da reforma

% As instituicdes privadas foram impulsionadas pelos donos de escolas primdrias e de segundo grau, que viram
perder espaco no ensino bdsico a partir do final dos anos 1960, em func¢io do crescimento da rede ptblica. Estes
perceberam a existéncia de uma demanda que ndo era atendida pelo ensino publico, e dessa forma, uma
possibilidade de investimento e lucro (MARTINS, 2009).
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universitdria essa discriminag¢do acontecia pelo vestibular que separava aqueles que teriam
profissdes de nivel superior daqueles de nivel médio. Com a expansdo do sistema, a
discriminacao passou a se realizar nele préprio, ao produzir uma diferenciagdo em relagcdo
aos diplomas, e ndo mais na impossibilidade de acesso aos niveis escolares.

Seja como for, nos anos 1970 a expansdo de matriculas foi incentivada por uma
demanda reprimida, tanto de antigos egressos do ensino médio, de pessoas mais velhas ja
inseridas no mercado de trabalho e do aumento de um contingente feminino a almejar uma
formacao superior, que foi fortalecida também pelo aumento de cursos noturnos (DURHAM;
SAMPAIO, 2000). Mas o crescimento do sistema de ensino superior, e em especial do setor
privado, s6 se fortaleceu mesmo nos anos 1990 em razdo da universalizacdo do ensino basico,
que fez crescer o nimero de matriculas no ensino médio (DURHAM, 2005). A Tabela 1

expressa esta evolucao:

Tabela 1: Evolucao das matriculas em estabelecimentos piiblicos e privados no

ensino superior brasileiro (1960- 2010)

Ano Publico Privado Total
Numero % Numero %

1960 59.624 56,0 42.067 44,0 95.691
1970 210.613 49,5 214.865 50,5 425.478
1980 492.232 35,7 885.054 64,3 1.377.286
1990 578.625 37,6 961.455 62,4 1.540.080
2000 887.026 32,9 1.807.219 67,1 2.694.245
2010 1.643.298 25,8 4.736.001 74,2 6.379.299

Fonte: INEP/MEC (2014).

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases, em 1996, foi elemento de grande
significacdo para favorecer esse crescimento ao possibilitar a criagdo de outros tipos de
institui¢des voltadas apenas para o ensino, como 0s centros universitarios. Mas a lei manteve
o modelo para as universidades, referenciado na indissociabilidade entre ensino e pesquisa.
Sendo assim, a expansdo desse sistema pautou-se pelos principios de diversificacdo e
diferencia¢do, com a criacao e o fortalecimento de instituigdes ndo universitdrias, voltadas

apenas para o ensino, que se fez, em grande parte, pelo setor privado (DURHAM, 2005).
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Apesar dessa expansdo, no final dos anos 1990 o acesso ao ensino superior era ainda
restrito (conforme Tabela 2). Em primeiro lugar porque as baixas taxas de formagdo no
ensino médio limitavam a entrada no ensino superior. Ainda que tenha havido um
crescimento de concluintes do ensino médio em anos anteriores, a partir dos anos 2000 ha
uma estagnacdo das matriculas nesse nivel de ensino (DURHAM, 2010). Dessa forma, nio
se formavam jovens em quantidades e com qualificacdes minimas para o ingresso no ensino
superior. No ano 2009, apenas 49% dos jovens de 15 a 17 anos frequentavam o ensino médio
(LIMA, 2012) e em 2013 somente 25% da populagdo com 24 anos tinham o ensino médio
completo (SCHWARTZMAN, 2014).

Tabela 2: Concluintes do ensino médio e nimero de vagas no ensino superior 1980-

2010
1980 1990 2000 2005 2010
Concluintes do ensino médio 545.643 651.633 1.897.696 2.012.986 1.793.167
Vagas- IES publicas 97.414 155.009  245.632  313.368  445.357
Vagas- IES particulares 239.253 347.775  970.655 2.122.619 2.674.855

Fonte: Marques; Cepéda (2012).

Em segundo lugar, as estruturas das instituicdes publicas eram insuficientes para
atender grande parte da populacdo. Por fim, a baixa condi¢do financeira dos alunos impedia
o ingresso na rede privada (CATANI; HEY, 2007).

Dado o baixo percentual de alunos matriculados no ensino superior — o censo de
educacao de 2004 mostrava que apenas 10,5% dos jovens entre 18 € 24 anos o frequentavam,
numero muito baixo quando comparado ao de outros paises da América Latina, como Chile
e Bolivia que apresentavam uma média em torno dos 23% (PEIXOTO; BRAGA, 2008) - o
governo federal formulou o Plano Nacional de Educacao (PNE - 2001) como uma das bases
orientadoras para as politicas publicas dos anos seguintes (OLIVEIRA; CATANI; HEY;
AZEVEDOQO, 2008). No que concerne especificamente ao ensino superior, o plano estabeleceu
como principais metas elevar para 30% a taxa dos jovens de 18 a 24 anos matriculados nesse
nivel de ensino e aumentar para 40% do total as matriculas em institui¢des publicas, metas

que deveriam ser cumpridas até 2010. Dessa forma, pretendia-se diminuir o baixo acesso
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além de fortalecer o setor publico, diante do predominio das instituicdes privadas'”
(MARTINS, 2009).

Nesse cendrio, algumas pesquisas revelavam também como o sistema de ensino
superior, além de restrito, permanecia extremamente desigual no seu acesso, tanto em relagdo
as desigualdades raciais como as de renda (SALES, 2008). Dessas constatacdes, a partir dos
anos 1990, se intensificaram os movimentos sociais cuja demanda por acesso a educacao se
tornou um dos itens prioritdrios de reivindicacdo (LIMA, 2012) e a formulagcdo de a¢des
afirmativas comecaram a se tornar mais presentes nas politicas universitarias. Primeiramente
discutida no Ambito das universidades ptblicas'!- até 2008, de um total de 236 institui¢des
publicas de ensino superior, 35% haviam adotado algum tipo de programa de acdo afirmativa
(LIMA, 2012) - o Prouni surgiu também como uma politica desse tipo no ensino superior
privado, ao reservar um percentual de bolsas para portadores de deficiéncia e para auto
declarados indigenas e negros.

A implantacio do Prouni aconteceu inserida nesse contexto de ampla movimentagdo
social. Assim, no campo educacional, o debate sobre justica social e a inclusao dos grupos
sociais de baixa renda no ensino superior ganhou €nfase neste periodo, favorecido pela subida
ao poder do Partido dos Trabalhadores, que procurava cumprir o programa que o havia levado
ao governo federal. Neste programa visava-se promover politicas de inclusdo social que
estariam voltadas para propiciar o acesso mais equitativo dos diferentes grupos sociais ao
sistema escolar. Assim, foram apresentadas algumas propostas, inclusive uma proposta de
Reforma Universitdria que ndo foi para frente, com o objetivo de expandir o acesso ao ensino
superior. Entre as principais medidas apresentadas pelo governo estavam o programa de

Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que consiste na ampliagao

10 Passado mais de 10 anos de formulagio do PNE, os tltimos dados apontam que esses nimeros ndo foram
alcancados. De acordo com o Censo de Educagdo de 2011 a taxa de jovens de 18 a 24 que frequentavam ou
concluiram a graduacdo era de 17,6% (LAZARO; CALMON; LIMA, 2012).

1 As primeiras politicas de agdes afirmativas nas universidades surgiram no ano de 2002 na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e na Universidade do Estado do Norte Fluminense (UENF) utilizando como
admissdo o critério racial. Este € um dos principais pontos que tem gerado polémica para a implementacao
dessas politicas. Para os defensores desse critério, o principal argumento utilizado é de que as politicas
educacionais ndo teriam dado conta de incluir a populag¢@o negra e pobre no ensino superior. Além do mais, ao
assumir um recorte racial essa politica daria reconhecimento as histéricas desigualdades raciais no pais
(GUIMARAES, 2005; MUNANGA, 2003). Mas os criticos desses modelos acreditam que a melhor forma para
enfrentar o racismo seria combatendo seus pressupostos, ndo sendo papel do Estado realizar politicas publicas
utilizando do critério racial, pois dessa forma estaria admitindo a existéncia de racas distintas (FRY, 2005;
MAGGIE; FRY, 2002).
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das universidades federais e a ado¢@o das cotas para alunos da rede publica e para negros e
indigenas nas instituicdes federais; a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que oferece
cursos de nivel superior a distancia; e o Prouni que foi considerada uma das principais
medidas para a democratizacdo do acesso ao ensino superior (CATANI, HEY; GILIOLI,
2006).

A formulac¢io do Prouni

O Prouni, aprovado como lei n° 11.096 em 13 de janeiro de 2005, concede bolsas de
estudo integrais e bolsas de estudo parciais de 50%'? em instituicdes privadas de ensino
superior. Para as bolsas integrais os alunos devem ter a renda familiar mensal per capita de
até um salario minimo e meio; para as bolsas parciais, a renda familiar per capita ndo pode
exceder o valor de trés saldrios minimos. Os candidatos a bolsa devem ainda seguir as
seguintes condig¢des: ter cursado o ensino médio completo em rede publica ou ter sido bolsista
integral nas institui¢cOes privadas; ou, ainda, ser professor da rede publica de ensino para
concorrer a bolsas nos cursos de licenciatura ou pedagogia, independentemente da renda. O
programa destina também um percentual de bolsas de estudo para os portadores de
deficiéncia e para os auto declarados indigenas e negros. A selecdo dos alunos se d4 pelo
resultado obtido no ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio. Em contrapartida, a
institui¢do que aderir ao Prouni fica isenta de alguns impostos e contribuicdes no periodo de
vigéncia do termo de adesdo e deve seguir as regras em termos do numero de bolsas ofertadas,
regras que diferem entre instituicdes com fins lucrativos e beneficentes'. Até 2011, as
institui¢des de ensino recebiam isencao fiscal proporcional ao nimero de bolsas oferecidas,
mesmo que nao fossem preenchidas todas as vagas. A partir de 2012, os estabelecimentos
passaram a receber isen¢do a partir do numero de bolsas ocupadas (FOREQUE, 2013). Além

disso, os cursos vinculados ao Prouni considerados insuficientes por duas avaliagdes

12 Existe um alto percentual de bolsas parciais que costumam ficar ociosas. Isso tem gerado uma discussdo com
relagio ao fim das bolsas parciais, mas ainda nio houve um consenso com relagdo a essa questio (AGENCIA
BRASIL, 2011). Em 2012 estava para ser aprovada uma medida provisoria que estabelecia a oferta apenas de
bolsas integrais, mas que ainda ndo entrou em vigor (ALMEIDA, 2012).

13 As institui¢des de ensino com fins lucrativos devem oferecer 1 bolsa para cada 10,7 estudantes pagantes
regularmente matriculados. Ja as institui¢des de ensino sem fins lucrativos beneficentes devem oferecer 1
bolsa para cada 9 estudantes pagantes regularmente matriculados.
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consecutivas pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Superior (Sinaes) devem ser
desvinculados do programa.

O Prouni surge no governo Lula aliado a um discurso de justica social e da
necessidade de inclusdo no ensino superior das camadas sociais desfavorecidas, dado, em
especial, pelo baixo percentual de alunos de 18 a 24 anos que frequentam este nivel de ensino
(CARVALHO; LOPREATO, 2005). De acordo com o discurso do governo federal, essa
inclusdo dificilmente poderia ser cumprida apenas aumentando o nimero de vagas nas
institui¢des publicas, uma vez que estas teriam que ampliar também suas estruturas fisicas e
seus funciondrios, o que geraria um gasto muito alto em relacdo a capacidade real aumentada
(MARTINS, 2005). Como era no sistema privado de ensino superior que se concentrava o
maior niimero de matriculas e de instituicdes e também uma alta taxa de vagas ociosas'*, a
possibilidade de se utilizar a estrutura jd existente das institui¢des privadas se mostrou a mais
eficaz. Seria uma medida de expansdo rapida e imediata que ndo significaria aumento de
custos para o governo. Fernando Haddad, ministro da Educacdo de junho de 2005 a janeiro
de 2012, justificou a utilizacdo da estrutura das escolas superiores privadas como uma
“alternativa complementar e ndo antagdnica a universidade publica” (HADDAD; BACHUR,
2004).

Outra justificativa do governo foi a de estabelecer regras para a concessao de bolsas
pelas instituicdes filantropicas e beneficentes, que anteriormente ao Prouni ja recebiam
isen¢do de alguns tributos e contribui¢des em funcdo do nimero de bolsas concedidas, sem
que houvesse qualquer controle sobre a efetiva concessao das bolsas. O Prouni, do ponto de
vista fiscal garantiria, aos olhos do governo, um controle mais rigido sobre o nimero de
alunos beneficiados pelo programa (agora estendido também as instituicdes nao
filantropicas) (PACHECO; RISTOFF, 2004). Assim, para Haddad, a inten¢@o era disciplinar
as exigéncias j4 existentes, mas que deixavam de ser cumpridas, enquanto as institui¢des se

beneficiavam das isencdes (HADDAD, 2006).

14 Existe uma divergéncia em relagfio a esse ponto. Alguns estudos (DURHAM, 2005; ALMEIDA, 2012)
afirmam que na verdade nao havia de fato vagas ociosas. Estas se tratavam na verdade de vagas ficticias e, por
isso, ndo preenchidas, criadas devido a facilidade de abertura de cursos. Mas de acordo com os dados do Inep,
as entidades privadas de ensino superior haviam criado um niimero excessivo de vagas que superaria o nimero
de formandos do ensino médio (CARVALHO; LOPREATO, 2005).
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Dessa forma, o Prouni foi anunciado pelo governo federal como o “carro chefe” da
democratizacdo do ensino superior por promover a inclusdo social de jovens que eram
excluidos desse ensino devido as diferencas econdmicas e territoriais (MOTA, 2008).

No ambito do governo federal a implantacdo do Prouni apareceu como a medida mais
vidvel de expansdo e democratizacdo do acesso ao ensino superior. Porém, para muitos
criticos, que trouxeram a luz as lutas politicas que presidiram o trabalho de configuracio do
decreto, diversos pontos na formulacdo da lei foram modificados em beneficio das
institui¢des privadas, fruto do lobby dos mantenedores dessas instituicoes (CATANI;
GILIOLI, 2005).

Dessa forma, para alguns académicos das universidades publicas e setores ligados ao
Sindicato Nacional dos Docentes das instituicdes de ensino superior (ANDES), essa era uma
medida que colocaria em xeque a prioridade do ensino publico, ao diminuir os investimentos
estatais nas instituicdes publicas, favorecendo, dessa forma, a privatizacio (DIAS
SOBRINHO; BRITO, 2008). Para esses académicos, uma politica como o Prouni daria curso
ao modelo implantado pela LDB/96, que permitiu uma maior diferenciacdo e a criacdo de
instituicdes ndo universitdrias, fazendo crescer o nimero de faculdades privadas e, assim,
corroborando com as orientacdes propostas pelo Banco Mundial”® (LEHER, 2004;
MICHELOTTO; COELHO; ZAINKO, 2006).

Outros académicos, como Catani (2006, 2005) e Carvalho (2006), enfatizam o fato
de o Prouni surgir para beneficiar as institui¢des de ensino superior privadas que, devido a
sua rapida expansao, em especial no final dos anos 1990, estavam com vagas ociosas € com
elevadas taxas de inadimpléncia.

De fato, a redacdo da Lei envolveu uma série de operacdes politicas, ou melhor, de
acordos e compromissos, € trouxe a flexibiliza¢do de requisitos e reducao da contrapartida
das institui¢des privadas. Naredacdo inicial do projeto de lei, por exemplo, as bolsas integrais

sO seriam dadas a alunos cuja familia tivesse renda per capita de um saldrio minimo. Seriam

15O documento La ensefianza superior — las lecciones derivadas de la experiencia, publicado em 1994 pelo
Banco Mundial apresentava estratégias para a reforma da educacio superior na América Latina, Asia e Caribe.
Entre as recomendacdes presentes no documento, defendia-se a introdu¢cdo de uma maior diferenciacdo das
instituicdes de ensino superior, a partir da criacao de institui¢des ndo universitdrias e dos cursos, como cursos
de curta duracdo, politécnicos e o ensino a distincia. Além disso, o documento sugeria o aumento de institui¢des
privadas como forma de satisfazer a demanda por educacdo superior e também para melhor adequar as
necessidades do mercado de trabalho (BANCO MUNDIAL, 1994).
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desvinculadas do programa as institui¢des que tivessem desempenho insuficiente em dois
Sinaes consecutivos ou trés intercalados no periodo de cinco anos. A lei, entretanto, aprovou
as bolsas parciais de 50% e 25% (esta ultima hoje extinta) e aumentou a renda per capita em
trés saldrios minimos para as bolsas parciais € em um saldrio minimo e meio para as bolsas
integrais. E para a desvinculacdo do programa foi aprovado que as institui¢des deveriam ter
o desempenho insuficiente em trés avaliacdes consecutivas'®. Em 2006 houve uma mudanca
com relacdo a quantidade de bolsas que deveriam ser concedidas, reduzindo de forma
significativa as bolsas integrais e aumentando as bolsas parciais (CARVALHO, 2006). Além
do mais, o projeto de lei fixava uma multa para a instituicdo de ensino superior que
descumprisse as regras do Prouni, que acabou sendo extinta na lei (CARVALHO;
LOPREATO, 2005).

Trés outros pontos geraram polémica quanto ao Programa. O primeiro foi em relacdo
a isen¢do de praticamente todos os tributos federais para as instituicdes sem fins lucrativos,
como bem destaca Carvalho (2005, 2006), considerando que a rentncia tributdria dessas
instituicdes era bastante alta e este recurso poderia ser utilizado de maneira mais efetiva
aumentando as vagas no setor publico (VALENTE; HELENE, 2004).

O segundo ponto polémico diz respeito a ideia de democratizacdo, uma vez que a
permanéncia dos alunos ndo estava assegurada no Programa. O Prouni estava realizando uma
politica de acesso ao ensino superior e ndo de permanéncia (CATANI; GILIOLI, 2005). Os
alunos, por serem de baixa renda, enfrentam dificuldades financeiras para se manter até a
conclusdo do curso, principalmente com gastos de materiais e locomocdo. Alguns estudos
sobre os bolsistas do Prouni expdem os diversos recursos utilizados por eles para que possam
permanecer e concluir a graduacao (ESTACIA, 2009; ALMEIDA, 2012; SOUZA, 2011;
CARVALHO, 2006a). A instituicdo de bolsas permanéncia no programa, em 2006, foi
insuficiente para atender a todos os estudantes e ficou restrita aos estudantes com bolsas
integrais e se deu majoritariamente aos bolsistas de cursos integrais (CATANI; HEY;
GILIOLI, 2006). O tipo de assisténcia estudantil que os bolsistas necessitam € oferecido

apenas pelas institui¢des publicas, como afirma Carvalho (20006).

16 No ano de 2007 o Ministério da Educagdo aprovou a desvinculagdo do Prouni o curso que tivesse duas
avaliacOes consecutivas consideradas insuficientes pelo Sinaes, voltando ao que era previsto na reda¢ao inicial
do projeto de lei.
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Por fim, a qualidade das institui¢des que participam do programa também recebeu
criticas relativas a pouca tradicdo no setor educacional, estas configuradas como
estabelecimentos lucrativos (CARVALHO, 2006). De acordo com a reportagem de janeiro
de 2009 do jornal O Estado de Sdo Paulo, por exemplo, 23% das institui¢des participantes
do Prouni tiveram avaliacdo considerada de baixa ou baixissima qualidade (PARAGUASSU,
2009). A implantacdo de avaliacdes nacionais como o Exame Nacional de Cursos,
popularmente chamado de Provdo, e o Exame Nacional de Desempenho de estudantes
(Enade)!” estaria, para alguns autores, neste caso, corroborando para a distingio de qualidade
entre as institui¢des. Assim, ainda que o prestigio de cada escola ndo se limite apenas a essas
avaliacdes, as faculdades, quando bem avaliadas, tem se utilizado dessas notas como
propaganda para atrair alunos, e estes, em parte, se baseiam nesses resultados para suas
escolhas (DURHAM, 2005).

Dessa forma, para esses criticos, o programa teria como foco a preparacdo de mao de
obra para empregos demandados pelo mercado (DIAS SOBRINHO, 2010, 2010a), pois
grande parte dos estabelecimentos vinculados a ele ndo se dedicam a pesquisa e se restringem
ao ensino profissional, em especial as escolas de pequeno porte e de recente criacdo. Essa
formacao dificilmente resolveria os problemas de distribui¢ao desigual de bens educacionais,
pois alocaria os estudantes pobres em instituicdes particulares de menor qualidade e as
instituicdes publicas academicamente superiores se destinariam aos selecionados nos exames
vestibulares (MANCEBO, 2004).

Os trabalhos criticos, portanto, mostram um processo de hierarquizacdo das
instituicdes e cursos de acordo com a qualidade a eles relacionada Isso refletiria no valor
(simbdlico) dos diplomas obtidos por esses alunos e, consequentemente, nas chances de
inser¢do no mercado de trabalho (SOTERO, 2009). Em alguma medida, esses trabalhos

retomam o sistema de ensino superior enquanto um campo complexo, conforme interpretacao

170 Provio foi um exame aplicado aos formandos durante o periodo de 1996 a 2003. O objetivo dessa avaliagdo
era de comparar os cursos de diferentes institui¢des, classificando-os de acordo com a média obtida pelos
estudantes. Este era um processo de avaliagdo de cursos e nao institucional (DURHAM, 2005). O Provao foi
substituido em 2004 pelo Sistema Nacional de Avaliacdes (SINAES), com o objetivo de realizar uma avaliagdo
global do sistema de ensino superior. Dessa forma, compreendem-se trés componentes principais: a avaliagao
das institui¢des, dos cursos e do desempenho dos estudantes. O Enade passou a ser realizado a partir de 2007,
como parte integrante do Sinaes, tendo como objetivo avaliar o desempenho dos estudantes em relagdo aos
conteddos previstos nas diretrizes curriculares de cada curso de graduagdo e as habilidades e competéncias em
sua formacdo (INEP/MEC, 2014). Para isso, sdo realizados os exames com alunos ingressantes e concluintes,
sem a pretensio de avaliar a aprendizagem, mas seu processo (DIAS SOBRINHO, 2010, 2010a).
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de Martins. Por ser um sistema bastante heterogéneo em relagdo a qualidade e aos objetivos
de oferta de ensino, essas instituicdes se colocam dentro desse sistema de maneiras distintas
e acabam abarcando publicos diferentes.

Outros estudos destacam a importancia do programa como a Unica possibilidade de
acesso ao ensino superior que ¢ compreendido pelos beneficidrios também como uma
oportunidade de ascensdo profissional e cultural (AQUINO; MORCHE; NEVES, 2010;
COSTA, 2008). Basta lembrar que esses estudantes sdo, em grande parte, a primeira geragao
da familia a ingressar no ensino superior, o que tem servido de estimulo para outros familiares

retomarem os estudos (AMARAL; OLIVEIRA, 2011, 2011a; SOUZA, 2011).

A polémica sobre a expansao do acesso ao ensino superior

O debate a respeito do Prouni estd vinculado a uma problemdtica mais ampla e ndo
se limita apenas ao contexto brasileiro. Questdes sobre acesso ao ensino superior € 0s
processos de massificacdo e democratizacdo desse nivel de ensino estdo em pauta nos mais
diversos paises. O ensino superior, que antes se destinava a uma pequena elite, se vé diante
da necessidade de ampliacdo de sua estrutura para atender as crescentes demandas por mais
educagdo. Essa demanda vem da pressdo de setores que buscam uma melhor qualificagdo,
dadas as novas exigéncias no sistema produtivo, como jovens de familias populares e pessoas
mais velhas ja inseridas no mercado de trabalho, assim como de mulheres que passam a
exercer uma nova posi¢ao social.

Diferentes estratégias de expansdo do ensino superior foram adotadas em muitos
paises. No Brasil, assim como na Frangca (CHARLE, 2004), a expansao deu-se pelo aumento
de vagas no sistema de ensino superior, de forma a manter a sua estrutura tradicional, com
institui¢des voltadas para a formacgao profissional. Este “modelo unico” de formacdo garante
as instituicoes de ensino superior o monopdlio e privilégio de regulamentacdo e
credenciamento de certificados profissionais (SCHWARTZMAN, 2001).

Diversos trabalhos sobre os destinos profissionais dos estudantes e a relacao entre as
formacdes de ensino superior e os empregos dos diplomados foram produzidos pela
sociologia francesa desde os anos 1970 (HUGREE, 2010). Ainda que o contexto social,

politico e econdmico brasileiro seja bastante distinto da realidade francesa, esses trabalhos
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trouxeram importantes reflexdes sobre o tema e serviram como referéncia para muitos
estudos da sociologia da educagdo no Brasil.

As questdes de educacdo comecaram a aparecer como um problema social a ser
pensado cientificamente apds a publicagdo do livro de Bourdieu e Passeron “Les Héritiers:
les étudiants et la culture”, em 1964. Até entdo, nos estudos conhecidos, a escola laica,
gratuita e obrigatdria era vista como portadora do ideal republicano de igualdade,
fraternidade e liberdade e trazia consigo a ideia de promocdo social meritocrética,
independentemente da origem social. Mas a partir de andlises de estatisticas oficiais, os
autores do Les Héritiers constataram haver uma representacdo desigual das classes sociais
no ensino superior, no qual as categorias sociais mais representadas nesse sistema eram ao
mesmo tempo as menos representadas na populacdo ativa. Puderam assim demonstrar que os
liceus, as universidades e as Grandes Escolas eram ambientes frequentados quase que
exclusivamente pelos filhos das familias mais ricas, sendo que os filhos de operarios e
camponeses s6 conheciam a escola primdria ou no méximo chegavam a obter um diploma
profissional. Nesse sentido, este livro rompeu com a tradi¢do tedrica que via a escola
enquanto uma institui¢do de socializa¢do que permitiria a emancipacao em relacdo as classes
dominantes. Ele mostra, ao contrério, que a escola teria um papel importante nos modos de
reproducdo social, pois, ao assegurar uma igualdade formal a todos os estudantes, no fundo,
acabava por transformar um privilégio em mérito, permitindo que a acdo da origem social
continuasse a se exercer.

Esse livro emblemédtico de Bourdieu e Passeron abriu caminho para os estudos
interessados em demonstrar que a institui¢do escolar estava longe da realidade dos operarios,
situacdo semelhante ao contexto brasileiro, como explicitado por Nadir Zago (2000) ao
analisar os processos de escolariza¢do de jovens nos meios populares. Somente uma pequena
parte que conseguia realizar os estudos longos (os chamados “milagres escolares®) tinha o
direito a entrar em profissdes de classes médias e superiores, nas quais se realizava uma
promocdo social objetiva (BAUDELOT 2006, BEAUD, 2002). Tais estudos mostraram que,
nos anos 1960 e 1970 na Franca, dado o raro acesso ao ensino superior € uma oferta de
emprego abundante, um ano passado na universidade, mesmo que sem a obteng¢do do
diploma, era suficiente para assegurar uma vantagem na procura por um emprego

(CONVERT, 2006). Essas pesquisas muito influenciaram a sociologia da educagao brasileira
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e, na esteira do que se produzia na Franca, as trajetérias escolares atipicas de jovens de meio
popular que obtém éxitos escolares se tornou um campo de pesquisa no Brasil (VIANA,
1998; PORTES, 1993; ZAGO, 2006; PIOTTO, 2014).

As experiéncias desses estudantes que obtiveram sucesso nos exames escolares,
estudadas por socidlogos franceses, muito se assemelham ao que € descrito no livro La
culture du pauvre, de Richard Hoggart, sobre as vivéncias de mobilidade social ascendentes
dos grupos populares, em especial no que se refere aos bolsistas, isto €, aos oriundos da classe
trabalhadora que ascendem via o sistema de educacdio (HOGGART, 1970, p. 347-357).
Além, de retratar o modo de sociabilidade da classe popular e apresentar o mundo social
dividido entre “eux” e “nous”, o autor mostra as dificuldades vividas pelos bolsistas devido
a dupla vida que eles levam: dados os bons rendimentos escolares, os bolsistas se diferenciam
do seu grupo familiar por ndo partilharem de seu universo; na universidade ndo partilham das
mesmas experiéncias de vida dos outros estudantes, principalmente pela forma em que tem
acesso a “cultura erudita”. Para os estudantes “herdeiros”, a familia é o principal meio de
transmissao, ao passo que, para os bolsistas, ela se daria especialmente a partir da escola.

Mas foi o trabalho realizado pelo socidlogo francés Stéphane Beaud (2002) com os
chamados “filhos da democratiza¢io escolar”'® que demonstrou como o processo de ampla
abertura dos liceus e a ampliacdo sem precedente do acesso ao baccalauréat produziu ilusdes
nessa geracdo. A partir de entrevistas realizadas com os estudantes de classes populares, o
autor demonstrou que a massificacdo da escolarizacdo assumiu um cardter controverso na
medida em que produziu uma elevacdo global dos niveis de formacdo e a ascensdo social
para alguns; para outros, a promessa de uma vida melhor, mediante a obtencio de um titulo
superior, continuou sem se realizar. Isso porque as certificacdes escolares as quais esses
jovens tinham acesso eram pouco valorizadas e mais depreciadas no mercado de trabalho. E
nesse sentido que Pierre Bourdieu e Patrick Champagne (1993) falam de “excluidos do

interior”, na medida em que esses grupos sociais ascendem a niveis mais altos no sistema

18 Os chamados “filhos da democratizagdo escolar” fazem parte de uma geragdo que vivenciou, a partir dos
anos 1980, a ampla abertura dos liceus realizada em especial pela politica de “80% de la classe d’dge au niveau
bac”. Em um contexto de desemprego, desvalorizagdo e desmoralizagdo coletiva do grupo operario, a escola
aparece nesse contexto, de forma negativa, como uma possivel escapatdria para esses jovens. Assim, cresce,
em numero e em diversidade, o ptblico do ensino superior em que a entrada massiva de filhos de operdrios
representa esse processo.
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escolar, mas ingressam, em sua grande parte, em carreiras de menor prestigio e menores
oportunidades.

Em meio a esse cendrio e com o aumento do publico nas universidades, o debate dos
anos 1960-70 sobre os herdeiros e bolsistas parece perder espago hoje. A amplia¢do do acesso
ao nivel superior faz surgir um “novo tipo de estudante”, que ndo se assemelha mais ao tipico
herdeiro ou ao bolsista descrito pelos socidlogos europeus: sdo alunos de origem popular,
ndo mais altamente selecionados como os bolsistas, mas com rendimentos escolares baixos
e médios e que pouco compartilham a cultura erudita e escolar tipica dos herdeiros. Assim,
os estudantes se caracterizam pela sua diversidade e heterogeneidade social em que os
herdeiros passam a ser minoria (BEAUD, 2002). Diante desse contexto, o novo publico
universitdrio vive uma situacdo ambivalente apds o fim dos estudos: as aspiracdes de inser¢ao
profissional nem sempre sdo correspondidas. Essa atual situacio levou alguns sociélogos
franceses a analisarem a democratizacdo do acesso ao ensino superior como contribui¢do
para a desvalorizagdo dos atributos propriamente do capital escolar, reforcando outros tipos
de capitais, especialmente o capital social (BEAUD; CONVERT, 2010). Com isso iniciaram
as reflexdes que levam em consideracdo, além do capital familiar, o capital social que se
adquire ao longo da existéncia, diminuindo o peso que a origem social possa ter nas
expectativas de emprego.

As discussoes geradas a partir dos estudos franceses ajudam a refletir sobre o processo
de expansdo do sistema de ensino superior brasileiro e retomam algumas questdes ja
debatidas, como por exemplo, a alocacdo dos alunos de mais baixa renda em carreiras e em
instituicdes de menor prestigio, trazendo consequéncias para a insercdo no mercado de
trabalho (LIMA, 2013). Contribuem também para pensar a introdu¢ao dos novos modelos de
financiamento e das novas logicas de rentabilidade, pensadas para aliviar as financgas
publicas, responsabilizar as familias e os estudantes e a melhorar a competitividade do
sistema universitario submetido a lei do mercado (CHARLE; VERGER, 2012, p. 219).

Assim, o Prouni, ao se caracterizar enquanto uma importante politica de expansao do
ensino superior, alimenta o debate que ocorre desde os anos 1970. Dentro desses debates, os
capitulos a seguir pretendem levantar questdes sobre os beneficidrios desse programa e

refletir sobre as diferentes trajetdrias por eles percorridas, assim como sobre as formas de
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insercao no mercado de trabalho apds a finalizacdo do ensino superior, a partir das proprias

interpretagdes feitas pelos ex-bolsistas desse programa.
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CAPITULO 2 - RELACOES FAMILIARES E INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR

Rafael, formado em relacdes internacionais tem 25 anos e possui apenas um irmao
cacgula que cursa andlise de sistemas em uma faculdade particular sem bolsa. Hoje
trabalha no jornal Valor Econdmico. Sua mae, que se graduou em letras, é auxiliar
administrativa em uma empresa e seu pai trabalha como motorista e estudou até o
ensino médio. Chegou a ser aprovado no vestibular da Unesp para o curso de
relagdes internacionais, mas por orientacdo de seus professores da escola e do
cursinho optou por ser bolsista do Prouni na Faculdade F, instituicdo de ensino
com bastante reconhecimento e qualidade localizada em Campinas.

Jeferson, 30 anos, € formado em direito na Universidade B, escola catolica e de
prestigio da cidade de Sao Paulo. Hoje espera ser chamado em um dos dois
concursos publicos em que passou para sair do escritério de advocacia em que
trabalha desde que concluiu a graduagdo. Seus pais, mesmo pouco escolarizados
- a mae € semi-analfabeta e o pai ndo chegou a concluir o primeiro grau - sempre
valorizaram os estudos. Nasceu no interior do Piaui e veio ainda pequeno para Sao
Paulo depois de um periodo de seca em sua cidade que impediu que seu pai
continuasse trabalhando na roga. E o filho mais velho e suas duas irmés também
se beneficiaram do Prouni para realizar o ensino superior.

O ponto em comum entre as duas trajetérias acima € o fato de os dois ex-bolsistas
terem ingressado no ensino superior com a bolsa do Prouni e que, a partir da conclusio do
curso, puderam se colocar no mercado de trabalho com uma titulacdo, em ambos os casos,
superior a de seus pais. Contudo, em termos gerais, as duas trajetérias sdo bastante distintas.
Rafael nasceu em Sao Paulo dentro de uma familia escolarizada, enquanto Jeferson passou
por um processo de migracdo familiar, vindo do interior do Piaui para Sdo Paulo em virtude
da situacdo econdmica precdria familiar, acentuada pela seca na regido. Cresceu dentro de
uma familia pouco escolarizada e iniciou o curso superior somente apds os 23 anos,
diferentemente de Rafael que ingressou na faculdade logo ap6s finalizar o terceiro colegial.

Esta distin¢do ndo surpreende, considerando que os estudos conhecidos sobre familia
sublinham a distinta composi¢do dos grupos sociais, 0 que ocasionaria diferentes praticas e
estratégias educativas familiares em cada um deles (LAHIRE, 1997; ZAGO, 2000). Os dois
casos dos ex-bolsistas do Prouni citados acima exemplificam essa diversidade de condi¢des
sociais. Nesse sentido, ao analisar o conjunto do grupo pesquisado procura-se pensa-los
dentro da sua heterogeneidade, ja que este é composto por estudantes de diversas faixas

etarias, configuragdes familiares e origens e trajetdrias sociais que se distinguem. Mas € a
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caracterizacdo geral dos ex-bolsistas, feita a partir dos dados obtidos pelo questiondrio, que
melhor atesta esta heterogeneidade dos egressos.

Nos dados gerais dos ex-bolsistas que responderam ao questiondrio da pesquisa hd
grandes diferencas entre idade e sexo. Entre 133 ex-bolsistas existentes no questiondrio
aplicado, s@o maioria as do sexo feminino: 79 (59,4%) contra 54 (40,6%) do sexo masculino.
Proporcdo esta que segue a tendéncia dos dados dos concluintes do ensino superior, em que
as concluintes do sexo feminino sdo maioria 59,6% (INEP/MEC, 2014). Os dados relativos
aos bolsistas do Prouni de 2013 mostram também haver uma maior presenca da populagao
feminina, que corresponde a 52% (PROUNI, 2014). Além disso, esses egressos sdo na maior
parte solteiros (73%), seguido dos casados (19%), unido estavel (5%) e divorciados (4%).

Quanto a idade dos ex-bolsistas, a grande maioria, no momento de aplicacdo do
questiondrio, situava-se na faixa entre 25- 30 anos (43%). Na faixa entre 18 a 24 anos
registrou-se dois pontos a menos (41%). No entanto, os ex-bolsistas responderam ao
questiondrio em periodos posteriores ao ano de conclusio do curso, por isso foi demandado
também qual sua idade na ocasido da finalizacdo do curso superior. Nesse periodo, a maior
concentracdo de alunos encontra-se na faixa etaria entre 18 e 24 anos (57%). Apenas 13%
deles concluiram a graduacdo com idade superior a 30 anos. Os dados do Inep de 2014,
relativos ao Prouni no estado de Sao Paulo, mostram uma distribuicao bastante parecida com
a que foi encontrada a partir dos dados da pesquisa: ha também nos dados do Inep um maior
numero de bolsistas concluintes na faixa etdria de 18 a 24 anos, seguida pelos bolsistas de 25
a 29 (INEP/MEC, 2014).

Pode-se, pois, adiantar que, embora o programa Prouni atenda a alunos de diversas
faixas etdrias, ele parece se voltar para os jovens recém-formados no ensino médio. Além
disso, mesmo sem poder precisar as trajetdrias escolares desses alunos a partir do
questiondrio, estes parecem ter tido um percurso escolar sem grandes rupturas, ja que a idade
de ingresso no ensino superior aconteceu na maioria das vezes em consondncia entre a idade
cronoldgica e a idade escolar. O estudo de Zago (2006) com estudantes universitarios de
camadas populares também revela que estes tiveram, em geral, percursos escolares sem
interrupcdes tempordrias e reprovacdes, permitindo a constru¢do de uma trajetoria de sucesso

escolar.
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Este capitulo, a partir do universo empirico criado pela pesquisa, pretende mostrar as
condic¢des que tornaram possiveis essas trajetdrias dos ex-bolsistas do Prouni, tomando como
referéncia, em especial, as formas como a familia e o ingresso no ensino superior interferiram
no percurso desses ex-bolsistas. As transformagdes ocorridas ao longo das ultimas décadas,
especialmente no que concerne as mudancas na drea de educacdo, apoiam essa andlise, pois
estas parecem influir nas distintas relagdes estabelecidas entre as familias e a escola. Dessa
forma, a hipétese que embasa este capitulo € a de que a familia possui papel importante ao
longo da escolarizagdo, podendo realizar um trabalho mais ou menos sistemdtico durante
esse processo. Ao mesmo tempo, a chegada ao ensino superior € um dos elementos que pode
provocar mudancas na trajetéria desses alunos, razdo pela qual foi elaborado o item sobre
outras socializacdes além das familiares. Dessa forma, pensando a partir do que foi
problematizado por Beaud (2002), procura-se dar atencdo a outros tipos de capitais em
detrimento a origem familiar, em especial ao capital social adquirido ao longo das trajetdrias

dos ex-bolsistas.

Os bolsistas e suas familias

O tema das relacdes mantidas pelas familias com a escolariza¢io dos filhos passou a
ser mais explorado no campo da sociologia da educagdo brasileira a partir dos anos 1990. Na
direcdo do que j4 se desenvolvia em outros paises, em especial na Franga, as investigacoes,
em geral, partiam das trajetorias escolares (NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO, 2000).
Como observado por Nogueira (1998) o trabalho escolar tipico de fra¢des das classes médias
se realizaria pela ajuda regular nos deveres de casa, utilizacdo do tempo extraescolar com
atividades voltadas para o sucesso escolar, controle do tempo de lazer, relacdo frequente com
os professores, o que a autora configura como investimento escolar. Diferentemente, para as
familias de classes populares o processo de escolarizacdo aconteceria, na maioria das vezes,
a partir da imprevisibilidade e aleatoriedade, no qual ndo haveria necessariamente a presenca
familiar tipica das camadas médias neste processo (VIANA, 2000). Essa influéncia se daria
pelas acdes materiais e simbdlicas que ndo sdo necessariamente conscientes € intencionais,
mas que agem de forma importante na vida escolar dos filhos (ZAGO, 2000). Ou seja, mesmo
quando pouco escolarizados os pais podem intervir nas praticas escolares, ainda que essa nao

ocorra propriamente a partir do dominio escolar (LAHIRE 1997; LAURENS, 1992).
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Estes trabalhos mencionados acima justificam a forma de questiondrio escolhida para
investigar caracteristicas familiares tais como escolaridade e ocupacgdo dos pais, a quantidade
de irmaos na familia. Esses elementos parecem ser capazes de ajudar na apreensao da forma
como a familia pode produzir ou ndo estimulos para que seus filhos ingressem no ensino
superior € o terminem com expectativas de trabalho bem remunerado.

Sob este aspecto, o que primeiramente chamou aten¢do nos dados obtidos pelo
questiondrio foi a escolaridade dos pais, que indica uma baixa formagdo escolar. Como se
pode notar na Tabela 3, abaixo, hd o predominio de pais que ndo concluiram o ensino
fundamental (41% para os pais e 46% para as maes) e € bastante baixa a taxa de pais que
finalizaram o ensino superior. Mas uma comparagdo entre a escolaridade dos pais e das maes
mostra que o nimero de maes que ndo frequentaram a escola é menor, assim como hd um
maior numero de maes que finalizaram o ensino médio em comparacdo aos pais. Esse dado
chama atencao, pois de acordo com Romanelli (2000) as maes assumem um papel importante
no processo de escolarizacdo e o capital cultural que elas transmitem para os filhos é um
elemento significativo no processo de reproducao social das familias.

Tabela 3: Escolaridade dos pais

Pai Mae

Escolaridade No. (%) No. (%)
Nao frequentou escola 11 8,3 4 3
Fundamental incompleto 55 414 62 46,6
Fundamental completo 23 17,3 15 11,3
Ensino médio completo 36 27 45 34
Superior completo 8 6 7 5,1
Total 133 100 133 100

Quando se observa a relacao entre a escolaridade dos pais e a idade atual dos bolsistas
percebe-se que € mais alta a taxa dos pais que ndo frequentaram a escola ou ndo terminaram
o ensino fundamental entre os alunos com idade acima de 30 anos (Tabela 4 e Tabela 5). Ao
mesmo tempo, hd uma maior concentracdo dos pais que terminaram o ensino médio entre 0s
alunos de 18 a 24 anos. A escolariza¢do das maes tem um peso forte nesta relagdo: as maes
de 65% dos que se diplomaram com idade acima de 30 anos ndo completaram o ensino

fundamental, enquanto as maes de 41,8% dos diplomados com idade entre 18 a 24
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completaram o ensino médio. Além do mais, ndo foram encontradas maes com curso superior

completo entre os diplomados com idade acima de trinta anos.

Tabela 4: Idade x escolaridade dos pais

Nao Fundamental Fundamental Meédio  Superior Total
frequentou incompleto completo completo completo  Geral
escola
18a 24 3,64% 36,36% 16,36% 34,55% 9,09% 100,00%
25a30 6,90% 39,66% 22,41% 27,59% 3,45% 100,00%
acima de 25,00% 60,00% 5,00% 5,00% 5,00% 100,00%
30
Total Geral 8,27 % 41,35% 17,29 % 27,07 % 6,02%  100,00%
Tabela 5: Idade x escolaridade das maes
Nao Fundamental Fundamental Médio  Superior Total
frequentou incompleto completo completo completo  Geral
escola
18a24 0,00% 41,82% 9,09% 41,82% 7,27% 100,00%
25a30 3,45% 44,83% 12,07% 34,48% 5,17% 100,00%
acima de 10,00% 65,00% 15,00% 10,00% 0,00% 100,00%
30
Total Geral 3,01% 46,62 % 11,28 % 33,83% 526%  100,00%

As tabelas acima também servem para ilustrar a situa¢do educacional vivida no Brasil

ao longo das ultimas décadas. As diferencas entre a idade dos bolsistas e a escolariza¢do dos

pais muito se relaciona com os processos de expansdo dos niveis educacionais de periodos

anteriores. Até os anos 1980 a expansdo de matriculas se concentrou nas séries inicias do

ensino fundamental e a partir dessa década e principalmente nos anos 1990 houve um grande

aumento de matriculas da 5* a 8* série e do ensino médio (DURHAM, 2010). Dessa forma,

os pais dos diplomados mais novos parecem ter sido contemplados com as politicas de

expansdo da educacdo bdsica e por isso sdo, em geral, mais escolarizados quando em
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comparagdo com os pais dos egressos com idade acima de 30 anos, que majoritariamente
possuem o ensino fundamental incompleto.

Além do mais, as diferencas nos niveis educacionais entre os pais dos ex-bolsistas de
distintas faixas etdrias pode ser compreendida também pela situacdo de migracdo familiar.
Mesmo que essa questao nao tenha sido contemplada no questiondrio ela foi recorrente na
fala dos entrevistados e apareceu sem que houvesse uma pergunta especifica sobre isso. O
que se observa € que os movimentos migratdrios se diferenciaram, em geral, pela idade dos
bolsistas. Para os mais novos, a migracdo se deu em geracdes anteriores, ou seja, foram os
avés que migraram do campo para a cidade. Esse é o caso de Rafael, em que os avés por
parte de mae sdao de Porto Seguro e vieram para Sdo Paulo quando a méae de Rafael era ainda
pequena, e que os avds por parte de pai trabalhavam na cultura de café no interior do estado
de Sao Paulo. Para os bolsistas mais velhos, como Jeferson, por exemplo, a migragdo ocorreu
a partir de seus pais pequenos agricultores no interior do Piaui que, devido a seca na regiao,
vieram para Sao Paulo quando ele e suas irmds ainda eram pequenos.

Os dados sobre as taxas de escolarizagdo nas diferentes regides do pais indicam uma
frequéncia escolar desigual, no qual as regides norte e nordeste apresentam uma média de
anos de estudo abaixo das outras regides (NEVES, 2013). Além disso, os indices de acesso
e frequéncia escolar também variam entre o campo e a cidade, sendo a populag@o rural menos
escolarizada. Assim, a condi¢do de migracdo, quando ocorrida na geragdo dos avos, parece
também privilegiar uma maior frequéncia a escola por parte dos pais dos egressos.

Essa baixa escolaridade dos pais reflete nas profissdes exercidas por eles, que em
geral sdo profissdbes mal remuneradas e de baixo prestigio. Os pais exercem
predominantemente atividades manuais de baixa qualificacdo, como pedreiro, motorista,
vendedor. Ha uma taxa bastante alta de pais aposentados (20%), porém, ndo ha uma indicacao
das atividades exercidas anteriormente por eles. As maes sdo predominantemente donas de
casa (36%), seguida da profissao de empregada doméstica (11%). Também ¢ alta a taxa de
aposentadas (9%), mas igualmente ndo foi informada a profissdo exercida anteriormente.

Da mesma forma que ocorre em relacio a idade dos ex-bolsistas e a escolaridade dos
pais, nota-se uma correspondéncia entre a ocupagdo dos pais e a idade dos filhos. As maes
com filhos entre 18 a 24 anos sdo mais escolarizadas e estdo empregadas em geral em areas

nao manuais, como auxiliares administrativas, financeiras, funciondrias publicas. Isso ocorre
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também entre os bolsistas dessa faixa etdria que tiveram maes que concluiram o ensino
superior € que hoje ocupam cargos que exigem a formacdo superior. Diferentemente, é
bastante baixo o percentual dos ex-bolsistas com idade acima de 30 anos com maes em
ocupagdes ndo manuais. As maes dessa faixa etdria se concentram em empregos manuais,
como por exemplo, empregada doméstica, agricultora e cabelereira, assim como hd um
ndmero significativo de maes donas de casa. Observa-se que entre as ocupacdes dos pais essa
relacdo se dd de maneira semelhante. As ocupacdes que exigem a formacgdo superior se dao
entre os pais dos bolsistas de 18 a 24 anos. J4 entre os ex-bolsistas acima de 30 anos ha uma
concentracdo maior nas ocupacdes de emprego manual, como pedreiro, motorista, agricultor,

e hd uma alta proporcao de pais falecidos e aposentados.

Trabalho escolar familiar

Alguns estudos sobre o Prouni mostram que grande parte dos alunos desse programa
constituiu a primeira geracdo da familia a ingressar no ensino superior (AMARAL;
OLIVEIRA, 2011; LIMA 2013, ALMEIDA, 2012). Esse € o caso dos ex-bolsistas que
responderam a pesquisa, que mostrou que 55% deles foram os primeiros membros a ingressar
e concluir um curso superior. A relacdo entre a idade dos egressos também se mostra
relevante nesse dado, pois dos ex-bolsistas com idade acima de 30 anos 70% deles fazem
parte da primeira geragdo de diplomados, enquanto para os alunos de 18 a 30 anos essa
propor¢do se divide meio a meio. Esses dados retratam também o processo de expansdo do
ensino superior, conforme discutido no capitulo 1. Ainda que o acesso a este nivel de ensino
tenha permanecido restrito, a partir dos anos 1990 ha um crescimento de matriculas, que se
fez em especial pelo setor privado. Conforme foi especificado por alguns alunos, foram os
primos e irmaos que realizaram ou estdo finalizando o ensino superior, configurando como
uma gerac¢ao mais nova da familia, sendo que eles frequentaram, na maior parte das vezes,
faculdades particulares.

O incentivo a escolariza¢do € relatado de maneira diferente entre os ex-bolsistas
entrevistados mais novos e os mais velhos. Para os mais velhos, o apoio a escolarizagdao
acontece pela possibilidade dos pais promoverem as condi¢des para que os filhos frequentem
a escola, e dessa forma ndo precisem trabalhar. Nao hd uma cobranca direta dos pais para

que eles realizem uma faculdade, que € muitas vezes um universo desconhecido para eles.
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Esse é o caso de Jeferson, que sempre recebeu o incentivo de seus pais para que ele e suas
irmas estudassem, pois, nas proprias palavras “pros meus pais hoje é uma questdo de muito
orgulho ter alguém que fez o ensino superior”. Ainda que ndo pudesse contar com o
acompanhamento dos pais na ajuda das tarefas escolares, ja que os pais eram muito pouco
escolarizados, pode durante todo o ensino fundamental e médio apenas estudar. Com isso,
teve condicdo de realizar o ensino técnico em mecatronica em Sdo Caetano e frequentar a
biblioteca publica da cidade. Além disso, pdde estudar por quase cinco anos num cursinho,
periodo em que tentou ingressar nas universidades publicas, mas sem sucesso. Da mesma
forma, para Lucas, formado em Psicologia pela Universidade B, com 29 anos, o apoio
familiar para os estudos pode ser observado em dois momentos. O primeiro durante todo o
periodo do ensino fundamental e médio, em que pdde estudar sem precisar trabalhar,
condi¢do unica entre seus irmdos. E um segundo momento quando resolveu prestar o
vestibular e passou dois anos estudando e contou com a ajuda financeira dos pais para se
sustentar.

Ja para os ex-bolsistas mais novos, a familia parece exercer um apoio mais
sistematico, como o acompanhamento da escolariza¢do de forma mais rigorosa, o incentivo
a fazer cursos extracurriculares e hd at€é mesmo uma cobranca com relagdo ao ingresso no
ensino superior. Esse é o caso de Rafael, hoje com 25 anos, que tem a mae com o ensino
superior completo. Para ele, possuir um diploma universitario sempre foi um caminho natural
da vida, sobretudo porque todos os parentes de sua geracio estdo no ensino superior, 0 que
mostra certa familiaridade e condi¢des para o prolongamento dos estudos. Ainda que Rafael
tenha tido que ajudar os pais em um pequeno negdécio da 7 série ao primeiro colegial, os pais
sempre incentivaram e orientaram a ele e a seu irmao a cursar o ensino superior. Além do
mais, at€ seus 15 anos, sua mae ndo trabalhava para cuidar da casa e dos filhos e com isso
pdde acompanhar de perto o processo de escolarizacio deles, tendo uma presenga bastante
sistemdtica no dominio escolar.

Essa mesma perspectiva familiar também esteve presente na vida de Fernanda, de 26
anos, formada em Administracdo no Centro Universitdrio A, uma fundagdo tradicional da
cidade de Sao Paulo. Criada apenas pela mae, uma vez que seu pai faleceu quando ela tinha
apenas oito meses, sempre pode contar com o incentivo dela para os estudos. Assim, sua mae

exerceu um papel fundamental no processo de valorizacdo dos estudos, incentivando e
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financiando a realizac¢do de cursos de inglés, cursinho, e até mesmo um curso de graduacao,

ainda que estes tenham sido interrompidos devido as dificuldades financeiras.

Minha mie sempre quis que a gente fizesse faculdade, independentemente do
curso. Agora que ela td brigada com meu irmio ela fica falando pra eu encher o
saco dele. Mas eu ndo sei de onde vem isso, ndo sei se € pelo fato dela nao ter tido
a oportunidade, porque se vocg for ver, de 20 anos pra cd, hoje é muito mais fécil,
na época dela ou voce pagava ou ndo fazia. Tanto que quando eu nasci ela queria
fazer arquitetura ou design e na época s tinha pan-americana que era cara. Hoje
ja é caro, imagina na época, af ela ndo conseguiu. Af ela meio que passou essa
coisa pra gente. Entdo pra ela foi uma vitéria eu terminar. (...) E quando eu me
formei meu irmdo falou que eu era o exemplo dele, ainda mais que os irmaos do
lado do pai dele ninguém entrou na faculdade, alids, até entraram em educagdo
fisica, mas ninguém se formou. (Fernanda, formada em administracdo pelo Centro
Universitario A).

Dessa forma, percebe-se que ha uma transmissdo de sentimentos (LAHIRE, 1997),
entre mae e filha, em torno da importancia da obtencdo do diploma superior. E assim, como
filha mais velha, Fernanda se compromete, em alguma medida, a realizar o sonho da mae
que ndo teve a possibilidade de ingressar no ensino superior. Diante de seus resultados
positivos ao longo da graduacio, seu irm@o mais novo parece querer seguir o rumo da irma.
Nesse sentido, a posi¢do que os ex-bolsistas ocupam na familia pode revelar ndo apenas
estratégias de escolarizacdo, mas também como determinada posi¢do pode influenciar no
prosseguimento dos estudos, se aliada a condicdes da politica educacional. Cabe lembrar que
as mudancas ocorridas nessa politica a partir de meados dos anos 1990 levaram a quase

universalizacdo do ensino fundamental e a uma grande expansao de vagas no ensino superior.
A relacio dos ex-bolsistas e seus irmaos

O estudo realizado por Laurens (1992) na Franga sobre os casos de excecao de filhos
de operdrios que alcancaram o titulo de engenheiro demonstra que uma das caracteristicas
que pode influir para o sucesso escolar dessa classe diz respeito a dimensdao demogréfica.
Nesse aspecto, o autor relaciona trés dimensdes: o nivel de fecundidade dos pais; a ordem de
nascenca do filho que alcanga o diploma de engenheiro; e por fim, a situac@o escolar e social
dos irmaos.

No que concerne a taxa de fecundidade dos pais, o autor, a partir da comparagdo com
outros estudos franceses, mostra que, em geral, os diplomados de origem popular provém de

familias pouco numerosas, em que raramente ha mais de trés filhos. O numero reduzido de
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descendentes aparece como estratégia familiar que é acompanhada de uma vontade de um
investimento na educac¢do dos filhos (LAURENS, 1992).

No caso brasileiro, conforme a Tabela 6, dos ex-bolsistas do Prouni que responderam
ao questiondrio, nota-se que as familias sdo compostas em sua grande parte por até trés filhos
(68%). Somente 15% sao filhos tnicos e as familias com quatro filhos ou mais correspondem
a 17%. Se esses dados corroboram com o estudo citado acima, deve-se pensar também no
processo de envelhecimento que vem ocorrendo na populacéo brasileira (MENEZES FILHO,
OLIVEIRA, 2014). Assim, a Tabela 6 é também representativa do processo de transicao
demografica no Brasil, visto que os ex-bolsistas mais novos sio aqueles que se concentram
em familias de 1 a 3 filhos, sendo baixo o percentual de familias com mais de quatro filhos.
Mas a distribuicdo relativamente homogénea entre os nimeros de irmaos dos ex-bolsistas
com idade entre 25 a 30 anos e acima de 30 anos pode indicar que o investimento na educagdo

se dé mais facilmente nas familias de origem popular pouco numerosa.

Tabela 6: Idade atual x nimero irmaos

0 1 2 3 ou mais Total
18a24 14,47 % 40,79% 34,21% 10,53% 100,00%
25a30 10,26% 23,08% 38,46% 28.21% 100,00%

Acimade30  2778%  27,78% 22,22% 22,22%  100,00%

Total Geral ~ 15,04%  33,83% 33,83 % 17,29% 100,00 %

As outras duas dimensdes descritas por Laurens (1992) também se relacionam com
os dados obtidos pela pesquisa. Observamos que existe uma maior proporcao de ex-bolsistas
do Prouni que sdao os primogénitos (34%) ou s@o os irmaos caculas (30%) da familia. A
possibilidade de investimento escolar no filho cacula da familia é favorecida em razdo do
trabalho dos filhos mais velhos, mas também da condicdo de independéncia financeira que
esses filhos adquirem e assim os pais podem concentrar mais recursos para a escolarizacao
dos filhos mais novos (LAURENS, 1992). O caso de Lucas é exemplar para mostrar como a
posicao de filho cagula favoreceu o ingresso no ensino superior. Hoje com 29 anos, Lucas se

beneficiou da condicao de filho mais novo, entre seus 11 irmaos, ndo precisando trabalhar
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durante todo o tempo em que estava na escola, pois pode contar com a ajuda financeira vinda

dos seus irmaos. Como ele préprio explica:

Eu trabalhava assim, nas férias s6 porque minha mie falava que eu tinha que
trabalhar pra saber como que é bom, pra saber lidar com o dinheiro. Ai eu
trabalhava nas férias pra ndo ficar a toa, né... eu ia trabalhar com meu irmao como
servente, eu ajudava ele. Mas assim, eu nunca precisei trabalhar ndo, até é um
privilégio de ser o cagula, né? Porque ja tinha muitos irmios antes de mim pra
trabalhar e ajudar na casa, diferente dos meus outros irmaos que tinham que
trabalhar pra ajudar na casa desde crianca. Esse que eu falei que eu trabalhava
com ele, ele comegou a trabalhar com nove anos e até hoje ele trabalha (...) ele
nem terminou a escola porque o pai dele morreu, ele é do primeiro casamento da
minha mae, o pai dele deixou ele com sete anos s6... Ai quando ele fez nove anos
ele arrumou um emprego pra ajudar minha méae em casa e 0S outros mais novos
(Lucas).

Para Talita, formada em direito na Faculdade F, a condi¢do de irma do meio foi o
determinante para ingressar no ensino superior. Ainda que contasse com o incentivo dos pais
para estudar foi o sucesso escolar da irmad mais velha que criou incentivos para ela prosseguir
os estudos. A possibilidade de contar com um irmao, mas principalmente uma irma mais
velha que seja escolarizada, se torna importante para os mais novos, pois estes podem se
beneficiar de sua ajuda nas tarefas escolares e também de informagdes e orientacdes
escolares, as quais os pais, por serem pouco escolarizados, muitas vezes ndo tem acesso
(LAURENS, 1992). Essa € a situacao descrita por Talita, que conta que a partir de
determinado periodo foi a irma que acompanhou a sua escolarizacio, ajudando-a nos deveres
de casa e a incentivando a cursar o ensino técnico e ingressar no ensino superior, percurso ja

realizado pela irma.
Outras esferas de socializacao

Ainda que as familias apresentem um papel marcante nessas trajetdrias, oOs
comportamentos escolares ndo se reduzem a influéncia familiar, mas se ddo também em
outras esferas de socializacio (ZAGO, 2000). Nesse sentido, as institui¢des de ensino
frequentadas antes de ingressar no ensino superior aparecem como um momento importante
para a realizacdo da graduacdo. Dos dez entrevistados, apenas dois fizeram alguma parte do

ensino em escola particular, todos os outros oito entrevistados estudaram sempre em escolas
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publicas e entre todos os entrevistados trés deles realizaram ensino técnico'®. Para quatro
entrevistados foi pela escola que ficaram sabendo do Prouni, ambiente este que serve como
um importante meio de informacdo, em especial para aqueles cujas familias ndo possuem
muitos conhecimentos sobre o vestibular e o ensino superior. Mas, para a maior parte deles,
o momento de preparacdo para o ENEM e para outros vestibulares se deu nos cursos
preparatérios,”’ sendo que alguns deles ficaram sabendo do programa apés a entrada no
cursinho.

Dos dez entrevistados, apenas dois nao realizaram nenhum tipo de preparagdo e
outros dois frequentaram um cursinho popular em suas cidades por menos de dois meses.
Marcelo exemplifica bem a importancia que o cursinho teve na sua trajetoria. Influenciado
por um amigo, que era bastante estudioso, Marcelo comecou a frequentar um cursinho
popular sem saber muito bem para o que servia. Mas foi 14 que teve contato com colegas que
sO estudavam e ndo precisavam trabalhar e viu nisso a sua chance de conseguir ingressar em
uma faculdade. Foi por meio de bolsa oferecida no cursinho para trabalhar na biblioteca que
Marcelo largou o emprego no Carrefour e pode s6 estudar. Com isso, se preparou para o
Enem e se candidatou a uma bolsa do Prouni, que ficou sabendo por meio do professor de

historia. Para Sandra, ter frequentado o Educafro também foi bastante importante, pois foi

pelo Educafro que fiquei sabendo do Prouni. Na escola os professores falam muito
(do Prouni), hoje mais do que quando eu ingressei. Em 2008, estava comecando
a divulgacdo dele nas escolas. E eu comecei a ir no Educafro s6 em setembro e a
prova era outubro ou novembro, entdo nem deu tempo de me preparar muito no
Educafro, porque 14 eles come¢cam bem do bésico mesmo, de matemdtica,
separacdo de silaba. E era sdbado o dia inteiro... Mas apesar de eu ter ido pouco
(no Educafro) ele me ajudou, porque os professores falavam bastante da questao
da preparagdo, do emocional, motivacional, levavam a gente pra teatro, museu.
Essa parte cultural eles davam acesso (Sandra).

Assim, diferentemente do que Nogueira (2000) aponta para as trajetorias dos filhos

de familias de camadas médias intelectualizadas, em que a entrada no ensino superior aparece

A realiza¢do do curso técnico por parte desses bolsistas pode ter sido favorecida pela criagdo do Programa de
Expansdo da Educacgdo Profissional (PROEP) implantado em 1997 com o intuito de expandir e fortalecer o
ensino profissional de nivel médio e superior.

20 Vale salientar que boa parte dos entrevistados que frequentaram curso preparatério para o vestibular o
fizeram em cursinhos populares. Esses tipos de cursinhos tiveram um amplo crescimento nos anos 1990, devido
aos movimentos populares de reivindicacdo de acesso a educagdo, em especial ao ensino superior, movimentos
estes que também deram origem a implantag@o das acdes afirmativas.

48



quase como uma “evidéncia” inscrita no destino escolar, para a maior parte desses
entrevistados a chegada ao ensino superior ndo tem nada de muito natural. Dessa forma, é
importante pensar as condi¢gdes que permitiram O ingresso no ensino superior € as

dificuldades enfrentadas por eles apds a entrada na universidade.

As condic¢oes de ingresso

As escolhas para o ingresso no ensino superior realizadas pelos estudantes de classe
popular ndo se dao necessariamente a partir da qualidade da instituicdo de ensino ou mesmo
a partir do curso desejado (AMARAL; OLIVEIRA, 2011a). Em grande parte das vezes os
estudantes se matriculam no curso e na instituicdo em que € possivel se matricular, tendo em
vista a distinta concorréncia que acontece entre os cursos e institui¢oes. Essa situacdo pode

ser bem exemplificada nas falas de Sandra e Fernanda.

(...) eu fiz a opcdo de ciéncias bioldgicas, (...) a minha primeira opcao. Estudei
na Universidade D que também foi minha primeira op¢do. Mas para eu conseguir,
antes de eu fazer o cadastro no Prouni, eu pesquisei qual era a universidade na
minha pontuacdo, qual universidade, curso com a minha nota de corte, ji pra eu
conseguir. Porque ndo bastava s6 eu ir 14 e tentar direto na melhor universidade
que tem se minha nota ndo chegasse, eu ndo ia conseguir. Eu tinha que encontrar
o meu perfil, né? E dai eles me chamaram. (Sandra).

Era farmdcia, mas como eu vi que tava muito dificil eu acabei me interessando
por outros assuntos. (...) Af eu falei, eu vou prestar o Prouni, mas até 14 eu preciso
descobrir o curso que eu quero. Mas se eu fizer uma faculdade eu quero fazer uma
das melhores. Af eu falei assim, a USP ndo tem condi¢des, eu ndo vou conseguir
porque eu tinha que estudar muito, mas eu nem tinha mais tempo (...). Af eu
escolhi administracdo. Af eu fiz o Enem e no outro semestre eu consegui a bolsa
e me inscrevi no Prouni. Af tinha vaga s6 pra manha. E a nota de corte era a minha
nota, era tipo alguém que tinha a nota muito parecida com a minha, ou um
pouquinho a mais, ai eu falei, ah, eu nfo tenho escolha. Ai eu me inscrevi pra
Universidade X?!, pra Universidade B, mas a minha primeira op¢éo era o Centro
Universitario A porque a nota era a mais préxima. Af me inscrevi muito em cima
da hora porque eu deixei pra ver a nota de corte mesmo, porque eu nao ia perder
a oportunidade, deixei pro ultimo dia pra confirmar minha inscricdo. Até 14 eu
tinha mudado, tinha colocado a Universidade X primeiro depois eu fui
intercalando (Fernanda).

2l Trata-se de uma Universidade confessional sem fins lucrativos na cidade de Sdo Paulo onde ndo tivemos
nenhum entrevistado e nem um ndmero de respostas relevantes no questiondrio.
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O ingresso em determinado curso ou institui¢do para esses alunos acontece, portanto,
por meio de exploracdo das condi¢des mais favordveis, possiveis de se realizar, pois sabem
que ndo podem arriscar e perder a chance de ingressar no ensino superior. Essa € uma situagao
bastante distinta do que ocorre com as camadas privilegiadas, que por disporem de maiores
informacdes sobre o sistema educacional e por terem melhores condi¢des econdmicas
possuem uma maior gama de estratégias para realizar um bom investimento escolar, que se
d4, por exemplo, pela possibilidade de optar por determinado estabelecimento ou curso
(BOURDIEU, 1998).

As distintas estratégias de ingresso no ensino superior se mostra presente também
pelo periodo frequentado. De acordo com Nogueira (2000), a varidvel turno se apresenta
fortemente relacionada a origem social e tem sido uma das mais importantes formas de
divisdo das diferentes categorias sociais frente a distribui¢do dos bens escolares. Nao € para
menos que hd uma maior propor¢ao de alunos que fizeram o curso superior durante o periodo
noturno (73%), o que segue uma tendéncia apresentada pelos dados do Prouni de 2013, de
acordo com a

Tabela 7. Apenas 7,5% dos alunos realizaram o curso em periodo integral e 17% no
periodo da manhd, e uma propor¢cao menor ainda (2,5%) em cursos de ensino a distancia
Nota-se que hda uma maior concentragio dos ex-bolsistas entre 18 a 24 anos que estudaram
durante o periodo integral, sendo que majoritariamente os alunos acima de 25 anos estudaram

durante o periodo noturno.

Tabela 7: Idade atual x periodo do curso

Integral Manha Noite EAD Total
18a 24 9.21% 21,05% 67,11%  2,63% 100,00%
25a30 5,13% 12,82% 82,05%  0,00% 100,00%
acima de 5,56% 11,11% 71,78%  5,56%  100,00%

30
Total Geral 7,52% 17,29 % 7293% 2,26% 100,00%
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Isso coloca uma questdo sobre as possiveis dificuldades vividas por esses alunos, em
especial pelos bolsistas mais velhos, que retomam seus estudos depois de passados alguns
anos parados e muitas vezes na condicao de trabalhadores e que precisam conciliar o tempo
entre essas duas atividades e possivelmente também com a vida familiar. Apenas sete entre
os 133 bolsistas que responderam ao questiondrio ndo trabalharam durante toda a graduacao.
A baixa condicao financeira familiar somada a falta de uma politica de permanéncia impede
que esses alunos se dediquem integralmente aos estudos, seja para complementar o
orcamento familiar, seja para se manter durante a graduacdo e assim atuam tanto em
atividades sem grandes relacdes com o curso superior, como gar¢com, barman, telemarketing,
vendedor, como em estigios na drea de graduacdo. O ingresso majoritdrio no ensino noturno
¢ um reflexo dessa situacdo. A condi¢do de estudante-trabalhador (HASENBALG, 2003;
ZAGO, 2000) impde a necessidade de conciliar esses dois mundos, o que se dd com bastante
dificuldade. A falta de tempo para o estudo e o cansago da rotina didria levam muitos a
desistirem do curso, mas a obtencdo da bolsa parece representar uma conquista importante e

tnica que os levam a persistir e finalizar a graduacdo.

(...) eu fazia estagio na escola, fazia estagio no parque, e tinha que tirar nota boa
porque a minima era sete, € ai na época minha mie ainda estava internada no
manicdmio, ficou trés meses internada no manico6mio e nove na reabilitacdo. E
nessa época toda, foi quanto tudo isso aconteceu eu acabei perdendo foco no
servigo e ai desabou tudo e no dltimo ano eu ndo trabalhei, nem eu nem meu
marido. Entao eu recebi ajuda de alguns amigos e morando de aluguel, crianca
pequena, sem trabalhar, com a mae nessa situacdo, o pai alcodlatra, mas terminei,
bola pra frente e terminamos. Corri atrds e terminei e foi dificil. As vezes eu
chegava em casa a uma hora da manha, porque ia de conducdo, né? Saia da
universidade 10h40 chegava em casa depois da meia noite, as vezes a uma da
manhd, se o trem quebrasse, quando, se ndo foi a maioria das vezes que eu fui a
pé da estacdo, e ai eu vendia trufa na faculdade pra poder pagar o dinheiro da
condugdo, porque as vezes eu ndo tinha dinheiro da conducgio, né, e ai as vezes eu
ndo tinha nem o dinheiro da trufa. As vezes eu pegava com meus colegas sé pra
poder pagar. Cheguei a emagrecer 12 quilos no ultimo ano, porque eu tinha que ir
a pé até a estacdo, e quando voltava da faculdade meu marido ia me pegar na
estacdo a pé. O ultimo ano foi bem dificil, bem dificil, mas ai eu terminei. (...) No
meu final da graduacdo eu tive a oportunidade de fazer o sanduiche com o
Ciéncias sem fronteiras, mas ai meu filho nasceu com um problema no coragio, e
af ele tinha que fazer cirurgia, ou talvez nao. E na época eu tava desempregada e
estava muito abalada e af fiquei pra cuidar dele. Problemas no casamento que ao
longo desses anos surge, que vai fazer 13 anos que a gente ta junto. Mas ai Deus
vai abencoando e a gente vai superando os problemas que vai passando. Foram
muitas 14grimas, desespero, tive inicio de depressao, emagreci 12 quilos e fiquei
bem mal. E af os amigos apoiando, os professores apoiando, ndo Sandra, vocé ndo
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pode parar, ndo pode parar a gente vai te ajudar. As vezes eles faziam eu comer
na sala de aula porque eu ndo conseguia comer e € dificil. E ai no dltimo semestre
eu terminei, eu consegui terminar, ajudei os meus colegas. A gente se ajudava.
Foi dificil, foi dificil demais, mas a gente nao desistiu (Sandra).

Mas para além dos problemas financeiros, de conciliagdo do trabalho, faculdade e
familia, foram relatadas também as dificuldades enfrentadas por serem bolsistas e nao
fazerem parte de determinado universo social. Na maioria das vezes, essa distancia social
para com os outros colegas ndo bolsistas foi sentida particularmente na Universidade B,
catlica, conhecida por ter alunos de um nivel econdmico alto. Dessa forma, os ex-bolsistas
acabavam por conviver em um ambiente em que se configuravam relacdes sociais diferentes
das suas, em que o grupo predominante nessa universidade possuia um maior capital cultural
e econdmico e com isso, distintas prdticas de socializacdo. Essas dificuldades retomam as
observacgoes realizadas por Hoggart (1970), em que o grupo de bolsistas se diferencia dos
outros estudantes por ndo partilharem de experiéncias de vida semelhantes e por isso se
sentem deslocados no ambiente universitario. Essa distingdo também se tornava presente na
forma de se vestir e de se portar impedindo uma tentativa de mascarar a identidade e diferenca
entre esses distintos grupos (MELLO NETO, MEDEIROS, CATANI, 2014). Por isso é
possivel compreender que, ainda que exista a convivéncia no ambiente universitario, fora
desse meio hd uma maior resisténcia para que isso aconteca. Com isso, os bolsistas tendem
a se relacionar com outros bolsistas, mesmo que essa prdtica ndo apareca como algo
estratégico, mas que acontece mais facilmente por partilharem de vivéncias e experi€ncias

sociais e culturais semelhantes.

Existiu o choque das disparidades sociais que confrontam os de minha origem
social com os abastados alunos que compde a clientela majoritaria da institui¢ao
(formado em Direito, Universidade B).

Em relacdo aos alunos, na instituicdo em que estudei, por ter uma alta
mensalidade, possui estudantes de uma classe social mais alta. H4 uma certa
barreira invisivel no relacionamento entre esses alunos e os bolsistas, uma vez que
as experiéncias sio diferentes, o nivel de vida fora do ambiente académico
também. Dessa forma, em todos os cursos que conheci bolsistas, os mesmos
mantinham relacdes mais solidas com outros bolsistas, talvez pela identifica¢do
das dificuldades, ou mesmo por possuirem mais aspectos em comum (formada em
Relacdes Publicas, Universidade B).

Eu conheci bastante gente 14 na Universidade F, tem um monte de gente também
que nem sabe que eu era Prouni. Mas as vezes, como 14 € a elite de Campinas, eles
ndo precisam saber se voc€ é Prouni ou bolsista, eles identificam pela roupa, tipo
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de papo. Certeza que alguns sabiam que eu ndo era como eles e ai eles nem
conversam. (Rafael, formado em Relagdes Internacionais, na Faculdade F).

Sinto que nao me relacionei muito bem com colegas ndo bolsistas, me privando
da companhia deles em eventos/festas nas quais ndo tinha dinheiro para participar,
ou me sentindo pouco a vontade. Mesmo quando participava de coisas com eles,
as vezes ndo me sentia bem perto deles (apesar de gostar deles!) devido a
desigualdade social. Sentia que eu era de um mundo diferente, em interesses e
assuntos discutidos. Nao consegui fazer melhores amigos na faculdade (formada
em Psicologia, Universidade B).

A aproximacdo entre os bolsistas do Prouni ndo ocorreu apenas nas universidades
mais tradicionais, onde as diferencas sociais entre bolsistas e pagantes sdo mais marcantes,
mas aconteceu também nas instituicdes que se caracterizam pelos custos de mensalidades
mais baixos e pelas formas de ingresso menos seletivas, como por exemplo, na Universidade
D, E e na Faculdade C. Em primeiro lugar, ambos os grupos dessas escolas parecem possuir
uma faixa de renda parecida, o que fazia os alunos do Prouni serem vistos como privilegiados
por ndo terem que pagar a mensalidade. Em segundo lugar, os bolsistas eram em geral os
alunos com melhores rendimentos na sala, dado por dois fatores: serem selecionados para o
ingresso no curso a partir de um critério mais rigoroso, ja que € a nota do ENEM que
possibilita o acesso; e por entenderem que a bolsa aparece como uma oportunidade tinica que
nao pode ser desperdicada, valendo qualquer esforco para tirar bons rendimentos dos estudos.
Dessa forma, os bolsistas acabavam sendo estigmatizados de ‘nerds’, pelos seus colegas de
sala de aula. Nesse sentido, ainda que provenham de origens sociais parecidas, os bolsistas e
nao bolsistas aparentam nao partilhar dos mesmos valores, especialmente no que diz respeito

aos estudos e a possibilidade de ingressar no ensino superior.

(...) 14 os bolsistas sdo vistos como cabegudos porque conseguiram a bolsa, mas
assim, € engracgado (...) acho que 14 a galera nem olha muito pra essa questdo do
dinheiro, porque eu acho que ali todo mundo tem mais ou menos a mesma classe
social, porque 14 ndo tem nem um tao rico nem um tao pobrinho e af eu senti até
preconceito por causa de ser bolsista, no sentido de que eu ndo pago e os outros
pagam. Mas ai existiam outros tipos de preconceitos, questdo racial, porque
quando eu entrei tinha as coisas de cotas, e ai eu entrei como cota (Taina).

Eles falavam, 14 vem os bolsistas, tinha que ser do Prouni, € pobre. Apesar da
Universidade D ser povdo. (...) e ai ao longo do curso quem foi se destacando
foram os alunos do Prouni. De 90 alunos que entraram no curso, se formaram 11.
Desses 11 acho que 3 eram pagantes o restante eram Prouni. Alunos que fizeram
Enade foram 7, desses 7 cinco eram Prouni. Entdo os alunos do Prouni tiveram
destaque. Foi até quando teve aquela pesquisa sobre essa questao se os alunos do
Prouni conseguiam se desenvolver na universidade, porque o governo estd dando
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oportunidade para pessoas que nao tiveram base. Mas eles se destacam muito
mais, porque eles sabem que aquela é a unica oportunidade, se ndo aproveitar
aquela pode ser que ndo vird outra (Sandra).

A partir dos dados acima sdo propostas algumas reflexdes sobre a expectativa familiar
com relagdo ao aluno do Prouni. Ainda que a origem dos alunos seja popular, devido ao
recorte estabelecido pelo programa, as familias parecem estar mobilizadas em torno do
projeto escolar dos filhos, embora esses estimulos se deem de maneiras distintas entre eles.
Em alguma medida, os filhos estariam em uma posi¢do de cumprir algo que os pais nio
conseguiram realizar e nesse sentido haveria um investimento destes na escolarizac¢do de seus
filhos. O investimento mais sistemdtico, que aparece em especial para a populacdo mais nova,
pode se dar devido ao maior grau de instru¢do dos pais o que pode trazer uma melhor
condigdo financeira familiar. E nesse sentido que se percebe a existéncia de uma maior
concentracdo dos alunos mais novos nos cursos matutinos € integrais, pois essa condicao
torna mais dificil a possibilidade de conjugar trabalho e estudo. O fato também de haver um
maior ndmero de filhos primogénitos ou caculas pode apontar para uma estratégia familiar
no processo de escolarizacdo e de apostas na escola como meio de mobilidade social. A
entrada no ensino superior do filho mais velho indica uma aposta da familia para uma
mudanca de vida via escolarizacdo. Ao mesmo tempo, a grande proporcao de filhos mais
novos parece se realizar a partir da sustentacdo financeira dada pelos outros irmdos mais
velhos, que asseguraria uma relativa segurancga familiar.

Além do mais, os ex-bolsistas mais novos parecem ser uma populacido que no limite
poderia se inscrever no ensino superior, tendo em vista os resultados do ensino médio (pois,
dada a idade de formado, aparentam nao ter tido rupturas na trajetdria escolar). Ainda que
possam ser considerados como possiveis ingressantes do ensino superior, esses alunos
também podem ser vistos como uma populacdo de sobreviventes tendo em vista a alta taxa
de evasao de seus colegas bolsistas: de acordo com os dados do MEC de 2011, um a cada
quatro bolsistas abandonam o programa (WEBER, 2011).

Dessa forma, depois de finalizado o ensino superior, interessa investigar os destinos
que esses ex-bolsistas perseguem com o intuito de compreender os efeitos do diploma

superior na trajetoria de uma geracao de alunos pouco familiarizada com esse nivel de ensino.
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CAPITULO 3 - O PROUNI E OS DESTINOS DOS EX-BOLSISTAS

Como para o pessoal a gente era pobre e negro, tinha que trabalhar como
pedreiro, servente e, para as mulheres, domésticas, € isso que vira, sabe?
Quando alguém consegue e vai faz as coisas (a faculdade) a gente fica
incentivando a estudarem também, principalmente as meninas (...) porque
elas sdo mais fragilizadas. Principalmente 14 (Lavras), tem aquela ideia
antiga de ficar dependendo de homem, ai tem que estudar pra pensar outras
coisas, ter um pouco de autonomia nas coisas. Eu tenho incentivado, tenho
sobrinhas que ja estdo fazendo faculdade. Entdo abriu essa perspectiva.
Acho que € um gatilho interessante, quando se v€ um, os outros veem que
¢ possivel e estdo comecando a buscar. Elas falam, ah meu tio estuda tal,
entdo vou estudar também. Era uma coisa que ndo se comentava antes 14:
universidade. Vocé vai trabalhar e pronto, no maximo terminou a escola e
vai trabalhar e buscar seu rumo. Entio abriu uma nova perspectiva (Lucas).

Em um trabalho sobre a trajetéria escolar de intelectuais de origem operaria na
Franca, Terrail (1990) propde trés significados que o sucesso escolar pode adquirir para essa
classe: possibilita 0 acesso a um emprego mais estdvel e com isso a uma renda que permite
uma vida mais confortdvel; faculta ultrapassar a condi¢do de ser operdrio como seus pais; €
pode representar uma liberac@o individual, pois possibilita o alargamento dos horizontes de
escolhas de vida, como o acesso ao saber anteriormente menos acessivel.

O caso individual de Lucas, ex-bolsista do Prouni, ilustra esses trés significados e é
exemplar para mostrar como sua trajetoria se distingue da trajetoria familiar. Seu pai, hoje
aposentado, era descarregador de caminh@o e nio foi alfabetizado. Sua mae, ja falecida,
trabalhou como doméstica e cursou até a 4* série. Foi o tnico entre seus irmaos a finalizar o
ensino médio e hoje realiza o mestrado em uma institui¢do publica do Estado de Sao Paulo,
pensando em ingressar no doutorado em 2015. Trabalhou junto com um de seus irmdos como
servente de pedreiro e como empacotador de supermercado apds finalizar o ensino médio,
mas o ingresso € a conclusdao de um curso de graduag@o foram fundamentais para que sua
trajetoria ndo percorresse o destino familiar.

Em se tratando de ex-bolsistas brasileiros do Prouni, que tiveram a oportunidade de
finalizar o ensino superior, este capitulo busca discutir os sentidos e significados que a
conclusdo do curso superior adquiriu para esses egressos. Para isso, em primeiro lugar analisa

a relacdo entre a obtenc@o do diploma e a insercdo no mercado de trabalho, a partir de uma
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discussdao sobre uma possivel transi¢do ocupacional dos ex-bolsistas em relagdo aos seus
pais. Em segundo lugar, discute as mudancas ocorridas na vida desses ex-bolsistas, como a
ampliacao de novos horizontes de vida que ndo se limitam apenas ao ambito do trabalho. Por
fim, trata das diferentes formas de relacionamento da familia com a nova condi¢ao de seus

membros.
Trajetorias ocupacionais

A crenca da educacio como vetor de ascensao social pode ser compreendida no Brasil
por meio do diferencial de renda existente entre os detentores de um diploma superior com o
restante da populacao (SCHWARTZMAN, 2000), embora recentemente essa desigualdade
de rendimentos tenha diminuido um pouco (MENEZES-FILHO; FERNANDES;
PICCHETTI, 2007),

O caso individual de Lucas, mencionado na epigrafe do capitulo, exemplifica, além
da relacdo entre dinAmica educacional e a desigualdade de rendimentos no Brasil, o sentido
que o ensino superior adquire para toda uma familia. Enquanto primeiro membro da familia
a realizar uma graduacdo, Lucas tem a possibilidade de se inserir no mercado de trabalho em
uma posicao melhor qualificada que a de seus pais e sua experiéncia positiva no ensino
superior parece transformar as perspectivas familiares em relacio aos estudos.

Com o intuito de problematizar o impacto sore essa geracao de ingressantes no ensino
superior e pensar a possibilidade de realizagdo de uma transicdo ocupacional dos pais em
relacdo aos filhos que finalizaram os estudos de segundo grau, foram separadas em categorias
as respostas dos questiondrios que tratavam das ocupagdes dos ex-bolsistas e dos pais e das
maes. Para isso, se utilizou como parametro uma classificacdo que procura expressar a
hierarquia da sociedade urbana / metropolitana brasileira e agrupa os individuos em posi¢oes
ocupacionais que definem a divisdo social do trabalho vigente na economia??.

Houve algumas dificuldades e imprecisdes em separar as ocupagdes, uma vez que apenas
a declaracdo das profissdes nao descrevia necessariamente a funcao por eles assumida. Dessa
maneira, algumas alteracdes foram realizadas para melhor se adequar as necessidades da

pesquisa. Primeiramente, foi importante classificar as donas de casa separadamente, pois

22 Foi utilizada como referéncia a classificaciio de Luiz César Queiroz Ribeiro (2003). Encontra-se no Anexo 1
— classificagd@o sdcio-ocupacional e as profissdes correspondentes.
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havia um ndmero bastante alto que se encaixava nessa categoria, da mesma forma que os
aposentados (até porque, na sua grande parte, ndo foi indicada a ocupacdo que estes
exerceriam anteriormente). Todos os profissionais, autbnomos ou empregados, para 0s quais
o diploma de ensino superior € exigido para determinada funcao foram incluidos na categoria
emprego de nivel superior. Uma divida surgiu em relacdo aos professores, uma vez que a
docéncia no ensino primdrio anos atrds ndo demandava necessariamente o nivel superior.
Assim, cruzou-se o dado dos professores com o grau de escolaridade. O que se observou foi
que das quatro mies que eram professoras apenas uma tinha o ensino superior completo.
Dessa forma, alocou-se na categoria média, diferentemente dos filhos professores, que
ficaram na categoria de nivel superior. A categoria média corresponde as ocupacdes
intermedidrias entre as posicoes de direcdo e execucdo e as que ndo exigem qualquer
qualificacdo. Dessa forma, sdo funcOes como de auxiliares, assistentes e técnicos,
trabalhadores na area de seguranca publica, correios e artistas. Os funciondrios publicos
foram alocados nessa categoria. Como emprego manual foram classificados as funcdes tanto
do comércio (como vendedor, cabeleireiro, porteiro), da inddstria (como pedreiro e
metalirgico), assim como os trabalhadores domésticos, agricultores e ambulantes. Na
classificacdo feita por Ribeiro (2003) as ocupacdes que compde a categoria emprego manual
estavam divididas em trés grupos. Agregou-se as trés em apenas um grupo como forma de
simplificar a andlise, por se tratar em geral de ocupagdes de baixa remuneragcdo e que nao
exigem um alto grau de qualificacdo, quando comparadas com as outras categorias. Por fim,
optou-se por criar duas categorias: uma com os desempregados e outra com os aposentados
e falecidos. Os falecidos e aposentados ficaram na mesma categoria, uma vez que havia
poucos falecidos (foram oito falecidos entre os pais e trés falecidas entre as maes) e por supor
que provavelmente a familia receberia uma pensdo, podendo ela ser relativamente parecida
com a aposentadoria recebida pelos pais (Tabela 8). A classificacdo final ficou da seguinte

maneira:
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Tabela 8: classificacdo ocupacional dos pais, maes e filhos

Ocupacgio Pai (%) Maie (%) Filho (%)
Profissionais de nivel superior 2,2 0,75 60,2
Categoria média 21 19,5 25,5
Emprego manual 422 31,6 4.5
Dona de casa - 35,3 -
Aposentado/ falecido 31,6 11,3 -
Desempregado 3 1,5 9.8
Total 100 100 100

Observando apenas os numeros presente nessa tabela nota-se que ha bastante
diferenca entre as fung¢des exercidas pelos pais e filhos. As ocupagdes exercidas pelos pais
se concentram nos empregos manuais seguidos pela categoria aposentados / falecidos. No
caso das maes ha uma predominancia das ocupagdes classificadas como emprego manual e
dona de casa. E baixa a proporgio de pais trabalhadores de nivel médio e menor ainda os de
nivel superior. Diferentemente, observa-se que os filhos ocupam majoritariamente postos de
trabalho que necessitam de formacdo superior, sendo bastante baixo o percentual de
trabalhadores manuais.

A partir desses dados relacionou-se a posi¢do ocupada pelos ex-bolsistas com o0s
cursos realizados, as instituicdes frequentadas e as origens familiares. Assim, verificou-se
quais as diferencas nas trajetérias dos diplomados que estdo em distintas categorias
ocupacionais, de forma a apreender em que medida o Prouni realizou essa abertura de novas

possibilidades.

O egresso e a ocupacao

O primeiro ponto a ser analisado foi a relagdo entre género e a ocupacao atual. Como
observado na Tabela 9, a maioria dos diplomados que ocupam um cargo de nivel superior
sao homens. Ainda que haja mais de 50% de mulheres em ocupacdes de nivel superior, elas
sd0 maioria entre os trabalhos de categoria média e sdo apenas as mulheres que ocupam
profissdes manuais, como as de cabelereira e vendedora. Esse dado confirma a pesquisa
recentemente publicada pelo IBGE, com base no Censo de 2010, que divulgou que as

mulheres, mesmo que tenham vantagens em quase todos os indicadores educacionais,
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permanecem ainda ganhando saldrios menores e t&ém maiores dificuldades para ascender na

carreira (noticias.uol.com.br, 31/10/2014).

Tabela 9: Género x ocupacao dos diplomados

SLI:II::;l()r C;/té%(;;la EIZ\I/EII:EE]O Desempregado  Total
Feminino 54,43% 27,85% 7,59% 10,13% 100%
Masculino 68,52% 22,22% 0,00% 9,26% 100%
60,15% 25,56% 4,51% 9,77% 100%

Total

O segundo ponto a assinalar € que a inser¢do no mercado de trabalho parece acontecer
anteriormente ao ingresso no ensino superior, como condi¢cdo necessdria para o sustento
individual e familiar. Isso pode ser visto a partir da desigual distribui¢cdo das ocupacdes em
relacdo a idade dos ex-bolsistas. Nao ha nenhum diplomado com idade acima de 30 anos que
esteja desempregado. Porém, eles ocupam majoritariamente posi¢des de categoria média.
Entre os ex-bolsistas de categoria média, todos trabalharam durante a graduacdo e apenas
dois dentre os 10 bolsistas mudaram de emprego ao passo que 0s outros mantiveram o mesmo
emprego apo6s finalizar o ensino superior. Todos os ex-bolsistas com idade acima de 30 anos
que estdo em empregos de nivel superior ou realizaram estdgios ou trabalharam na mesma
area em que estdo atualmente. Para os ex-bolsistas das faixas etdrias de 18 a 24 anos e de 25
a 30 anos, houve uma maior concentracao nas ocupacoes de nivel superior, mas ha uma maior
taxa de desempregados entre os ex-alunos de 18 a 24 anos. Esses dados podem indicar uma
dificuldade maior de mobilidade para as pessoas mais velhas que finalizam o ensino superior.
Essa dificuldade pode estar relacionada também ao fato, lembrado no capitulo anterior, de
que sdo os bolsistas com idade acima de 30 anos os que t€ém, em geral, os pais menos
escolarizados e em empregos manuais.

O terceiro ponto analisado problematiza a realizagdo de uma transi¢do ocupacional
vivenciada pelos membros familiares mais novos, ao demonstrar a relacdo existente entre a
ocupacdo dos filhos com a ocupagdo dos pais. Sob este aspecto foi possivel verificar que
todos os filhos de pais com profissdes de nivel superior ocupam uma posicdo de nivel
superior, embora essa amostra seja pequena e talvez por isso ndo tdo representativa. Os

diplomados que ocupam cargos manuais sao na maioria filhos de pais com emprego manual
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ou aposentados / falecidos. Nao h4 pais e filhos desempregados. Porém, € bastante alta a taxa
de pais em empregos manuais que tenham filhos em ocupacdes de nivel superior e categoria
média. Assim como acontece com 0s pais, todas as maes que ocupam posi¢des de nivel
superior t€m seus filhos em profissdes de mesmo nivel. Nao hd também ex-bolsistas
desempregados que tenham maes desempregadas. Mas nesse caso, ¢ maior a taxa de filhos
em emprego manual que tenham maes em cargos de nivel médio. Além do mais, o nivel de
desemprego entre os ex-bolsistas € maior entre as maes que sdo donas de casa. A Tabela 10
e Tabela 11 mostram essa relagdo:

Tabela 10: Ocupacao dos diplomados x ocupacio do pai

Pais Empreg Falecido/ Desem-  Total
Filhos Nivel Categoria 0 Aposentad pregad
Superior Média Manual 0 0
Nivel superior 3,75% 21,25% 42,50% 30,00% 2,50% 100%

Categoria média 0,00% 14,71% 44,12% 38,24% 2,94% 100%
Emprego manual 0,00% 16,67% 33,33% 33,33% 16,67% 100%
Desempregado 0,00% 38,46% 38,46% 23,08% 0,00% 100%

Total Geral 2,26% 21,05% 42,11% 31,58% 3,01% 100%

Tabela 11: Ocupacao dos diplomados x ocupacio da mae

Maes Empreg Dona Falecido/ Desem- Total
Filhos Nivel  Categori 0 de Aposentad pregad
Superior a Média Manual Casa 0 a

Nivel superior 1,25% 17,50% 36,25%  35,00% 8,75% 1,25% 100%
Categoria média 0,00% 20,59% 20,59%  35,29% 20,59% 294%  100%

Emprego 0,00% 50,00% 33,33% 16,67% 0,00% 0,00% 100%
manual

Desempregado 0,00% 15,38% 30,77%  46,15% 7,69% 0,00% 100%
Total Geral 0,75% 19,55% 31,58%  35,34% 11,28% 1,50% 100%

Mesmo que esses dados ndo apontem ao certo o tipo de emprego e a funcao exercida
pelos pais e filhos, eles indicam que hd uma mudanga na forma de inser¢ao no mercado de
trabalho. Até os anos 1990, era comum o jovem mais pobre comegar a trabalhar antes mesmo
de terminar o ensino obrigatdrio e, assim, ndo voltava mais a estudar (POCHMANN, 2000).

Essa € uma situacdo que aparenta ser vivida em especial pelos pais dos ex-bolsistas com
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idade acima de 30 anos, pois eles possuem uma baixa escolaridade e estdo em geral em
empregos manuais. Hoje, ainda que o ingresso no mercado de trabalho possa se dar
precocemente, 0s jovens permanecem mais tempo na escola, € em muitos casos, trabalhar €
uma das condicdes que possibilita a permanéncia no ensino superior. Essa situacdo também
parece refletir um processo de transicdo estrutural no Brasil, de uma sociedade
predominantemente agrdria para uma sociedade urbana, que tem sido acompanhada nas
ultimas décadas por uma expansdo do sistema educacional (HASENBALG, 2003) e pela
expansdo das profissdes de nivel médio e superior (DURU-BELLAT, 2006).

A tabela acima, na medida em que apresenta a variagao nas profissdes ocupadas pelos
pais e pelos filhos d4 indicios dessa mobilidade ocorrida. A obtencdo de um diploma superior
parece adquirir um papel importante nesse processo de mobilidade social e fuga do destino
profissional familiar.

Porém, ainda que haja uma expansdo dos niveis educacionais hd também uma
recomposi¢do das desigualdades no acesso aos cursos e as instituicdes, permanecendo a
existéncia de hierarquias dentro ensino superior. Essa vem sendo uma das criticas
direcionadas ao Prouni, pois, a0 ampliar o acesso ao ensino superior em institui¢des privadas,
que se dedicam praticamente ao ensino profissional, estaria colocando os estudantes de mais
baixa renda em institui¢des e cursos de menor qualidade (MANCEBO, 2004). E nesse sentido
que cabe pensar de que forma o acesso aos diversos cursos e escolas pode influir nesses
destinos profissionais, orientando esses alunos bolsistas para carreiras mais ou menos

valorizadas.
Os cursos e as instituicoes de ensino superior

Para ingressar em alguma institui¢do com a bolsa do Prouni o aluno, além de cumprir
as regras ja mencionadas, precisa ter realizado o Enem, tirar uma nota minima de 450 pontos
na média das cinco provas e ndo zerar na redacdo. Cada instituicdo decide se é preciso
participar do exame vestibular ou passar por algum outro tipo de selecao que ndo apenas o
Enem. Mas depois de aprovado cabe a cada instituicao verificar a documentacdo declarada
pelo candidato. Apesar da nota minima exigida pelo MEC, cada institui¢do e cada curso
possuem notas de corte diferentes. Isso porque as institui¢des e cursos mais concorridos tem

sua nota de corte maior e consequentemente o acesso se torna mais dificil, ao passo que
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existem cursos e faculdades que acabam por ndo preencher todas as suas vagas disponiveis.
Essa diferente concorréncia entre as instituicoes pode se dar tanto pelo distinto
reconhecimento académico que elas possuem, como também pela oferta de vagas que varia
para cada instituicio e curso. Recentemente, um parametro bastante utilizado pelas
institui¢des privadas para medir sua qualidade tem sido a nota tirada no exame do Enade?®’.
Além do mais, por se trataram de institui¢des distintas, cobrando mensalidades variadas, os
estudantes pagantes que entram nessas universidades se distinguem em termos de origem
social.

Mas nao € apenas a instituicdo um dos elementos de distingao do publico alvo.
Tradicionalmente, cursos como medicina e engenharia eram reconhecidos como cursos de
elite, ao passo que cursos como pedagogia, letras eram cursos com uma clientela em maior
grau de origens sociais menos favorecidas.

A partir das respostas obtidas no questionario, os cursos foram agrupados de acordo
com a area em que eles estdo ligados no vestibular, com excecdo dos cursos de
Administracdao, Contabilidade e Economia, que foram agrupados enquanto Negdcios, por
haver um alto nimero de respondentes desses cursos. Dessa forma, os cursos ficaram
separados em cinco categorias: Negdcios; Exatas, Humanas, Biol6gicas e Tecnélogos®*.

Seguindo a tendéncia apontada pelas estatisticas do ensino superior o curso que
obteve mais respostas foi administracao (45). Esse dado, porém, deve ser relativizado, na
medida em que a institui¢cdo em que mais obtivemos respostas € uma instituicao que oferece
cursos de graduacdo na drea de ciéncias sociais aplicadas, mais especificamente na area de
negocios. O que explica também para o alto indice de respostas de formados nos cursos de
contabilidade e economia. As estatisticas oficiais do MEC indicam que os cursos de

administracao seguidos de pedagogia, direito, enfermagem e ciéncias contabeis foram os que

2 De acordo com a Portaria Normativa n° 40 de 12 de dezembro de 2007, Art. 33-D, o Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (Enade), que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(Sinaes), tem como objetivo aferir o desempenho dos estudantes em relacdo aos contetidos programaticos
previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduagdo, e as habilidades e competéncias em sua
formacao.

24 Para os cursos de exatas obteve-se os seguintes respondentes: ciéncia da computacdo (4); engenharia da
computacgdo (1); engenharia de controle e automacdo (1). Os cursos de humanas foram: ciéncias sociais (2);
histéria (1); letras (2); jornalismo (4); relagdes internacionais (4); relacdes publicas (1); publicidade e
propaganda (1); turismo (1); secretariado (3). Bioldgicas: biologia (4); farmécia (3); enfermagem (4);
fisioterapia (1); odontologia (1); psicologia (3); educacio fisica (1). Tecnélogos: gestdo de recursos humanos
(5); logistica (4); gestdo financeira (1).
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mais formaram alunos pelo Prouni até 2011 (INEP/MEC, 2013). Mas diferentemente das
estatisticas oficiais, houve um nimero bastante baixo de egressos do curso de direito que
responderam ao questiondrio (7), assim como nenhum egresso do curso de pedagogia
respondeu ao questiondrio.

A maior concentracdo de respondentes se deu nos cursos de ciéncias humanas e
bioldgicas seguido dos cursos de formacgdo de tecnélogos, que ganham cada vez mais espaco
nas institui¢des particulares e que se diferenciam tanto pelo tempo de formagao quanto pelo
tipo de diploma oferecido (que ndo corresponde nem ao bacharelado e nem a licenciatura).

Desses dados chegamos a seguinte rela¢do entre curso e institui¢do, conforme Tabela

12):
Tabela 12: Instituicoes x cursos
Humana
S Negocios Biologicas Exatas Tecnélogo Total
Universidade B 14 7 5 - - 26
Centro Univ. A 6 59 - - - 65
Universidade D 2 - 7 2 - 11
Universidade E 1 1 - - 4 6
Faculdade C 1 2 5 3 4 15
Outras 2 4 - 1 3 10
Total 26 73 17 6 11 133

Importa aqui a realiza¢do de uma avaliagdo capaz de identificar as origens sociais e
os destinos profissionais dos bolsistas a partir de cada institui¢do e curso, considerando a
existéncia de hierarquias e diferentes prestigios académicos entre as institui¢cdes € 0s cursos
de ensino superior: distingdo entre publica e privada, formas de organizagcdo, enquanto
universidades, centros universitdrios e faculdades, e, principalmente o tipo de formacao
oferecida, sobre a qual nos deteremos neste item.

Muitas institui¢des participantes do Prouni, em especial as de pequeno porte e de
recente criagdo, tem sua qualidade questionada por ndo se ocuparem da formacdo de
pesquisadores, mas por estarem voltadas apenas a formag¢do de uma mao de obra para os

empregos mais demandados pelo mercado. Esse tipo de formacao tenderia a trazer impactos
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negativos na hora de competir por uma vaga no mercado de trabalho (DIAS SOBRINHO,
2010a).

Ao relacionar as ocupagdes dos ex-bolsistas com as faculdades em que eles realizaram
seus cursos de graduacdo foram encontradas diferencas nos destinos profissionais dos
egressos. Entretanto, esses dados devem ser relativizados, pois houve uma variag¢do entre o
nimero de respostas obtidas por estabelecimento de ensino, sendo que para as faculdades
que tiveram menos respostas as trajetorias dos ex-bolsistas podem ndo ser tdo representativas
dos destinos dos alunos da institui¢ao de ensino (Tabela 13).

Mesmo assim, nota-se que apenas na Universidade E*° (universidade privada com
fins lucrativos) a concentragdo € maior nas ocupagdes médias e ndo nos cargos de nivel
superior, como ocorre com as outras faculdades. Ao contrario, ndo ha nenhum egresso que
trabalhe em empregos manuais na Universidade B, (catdlica e de reconhecido prestigio
académico). Porém, entre todos os estabelecimentos estudados, € nessa universidade que se
concentra a maior taxa de desempregados, provavelmente por serem recém-formados. Nao
ha desempregados tanto na Universidade E quanto na Faculdade C (faculdade particular
controlada por um fundo de investimento). Pode-se compreender esses dados também a partir
da relacdo entre a idade e a ocupagdo dos egressos. A inexisténcia de desempregados nessas
duas escolas tem relacdo com o maior indice de ex-bolsistas com idade acima de 30 anos,
quando em comparagdo com as outras institui¢des de ensino, ao passo que na Universidade
B se concentram os egressos de 18 a 24 anos e de 25 a 30 anos. O Centro Universitario A
(centro universitario pertencente a uma fundacdo de direito privado) e a Universidade D
(universidade privada com fins lucrativos) possuem uma distribui¢ado relativamente parecida:
ha um maior indice de egressos de 18 a 24 anos, sendo que nessas escolas se concentram os

diplomados em ocupagdes de nivel superior.

2> Uma melhor caracterizagiio dessas institui¢des de ensino encontra-se na Introdug3o.
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Tabela 13: Ocupacao dos diplomados x instituicao

Uni. Centro Uni. Uni. Facu. Outras Total
B Uni. A D E C

Nivel superior 65,38%  60,00% 72,73%  33,33% 66,67% 40,00% 60,15%
Categoria média 15,38%  29,23% 9,09% 50,00%  20,00%  40,00%  25,56%
Emprego 0,00% 1,54% 9,09% 16,67% 13,33% 10,00%  4,51%

manual

Desempregado 19,23% 9,23% 9,09% 0,00% 0,00%  10,00%  9,77%

Total Geral 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Mesmo que esses dados ndo consigam evidenciar grandes conclusdes em relacdo aos
destinos profissionais e as faculdades frequentadas, os proprios egressos realizaram algumas
criticas referentes a qualidade das instituicdes que fazem parte do Prouni. A m4 qualidade
dificultaria a insercdo no mercado de trabalho. Na maior parte das vezes, essas criticas vieram
de alunos formados nos estabelecimentos bem avaliados pelos 6rgaos oficiais (Universidade
B e Centro Universitario A) e entre os quais hd alta porcentagem de empregos de nivel
superior € nenhum ou baixo indice de emprego manual. Como atribuem a sua boa colocagdo
no mercado de trabalho a qualidade das instituicdes de ensino que frequentaram, eles
defendem o programa Prouni cobrando uma melhor avaliacdo do MEC quanto a qualidade
das escolas para todos, a fim de evitar o que acontece com colegas bolsistas que ingressaram
em curso superior sem condi¢des de ofertar crescimento pessoal e profissional. Em suas
declaracdes, mostram-se confiantes no que adquiriram nas escolas onde se formaram gracas

ao Prouni:

(...) € preciso que as associagdes sejam feitas com institui¢cdes privadas que detém
boas notas nos exames de verificacdo de qualidade do contetido como o Enade e
que receba uma boa avaliagdo do MEC e/ou das secretarias municipais e estaduais
de educagdo em relagdo a sua infraestrutura. Caso nao haja uma selecdo rigorosa
das institui¢des privadas participantes, € perigoso o estudante de baixa renda
entrar em uma instituicdo de ensino ruim e que nao atenda suas expectativas em
relacdo as oportunidades que um diploma universitdrio pode proporcionar
(formado em Relacdes Internacionais, outras).

Considero o Prouni um instrumento de partida interessante. E também um modo
de acelerar que uma parcela dos jovens ascenda de classe. Em contrapartida, as
vagas em universidades de ma qualidade - ndo € o caso da Universidade B- travam
0 que chamo de ascenso cultural e politica, ndo no sentido elitista. Vocé avanga
na medida em que ganha poder de consumo, mas fica estagnado no que diz
respeito a consciéncia de classe, por exemplo. Talvez esta seja a funcio da escola
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basica, mas o Prouni precisa se debrugar sobre isso, bem como sobre a qualidade
de alguns cursos (formado em Jornalismo, Universidade B).

Vejo o Prouni como uma 6tima alternativa de curto prazo para a melhoria das
condig¢des de vida da populacdo "menos privilegiada" ou sem acesso a educacio
de qualidade, mas por eu ter estudado na Universidade E e no Centro Universitario
A, posso afirmar que as bolsas em universidades de qualidade inferior ndo
agregam muito conhecimento, além de ndo aumentar o padrido de vida e
possibilitar continuidade nos estudos (pds, mestrado etc), devido aos baixos
saldrios pagos pelo mercado a alunos de faculdades "inferiores". No Centro
Universitdrio A, sabe-se que o aluno vem com uma deficiéncia e h4 aulas de
portugués e matemdtica nos dois primeiros semestres para nivelar os alunos, além
de revisdo das matérias vistas nos semestres anteriores (formado em
Administracdo, Centro Universitario A).

Por outro lado, os ex-bolsistas que frequentaram faculdades de pequeno porte e de
recente criagdo, em especial da Faculdade C, se referiram, na maior parte das vezes, a
experiéncia universitaria como fundamental para adquirir um maior conhecimento e com isso
se posicionar no mercado de trabalho em novas fun¢des, mais bem qualificadas e melhor
remuneradas. Ainda assim, na mesma linha do que foi relatado acima, esses egressos
entendem que, como um programa do governo federal, os gastos deveriam ser mais bem
fiscalizados, pois muitas institui¢des de ensino se utilizam do programa como forma de cortar
gastos nao se preocupando com a qualidade dos cursos. Além disso, muitas vezes concedem
bolsas para estudantes que nio se encaixam no perfil dos alunos do Prouni para poderem

receber a isencdo fiscal, ja que esta depende do nimero de bolsas ocupadas?®.

O sistema Prouni tem que deixar de ser um comércio para realmente ser uma
oportunidade de nivelamento social. Digo isso, pois a fase de inscri¢do e escolha
sdo legais. O problema estd quando o bolsista ingressa na instituicdo. Af que esta
o comércio. De qualquer forma, a bolsa é paga (deducdo de impostos). A
Instituicdo usa isso como chamariz e ndo se preocupa em melhorar o nivel, tanto
da institui¢do como o aluno (formado Ciéncias da Computagao, em Faculdade C).

Se o ingresso em determinada universidade pode revelar algumas hierarquias dentro

do sistema de ensino superior, a orientacdo desses alunos bolsistas em seus diversos cursos

26 Foram recorrentes no questiondrio os comentarios dos egressos sobre a necessidade de melhor fiscalizagdo
por parte das instituicdes sobre os bolsistas, jd que observaram diversos colegas com boas condic¢des financeiras
se utilizando da bolsa. Além disso, um dos entrevistados declarou ter burlado as regras do Prouni para conseguir
a bolsa parcial, ao esconder algumas informacdes na hora de comprovar a documenta¢do no ingresso da
faculdade. Ap6s um ano cursando Administragdo resolveu entregar a bolsa, mas tendo em vista que havia muitas
bolsas ociosas e que teria que pagar esse ano que cursou com a bolsa do Prouni resolveu terminar a graduagdo
enquanto bolsista.
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também se realiza a partir de uma hierarquizacdo profissional. Sendo assim, ainda que se
tenha ampliado o acesso ao ensino superior, certos cursos permanecem bastante seletivos.

O que se observa € que essa expansao tem ocorrido em especial no setor privado, nas
areas de ciéncias humanas e ciéncias sociais aplicadas, pois, além de nao requererem altos
investimentos para serem criados, sdo cursos que em média possuem uma alta demanda no
mercado. N@o para menos, notamos um ndmero alto de respondentes nos cursos da drea de
negocios. Além disso, supde-se a existéncia de um mercado profissional mais amplo para
aqueles graduados em cursos menos definidos quanto a area de atuacdo no mercado
profissional (SAMPAIO, 2000), pois os empregos em expansdo atualmente exigem,
sobretudo, competéncias gerais, como saber se comunicar, resolver problemas, se adaptar as
mudancas e saber se relacionar (DURU-BELLAT, 2006).

A Tabela 14, indica a relacao entre o curso e a ocupacao atual dos ex-bolsistas. Apenas 0s
que fizeram cursos de humanas ou de negdcios (economia, administracdo e contabilidade)
estdo hoje desempregados, porém € bastante baixa ou inexistente a taxa de emprego manual
nessas duas dreas. Em relacdo a drea de Negdcios, esse resultado € bastante similar ao
resultado obtido na Tabela 13 para o Centro Universitdrio A, ji que € essa escola que
concentra a maior parte dos estudantes de Negdcios. Hd também uma similaridade de
resultados da Universidade B e da drea de Humanas que se da pelo fato de essa universidade
concentrar mais da metade de respondentes dessa drea. A maior concentragcao de egressos em
empregos manuais estd respectivamente nas areas de bioldgicas e tecndlogos, nas quais se
concentram os ex-bolsistas que frequentaram a Universidade D, a Faculdade C e a
Universidade E. Talvez esse fato se explique por nesse grupo estar a maior parte dos bolsistas
com mais de 30 anos.

Tabela 14: Ocupacao dos diplomados x curso

Humana

S Negocios Biologicas Exatas Tecnélogo  Total

Nivel Superior 57,69%  6027%  76,47%  83,33% 27,27% 60,15%
Categoria Média  19,23%  28,77% 5,88% 16,67% 54,55% 25,56%

Emprego 0,00% 1,37% 17,65% 0,00% 18,18% 4,51%
Manual

Desempregado 23,08% 9,59% 0,00% 0,00% 0,00% 9,77%
Total 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%  100,00%  100,00%
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Convém notar que grande parte dos respondentes da drea de negdcios, quando em
ocupacdes de nivel superior, estava em cargos de analistas, como por exemplo, analista de
faturamento, analista financeiro e na drea de contabilidade. Esses sdo cargos, descritos por
Comin e Barbosa (2011) como de trabalhadores de escritdrio. Estes cargos multiplicaram seu
percentual de graduados ao longo das tdltimas trés décadas. Embora os autores observem ter
havido um crescimento do percentual de graduados em todos os grupos ocupacionais
analisados, essa categoria teve um salto de 5% de graduados em 1982 para 15% em 2009

(COMIN; BARBOSA, 2011).

A insercao no mercado de trabalho

Como apontado por grande parte dos respondentes do questiondrio, a realizacdo do
ensino superior foi motivada, entre outras razdes, pela perspectiva de obter uma melhor
colocacdo no mercado de trabalho, e com isso ocupar postos de trabalho com maiores
remuneracdes. Como uma ampla maioria dos ex-bolsistas trabalhou durante a graduacdo -
apenas onze entre eles disseram nao ter trabalhado - a inser¢do no mercado de trabalho se
deu anteriormente a obtencdo do diploma e em algumas situagdes antes mesmo do ingresso
no ensino superior. Das atividades exercidas por esses individuos, 46 realizaram estagios
relacionados ao curso. Entre as outras atividades se destacam os empregos na drea
administrativa, como auxiliar e assistente administrativo e financeiro € na area de
contabilidade. Apenas 25 entre eles realizaram atividades ao longo do curso que nio estavam
relacionadas com a drea de formagao, como por exemplo, trabalhos como gar¢om, operador
de telemarketing e vendedor.

Ainda que tenha faltado uma questdo especifica sobre 0 momento em que se deu a
entrada no mercado de trabalho, se ela ocorreu antes do ingresso no ensino superior ou apés
o inicio da graduagdo, podemos pensar em dois segmentos de estudantes a partir da
classificagdo descrita por Romanelli (2000): o estudante-trabalhador e o trabalhador-

estudante?’. Isso porque, para 74 ex-bolsistas, o trabalho é a principal fonte de sustento ao

270 autor classifica os estudantes, universitarios ou ndo, em trés categorias de acordo com a inser¢o no sistema
escolar. H4 o estudante em tempo integral que € totalmente mantido pela familia e se dedica exclusivamente
para os estudos, sem participar do mercado de trabalho. O estudante-trabalhador seria aquele que trabalha, mas
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longo da graduacdo, pois ndo contam com qualquer tipo de ajuda financeira familiar. Para os
outros 59 ex-bolsistas, a familia podia de alguma forma ajudar financeiramente, seja com
auxilio a alimenta¢do ou mesmo fornecendo moradia. Além disso, 103 deles ajudavam
financeiramente os familiares.

Mas além da questdo financeira, ao longo da graduacdo, especialmente para aqueles
que realizaram estdgios, o trabalho foi também um importante momento de experiéncia
profissional e pode ser encarado como recurso para enfrentar as dificuldades de inser¢do no
mercado de trabalho, j4 que hd um discurso presente nos meios de comunicagdo de que os
jovens enfrentam maiores problemas de insercdo devido a falta de experi€ncia na drea
(SILVA, 2004).

Ao mesmo tempo, em especial para aqueles que ja se encontravam inseridos no
mercado de trabalho antes do inicio da graduacao, a retomada dos estudos pode ser explicada
como uma forma de se manter ou progredir na profissdo. Nos dados do questiondario, hd 22
respondentes que continuaram trabalhando na mesma funcao que exerciam durante o periodo
de graduacdo, mas a ampla maioria mudou de cargo apds a conclusdo do ensino superior (89

respondentes), seja ela na mesmo local de trabalho seja em um novo emprego.

Formas de insercao no mercado de trabalho apoés a conclusao da graduacao

As formas pelas quais esses jovens tem acesso a um emprego revelam as
possibilidades e dificuldades que encontram ao longo de suas trajetdrias. Dos ex-bolsistas,
39 responderam ter tido conhecimento da disponibilidade da vaga apds a conclusao do curso
superior a partir dos meios de comunicagdo, como sites de emprego e jornal.

Foram 21 os ex-bolsistas que obtiveram um emprego por meio de concurso publico.
Como se sabe, essa via de acesso ao emprego atrai particularmente aqueles que buscam uma
promocgdo social a partir do capital escolar adquirido (GOLLAC, 2005), ainda mais para
aqueles que nao podem contar com a ajuda de suas redes de relagdes para conseguir um
emprego bem qualificado. Além disso, a selecdo para o concurso publico, aparentemente
mais democrdtica, j4 que o concurso € aberto para todos e classifica as pessoas de acordo

com os resultados obtidos em uma prova, se apresenta como uma forma em que nao estariam

que é parcialmente mantido pelos pais. E por fim, o trabalhador-estudante, que precisa trabalhar, pois sua
familia ndo possui recursos para sua manuteng¢do, seja ela total ou parcial (ROMANELLI, 2000).
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em jogo critérios de selecdo relagionados a forma de se falar, de se vestir e de se portar em
publico, como comumente acontece no setor privado. A fala seguinte explicita bem essa
situagdo, ao evidenciar também a maneira como, cada vez mais, os postos de trabalho exigem
certas competéncias, ndo necessariamente relacionadas a conteddos escolares, mas

caracteristicas sociais que podem ser adquiridas na passagem pela universidade:

Posso comentar uma experiéncia ndo muito agraddvel, quando no primeiro
semestre do curso fiz estdgio na Editora Abril (2005). Naquela época existia muita
concorréncia desleal dentro desta empresa e, logicamente, ndo consegui me
adaptar com os colegas de trabalho porque nio tinham afinidade comigo. Com
isso, como ndo conseguia apoio na realizacdo dos trabalhos e era prejudicado na
elaboragdo das atividades, minha reputagdo/ imagem perante o chefe ndo foi
satisfatéria o que levou a minha demissdo por pressdo dos colegas descontentes
com a minha presenca. Depois deste episddio desagradavel, percebi que o melhor
caminho seria estudar para concursos publicos, de modo a garantir a estabilidade
por mérito pessoal (formado em Ciéncias Contdbeis, outras).

Assim, o emprego publico € visto como uma saida que pode proporcionar uma
estabilidade profissional, diferentemente dos empregos no setor privado, em que a
competicdo entre colegas de trabalho se faz bastante presente. Além disso, a estabilidade
financeira de um cargo publico € condi¢do importante para grande parte desses diplomados

marcados pelas “instabilidades familiares”?®

e insegurangas econdmicas vivenciadas na sua
vida familiar e em seus meios sociais (BEAUD, 2002). Essa estabilidade permite que sejam
feitas projecdes tanto no quesito familiar, como por exemplo, no planejamento da compra de
uma casa, um carro, como também em termos profissionais, no que concerne a realizagdo de
cursos de linguas ou de especializagao.

Além do concurso puiblico como forma de inser¢do no mercado de trabalho, houve um
nimero bastante alto de diplomados que conseguiu um emprego por meio das relacdes
estabelecidas na faculdade ou fora do ambiente universitario. Foram 32 desses ex-bolsistas
que souberam da vaga a partir dos parentes e amigos de fora da faculdade e 19 que tiveram

acesso ao emprego a partir do estabelecimento de ensino, seja pelo contato com outros

colegas de curso, com professores ou mesmo a partir da divulgagao feita nesses locais.

28 Egssa ideia de instabilidade apareceu na fala de duas entrevistas, Fernanda e Sandra, ao se referirem,
respectivamente, as dificuldades financeiras e as dificuldades familiares.
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O caso de Jeferson retrata essa situagao. Ap6s finalizar o curso de direito comecou a
trabalhar em um escritério de advocacia, pois sua irma conhecia o dono do escritério e na
ocasido em que ele havia se formado estavam precisando de um advogado para trabalhar 14.

Para Taina, que cursou biologia na Universidade D, em Campinas, o conhecimento da
vaga de trabalho, ainda no periodo de graduacio, se deu a partir de um contato estabelecido

com um aluno da Unicamp, quando ela morava na sua comunidade quilombola:

(...) eu fui procurar emprego e ndo arrumava emprego. Eu fui em alguns call
centers, fiz umas cinco entrevistas e ndo conseguia. Em uma delas, eu consegui
passar nessa parte do probatério. Era uma semana, tipo um treinamento pra ver se
eles iam me contratar. Af a moga, depois no final da semana falou: vai faltar a PA
pra voce, que € a mesinha do call center e ndo vai ter vaga pra vocé trabalhar. Ela
me chamou de canto e eu fui 14 e falei com a supervisora, briguei, e eu toda
indignada, que ja tava na minha cabega que eu ia mudar de vida (...). Depois fiquei
sabendo que a moga viu que eu tinha problema na lingua, porque viu que eu falei
probrema ou coisa assim, e por isso nao quis me dar a vaga. (...) Essa foi uma das
primeiras indignagdes, ai eu pensava, serd que eu devo mesmo ficar aqui
estudando (...) minha mae falava assim: se voc€ nao arrumar emprego se ferrou,
vocé vai embora e eu ndo vou te ajudar mais em nada. (...) Um dia no desespero
eu mandei uma mensagem pra um colega meu no msn, e falei: entdo, aqui t4
dificil. Ele falou: eu conhego um cara que era do PCQ (Programa de Comunidades
Quilombolas da Unicamp). Eu tinha tido um primeiro contato com o pessoal do
PCQ, que era um programa das comunidades quilombolas e que eles
desenvolviam um cursinho na minha comunidade e eu participei em 2008. Af eu
falei com esse cara e esse cara me falou, olha tem um colega que trabalha na ITCP
(incubadora tecnoldgica de cooperativas populares)?, tem um cursinho que vocé
pode fazer que é do Herbert de Souza. Ele me apresentou todas as coisas firmezas
daqui, af eu comecei a procurar. Em marco mesmo ou abril, teve uma selecdo da
itcp e ai eu entrei em maio na itcp e trabalho 14 até hoje. (Taina)

Esses casos explicitam como as formas de inser¢do profissional dos jovens com
escolarizagdo homogénea dependem de uma relagdo direta entre o segmento social ao qual o
jovem pertence e as redes por ele estabelecidas, o que pode influenciar também na qualidade
de emprego por eles conseguido. As credenciais escolares apenas ndo sdo suficientes para
alcancar o almejado.

As experiéncias relatadas abaixo também remetem aos problemas de insercdo no
mercado de trabalho, e sdo exemplos do que vem sendo debatido sobre a expansdo do acesso

ao ensino superior as camadas populares e aos destinos profissionais desse novo publico.

2 A ITCP é um programa de Extensio da Unicamp que tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento
da Economia Soliddria a partir da formagao de grupos autogestiondrios e/ou cooperativas populares
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Esses jovens destacam as incertezas vividas apds a conclusdo do curso, em especial em
relacdo a inser¢do no mercado de trabalho na drea de formacdo. Isso acontece em razdo das
deficiéncias na formagdo, ndo apenas ao longo da graduacdo, como por exemplo,
desconhecer outras linguas e auséncia de relacdes sociais que possam inseri-los no meio

profissional.

Quando me formei, fiz um turismo odontoldgico pelo Brasil em busca de um
saldrio e condi¢des de trabalho que superassem minhas expectativas e
necessidades. Mas confesso que me frustrei bastante. Me frustrei como pessoa,
como profissional, como ser humano. Passei por situagdes e condigdes
humilhantes por ser o sujeito que precisava estar ali. S6 depois de formado vi
como a odontologia verdadeiramente se configura e demorei a aceitar isso
(Formado em Odontologia, Universidade D).

Tinha muitas ddvidas sobre o futuro profissional. Ndo tinha muita certeza de que
queria ser jornalista. Além disso, ndo sabia se conseguiria um bom emprego em
uma profissao tdo concorrida e marcada por indica¢des. Dificilmente, eu contaria
com o beneficio da indicacdo de algum colega jornalista, j4 que meu "circulo
social" era, e de algum modo ainda é, distante do "circulo" dos jornalistas
(formado em Jornalismo, Universidade B).

(...) acho que o governo tinha que fazer um acompanhamento desses bolsistas
depois que concluem o curso, pois assim como eu, conhego vdrios bolsistas que
ja concluiram o curso, porém ainda nio estdo no mercado de trabalho ou estdo,
mas ndo na sua drea de formacao. Tem que haver um acompanhamento de perto
para ver porque isso estd acontecendo, se é algum tipo de preconceito ou outros
fatores. No meu caso, o que estd dificultando a minha entrada no mercado de
trabalho € o nivel do meu inglés. Na grade curricular do meu curso, ndo tinha
inglés, e na época (assim como hoje) ndo tinha condi¢des de pagar um curso
particular. (formada em Administracdo, Universidade B).

Assim, o que emerge dessas falas é um dos efeitos paradoxais desse processo de
expansdo da escolarizagdo, em que a aquisi¢do do capital propriamente escolar parece se
desvalorizar em razdo de outros tipos de capitais, em especial o capital social, frente a
insercdo profissional (BEAUD, CONVERT, 2010). Dessa forma, o que se observa sdo as
diferentes formas de utilizacao do diploma que fazem com que esses alunos tenham distintas
orientagdes profissionais e, consequentemente, uma pluralidade de destinos que ird variar

nao apenas em funcao do seu diploma, mas de suas trajetdrias sociais.

Os diferentes sentidos das trajetorias

Se o rendimento do diploma pode variar em funcio da origem e da trajetdria de cada

aluno, os sentidos que essas trajetdrias assumem para cada individuo se relaciona com os
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espacos sociais de cada um. Assim, pessoas de uma mesma classe podem ter disposicoes
frente ao futuro bastante distintas. Elas variam conforme a posicdo que ocupam
(BOURDIEU, 1998). Ou seja, o sentimento de sucesso e fracasso para cada individuo se
constrdi a partir das possibilidades e das perspectivas que se criam ao longo desse caminho.
Se a conclusdao do ensino superior por parte desses ex-bolsistas, em sua grande maioria,
parece té-los colocado em ocupagdes de maior prestigio social que seus pais, ainda que eles
relatem dificuldades de inser¢do no mercado de trabalho, a percep¢do que cada um tem de
sua trajetoria faz parte da prépria percepcao do que se coloca como possivel em sua vida.
Nesse aspecto, s@o significativas as distintas interpretacdes realizadas por Fernanda e Sandra
sobre suas trajetorias.

Fernanda formou-se em administracdo no Centro Universitdrio A e hoje trabalha em
uma construtora como analista comercial. Filha de uma corretora de imdveis, sua mae sempre
teve como objetivo que seus filhos fizessem alguma faculdade, independentemente do curso
que realizassem. Sua trajetéria foi marcada pela instabilidade advinda em especial do lado
financeiro, dado que o trabalho de corretora da mae nao garantia uma renda fixa. Ainda que
tenha tido a possibilidade de realizar cursos de linguas, cursinho, e iniciar duas graduacoes,
teve que interromper todos esses cursos devido a dificuldades financeiras familiares. Além
do mais, durante a faculdade engravidou dificultando ainda mais a situagdo, pois teve que
parar de trabalhar durante um periodo para cuidar da filha, além de ser obrigada a mudar de
casa diversas vezes em razdo da separacdo do pai da crianca e das dificuldades de pagar o
aluguel. Hoje, apds pedir demissdo do ramo imobilidrio por ter uma jornada de trabalho
bastante cansativa, cumprindo jornadas inclusive aos finais de semana, o que a deixava sem
tempo para criar a filha, mudou para uma construtora em que ganha um saldrio menor e por
1sso ndo tem condic¢des para investir em sua formacao. O sentimento de descompasso entre

sua realizacao pessoal e profissional pode ser acompanhada na fala abaixo:

Ai eu fico pensando assim, ainda nfo é o que eu quero. Hoje eu td6 com 25 anos,
ja me formei, quando é que eu vou descobrir o que eu quero, eu nio tive sorte com
empresa. (...). Entdo que adianta eu ser inteligente, boa aluna se no mercado de
trabalho vocé sofre. Eu acho que depois da Esser, eu nao sei, eu posso estar errada,
mas eu nao sei, eu contei todas as experiéncias e eu ndo tive sorte. Eu t6 muito
ferrada, eu acho que eu t6 fazendo a coisa errada. Ai més que vem que vou fazer
26 anos, e eu me cobro muito, por que eu achava que quando eu me formasse
minha vida ia ser diferente. Por eu ter me formado numa faculdade boa. Eu sou
uma pessoa proativa, eu ndo tenho preguica de trabalhar, mas eu tenho a
inseguranca de pensar: e se eu tentar € ndo conseguir? Mas ai eu penso que nos
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momentos que eu mais me esforcei na vida, eu tive sucesso, entdo ndo tem porque
ndo dar certo. Mas eu fico numa inseguranga, eu travei sabe, mas eu sei que o que
eu faco hoje eu nao gosto, ndo é o que eu queria fazer. Mas por outro lado eu nio
sei se falta coragem, eu ndo sei o que falta, mas falta alguma coisa pra eu sair
dessa vida. (...). Mas ai tem um monte de coisas pra fazer no dia a dia que as vezes
corta a criatividade e a motivacao, ai eu falo, ah, amanha eu penso, s6 que amanha
eu trabalho o dia inteiro de novo, ai eu fico adiando (Fernanda).

O sentimento de insatisfacdo de Fernanda, atribuido a sua trajetdria, pode ser entendido
pela posicao ocupada por sua mae que, solteira, criou os filhos sozinha e pdde garantir a eles
boas condi¢des de vida, sem que Fernanda precisasse trabalhar durante o ensino fundamental
e médio. Em segundo lugar, como primeira pessoa da familia a concluir o ensino superior,
Fernanda supunha que o diploma de uma boa instituicdo de ensino seria a garantia para se
inserir em um emprego bem remunerado e com uma jornada de trabalho menos pesada, dando
a ela melhores condi¢des de vida que o alcancado por sua mae. O relato dela repete a
dificuldade de obten¢do de um emprego, que se relaciona a outros fatores que nado
propriamente aos bons rendimentos escolares. E nesse sentido que podemos compreender a
“falta de sorte” de Fernanda na vida, pois, ao projetar uma perspectiva alta em relacdo ao
futuro profissional com base nos discursos do mérito, esbarra em dificuldades que ndo estao
necessariamente ligadas a competéncias individuais.

O discurso de Sandra serve como contraponto ao caso acima e exemplifica como as
trajetdrias adquirem distintos sentidos que variam de acordo com as possibilidades colocadas
em jogo. O sentimento de realizacdo profissional, e principalmente pessoal, pode ser
compreendido a partir de uma trajetéria marcada pelas instabilidades financeiras e familiares,
assim como pela pouca perspectiva que a escola apresentava como um caminho de vida. O
trabalho desde crianca, ajudando os pais a coletar material reciclavel na rua, a interrup¢cdo
dos estudos ainda no colegial, a saida de casa e a gravidez aos 16 anos, entre outras
dificuldades enfrentadas durante esse percurso, a fizeram acreditar que a chegada ao ensino

superior por si s6 ja era um vitdria.

Eu agradeco muito a Deus porque em um ano de formada eu j4 estou trabalhando,
concursada (como professora do estado) e agora eu vou dar um jeito de juntar
dinheiro pra comprar minha casa. E quando acabar o probatério ai eu vou fazer o
mestrado. E ai d4 pra eu ficar com a bolsa e até 14 o meu marido ja vai estar
trabalhando e a gente se vira. (...) Dar aula na mesma escola que eu estudei foi
uma das opg¢oes de escolha, porque eu queria mostrar pra minha comunidade que
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é possivel, se eu consegui eles podem. Se eu sentei naquela carteira onde eles
estdo sentados e consegui ir pra universidade, me formar, conhecer novos
ambientes, eles também podem. (...) O saldrio que a gente ganha, em comparacdo
com o resto da sociedade ndo € ruim, em vista do que a gente estudou é pouco,
mas em vista com o restante da populacdo é bom, até porque vocé trabalha menos
e ganha mais, tem estabilidade. Entdo eu dou gragas a Deus, eu falo gente, escola
ndo é mil maravilhas, mas nos estamos formados hd um ano e meio e ja estamos
concursados, agradega por isso. Mas pra quem tinha que pegar trem lotado pra
ganhar mil reais por més, e hoje tem um emprego garantido pro resto da vida, se
quiser, € muito. Pessoas que ndo tinham se quer perspectivas de estudar um dia na
vida (Sandra).

As situagdes descrevem bem como o sentimento de sucesso ou fracasso depende da
sua posicado de origem e de suas perspectivas de futuro. Nao para menos, o sentimento que
opde Sandra e Fernanda ndo pode ser compreendido se analisarmos apenas aonde as duas
chegaram. Ambas concluiram o ensino superior e estdo trabalhando em empregos
relacionados a drea de formacgdo, o que poderia indicar uma trajetéria de sucesso. Mas as
distintas perspectivas de futuro trazidas pela obtencdo de um diploma superior opdem
radicalmente esses sentimentos, ainda que Fernanda pareca ocupar um cargo melhor
remunerado que Sandra e que more em uma regido mais central da cidade de Sao Paulo,
menos violenta e com melhor infraestrutura que a regiao de residéncia de Sandra na periferia

da zona leste de Sao Paulo.

Novos horizontes

Afora as questdes relacionadas ao ingresso no mercado de trabalho, a passagem pelo
ensino superior € vista também como um periodo que proporciona novas experiéncias de
vida, sendo dessa forma, importante ndao apenas pela possibilidade de um beneficio
econdmico ao fim desse ciclo, mas como forma de ampliacdo dos horizontes e visdes de

mundo.

Se vocé passa quatro anos em uma instituicdo convivendo com pessoas, onde pelo
menos, tem menos bolsistas que alunos “normal”, vamos dizer assim, entdo vocé
acaba ficando mais parecido com eles, seu mundo muda. Vocé vé o cara falando
viajei pra num sei onde, comi ndo sei que, entdo vocé€ pensa, nossa, mas existe
isso? Muda o mundo. E dependendo da instituicdo que vocé vai, o perfil das
pessoas € diferente. Af (tudo) vai mudando. Tinha, por exemplo, um cara que tinha
uma fazendo de gado. Era um cara super gente fina. Voc€ comega a ver coisas do
mundo que vocé acha que nido existia, que vocé v€ na tv e s6 ouviu falar. Mas é
legal porque, talvez, se eu nio fizesse faculdade, eu ficaria s6 na minha regifo,
casaria por 14, trabalharia por 14, coisas assim. Isso é o que eu acho legal da
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faculdade, nem tanto o conhecimento que eu tive, mas as experiéncias (Gabriel,
formado em administracio pelo Centro Universitdrio A).

Ainda que a fala acima enfatize muito mais experi€ncias vividas no mundo
universitdrio distante de sua realidade pessoal, a grande maioria dos egressos também notou
uma mudanca na forma de se relacionar com o conhecimento, fazendo com que eles
passassem a valorizar e frequentar cursos para “aprimorar o conhecimento”, assim como
indicaram terem adquirido o gosto pela leitura. Entre os dez entrevistados, todos eles
mencionaram a vontade de prolongar os estudos e realizar uma pds-graduacdo. Dois deles,
no momento da entrevista, ja estavam realizando o mestrado e dois realizam um curso de
especializacdo e manifestaram a vontade de ingressar em um programa de mestrado stricto
sensu. Os outros seis entrevistados, ainda que ndo tivessem de fato algo planejado para o
ingresso na pos-graduacdo mencionaram o interesse, tanto pela pretensdo de continuar os
estudos como forma de melhorar o curriculo e ter a possibilidade de ocupar melhores postos
de trabalho.

A Tabela 15 mostra as principais percep¢des de mudanga que os ex-bolsistas tiveram
apo6s a conclusao do ensino superior. Entre as respostas, 42 egressos responderam nio terem
sentido algum tipo de mudanca apds a conclusdo. Mas entre aqueles que disseram ter sentido
algum tipo de transformacdo, as principais respostas se relacionaram ao aumento de renda
devido a nova profissdo. Por consequéncia, a renda forneceu o acesso a lugares antes nao
frequentados como, por exemplo, o acesso a atividades culturais, como cinema, teatro. Outro
ponto comentado foi que o acesso ao ensino superior permitiu que eles criassem uma nova
rede de relagdes e que estabelecessem novos amigos. Entre a categoria “outras” apareceram
respostas sobre as mudangas de visdo de mundo e maior tempo livre, mas que foram

classificadas na mesma categoria dado o pequeno nimero de respostas.
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Tabela 15 - Percepcoes de mudancas de vida

Percepcoes de mudanca N©
Acesso aos bens culturais 12
Rede de relacdes 9
Renda e profissao 15
Rede de relacdes e acesso aos bens culturais 20
Renda, profissao e rede de relagdes 7

Renda, profissdo e acesso aos bens culturais

Renda, profissdo, acesso aos bens culturais e rede de relacdes 4
Outros 19
Nenhuma mudanga 42
Total 133

As mudangas foram percebidas ndo apenas individualmente, mas a passagem pelo
ensino superior possibilitou também a abertura dos horizontes familiares. A literatura sobre
o prolongamento da escolarizacdo de classes populares relata, em geral, as dificuldades
vividas por esses alunos ao terem que conciliar dois mundos distintos: o ambiente escolar e
o familiar. Um exemplo classico dessa relacdo € relatado no livro La culture du pauvre de
Richard Hoogart. O autor, ao tratar do caso especificamente dos bolsistas de origem popular,
mostra como eles vivem duplamente um processo de distanciamento, pois ndo se conformam
as condi¢des dos estudantes “tipicos”, assim como, ao entrar no universo universitario, se
distanciam culturalmente do ambiente familiar. Dessa forma, essa distancia cultural entre o
filho/estudante e sua familia € relatada como um processo bastante dificil e sofrido para esses
alunos, tendo em vista a complexa situagdo em que eles se inserem.

Mas diferentemente dessa situagdo, entre os alunos entrevistados o0 ingresso no ensino
superior, ao contrdrio de representar e gerar um distanciamento cultural entre eles e a familia,
tem favorecido o incentivo a retomada dos estudos. Como ja mencionado, outros estudos
sobre o Prouni também mostram essa relacao positiva entre os bolsistas e o retorno a escola
de membros da familia (AMARAL; OLIVEIRA, 2011a). Assim, ainda que existam

momentos de choques nessa relagdo, o ingresso no ensino superior se apresenta como um
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motivo de orgulho, além de um aprendizado do significado da experiéncia universitdria

(PIOTTO, 2014),

Hoje minha mée tem vontade de estudar porque ela vé os filhos que estudaram,
formados. Meu pai, apesar de beber onde que ele vai, fala: eu td assim, nessa vida,
mas eu nao sou pé de chinelo ndo, meus filhos sdo formados, meu filho € quimico,
minha filha € bi6loga. Ele enche a boca pra falar isso (...). Até minha tia que tem
mais de 50 anos quer estudar, fazer gastronomia no SENAC (...). Entdo desde os
pequenininhos até os maiores querem estudar, desde os pequenos até os idosos.
Minha mae fica cheia de orgulho, ex viciada em crack, separada, perdeu a casa
pras drogas, os dois filhos formados. Para ela agora o maior incentivo da vida é
estudar (Sandra).

Mas cabe salientar também que a politica de expansio de vagas no ensino superior ao
longo das ultimas décadas no Brasil, contribuiu para facilitar o acesso daqueles que desejam
retomar seus estudos. Dessa forma, o bolsista, no sentido tratado por Hoggart, nascido antes
dos anos 1950, ja ndo mais se configura como os bolsistas de hoje, principalmente porque
nem sistema de bolsas existia no Brasil. Na medida em que se inicia a abertura do acesso aos
diversos niveis escolares, em especial a partir dos anos 1990, hd uma maior facilidade para
que os jovens de origem popular prolonguem seus estudos, e dessa forma eles ndo se
configuram tanto enquanto casos de exce¢do, jd que ndo sao mais os Unicos em seu meio

social a alcancar niveis escolares mais longos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar as trajetérias dos egressos do Prouni e
apreender de que forma a inserc¢do e conclusao de um curso superior trouxeram mudangas na
vida desses ex-bolsistas, em especial em relagdo as possibilidades de colocacdo no mercado
de trabalho.

A implantagdo do Prouni acontece inserida em um contexto de um aumento das
reivindicagOes pelo acesso ao ensino superior para as camadas excluidas desse nivel de
ensino. Assim, para os formuladores do programa, o Prouni, ao responder por essa demanda,
promoveria a democratizagdo do acesso ao ensino superior € também proporcionaria uma
maior justica social. As trajetérias dos egressos do Prouni descritas nesta dissertacao
demonstram que a conclusao do curso superior trouxe mudangas na vida desses ex-bolsistas,
em especial em relagdo as possibilidades de colocacdo no mercado de trabalho. A
demonstracdo realizada por meio das histdrias individuais e também por trajetdrias coletivas,
de um grupo caracterizado pela sua origem popular, desprovido de capital econdmico e
cultural, revela a margem de possibilidade que pode ser aberta para os que lograram finalizar
o curso superior e a forma pela qual eles utilizaram o diploma para obter uma melhor
colocac¢ao no mercado de trabalho.

No primeiro ponto analisado, relativo as origens sociais dos egressos, o que chamou a
atencdo foi a heterogeneidade na composicao dos grupos sociais. Esta heterogeneidade,
observada a partir das préticas familiares em torno do projeto escolar dos filhos e dos
percursos escolares e sociais, revelou distinta composi¢do entre os alunos de diferentes faixas
etarias. Os egressos com idade acima de 30 anos possuem, em geral, os pais menos
escolarizados e em ocupacdes manuais e apresentam um indice baixo de familiares que
estejam cursando ou tenham cursado o ensino superior. Entre os ex-bolsistas na faixa etaria
de 18 a 24 anos, os pais sdo mais escolarizados e trabalham em ocupagdes de nivel médio e
os egressos ja dividem com outros familiares a experiéncia de ingressar no ensino superior.
A variagdo nas formas de investimento escolar foi percebida principalmente pelo apoio mais
sistemdtico por parte dos pais dos ex-bolsistas mais novos, que, por serem mais
escolarizados, puderam acompanhar mais de perto os processos de escolarizacao dos filhos.

Ainda assim, o incentivo ao prolongamento dos estudos por parte dos pais menos
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escolarizados se deu pela promogao de condi¢des para os estudos e também pela transmissao
de um desejo de ver o filho no ensino superior.

O segundo ponto de interesse encontrado refere-se a ocupacdo dos ex-bolsistas: o
ingresso no mercado de trabalho nao se dé ap6s a conclus@o do ensino superior, mas acontece
ainda durante a graduacg@o, e para alguns antes mesmo do ingresso na faculdade. Trabalhar é
condi¢do necessdria para que os bolsistas possam realizar seus cursos superiores €, por isso,
se configuram como estudantes-trabalhadores / trabalhadores-estudantes (ROMANELLI,
2000). Esses bolsistas ndo podem contar, na maior parte das vezes, com a ajuda financeira
familiar, sendo que eles préprios ajudam financeiramente a familia. De fato, o diploma de
ensino superior para esses ex-bolsistas ndo € condi¢do necessdria para ingressar no mercado
de trabalho, mas se torna uma oportunidade de realocacdo em empregos mais qualificados.
Ao analisar as ocupacdes dos egressos notamos que 60% deles ocupam hoje cargos que
exigem a formacao superior.

Como resultado bruto, os dados acima escondem, entretanto, as desigualdades de
trajetorias existentes no grupo social estudado. Em primeiro lugar, as mulheres sdo mais
fragilizadas na hora de se inserir no mercado de trabalho, uma vez que os dados analisados
indicaram uma menor propor¢cao de mulheres em cargos de nivel superior € uma maior
propor¢ido em empregos manuais e de categoria média. Ndo menos importante, os dados
relativos a idade dos egressos revelaram uma possivel dificuldade de insercdo dos ex-
bolsistas com idade acima de 30 anos em empregos mais qualificados, pois eles ocupam
majoritariamente posicdes de categoria média. Ao que tudo indica, este fato pode estar
relacionado as caracteristicas familiares, como a pouca escolarizacdo e os empregos manuais
dos pais, dado que estes egressos cresceram em um periodo em que as politicas sociais
voltadas para a escolarizacdo em massa ainda eram poucas.

Mas quando comparadas as ocupacdes dos pais e as dos egressos, a obten¢do de um
diploma superior parece adquirir um papel importante no processo de mobilidade social e
fuga do destino profissional familiar, que se relaciona também com o processo de transi¢ao
estrutural do Brasil, que exigiu politicas capazes de expandir e universalizar o ensino
fundamental. Dessa forma, se os pais ocupam majoritariamente ocupagdes manuais, os filhos
estdo inseridos no mercado de trabalho em profissdes mais definidas e com exigéncias de

escolarizagdo completa.
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Porém, mesmo que os dados apontem para um possivel processo de mobilidade
social, essas trajetorias sdo marcadas pelas incertezas e dificuldades vividas ao longo do
percurso escolar e no momento de reinsercdo profissional. A dificil conciliag¢do entre trabalho
e estudo, a dificuldade em competir em empregos marcados pela exigéncia de um capital
cultural mais elevado e a insatisfacdo profissional representam alguns dos problemas
enfrentados por esses ex-bolsistas em que eles proprios sdo responsabilizados pelo sucesso
ou fracasso de suas trajetdrias. Assim, a “falta de sorte”, relatada por uma das entrevistadas,
s6 pode ser compreendida na medida em que ela prépria assume a responsabilidade pelas
dificuldades de insercdo no mercado de trabalho e ndo responsabiliza a forma como esse
mercado funciona, em que o peso do capital social e de outros atributos ndo propriamente
escolares parece exercer um papel importante.

Dessa maneira, ao retratar a heterogeneidade desses caminhos percorridos pelos
egressos, dadas pelas diferentes origens e destinos de cada um, se percebe também como eles
proprios definem o sentido de sua trajetéria de acordo com as possibilidades que se
apresentam em suas vidas.

Ainda que boa parte dos egressos tenha tido a oportunidade de se inserir em
ocupacdes classificadas como de nivel superior, as profissdes de maior prestigio e
remuneracao sao ainda bastante restritas a uma pequena parcela da populacdo. Se o diploma
de ensino superior permite que eles tenham uma vantagem salarial e um emprego de maior
prestigio social em relacao aos seus pais, a aquisi¢do do diploma ndo garante uma competi¢ao
igualitaria no mercado de trabalho.

Nesse sentido, ainda que as politicas de acesso ao ensino superior ampliem as
oportunidades de inser¢cdo nesse nivel de ensino, elas parecem modificar pouco as estruturas
de acesso aos bens culturais e sociais. Por isso, ao final da graduacdo, os destinos sociais de
membros de diferentes classes tendem a variar, sendo que os estudantes de origem popular
acabam por enfrentar maiores dificuldades para acessar a certas posi¢des sociais.

Ainda assim, para uma popula¢do com pouca ou nenhuma perspectiva de ingressar
no ensino superior, o Prouni se coloca como uma oportunidade fundamental nessas
trajetdrias. Dessa forma, mesmo que tenham sido relatadas diversas dificuldades e incertezas
ao longo e apds a conclusdo do ensino superior, os ex-bolsistas se referem a esta experiéncia

de forma positiva. Nesse sentido, mesmo que a obten¢cao do diploma superior ndo seja
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garantia para uma mobilidade social, o Prouni aparece, nesses casos, como uma perspectiva
aberta a esse grupo estudado. Ainda que haja criticas, o programa é muito bem avaliado no
ambito geral, pois € visto pelos egressos como a tnica possibilidade de fuga dos destinos
familiares. Assim, o Prouni parece cumprir o papel de possibilitar o acesso ao ensino superior
a uma populacdo de baixa renda, que sem o programa estaria, em grande parte dos casos,

impossibilitado de cursa-lo.
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ANEXO 1 - CLASSIFICACAO SOCIO-OCUPACIONAL

Classificacao socio- ocupacional mae

Profissionais de nivel superior: coordenadora administrativa (1).

Categoria média: auxiliar financeira (1); auxiliar administrativo (2); auxiliar de enfermagem
(1); auxiliar de laboratério (1); professora (4); corretora de imdveis (1); monitora escolar (1);
inspetora de alunos (2); auxiliar de servigos gerais (1); bloquista (1); escriturdria (1);
funciondria publica (5); comerciante (4); autdonomo (1)

Emprego manual: costureira (5); cabeleireira (3); manicure (2); vendedora (7); servente de
escola (1); copeira (1); cozinheira (3); confeiteira (1); ajudante geral (2); agricultora (2);
empregada doméstica (13); passadeira (1); auxiliar de limpeza (1);

Dona de casa: (47)

Falecida/ aposentada: (15)

Desempregada: (2).

Classificacao sécio- ocupacional pai

Profissionais de nivel superior: economista (1); arquiteto (1); diretor comercial (1).
Categoria média: assistente administrativo (1); técnico de manutencdao (1); técnico
audiovisual (1); eletrotécnico (1); auxiliar de enfermagem (1); entrevistador (1); agente de
faturamento (1); digitador (1); orcamentista (1); policial militar (2); supervisor de vendas de
transporte (1); conferente (1); Aeroportudrio (1); gerente de posto (1); funciondrio publico
(1); pequeno empresario (2); comerciante (4); autdbnomo (6).

Emprego manual: pedreiro (7); servente (1); metalirgico (3); ajudante de pedreiro (1);
torneiro mecanico (1); marceneiro (1); caminhoneiro (2); descarregador de caminhao (1);
mestre de obras (3); oleiro (1); soldador (2); operador multifuncional (1); vigia (1); porteiro
(1); cozinheiro (2); seguranga particular (1); vendedor (5); encanador (1); garcom (1);
auxiliar de restaurante (1); operador grafico (1); eletricista (3); taxista (1); pastor (1);
motorista (8); jardineiro (1); agricultor (4).

Desempregado: (4)

Falecido/ aposentado: (42).

Classificacao socio- ocupacional filho atual

Profissionais de nivel superior: Mestrado (2); Analista Junior de Recursos Humanos (2);
Analista de Sup. a Projeto (1); Analista de Controladoria (1); Analista de Negocios (1);
Analista contabil (6); Analista Financeiro (2); Analista de Contratos (1); Analista de Vendas
(2); Analista de cambio (1); Analista desenvolvedor (2); Analista de planejamento estratégico
(1); Analista de Midias Sociais (1); Analista de operagdes (1); analista fiscal (1); Analista de
peca (1); Supervisora financeira (3); Psicélogo (2); Coordenador de RH (1); Analista de
Faturamento (1); Enfermeira (2); Farmacéutico (2); Fisioterapeuta (1); Personal Trainer (1);
Reporter (1); Jornalista (1); Técnico de Desenvolvimento Jr. (1); Técnica Sistema (1);
Analista de tesouraria (1); Consultora empresarial (1); Coordenador de marketing (1);
Contador (1); Agente Local de Inovacdo/Consultor (1); Procurement Business Inteligence
(1); Administradora de contratos bancdrios (1); Customer Service (1); Gestora
Administrativa (2); Oficial de gabinete (1); Auditor (2); PCP (1); Cirurgido dentista (1);

91



Administrador (1); Advogado (5); Professora (3); Consultor de informatica (1); Consultora
financeira (1); contabilidade (1); Consultor de negécios (1); Chefe de reportagem (1);
Suporte de sistema (1); Analista (3); gerente financeiro (4)

Categoria média: Assistente (3); Assistente de Auditoria Contdbil (2); Auxiliar
administrativo (1); Auxiliar de Marketing (1); Técnico administrativo II (1); Assistente de
Recursos Humanos (2); Assistente Financeiro (1); Assistente Administrativo (1); Assistente
de Marketing (1); Escriturdrio (1); Auxiliar de Contabilidade (1); Auxiliar Fiscal (1);
bancdria (5); Monitoramento dos veiculos publicos da regido metropolitana de Sao Paulo (1);
Guarda Municipal (1); Representante de Vendas (1); Agente de atendimento (1); Agente
Administrativo (1); order taker (1); funcionaria publica (4); administrativo (2); empresario
do comércio (1)

Emprego manual: Cabeleireira (1); Vendedora (1); Agente de organizacdo escolar (2);
Operadora de telemarketing (1); Agente Comunitédrio de Sadde (1).

Desempregado: (13).
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO PARA OS EX-BOLSISTAS DO PROUNI

Prezado (a) ex-bolsista do Prouni,

Solicitamos sua colabora¢do para a pesquisa de mestrado da Faculdade de Educagdo da
Unicamp, com apoio da FAPESP, sob o titulo de "Acesso ao ensino superior e inclusiao
social: trajetdrias dos egressos do Prouni". O estudo objetiva analisar as experiéncias e as
trajetorias percorridas pelos bolsistas do Prouni que concluiram o ensino superior. Dessa
forma, busca-se contribuir para uma melhor compreensao do programa e seu aprimoramento.
Os dados serdo usados estritamente para fins de pesquisa preservando o anonimato. A
pesquisa nao tomard mais do que 10 minutos.

Gostarfamos de contar com a sua importante colaboracdo, e agradecemos a participacao.
Qualquer duvida, podera entrar em contato no email: paulamsaes@ gmail.com
Atenciosamente,

Paula Saes
1. Idade
2. Género

( ) Masculino ( ) Feminino

3. Estado civil:
() Solteiro ( )casado ( )divorciado/ separado ( ) vidvo ( ) unido estdvel

Qual institui¢do de ensino se graduou

Estado (em que se localiza a instituicdo de ensino que se graduou?)
Municipio (que cidade se localiza a instituicdo de ensino que se graduou?)
Curso (qual o nome do curso que concluiu com a bolsa do Prouni?)
Periodo que cursou

( )manha ( )tarde ( )noite ( ) EAD (ensino a distancia)

9. Tipo de bolsa
( )integral ( ) parcial

® NS A

10. Conseguiu concluir o curso dentro do prazo estipulado
( )sim ( )nao

11. Em que ano concluiu o curso
12. Como ficou sabendo do Prouni?
( ) colegas de trabalho ( ) Tv/rddio ( ) internet/jornal ( ) familiares ( ) amigos

( ) colegas de escola ( ) conta prépria ( ) professores () outros

13. Chegou a prestar outros vestibulares na época?
( ) sim ( )nao

13.1 Se sim, quais?
() institui¢@o publica ( ) institui¢do particular

14. Trabalhou durante a graduacao?
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15.

16.

17.

18.

19.
20.
21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.
29.

( )sim ( )ndo
14.2 Se sim, em qual atividade?

Contou com ajuda financeira por parte da familia durante a graduagdo?
( ) sim ( )ndo

Quantos irmaos vocé possui? Qual a posicao que eles ocupam na familia? EX: 1
irmdo 1 irma mais velhas e dois irmdos mais novos

Qual o local de nascimento do seu pai?

( )zonarural ( )zonaurbana

Qual o local de nascimento da sua mae?
( )zonarural ( )zonaurbana

Qual a ocupacdo do seu pai?
Qual a ocupacdo da sua mae?
Qual a escolaridade do seu pai?

() ndo frequentou ( )1*a 4" do ensino fundamental incompleto ( )1* a 4* do ensino
fundamental completo () 5* a 8" do ensino fundamental incompleto () 5* a 8* do
ensino fundamental completo ( )1* a 3* do ensino médio incompleto (H1*a3*do
ensino médio completo ( ) superior incompleto () superior completo () pos
graduacao incompleta () pds graduacdo completa () outros.

Qual a escolaridade da sua mae?

( ) ndo frequentou ( )I1*a4*do ensino fundamental incompleto ( )1* a 4* do ensino
fundamental completo () 5* a 8" do ensino fundamental incompleto ( ) 5* a 8* do
ensino fundamental completo ( )1* a 3* do ensino médio incompleto ()1*a3?*
do ensino médio completo ( ) superior incompleto () superior completo ( ) pos
graduacao incompleta () pds graduacao completa ( ) outros

Alguém mais na sua familia cursou o ensino superior?

( )sim ( )nao

23.1 Se sim, qual curso e em qual instituicao?

O que te motivou a realizar um curso superior?

O curso atendeu as suas expectativas?

( )sim ( )nao

Algum momento pensou em desistir do curso?

( )sim ( )nao

26.1 se sim, por qué?

Durante a graduagdo, com quem vocé mais se relacionava na faculdade?

() colegas bolsistas do Prouni () colegas bolsistas mas ndo do Prouni ( ) colegas
pagantes ( ) ambos ( ) nenhum deles ( ) outros

Qual a sua opinido sobre o Prouni?

Esté trabalhando atualmente?

( )sim ( )nao

29.1 Se sim, qual a fun¢do que exerce?

29.2 Esté relacionado com a drea que se graduou?

29.3 Como ficou sabendo da vaga de trabalho?
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30.

31.

32.

( ) indicagdo de colegas de curso ( ) indicacdo de amigos de fora da faculdade ( )
indicacdo de parentes ( ) concurso publico ( ) internet/jornal ( ) outros

29.4 E registrado?

( )sim ( )ndo

29.5 No (s) processo (s) de selecdo para empregos de que voce participou, o curso de
graduacdo que vocé concluiu com a bolsa do Prouni foi:

() muito importante ( )importante ( ) pouco importante ( )ndo foi considerado
29.6 O conhecimento adquirido durante a graduacgdo tem sido importante para o seu
trabalho?

Ap6s a conclusdo do curso vocé teve mudancas no seu cotidiano? (ex. circulos de
amizade, atividades culturais e de lazer etc.)

( )sim ( )ndo

30.1 Se sim, aponte as principais mudangas.

Participagdo futura. Gostariamos muito de continuar contando com a sua colaboragao
na segunda fase da pesquisa. Podemos entrar em contato? Se sim, por favor, deixe
seu nome e contato (telefone, email, MSN e/ou skype). Desde ja, agradecemos o seu
interesse!

Experiéncia como ex-bolsista (opcional). Esse espacgo € destinado para compartilhar
alguma experiéncia ou algo que ndo tenha sido abarcado no questiondrio e que tenha
interesse em nos falar.
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ANEXO 3- ROTEIRO DA ENTREVISTA

Idade:
Curso:

Cidade de residéncia:

Primeira parte: ORIGEM FAMILIAR

- Local de nascimento dos avos e dos pais. Caso eles nao sejam do local onde eles vivem
atualmente, qual o motivo de mudancga de cidade?

- Qual o grau de escolaridade dos seus pais e dos seus avos?

- Qual atividade profissional dos seus pais e avis?

- Quantos irmaos vocé possui? Qual a idade de cada um? Qual a escolaridade deles e o que
eles fazem atualmente (se estudam, em que nivel? Se trabalham, quais atividades exercem?)
- Existe algum outro familiar que fez o ensino superior? Se sim, quem fez? Qual curso? Em
qual universidade?

- Voceé reside hoje com seus pais? A casa que reside € propria? Quem mora com vocé?

Segunda parte: FAMILIA E ESCOLA

- Em quais escolas vocé estudou antes de entrar na universidade? Sempre foi em escolas
publicas? Eram localizadas perto da sua casa? Como eram essas escolas?

- Vocé ainda mantém contato com os amigos da escola? O que eles fazem atualmente?
Entraram na faculdade ou foram trabalhar? E os amigos de fora da escola, vocé ainda
mantém contato? O que eles fazem hoje?

- Voceé fazia alguma atividade fora do tempo escolar (como por exemplo, aula de lingua, de
musica, ou participava de algum grupo politico, da igreja, frequentava bibliotecas publicas
para estudar?)?

- Seus pais acompanhavam de perto suas atividades escolares (eles, por exemplo, ajudavam
com as licdes?)? Qual era o discurso deles sobre a escola e a possibilidade de realizar o
ensino superior? Vocé era cobrada por eles para estudar?

- Vocé tinha dificuldades na escola? Era uma boa aluna? Como foi esse processo na escola?
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- Vocé teve que trabalhar durante a escola? Se sim, quais atividades vocé exerceu? Em

algum momento pensou em largar a escola para trabalhar?

Terceira parte: ENTRADA NO ENSINO SUPERIOR

- O que te motivou a entrar no ensino superior?

- Como ficou sabendo do Prouni?

- O que vocé fez para conseguir a bolsa (teve alguma preparacao especifica, como por
exemplo, realizar um cursinho pré-vestibular, estudar em casa sozinha?)? Quantas
tentativas vocé tentou para conseguir a bolsa? Foi no curso que queria?

- Porque escolheu esse curso? O que vocé diria que foi essencial para essa escolha?

- E como voce escolheu a instituicdo? Chegou a prestar vestibular para outras instituicdes?
- Se possivel, me conte um pouco como foi o processo durante a faculdade. Como eram as
relagdes com os colegas, bolsistas ou ndo. Se voceé chegou a enfrentar dificuldades durante
esse periodo, tanto com relacdo as disciplinas, mas também por outros motivos?

- Vocé trabalhou durante a faculdade? Se sim, quais atividades exerceu? Se ndo trabalhou,

eram seus pais que ajudavam a te manter financeiramente?

Quarta parte: TRABALHO APOS O DIPLOMA

- Vocé estd trabalhando atualmente? O que vocé faz? Qual a sua jornada de trabalho?
- Como vocé conseguiu 0 emprego?

- O trabalho est4 relacionado com a sua graduagao?

- Vocé ainda mantém contato com os colegas da faculdade? O que eles fazem?

- Vocé estd satisfeito com a sua trajetéria?

97



ANEXO 4- QUADRO DOS ENTREVISTADOS

Nome/ Curso/ Numero | Posicao | Escolaridade | Trabalho Ocupacao
Idade atual | instituicdo de na do pai e mae | do paie atual
irmaos | fratria mae
Lucas/ 29 Psicologia/ 11 Mais Analfabeto/ | Descarregad | Mestrado
anos Universidade novo 4%, Série or de
B caminho/
doméstica
Taina/ 21 Ciéncias 1 Mais Nao Nao Itcp/
anos biologicas/ nova conviveu/ conviveu/ professora
Universidade ensino professora eventual do
C superior do estado estado
Rafael/ 25 Rle 1 Mais Ensino Motorista/ Jornal valor
anos economia/ velho médio/ auxiliar econdmico
Faculdade F ensino administrati
superior va
Gabriel/ 23 | Administraca | 3 Mais Ensino Taxista/ Trabalha
anos o/ Centro velho médio/ cabelereira | em uma
Universitério ensino empresa
A técnico
Jeferson/ 30 | Direito/ 2 Mais Primeiro grau | Ajudante de | Concurso
anos Universidade velho incompleto/ | pedreiro/ publico (trt-
B semianalfabet | dona de casa | campinas)
a
Talita/ 25 Direito/ 2 Do Fundamental | Soldador/ Estudando
anos Faculdade F meio incompleto/ | dona de casa | para
magistério concurso
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Marcelo/ 30 | Histéria/ Mais Ensino médio | Técnico Grupo de
anos Universidade velho completo/ audiovisual/ | pesquisa
B fundamental | cabelereira | unicamp
completo
Fernanda/ Administraca Mais Falecido Falecido Empresa de
26 anos o/ Centro velha quando bebé/ | quando venda de
Universitério ensino médio | bebé/ iméveis
A corretora de
imoveis
Sandra/ 26 | Ciéncias Mais 42, Funileiro Professora
anos biologicas/ nova série/Ensino | (ndo da rede
Universidade médio (eja) trabalha estadual de
C mais- sdo Paulo

alcéolatra) /

dona de casa
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