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RESUMO

O intuito dessa pesquisa foi apresentar elementos empiricos que comprovassem a
hip6étese de haver um paradigma consolidado no campo da educacao, com forca
suficiente para impedir aporte teéricos das areas da Economia e da Ciéncia Politica
em sua versdo mainstream. Como esforgo secundario, buscou-se apresentar causas,
bem como alguns efeitos dessa inflexibilidade paradigmatica. Os dados encontrados,
tanto empiricos quanto bibliograficos, corroboraram a hipétese de trabalho. De suas
causas, destacam-se razbes historicas associadas ao entendimento politico e
filoséfico dos intelectuais fundadores do campo, bem como causas institucionais,
essas associadas as regras de contratacdo e manutencdo do corpo docente dos
programas de poéds-graduacdo na area. Dos desdobramentos principais da
inflexibilidade paradigméatica, destacam-se a perda de protagonismo dos Educadores,
em geral, nas formulagdes de politicas educacionais do pais, bem como uma potencial
reducédo do alcance analitico nos estudos do campo. Os dados que embasaram a
pesquisa foram coletados nas plataformas Lattes e Sucupira do CNPq. As conclusdes
histéricas e institucionais apoiaram-se em bibliografia da area, bem como em
documentos oficiais. O embasamento tedrico central ficou a cargo dos autores
Bourdieu (1976) e Kuhn (2007).

Palavras chaves: Paradigmas; Economia; Ciéncia Politica



ABSTRACT

The aim of this research was to present empirical elements proving the hypothesis to
the existence of a consolidated paradigm in the field of education, powerful enough to
prevent theoretical contribution in the areas of Economics and Political Science in its
mainstream version. As a secondary effort, there is an attempt to present causes, as
well as certain effects of this paradigmatic inflexibility. The data found, both empirical
and bibliographic, support the working hypothesis. Their causes include historical
reasons associated with the political and philosophical understanding of the intellectual
founders of this field, as well as institutional causes associated with hiring rules and
maintenance programs for postgraduate studies in this area. In the main developments
of the paradigmatic inflexibility, it outstands the loss of educators’ role, in general, in
the country's educational policy designing, as well as a potential reduction of the
analytical reach in field studies. The data that support this research collected on
platforms Lattes and Sucupira from CNPq. The historical and institutional conclusions
are based on the bibliography in this area, also in official documents. The central
theoretical basis was established on the authors Bourdieu (1976) and Kuhn (2007).

Key words: Paradigms; Economics; Political Science
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Introducao

Essa tese dara continuidade e aprofundamento a uma dissertagédo de mestrado
cuja tematica foi a mesma. Na ocasiao, Cezar (2010) encontrou indicios de uma lacuna
na formacado profissional do corpo docente e discente dos programas de pos-
graduacao em Educacéo nas universidades Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo — PUC SP e Universidade de Sao Paulo — USP. Em pauta estava uma hipotética
negligéncia dos professores desses programas com o conhecimento formal em
Economia e Politica.

Essa secundarizacdo formal dos temas pdde ser comprovada atraves do
mapeamento dos cursos académicos frequentados por esses profissionais. Essas
informacdes foram extraidas dos curriculos publicos cadastrados na Plataforma Lattes
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq. Naquela
dissertacdo constam também entrevistas com os docentes responsaveis pelos
programas que textualmente confirmaram a lacuna. Por fim, levantamentos historicos,
bibliograficos, além de outras entrevistas populacionais corroboraram a hip6tese de
trabalho, embora circunscrevendo-a geograficamente aqueles centros.

Do ponto de vista metodolégico, portanto, essa conclusdo nédo pbéde ser
generalizada, dada a insuficiente representatividade amostral. Por essa razao, embora
esses resultados tenham sido conclusivos para as unidades escolhidas, foram, por
precaucao, limitados a um entendimento de indicios de uma lacuna formativa.

Essa tese ambiciona ampliar essa conclus&o. Para isso buscara novos indicios,
provas mais robustas e evidéncias que melhorem a sustentacao de resultados gerais.
Para esse propdésito alguns ajustes foram realizados.

Destaca-se o aumento da quantidade amostral dos professores e centros de
pés-graduacado estudados. Na dissertacdo a escolha dos dois centros estudados
contemplou a facilidade regional, bem como alguma representatividade dessas
escolas. Na tese constarao levantamentos sobre os todos os docentes que atuam em
instituicbes que oferecam pds-graduacao stricto sensu em nivel de doutorado, cuja
nota de avaliagdo da Coordenagdo para Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES seja igual ou superior a cinco’.

A dissertacao e a tese tiveram a mesma motivagao. Ao cursar disciplinas, tanto
do mestrado quanto do doutorado, estabeleceu-se uma impressado pessoal de certa

1 No capitulo 2, as instituicdes escolhidas serdo apresentadas e justificadas.
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inobservancia de teorias centrais em dois sentidos. Economistas relativizavam
conhecimentos tedricos da area de Educagdo? e educadores secundarizavam
conhecimentos tedricos da Economia da Ciéncia Politica. Entretanto, o curso
escolhido para o mestrado em questdo era em Educacdo, de forma que nao fazia
sentido ater-se a um problema epistemoldgico de outra area, seja ela qual fosse.
Assim, uma suposta escolha epistemoldgica inadequada por parte dos economista
nao justificaria uma omissdo sobre um suposto comportamento anélogo dos
educadores, uma vez que a Educacgéo, e ndo a Economia, era objeto de estudo.

Mesmo admitindo negligencias tedrica dos Economistas e dos profissionais da
Ciéncia Politica com relacéo a Educacao, ha neles uma preocupacao institucional com
o tema. Isso pode ser percebido nas diversas linhas de pesquisa que contam com
estruturas fisicas em centros dedicados ao tema e, ndo raro, com verbas
orcamentarias dotadas institucionalmente para esse fim. Tal preocupacgéo ndo ocorria,
e parece ainda nao ocorrer, na Educacao, embora a problematica da politica e da
economia continue pautando um numero significativo de trabalhos nessas areas.

Toma-se como exemplo os grupos de trabalho em Educacao, organizados nos
ultimos dez anos pela Associacdo Nacional de Pds-graduagdo e Pesquisa em
Educacado — ANPED. Neles, ndo se dedica espaco formal ao tema, apesar da ébvia
relacdo entre os grupos e a Educacao e do também ébvio interesse dos educadores
por seus desdobramentos. Isso pode ser comprovado no grande numero de trabalhos
gue versam sobre esses temas.

Deve-se destacar que a ANPED é um organismo académico cujo objetivo
declarado é desenvolver a pesquisa na area da Educacao. Nos encontros similares de
Ciéncia Politica, bem como nos de Economia, Educacao é tratada de forma recorrente
em espacos formalizados para esse fim.

Demonstrar essa resisténcia é a ambi¢do norteadora deste trabalho. Repercutir
sobre suas causas e consequéncias € um aditivo, que, em certa medida, o justifica.

Em termos metodoldgicos, o objetivo geral da tese € demonstrar uma provavel
resisténcia de pesquisadores da area de Educacdo com teorias das areas de
Economia e Ciéncia Politica. Como sera demonstrado, essa inflexibilidade possui
elementos de comportamentos descritos por Kuhn (2007) como paradigméaticos.
Repercutir suas causas e efeitos decorrera dessa confirmagao.

2 Adota-se como padrdo o uso de letras mailsculas para designar campos do conhecimento como Educacg3o,
Economia, Politologia, Sociologia, e assim por diante. Nas ocasides onde o termo aparecer grafado em letra
minuscula, seu sentido é diverso desse.
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Ha um conjunto de evidéncias, que serdo examinadas ao longo do texto. Elas
sugerem que a formacgao dos profissionais dessa area, nesses niveis, secundariza a
relevancia tedrica da Economia e da Ciéncia Politica®, embora a probleméatica desses
campos seja recorrentemente tema central nas produgdes da Educacgdo, tanto em
teses como em artigos.

Autores como Gatti (2001, 2004), Gatti e Barreto (2009), Brandao (2001),
Campos (1994, 2009), Cezar (2010), dentre outros, retratam problemas similares a
esses ja faz algum tempo. No inicio da década, Gatti (2010, 2011, 2011b, 2012, 2014)
publicou diversos trabalhos com tematica convergente. Mesmo n&o tratando
diretamente dessas resisténcias, ela tem sido critica do que chama de negligéncia
metodoldgica dos educadores, enfatizando a pouca importancia dada aos métodos
quantitativos, usuais na Economia, Ciéncia Politica, ou até mesmo na Sociologia. Em
um trabalho sobre a construcdo da metodologia da pesquisa em Educacao, ela
designa como “preconceituoso” o fato de educadores atribuirem vilania aos métodos
quantitativos. (GATTI, 2012 p. 29).

Expandindo seu entendimento, pode-se assumir que essa pesquisa buscara,
de certa forma, demonstrar a existéncia dessa lacuna, encontrar suas causas e
escrutinar algumas de suas consequéncias.

Com base nisso, assume-se a existéncia da lacuna como premissa do trabalho.
Nesse caso, o0 estudo sera no sentido de prova-la, buscando evidéncias factuais de
sua existéncia. Repercutir suas causas e efeitos, portanto, configura-se consequéncia
disso, ou como objetivo secundario.

Ao admitir a lacuna, leva-se em conta que a pés-graduacao stricto sensu tem a
prerrogativa de formular a base cientifica acerca dos processos educativos em seus
niveis praticos e tedricos. Caberia, portanto, a seus docentes e discentes possuirem a
melhor formacéo possivel, tendo em mente que eles poderdao assumir cargos de
comando em todos os niveis da Educagéo, sejam em instituicdes de ensino, sejam na
burocracia publica ou privada. Flexibilizar a necessidade de conhecimentos teéricos
que sistematizam a economia e a politica implicaria, portanto, em renunciar a

conhecimentos elementares ao exercicio otimizado dessas fungdes.

3 Como serd demonstrado no capitulo 2, mesmo que se considere outras dreas que tangenciam a economia e a
politica em suas formulagGes tedricas, como Sociologia, Filosofia, Histéria, Antropologia ou ainda areas mais
especificas, como Administracdo Publica, ou Gestdo de Politicas Publicas, etc., o volume de cursos frequentados
pelos pesquisadores aqui pautados é baixo em relagao ao interesse que demonstram pelos temas chaves.
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Em termos tebricos, e mirando o objetivo secundario, supbe-se possivel
evidenciar, através da comprovacdo da hipotese de trabalho, a existéncia de
comportamentos paradigmaticos institucionalizados nos tais centros de poés-
graduacéo.

Em sintese, a estrutura imaginada para a pesquisa contempla quatro capitulos,
sendo o primeiro tedrico, o segundo com apresentacdo de dados, o terceiro com
apontamentos de causas historicas e institucionais, o quarto com desdobramentos
tedricos e repercussoes sobre as disposi¢cdes dos capitulos anteriores. Por fim, uma
conclusao.

No capitulo inicial serdo apresentados entendimentos acerca de
comportamentos cientificos paradigmaticos, corporativismo académico e uma reflexao
sobre provaveis escolhas epistémicas dos pesquisadores envolvidos. Essas
abordagens estardo amparadas em teorias da Sociologia e Historia da Ciéncia.

Constara nesse inicio apontamentos tedricos sobre involugdo cientifica em
campos de conhecimento insulados em paradigmas, valendo-se das proposi¢des de
Kuhn (2007) e Bourdieu (1976)*. Por fim, a reflexdo acerca de supostas escolhas
epistémicas trard uma discussado entre as visbes de Weber (2005) e Marx (2008
[1888]) sob comentarios de Aron (2005).

O segundo capitulo é dedicado a apresentar dados objetivos que confirmem a
premissa de trabalho. Ha um mapeamento dos graus de instru¢do formal do corpo
docente através de levantamentos na plataforma Lattes do CNPqg, onde essas
informacdes publicas sdo fornecidas e atualizadas pelos proprios docentes. O
propésito do terceiro capitulo é apresentar explicacées causais para a referida lacuna.
Serdo destacadas razdes histéricas e outras institucionais sobre o problema de
pesquisa. Ao quarto e principal capitulo cabera relacionar, em termos tedricos, os
dados apresentados do segundo capitulo com as causas apontadas no terceiro, bem
como repercuti-las. Finalmente, uma conclusdao que discutira consequéncias da
lacuna.

A justificativa epistemoldgica desse trabalho esta na presuncao de que nenhum
conhecimento cientifico deve ser desperdicado na busca por melhores respostas
acerca dos problemas da humanidade, sobretudo em realidades sociais carentes
como a brasileira. Economia, Ciéncia Politica, Sociologia, dentre outros, sdo campos

4 A partir desse ponto, os textos seminais fundamentais ao embasamento do trabalho serdo apresentados com as
datas de edi¢do do exemplar usado na pesquisa, e ndo nas datas originais de suas publicagdes.
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constituidos do saber, com teorias e aparatos teéricos proprios e bem definidos, cujo
alcance analitico deveria estar a disposicdo dos pesquisadores da Educacgéo.

No entanto, ha razées de ordem nao epistémicas que devem ser apresentadas
a fim de informar o leitor sobre escolhas empreendidas. A humanidade dos
pesquisadores estara sempre presente nos procedimentos que adotam em seus
trabalhos, nas teorias que os orientam, nas ideologias que se filiam e principalmente
nas conclusées que alcancam. Parafraseando o poeta Ortega y Gasset (1984),
humanos em geral sdo constituidos de seus eus e suas circunstancias, e se eles nao
as salvarem, ndo salvarao a si mesmos.

Essa regra é valida aqui ndo somente para o autor da pesquisa, como para cada
um dos demais pesquisadores, docentes ou discentes, cuja formacdo e obra
constituem o objeto de estudo. E fundamental ter isso em mente ao ler o trabalho, pois
alguns de seus desdobramentos problematizardo circunstancias dos autores,
refletidas em suas escolhas epistemoldgicas, tedricas e principalmente politicas e
ideolégicas. Como € comum em textos assim, € esperado que sobrevenham reacdes
de animosidade e de provavel mal-estar.

Ponderar sobre essa questéo leva a reconhecer um dilema paradoxal sobre a
forma adequada de conduzir a abordagem do texto. Se, por um lado, polémicas trazem
publicidade, por outro, enfraquecem dialogos. Se a publicidade poderia levar o debate
a um publico mais amplo, a polémica promoveria acirramento de posicdes divergentes,
o que fortaleceria posturas refratarias ao didlogo em ambos os lados.

O trabalho, como um todo, adota um tom critico sobre os problemas que
descreve, mas sua exclusiva intencdo passa longe do desejo de vencer qualquer
polémica. Seu animo € contribuir, de alguma forma, com o avanco do campo da
Educacdo, campo esse escolhido por vocacgéo, transformada sob altos custos em
profisséo.

Talvez interesse ao leitor saber que, durante o periodo de sua gestacao, nao
foram poucos os criticos que atribuiram a essa pesquisa rétulos como enviesado,
ideologizado, neoliberalista, economicista, inimiga de professores, além de pejoracdes
menos educadas. Em alguns momentos, ela chegou a ser associado a movimentos
nao académicos, e, portanto ndo baseados em metodologia cientifica, que sugerem,
por exemplo, que a influéncia de Paulo Freire sobre o pensamento Educativo no pais
legou aos professores um pensamento hegemonicamente comunista, antagénico a

pluralidades e nocivo a visbes democraticas.
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A propésito, essa visdo carece de sentido légico e empirico, e ndo encontra
qualquer paralelo com a pesquisa aqui realizada. Alias, é oportuno dizer que nas
ocasioes em que Paulo Freire surge como relevante ao estudo, sua posi¢céo tende a
contrariar o entendimento de alguns de seus pares, fundadores do campo, no que toca
a uma maior proximidade com outras disciplinas. Ratifica-se aqui, portanto, que essa
pesquisa nao concorda, nao apoia, rejeita e busca distanciamento de entendimentos
que generalizem de forma vulgar o perfil ideolégico dos professores, seja ele qual for.

Quanto as criticas recebidas, apesar do entendimento de que elas foram
injustas, uma vez que nenhum dos rétulos corresponde a qualquer uma das
convicgdes ou circunstancias que pautaram a pesquisa ou seu autor, elas foram
levadas em consideracdo. Na medida em que ndao comprometessem a estrutura
argumentativa, elas promoveram atenuagdées de trechos que sugeriam uma
confrontacdo desnecessaria.

Diante disso, reforca-se uma pronta submissao as regras do debate académico,
assumindo leal respeito ndo somente as ponderacdes contrarias que eventualmente
suscitar, mas, principalmente, respeito com todas as escolhas, convicgdes e trajetérias
dos educadores envolvidos direta ou indiretamente na pesquisa.

Por sorte, e independente de polémicas, nas leituras prévias a que foi
submetido, prevaleceram criticas que demonstraram pontos fracos nos argumentos,
necessidades de adensamento dos dados ou melhores costuras nas ponderagées. O
resultado final decorreu em grande medida da observacéo desses apontamentos.

Acredita-se que com essa pesquisa o debate sera, em alguma medida, aticado.

Nesse sentido, todos os apontamentos, favoraveis ou desfavoraveis serdao oportunos.
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1. APRATICA, SEGUNDO A TEORIA

O trabalho dos quimicos também solta fumacinha, mas ndo tem esse cheirinho.
(Tia Ldcia, sobre qualquer comida que estiver preparando.)

Conforme anunciado na introdugdo, a demonstragdo do comportamento
paradigmatico ao qual se refere essa tese sera feita através de dados planilhados,
expostos no capitulo seguinte. A apresentacdo desses dados permitira observar a
resisténcia as teorizagdes da Economia e da Ciéncia Politica no campo da Educagéo.
Mas o trabalho pretende ir um pouco além disso. Sua ambicédo € também encontrar
possiveis causas para esse comportamento.

O terceiro capitulo trara algumas causas historicas. Ainda assim, € fundamental
que existam teorias que oferecam, para além da historia, explicagdes causais para o
comportamento verificado. Nesse caso, a escolha por Kuhn (2007) e Bourdieu (1976)
se justifica na medida que ambos sao reconhecidos por suas formulagcdes acerca das
idiossincrasias humanas em ambientes de competicdo académica.

Por esta razao, este capitulo deve ser lido com uma espécie de pré-requisito a
discussdo central da tese, que ocorrera no ultimo capitulo, quando as causas
histéricas ja estiverem sido apresentadas sob a perspectiva das teorias anunciadas.
Ali, o leitor tera em maos tanto os dados que identificam o problema, quanto as
evidéncias historicas que os confirmem, bem como uma a teoria que relacione essas
coisas entre si.

Desde a segunda metade do século passado, Pierre Bourdieu tém, nas palavras
de Bortoluci et al (2015) e Wacquant (2002), pautado os estudos que relacionam
ciéncia e sociedade. Ambos confirmam ser este o autor mais citado em trabalhos das
areas de humanidades®.

Por outro lado, Barbieri e Feij6 (2013) descrevem Thomas Kuhn como o autor
mais recorrente nos textos sobre essa tematica nas areas especificas de Economia ou
negécios, destacando, contudo, que seus estudos repercutem quase que na mesma
escala, nas areas de ciéncias da terra.

5> Por humanidades, entende-se os campos filiados as Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais aplicadas.
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Thomas Khun e Pierre Bourdieu dardo base teérica a este trabalho, tendo em
mente que suas abordagens nao perderam atualidade, pois continuam explicando, em
termos tedricos, a existéncia de problemas como os da premissa de trabalho assumida.

Embora Bourdieu (1976) questione algumas conclusdes de Kuhn (2007), uma
leitura atenta de ambos leva a crer que as abordagens s&o mais complementares do
que rivais. As conclusdes, embora distintas, diagnosticam problemas cujas
causalidades sao convergentes. As divergéncias surgem nos prognésticos. Para
Bourdieu (1976), a problematica dos campos tendera a ser sempre a mesma, legando
um cenario tendencioso a reprodugao cientifica, com pouco espaco para inovagoes.
Para Kuhn (2007), ha espacos para avancos desde que existam revolu¢des. Em termos
proprios, ambos admitem tendéncias a inércia tedrica, bem como protagonismo de
movimentos politicos dos cientistas. A atividade epistémica, nos dois casos, seria uma
espécie de coadjuvante do processo.

Ao contrario de Thomas Kuhn, Pierre Bourdieu escreveu muito. Entretanto, de
acordo com Ortiz (1983), sua obra é repetitiva quanto aos instrumentos. Pierre
Bourdieu, diz o biégrafo, recorreria sistematicamente as mesmas abordagens para
analisar diversos campos, como o académico, o econémico, o artistico, 0 mundo da
moda e outros tantos.

Essa informacao é relevante, pois nao € trivial escolher um Unico titulo como
base, diante de uma obra tdo extensa e oportuna ao propédsito aqui definido. Quando
Ortiz (1983) quis apresentar o argumento chave de Pierre Bourdieu sobre o
comportamento de pesquisadores, escolheu “O Campo Cientifico”, de 1976. Essa obra,
ao lado de “A Estrutura das Revolugdes Cientificas”, de Thomas Khun, edigao de 2007,
serado os textos centrais neste capitulo, e servirdo de apoio tedrico principal ao conjunto
do trabalho.

1.1. Convergéncias entre Kuhn e Bourdieu

A julgar pelas conclusdes de Kuhn (2007), os ingredientes para haver um
paradigma cientifico sdo descritos, analogamente, por Bourdieu (1976). Trata-se de um
conjunto de atitudes sociais, manifestadas em procedimentos operacionais cientificos,
cujo propésito é dar legitimidade cientifica e credibilidade académica as conclusoes,
métodos e procedimentos tedricos estabelecidos. Ha, segundo o entendimento do

autor, um prémio a quem adere ao processo. Esse bonus € expresso em prestigio
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diante dos pares, que o potencializa na medida em que reproduzem tais conclusoes,
métodos e procedimentos em seus trabalhos ordinarios.

No limite do argumento, os paradigmas retratados por Kuhn (2007) dependem
de comportamentos previstos por Bourdieu (1976). Para Bourdieu (1976), antes de
qualquer preocupagao epistemoldgica, os profissionais de um determinado campo néo
abdicam de suas prerrogativas politicas, e, portanto, priorizam a conquista e
manutenc¢ao do poder em jogo. No caso em questao, o poder confere a seus detentores
a autoridade cientifica, ou seja, a possibilidade de determinar, por critérios que n&o sédo
exclusivamente cientificos, objetivos ou meritocraticos, o que deve e o que néo deve
ser considerado como certo ou errado em termos teoricos.

O termo usado por Bourdieu (1976) para nomear tal poder é capital simbdlico.
Portanto, a disputa dentro de um campo de conhecimento, ou campo académico, é
em busca desse capital, que, traduzido em termos iniciais, corresponde a poder e
prestigio perante os pares. Grosso modo, seria a institucionalizagcdo do argumento de
autoridade®, de forma que o objetivo mais perseguido num campo seria tornar-se a
autoridade.

Nuances do pensamento de Kuhn (2007) seréo vistos em topicos posteriores.
Aqui, cabe apenas sintetizar seu argumento demonstrando que ele, com outras

palavras, alcanca conclusdes similares as de Pierre Bourdieu.

O estudo dos paradigmas (...) € 0 que prepara basicamente o estudante para
ser membro da comunidade cientifica determinada na qual atuara mais tarde.
Uma vez ali, o estudante relne-se a homens que aprenderam as bases de
seu campo de estudo a partir dos mesmos modelos concretos, sua pratica
subsequente raramente ir4 provocar desacordo declarado sobre pontos
fundamentais. Homens cuja pesquisa estd baseada em paradigmas
compartilhados estdo comprometidos com as mesmas regras e padroes para
a pratica cientifica. Esse comprometimento e o consenso aparentemente que
produz sdo pré-requisitos para a ciéncia normal, isto é, para a génese e a
continuagédo de uma tradicdo de pesquisa determinada (KUHN, 2007, p. 29).

6 Pode parecer exagerada a reducdo do referencial tedrico de Pierre Bourdieu a um mero argumento de
autoridade. No entanto, deve-se ter em mente que esse tipo de autoridade so se legitima a partir de alguma fonte
reconhecida de poder. A constituicao dessas fontes, bem como seus desdobramentos, compde o nucleo analitico
do autor. Portanto, essa mengdo simplifica, mas nao ignora a complexidade dessa obra.
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Kuhn (2007) sugere que a formagédo de um aspirante a pesquisador consiste
basicamente em fazé-lo dominar as regras e os padrdes profissionais que os mais
velhos j& dominam, o que acabaria por reproduzi-las. Essa conduta guarda relacao
com conceito de habitus, postulado por Bourdieu (1976).

Em outras passagens, Kuhn (2007) deixa claro que os paradigmas surgem a
partir do momento que individuos revolucionam conhecimentos consagrados. A
motivacdo para isso seria alcancar prestigio profissional, o que, nas palavras de
Bourdieu (1976), corresponde a capital simbdlico.

Numa leitura desatenta, isso pode sugerir linearidade evolutiva, tal qual
pressupunha autores classicos como Aristételes, Francis Bacon, dentre outros. O
argumento de Kuhn (2007), porém, desmistifica essa visdo, uma vez que as
revolugdes ocorreriam por razdées descasadas de uma eventual busca por verdades
cientificas. Similar ao argumento de Bourdieu (1976), o alvo de uma revolugcédo nada
mais seria sendo prestigio pessoal, percebido na forma de reconhecimento cientifico
no meio académico. A fagulha do processo nao seria exatamente a busca de melhores
teorias, mas sim a busca de maior prestigio profissional. Na medida em que o
paradigma estabelecido ndo confere isso a um determinado pesquisador, uma das
possibilidades € revoluciona-lo, as vezes para o bem da ciéncia.

Esse raciocinio até admite que a ciéncia evolua e se acumule, mas o motor
desse desenvolvimento estaria relacionado ao comportamento social do pesquisador,
e nao por amor a causa da verdade. Se o paradigma estiver bem posicionado, de
forma que nao haja pressdes sociais para derruba-lo, a ciéncia nao avancara.

A titulo de exemplo, admite-se que o maior prémio de um médico pesquisador
nao seria uma eventual cura do cancer, mas sim o reconhecimento profissional
conquistado com um eventual Prémio Nobel de Medicina. Ou, num limite extremo, que
a maior motivacao de um cientista representativo no lugar de um Einstein nao seria
exatamente provar a curvatura do universo ou os limites das viagens intergalacticas
em fungéo da velocidade da luz, mas sim angariar o capital simbdlico, personificado
em prestigio académico, do Sir. Isaac Newton.

Correndo riscos tipicos das simplificacdes, pode-se dizer que os paragrafos
anteriores sintetizam as ideias centrais de Kuhn (2007) e Bourdieu (1976). Entretanto,
a logica com a qual ambos desenvolvem seus raciocinios oferece vantagens e
limitac6es adicionais e por essa razdo serdo destacadas.
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1.2. Limites tedricos no uso de paradigmas khunianos

Deve-se ter em mente que o foco dos estudos de Kuhn (1976) estava nas
ciéncias naturais, principalmente na fisica. Isso confere uma dimensé&o critica muito
maior as suas proposi¢des, uma vez que ele flagra, e de certa maneira padroniza,
comportamentos subjetivos num ambiente dominado por uma gramatica objetiva. No
entanto, foram nas ciéncias nao naturais, particularmente na histéria e na filosofia da
ciéncia, que seus postulados o entronizaram como autor candnico no pantedo dos
metodélogos influentes do mundo contemporaneo (BARBIERI e FEIJO, 2013).

Mendonga (2012) o descreve como o mais citado autor nos trabalhos de
metodologia das areas nao naturais, destacando que alguns de seus adversarios e
colegas eram estudiosos do porte de Popper, Watkins, Feyerabend, Wittgenstein,
dentre outros. Ele afirma que se no campo da Fisica o interesse por Thomas Kuhn
assenta-se principalmente nos desfechos revolucionarios, nas humanidades o
interesse esta posto no processo de ciéncia normal, dado seu poder de explicacao
acerca da tendéncia a manutencdo do status quo teérico e metodolégico de um
determinado paradigma. Mas, afinal, o que vem a ser um paradigma e como ele se
estabelece? Os proximos paragrafos tentarao elucidar isso.

A construgcao do conceito de paradigma parte da ideia de que pesquisadores
sao formados através de um determinado referencial teérico e metodologico, € que ao
longo de suas carreiras defrontam-se com um numero de incentivos a preserva-lo
muito maior do que a quantidade de incentivos a questiona-lo. Segundo o préprio
autor, seu raciocinio surge da reflexdo sobre um provérbio: “quem culpa suas
ferramentas é um mal carpinteiro” (KUHN, 2007 p. 111).

De acordo com o seu entendimento, essas palavras denunciam analogamente
o comportamento de profissionais pesquisadores, inclinados a julgar seus pares nao
pelos resultados de suas obras, mas sim pelo melhor ou pior uso de seus instrumentos.

Se, por acaso, um determinado experimento resultar em algo nao previsto pela
teoria, a reacédo esperada no meio é a de questionar a habilidade do experimentador
e ndo a capacidade explicativa da teoria. Logo, as ferramentas do carpinteiro, ou seja,
0s métodos, teorias e procedimentos tedricos da carpintaria, seriam tao suficientes,
que quaisquer inconsisténcias conclusivas seriam tratadas apenas como erros
humanos.

O termo descrito por Kuhn (2007) para designar o uso sisteméatico e exclusivo
das préprias ferramentas € ciéncia normal. Dessa forma, toda a légica de formacao de
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pesquisadores, bem como toda a producao de trabalhos cientificos obtidos com uso
desse referencial constitui um paradigma. Para justificar o termo “normal”, basta
lembrar o titulo da obra: Estrutura das Revolu¢des Cientificas. Quando uma ciéncia
nao for revolucionaria, ela, por oposigao, seria normal. A estrutura dessa revolugao
seria todo o processo descrito por Kuhn (2007). Entretanto, n&o € raro confundir o
conceito “normal” com o termo “paradigma”. O proprio autor, ao explicar suas

categorias analiticas, autoriza essa relagao.

Neste ensaio, “ciéncia normal” significa pesquisa firmemente baseada em
uma ou mais realizagbes cientificas passadas. Essas realizagbes sao
reconhecidas durante algum tempo por alguma comunidade cientifica
especifica como proporcionando os fundamentos para sua pratica posterior.
Embora raramente na sua forma original, hoje em dia essas realiza¢des sdo
relatadas pelos manuais cientificos elementares e avangados. (...) Suas
realizacbes foram suficientemente sem precedentes para atrair um grupo
duradouro de partidarios, afastando-os de outras formas de atividade
cientifica  dissimilares.  Simultaneamente, suas realizagbes eram
suficientemente abertas para deixar toda espécie de problemas para serem
resolvidos pelo grupo redefinido de praticantes da ciéncia. Daqui por diante
deverei referir-me as realizagées que partilham essas duas caracteristicas
como “paradigmas”, um termo estreitamente relacionado com “ciéncia
normal”. (...) O estudo dos paradigmas (...) € 0 que prepara basicamente o
estudante para ser membro da comunidade cientifica determinada na qual
atuard mais tarde. Uma vez ali, o estudante reline-se a homens que
aprenderam as bases de seu campo de estudo a partir dos mesmos modelos
concretos, sua pratica subsequente raramente ira provocar desacordo
declarado sobre pontos fundamentais. Homens cuja pesquisa esta baseada
em paradigmas compartilhados estdo comprometidos com as mesmas regras
e padroes para a pratica cientifica. Esse comprometimento e o consenso
aparentemente que produz sao pré-requisitos para a ciéncia normal, isto é,
para a génese e a continuacdo de uma tradicdo de pesquisa determinada
(KUHN 2007 [1962], p. 29).

De posse dos conceitos kuhnianos, é possivel sintetizar seu raciocinio em trés
etapas. A primeira e a Ultima possuem as mesmas caracteristicas, pois compartilham
a existéncia do paradigma estabelecido. A diferenca é que na primeira etapa o
paradigma é velho, e na ultima o paradigma é novo, embora esteja fadado a tornar-se

velho em algum momento.
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Para que essa primeira realidade avance, é preciso que haja a manifestacao
formal de duvidas acerca da capacidade explicativa da ciéncia normal praticada
paradigmaticamente. Em outros termos, ha um reconhecimento de que as teorias
existentes ndo dao conta de explicar, a contento, os fendmenos estudados. Nas
palavras de Kuhn (2007), haveria uma anomalia tedrica. Na existéncia disso,
estabelece-se a segunda etapa.

Nela, um pesquisador ou um grupo deles confronta formalmente o alcance do
paradigma estabelecido, instituindo uma crise. Até esse ponto, a visdo de Kuhn (2007)
segue o roteiro evolutivo de acumulagdo de conhecimento linear proposto por Francis
Bacon, dentre outros. A partir dai, no entanto, a dindmica muda. Nessa segunda etapa,
chamada por Kuhn (2007) de crise do paradigma, ocorre uma espécie de cisdao entre
0s membros do grupo. E surge também o viés sociologico da resposta de Kuhn (2007),
uma vez que suas justificativas para o litigio ttm menos a ver com amor a ciéncia e
mais a ver com ambicgdes e vaidades pessoais dos cientistas.

Isso ocorreria porque questionar o marco tedrico equivale questionar o
conhecimento de todos aqueles pesquisadores que, na pratica, passaram suas vidas
dependendo do arcaboucgo instituido para sobreviver profissionalmente. Se esse
marco € derrubado, muitos ou até mesmo todos os trabalhos e realizagbes que dele
se utilizaram estariam sendo questionados.

O que parece ser vital para o avanco cientifico, pode ser fatal para as
reputacdes e carreiras dos cientistas paradigmaticos. Diante disso, a reacao mais
esperada, segundo Kuhn (2007), é a de defesa do paradigma, ponto a partir do qual
cientistas se esforcarédo para refutar os novos resultados obtidos, embora saibam que
se eles de fato forem confirmados, terao que aceita-lo.

A ciéncia normal, atividade na qual a maioria dos cientistas emprega
inevitavelmente quase todo o seu tempo, é baseada no pressuposto de que a
comunidade cientifica sabe como é o mundo. Grande parte do sucesso do
empreendimento deriva da disposi¢do da comunidade para defender esse

pressuposto — com custos consideraveis, se necessario. (KUHN, 2007 p. 24)

Ressalta-se que o segundo grupo litigante, ao contrario do primeiro, por alguma
razao, nao possui a mesma dependéncia profissional ou tedrica do paradigma. Isso
pode ocorrer em funcao de estagios profissionais diferentes, por disputas académicas
entre instituicdes, ou até mesmo ceticismo epistemolégico com relacdo as teorias

legitimadas pelo paradigma, dentre tantas outras razdes possiveis.
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Cabe lembrar que motivacdes ideoldgicas, por 6bvias que sejam como causas
de disputas, ndo foram previstas inicialmente por Kuhn (2007), dado que seu objeto
de estudo eram as ciéncias naturais, nas quais essa problematica nao é reconhecida
oficialmente. Independente disso, o que de fato motivaria, em média, a derrubada do
paradigma €, além da anomalia tedrica, o desprestigio relativo desse segundo grupo
no interior do paradigma.

Na prética, esses litigantes procuram contornar a anomalia, buscando o
reconhecimento que na conformagédo anterior estaria disponivel somente aos
membros mais prestigiados do outro grupo. Ao revolucionar o paradigma, estabelece-
se a terceira etapa do argumento, na qual um novo grupo podera passara a
representar uma nova conformacao teérica e, portanto, um novo equilibrio de prestigio
académico.

O processo de fortalecimento e legitimagdo do novo paradigma é o mesmo de
sempre, ou seja, sera estabelecido com a pratica da ciéncia normal. As formacdes de
novos membros da turma serao feitas com base nas novas teorias do novo paradigma.
Mudam-se as teorias, sem qualquer alteracado no habitus do campo. O que era antes
teoria, agora é historia pensamento do campo.

O prestigio cientifico estara por algum tempo relacionado ao bom uso desse
novo referencial, que sé voltara a ser ameacado quando e se surgirem duvidas
tedricas intransponiveis pela nova ordem, juntamente com individuos no grupo

insatisfeitos com seus status sociais.

Examinando de perto, seja historicamente, seja no laboratério
contemporaneo, esse empreendimento parece ser uma tentativa de forcar a
natureza a encaixar-se dentro dos limites preestabelecidos e relativamente
inflexiveis fornecidos pelo paradigma. A ciéncia normal ndo tem como objetivo
trazer a tona novas espécies de fendmeno; na verdade, aqueles que néo se
ajustam aos limites do paradigma frequentemente nem sao vistos. Os
cientistas também ndo estdo constantemente procurando inventar novas
teorias; frequentemente mostram-se intolerantes com aquelas inventadas por
outros. Em vez disso, a pesquisa cientifica normal esta dirigida para a
articulacdo daqueles fenébmenos e teorias ja fornecidas pelo paradigma.”
(KUHN, 2007 p. 44).

Kuhn (2007) diz diversas vezes e de diversas formas que para ser bem
sucedido, o novo paradigma precisa aniquilar as explicacbes oferecidas por seu
antecessor. Ele reconhece que esse processo € o mais demorado, pois 0s objetos de
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estudo sdo os mesmos e que ha um previsivel e elementar ceticismo a respostas
novas, nao depuradas adequadamente.

Contudo, a revolugcao apenas se consolida quando o novo paradigma se
estabelece integralmente. Isso se impde quando n&o restam elementos do paradigma
anterior e quando os membros do grupo reconhecem as mudangas.

A revolucéo cientifica, evento necessariamente muito esporadico, &, assim,
uma nova forma de ver o mundo, uma visdo a partir de um angulo
diferente, com outros éculos. Para que se dé uma revolugdo, a primeira
exigéncia é o aparecimento de um novo paradigma, iSso porque, uma vez
encontrado um primeiro paradigma com o qual conceber a natureza, ja nao
se pode mais falar em pesquisa sem qualquer paradigma. Rejeitar um
paradigma sem simultaneamente substitui-lo por outro é rejeitar a propria
ciéncia." (KUHN, 2007 [1962], p. 110)

Essa combinacéo de duvida te6rica com desprestigio profissional por parte do
grupo desafiante € central no argumento do autor. Ele oferece varios exemplos de
situacdes de crises que levaram muitos anos para serem revolucionadas, nao pelo fato
de nao haver uma teoria melhor, mas sim pela auséncia de um grupo propenso a
refutar o conhecimento estabelecido.

Esse pormenor tem sido um dos maiores elementos de controvérsias’ sobre a
validade das proposicdes de Kuhn (2007). De acordo com Assis (1993), essas criticas,
de maneira geral, dividem-se em duas frentes. A primeira esta colocada em relagéo a
uma suposta irracionalidade da ciéncia, uma vez que os critérios objetivos de busca
pela verdade cientifica estariam ausentes do modelo de atuagéo cientifica. A segunda
estaria na limitacao do uso dos postulados de Kuhn (2007) sobre as ciéncias sociais
e humanas. Ao descrever as criticas sobre uma hipotética irracionalidade dos
argumentos de Thomas Kuhn, Assis (1932) diz o seguinte:

Kuhn divide o desenvolvimento cientifico de uma disciplina particular em dois
grandes componentes: ciéncia normal e revolugdo cientifica. Durante os
periodos de ciéncia normal, os cientistas concordam acerca dos fundamentos
de sua disciplina e o grosso de seu trabalho se da no sentido de articular esses
fundamentos e de ampliar sua aplicabilidade. Ja nos periodos de revolugao
cientifica, acontece o debate entre alternativas rivais, no qual os participantes

de cada escola baseiam seu discurso em conjuntos diferentes de

7 Para maior conhecimento sobre tal polémica, ver Assis (1993).
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fundamentos. Logo, ndo existe campo neutro no qual avaliar as diferentes
teorias. O debate nao é racional, no sentido de sempre esbarrar em questdes
que nao podem ser resolvidas de comum acordo entre as partes, recorrendo
ambas a um foro neutro e reduzindo seus diferentes discursos a um comum,
via mecanismos inteiramente I6gicos (ASSIS, 1932 p. 136).

Assis (1993), evocando afamados criticos de Kuhn, como Popper, Wittgenstein
ou Feyerabend, alega que nas ciéncias naturais é razoavel supor que os cientistas
comportem-se com racionalidade suficiente para, na pior das hipéteses conflitivas,
encontrarem termos de acordos sintetizadores de suas divergéncias teéricas ou
pessoais. Dessa forma, contornariam suas controvérsias e isso bastaria para expandir
o estoque de conhecimento, preservando uma concorréncia supostamente pautada
em buscas objetivas e racionais por melhores respostas cientificas.

Essas criticas foram comentadas pelo préprio Thomas Kuhn em posfacios de
edicoes de seu principal livro, bem como em outras obras. Mas dado que o objeto
deste trabalho ndo séo as ciéncias naturais, encerra-se aqui tal discussao. Por outro
lado, as supostas limitagdes de Kuhn (2007) nas ciéncias sociais € humanas sao
pertinentes ao texto aqui apresentado.

A critica que recai sobre as humanidades sugere que os conceitos de ciéncia
normal, revolugdo e paradigma néo se aplicam as ciéncias ndo naturais, uma vez que
as respostas dessas ciéncias ndo sao conclusivamente objetivas, tais quais nas
ciéncias naturais®. Na Fisica, por exemplo, é esperavel haver inflexdes tedricas
radicais, pois mesmo um membro representativo de um paradigma instituido ira, em
algum momento, reconhecer um eventual paradigma se ele for superior, sob o risco
de perder completamente sua credibilidade como cientista.

Como alega o préprio Kuhn (2007), nenhum fisico newtoniano em sa
consciéncia iria negar as contribuicoes revolucionarias de Albert Einstein por apego as
conclusdes de Isaac Newton. O maximo que faria seria testar, a exaustao, os novos
postulados, sabendo que quando seus resultados demonstrarem em termos exatos,
comprovaveis e reproduziveis, a validade teérica do novo paradigma, so restara a ele
aderir ao novo. Fugir disso seria um suicidio profissional. Entretanto, nas ciéncias nao

naturais essa légica inexiste por diversos fatores, dos quais destacam-se a inexatidao

8 Autores neopositivistas sequer reconhecem campos do conhecimento distintos das areas naturais como
ciéncia. Ver Barbieri e Feij6 (2013)
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de suas conclusdes, a questao ideoldgica e a duvida sobre a cientificidade real do
amplo campo das humanidades.

A critica referente a duvida sobre haver ou ndo ciéncia fora da fisica nao sera
tratada aqui. Para além de uma possivel esterilidade dessa discussao, pressupde-se
como suficiente a aceitacao social das humanidades como ciéncia. Sem ir longe, pode-
se demonstrar tal aprovacdo no fato dessa tese de doutorado ser uma pesquisa
académica, sujeita ao crivo de pares sem qualquer relacdo de interesse com o
pesquisador e que atuam profissionalmente em departamentos de pesquisa,
financiado por um 6rgdo de publico de fomento a pesquisa, numa area de
conhecimento reconhecida oficialmente como cientifica dentro e fora do pais e
elaborado no ambito de uma universidade, cujo propédsito é desenvolver o
conhecimento cientifico.

Assis (1993), ao repercutir com maior profundidade os argumentos de Kuhn
(2007), sugere que a existéncia elevada de aspectos ideoldgicos num determinado
campo, pode comprometer os movimentos revolucionarios, uma vez que reforcariam
a forca do paradigma. Nas ciéncias ndo naturais, a revolugdo ndo aniquilaria uma
teoria para o surgimento de outra. O movimento esperado seria 0 surgimento de uma
nova teoria, sem que a antiga sucumba definitivamente. A partir desse surgimento,
ambas seguiriam seus caminhos préprios, provavelmente rivalizando entre si. Em
outras passagens e de maneira ndo muito explicita, o préprio Kuhn (2007) sugere essa
possibilidade, embora a relativize, assumindo-a como um problema possivel nas
humanidades, mas impossivel nas ciéncias naturais.

Para os propoésitos dessa tese, esse desdobramento € central, uma vez que ele
ampara a assuncdo de que um grupo usuario de uma determinada ciéncia normal®
n&o ird reconhecer outro grupo, com outra ciéncia normal, como melhor do que a sua
e essa decisdo é tomada em fungdo das visbes dispares de mundo entre 0s
antagonistas.

Sendo assim, as revolugées nao passariam de dissensdes, que, no maximo,
criariam subgrupos com alternativas tedricas a uma dada explicagdo, jamais
derrotando um paradigma por completo. Por mais que hajam movimentos similares ao
que Kuhn (2007) descreve como revolugao cientifica, o paradigma anterior podera até
diminuir seu prestigio, mas dado o carater predominantemente incomensuravel e

9 Oportunamente serd dado maior aten¢3o ao fato do campo da Educacdo n3o possuir um marco teérico robusto
o suficiente para ser considerado como um paradigma, de forma que ciéncia normal, da forma como exposta no
trecho, serve apenas como uma extrapolac¢do didatica e ndo como uma fundamentag¢do do argumento.
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indutivo, e, portanto, ndo exato das ciéncias sociais e humanas, sempre havera quem
0 apoie e 0 use como ciéncia normal, logo, ele permanece vivo. Isso explicaria, por
exemplo, o elevado numero de escolas do pensamento na Economia cujas
proposigcdes, ndo raro, antagonizam-se.

Como ja mencionado, o escopo deste trabalho ndo é exatamente
epistemoldgico. Portanto, ndo é objetivo nem geral nem especifico dirimir as
controvérsias epistemoldgicas acerca da validade ou ndo de Kuhn (2007) sobre as
ciéncias nao naturais, e nem mesmo chegar a uma solugao sobre a aderéncia ou nao
dos conceitos de revolugao sobre as ocorréncias similares por aqui. O que de fato
interessa, reside na descricdo do processo social de tensao entre grupos
paradigmaticos, razao principal de seu sucesso fora da fisica'. Em diversas
passagens o autor acusa os pesquisadores de serem humanos o suficiente para nao
agirem de maneira desinteressada na busca de seus resultados cientificos, e isso
parece estar pacificado na metodologia do trabalho cientifico nas areas humanas,
inclusive na Economia e na Ciéncia Politica.

No campo da Educacao essa adesao néo é tao 6bvia, de forma que afirmar que
ha paradigmas estabelecidos, tais como na Economia ou na Ciéncia Politica, pode ser
precipitado. Ha controvérsias importantes, destacadas por Saviani (2008), sobre a
Educacao ser ou ndo uma éarea pura do conhecimento. Gatti (2012) posiciona-se
negando essa pureza. Ela afirma que o referencial teérico da Educagdo é
essencialmente multidisciplinar, tomando aportes de areas como a sociologia, a
pedagogia, a psicologia, filosofia, dentre outras''.

No entanto, havendo ou ndo um referencial teérico puro, parece haver poucas
duvidas sobre o comportamento paradigmatico dos membros dessa area, até por que
os tais aportes chegam com suas virtudes e seus vicios. Além disso, como destaca
Cezar (2010), ha uma inequivoca afluéncia de alguns poucos autores na area que, de
forma critica ou apologética, permeiam parte significativa do campo da Educacao no
Brasil.

De qualquer forma, assume-se com verdadeiros os apontamentos de

inexisténcia de revolugbes cientificas perfeitas nas ciéncias humanas ou sociais de

10 As criticas sobre o amparo histérico e socioldgico nas teses de Kuhn (2007 [1962]), concentram-se em
posicionamentos radicais que, no limite, defendem principalmente a pureza metodoldgica dos cientistas e
encontram eco, de distintas maneiras, em autores com como Popper ou Feyerabend. Para um aprofundamento
dessas questdes, ver Barbieri e Feijo (2013)

11 Curiosamente a autora n3o cita a Economia ou Ciéncia Politica, embora faca men¢des indiretas a elas no mesmo
texto.
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maneira geral e na Educacao de maneira particular. Para o propésito aqui pretendido,
basta saber que ha tensbes e que delas surgem explicacbes as vezes
complementares, mas normalmente rivais sobre os mesmos fenédmenos. Essas vistes
estariam assentadas em posicionamentos ideolégicos de natureza diversa como
politicos, epistemoldgicos, institucionais, étnicos, etc. Ainda assim, mesmo
enfraquecendo a nocao de revolugcao, mantem-se forte a nocao de paradigmas, uma
vez que seus usuarios fardo o previsto por Kuhn (2007) para preserva-lo.

1.3. Implicacoes tedricas das teorias bourdianas

Ha tracos biograficos comuns nas carreiras de Thomas Kuhn e Pierre Bourdieu.
E possivel dizer que a obra de ambos transbordou os dominios nas quais foram
originalmente criadas. Se o trabalho de Thomas Kuhn foi incorporado pelas ciéncias
humanas, o de Pierre Bourdieu, a julgar pelos relatos de Wacquant (2002), ultrapassou
os limites da propria ciéncia, sendo recorrente em estudos da cultura, da arte, do mundo
da moda, do esporte dentre outros.

De acordo com Wacquant (2002), Pierre Bourdieu procurou compreender o0 peso
da humanidade latente nos profissionais, durante o exercicio de suas profissoes. Fez
isso em diversos segmentos, mais ou menos académicos, relacionando sempre
anseios sociais com condutas individuais, construindo padrées de comportamento
esperados que pudessem ser verificados empiricamente. Nao bastando isso, justificou
teoricamente essas condutas, estabelecendo um instrumental Gtil para compreender e
dimensionar lutas politicas cotidianas, dentro de ambientes raramente investigados.

Ao considerar o fato de que de uma forma ou de outra, as pessoas adultas
geralmente exercem profissionalmente algum tipo de atividade, é possivel inferir que
tal atividade caiba em algumas das explicagdes de Pierre Bourdieu. Lembra Wacquant
(2002 e 2006) que sua abordagem combinou elementos da sociologia e antropologia.
Miceli (2007) e Thiry-DIRI (2006) adicionariam a Economia como instrumento.

Isso posto, restaria pouco espaco para incompletudes analiticas, uma vez que a
cultura, a sociedade e a escassez sao pilares do pensamento cientifico social. Com
isso o instrumental de Bourdieu tornou-se versatil ao ponto de caber em muitos tipos
de analises, fazendo dele, de acordo com Thirys-Cherques (2006), o autor mais citado

do mundo em trabalhos académicos atualmente.
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Assim, Bourdieu passou sem sentir da Antropologia para a Sociologia, uma
astucia que ele abragou porque isso |lhe parecia mais adequado para
compreender as complexidades da realidade social — ao invés de obté-las a
uma distancia segura, como a Filosofia e a Antropologia estruturalista faziam.
Ele procedeu no sentido de combinar em sua pratica de pesquisa 0
racionalismo de Bachelard e o materialismo de Marx com o interesse
neokantiano de Durkheim pelas formas simbdlicas, a visdo agonistica de
Weber sobre os Lebensordnungen em competicdo com as fenomenologias de
Husserl e Merleau-Ponty. O resultado foi um quadro teérico original, elaborado
por meio de e para a producao de novos objetos de pesquisa, objetivando
desvendar a multifacetada dialética das estruturas sociais e mentais no
processo de dominacdo. (WACQUANT, 2005 p. 98)

Se por um lado isso é positivo, por outro é temerario. Trés desafios, ao menos,

recaem sobre aqueles que pretendem amparar-se em Pierre Bourdieu. No primeiro, 0

interessado tem a dificil tarefa de escolher adequadamente intérpretes em meio a um

farto e diverso elenco de obras e abordagens, nacionais e estrangeiras. Em segundo

lugar, a recorréncia com a qual Pierre Bourdieu se vale das diversas areas do

conhecimento, como antropologia, sociologia e economia, impdem limites tedricos a

gquem nao as domina. Sendo assim, ha um perigo generalizado de omissdo ou ma

interpretagdo dos postulados do autor. Por fim, ha ainda o risco de canonizagédo. O

proprio Pierre Bourdieu lembra que ndo é incomum ver autores bem sucedidos

transforarem-se em muletas para argumentos de autoridade.

O nucleo da tese central de Bourdieu (1976) para o presente trabalho pode ser

sintetizado na seguinte passagem:

A Sociologia da Ciéncia repousa no postulado de que a verdade do produto -
mesmo em se tratando desse produto particular que é a verdade cientifica -
reside numa espécie particular de condi¢des sociais de produgéo; isto €, mais
precisamente, num estado determinado da estrutura e do funcionamento do
campo cientifico. O universo “puro” da “mais pura ciéncia” € um campo social
como outro qualquer, com suas relagbes de forca e monopdlios, suas lutas e
estratégias, seus interesses e lucros, mas onde todas essas invariantes
revestem formas especificas. (...) O campo cientifico, enquanto sistema de
relagcdes objetivas entre posi¢coes adquiridas (em lutas anteriores), € o lugar, o
espaco de jogo de uma luta concorrencial. O que esta em jogo especificamente
nessa luta € o monopdlio da autoridade cientifica definida, de maneira
inseparavel, como capacidade técnica e poder social; ou, se quisermos, 0
monopdlio da competéncia cientifica, compreendida enquanto capacidade de
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falar e de agir legitimamente (isto €, de maneira autorizada e com autoridade),
que é socialmente outorgada a um agente determinado (BOURDIEU, 1976
apud ORTIZ 1983 p. 88).

Bourdieu (1976) assume que os ambientes profissionais, cujo exemplo presente
sdo as academias cientificas, antes de qualquer outra coisa, sao espacos sociais,
portanto, sujeitos as interagdes politicas de sempre. Os processos sociais aqui se
assemelham as condutas previstas por Kuhn (2007).

Assumindo que as necessidades prementes estdo atendidas, as motivacoes
inerentes a pratica profissional seguirdo ditames moldados pelos valores sociais do
meio em pauta, tais como sucesso, prestigio, posi¢ao hierarquica, valores morais, etc.,
0 que compdem o nucleo do que Bourdieu (1976) chamou de estrutura. A forma com
a qual os pesquisadores se relacionam com essa estrutura tende a ser comum, uma
vez que os 6nus e bonus estabelecidos também sdo comuns.

Bourdieu (1972, 1976, 1980) nomeou esse comportamento como habitus,
conceito esse que foi sendo incrementado pelo préprio autor ao longo de sua carreira
e que adiante serd aqui retomado. Mais uma vez parece oportuna a comparagao com
o entendimento de Kuhn (2007).

Os 06nus do processo serviriam, por logica, como desestimuladores de
comportamentos que afetassem negativamente a estrutura e, portanto, teriam feicées
bastante objetivas, servindo como um de seus elementares determinantes. Por sua
vez, seus bénus ganhariam do autor um tratamento mais sofisticado, sendo nomeados
como capital simbdlico, cuja posse, medida em estoques maiores ou menores, estaria
assegurada aos membros da estrutura, de acordo com sua proeminéncia. Quanto
maior for o status do membro, maior sera seu capital simbdlico.

Por ordem de uso, o conceito bourdieniano mais premente seria o de habitus'?.
Seus diversos usos demandam explicagées pormenorizadas. De acordo com Ortiz
(1993), a obra de Bourdieu, a despeito de seu tamanho e evolucao cronolégica,
resume-se a aplicagdo de seus instrumentos tedricos a diversos campos, com
adaptacoes pontuais a cada contexto, que, no entanto, ndo fugiam a seus axiomas.

Sendo assim, parece ser mais seguro ater-se as explicacées sobre seus conceitos em

12 Wacquant (2002), dentre outros, afirma que habitus seria o termo de maior sucesso no repertério de Bourdieu,
sendo o mais citado por outros autores. Isso acabaria por trazer interpretacdes que nem sempre coadunam com
o prescrito originalmente. Esse comentarista lembra que o préprio Bourdieu redefiniu seu conceito diversas vezes,
0 que, por sua vez, aumentaria as possibilidades de desentendimento.
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textos originais, como o de 1972, do que em outros cuja tematica & até mais aplicada

ao caso dessa tese, mas menos detalhada conceitualmente. No texto de 1972, o

préprio Bourdieu define como:

Um sistema de disposicdes duraveis e transferiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcoes, apreciagoes e agdes, e torna possivel a realizacdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas
que permitem resolver os problemas da mesma forma e gragas as corregdes
incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente produzidas por esses
resultados” (BOURDIEU, 1972 apud MICELI, 2007 p.XLI)

Essa definicdo é suficiente para o conjunto dessa pesquisa’®. Mas dada a

vastidao de interpretacdes e polémicas para as quais o termo serviu, recorre-se a

sintese proposta por Peters (2012), que sugere uma definicao fiel a proposta de Pierre

Boudieu, em seu conjunto de obra, que reforga o entendimento aqui proposto.

A nogao de habitus refere-se ao conjunto das propensdes praticas de conduta
subjetivamente internalizadas pelos agentes, a partir de suas experiéncias
socialmente situadas e recursivamente mobilizadas por eles na produgao das
praticas pelas quais o0 mundo social se reproduz ou se transforma. (PETERS,
2012 p. 236)

Os demais conceitos instrumentais de Pierre Bourdieu, Uteis a essa tese sao

capital simbdlico e campo, ambos com definicbes mais consensuais € menos

propensas a polémicas. Mas, na esteira de habitus, os termos também sdo usados

recorrentemente e em contextos distintos, o que pode gerar algum ruido em seu

entendimento.

Ao designar campo, Bourdieu (1976) descreveu um “sistema de relagdes

objetivas entre posicdes adquiridas (em lutas anteriores). E o lugar, o espaco de jogo
de uma luta concorrencial” (BOURDIEU, 1976 apud ORTIZ, 1983 p. 123).
Para Wancquant (2002), essa nog¢ao pode ser resumida como 0s:

13 Thiry-Cherques (2006) propds um estudo no qual examinou os principais conceitos de Bourdieu. H3 nele uma
tentativa de classificagao, a partir de citagdes do préprio autor, tomando por base algumas teorias e autores que

o influenciaram.

Entretanto, talvez na ansia de determinar suas causas, o texto tornou-se demasiadamente

especifico, retirando, portanto, muito das caracteristicas instrumentais desses conceitos.
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Espagos relativamente autbnomos de forgas objetivas e lutas padronizadas
sobre formas especificas de autoridade, para dar forga a estética e reificada
nogao de estrutura e dota-la de dinamismo histérico (WACQUANT, 2002 p.
98)

Por fim, Raud (2006), analisando a nova sociologia de Bourdieu, o define campo

Um subsistema social, ou um espago estruturado de posicdes, onde 0s
diferentes agentes que ocupam as diversas posicoes lutam, tendo em vista a
apropriagao do capital especifico ao campo e/ou a redefinicdo desse capital.
Como o capital esta distribuido de maneira desigual no seio do campo,
existem dominantes e dominados. (RAUD, 2007 p. 211)

Capital simbdlico ou poder simbdlico guardam relagdo direta com seus

respectivos determinantes. O termo raramente é explicado com o mesmo cuidado dos

conceitos ha pouco vistos e isso acontece até mesmo pelos intérpretes mais habituais

de Bourdieu. Isso provavelmente se deve a difusdo dos termos na sociologia, uma vez

que ambos sao seus objetos de pesquisa. Das poucas definicdes pensadas como tal,

destaca-se a de Thiry-Cherques (2006).

Na verdade, Thiry-Cherques (2006) estd definindo ndao somente capital

simbdlico, mas os diversos tipos de capitais utilizados por Pierre Bourdieu, no qual o

simbolico é a sintese. Em suas palavras:

Capital cultural, que compreende o conhecimento, as habilidades, as
informacgdes etc., correspondente ao conjunto de qualificagdes intelectuais
produzidas e transmitidas pela familia, e pelas instituicoes escolares, sob trés
formas: o estado incorporado, como disposicdo duravel do corpo (por
exemplo, a forma de se apresentar em publico); o estado objetivo, como a
posse de bens culturais (por exemplo, a posse de obras de arte); estado
institucionalizado, sancionado pelas instituicdes, como os titulos académicos;
o capital social, correspondente ao conjunto de acessos sociais, que
compreende relacionamento e a rede de contatos; o capital simbdlico,
correspondente ao conjunto de rituais de reconhecimento social, e que
compreende o prestigio, a honra etc. O capital simbdlico € uma sintese dos
demais (cultural, econdmico e social) (THIRY-CHERQUES, 2006 p. 39).

Nos termos implicitos de Bourdieu (1976), capital pode ser descrito como um

ativo capaz de gerar fluxos ou estoques de reconhecimento social, na forma de
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prestigio, a seu detentor. Por sua vez, poder é autoexplicativo e ndo ha razao para
procurar sinbnimos. O que difere tais termos do uso corrente que se faz dele é o
adjetivo simbdlico. Em linhas gerais o préprio poder é uma espécie de capital
simbdlico.

De acordo com Thiry-Cherques (2006), as influencias sofridas por Bourdieu que
resultaram em seus instrumentos analiticos trazem sobre sua formagéo de fildsofo um
aporte decisivo da antropologia e da sociologia. No entanto, a dindmica funcional deles
deve sua logica a Economia.

Consoante com proprio Bourdieu (1976), o campo € plenamente identificavel
como um mercado, onde se desponta uma luta concorrencial. Ora, esta implicita na
ideia de concorréncia a nocao de oferta de alguma coisa para alguém. Por outro lado,
até onde se sabe, é indissociavel o termo oferta de seu analogo oposto, a demanda.
Nesses termos, se ha um mercado, ha oferta e demanda e isso provavelmente
coexistira com algum grau de concorréncia. Nao restam duvidas, portanto, que ha uma
economia funcionando.

Bourdieu (2007) recorre objetivamente a essa alusdo em seu texto “A Economia
das Trocas Simbdlicas”, cujo titulo revela suas analogias. Contudo, essa obra €&
apenas mais uma a valer-se dessa dinamica. Na pratica, os estudos de Pierre
Bourdieu partem do principio de que o processo crucial de qualquer sociedade, e
portanto, de qualquer campo, se desenrola a partir de uma visdo comercial. Nele, o
poder, a cultura, o capital social e todas as demais relagdes disso com a no¢ao objetiva
de reconhecimento, mando ou prestigio, funcionam como uma moeda.

A moeda representaria a0 mesmo tempo 0s meios para se adquirir esse
prestigio, bem como a expressdao do estoque de capital simbdlico. Sua funcao,
portanto, mantém-se fiel a teoria econémica, em que € descrita como meio de troca e
reserva de valor.'

Sendo assim, a producgéao cientifica gerada no campo cientifico, que para fins
dessa tese deve estar associada representativamente aos departamentos de
Educacao das universidades mencionadas, é negociada entre os pares, ndo por sua
eficacia cientifica em resolver problemas, mas como instrumento de acumulagéo de
capital simbdlico.

Quanto mais prestigio alcancgar a producgéao cientifica de um pesquisador, maior
sera seu poder simbdlico. Apenas em determinadas situagdes isso seria positivo para

14 De acordo com a Teoria Monetéria, a moeda teria ainda uma terceira fun¢io, entendida como unidade de conta.
Ver Cardim et al (2007)
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0 avanc¢o do conhecimento cientifico. De maneira geral, alguns membros ou algumas
instituicbes desfrutariam de uma condicdo de monopdlio desse poder determinando e,
portanto, dos termos tedricos do campo. O capital simbdlico concentrado seria trocado
apenas por produgdes cientificas que reconhecessem os termos teodricos consagrados
como verdadeiros. Isso, escrito de outra forma, € analogo as proposi¢cdes do
paradigma kuhniano.

Naturalmente, as quantidades de publicacdes, as participacdes em congressos,
0S cargos universitarios, 0s acessos aos recursos publicos ou privados dariam o
volume do prestigio de cada membro, calibrando com isso a distribuicdo ou
concentracao de capital simbdlico. A generalizacdo desse comportamento por parte
dos membros de um campo, motivados todos pelos mesmos 6nus e bonus
estabelecidos, resultaria no que Bourdieu (1976) chamou de habitus. Deduz-se dessa
ideia uma forte tendéncia a manutencdo do poder simbdlico estabelecido em cada
campo, inclusive no cientifico. Isso por que o principal 6nus contido no habitus é privar
desafiantes da estrutura de fragdes de capital simbdlico, sem o qual um pesquisador
nao pode sequer exercer sua atividade.

Nesse caso, um hipotético avango da ciéncia, no modelo idealizado de
acumulacao linear de conhecimento ao longo do tempo, previsto por Francis Bacon e
rechacado por Kuhn (2007), ndo guardaria vinculo com a realidade. Isso porque as
conclusdes dos trabalhos cientificos, por mais cuidado e zelo que um ou outro
pesquisador isolado mantivesse, ndo escapariam das condi¢cdes sociais nas quais sao
produzidos, sujeitando ndo as operacdes cientificas, mas os operadores cientificos as
idiossincrasias humanas das quais a ambicao e a necessidade de capital e poder séo
indissollveis, ao menos até agora.

Por fim, essas seriam as implicagdes tedricas de Pierre Bourdieu para esse
trabalho. Sustenta-se haver nele limitagbes menores do que as vistas anteriormente
em Kuhn (2007). No entanto, como ja mencionado, ha elementos de convergéncia e
complementaridade que serao oportunas nas analises que se seguirdo nos proximos

capitulos.

1.4. Vocacao e missao académica em Weber e Marx

Pierre Bourdieu e Thomaz Khun oferecem instrumentos analiticos eficientes para

compreender causas e consequéncias de entraves epistemoldgicos. No entanto, o grau
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de especificidade a qual ambos seguem pode, eventualmente, excluir alguns pontos
importantes da andlise, como, por exemplo, a questdo da vocacado profissional,
especialmente sensivel na area de educacdo, sobretudo na docéncia. Se o
entendimento que se chegou de Weber (2005) estiver correto, motivagées individuais
como preferencias epistemoldgicas, alinhamentos politicos voluntarios, tendem a ser
determinante nas escolhas das carreiras e oficios de cientistas de diversos campos, e
politicos profissionais.

Em cenarios ideais, cuja realidade social e econbmica nao contingencie
escolhas, é razoavel supor que um individuo queira como carreira um oficio que lhe dé
algum tipo de prazer. Por pressuposto, alguns entenderdo como prazer uma maior
seguranca financeira, enquanto outros aceitardo maiores riscos em funcao de
realizagdes pessoais. Mesmo em cenarios imperfeitos, essa l6gica parece se sustentar,
evidentemente, numa escala menor e com alternativas que vao se limitando na razao
inversa das adversidades.

No entanto, se Weber (2005) estiver correto, para a realidade da educacao, o
ato da escolha da profissdo parece guardar alguma importancia nos desdobramentos
do problema descrito neste trabalho. Infelizmente, por mais que haja uma intuicdo
l6gica e bem aceita sobre esse fenémeno, ele nao é de facil mensuracao, de forma que
sera aqui tratado sob uma perspectiva qualitativa, ndo sendo possivel sua verificacao
empirica.

A pesquisa de modo geral e a docéncia de modo particular, sdo elos constituintes
do mundo profissional da Educacdo. E certo que as relagdes profissionais nesses,
como em quaisquer outros oficios, trazem seus desafios de ordem econémica, pessoal,
corporativas e até mesmo politicas, algo que é reconhecido tanto em Bourdieu (1976)
quanto em Kuhn (2007). Ocorre que nenhum desses autores faz mencgédo as razdes
para a escolha profissional dos cientistas. Weber (2005), porém, pergunta
objetivamente: Por que alguém escolhe ser cientista ou por que escolhe ser politico?

Essa questao, adaptada ao escopo dessa tese, pode ser colocada nos seguintes
termos: por que pessoas escolhem ser pesquisadoras de uma area como a Educagéo,
onde ndo somente a pratica, mas essencialmente a teoria respalda-se no campo da
politica?

Nao se renega aqui a nogao estabelecida de que a pratica de qualquer profissao
é exercida também em termos politicos. Isso equivaleria negar tanto a obra completa
de Thomas Kuhn quanto a de Pierre Bourdieu. Fala-se aqui de Teoria Politica e ndo de

comportamento politico. Teorizagdes conceituais sobre politica ndo sao habitos
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comuns no cotidiano de engenheiros, médicos, botanicos, fisicos, ou gerentes de
farmacia, por exemplo.

E bem aceita a ideia de que inclinagdes politicas exergam alguma influéncia nas
escolhas profissionais de pesquisadores das humanidades’™. Mesmo em casos onde
exista a mais clara vocagéo de oficio, o vocacionado nao deixara de acreditar no que
acredita, pelo menos em principio, tdo somente por que tem um dom. Pelo contrario, a
intuicdo leva a crer que essas crengas sao, na verdade, propulsoras das escolhas e
filiagcbes profissionais, sobretudo na docéncia, algo bastante relacionado com a
Educacéo.

E é nesse ponto que Weber (2005) se mostra relevante a pesquisa. Para ele,
esse entendimento seria um vicio a ser combatido. Sua visdo pressupde que
operadores da ciéncia deveriam ser indiferentes a questdes existenciais associadas a
suas pautas, sob o risco de obstruir uma suposta neutralidade analitica. Para ele, ndo
deveria haver paixao alguma, de forma que individuos verdadeiramente vocacionados
seriam resignados com a efemeridade de suas agbes. No trecho abaixo ele cita
textualmente a ciéncia, mas em outras passagens ele expande esse alcance para a

politica e a arte:

Na ciéncia, pelo contrario, cada qual sabe que aquilo que produziu ficara
antiquado dentro de dez, vinte ou cinquenta anos. Tal é o destino, o sentido do
trabalho cientifico e ao qual este, diferentemente de todos os outros elementos
da cultura, também eles sujeitos a mesma lei, esta submetido e votado: toda a
“realizagdo” cientifica significa novas “questbes” e quer ser ultrapassada,
envelhecer (...) Quem pretende dedicar-se a ciéncia tem de contar com isto.
Seja como for, importa repetir que ser cientificamente ultrapassado nao é sé o
destino de todos noés, mas também toda a nossa finalidade. Nao podemos
trabalhar sem esperar que outros hao de ir mais longe do que nds. Este
progresso, em principio, nao tem fim. Chegamos assim ao problema do sentido
da ciéncia. De facto, ndo é evidente que algo submetido a semelhante lei tenha
em si mesmo sentido e seja em si compreensivel. Porque cultivar algo que, na

realidade, ndo tem nem jamais pode ter fim? (WEBER, 2005, p. 12)

Adiante, ele trata do enfrentamento do profissional frente a essa realidade,
apresentando diversos exemplos comparativos na arte, na politica e na cultura. No

15 Barbieri e Feijé (2013), em trabalho que sistematiza a metodologia na Economia, concluem ser pouco provavel
haver neutralidade cientifica, mesmo em campos distintos das Humanidades. Porém, ao longo da obra, verifica-
se uma distingdo entre n3o ser neutro e ser tendencioso.
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entanto, sua conclusdo normativa sugere resignacdo do cientista frente a
transitoriedade de sua agao profissional. Para ele, se ha algum valor missionario nesse
oficio, estaria na instrumentalidade material que ela oferece e ndo numa eventual razao
moral para encontrar sentidos transcendentes, como queriam os tedlogos ou alguns
filosofos, dentre os quais, Karl Marx.

Qual é, entao, sob estes pressupostos, 0 sentido da ciéncia como profissao,
apos o naufragio de todas as antigas ilusdes: “caminho para o verdadeiro ser”,

“‘caminho para a verdadeira arte”, “caminho para a verdadeira natureza”,

“caminho para o verdadeiro Deus”, “caminho para a felicidade auténtica”? A

resposta mais simples € a que Tolstoi forneceu com as seguintes palavras: “A
ciéncia carece de sentido, pois ndo tem resposta algum para a Unica questao
que nos interessa — “Que devemos fazer? Como devemos viver?”. Dificilmente
se pode contestar o facto de que ela, com efeito, ndo faculta nenhuma resposta
a esta questdo. (WEBER, 2005 [1919], pg 19)

O eloquente alerta normativo do autor para a auséncia de sentido, prova, na
pratica, uma busca por sentido. Extrapolando essa ideia, mas ndo se afastando da
l6gica do argumento, é possivel inferir que a existéncia de uma demanda por algum
sentido na ciéncia € movida por angustias dos cientistas, que estariam buscando, na
verdade, uma razao existencial naquilo que fazem. Estando certo esse raciocinio, pode-
se imaginar que para escapar dessa angustia, cientistas — muitos ou alguns — acabem
por desenvolver uma espécie de convivio transcendente com suas convicgdes tedricas
ou habilidades técnicas e epistemoldgicas. Em certa medida, negar isso é afirmar que
os cientistas sejam niilistas por dever de oficio, 0 que ndo parece razoavel.

No entanto, Weber (2005) ndo estava preocupado em oferecer ou determinar
algum sentido existencial aos cientistas, politicos ou artistas. Sua preocupacgao era
afastar aquilo que se chama hoje de ideologia das manifestacdes profissionais desses
sujeitos. Ele é enfatico na critica do que chama de propaganda politica, voluntaria ou
involuntaria. Para ele, a catedra ndo seria um espacgo adequado para a politica, dentre
tantas razdes, pela influéncia hierarquica e moral do docente sobre os discentes.
Chama isso de deslealdade.

Essa questdo se dramatiza quando, o mesmo Weber (2005), ao discutir a
vocacao da politica, afirma que cabe ao técnico ser um mal politico. Dito de outra forma,
o autor aloca em grupos rivais, cientistas e politicos. Caberia aos cientistas

compreenderem o mundo, promovendo progressos tecnoldgicos, eventualmente
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normativos, desde que limitados ao dominio da técnica. Ao politico, por sua vez, caberia
a responsabilidade de guiar acdes praticas, essencialmente normativas, cujo bem-estar
publico seja a principal motivacao.

Em sua narrativa, Weber (2005) descreve algumas figuras cujas agdes, técnicas
e politicas se confundem, uma vez que o oficio delas exige, em alguma medida, fungdes
letivas ou didaticas. Ele reconhece que o clero, os literatos, os juristas e os jornalistas
exercem um papel educador com inequivoca vocacao politica, em sentido literal de
busca ou manutencéo de poder de mando.

Deve-se ter em mente que o argumento weberiano é meramente normativo, uma
vez que o préprio autor deixa claro a divergéncia entre a realidade como é da que
deveria ser. Ou seja, por mais que as consideracdes do autor sejam recomendaveis,
elas sao prescritivas e ndo ha qualquer garantia de que, na pratica, se verifiquem.

Essas prescri¢cdes deveriam, segundo ele, servir como um balizamento moral do
cientista e do professor. No entanto, para que isso tivesse algum efeito, tal profissional
deveria comungar da visdo académica do autor. Na auséncia disso, outras visdes
normativas justificariam comportamentos alternativos. Nesses casos, poderia haver
entendimentos nos quais a ciéncia possuiria ndo apenas um sentido existencial, mas
uma missao politica a cumprir. Essa alternativa encontra seu maior defensor em outro
autor aleméo, cuja influéncia intelectual sobre os educadores é significativamente
maior. Trata-se de Karl Marx'®.

Marx (2008) afirma, em seus termos, que os fildsofos estariam se dedicando a
interpretar o mundo, quando sua missao deveria ser modifica-lo. Ora, até agora se falou
em politica e ciéncia, de forma que filosofia seria aqui um elemento estranho. No
entanto, a interpretacdo que se extrai dessa passagem é suficiente para inseri-la no
contexto desta discussao e antagoniza-la as prescrigcdes de Weber (2005).

Tomado ao pé da letra, a recomenda¢dao de Max Weber contraria a recomendacao de

Karl Marx, ainda que n3o fosse esse seu principal objetivo. De acordo com Aron'” (2008),

16 Cezar (2010) demonstra que, ao menos nos programas de pds-graduacdo em Educacdo da PUC SP e USP, Karl
Marx é o autor cujos préprios docentes dos programas assumem como principal influéncia tedrica da area de
Educagdo. Em segundo e terceiro lugar estariam Paulo Freire e Foucault, respectivamente. Nesse mesmo estudo
ha um levantamento das exigéncias bibliograficas e, a julgar como correto o procedimento estatistico, verificou-
se exigéncia de leituras de corte marxista em 72% das ementas, contra 0,8% de Max Weber. No entanto, quando
o levantamento buscou exigéncias de leituras diretas desses autores, o percentual de requisicdes para Karl Marx
somou pouco mais de 0,22% do total de textos exigido, contra os mesmos 0,8% de Max Weber.

17 Existem diversos autores, criticos ou apologéticos, que poderiam embasar a analise que se fard de Karl Marx. No
entanto, a despeito de seu posicionamento refratario ao marxismo, sua escolha se justifica por duas razoes. A
primeira delas tem a ver com uma abordagem razoavelmente inédita, até entdo, sobre o comportamento de
intelectuais. Na obra “O Opio dos Intelectuais”, de 1955, o autor alega haver um determinado padrio académico
de cultuar determinados autores em fungao de sua influéncia intelectual. A motivagdo para esse culto, segundo o
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haveria nao somente um sentido, mas sim uma missao filoséfica advogada por Marx
(2008). Essa missao nao se limitaria meramente ao oficio dos filésofos, mas sim a uma
pratica social que deveria pertencer a qualquer cidadao consciente de sua vocacao,
inclusive proletarios. Nesse caso, todo e qualquer individuo que tomasse por certa essa
prescricao ganharia um sentido existencial pelo qual trabalhar. Nesse caso, a filosofia
seria o ultimo estagio da tomada de consciéncia de um problema descrito por Karl Marx.
Na medida em que ela se imp6e como missdo, é dedutivamente l6gico supor que outras

areas dela derivada, como a ciéncia e as artes, a acompanhem.

O pensamento marxista se pretende ao mesmo tempo cientifico e
revolucionario: revolucionario em nome da ciéncia e cientifico em vista da
revolugédo. (...) O marxismo permite a conjungdo da necessidade do devir e da
acao humana, a conjungdo da eficacia fundada sobre uma interpretagao
materialista da realidade e do idealismo humano implicado na certeza de que
a histéria, de contradicdo em contradigcdo, acabara chegando a uma forma

superior de existéncia humana. (ARON, 2005 p. 518)

Aron (2008) coloca essa questao como uma das mais importantes do
pensamento de Karl Marx. “A grandeza de Marx, ou a sua fraqueza, é ter dito: a filosofia
est4 terminada. E preciso realiza-la.” (ARON 2008 apud MARX 1988 p. 167).

Nos termos do autor, essa suposta missao de transformar o mundo néo oferece
somente um sentido pelo qual agir profissionalmente, mas sim uma razao existencial
para militar politicamente. Essa seria a tOnica da perspectiva revolucionaria de Karl
Marx, detalhe esse que explicaria, segundo Aron (2008), a forte presenca de militancia
marxista. Ele afirma que em nenhuma outra teoria, salvo as religiosas, coexistem, de
forma harmoniosa, explicagdes convincentes sobre a realidade adversa do mundo com
orientacoes praticas de acdes, cujos resultados levariam ao progresso material, moral

e social, premiando o esforco de todos os envolvidos que se dispuseram pela causa.

A incontestavel heranca filos6fica de Marx é a convicgao de que o devir histérico
tem uma significacao filoséfica. Um novo regime econdmico e social nao é
simplesmente uma peripécia que se oferecera retrospectivamente a curiosidade

desinteressada dos historiadores profissionais, mas uma etapa do devir da

autor, tem mais a ver com razdes politicas do que tedricas ou epistémicas, algo que de certa maneira aparece na
obra de Pierre Bourdieu, de quem Raymond Aron foi orientador. E factivel especular que tenha havido alguma
influéncia de um sobre o outro. A segunda razdo decorre desse autor estudar ndo somente a obra de Karl Marx,
mas sim sua influéncia pdstuma, ou seja, seu objeto de estudo foi, em alguma medida, o marxismo. Em termos
kuhnianos, pode-se dizer que ele estudou um paradigma. Esse entendimento mostra-se util a essa tese.
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humanidade. O que é entdo essa natureza humana, essa vocagdo do homem
que a historia deve realizar para que a filosofia se realize a si prépria? (ARON,
2007 p. 168)

A visdo de Weber (2005) contrasta com a de Marx (2008). Para o primeiro, ndo
deveria haver qualquer busca de sentido existencial na ciéncia. Quando isso ocorre,
tem-se um desvio que, ndo raro, acabaria em proselitismo, especialmente se houver
convicgoes politicas envolvidas. Por sua vez, Karl Marx admite que ndo s6 a ciéncia,
mas a filosofia, assim com as artes e principalmente a politica tém uma clara e
determinada missédo, e por essa razdo ndao s6 devem caminhar juntas, mas irdo
caminhar juntas em um determinado momento histérico.

De maneira teérica, essas duas categorias analiticas ajudam a explicar escolhas
ou filiagbes epistémicas, tedricas e ou politicas no caso estudado por essa tese. Na
pratica, tem-se um grupo de docentes cujas preocupacoes tematicas em seus trabalhos
tangenciam o tema da politica e da economia. A premissa de trabalho assume que,
apesar do interesse direto nos assuntos, ndo houve preocupacdo formal dos
educadores com o entendimento teorico dos temas.

A julgar pelos resultados obtidos por Cezar (2010), nos quais constam
declaragdes voluntarias dos proprios docentes de que Karl Marx seria a principal
referéncia a ser seguida na area, € possivel deduzir algumas implicacdes teoricas. A
primeira delas é a negacao das recomendacdes de Weber (2005), cujo desdobramento
l6gico leva a crer, mais uma vez, que haveria adesdo as recomendacgdes de Marx
(2008).

Maximo (2008) reforca esse entendimento. Em seu trabalho, ele indagou
diretamente os professores Paulo Freire, Demerval Saviani, Carlos Roberto Jamil Cury,
Selma Garrido Pimenta, Moacir Gadotti, José Carlos Libaneo, Mario Sérgio Cortella,
dentre outros, se educadores deveriam ou nao exercer militdncia politica em ambientes
letivos ou académicos. Em sua conclusdo, o autor alega ter sido consensual o
entendimento de uma resposta afirmativa a essa pergunta: “No que diz respeito ao
carater intrinsecamente politico da Educagcdo ndo ha discordancia. A Educagao tem
uma dimensé&o politica que lhe é inerente.” (MAXIMO, 2008, p. 227)

Tomando isso por base, deduz-se que haja, em alguma medida, uma crenca de
que mais do que entender, caberia ao cientista, nesse caso o educador, transformar o

mundo. Seria isso, portanto, uma alternativa a visdo normativa de Max Weber, que, por
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mais sensata que pareca, nao traz em si mesma qualquer garantia de que seja a melhor
visdo possivel de mundo, ou sequer realista.

Para além dessa questdo, a adesdo a visdo missionaria de Marx (2008) traz
possiveis entendimentos bastante especificos para o problema da inflexibilizacdo
tedrica mencionada aqui. Nesse caso, mais uma vez Aron (2005) pode ser util:

Marx acredita que as leis econémicas sao historicas, e que cada regime tem
suas proprias leis. A teoria da exploragao € um exemplo dessas leis historicas,
pois 0 mecanismo da mais-valia e da exploragdo pressupée a distingdo de
classes na sociedade. Uma classe, a dos empresarios ou proprietarios dos
meios de producéo, adquire a forca de trabalho dos operarios. A relagéao
econdmica entre capitalistas e proletarios é funcdo de uma relagéao social de
poder entre duas categorias sociais. A teoria da mais-valia tem uma dupla
funcdo, cientifica e moral. A conjuncdo desses dois elementos deu ao
marxismo uma influéncia incomparavel. Os espiritos racionais encontraram
nela uma satisfagéo, e os espiritos idealistas ou revoltados, também. Esses
dois tipos de satisfagcao se multiplicavam um pelo outro (ARON, 2005 p. 216)

Se o autor estiver correto, é possivel imaginar que mais importante do que
conhecer as leis da economia, é conhecer as leis histdricas que as dominam. Dessa
forma, bastaria conhecer a légica central do capitalismo que os demais problemas,
politicos e econémicos deles derivado estariam compreendidos. Restaria ao cientista
nao mais reproduzir esse conhecimento, mas sim mover-se com o proposito de supera-
lo. Tem-se, portanto, uma causa existencial na acao cientifica pratica, tal qual citada
por Aron (2005).

Por fim, frente a tudo que foi dito neste capitulo inicial, € tomando por base
alguma adesao ao ponto de vista defendido por Karl Marx, € possivel supor que, em
alguma medida, o comportamento esperado de novos educadores, mediante aos
incentivos positivos e negativos, reproduziriam tal defesa. Bourdieu (1976) diria que
essa sistematica decorre do habitus do campo. Kuhn (2007) chamaria essa adesao
associada a reproducéao do referencial te6rico como comportamento paradigmatico.

Contudo, a adesao a essas visGes, por mais materialidade que se possa
encontrar, é de dificil comprovacao empirica de forma que muito do que foi dito pode
ser apenas especulagdo. No entanto, as proposi¢cdes tedricas revelam caminhos
oportunos a um entendimento mais abrangente da questdo. O restante dessa tese

revelara outras evidéncias que deverao reforcar esse argumento.
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Por fim, algumas observacées sado necesséarias. Deve-se ter em mente a
impossibilidade de generalizar esse comportamento ao conjunto dos educadores. O
que se pode, em alguma medida dizer, é que educadores influentes, muitos dos quais
tidos como fundadores dos programas que aqui sdo objetos de estudo, professavam
tais convicgbes pendentes a visao de Karl Marx. Sendo assim, seria esperavel haver
influencia deles sobre as geracdes de educadores que formaram-se ouvindo-os.

Quais foram, ou sao, os impactos disso no marco educativo do pais, ou mesmo
na visao ideoldgica geral dos professores das redes publicas e privadas, sao respostas
que superam o escopo desta pesquisa. O interesse aqui, repete-se, é tdo somente
demonstrar quando, como e, em alguma medida, por que 0s educadores passaram a

secundarizar conhecimentos formais em Economia e Ciéncia Politica.
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2. POLITICA E ECONOMIA NO CAMPO DA EDUCACAO

O homem cria a ferramenta. A ferramenta recria o homem.
(Marshall McLuhan)

O anunciado objeto dessa tese reside no interesse dos docentes por temas
relacionados a Politica e Economia. N&o somente o interesse geral, mas também e
principalmente, na forma como esses temas sao abordados nas publicagbes
académicas da area de Educacao.

A constatacao desse interesse, no entanto, ndo é original. Em diversas outras
ocasides, por diversos outros autores, a resisténcia do campo da Educacao para com
métodos e teorias associados a Economia ja foi demonstrada. Cita-se, como exemplo,
Gatti (2001, 2011, 2012a, 2012b, 2014), cujas pesquisas falam disso ha pelo menos
dezoito anos. Economia, Sociologia de tradicdo norte americana e até mesmo
Estatistica s&o exemplos citados nominalmente pela autora como pautas
negligenciadas. No contexto dessas criticas, sdo fartas as mengdes ao interesse da
area nos temas relacionados a politica e a economia. Cabera a este capitulo, portanto,
demonstrar que tal interesse, por mais legitimo que seja, vem desacompanhado de um
oportuno conhecimento formal, tal qual supunha implicitamente a autora.

Diferente de Gatti (2001, 2011, 2012a, 2012b, 2014), para quem o repertério
académico, fruto de uma producao intelectual, consistente e amplamente reconhecida,
permite citar elementos sem respaldo quantitativo, essa tese trara elementos objetivos
que amparam o0 argumento proposto de comportamento paradigmatico. Seu objetivo
sera demonstrar, em termos quantitativos, que as formagdes dos docentes
pesquisadores que trabalham nos principais centros de pés-graduagdo em Educacéao
do pais nao estao relacionadas com a producao verificada na area. Essa producao, em
larga medida, aborda diretamente temas tangentes a politica e a economia.

Entende-se que esses conhecimentos formais poderiam ser compensados por
conhecimentos em campos correlatos, nos quais a problematica econdmica ou de
temas relacionados com o poder fossem objetos. No entanto, como demonstrado na
Tabela 1, formagdes em Sociologia, Administracdo Publica, Psicologia Social,
Planejamento Regional e Urbano sédo tdo ou mais escassas do que Economia e Ciéncia
Politica.
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Sera possivel constatar que as formagdes dos professores mencionados nao
condizem com a proporgao de interesse que manifestam pelos temas mencionados.
Outra maneira de ver o problema é sugerindo que, por razdes diversas, os referidos
pesquisadores subestimaram conhecimentos formais, diretos e indiretos em temas
como Economia e Politica ao produzirem seus trabalhos. A Tabela 1 € apenas a

primeira demonstracao disso, posto que outras evidéncias empiricas serao destacadas.

2.1. O conjunto dos dados

A totalidade das informacdées aqui constantes foram pesquisados em
plataformas publicas ou sites de interesse publico, e, portanto, sado publicas.

Algumas delas sédo informadas pelos proprios docentes, como € caso da
Plataforma Lattes. O critério de escolha buscou a relevancia e relacao direta com a
hipotese de trabalho. Se, como dito, o trabalho procura demonstrar que atualmente os
estudos do campo da Educagdo secundarizam teorias sobre economia e politica em
suas abordagens, os dados diretamente envolvidos deveriam revelar isso
objetivamente.

Mais do que isso, se houver lacuna, ela deve ser verificavel de forma objetiva,
com métodos de comprovacao acessiveis a quaisquer outros pesquisadores. Portanto,
os elementos de comprovacéao recairiam diretamente sobre o processo de formacao
universitario de pesquisadores do campo da Educacdo que fossem amostralmente
representativos, bem como sobre as producdes que estivessem diretamente
envolvidos. Por essa razao, elegeu-se os docentes pesquisadores lotados nos centros
de maior prestigio formal da area. Nesses locais, a produgéo interna de uma década,
em nivel de doutorado, seria analisada.

Contudo, se o trabalho pretende alcancar uma conclusao generalizavel para todo
o campo da Educacéao, ha de se ter dados que comprovem que fora desses centros o
comportamento lacunar também se verifica. Sendo assim, foi adicionado ao rol de
dados, artigos de todas as revistas académicas do campo de Educacéo, cuja avaliagao
formal da Capes seja a mais alta possivel em territério nacional.

Nesse elenco, constam as revistas: Avaliacao; Revista da Avaliacdo da
Educacgéo Superior ; Cadernos CEDES; Cadernos de Pesquisa; Educacao & Realidade;
Educacdo & Sociedade; Educacdo e Pesquisa; Educacdo em Revista; Educar em
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Revista; Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educacgéo; Revista Brasileira de
Educacao; Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.

Essa lista resulta em onze revistas brasileiras qualificadas com Qualis A1
nacional. Foram excluidas aquelas cujo escopo é voltado para subareas aplicadas da
Educacgao, como Psicologia, Ciéncias, Educacao Especial e similares.

E consagrada a ideia de que as revistas de maior prestigio formal sdo também
as mais conectadas as fronteiras tedricas de seus campos, uma vez que nelas haveria
uma combinagao qualificante de alta concorréncia de pesquisadores buscando divulgar
seus trabalhos, com conselhos editoriais mais bem preparados, exigentes e
atualizados.

Por l6gico, supde-se que a fronteira de conhecimento desse ou de qualquer
campo reflita seus mais bem sucedidos instrumentos tedricos e metodoldgicos. Essa
visdo, inclusive, esta de acordo com os autores de referéncia do trabalho, Kuhn (1997)
e Bourdieu (1976).

Em sintese, os dados levantados arrolam os vinte e quatro programas de
Doutorado em Educacao com nota igual ou superior a cinco na Capes, incluindo todas
as linhas de pesquisa nao aplicadas.

Serdao mapeadas as formacdes dos docentes que lecionam nesses cursos; um
demonstrativo do interesse dos assuntos lacunares nas teses produzidas e; um

levantamento final desse interesse em artigos em revista Qualis A1 nacional.

2.1.1. Sobre as formacoes

Os centros académicos foram escolhidos em funcao do reconhecimento formal
da qualidade de suas pesquisas em nivel de doutorado. E plausivel supor que as
instituicbes com as melhores notas sejam também as mais alinhadas com as
orientacées do proprio campo de conhecimento, tendo em vista que obtiveram os
melhores resultados. Sdo vinte e quatro programas de pds-graduacado, de vinte e
quadro universidades. As instituicdes, por ordem alfabética, estao listadas no quadro 1.

Quadro 1. Universidades Escolhidas

— Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

— Pontificia Universidade Catolica do Parana
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— Pontificia Universidade Catodlica do Rio De Janeiro
— Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande Do Sul
— Universidade de Sao Paulo

— Universidade do Estado do Rio De Janeiro

— Universidade do Vale do Rio Dos Sinos

— Universidade Estadual de Campinas

— Universidade Estadual de Maringa

— Universidade Estadual Paulista Julio De Mesquita Filho/Marilia
— Universidade Federal de Goias

— Universidade Federal de Minas Gerais

— Universidade Federal de Pelotas

— Universidade Federal de Pernambuco

— Universidade Federal de Santa Catarina

— Universidade Federal de Santa Maria

— Universidade Federal de S&o Carlos

— Universidade Federal de Uberlandia

— Universidade Federal do Parana

— Universidade Federal do Rio De Janeiro

— Universidade Federal do Rio Grande Do Sul

— Universidade Federal Fluminense

— Universidade Metodista de Piracicaba

— Universidade Nove de Julho

Cada um desses centros possui mais de uma linha de pesquisa. Somadas, sao 186, cujos
assuntos guardam uma esperada convergéncia entre si. Esse nUmero seria maior se algumas
ndo tivessem sido excluidas do levantamento. Isso foi necessario para evitar ruidos amostrais,
posto que seus objetos de estudo focam problematicas particulares da Educacdo, como alunos
especiais, ensino de matematica ou ciéncias, aspectos psicoldgicos, e outras situacdes similares.
Os centros pesquisados disponibilizam informacdes de seus corpos docentes como
titulacdo, nome e subarea de pesquisa associada. A maioria desses centros
disponibiliza também links que remetem a pagina do Curriculo Lattes de seus docentes.
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Tabela 1. Mapa consolidado de cursos concluidos pelos docentes lotados nos

programas de pos-graduacao em educacao

Cursos frequentados Grad |Esp |Més | Dou |[P.Dou |Total %

Administracéo ou de Empresas (ou

¥ . 13 11 10 2 0 36 0,84%
de organizagdes e afins)
Aqlm|n|stragao Pu_bllcg ou de 1 4 3 1 0 9 0.21%
Sistemas Educacionais
Antropologia 0 5 6 4 4 19 0,44%
Arteg (Plgstlcas, cénicas, musicais 33 - 6 5 17 68 1,59%
ou Visuais)
Ciéncia Politica 0 11 1 1 2 15 0,35%

Ciéncias da Saude (medicinas,
enfermagem, fonoadiaulogia, etc)
Ciéncias Exatas ou da Terra
inclusive engenharias
Comunicacao, Semibtica,

83 61 14 18 0 176 | 4,10%

150 | 21 40 21 0 232 | 541%

Jornalismo e afins 15 8 0 6 ! 25 1 0.58%
Direito 13 4 0 0 0 17 0,40%
Economia 7 1 0 0 1 9 0,21%
Educacéo e Pedagogia 355 342 | 673 | 727 386 | 2483 |57,89%
Filosofia 88 24 | 37 33 17 199 | 4,64%
Geografia 10 0 5 0 23 38 0,89%
Histéria 104 | 22 | 43 40 31 240 | 5,60%
Letras, Linguistica, Literatura e afins | 65 20 | 37 34 2 158 | 3,68%
Outros cursos diversos 4 16 8 7 18 53 1,24%
Planejamento Regional e Urbano 4 0 2 2 0 8 0,19%
Politicas Publicas 0 0 1 3 1 5 0,12%
Psicologia 117 6 46 51 15 235 5,48%
Psicologia Social 0 0 12 12 1 25 0,58%
Servico Social 5 0 4 4 0 13 0,30%
Sociologia e ou estudos sociais 80 21 44 47 20 212 | 4,94%
Teologia 7 4 1 2 0 14 0,33%
Totais 1154 | 583 | 993 [1020 | 539 [4289 | 100%

Fonte: Plataforma Lattes, 2018

Essas informagdes foram cruzadas com as disponiveis na Plataforma Sucupira,
e, portanto, salvo a ocorréncia de substituicdes, aposentadorias, falecimentos e outras
situacdes imponderaveis ao longo de 2019, todos os professores dos programas de
pbés-graduagédo dos 24 centros pesquisados constam no levantamento da Tabela 1,
finalizada em dezembro de 2018.
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A Tabela 1 traz todos 0s cursos universitarios frequentados por esses docentes,
incluindo graduacdes, pds-graduacbes lato senso, mestrados, doutorados e pos-
doutorados. Aqueles professores que cursaram mais de uma graduag¢do ou mais de
uma especializagdo, mestrados, doutorados ou mesmo pos-doutorados, tiveram todos
esses cursos computados em sua formacao.

Deve-se ter em mente que o propédsito do levantamento é revelar quantos e quais
foram, na totalidade, os cursos universitarios frequentados pelos docentes citados,
dimensionando com isso o nivel de conhecimento geral dos principais pesquisadores
do campo. A informagéo de quantos cursos cada professor individualmente cursou nao
é relevante aqui. O estudo nao distingue qualitativamente as formacodes entre si. Optou-
se por uma postura metodologicamente prudente, com o propésito de estressar a
premissa de trabalho ao maximo, reforgcando assim o alcance das conclusoes.

Dessa forma, é plausivel entender que por mais que 0s objetivos pedagdgicos
de profundidade e abrangéncia de uma especializagao lato senso sejam diferentes de
uma graduacao ou um doutorado, esses cursos seriam, em algum grau, capazes de
transmitir teorizacbes formais nas areas lacunares.

Relevante notar que os cursos de menor frequéncia foram os de especializacao,
sendo os doutorados 0s mais cursados.

Dentro dessa mesma légica, seria prudente considerar formacoes alternativas a
Economia e Ciéncia Politica, desde que elas pudessem oferecer alguma proximidade
tedrica com o tema. Nesse caso, por mais que o foco do trabalho continue sendo a
lacuna em Economia e Ciéncia Politica, acrescentou-se na analise as formagdes em
Sociologia, Filosofia, Administracdo Publica, Histéria e formacdes especificas em
Politicas Publicas. Ainda que tais campos nao tenham as variaveis politicas ou
econdmicas como objetos exclusivos de estudo, suas abordagens tangenciam esses
temas, instrumentalizando seus egressos nos temas.

Dessa forma, vé-se na Tabela 1 que os docentes, conjuntamente, cursaram
4.289 cursos universitarios. Desses, a frequéncia em cursos de Economia ou Ciéncia
Politica soma 24, o que totaliza 0,56% do total. Sob qualquer perspectiva, esse dado
representa uma lacuna.

Incluindo agora Sociologia ou Estudos Sociais, Filosofia, Historia e outros cursos
focados em Politicas Publicas na andlise, o total alcanca 689 cursos, representando
16,1% do total, um avanco representativo frente aos 0,56% iniciais, mas ainda abaixo
de um patamar entendido como suficiente para respaldar o interesse que o campo nutre

pelas areas.
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Tabela 2. Propor¢do de docentes formados nas areas lacunares sobre o total de docentes nos

programas
Quadro ll:)oor‘:ﬁ::liz Cursos Frequentados
Administracao A . . ,
1 16,8% b Ciéncia T Politicas | Sociologia
° Publicae | pyjitica | ECONOMIa Pablicas | e afins
afins
Administracao . . . ,
2 27,9% Pulblica e Clepga Economia | ------- Historia Pgllt!cas Sociologia
. Politica Pulblicas e afins
afins
Administracao A . . .
3 27,4% Pdblica e Ciéncia | conomia | Filosofia | - Politicas | Sociologia
. Politica Publicas e afins
afins
Administracao A - . .
4 37,7% o Ciéncia . . . 4. | Politicas | Sociologia
° Puabflilr?: e Politica Economia | Filosofia | Histéria PUblicas afins

Fonte: Plataforma Lattes, 2018

Alternativamente, € possivel verificar a lacuna examinando a proporgcéo de
docentes com alguma formacdo nas areas em relacdo ao total de docentes dos
programas. Nesse caso, também foram desconsiderados aqueles pesquisadores
lotados em areas aplicadas como Educacao Matematica e similares. A Tabela 2
demonstra essa relagéo.

Tomando por base uma nogéo restrita de lacuna, esses numeros nao mudam o
cenario, posto que mesmo levando em conta as formacdes conjuntas em Sociologia,
Administracao Publica e Politicas Publicas, o total de docentes formalmente habilitados
a tratar desses temas é inferior a 17%. Contudo, numa no¢cdo menos estrita e com a
inclusdo de outras areas afins, a lacuna aparentemente ficaria menor. Na medida em
que se inclui Histéria e Filosofia, o numero de docentes com formagdes lacunares
chega a quase 38% do total. Isso é superior a um terco do total de docentes.

No entanto, apesar desse numero ser menos favoravel para a confirmagcao da
hipétese de trabalho, ele ndo é suficiente para descarta-la e isso se deve a duas razdes
complementares, mas fundamentais: i) o levantamento por curso frequentado oferece
uma dimensdao mais ampla dos conhecimentos a disposicdo do conjunto dos
pesquisadores no referido campo; ii) nivelar conhecimentos académicos formais com
informais, no interior de um programa cientifico de po6s-graduacdo em nivel de
doutorado, em centros bem avaliados institucionalmente, seria um comportamento
pouco alinhado a premissas elementares de pesquisa universitaria.
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Figura 1. Interesse geral dos pesquisadores por formacoes universitarias por

areas do conhecimento

Educagdo e Pedagogia
Historia
Psicologia
Ciéncias Exatas ou da Terra inclusive engenharias
Sociologia e ou estudos sociais
Filosofia
Ciéncias da Saude (medicinas, enfermagem,...
Letras, Linguistica, Literatura e afins
Artes (Plasticas, Cénicas, Musicais ou Visuais)
Outros cursos diversos
Geografia
Administragdo ou de Empresas (ou de...
Psicologia Social
Comunicagdo, Semidtica, Jornalismo e afins
Antropologia
Direito
Ciéncia Politica
Teologia
Servigo Social
Economia
Administragdo Publica ou de Sistemas Educacionais

Planejamento Regional e Urbano

Politicas Publicas

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

Fonte: Plataforma Lattes, 2018

Deve-se ter em mente que um dos propésitos existenciais das formacdes
universitarias é justamente formar seus egressos para o0 exercicio profissional das
funcdes nas quais estudaram. Nao séo raras as legislagdes que punem praticantes
informais de determinadas profissdes, como engenheiros, médicos, advogados,
contabilistas, quimicos, dentre tantos outros. Em nenhuma escola é desejavel que um
professor ensine disciplinas fora de sua area de formacéo. O diploma universitario, aléem
da ritualistica, € o documento que credencia seus portadores a tratarem, como
profissionais habilitados, de seus temas de referéncia.

Nessa logica, é razoavel supor que quem nao € formado em uma area nao

estaria formalmente habilitado a tratar dos problemas dela.
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Aplicando essa légica aos programas de pds-graduacéo, é razoavel admitir que
0 numero de trabalhos que abordem um determinado objeto, seja ele qual for, seja
condizente ao numero de profissionais especializados nele. Como sera demonstrado
com os demais dados que se seguirdo, isso ndo acontece no campo da Educacao,
quando os objetos tangenciam a politica e ou a economia.

Nao se pode esquecer que a Educacao €, por diversas razdées, um campo plural.
Sendo assim, é dependente de visbes tedricas multidisciplinares. E é nesse ponto que
0s argumentos convergem.

O levantamento por quantidade de cursos demonstra, em dados agregados, a
disposi¢cao de compreensao formal desses temas todos, comparativamente com outros
também pertencentes ao mundo da Educacao. Em outras palavras, nessa perspectiva,
o levantamento demonstra de maneira objetiva quais referenciais tedricos buscam os
pesquisadores em Educacao para o exercicio de suas fung¢des profissionais.

Nesse caso, a baixa procura pelos temas lacunares, comparativamente com o
interesse revelado em tratar deles no dia a dia de suas pesquisas, revela que o
interesse, e, portanto, o repertorio teodrico disponivel no interior do campo, é menor do
gue o desejavel. Numa comparacgao por individuos, essa grandeza nao se revela.

A figura 1 permite compreender os dados sobre as formagdes de forma mais
visual. E possivel enxergar, em proporcdo ao total, o interesse dos docentes por
formagdes, sejam em &reas lacunares ou nao.

Como primeiro parametro analitico, as informacbdes da Tabela 1 e figura 1
confirmam, em termos empiricos, que o interesse dos docentes por formacdes nas
areas ditas lacunares é de 18,12% do total de cursos frequentados. Esse levantamento
considera desde a graduacao até eventuais pés-doutorados, incluindo especializacoes
lato senso.

Amostralmente, esses dados revelam que no Campo da Educagéo a quantidade
de docentes pesquisadores instrumentalizados em teorizacbes da Economia e da
Politica é pouco maior de 18% do total. Isso ndo seria um problema se a quantidade de
estudos, teses ou artigos que tratam desses temas fosse proporcional a essas
formacdes. Contudo, como sera visto nos topicos abaixo, os temas lacunares aparecem

em quase 60% das teses e 50% dos artigos.
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2.1.2. Sobre as linhas de pesquisa

Uma manifestacao alternativa do interesse institucional do Campo da Educacéao
pode ser confirmada através das linhas de pesquisa dos programas de doutorado na
area. Das 186 linhas existentes, 77 anunciam expressamente em seus nomes ou em
seus descritivos de objetivos e objetos de estudo que os temas Economia e Politica
compdem o escopo de interesse analitico. Isso representa 41,4% do total.

Cada instituicdo pesquisada publica em seus sites informagdes sobre suas linhas
de pesquisa. Essas descrigdes foram analisadas individualmente. Dessa forma, quando
o nome de uma determinada linha nao fizesse alusao direta aos temas lacunares, mas
suas descricoes de objetivos e objetos fizessem, era considerada como interessada
nos temas. Por outro lado, linhas cujos nomes fossem sugestivos, mas suas descrigdes
de objetivos e objetos ndo os confirmassem como interessados, eram descartados.

Surge, portanto, um terceiro elemento basilar da conclusdo. As linhas de
pesquisa analisadas revelam que ao menos 41% das pesquisas conduzidas nesses
centros interessam-se por Economia e ou politica. Em termos objetivos, pode-se afirmar
que os projetos de doutorado em Educagéo nas referidas instituicdes foram orientados
para produgdes onde, do total, 41% versariam sobre Economia ou Politica. Deve-se ter
em mente que todos os doutorandos devem estar vinculados a uma dessas linhas de
pesquisa para realizarem seus trabalhos. Na pratica, estar vinculado formalmente a um
curso de doutorado em uma instituicdo implica em estar vinculado a uma linha de
pesquisa. Desses programas, 41% deles declaram que Economia e Politica fazem
parte de seus interesses de estudo.

Um elemento conclusivo involuntario surgiu desses levantamentos. O préximo
tépico ird abordar resultados do interesse lacunar nas teses e artigos. Com base neles,
viu-se que a proporcao de 41% é ultrapassada tanto em relagédo as teses quanto aos
artigos. Como sera demonstrado na Tabela 2, o volume de teses que versam sobre 0s
temas lacunares no decénio 2007 a 2017 é de 58%. Com relacao aos artigos, esse
nuamero beira a metade, com exatos 49,7%.

Essa discrepancia em relacdo aos numeros das linhas de pesquisa, no entanto,
tem uma explicagdo relativamente simples. Os doutorandos ndo sao distribuidos
proporcionalmente nas instituicdes, logo, nao estao proporcionalmente distribuidos nas
linhas de pesquisa e o desdobramento disso acaba por corroborar a premissa de
trabalho. Como a adesédo a uma ou outra instituicdo, e, portanto, a uma ou outra linha

de pesquisa, depende da agao voluntaria do pesquisador, manifestada no momento de
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sua candidatura ao programa, deduz-se que esses temas sao escolhidos por esses
candidatos. Sendo assim, pode-se inferir que as escolhas sdo concentradas nas linhas
de pesquisas retratadas como lacunares. Essa constatacdo, n&o intencional,
potencializa conclusdes positivas a premissa de trabalho, ao revelar que o interesse
pelos temas lacunares é, em alguma medida, compartilhado entres os pesquisadores,
docentes e discentes. Seriam necessarios mais levantamentos estatisticos para
verificar o nivel de correlacdo entre os interesses. Contudo, o simples fato de haverem
outras 109 linhas de pesquisa que poderiam ter sido escolhidas, mas nao foram, revela
que, em alguma medida, os discentes também se interessam pelos temas lacunares,

provavelmente numa proporcao relevante.

2.1.3. Questoes metodolégicas sobre a coleta dos dados sobre a producao
académica

O fato dos docentes pesquisadores da Educacao nao terem frequentado, em
nuamero suficientes, cursos de Economia, Ciéncia Politica ou correlatos ndo €, em si,
um problema. Torna-se um problema na medida em que eles decidam tratar desses
temas majoritariamente em suas pesquisas. Resta, portanto, saber se ha, ou néo,
interesse deles nessa tematica. Para responder essa questdo, foi feito um
levantamento em 6.256 teses defendidas no periodo de 2007 a 2017 e 2.957 artigos
publicados entre 2012 e 2017.

O levantamento sobre a producao de teses colheu informagdes na plataforma
Sucupira, enquanto que os dados sobre artigos vieram do site Scielo. Em poucas
ocasides foi necessario acessar diretamente o site da revista académica da qual se
queria informagdes. Nao houve maiores problemas de acesso as teses, mas houve um
comprometimento nos dados de 2015, que estavam formatados de forma diferente em
relacdo aos demais anos. E possivel que existam ruidos nesse ano, uma vez que seus
numeros estao relativamente fora do padrao dos demais.

O periodo amostral maior nas teses se justifica por duas razdes: em primeiro
lugar, as informacdes sdo mais acessiveis e estruturadas em planilhas, o que facilitou
bastante todo o trabalho. Além disso, as teses refletem de uma maneira objetiva a
producdo dos docentes pesquisadores da area, uma vez que, como orientadores,
participaram diretamente de 100% dessas produgdes. As variaveis que compuseram

esse levantamento foram: nome de autor, nome de orientador, titulo, subtitulo,
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palavras-chaves, abstracts e resumos, ano de producao e link para o texto original em
arquivo virtual.

Como é de se esperar, a pesquisa sobre os artigos nao pode ser tomada como
reveladora do interesse dos docentes das instituicbes aqui listadas, uma vez que as
autorias dos artigos sdo de diversas origens e ndao somente desses centros.
Exatamente por isso, esse levantamento é relevante.

Essa pesquisa supde que os dados populacionais sobre as formagdes dos
docentes e seus interesses diretos sejam estatisticamente representativos daquilo que
ocorre em todo o campo da Educagéo no pais. Cabe repetir que os centros escolhidos
sao os formalmente mais bem avaliados da area. Em funcao dos préprios critérios de
avaliacao da Capes, esses centros seriam entendidos como 0s mais avancados em
termos de produgéo cientifica do campo, e, portanto, os mais relevantes para o
levantamento aqui proposto. Pode-se assumir, com certa margem de seguranga, que
se ha uma fronteira na pesquisa de Educacgdo, ela estaria situada no contexto
produtivos desses centros.

E razoavel supor, portanto, que os artigos das melhores revistas da area
apresentem alguma convergéncia com os estudos realizados nesses centros de
exceléncia. Nesse caso, haveria um resultado externo confirmando um resultado
interno. Assim, os levantamentos externos feitos com os artigos buscaram confirmar,
ou negar, um interesse geral dos educadores pelos temas lacunares.

Por duas razdes, o periodo amostral no levantamento dos artigos é inferior ao
das teses. Em primeiro lugar, dificuldades de pesquisa se revelaram maiores nos
artigos. Nao ha, como nas teses, Tabelas prontas e compiladas com os dados
requeridos. As informacdes referentes aos titulos, subtitulos, autores, abstracts,
resumos, palavras-chaves, veiculo, data de publicacdo foram extraidos um a um por
edicédo de revista, o que custou um esforgo maior, mesmo com um periodo menor.

Ha ainda uma justificativa metodolégica. Segundo Pamela (2009), de maneira
geral. os estudos considerados como fronteira do conhecimento sao aqueles realizados
nos ultimos cinco ou seis anos, via de regra, publicados nas revistas de maior prestigio.
Evocando uma terminologia consagrada nas ciéncias da terra, a autora chama isso de
hard science, lembrando que publicacbes anteriores a esse periodo estariam
desatualizadas. Por 6bvio, ndo se quer sugerir que o campo da Educacao se assemelhe
ao campo da Fisica, onde a nocao de soft e hard science se aplicam. Entretanto, ha
certo consenso intersubjetivo em orientar pesquisas novas no uso de bibliografias

recentes. Em funcdo da combinac&o dessas razdes, optou-se por adotar um intervalo
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temporal menor. A pesquisa sobre 0s artigos considerou toda a produgao publicada em
revista Qualis A1, de 2012 a 2017.

Mesmo com acesso a todas as teses e artigos selecionados, restaria um ultimo
problema metodoldgico importante: a dificuldade em identificar quais obras abordam os
temas lacunares. Ja se sabia que algumas seriam facilmente identificadas em funcéo
de seus titulos, subtitulos ou palavras-chaves. No entanto, em outras, esse interesse
apareceria de forma menos objetiva e isso seria uma fonte de ruidos no levantamento.
O critério adotado para contornar o problema foi afastar do grupo de trabalhos
interessados toda e qualquer pesquisa sobre a qual pairassem duvidas. A tese ou artigo
precisaria relevar de forma literal seu interesse por um ou mais dos temas lacunares
preferencialmente, mas nao exclusivamente, no titulo. Subtitulo, palavras-chaves e
resumos foram também verificados.

A selecéo final das obras se deu em trés etapas: i) identificacdo de termos
chaves nos titulos, subtitulos, palavras-chaves e resumos; ii) Eliminacao das teses ou
artigos cujos resumos nao denotassem interesse literal nas lacunas; iii) leitura dos
resumos de todos os textos que acusaram o interesse para reconfirmar a selecéo.

Por sua vez, a escolha dos termos chaves também representou certo desafio,
uma vez que escolher sem um método os termos que denotassem a lacuna nao parecia
ser correto. O expediente usado para contornar isso foi escolher dez artigos e dez teses
aleatorias, mas distribuidas ao longo dos anos, sem repetir a instituicdo ou a revista e,
através delas, buscar certo padrdo de palavras que pudessem servir de indicios do
interesse nos temas lacunares.

Algumas palavras ndo eram diretamente associadas a lacuna mas, com um certo
padrdao, apareciam em contextos que a literalidade do interesse se confirmava.
Exemplos desses termos sao “Marx” e “participacdo”. Outras palavras surgiam sobre
extensdes diferentes, como, por exemplo: “social” e “socialismo”, “financiamento” e
“financeiro”, “politica”, “politico” ou “politicas”, “Capital” e “capitalismo”, “democratico”
ou “democracia”, e assim por diante. Em ordem alfabética, e sintetizando aqui todas as
possiveis extensdes, as palavras mais significativas foram: “capital”; “consumo”;
“democracia”; “economia”; “empresa”; “financiamento”; “gestdo”; “liberal”; “Marx”;
“‘mercado”; “mercantil’; “orcamento”; “participacdo popular’; “poder”; “politica”;

", ”, ”, ",

“produtividade”; “reforma”; “relacdes de trabalho”; “sindicato”; “social’.
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2.1.4. Dados sobre a producao académica interna e externa

A Tabela 3 revela que em nove dos dez anos verificados, os temas lacunares
aparecem em mais da metade dos casos. Todos os demais temas relevantes ao campo
da Educacao concorreriam entre si pela aten¢cao dos pesquisadores, num volume que
variou de 30,5% em 2011 a 45% em 2013, excetuando-se da analise o ano de 2015,
em fungdo de uma anomalia nos dados fornecidos pelo CNPg.

Em termos objetivos, é possivel admitir que, mesmo considerando um desajuste
nos dados de 2015, no periodo compreendido entre 2007 e 2017, das pesquisas dos
centros de pesquisas em Educacdo mais avancados do pais, quase 6, de cada 10
teses, versaram sobre economia e ou politica. Isso demonstra interesse sobre os temas
lacunares. Resta saber se essa ocorréncia estaria circunscrita aos centros ou se ha
algo similar visto fora deles.

A Tabela 4 apresenta esses dados. Como dito, o periodo ali compreendido é
menor, assim como o interesse nos temas. Os artigos reincidiram em temas lacunares
na proporcao de 49,7%, contra 58,6% das teses. No entanto, se em vez de utilizar o
periodo de dez anos, se opta por uma comparacao idéntica de seis anos, 20012 4 2017,
0s numeros se tornam mais convergentes. Nesse caso, 0 numero das teses seria de
53,5% contra 49,7% dos artigos. Mais uma vez, deve se ter em mente o0 atipico ano de
2015.

Tabela 3. Interesse de teses pelos temas lacunares.

S e emeramn | ™ oemae | Retagio percentua
2007 411 281 68,4%
2008 491 333 67,8%
2009 399 240 60,2%
2010 502 336 66,9%
2011 524 364 69,5%
2012 522 367 70,3%
2013 631 347 55,0%
2014 667 372 55,8%
2015 * 678 175 25,8%
2016 684 388 56,7%
2017 747 430 57,6%
6256 (total) 3633 (total) 58,6% (média)

Fonte: Plataforma Sucupira / CNPq, 2018
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* Os dados de 2015 disponiveis na Plataforma Sucupira estavam organizados de forma diferentes dos demais
anos, e isso gerou uma perda significativa no acesso as variaveis que compde a Tabela. Os numeros referentes
ao interesse estao, provavelmente, subestimados. No entanto, manteve-se os resultados obtidos.

Nos dois casos, identifica-se um numero muito proximo a metade dos trabalhos
do campo da Educacdo versando sobre Economia e Politica, estejam eles sendo
produzidos nas universidades listadas em formato de tese ou fora delas, em formatos
de artigos.

Assim como ocorreu nos levantamentos sobre as linhas de pesquisa, nas leituras
de identificagdo de teses e artigos deparou-se involuntariamente com uma informacéao
indireta que, no entanto, corrobora a hipétese de trabalho. O dado é simples, mas
revelador. Muitas pesquisas se repetem, ou seja, muitas teses viram artigos.

Tabela 4. Interesse de artigos pelos temas lacunares.

Ano pt;l;tr:gF(i):vliDsl:: Ig::I(i)ss Interelsse nos temas Relacao Percentual
A1 acunares
2012 429 220 51,3%
2013 460 249 54,1%
2014 461 230 49,9%
2015 505 263 52,1%
2016 503 258 51,3%
2017 599 237 39,6%
2957 (total) 1457 (total) 49,7% (média)

Fonte: Plataforma Sucupira / CNPq, 2018

Intuitivamente, esse parece ser um movimento natural e esperado. Por via das
duvidas, adotou-se um procedimento estatistico que mesmo de forma precéria, apontou
uma tendéncia de causalidade. Em outras palavras, é possivel afirmar que os artigos
sao determinados, em um dado nivel, pelas teses defendidas anos antes. O volume
total de artigos produzidos é, por légica, superior ao numero de teses. Basta pensar
que além dos candidatos a doutores predispostos a publicar seus trabalhos, as revistas
recebem ainda textos de mestrandos desses mesmos e de outros centros, bem como
de toda a comunidade académica do campo de Educacdo. Soma-se a isso ao fato de
que algumas dessas revistas publicam eventualmente trabalhos cujo escopo de
pesquisa sequer sdo 0s mesmos retratados aqui, como psicologia da educacéo,
educacao cientifica, etc.
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Tabela 5. Incidéncia de termos chaves sobre os totais de teses e artigos

Reincidéncias nas Reincidéncia nos
teses Artigos
Termos chaves ampliados

Real % Real %
Aluno, aluna, alunado, etc 63 1,12% 15 0,86%
Aprendizado, aprendizagem, etc 277 4,93% 44 2,51%
Capital, capitalismo, etc 46 0,82% 26 1,48%
Consumo, consumidor, consumismo, etc 28 0,50% 11 0,63%
Democracia, democratizacao, etc 107 1,91% 51 2,91%
Didatica, didatico, etc 143 2,55% 18 1,03%
Economia, EconGmico, etc 34 0,61% 11 0,63%
Empresa, empresarial, empresario, etc 15 0,27% 12 0,68%
Ensino, ensinar, etc 1153 20,54% 253 14,43%
Escola, escolar, escolarizacdo, escolaridade, etc 1096 19,52% 346 19,74%
Financiamento, financeiro, financeirizagao, etc 35 0,62% 18 1,03%
Gestado, gestor, geréncia, gerencial, etc 196 3,49% 90 5,13%
Liberal, liberalismo, neoliberal, etc 29 0,52% 24 1,37%
Marcado, Mercadolégico, mercantil, mercantilizacao, etc 22 0,39% 27 1,54%
Marx, marxismos, marxianismo, etc 16 0,29% 3 0,17%
Orgamento, etc 2 0,04% 5 0,29%
Participacdo Popular / Social / cidadd / Politica, etc 48 0,86% 25 1,43%
Poder 43 0,77% 24 1,37%
Politica, politico, politicas, etc 720 12,83% 418 23,84%
Producao, Produtividade, modo de producao, etc 8 0,14% 14 0,80%
Professor, professora, professorado, etc 921 16,41% 122 6,96%
Reforma /educativa / social / trabalhista, etc 81 1,44% 33 1,88%
Relagbes de trabalho 298 5,31% 3 0,17%
Sindicato, sindicalismo, etc 27 0,48% 11 0,63%
Social, socialismo, etc 206 3,67% 149 8,50%

Fonte: Plataforma Sucupira / Scielo 2018

Portanto, e esse é o ponto surpreendente, ainda que o numero final de interesse
pelos temas lacunares nos artigos seja menor do que nas teses, a concorréncia com
outros temas nesses veiculos de publicacdo é substancialmente maior do que nas
universidades, onde cada aluno estaria associado, em termos praticos, a uma producao
direcionada em 41% das vezes a um tema lacunar. Sendo assim, dado o maior volume
da procura, a maior pluralidade de assuntos concorrentes e o fato de nao haver
direcionamento de linhas de pesquisa conduzindo os temas, 49,7% de interesse
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declarado em Economia ou Politica € um numero relativamente mais significativo do
que os quase 60% de interesse nas teses. Basta pensar que todos os demais temas
de interesse, bem como todos os demais pesquisadores, competem pelos outros 50,3%
do espaco restante.

Sendo assim, pode-se admitir que o resultado externo acerca do interesse de
Educadores sobre os temas lacunares converge com o resultado interno sobre o
interesse dos pesquisadores pelos mesmos temas. Contudo, é possivel reforcar essa
conclusdo. Do esforgo de verificagdo das palavras-chaves, resultou mais uma
informacgao ndo esperada, que acabou sendo mapeada e esta apresentada na Tabela
5.

A tendéncia de apari¢cdes das palavras pesquisadas nas teses, como nos artigos,
€ convergente, mas com um numero de reincidéncias dessas palavras
significativamente maior nos artigos.

Uma explicagdo plausivel, mas ndo conclusiva a respeito disso estaria na
admissao de que, mesmo com linhas de pesquisa determinando 41% dos trabalhos, a
escolha de temas de pesquisa nos doutorados €, em alguma medida, mais livre do que
a selecao de textos para essas revistas.

Em outras palavras, € plausivel admitir que um determinado tema de um projeto
de doutorado pode tornar-se uma pesquisa e consequente tese com uma flexibilidade
maior do que um artigo académico em revista Qualis A1.

Nessa direcdo, converge a ideia de fronteira de conhecimento do campo. Se
essa hip6tese é verdadeira, naturalmente os assuntos tratados nela serdo mais
especificos.

Tudo isso, apesar de guardar certa logica, nao foi testado empiricamente,
portanto, ndo esta sendo tomada como um dado conclusivo. De qualquer forma, ele
sugere uma justificacdo qualitativa para o fato dos termos chaves se repetirem mais
vezes nos artigos do que nas teses.

A Tabela 5, portanto, foi feita com o propésito de verificar quantas vezes o0s
termos escolhidos com primeiro indicio de interesse lacunar se repetiam nos trabalhos
pesquisados. Por sua vez, a figura 2 revela a convergéncia dessas reincidéncias nas
teses e artigos. Termos como Democracia, Ensino e Relagbes de Trabalho escapam
do padrdo. Nos demais termos, apesar da diferenca nos volumes, ha convergéncia em

propor¢céo ao conjunto de producdes
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Figura 2. Convergéncia relativa das incidéncias de termos nas teses e artigos
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Fonte: Elaboracao prépria a partir de dados da Plataforma Sucupira e Scielo, 2018

A ideia era comparar a quantidade de reincidéncias de cada termo com o total
de teses ou artigos, delimitando assim um padrdo de repeticbes que pudesse ser
comparado com outros termos tipicos do campo da Educacéao.

Por O6bvio, o termo Educacado foi excluido da amostra, uma vez que,
intuitivamente, ele apareceria em todos ou quase todos os trabalhos. Feita essa
ressalva, pode-se examinar os resultados dessa Tabela, e dela é possivel depreender
duas inferéncias. Na primeira, foi possivel tracar algumas comparacbes imediatas,
como, por exemplo, verificar que o interesse pelo termo politica (23,84%) nos artigos,
€ maior do que pelo termo Escola (19,74%), Ensino (14,43%) ou Professor (6,96%). A
segunda inferéncia é que as reincidéncias apresentam uma tendéncia quantitativa de
convergéncia, mas 0s numeros sao significativamente maiores nos artigos. Nesse caso,
por exemplo, termos mais associados a pautas convencionais da Educacdo, como
professor e ensino, sdo de maior interesse nas teses do que nos artigos.

Como dito, este capitulo teve por objetivo apresentar o conjunto dos dados que
apoiam a hipétese de trabalho. O proximo capitulo terd intuito de analisar esses
resultados a luz dos teéricos escolhidos.
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3. CAUSAS HISTORICAS E INSTITUCIONAIS DA LACUNA FORMATIVA

Eu sou eu e minha circunsténcia, e se nao salvo a ela, ndo me salvo a mim
Jose Ortega y Gasset

A razao de ser dessa tese assenta-se na demonstracdo da resisténcia de
pesquisadores do campo da Educagéo ante a incorporacéo de teorias da Economia e
da Ciéncia Politica em suas pesquisas. O capitulo anterior apresentou uma série de
dados que amparam uma avaliagao inicial de que as formacdes desses docentes nao
guardam relagéo proporcional com os temas que eles abordam preponderantemente
em seus trabalhos. Em termos mais objetivos, os dados permitem inferir que o interesse
dos docentes em cursos universitarios que versam diretamente sobre Economia e
Politica € diminuto, sobretudo em relagdo a quantidade de vezes que esses temas
aparecem nas produgdes da area, ou seja, ha uma lacuna nessas formagoes.

Com essa constatacao, o objetivo geral da tese foi alcangado, ou seja, € possivel
afirmar que existe uma secundarizacao formal das teorias Econémicas e Politol6gicas
na producao académica do campo da Educacéo.

No entanto, € esperavel que uma tese que revela um problema, tente, ao menos,
encontrar algumas de suas causas. E razoavel supor que nessa busca, ela repercuta
algumas de suas consequéncias. De certa forma, essa segunda parte do trabalho se
propde a isso. Se até aqui os esforcos de mapeamento e apresentacao dos dados
foram predominantemente fisicos, nessa segunda parte ele sera preponderantemente
mental. O impeto agora esta em identificar razées plausiveis e verificaveis para a
lacuna nas formacoes. Em sintese, assume-se a hipbétese de que existiria, por razdes
que serao vistas, alguma resisténcia com as teorias dos temas lacunares.

Nesse sentido, as investigacbes sugeriam respostas associadas a uma
combinacao de elementos historicos constantes na bibliografia dos cursos pioneiros da
area, com a acao reguladora dos 6rgédos de avaliacdo da pos-graduacao no pais. A
impressdo geral de alguns especialistas ouvidos informalmente n&o divergia
significativamente disso. No entanto, a dissertacao de Cezar (2010) evidenciava que,
permeando as razdes historicas, haveria indicios suficientes sustentando que a
resisténcia se deu por motivagcdes que nao foram somente acidentais ou institucionais.
Questdes de ordem profissional e ideolégicas deveriam também ser investigadas, como
de fato foram.
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O raciocinio por tras dessa presuncao é o que justifica a escolha das teorias de
Kuhn (2007) e Bourdieu (1976), bem como da reflexdo sobre as recomendacdes de
Weber (2005) e Marx (2008). Os proximos paragrafos tentardo explicar essa
associagao, criando melhores condicées de entendimento das razdes historicas e
institucionais que se seguirdo neste capitulo.

O argumento defende que duas caracteristicas comuns nos programas que
surgiam a partir da década de sessenta, foram determinantes no processo. Sao elas:
i) Adesdo majoritaria dos docentes a entendimentos epistemologicos e politicos de
matriz tedrica advinda de alguma versdo do marxismo; ii) majoritaria contrariedade
com a visao de Educacéao publica defendida pelo regime militar, vigente nas décadas
de sessenta, setenta e oitenta.

Para um leitor nedfito nos conflitos do campo da Educagao essas caracteristicas
podem soar deterministicas, sem comprovagao ou até mesmo infundadas. No entanto,
Warde (1990), Brandao (2001), Saviani (2005, 2009), Campos (2006, 2008, 2009),
Cezar (2010) e Gatti (2010, 2012) sao alguns dos trabalhos que asseguram de
maneira bastante clara a questdo. O trabalho de Gongalves (2008) sedimenta
empiricamente essa concluséo. A partir disso € factivel assumir uma causalidade entre
0 ponto i € 0 ponto ii.

Essa causalidade é de simples entendimento. Como lembra Abreu (2014),
apesar das politicas econbémicas dos governos militares assumirem contornos
heterodoxos, o alinhamento ideoldgico dos generais era declaradamente conservador,
nomeando como adversario toda e qualquer manifestacao contraria. Vale lembrar que
a justificativa mais conhecida dos militares que lideraram o golpe de 1964 falava em
protecdo dos valores tradicionais contra uma suposta revolucdo comunista em
andamento no pais, hipoteticamente orquestrada por intelectuais de esquerda
encampados no governo do entdo presidente Jodo Goulart. Para esses militares,
comunismo, marxismo ou até mesmo outras versées de progressismo, como social
democracia, trabalhismo, etc., eram exatamente a mesma coisa e qualquer
manifestacao ideoldgica vinculada a elas representaria uma ameaga a ordem publica,
cujas penas oficiais eram a prisdo ou exilio forcado. Extraoficialmente, a pena era a
morte, ndo raro, sob tortura.

Gaspari (2002) demonstra que intelectuais e académicos que discordavam dos
militares passaram e ser perseguidos sob um regime de repressao sistematizado e
eficiente. Os intelectuais ndo perseguidos pelo regime deveriam dar provas de sua
fidelidade, denunciando pares. Nesse clima, talvez mais por razdes de sobrevivéncia
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do que por motivagcbes ideoldgicas, houve alguma relativa reagdo conjunta dos
chamados grupos progressistas.

Conforme relata Gaspari (2002), apesar dessa composicao ocorrer
heterogeneamente, ela tinha um objetivo comum que era criar, de alguma forma, uma
frente de enfrentamento ao regime. Essa frente contou com algum apoio institucional
de membros da igreja catdlica.

Como sera visto nos préximos topicos, a PUC SP teve destacada atuacao em
defesa de docentes perseguidos, e a partir desse ponto, a relacao de causalidade
comeca a ficar evidente. Conforme destaca Saviani (2009), os programas pioneiros de
pds-graduacdo em Educacdo foram criados em grande medida por liderancas
advindas do clero. Em sua maioria, eram fil6sofos professantes da Teologia da
Libertacdo'®, cuja estrutura tedrica se pauta em entendimentos marxistas. Tem-se,
portanto, uma realidade onde professores eram perseguidos por um regime ditatorial,
cuja reagao razoavel seria a oposicao intelectual a ele, antes de qualquer outra.

Soma-se a isso o fato desses professores serem declaradamente influenciados
por ensinamentos de Karl Marx. Oportuno lembrar que os militares perseguiam nao
somente intelectuais, mas toda e qualquer pessoa que manifestasse uma visdo de
mundo contraria a sua. Essa agao era justificada como combate a comunistas, de
forma que todo e qualquer opositor ao regime era, de certa forma, entendido como um
comunista'®.

Nessa conjuntura, as ideias do regime acerca da Educacdo Publica eram
combatidas ndo somente por ndo serem, de algum modo, marxistas, mas pelo simples
fato de advirem de uma fonte de poder ndo legitima, que inclusive usava de violéncia
para perseguir seus rivais.

Como se nao bastasse, deve-se adicionar o fato que do conjunto dessas ideias,
as teorizagdes acerca de Capital Humano eram as mais importantes. Furtado (2000),
da destaque ao fato de que dessas teorias serem de origem anglo-americana,
alicergadas sobre visées econdmicas de estado liberal, cujas prescricoes tedricas e

18 Ver Dussel (1999)

19 |sso facilitava bastante a justificativa retérica da acio dos militares, posto que uma parte da populacdo temia
uma revolugdo nos moldes da soviética ou cubana, ambas declaradamente comunistas. Havia no pais movimentos
internos, ndo majoritarios, de comunistas que, de fato, se orientavam por versées do marxismo. No entanto, isso
ndo quer dizer que todas as correntes de pensamento marxistas fossem comunistas. Também ndo quer dizer que
todos os adversarios do regime militar fossem, de fato, influenciados por Karl Marx. O regime perseguiu opositores
em geral dos quais sociais democratas, liberais, trabalhistas e outros democratas sdo apenas alguns exemplos. Ver
Gaspari (2002)
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praticas reforcam a construcdo do sistema capitalista, algo frontalmente contrario a
qualquer entendimento marxista.
Gatti (2001) oferece uma nocéo sobre a relevancia que as teorias do Capital

Humano exerciam sobre as convicg¢des teoricas educativas do regime militar:

Estes estimulos a p6s-graduacao stricto sensu e a pesquisa dirigiram-se a
formagao de quadros e grupos de pesquisa de alto nivel, sob a perspectiva
do “capital humano”. Esta agao “obedecia a uma decisao explicita, por parte
do governo militar recém estabelecido, de disciplinar e orientar o ensino
superior no pais, que culmina com a ampla reforma universitaria implantada a
partir de 1968. (GATTI, 2001 pg. 109)

Nao é dificil concluir que a combinagéo desses elementos tenha influenciado os
valores fundantes dos programas de pds-graduacdo em Educacgédo que surgiam no
pais. A visao economicista da Educacao, com sua orientacdao de Capital Humano, era
uma ideia que, antes de qualquer outra, surgia no interior de um governo ilegitimo e
gue somente por essa razao ja justificava alguma oposi¢do. Além disso, as diversas
auto declaradas orientagdes marxistas que influenciavam os intelectuais pioneiros dos
programas, rechagavam visdes educacionais cuja orientagdo se alinhasse a visdes
capitalistas de mundo, especialmente quando sustentassem signos do imperialismo
norte-americano.

Na medida em que esses programas multiplicavam seus egressos, a forca
dessa visdo institucional de mundo se consolidava. Durante o regime militar, ela
representava um elemento de luta contra o arbitrio de ditadores. Apds o regime, ela
seguia representando uma certa esperanca de um mundo alternativo, idealizado como
mais justo para o conjunto da sociedade.

E de se esperar que o resultado desse confronto deixasse cicatrizes duradouras
naqueles que a sofreram, dos quais deve-se destacar um importante conjunto de
professores pioneiros dos centros em questdo. Esses professores, em suas
circunstancias, fundaram o pensamento educacional no pais, trazendo para dentro
dos centros suas preferéncias tedricas, suas experiéncias e seus valores e algumas
de suas convicgoes.

Mas na medida em que o reconhecimento perene e justo por todo esse esforco
se torna solene, ele deixa de ser entendido como um processo histérico de luta e passa
a ser visto como compromisso académico no qual os egressos desses centros

estariam comprometidos, em alguma medida, a levar adiante como uma espécie de
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missdo. Esse comportamento é chamado aqui de comportamento paradigmatico, no
qual a rejeicdo as teorias econdmicas e politolégicas sao centrais, tendo em vista
estarem diretamente associadas ao Regime Militar, ao Capital Humano e aos Estados
Unidos.

Essa extensa introdugéo ao capitulo permite propor uma preliminar orientagao
sobre a relacdo entre a teoria inicial e os dados apresentados ha pouco. O
estabelecimento de uma relacdo direta ocorrera no ultimo capitulo, apdés a
apresentacao das causas histéricas e institucionais da aludida resisténcia. No entanto,
€ oportuno levar em conta que o comportamento paradigmatico, ou seja, a reagcao
atual do Campo da Educacgao as teorias da Economia e da Ciéncia Politica tem a ver
com o contexto de conflito ndo sé ideoldgico entre educadores e militares, mas pelo
menos, a principio, entre pessoas que queriam permanecer livres e outras que
associavam tudo e todos com comunistas que deveriam ser cagados.

Nos préximos tépicos havera destaque para os aspectos que reforcaram o
comportamento paradigmatico, bem como apresentacao de outras causas historicas
que podem ter corroborado para tal resisténcia. As biografias dos programas pioneiros
oferecerao adicionais evidéncias que apoiam as causas histéricas aqui apresentadas.
Complementarmente, fatores burocraticos associados as regras de abertura,
manutencdo e avaliacdo dos programas, ajudam a entender o quadro de

secundarizacao de teorias da economia e da ciéncia politica mainstream.

3.1. Causas Historicas

Diversos trabalhos realizados a partir do final dos anos oitenta narram o processo
de criagdo dos programas de poéds-graduacdo em Educacdo. Aqui serdo dados
destaques aos textos de Warde (1990), Saviani (2009), Santos e Azevedo (2009) e
Cezar (2010), dentre outros, em fung&o da convergéncia de interesses com essa tese.

Cezar (2010) enumerou algumas razdes plausiveis para a existéncia de uma
secundarizacdo de formacdées em Economia e politologia nos programas de pés-
graduacdo em Educacdo. Razdes histéricas e institucionais seriam as mais
importantes, e essas impressdes se confirmam nos demais autores citados.

Warde (1990) relatou que os principais deles foram criados durante e por
oposicao ao regime militar, ocorrido entre 1964 e 1985. Na area especifica da
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Educacao, deve-se tomar por relevante um certo protagonismo de uma ala progressista
da Igreja Catdlica, especialmente em Sao Paulo e Rio de Janeiro. Cezar (2010) ilustra

esse ponto:

No periodo do regime militar, investimentos publicos que fomentassem estudos
em ciéncias da Educacao eram preteridos por outros mais técnicos, como
ensinos profissionalizantes, engenharias, etc.. Os cursos em Educagao que
surgiam nessa época comungavam certo antagonismo a ideia geral,
preponderante no setor publico, de educagao para o trabalho. Os docentes
desses cursos, com grande influéncia de estudos humanistas dos quais se
formaram, viam na educacéo possibilidades sociais mais ambiciosas do que o
que entendiam ser meramente um treinamento profissional. (...) No periodo de
origem destes programas, que coincide com 0s anos mais repressivos do
regime militar, a Igreja Catélica foi uma dos poucas instituicées nao confrontada
diretamente pelas ingeréncias militares. Apesar do carater conservador que
caracteriza suas agbes no tocante a costumes e mesmo na politica,
arbitrariedades incorridas pelos governos de Costa e Silva e Médici, além de
outros na América Latina, acabaram por inflexionar a postura de muitos clérigos
latino-americanos com destaque para os de Sao Paulo, Olinda e outros
centros. (CEZAR, 2010 pg. 167)

De acordo com Ribeiro (2008), coube a alguns egressos da Igreja Catdlica, e,
em certa medida, a propria instituicao, um papel importante na criacao dos centros de
pés-graduacdo em Educacédo no pais. Saviani (2009) e Santos e Azevedo (2009)
convergem no entendimento que uma ala da Igreja Catdlica, por oposicdo ao regime
militar, usou seu prestigio institucional para fomentar um pensamento académico
destoante do entdo governo. O acolhimento dos docentes cassados na USP pela PUC
SP, bem como a prépria criacao de centros de pés-graduacdo em Educacao na PUC
SP sédo exemplos disso.

Warde (1990), em sua narrativa, entende a formagéo desses docentes pioneiros
como uma variavel importante no entendimento dos fatos descritos, o que pode ser
percebido no destaque que da a isso em seu trabalho. Em ampla medida, descreve ela,
eram fildsofos. Historiadores e socidlogos seriam as segundas e terceiras formacdes
respectivamente mais comuns, mas em relativo menor numero.

Cezar (2010) menciona que os principais nomes do campo da Educacao nessa
fase de criacdo dos centros de pds-graduacdo em Educacao eram filosofos egressos
de semindrios catolicos. Como exemplo, cita Carlos Roberto Jamil Cury, Dermeval
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Saviani, Jose Carlos Libaneo, Moacir Gadotti, Anténio Joaquim Severino, Antdnio
Chizzotti, dentre outros. O autor salienta que mesmo Paulo Freire, que nao passou por
seminarios, tem seu nome fortemente relacionado a clérigos, sobretudo aos
professantes da Teologia da Libertacdo, o que reforga o argumento.

Diante disso, pode-se confirmar que os programas pioneiros de Educacao,
aqueles cujos docentes lancaram as bases do pensamento contemporaneo sobre a
area, foram constituidos num ambiente politico hostil, em meio a militAncia contra um
regime politico ndo democratico, que tentava impor ao Brasil um modelo de educagéao
e poés-graduacao tecnicista, baseado na experiéncia dos Estados Unidos. Muitos
desses fundadores da area receberam formacédo em filosofia em institui¢cdes clericais,
como destaca o estudo de Ribeiro (2008) e Santos e Azevedo (2009).

Da combinacgéo desses elementos percebeu-se certos desdobramentos. Como
narra Pires (2005), diante do fato de que nao poucos desses professores fundadores
da area terem sido perseguidos, torturados e exilados pelo regime militar, seria razoavel
supor que seus trabalhos intelectuais refletissem oposicdo ao opressor sistema de
poder constituido, em todas as suas manifestacées. Uma delas era a visao teédrica para
a Educagéo, amparada na teoria econémica e metodos afins.

Cezar (2010) apresenta conclusdes similares, mediante as respostas obtidas
pelos entdo coordenadores dos programas de pés-graduacado na PUC SP e USP ao
questionario proposto pelo autor. Todas elas reforcaram o entendimento de que as
diretrizes defendidas pelos militares deveriam ser combatidas. Por sua vez, conforme
afirma Pires (2005), a materializacdo dessas diretrizes militares estava representada
na ideia tedrica, importada dos Estados Unidos, de Capital Humano, assim como todo
seu suposto tecnicismo decorrente.

Uma das questdes colocadas nas entrevistas de Cezar (2010) buscava os
motivos pelos quais os docentes renunciaram as teorias econdmicas. A integralidade
das respostas seguiu a mesma trilha apresentada pela historiografia descrita. Ou seja,
as falas dos docentes corroboraram 100% das causas histéricas apresentadas por
Cezar (2010), indicando que a origem dos cursos de pos-graduacao em Educacao no
Brasil foi marcada por um posicionamento oficial, comungado na comunidade como um
todo, de que as ideias entdo governistas para a Educacao deveriam ser combatidas.

Isso incluia a teoria Econémica em particular, mas diversas outras pautas
chamadas de cientificistas em geral. Dessas ultimas, destaca-se uma adesao ao
modelo estadunidense de criacao de centros de pesquisa de pds-graduacao.
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Entretanto, é possivel que a contrariedade aos elementos teoricos ditos
tecnicistas tenha razdes complementares, além da simples oposicao ao regime. Essa
possibilidade assenta-se em dois dados, ambos mencionados por Cezar (2010), mas
ndo repercutidos: i) muitos dos trabalhos seminais, ou mesmo fundantes do
pensamento Educacional contemporaneo, foram escritos por ex-seminaristas; ii)
independentemente de qualquer eventual vinculo com seminarios catélicos, a formacao
prevalecente dos docentes fundadores dos programas de pés-graduacado em Educacéao
era a Filosofia, seguidos nao tao de perto pela Histéria e a Sociologia.

E plausivel supor que filésofos em geral e ex-seminaristas em particular nao se
sintam teoricamente representados por campos do conhecimento cujas abordagens
exilam metodologias empiricas ou quantitativas de analises. Nao se pretende aqui
generalizar comportamentos ou mesmo concluir que houvesse alguma orientacdo de
negacao sistematizada as abordagens mais ou menos técnicas. Mas nao se pode
deixar de pensar que pelas proprias idiossincrasias das formacées em questao,
deducgdes quantitativas baseadas em generalizagbes abstratas reducionistas ou
racionalismos lastreados em egoismo metodoldgico fugissem ao escopo analitico
comum dos filésofos, humanistas ou tedlogos, em primeiro plano, e sociélogos e
historiadores, em segundo.

Se o raciocinio estiver correto, é factivel supor que a rejeicdo ao modelo
tecnicista imposto pelo regime militar encontrou oposicdo ndo somente por questdes
de posicionamento politico partidario, mas também por questbes de afinidade
epistemoldgica. Seria necessario ampliar o escopo dessa tese para testar essa
hipétese, o que pelo tempo e recursos necessarios nao sera feito. No entanto, a ideia
parece razoavel como causa adicional da resisténcia dos Educadores as teorizacoes
vindas dos métodos da Economia e outras mais ou menos similares, como a Ciéncia
Politica mainstream ou a Sociologia Empirista, ambas fortemente relacionadas com a
tradicao de pesquisa norte-americana.

Como dito, a resisténcia ao estudo tedrico da Economia e da Ciéncia Politica,
bem como o interesse em abordar seus objetos e problemas, nascem junto com os
préprios programas. Saviani (2005), Campos (2006 e 2009), mas principalmente
Gongalves (2008) constataram que houve, desde os primérdios dos programas, agdes
deliberadas para aborda-los. Goncalves (2008), em estudo sobre a producéo
bibliografica do campo da Educacéo, desde sua origem no Brasil até alguns anos antes
da publicacao de seu artigo, informa que:
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A década de 1970 caracteriza-se como de denuncia, principalmente, da
atuagao do Estado sob diretrizes capitalistas, seguido de longe pela referéncia
a seu perfil autoritéario e centralizador; na de 1980, h4 predominancia da
referéncia a ineficiéncia e omissao do Estado, seguida por varias outras como
ao capitalismo, ao neoliberalismo e aos problemas de planejamento; e na de
1990 ha mais referéncias ao Estado neoliberal, e a sua ineficiéncia e omissao
(agora entendidas como desresponsabilizacdo), centralizagdo de controle e
poder, e descentralizagao de responsabilidades, além de seu processo de crise
e reforma. (...) Em cada década analisada, e mais notadamente a partir da de
1980, observou-se um curto espago de tempo entre as ocorréncias politicas e
econbmicas e sua discussdo nas publicagcbes, relacionadas a Educacéo.
(GONCALVES, 2008, p. 162).

O trabalho de Santos e Azevedo (2009), em grande medida, reafirma as
conclusdes de Gongalves (2008) e Cezar (2010). De maneira clara, as autoras afirmam
que o interesse dos educadores por temas relacionados a politica data dos primérdios

dos cursos de pds-graduacao em Educacao:

A preocupacgdo com a tematica politica educacional, de acordo com o enfoque
tedrico pelo qual é abordada, pode alimentar positivamente um processo
dialético, quando se procura articular a percepcao da realidade social a partir
do estudo cientifico dos problemas envolvidos na questdo educacional e as
politicas publicas concernentes, entendidas como a agdo do Estado. Esse
movimento expressa-se na condugao das pesquisas em educagao em grande
parte dos programas de pos-graduagcdo em educagao, de forma que, a partir
da abertura politica ocorrida no Brasil em meados da década de 1980, estudos
criticos sobre a conducdo das politicas educacionais se fazem presentes no
cenario nacional. Chamamos de criticos os estudos que, ao analisar politicas
implementadas, denunciam irregularidades, inconsisténcias / inconsequéncias
administrativas e incoeréncias tebrico-praticas acerca de processos
implementados, entre outras perspectivas analiticas nesse sentido. E ainda
aqueles que se preocupam em apontar alternativas viaveis para a implantagao
de uma educacgao com qualidade social. (SANTOS E AZEVEDO, 2009 p. 543).

Diante desses elementos, pode-se tomar por correto que razdes histéricas
associadas a origem dos programas de poés-graduacdo em Educacao dao conta de
explicar, pelo menos em parte, a resisténcia dos docentes a Teorias Econémicas e
outras entendidas como tecnicistas, embora tenha havido, desde sempre, o interesse
desses docentes em abordar tais problemas em seus trabalhos.
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3.2. Causas Institucionais

As causas institucionais estarédo aqui divididas em duas frentes. A primeira delas
aborda questbes diretamente relacionadas com decisbes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, sobre a composicao ideal
dos corpos docentes de programas de pds-graduagao stricto sensu no pais. A segunda
apresenta causas decorridas da transicao dos antigos cursos de pedagogia para os
atuais cursos de Educacao.

As regras de avaliacdao da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, em alguma medida, potencializam a resisténcia da qual trata
esse trabalho. Contudo, ela ndo deve ser vista como a principal causa de sua
existéncia.

Essa conclusdo é convergente com Cezar (2010), uma vez que as normas
especificas sobre a titulacdo do corpo docente ndo mudaram entre a defesa da
dissertacdo e a elaboracdo dessa tese. No entanto, apdés uma reanalise dessas
disposicdes, aparentemente hd uma brecha administrativa que, ao menos em tese,
permitiria uma maior participacdo de doutores com formagdes diversas nos programas
de poés-graduacao em Educacao.

Uma orientagao oficial determina que 75% dos docentes de um programa de
doutorado sejam formados na area. Essa regra estd amparada nos Parametros de
Avaliacdo de Cursos Novos, da Capes de 2005:

Pelo menos 75% dos docentes do corpo permanente devem apresentar titulo de
doutor em Educacéao (e os demais, titulo de doutor em &reas afins). O percentual
acima pode ser flexibilizado em casos de professores com uma ampla e
conceituada producdo bibliografica diretamente relacionada com a area de
Educacdo. (PARAMETROS DE AVALIACAO DE CURSOS NOVOS, CAPES
pag. 2, 2005).

Nas fichas de avaliacdo da Portaria n°® 59, de 21 de marco de 2017, que dispde
sobre o regulamento da Avaliagdo Quadrienal, essa grandeza nao é citada. No lugar,
consta apenas uma determinacdo de que as formacgOes dos docentes sejam
compativeis com o curso em questao:

2 - Corpo Docente (...) Perfil do corpo docente, consideradas titulagao,

diversificagdo na origem de formagdo, aprimoramento e experiéncia, e sua



73

compatibilidade e adequagéo a Proposta do Programa (PORTARIA N¢ 59, DE
21 DE MARCO DE 2017, pag 16, 2017)

Pressupde-se, pelo primeiro documento citado, que um percentual de docentes
inferior a 75% do total com formacéao diversa a area de Educacao acarretaria em nota
inferiores nas avaliacbes da Capes. De fato, isso é verdadeiro se o programa em
questao estiver sendo criado. Entretanto, por algum motivo, essa regra nao é a mesma
na avaliacao dos cursos ja existentes.

Diante dessas regras é possivel pensar sobre algumas de suas consequéncias
na constituicdo dos programas. Como serd demonstrado, as causas institucionais
respondem pela resisténcia aos temas lacunares aqui descritos em menor proporcao
do que as causas histéricas, embora sua importancia nao seja nula.

Como primeira aproximagéo, devemos ter em mente que a formag¢do com maior
peso na avaliagao institucional é o doutorado. Graduagdes, mestrados ou até mesmo
especializacées possuem pouco peso avaliativo no tocante ao foco da area, portanto,
nada impede que se contratem docentes doutores em Educacdo com graduacéo,
especializacdo ou mestrado em Economia, Ciéncia Politica ou areas afins. Isso nao
afetaria as notas e traria ganhos analiticos ao campo.

Tomando por razoavel a suposicao de pouca clareza do primeiro item da
portaria, torna-se plausivel supor a possibilidade de compatibilizar formacdes diversas
de pesquisadores num dado programa, sem que isso diminua sua nota ou comprometa
seu foco tematico. Ha de se lembrar que os temas da economia e da politica sé&o
exatamente aqueles de maior interesse dos pesquisadores da area. Portanto, a julgar
como correto 0 entendimento proposto, ndo ha muitas justificativas para desprezar
essa possibilidade.

Ainda que o entendimento acima fosse completamente descartado e se
assumisse, por hipétese, que apenas o doutorado € relevante enquanto formacao
interdisciplinar, restariam, a cada programa, 25% de vagas para pesquisadores com
doutorados diversos, segundo as mesmas regras. Tendo em mente que o menor
programa, que ndo € o caso de nenhuma das instituicdes pesquisadas aqui, deve ter
no minimo oito docentes para ser constituido, 25% representam duas vagas. Dessa
forma, levando em consideracao que a preponderancia dos assuntos pesquisados esta
associada a Economia ou a Politica, ndo parece ser justificavel um numero tao reduzido

de profissionais com essas formacodes, exceto por outras razdes.



74

Ha outros elementos institucionais que ajudam a explicar a auséncia das teorias
econdmicas e politolégicas na Educacgéo. Esses elementos também guardam relagcéo
com a origem embrionaria dos programas, mas nao estdo diretamente ligadas as
deliberagdes dos fundadores pioneiros dos programas, conforme o argumento do item
anterior. Essas razdes, agora, decorreriam de uma inércia do periodo em que as os
cursos superiores na area de Educacao eram quase que exclusivamente cursos de
pedagogia.

Atraveés do trabalho de Saviani (2008) € possivel notar que até meados de 1939
0s cursos superiores dedicados ao tema eram, de maneira geral, classificados sob
alcunha de Pedagédgicos. Tais cursos ndao compunham faculdades préprias, mas
integravam a oferta de licenciaturas e bacharelados em algumas faculdades de
filosofia.

Almeida (2017) oferece detalhes sobre as primeiras teses que trataram do tema
Educacao no Brasil. Na pratica, foram poucos trabalhos desenvolvidos em cursos da
area de ciéncias Humanas, a partir de 1942, embora no final dos anos trinta, tanto o
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais — INEP quanto o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais — CNPE tivessem produzido alguma pesquisa na area.

O mais significativo nesse argumento € que, antes de 1965, quando surge de
fato a pés-graduacao em Educacéao no Brasil, os estudos que existiam, bem como os
cursos de graduagao oferecidos, abordavam basicamente problematicas associadas
a pedagogia. Saviani (2008) e Almeida (2017) repercutem isso, propondo
questionamentos profundos sobre o alcance pratico e tedrico desses cursos e estudos.
No entanto, o que importa aqui é saber que as pretensdes desses trabalhos eram mais
modestas do que a tematica associada a Educacéao, da forma como é conhecida hoje.

Valendo-se tanto de Saviani (2008) quanto de Almeida (2017), e correndo algum
risco de ser reducionista, pode-se dizer que a motivacdo dos cursos e estudos
Pedagdgicos era, quase que exclusivamente, formar quadros para escolas de nivel
nao universitario. Assim, nao se justifica esperar que tais cursos se preocupassem
com inclusdo de temas multidisciplinares ou interdisciplinares de pesquisa, com
carater mais social, politico ou econémico, embora tenha havido forte interlocugédo com
a psicologia.

No momento em que os cursos de pds-graduacao em Educacao surgem, parte
importante dos docentes que neles vao lecionar atuavam até entdo nesses cursos de
Pedagogia. Por I6gica, percebe-se que € necessario sdo necessarios alguns anos para
que a dinamica da producdo intelectual se adapte as novas demandas, o que
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fatalmente atrasaria a incorporacdo de novas teorias ao novo escopo teéricos dos
programas.

Entende-se que esse fato isolado nao explique, nem mesmo justifique a
resisténcia observada em relacao as teorias da Economia ou da Ciéncia Politica no
campo da Educacdo. No entanto, ele deve ser levado em conta pois seria injusto
cobrar o uso de teorias que, num determinado contexto, ndo guardavam qualquer
relacdo com as pretensdes analiticas dos objetos de estudo.

Feitas essas consideragbes sobre distintos pontos institucionais, & possivel
afirmar que as regras e determinagdes institucionais da Capes limitam, de fato, a
quantidade de docentes com formagao diversa das de Educador nos programas em
questao. Entretanto, essa ndo parece ser a principal razao da existéncia da referida
lacuna. Talvez, ela possa ser uma razao complementar as histéricas, apresentadas ha
pouco.

Deve-se ter em mente que o fato dos cursos terem sido embrionados como
centros de estudos pedagdgicos causou um justificavel hiato entre a necessidade de
novos referencias teoricos e sua efetiva aplicagéo.

O préximo e ultimo capitulo ira relacionar de maneira direta as respostas aqui

obtidas com as teorias do capitulo inicial.
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4. RESTISTENCIA COMO COMPORTAMENTO PARADIMATICO

Creia em si, mas ndo duvide sempre dos outros.
Machado de Assis.

O capitulo anterior expbs razdes historicas e institucionais para o surgimento
da resisténcia ante as teorias econémicas e politolégicas no campo da Educacédo. O
presente capitulo tentara demonstrar como a combinagdo dessas variaveis
potencializa tal comportamento e o retroalimenta inercialmente.

Concordando com as analises de Kuhn (2007), é possivel explicar essa
resisténcia como uma conduta majoritariamente paradigmatica dos membros do
campo. Numa abordagem analoga, agora baseado em Bourdieu (1976), dir-se-ia que
o comportamento verificado € tipico dos campos de conhecimentos,
independentemente de suas areas. Nesse raciocinio, a motivagdo dos membros ndo
é exclusivamente orientada a novas descobertas académicas, avancos teéricos ou
algo assim. A busca por verdades cientificas seria um processo secundario, ndo por
negligéncia epistemologica, mas em fungdo de manifestacées politicas dos membros
do campo, algo esperado num convivio social hierarquizado em termos de poder e
prestigio.

Este quarto capitulo pretende problematizar apontamentos do comportamento

paradigmatico valendo intensamente do contexto disposto no capitulo inicial.

4.1. Indefinicao do Paradigma em Educacao

De modo simplificado, os paradigmas de Kuhn (2007) podem ser entendidos
como postulados teéricos basilares de um campo académico determinado, cuja
manutencado de sua prevaléncia ocorre mais em funcdo de conveniéncias sociais do
que pela qualidade de suas respostas cientificas. Desdobra-se disso o0 entendimento
de comportamento paradigmatico como um movimento de conservagdo do marco
teorico paradigmatico.

A légica do argumento sugere que membros de uma comunidade académica
aderem a postulados tedricos consagrados nao por concordarem cientificamente com
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eles exatamente, mas por uma combinacao entre vantagens sociais em aceita-los e
desvantagens em contraria-los. A adesao ao referencial acontece em funcao de uma
estratégia de sobrevivéncia profissional. Razdes epistemoldgicas seriam secundarias
nesse processo.

Kuhn (2007) expande sua nocédo de paradigma quando separa do aspecto
estritamente tedrico as questdes comportamentais. Para ele, quando um determinado
pesquisador usa o referencial tedrico de seu campo, de maneira convencional, estaria
praticando o que chamou de ciéncia normal. Assim, o cientista € entendido como
executor de ciéncia normal na medida em que sua agao é passivel de ser enquadrada
como pertinente ao paradigma. Dessa forma, se consegue uma sutil diferenciacao
entre paradigma e ciéncia normal; a primeira, sendo um marco teérico, e a segunda,
um comportamento empenhado em seguir tal marco. Em algumas passagens, Kuhn
(2007) substitui o termo ciéncia normal por comportamento paradigmatico.

Quando, por alguma razdo um paradigma nao é mais capaz de aglutinar apoio
entre os membros da comunidade, ocorre uma fratura, denominada por Kuhn (2007)
de revolugéo cientifica. Membros proeminentes daquela comunidade entao deixam de
apoiar o referencial teérico superado e passam a referendar um novo a aglutinador
paradigmatico. As motivacdes elencadas por Kuhn (2007) para as revolugdes viriam,
dentre outras causas, de aspectos politicos e sociais, com destaque para prestigio
social e viabilidade profissional.

Bourdieu (1976) diz coisas muito similares, mas valendo-se de outras
terminologias. Para ele, as teorias centrais ou balizares de um campo académico
derivam de ideias associadas a poucas e influentes personalidades. Essas
personalidades seriam as detentoras de maior prestigio dentro desse campo.

Esse prestigio é entendido como capital simbdlico. Os demais membros do
grupo alcangariam maior prestigio, ou capital simbdlico, na medida em que seus
trabalhos fossem associados as ideias e ideais balizares. Sem esse reconhecimento,
0s pesquisadores ndo teriam como ascender em suas carreiras profissionais. Negar
as ideias e ideais balizares equivaleria, portanto, a recusar prestigio dos demais
membros. Em outras palavras, equivaleria a abrir mao de capital simbdlico.

Em oposicao a Kuhn (2007), Bourdieu (1976) n&o prevé formas de superagao
dessa armadilha. O conhecimento, portanto, seria indefinidamente reproduzido.
Avancos ocorreriam raramente, por razdes diversas, alheias a qualquer busca virtuosa
por verdades cientificas.
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Mas para que os instrumentos analiticos de Kuhn (2007) e Bourdieu (1976) se
tornem efetivos aqui, faz-se necessario uma melhor definicdo conceitual de campo ou
area de conhecimento. Até este momento, esses termos nao estdo suficientemente
delimitados.

Gatti (2012) emprega uma definicdo de campo que sera tomada como valida.
Em sua visdo, um campo académico nao deve ser delimitado exclusivamente pela
adesao tedrica dos membros de sua comunidade, mas principalmente em razao de

suas intencionalidades historicas:

Admitindo o pressuposto de que um campo de pesquisa ou de conhecimento
tematico nao se configura por delimitagbes de teorias, métodos e objetos
aprioristicos e abstratamente definidos, mas se constr6i no proprio
movimento histérico das intencionalidades nos estudos e investigacdes
concretamente produzidos, as colocacdes até aqui feitas nos ddao uma boa
imagem da construgao da pesquisa em educagao no Brasil, hoje. (GATTI,
2012 pag 31).

A partir disso, é plausivel justificar um hipotético comportamento paradigmatico
em Educacdo. No entanto, para supor a existéncia de um paradigma nos moldes
classicos de Kuhn (2007), é necessario sustentar que o campo da Educacgéao possua
algum tipo de marco tedrico rigido, historicamente intencionado, reproduzivel e
verificavel em escala nos trabalhos académicos da area. No campo da Educacéo, a
combinacao dessas variaveis jamais ocorreu de maneira perfeita.

Se as defini¢cdes tedricas de Kuhn (2007) forem tomadas cabalmente, seus
instrumentos analiticos seriam estéreis. No entanto, como destaca Gatti (2012), o
comportamento dos membros da comunidade académica da Educagédo tem sido
marcado por questbes identitarias com forga suficiente para ser entendida como
seguidora de um padrao e esse padrdao confunde-se de tal forma com resisténcia a
determinadas teorias externas, que permite ser associado a comportamentos

paradigmaticos.

A identificacdo do campo das pesquisas em educagdo tem sido objeto de
analises mais intensas nos ultimos anos. Trés aspectos, que interferem na
identificacdo desse campo enquanto campo cientifico com um espago a
ocupar no ambito das ciéncias humanas e sociais, merecem nossa
consideragéo. Sdo eles: o das denominagdes e conceitos utilizados, a prépria
ideia de campo e as questdes de identidade e formas investigativas. Este
tltimo aspecto se liga aos caminhos da pesquisa em educagcédo e as suas
relagdes com o social. (GATTI, 2012 pag 15).
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Ao avancar em sua analise, Gatti (2012) aponta, em tom critico, a necessidade
de superagdo das abordagens normativas recorrentes no meio. E ela faz isso

exatamente quanto busca encontrar elementos constituintes do campo

Essas posturas comprometem o campo investigativo, que deve avangar com
perspectivas de genericidade, nos termos de Agnes Heller, ou seja, um pouco
menos alienadas, sem ser totalmente fruto de pressdes ou desejos de dominio
ou projecéo, ou imposicao de ideias e valores de um grupo hegemonico. A
atitude critica, pensante, fundada em evidéncias claras e eticamente tratadas
— radar do pesquisador permanentemente ligado -, ndo tem sido
suficientemente cultivada no ambito dos relatos das pesquisas em educagéo.
Pode-se afirmar que, do lado dos pesquisadores, ha a necessidade de um
exame sereno sobre a “demanda social”, que pode ser feita no confronto dos
dois indicadores de demanda apontados acima, mais o conhecimento
acumulado através de investigagdes confiaveis, que ja compdem o campo de
saberes em educagdo, em suas areas especificas. (GATTI, 2012 pag 21).

Ou seja, ao tentar definir o campo da Educacao, propésito central de seu artigo,
Gatti (2012) oferece pistas de um comportamento que ela entende como sistematico,
0 que corrobora a perspectiva dessa tese. Nao é de hoje que Gatti (2001, 2004, 2010,
2011, 2012) problematiza esse comportamento. Em quase todas as vezes que o
menciona, relaciona-o com questdes de filiacdo politica ideoldgica. O aditivo aqui
estaria numa explicagcédo causal.

Adaptando essas constatacdes ao instrumental pretendido, pode-se sugerir que
essa conduta seja motivada por questdes de poder ou prestigio. Assim, a adesao aos
valores gerais da comunidade a qual se pertence aumentaria ou diminuiria o acesso
desses membros a posi¢cdes de destaque, frente ao grupo chamado por Gatti (2012)
de hegeménico.

Ora, esse comportamento é suficientemente analogo as prescricbes de Kuhn
(2007), de forma que, mesmo considerando a porosidade tedrica do campo da
Educacao, é possivel manté-lo sob classificacdo de paradigmatico, inclusive porque
essa porosidade nao sustenta interdisciplinaridade, uma vez que sua absorcao tedrica
é seletiva, ou alienada, nas palavras de Gatti (2012).

Portanto, o fato de ndo haver um marco teorico rigido ndo impede o campo da
Educacao possuir um traco identitario que o defina. A partir da leitura de Gatti (2012),
€ possivel pensar nesse marco como um esforco do campo em sustentar
determinados valores politicos e sociais, originados, segundo a propria autora, de
condigdes convergentes com as descritas no capitulo anterior. A adesdo voluntaria a

esses valores, com vistas a obtencao de um sentido de pertencimento académico
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comunitario, seria condicdo suficiente a ser associada com comportamento
paradigmatico.

Como conclusédo do raciocinio, evoca-se os dados do capitulo anterior, que
demonstram que os estudos sobre Economia e Ciéncia Politica consomem mais da
metade da atencdo dos pesquisadores da area, ao passo que as formacdes nessas
mesmas areas nao somam, nem na melhor das hipéteses, 18%. As questdes
histéricas e institucionais apresentadas expéem razdes para a resisténcia as teorias
tecnicistas, das quais se destacam a Economia do Capital Humano, bem como as
abordagens empiristas da Ciéncia Politica mainstream.

Dessa forma, mesmo na auséncia de teorias rigidas na Educacéao, a existéncia
verificada de um marco identitario, assumido como um valor maior do campo, cuja
defesa é esperada por seus membros antigos e novos, converge com a nogao de
comportamento paradigmatico, nos termos propostos por Kuhn (2007).

Nesse caso, as ja citadas criticas de Gatti (2001, 2004, 2010, 2011, 2012) no
tocante aos problemas de ordem metodoldgica do campo apenas somam evidéncias

a tese de rejeicao de teorias exdgenas ao campo.

4.2. Filiacoes politicas e comportamento paradigmatico

Como ja destacado, os primeiros docentes pesquisadores dos programas
objeto desse estudo eram, em sua maioria, fildsofos, muitos dos quais ex-seminaristas
catolicos. As outras formagdes mais recorrentes eram na area de sociologia e histoéria.
Em comum, mantinham convic¢des politicas progressistas, contrarias, portanto, a
visdo politica do governo que atuava dentro de um regime de excecao.

Saviani (2005) demonstrou que tais fundadores dos centros em questao
organizaram seus programas com proposicoes tedricas fortemente identificados a um
ideario politico progressista.?® O norte tedrico das proposi¢des vinha, de forma mais
ou menos direta, de trabalhos seminais de Marx, que, na condicdo de economista e
estudioso da politica, fundou um pensamento antagénico a Economia Ortodoxa e
Ciéncia Politica mainstream.

20 por precaucio, repete-se aqui que os méritos dessa visdo ndo estdo em pauta.
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Como apresentado por Gongalves (2008), bem como pelos dados do segundo
capitulo, estudos contemplando desdobramentos da politica e da economia séo
caracteristicos do Campo da Educacgao, desde sua origem. No entanto, autores como
Gatti (2012 e 2010), Campos (2006 e 2009) e Saviani (2005), afirmam expressamente
qgue a insergao de temas politicos e econdmicos derivava muito mais de uma filiagao
ideolégica declarada dos pesquisadores fundadores dos programas do que por
questbes metodoldgicas.

Conforme relatam esses autores, era intencdo declarada dos intelectuais da
Educacgao durante o regime militar protagonizar posicionamentos antagénicos a ele.
Os trabalhos da area durante esse periodo expressavam claramente essa orientagao,
como demonstra Gongalves (2008), ou seja, o campo foi criado durante e em oposicao
a um governo cuja visdo politica era entendida como alinhada as orientagdes
Politoldégicas mainstream e Econémicas ortodoxas, associadas a um apoio imperialista
norte-americano?’.

Ora, seria razoavel esperar que as diretrizes epistemoldégicas do campo em
criagdo, em amplos aspectos, antagonizariam essa vertente. Contudo, uma
consequéncia adversa desse processo acabou por bloquear o acesso de teorias
oportunas as analises pretendidas pela area.

Em meados dos anos oitenta, os militares deixaram o governo. No entanto, as
diretrizes do campo da Educagdo nesse momento eram tao fortes e consolidadas,
reputando prestigio e distincdo aos seus fundadores, que, a julgar pela validade dos
postulados de Bourdieu (1976), ndo haveria muitas razbes para flexibiliza-los.

Os desdobramentos estariam, como aparentemente estdo, de acordo com o0s
preconizados por Kuhn (2007) e Bourdieu (1976). Ingressantes ou candidatos a um
titulo académico nos centros em questao fariam suas pesquisas buscando estabelecer
uma carreira numa area marcada pela militancia politica, forjada por valores
antagdnicos a qualquer pauta associada, com ou sem razao, ao imperialismo norte-
americano, o que incluia as teorias econémicas e politolégicas mainstream.

Tome-se como exemplo desse movimento a possibilidade atual dos referidos
programas contratarem ao menos 25% de pesquisadores com formacgdes diversas as
da Educacado. Apesar da inequivoca aspiracao por estudar impactos econémicos e

21 H4 um amplo consenso na Economia em torno da rejei¢do da ideia de que as politicas econdmicas do regime
militar tenham sido ortodoxas. A bibliografia recorrente da darea afirma o oposto disso. Ha, contudo, o
reconhecimento do viés conservador no campo politico, e da influéncia norte-americana em diversos assuntos
internos no Brasil. Ver Abreu (2014)
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politicos na Educacao, menos de 1% das formacgdes dos pesquisadores pesquisados
€ na area de Economia ou Ciéncia Politica. Ou seja, o conhecimento formal dessas
areas foi, até onde se consegue ver, bloqueado por razées que nao sao justificadas
somente por questdes epistemologicas.

Em si mesmo, o bloqueio a profissionais com essas formacdes equivale a um
movimento de preservacdo do comportamento paradigmatico consolidado na
comunidade. Nega-se capital simbdlico a quem propde entendimentos tedricos diverso
a intencionalidade histérica do campo.

Como exemplo adicional, tome-se o fato de que os Grupos de Pesquisa da
Anped?? sequer aceitam trabalhos que apresentem metodologias das areas chamadas
de lacunares. Nos levantamentos acerca de teses e artigos constantes neste estudo,
apenas trés trabalhos, em dez anos e em vinte e uma instituicbes, menciona capital
humano, por exemplo. Nas revistas estudadas, o total de trabalho em cinco anos nao
alcanca a cifra de quinze exemplares abordando o tema.

Talvez essa blindagem justifique o fato de diversos programas de pés-
graduacdo em Economia, Sociologia, dentre outras, sustentarem linhas de pesquisa
ou até mesmo centros de pesquisa voltados para a Educacéo, cuja liberdade tetrica
€ menos restrita do que nos programas proéprios de Educacao.

4.3. Ideologias nao sustentam o comportamento paradigmatico

Gatti (2012 e 2010), bem como Campos (2008), falam do predominio da
recorréncia de vieses ideoldgicos em estudos da area. No entanto, a definicdo de
ideologia ndo ¢€ trivial, de forma que se faz necessario recorrer a um entendimento
formal sobre o tema. Nesse caso, Bobbio (1986)2% pode ajudar. Pare ele, ideologias
devem ser entendidas em sentido forte ou fraco. A nocao forte remete a uma tradigao
marxista, de falsa consciéncia. A nocao fraca remete a ideia de posicionamentos
tedricos, epistemoldgicos, politicos ou estéticos adotados e defendidos voluntariamente

por alguma razao de ordem pessoal, livre e consciente.

22 \Jer www.anped.org.br

2 0 termo ideologia é um dos mais controversos no estudo de temas associados a politica. Existem diversos
autores que oferecem diversas proposicdes, cujos entendimentos, ndo raro, rivalizam em suas conclusées. Bobbio
(1996) aborda o tema na perspectiva de um verbete, num diciondrio de termos politicos reconhecido pela
comunidade académica. Nessa condigdo, explora diversas possibilidades conceituais, chegando a duas categorias
centrais, as quais estdo aqui postas como validas.
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Ndo faz sentido supor que a definicdo de ideologia forte represente os
pesquisadores por duas razbes elementares: Em primeiro lugar parece improvavel que
profissionais graduados, com duas formacdes estrito senso em média sejam
capturados por uma falsa consciéncia; em segundo lugar, porque essa falsa
consciéncia refere-se a uma suposta alienagdo as teorias marxistas, que, como
descreve Goncalves (2008) e Cezar (2010), constituem a principal vertente teérica
desses pesquisadores.

Por eliminacdo, supondo que os comentarios de Gatti (2012 e 2010) e Campos
(2008) estejam corretos, a classificacdo de ideologia proposta por ambas seriam em
sentido fraco, na classificagao de Bobbio (1986).

No entanto, ndo faz sentido imaginar que os docentes que fundaram os campos
objetos desse estudo sejam 0os mesmos a neles lecionarem ainda hoje, passados mais
de trinta anos, em média. E razo4vel supor que geracées de professores se sucederam,
de forma que devem remanescer poucos fundadores ativos nesses centros.

Ora, esses novos pesquisadores, bem como todo o conjunto de alunos que
semestralmente entram e saem das instituicdes, receberam e recebem um campo com
muitas de suas intencionalidades histéricas consolidadas. Eles, por questbes
cronolégicas, nao tiveram oportunidade de apoiar ou opor-se, por exemplo, as diretrizes
tedricas do regime militar?*. Quando se candidataram a um titulo de mestre ou doutor,
essas decisdes ja estavam tomadas e esses valores, instituidos.

A julgar como corretas as teoriza¢des de Bourdieu (1976), recusar as escolhas
dos fundadores, personalidades ricas em capital simbdlico numa situacado de nenhum
capital simbdlico préprio, representaria confrontar uma ordem politica estabelecida, o
que provavelmente dificultaria o ingresso na instituigao.

De acordo com Bourdieu (1976), o capital simbdlico do ingressante permanece
reduzido, mesmo durante os primeiros anos de titulacdo, ou até que o numero de
publicacdes e outras fontes de prestigio académico surjam. O aspirante ao cargo de
pesquisador de um determinado centro, portanto, precisa negociar sua ascensao
profissional em termos politicos, o que enfraqueceria qualquer posicionamento
contrario ao comportamento paradigmatico vigente.

Nisso, tem-se mais um exemplo de como as teorias de Bourdieu (1976) séao
complementares e similares as de Kuhn (2006), uma vez que a agdo politica dos

24 Deve-se reforcar que ndo estd em questdo qualquer valoracdo moral de apoio ou oposicdo as diretrizes militares.
O raciocinio se estabelece em fungdo da ldgica tedrica proposta por Bourdieu (1976)
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pesquisadores no interior de um campo, ao valorizar o capital simbdlico estabelecido,
reforca o comportamento paradigmatico.

Sendo assim, ndao se pode inferir que haja ideologia fraca, posto a
impossibilidade de as escolhas paradigmaticas terem sido voluntarias, de fato. As
escolhas da nova geragéo sao, ou foram, quando muito, as cabiveis dentro de uma
estratégia de sobrevivéncia profissional, o que de forma alguma implica em necessario
desacordo a elas. Apenas deve-se ter em mente que, sendo o caso de contraria-las, o
preco em capital simbdlico a se pagar é elevado. O fato do comportamento
paradigmatico continuar erigido indica apenas que seu processo de estabelecimento
foi, por diversas razdes, bem estabelecido e ndo que haja uma adesao ideologizada e

homogénea dos membros da comunidade.

4.4. Longe da Weber, perto de Marx

Weber (2005) idealiza a conduta de um cientista frente a posicionamentos
politicos, enquanto Marx (2008) faz recomendagdes sobre a postura que entende como
esperada de um filésofo. Aqui, cientista e fildsofo serdo sintetizados na figura de um
professor hipotético, naturalmente membro de uma comunidade académica qualquer.
N&o ha duvida que se trata de visdes rivais. O entendimento de ambas permitira
expandir a compreensao sobre escolhas e intencionalidades do campo da Educacéo.

Deve-se ter em mente que a influéncia de Karl Marx foi e, em certa medida,
continua sendo, predominante na Educacao. Brandao (2001), Campos (1994 e 1996),
bem como Gongalves (2008), e Cezar (2010), demonstram que 0S programas
dedicados a pesquisa em Educacéo no pais estiveram, desde sua origem, alinhados
ao pensamento de Karl Marx, buscando nesse autor importantes balizamentos teéricos.
Ha poucas evidéncias bibliograficas da influéncia de Max Weber. Cezar (2010) a
descreve como reduzida, principalmente se comparada a Karl Marx.

E razo4vel supor que cientistas e fildsofos profissionais divirjam quanto a métodos
e conclusdes acerca de entendimentos do mundo. No entanto, ambos tém a sala de
aula com um de seus ambientes profissionais, dividindo igualmente as prerrogativas da
docéncia, das quais a responsabilidade de ensinar € a que mais interessa a este
trabalho. Mais do que discutir o papel do professor na sociedade, pretende-se
compreender a visdo que o professor tem de si mesmo, diante do papel que a
sociedade Ihe atribui.
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Segundo Tardif e Lessard (2005), a figura do professor esta associada a um manto
de nobreza missionaria, onde vocacao e devocao sao confundidas com virtude. Para o
bem ou para o mal, isso acontece independe de qualquer posicionamento tedrico que
os Educadores sustentem sobre o tema. As acusacdes de visdo de senso comum ou
de visao das ruas prevalece sem que isso a diminua, no entendimento dos autores.

Oportunamente, cabe lembrar que dentro do campo da Educacéao, essa visao ja
encontrou resisténcia, embora ndo tenham havido de fato esforgos sistematizados para
desconstrui-la. Em certa medida, Freire (2002) demonstra que o professor ndo seria
exatamente um missionario. No entanto, em diversas passagens relega ao docente um
papel maior do que o de um mero transmissor de conhecimento. Em sua obra mais

conhecida, A Pedagogia da Autonomia, Freire diz:

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com
que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar
os conteudos, mas também ensinar a pensar certo (FREIRE, 2002 pag. 29).

De acordo com Freire (2002), por mais que existam Educadores buscando
ressignificar essa nogao, é com ela que as sociedades atribuem valor social e material
ao papel do professor. Essa viséo “das ruas” é central no argumento aqui pretendido.

Mas, como dito, a questdo que se coloca nao € o que a sociedade pensa dos
professores, mas sim 0 que os professores pensam de si mesmo, a partir da visao da
sociedade. Como dito, apesar de nédo ser totalmente consensual a visdo missionaria do
educador, para a maioria dos Educadores ela prevalece.

No entanto, a nocdo de missdo ndo é consensual. Na tradicao freiriana, por
exemplo, visdo missionaria estaria desassociado do papel do educador. Enquanto o
papel se resume a algo objetivo como “ensinar a pensar’, a misséao estaria envolta em
uma mistica de devogao, com ares de pureza ingénua, que exigiria do professor a
assuncao de uma responsabilidade que extrapolaria suas possibilidades concretas de
acao. A missao do Educador, nesse sentido, seria “mudar o mundo”, algo que Freire
(2002) reputa como desejavel, mas impossivel ao Educador, posto ser uma
responsabilidade compartilhada com diversos outros setores sociais.

A missao pode também ser entendida no sentido de que fala Marx (2008). Em
uma frase bastante conhecida, o autor sugere que o filésofo deveria estar mais

preocupado em mudar o mundo do que em interpreta-lo2®.

%5 Aron (2005) reputa a essa frase de Karl Marx a pedra fundamental da militdncia ortodoxa marxista.



86

Cezar (2010) parte dessa ideia para demonstrar que esse entendimento foi
internalizado no comportamento paradigmatico do campo da Educacdo. Deve-se ter
em mente que, como citado no capitulo anterior, os programas de p6s-graduacado em
Educacdo surgiram durante e em oposicdo a um regime militar autoritario, ndo
democratico, declaradamente conservador e posicionado a direita do espectro politico
ideolégico. Portanto, era razoavel esperar que, em oposicdao, a mentalidade se
construisse opondo-se as diretrizes oficiais de militares conservadores que usurpavam
o poder politico da Republica.

Gatti (2010) e Brandao (2001) destacam que nao foram poucos os Educadores,
fundadores ou nao, que levaram adiante essa missao de forma mais ou menos radical.
Em outras palavras, mais do que uma visao missionaria herdada da construcao social
acerca do professor, criou-se no campo da Educagcdo uma certa nocao de
responsabilidade por reconstruir o entendimento sobre a realidade social. Nessa
proposta, a visao tecnicista estava integralmente associada as teorias econdémicas ou
politolégicas mainstream. Na pratica, elas representavam aquilo que deveria ser
negado ou superado?®.

Do ponto de vista das formulagbes weberianas aventadas aqui, esse
comportamento epistémico seria merecedor de criticas. Conforme descrito, para esse
autor, a postura do pesquisador deveria ser neutra, ou seja, de indiferenca voluntaria e
diligente com os objetos de estudo, métodos e principalmente conclusées académicas.

No entanto, como destaca Feijé e Barbieri (2013) em um estudo sobre a histéria
dos métodos cientificos, as diretrizes de Weber (2005) nunca constituiram, de fato, um
consenso intersubjetivo da area, posto ser praticamente impossivel um pesquisador
despir-se de si mesmo e ou de seu meio ao propor um entendimento cientifico, seja ele
qual for. Esse tema, como lembram os autores, constitui um longo e superado debate
no campo da filosofia da ciéncia.

Dessa forma, o antagonismo as teorias econémicas ou politolégicas mainstream
seria nao somente justificada, mas, em certa medida, esperadas dentro do campo da
Educacgéo. Entretanto, a impossibilidade de neutralidade, tomada de forma irrestrita,
pode levar a extrapolagées. E nesse ponto, um conhecimento mais aprofundado sobre

26 Um contraponto desta vis3o era expresso por Paulo Freire. Ao contrario do que se costuma difundir em meios
ndo académicos sobre o mais repercutido dos fundadores dos programas de pds-graduacdo em Educacdo, Paulo
Freire era um defensor da pluralidade tedrica. Em mais de uma ocasido, seus textos manifestam recomendagdes
de preservagdo de espagos para educadores conservadores, alegando ndo somente razdes democraticas, mas
também a necessidade de exposi¢dao dos alunos a um maior leque de opgdes tedricas. Ver Zitkoski (2010)
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Ciéncia Politica poderia ter evitado um antagonismo exacerbado por parte dos
educadores.

4.4.1. Riscos das condutas missionarias

O raciocinio do toépico acima serviu para demonstrar que tanto o posicionamento
defendido por Marx (2008), quanto o defendido por Weber (2005) sao passiveis de
consequéncias indesejadas, embora ndo seja simples escapar de qualquer um deles.

Uma forma extra de entender tal ponto € valendo-se dele como instrumento de
analise do problema central da tese, que outro ndo é sendo a secundarizacao de
determinadas teorias. A teoria em questao aqui sao as da Ciéncia Politica mainstream.
O raciocinio deve levar em consideracao, antes de tudo, seus objetos de estudo, ou
seja: Atores politicos, bem como seus cenarios, instancias, recursos e, principalmente,
as disputas por poder politico. Formas ou regimes de governo, embates, debates,
conflitos, guerras, macro ou micro poderes sao subcategorias derivadas desses
objetos.

Para sustentar um argumento o mais fidedigno possivel a um referencial politico
comum ao campo da Educacéao, evoca-se acessoriamente Bourdieu (1976), para quem
um intelectual, representado aqui na figura de um pesquisador, € antes de tudo um ser
humano sujeitado e motivado por questbes politicas. Ora, ao ser politico, seu
comportamento estaria propenso aos vicios e as virtudes do poder. Nesse caso, como
qualquer outro humano, seria esperado que ao ser exposto ao mando, um individuo
reagisse aos seus encantos?’.

Com isso em mente, é possivel seguir com o exercicio tomando por base a
vocacao missionaria proposta por Karl Marx. Suponha um docente hipotético qualquer,
crédulo de sua missao revolucionaria ou ao menos renovadora da realidade social
estabelecida. Pense-o como um individuo bem-intencionado, proposto a realizar a
filosofia da qual esta convencido de ser a melhor, ndo somente para si, mas também
para seus concidadaos. Lembre-se que para ele nao restam duvidas de que sua agao
como pesquisador esta livre, epistemologicamente, de qualquer neutralidade cientifica,

uma vez que ha consenso intersubjetivo que a prescreva em termos seguros.

27 A noc¢3o de que o poder potencialmente seduz e desvirtua quem os detém talvez seja o ponto fundamental de
todo tipo de estudo sobre a politica.



88

Por que razdo esse docente resistiria a tentacdo de repassar aos seus
influenciados diretos, como certo e pacificado, a no¢cado de que todo o conhecimento
contrario as suas convicgoes estariam erradas? Negar essa tentacao € negar a légica
mais fundamental da politica.

Acrescente a esses elementos a realizagdo de se ver como um protagonista de
uma mudanca social bastante significativa. Tenha em mente que, como descrito ha
pouco, a maioria dos docentes fundadores dos programas militava em prol de ideias
sociais antagbnicas aquelas em vigor e essas convicgdes eram alimentadas por sua
acao intelectual, expressa na profissédo de docentes ou pesquisador.

Em outras palavras, 0 sucesso da renovacao social em larga medida seria fruto
direto de sua militdncia e de seu empenho profissional bem-sucedido. Nesse caso,
haveria uma tripla satisfacdo pessoal, elevando consideravelmente o prémio simbdlico
pelo esforgo, pois como coroacgao desse sentimento, mais uma vez remetendo as ideias
combinadas de Kuhn (2007) e Bourdieu (1976), o comportamento paradigmatico
estabelecido colocaria esse hipotético pesquisador no controle, ou ao menos ao lado
dos controladores das intencionalidades a serem seguidas.

No entanto, por mais justa, digna e elevada que sejam essas intencionalidades, o
simples fato delas ndo enfrentarem rivalidades teéricas as coloca como uma potencial
ameaca ao pensamento plural. Brandao (2001), ao tratar do tema de maneira um pouco
mais aprofundada, descreve esse tipo de comportamento como vicio epistemoldgico,
denominando-o de monismo tedrico.

Essa reflexdo toma por base elementos tedricos simples da Ciéncia Politica.
Apego ao poder, poder discricionario e disputas por poder, etc. Supondo que essas
teorias estivessem acessiveis institucionalmente, é razoavel supor que alguns
estudantes, docentes ou discentes, diante de desdobramentos desvirtuados,
inclinassem-se a tentar entender o fendmeno. E o simples fato de haver algum volume
de trabalhos abordando o suposto desvio reduziria as possibilidades de reproducéo de
comportamentos paradigmaticos.

Como segundo desdobramento, sustente o exemplo do pesquisador missionario
social, convencido da nobreza de seus propdsitos e honestidade de seus méritos. De
acordo com Bourdieu (1976), em funcao de sua natureza politica, mesmo supondo as
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mais elevadas ambicdes, ha de se esperar alguma tentacdo em relativizar a opiniao e
legitimidade de posi¢des contrarias as suas, sem que isso fira seu sentido de devir?s.

Mais uma vez, e pelos mesmos motivos aventados antes, a recorréncia de
trabalhos com instrumentos analiticos da Ciéncia Politica problematizaria a questao
podendo, ao menos em tese, minimizar as consequéncias disso.

Isso porque nogdes ndo idealizadas sobre o funcionamento da democracia, nas
quais disputas por acesso ao poder sdo travadas por atores legitimos, mas rivais entre
si, possuidores de recursos assimétricos, mediadas por governos ou mandantes que
invariavelmente sdo parte interessada nos resultados das disputas, ndo fazem parte do
repertério do campo da Educacao.

N&o se viu, em nenhum dos artigos e teses pesquisadas aqui, algo minimamente
analogo a essas abordagens. Acredita-se que um expressivo volume de trabalhos com
referenciais politoldgicos serviria de filtro para a situa¢ao do hipotético pesquisador, que
entenderia que, por mais que sua visdao de mundo seja provavelmente superior em
termos cientificos as demais, isso nao a torna mais legitima que outras.

Nesses casos, a responsabilidade social dos pesquisadores em geral e dos
professores em particular seriam ainda maiores. Conscientes de seu papel, a missao
do docente vocacionado para o ensino ganharia uma nova dimenséo, posto que o
professor reconheceria agora, de forma nao neutra, que seus interesses e sua visao
sobre os rumos da educacgéo no pais, por mais nobres e qualificados que sejam, ndo
s&o unicos, nem melhores ou mais legitimos que grupos rivais.

Em termos objetivos, amparando-se em proposi¢cdes de Dahl (2005), professores
constituem apenas um dos grupos sociais que reivindicam ascendéncia sobre as
diretrizes educacionais. Empresarios, pais, universidades, alunos, entidades sindicais,
orgaos de classe, entidades religiosas, a sociedade civil organizada em geral séo
outros, de tantos atores possiveis que, em democracias, possuem exatamente os
mesmos direitos reivindicatérios que os professores. Além disso, as instancias
governamentais incumbidas de decidir vencedores e perdedores, a luz da teoria
lacunar, tenderdo a manifestar suas preferéncias nao por critérios técnicos ou
meritérios, mas sim em funcéo do beneficio politico que relegara a seu publico base,
ou seja, aos sustentadores diretos de seu poder, que em contextos democraticos
partidarios atendem pelo nome de eleitores.

28 Na possibilidade de o hipotético professor ser filiado a determinados entendimentos marxistas, haveria uma
circunstancia possivel de entender seus rivais como portadores de ideologia em sentido forte, ou seja, ideologia
enquanto falsa consciéncia. Isso potencializaria, em tese, suas convic¢Ges de rivalidade e monismo tedrico.
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Dahl (2005) destaca os recursos de disputa como distintos e assimétricos entres
os atores. Assim, professores poderao, por exemplo, incorrer em greve; empresarios
em ameacas sobre nivel de emprego; universidades fechariam portas a alunos cuja
formacao nao Ihes agrade; igrejas poderiam se opor a determinados conhecimentos
pressionando fieis a rejeita-los; érgaos de classe ou sindicatos negariam atendimento
a educandos que entendam como nao possuidores de determinada e requerida
formagéo, e assim por diante.

Os exemplos sao fartos e por mais que se possa eventualmente ajuiza-los como
imorais, em nenhum dos casos ha ilegitimidade democratica em termos estritos. Muito
pelo contrario, todas as demandas sensibilizariam o poder publico de alguma forma,
que, por sua vez, ponderaria sua agao provavelmente no sentido de atender uma
demanda que lhe cause menor constrangimento, independentemente de seu mérito
social. Na pratica, a agdo publica tenderia a ser tomada combinando atendimentos a
diversas demandas e ndao adotando um vencedor exclusivo.

A disputa descrita acima de maneira esquematica e extrapolada poderia ser
ilustrada na ja histérica questdo da adog¢ao ou néo das teorias do capital humano no
referencial educativo nacional. Por parte dos programas de pos-graduagdo em
Educacao houve, como ainda ha, rejeicao sistematica a ideia, embora néo se saiba de
graves motivadas para isso. Empresarios, por sua vez, tentaram sensibilizar governos,
argumentando que méao de obra qualificada resultaria em maior empregabilidade e
produtividade. Pais tendiam a apoiar a visdo dos empresarios, enquanto que alunos,
supostamente pela proximidade com os professores, tendiam a ficar ao lado deles.
Como resultado final, tem-se algo hibrido, acusado de tecnicista pelo pessoal da
Educacao, e demasiadamente humanista pelo pessoal do mercado.

E possivel que uma maior conscientizacéo dos limites do sentimento missionario
flexibilizasse alguns termos de conflitos sobre os rumos da educagao publica no pais,
e instrumentalizasse o debate a favor dos profissionais da Educacao.
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CONCLUSAO

Mais do que apresentar respostas a problemas metodologicos, oferecer
evidéncias que corroborem ou neguem hipéteses de trabalho, alcangar objetivos gerais
e especificos e descrever raciocinios proprios em terceira pessoa do singular, uma tese
de doutorado aspira levar adiante uma ideia plausivel.

O esforco é intenso, pois existem renuncias, regras, criticos, prazos e existe a
realidade. A vida real muitas vezes demonstra que a ideia € inverificavel, absurda, ou
simplesmente ruim. Foi com isso em mente que esse trabalho foi iniciado. Em grande
medida, os procedimentos metodolbgicos utilizados tiveram por alvo principal salvar o
autor de frustracdes com a realidade dos fatos.

No entanto, ao término do processo, ha esperancas de que os dados,
raciocinios, metodologias e digressdes tenham sido capazes de sustentar uma analise
plausivel e verificavel de um determinado contexto social. Esse trecho final tentara
repercutir consequéncias que nao fujam da esséncia dessa analise, aspirando alguma
reverberacdo no campo da Educacéo.

Assume-se que o trabalho alcangou seu objetivo, pois foi possivel concluir, em
termos quantitativos, e com amplo apoio de bibliografias, que ha resisténcias no campo
da Educacéo as teorias da Economia e da Ciéncia Politica. Foi demonstrado que esse
comportamento remete cronologicamente ao surgimento dos programas. Sua principal
e justificavel causa seria o sentimento de oposi¢cao dos docentes que fundaram esses
programas contra o arbitrio de um regime que tolhia liberdades em geral, e vidas em
particular. No entanto, como se viu, a dose do remédio pode ter sido superestimada.
Se num primeiro momento as consequéncias das escolhas tedricas foram no sentido
de impulsionar a criagdo de estudos seminais sobre a drea, num segundo, podem ter
contribuido por limitar o horizonte tedrico das analises do campo.

Mas sera que a perda de alcance tedrico seria a Unica perda decorrente dessa
resisténcia? Que outras conclusbes seriam extraiveis dos dados e explicagoes
apresentados? Esse ultimo topico de trabalho propora algumas reflexées conclusivas a
essas questdes. Fara isso em breves entendimentos sobre perdas tedricas, praticas e
sociais.

Sobre as perdas tedricas, deve-se ainda destacar alguns pontos. Nao existe
hoje, na Economia, qualquer teoria reconhecida internacionalmente sobre

desenvolvimento social e econdmico de um pais que ignore investimentos em capital



92

humano. No entanto, no Brasil esse tema é um duplo tabu, presente tanto no campo da
Economia quanto no da Educacéo.

Contrariando a tendéncia internacional, uma parte expressiva do chamado
pensamento econémico nacional €& fortemente identificado com o Nacional
Desenvolvimentismo, cuja origem remete a diversos trabalhos de Celso Furtado® e,
mais contemporaneamente, ao pensamento de Luiz Carlos Bresser-Pereira®, dentre
outros. Nessa visao, prevalece o argumento de que investimentos em capital fisico
devem anteceder os investimentos em capital humano. Ha novos e antigos estudos
dessa vertente tedrica3!' que buscam causalidade nisso, deixando implicito que
patamares mais avang¢ados na educacao dependem de um maior desenvolvimento de
atividades econdmicas industriais. Nado €& sem valor o fato dessa visdo ter se
consolidado em Celso Furtado, talvez o economista que mais produziu conhecimento
nacional sobre desenvolvimento social e econémico brasileiro em todos os tempos. Sua
influéncia sobre o pensamento nacional € de tal forma estabelecido que nao é exagero
afirmar a existéncia de um paradigma furtadiano. Nele, sustentam-se teorizacoes
baseadas na ideia de que investimentos em capital humano seriam menos eficientes
para o desenvolvimento social e econémico do que investimento em capital fisico.

Na Educacéo, por sua vez, a conclusdo é a mesma, mas por outras razées. Na
visdo dominante, investimentos em capital humano 32 , por exemplo, seriam
demonstragdes inequivocas de submissao a imperialismos capitalistas, que legariam
aos educandos apenas ganhos de produtividade, diminuindo ou alienando-os de
consciéncia critica, sensibilidades estéticas e finalidades assim.

Contra ambos, ha inimeros exemplos reais, cuja quase unanimidade dos
estudos vai na direcdo oposta®:. Os ganhos materiais, mas principalmente sociais, sdo
amplamente verificadveis nas sociedades em que Educacgédo foi entendida como
investimento econémico. Os exemplos sao fartos e conhecidos, com destaque para

toda a Europa ocidental que apostou nisso desde o fim da idade média, bem como a

29 A obra de Celso Furtado é extensa. Mas uma sintese de seu pensamento pode ser vista em Teoria e Politica do
Desenvolvimento Econémico, de 1967. Ha diversas edicOes dessa obra. Esse trabalho pautou-se pela de 2000

30 er Bresser-Pereira, Oreiro e Marconi (2016)

31 para aprofundar esse entendimento, ver Bresser-Pereira, Oreiro e Marconi (2016)

32 No Brasil, Pires (2005) fez uma ampla e ainda atual discussdo sobre o tema.

33 Em certa medida, os Prémios Nobeis de Economia das Gltimas décadas sdo concedidos a estudos que, de maneira
direta ou indireta, abordam o tema na perspectiva mencionada.
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Asia e os paises nérdicos que os seguiram em décadas mais recentes. Evidentemente
que existem diversas outras razdes®* a justificar tais desenvolvimentos.

No entanto, o elemento comum em todas as teorias contemporaneas acerca de
desenvolvimento econémico e social é a educacao. E, antagbnico ao entendimento
padrdao no campo educativo, a visdo estratégica da educagcédo nessas teorias nao é
tecnicista. Sen (2000), por exemplo, chama a educacéo de direito substantivo, ao lado
de acessos a saude, ou da participacado na vida publica e social, por exemplo. Ha mais
exemplos.

Externalidades positivas®, ou seja, consequéncias positivas generalizaveis para
0 conjunto da sociedade, derivadas de uma transacao qualquer no mercado, mas
fortemente correlacionadas a bens publicos em geral e a educacao em particular, sao
conceitos triviais na teoria econémica. Nas graduacdes de Economia costumam ser
estudadas no terceiro ou quarto semestres, de oito habituais. Em cursos de introducéo
a Economia, em outras graduagdes, isso consta como elemento basico da disciplina.

Entretanto, € um assunto inédito nos trabalhos de Educacdo, embora
condicionante de quase todo tipo de politica publica digna desse nome. Os conceitos
originais de Externalidades Positivas ndo guardam qualquer relagdo com conceitos de
Capital Humano, e sequer trazem elementos tecnicistas®®. Trata-se td0 somente de
entender a Educacdo como um bem publico, dentro de um ambito no qual as regras de
mercado ndo conseguem dar um pre¢o adequado, frente aos ganhos propiciados ao
conjunto da populagao.

E algo que, bem entendido, coadunar-se-ia perfeitamente aos valores
paradigmaticos do campo, inclusive porque combinam com aquilo que 0s pioneiros
fundantes do curso defendiam. Nao ha razdes para haver resisténcia a esse tipo de
entendimento tedrico, cujos desdobramentos sao, em todos os casos, ganhos sociais.

Como se sabe, a Economia é um campo permeado por fissuras. Nao se defende
aqui um ou outro lado teérico, mas sim uma aproximacao minima do referencial que é
ensinado como preliminar, ou seja, de um arcabougo minimo que permita a qualquer
pesquisador da Educacgao se apropriar de condi¢coes seguras de analises, sejam elas

criticas ou ndo. Um escopo maior amplia as possibilidades, jamais as reduz.

34 Essa discuss3o é ampla. Na economia vale a pena conhecer detalhamentos propostos por Sen (2000), Acemoglu
e Robbinson (2012).

35 Ver Pindyck e Rubinfeld (2014), ou qualquer outro manual padrdo de microeconomia.

36 No entanto, deve-se ter em mente que ha relacbes causais, prevista na teoria, entre investimento em capital
humano e geracgdo de externalidades positivas. Ver Pindyck e Rubinfeld (2014).
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Conclusao similar decorrem da resisténcia ante as teorias da Ciéncia Politica. Ja
foi mencionado no trabalho a pouca importancia dada a questdes relativas aos atores
politicos, instituicbes politicas formais ou informais. Uma das perdas derivadas disso
pode ser observada no relativo censo de idealizagcdo com a qual os trabalhos da
Educacéo refletem as politicas publicas®’. Prepondera na area uma visdo de que as
politicas publicas seriam adotadas em funcédo de causas binarias do tipo: ou ganha o
capital, ou ganha a populacao. Essa visao traz inumeras simplificacdes, potencializando
um entendimento precario dos problemas.

Em primeiro lugar, ela desconsidera que a populagcao ndao é homogénea e que,
portanto, existem reais possibilidades de grupos sociais legitimos buscarem
atendimento legitimo a suas demandas.

Em segundo lugar, ela supde que os educadores em geral, quando ndo os
professores em particular, estejam em melhores condigdes do que outros concidadaos
de ler ou entender essas demandas plurais. Com isso, abstrai-se, por exemplo,
possibilidades de que tais sujeitos estejam, enquanto grupos organizados,
demandando legitimamente o atendimento as suas proprias demandas.

Em terceiro lugar, ha pouca margem para assumir que existam casos em que
mercado e sociedade convirjam em seus interesses e que nao é sempre que 0 ganho
de empresarios ocasione prejuizos sociais de qualquer ordem.

Essa visdo tem a ver com a forma com a qual o Estado é habitualmente
entendido nos trabalhos aos quais essa tese faz mencdo. Essa visdo reivindica
majoritariamente politicas que s6 seriam factiveis em estados utdpicos, cujos governos
seriam supostamente desprovidos de interesses eleitorais perenes, incapazes de tomar
decisbes que nao atendessem ao interesse publico da maioria, sem prejuizo de
minorias excluidas. Ou seja, é uma visdo de coisa publica e principalmente de governo
que da pouca importancia para as condigdes reais®®, e morais, nas quais as decisbes
sdo tomadas. Mais do que isso, € uma visio que tende a idealizar® as analises sobre
decisdes de politicas publicas a depender dos envolvidos.

Por fim, no tocante a resisténcia as teorias da Politologia mainstream, deve-se
destacar o fato de quase nao haver estudos que avaliem empiricamente resultados das
politicas publicas de Educacao. A quase totalidade dos trabalhos sobre o tema o aborda

37 Bernadete Gatti aborda esse tema em muitos de seus trabalhos, com destaque para Gatti (2012).

38 A palavra “real” inspira problematizacdes filoséficas profundas, mas, no contexto, ela apenas quer sugerir
condig¢Bes ndo idealizadas de tomada de decisdo em ambientes politicos.

39 Gatti (2010), Campos (2009). além de Brand&o (2001)
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em termos qualitativos, problematizando suas supostas intencionalidades e os publicos
a quem supostamente atendem. Os trabalhos da Educacao, a julgar pelo observado no
levantamento realizado aqui, ndo conseguem evidenciar empiricamente se uma
determinada politica publica atendeu ou nao seus propoésitos de implementacgao, e
menos ainda, apontar quais teriam sido as razdes para seu sucesso ou insucesso.

Dessa perda especifica € possivel derivar outras, indiretas, mas nem por isso
irrelevantes. Inicialmente, é plausivel supor que p6s-graduandos egressos de outros
campos do conhecimento tangentes a Educagao, como, por exemplo, socidlogos,
politdlogos, economistas, dentre outros, que intentem medir e ou repercutir causas e
efeitos das politicas publicas educacionais no pais, acabem por preterir os centros de
Educagao exatamente por eles ndo oferecerem sistematica instrumental de andlise
quantitativa ou qualitativa sobre esses resultados.

Centros de Economia, bem como de Ciéncia Politica oferecem isso. As perdas
Obvias, nesse caso, seriam em termos de producao académica. Entretanto, as maiores
perdas se dariam no médio ou longo prazo, uma vez que 0s novos mestres e doutores
dificilmente direcionariam suas carreiras académicas numa area onde suas pesquisas
nao encontrassem um ambiente propicio a reverberagdes praticas, bem como
reconhecimento. O efeito adverso disso seria a manutencao dos poucos quadros com
formagdes distintas das mapeadas nas partes iniciais deste trabalho.

N&o é desprovido de logica supor que estudos que ndo tenham condi¢des de
avaliar empiricamente resultados acabem por perder prestigio junto a tomadores de
decisbes. Isso vale para ambientes privados, mas possui uma importancia social
destacada nos ambientes publicos, onde os estudos embasados em evidéncias
constituem-se em garantias reais, embora imperfeitas, contra desmandos arbitrarios.

Impactos econémicos e sociais, sob qualquer andlise que envolva um eleitorado,
estariam no rol das varidaveis de interesse dos decisores. Nesse contexto, gestores
publicos com mandatos democraticos tendem a sentir-se mais seguros em seguir
orientagbes de especialistas cujos trabalhos apresentem resultados verificaveis nesses
termos. Adicionalmente, pode-se tomar por valido que muitos dos estudos dessa
natureza permitem testes, revisdes e reavaliacdes a qualquer tempo por pesquisadores
independentes. Isso, em si mesmo, constitui um ganho democratico.

E comum ver economistas, engenheiros, cientistas politicos, dentre outros
profissionais, empreendendo esse tipo de andlise. Nao é absurdo pensar que, também
por isso, essas profissdes sejam tdo abundantes no setor publico, inclusive nas pastas

by

relacionadas a educacdo. Da redemocratizacdo do pais até hoje, vinte e quatro
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ministros passaram pelo Ministério da Educacdo, sendo que sete deles possuiam
formagdo em Economia, um em Ciéncia Politica e nenhum numa area especifica da
Educacao, embora houvesse dois filésofos.

Uma resposta comum a evidéncias desse tipo, cuja tendéncia se impde também
nas Secretarias de Educagao dos Estados, culpabiliza pressdes conservadoras ou
neoliberais. Mas, diante de dados como esses, tais justificativas perdem poder
explicativo.

Nao é somente nas instancias de decisao final que o protagonismo dos
pesquisadores do campo da Educacao perde espago. Nos féruns académicos ou de
cooperagao nacional ou internacional sobre o tema, a participacdo de estudos
exclusivos do campo da Educacao, que nao reverberem impactos sociais, politicos e
econdmicos baseados em evidéncias reproduziveis, tendem a ser reduzidas. Nao se
supbe que os profissionais desse campo sejam menos qualificados que seus pares de
outros campos. O que se coloca é o tipo de demanda que esses locus impdem. Mais
uma vez, o que se vé sdao chamadas por estudos que, direta ou indiretamente,
apresentem algum tipo de analise sobre variaveis econdmicas e politicas em termos de
facil verificagdo metodoldgica.

Da perda do protagonismo, ou seja, da diminuicdo da participacao dos
educadores como formuladores de politicas publicas, resulta uma menor atratividade
de quadros para as fileiras do campo da Educagéo.

Aparentemente, as perdas associadas ao comportamento paradigmatico sao
muito maiores do que uma reaproximacao das areas. Nao se imagina aqui se tal
reaproximagao ocorreria sem conflitos, ou de bom grado de lado a lado. Entretanto,
parece ser fato que ha uma necessidade disso. Mais do que isso, 0s ganhos parecem
inequivocos, tanto para os membros do campo, quanto para o préprio campo enquanto
instancia produtora de conhecimento.

Pensando dessa forma, parece pouco proficuo que entidades de pds-graduacao
como o0s centros pesquisados ou a Anped sustentem institucionalmente posturas de
resisténcias.

Como proposta final de estudo, objetivando uma ponderag¢dao mais aprofundada
das conclusdes apresentadas aqui, fica a sugestdao de levantamentos similares, em
areas que compdéem o universo da Educacao, como a prépria Economia, a Ciéncia
Politica, a Psicologia, o Direito, dentro outras. Os resultados permitiriam um quadro
comparativo do patamar paradigmatico de todas as areas que afetam as formulag¢des
e implementacgdes de politicas publicas da educagéao.
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