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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo fundamental apreender a especificidade dos valores
sociais, considerando as contradi¢des em que eles se realizam historicamente. Este objetivo se
pde como mediacdo para contribuir com a teoria pedagdgica brasileira de matriz critica,
sobretudo considerando a relacdo entre o conhecimento e os valores. Advém da ontologia
marxista de Lukdcs e de sua reflexdo sobre o cardter teleoldgico da atividade humana,
fundado pelo trabalho como transformacgao da natureza, a busca pelos elementos essenciais de
nossa atividade social, desde a constatacdo das necessidades, o conhecimento da realidade, a
definicdo dos fins, a escolha dos meios, a valoracdo entre alternativas e a objetivacio
propriamente dita. Essa elaboracdo ontolégica mais abstrata faz-se indispensdvel para
pensarmos a préatica educativa, notadamente porque a relacao entre conhecimentos e valores,
que marca a a¢do do ser social em todas as praxis, ndo tem sido considerada em toda sua
potencialidade explicativa na teoria pedagdgica brasileira. Apesar de ndo se aprofundar sobre
o complexo da educacdo, Lukdcs mostra que a socializagdo do conhecimento sempre é
direcionada em um sentido determinado, a partir de determinados valores, na medida em que
buscamos convencer os outros a agir conforme consideramos adequado. Nas sociedades de
classes e no capitalismo, isso implica uma vinculagdo ideoldgica da socializagdo do
conhecimento com os conflitos sociais, que sdo sempre enfrentados a partir de determinado
ponto de vista particular. Assim, nesta sociedade, os valores sdo sempre marcados pelos
conflitos sociais, de modo que somente o acesso ao conhecimento ndo garante a formacao de
um ponto de vista comprometido com o enfrentamento ao capitalismo colonial e patriarcal. E
preciso que este conhecimento esteja articulado com valores de insubordinacdo e
enfrentamento, vinculados a superacdo das relacdes de exploracdo e opressdo. Portanto, é
indispensavel tratar da questdo dos valores sociais na educagdo se o intuito € superar o estado
de coisas vigente e a construcdo de uma sociedade sem classes, nas quais as mais diversas
identidades sociais possam se relacionar a partir de valores que, ainda que sejam heterogéneos

entre si, ndo sejam antagdnicos.

Palavras-chave: Valores Sociais; Educacdo; Conhecimento; Lukécs.



ABSTRACT

This master's thesis aims to apprehend the specificity of social values, considering the
contradictions in which they are historically realized. This objective is placed as mediation to
contribute to the Brazilian pedagogical theory of the critical basis, especially considering the
relation between knowledge and values. It comes from the Marxist ontology of Lukdcs and
his reflection on the teleological character of human activity, founded by work as a
transformation of nature, by the search for the essential elements of our social activity, the
needs verification, knowledge of reality, choice of means, evaluation between alternatives and
objectification itself. This more abstract ontological elaboration becomes indispensable for
thinking about educational practice, mainly because the relation between knowledge and
values, which marks the action of social being in all praxis, was not considered in all its
explanatory potential in Brazilian pedagogical theory. Although Lukdcs does not commit on
the educational complex, he shows that the socialization of knowledge is always directed in a
certain sense, based on certain values, as we seek to persuade others to act as we consider
appropriate. In class societies and capitalism, this implies an ideological connection between
socialization of knowledge and social conflicts, which are always seen from a particular point
of view. Thus, in this society, values are always marked by social conflicts, so that only
access to knowledge does not assure the formation of a view committed to the confrontation
with colonial and patriarchal capitalism. It is necessary that this knowledge be articulated with
values of insubordination and confrontation, linked to the overcoming of exploitation and
oppression relations. It is therefore imperative to address the issue of social values in
education if the intention is to overcome the current state of things and to construct a society
with no classes in which the most diverse social identities may be related to values that, even

if they are heterogeneous, are not antagonistic.

Keywords: Social values; Education; Knowledge; Lukécs.
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Introducao

Atentar para a questdo dos valores a partir de seus fundamentos € hoje uma tarefa
indispensavel para quem encara a educacao de modo critico. O decisivo papel que cumprem
os valores em uma sociedade marcada pelos mais diversos tipos de disputas e conflitos lhes
confere grande importancia. Por isso, merece uma reflexdo tedrica atenta as suas
consequéncias sociais. O tratamento das questdes axioldgicas (estudo dos valores), como
também da moral, da ética e da ideologia, em geral, € marcado por concep¢des abstratas ou
conservadoras, e frequentemente por ambas. O desafio principal da presente reflexdo é
contribuir para a compreensao da especificidade dos valores e de sua relacdo com a atividade
educativa, a fim de tornar mais concreta a funcdo social que eles cumprem na praxis humana e
sua especificidade no ato educativo, tendo em vista o papel que t€m, no conjunto das lutas
proprias do capitalismo, na formacao das posi¢cdes combativas ou conservadoras.

Diante da relevancia deste problema, ao qual o escolanovismo tem dado um
tratamento carente de fundamentos histdricos e as pedagogias criticas tem se ocupado pouco,
esta iniciativa se pauta por uma perspectiva ontoldgica, materialista, histérica e dialética,
marcada fundamentalmente pela teorizacdo marxista do dltimo Lukdcs. Essa demarcacdo
metodoldgica se ancora no fato de que sua obra de maturidade, “Para uma ontologia do ser
social” (LUKACS, 2012; LUKACS, 2013), apesar de nio se ocupar sistematicamente de uma
teoria dos valores, indica elementos centrais para situarmos a questao de modo mais concreto,
possibilitando uma aproximac¢do a uma série de problemas pouco explorados pela tradicdo
critica ou marxista. Pode contribuir, assim, para superar concepcdes axioldgicas abstratas,
descoladas da prética social real, ou presas a sua imediaticidade, e para organizar uma pratica
educativa atenta ao seu potencial combativo, progressista, revoluciondrio. A capacidade de
organizar e fomentar esse potencial, reivindicando determinados valores concretos, depende
de compreendermos os fundamentos ontolégicos dos valores, sua gé€nese e funcdo na
reproducdo social. Assim, sem deixar de assumir posi¢des, o fundamental desta iniciativa se
dirige a busca da compreensao destes fundamentos ontoldgicos e do papel dos valores sociais
na préxis historica e notadamente na educagdo.

Na medida em que a obra de Lukécs ndo opera uma articulacdo sistematica entre a
questdo dos valores e a praxis educativa, um dos principais desafios desta empreitada é
apreender os fundamentos ontoldgicos dos valores e da educacdo indicados em sua Ontologia

e relaciond-los, observando a particularidade histérica do capitalismo e tendo em vista as
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possibilidades de uma formacdo a partir de valores de insubordinacdo as exploracdes e
opressoes proprias do mundo do capital.

Apesar de haver vérios estudos ' que se debrucam sobre a Ontologia e que
circundam as questdes das quais nos ocupamos aqui, talvez seja ainda pouco explorada a
articulagc@o entre esta obra tardia de Lukdcs e questdes histéricas mais concretas, como a
relacdo entre valor econdmico e valores sociais no capitalismo, ou as praxis particulares como
a educacdo e suas abordagens pedagdgicas no contexto brasileiro, marcado pela
particularidade do capitalismo periférico, subordinado e subdesenvolvido. Justamente por
isso, esta elaboragdo certamente estd aberta a uma maior possibilidade de equivocos do que as
andlises que se dedicam exclusivamente a exegese da Ontologia, a andlise imanente de suas
categorias internas. No entanto, a relevancia pratica da questdo dos valores na atividade
educativa exige desafios dessa natureza, principalmente diante da necessidade historica atual
de uma formacao moral que preze pela perspectiva da combatividade.

E interessante notar que, de modo geral, é tipico na tradicdo critica fazer a
denuncia do idealismo das discussdes sobre a moral e os valores, indicando quase sempre que
o fundamental é o solo material, econdmico, a partir do qual se desenvolvem a moral e os
valores. Esté correto, e € a critica do proprio Marx ao idealismo hegeliano quem a autoriza, e
que endossamos de diversas formas ao longo deste texto. Porém, a discussdo especifica sobre
a moral e os valores demanda sim um entendimento especifico, ontoldgico, sobre sua
especificidade e sua relacdo com os demais complexos sociais. Nao € razodvel condenar a
discussdo moral ao terreno do idealismo, e reivindicar a discussdo econdmica como a
verdadeira, pois se trata de uma falsa escolha, que recusa a perspectiva da totalidade cara a
Lukdcs. As questdes morais e sobre valores demandam um entendimento materialista e
ontoldgico, afinal cumprem um papel decisivo na préxis histérica. Vejamos o papel de alguns
desses elementos na conjuntura politica brasileira recente.

Nos governos do PT, de 2003 a 2016, foi permanente a critica da esquerda radical

a politica petista de conciliacdo de classes, que interessava, obviamente, a classe dominante.

1 Para uma analise especifica da categoria “valores” na Ontologia vale o recurso ao livro de Mariana
Andrade: “Ontologia, dever e valor em Lukacs” (ANDRADE, 2016). Outras indicac¢des sobre o papel
dos valores no por teleoldgico do trabalho, feitas a partir de um estudo especifico da Ontologia, podem
ser encontradas no sistematico estudo de Sérgio Lessa, “Mundo dos homens: trabalho e ser social”
(LESSA, 2012). Foi o livro de Sérgio Lessa que nos indicou a possibilidade de pensar no papel dos
valores na praxis educativa e sua relacdo com as alternativas, com o conhecimento e com o dever-ser,
que serdo exploradas no Capitulo 2 e no Capitulo 3. Além destes estudos, a especificidade ontoldgica
da educagdo ¢ discutida em “Etica e ontologia em Lukacs e o complexo social da educagdo”
(TASSIGNY, 2004) e “O complexo da educagdo em Lukacs: uma analise a luz das categorias trabalho
e reprodugdo social” (LIMA; JIMENEZ, 2011).



12

Define bem essa postura o slogan “deixa o homem trabalhar”, que sugeria que Lula resolveria
os problemas dos trabalhadores sem que houvesse necessidade de luta. Do ponto de vista
16gico, parecia o cendrio ideal para a burguesia brasileira, um representante da classe
trabalhadora que atende a seus interesses e apassiva a combatividade dos de baixo. No
entanto, o golpe de 2016 evidencia elementos novos desse cendrio. Se o governo do PT era o
sonho das elites, por que o golpearam? H4 muitas explicagdes histéricas, econdmicas,
conjunturais, quase todas remetem a junho de 2013, que segundo a avaliacdo de diversos
analistas representou a perda do poder de manobra do PT sobre os protestos da classe
trabalhadora. No entanto, hd, além da questdo politica e econdmica, uma questdao moral de
fundo nesse momento critico da politica brasileira, que desembocou na eleicdo da extrema
direita, representada por Jair Bolsonaro, em 2018.

Trata-se do historico desprezo das elites brasileiras, da burguesia latifundidria a
burguesia financeira, por aquilo que o PT representa ou aparenta representar: valores
vinculados aos interesses dos trabalhadores. Chega a ser surpreendente como o 6dio
antipetista, tipico em quase toda a classe média, esta intimamente relacionado a ideia de que o
PT tem a simpatia dos mais pobres, dos negros, das mulheres, dos indigenas e dos LGBT’s.
Parece evidente que o golpe de 2016 estd intimamente relacionado também com esta questao
da moral e com esses valores, que sdo sempre uma moral e valores em conflito, a depender da
vinculagdo dos grupos sociais em disputa no processo de luta de classes. A dentdncia da
corrupg¢do, que € tipica desde Vargas e sem a qual ndo se construiria uma atmosfera antipetista
tdo forte, €, no fundo, de carater moral. Constréi-se com ela a ideia de que a esquerda €
corrompida, corrupta, antinacionalista, imoral. A relacdo dos governos do PT com as pautas
antirracistas, feministas, indigenas e pr6-LGBT cumpriu um papel persuasivo na narrativa da
direita, que associou o PT com uma moral desordeira, pecaminosa. Para a maioria da
populacdo, em funcdo da formagdo religiosa, essa sugestdo é quase sempre certeira. Neste
sentido, o elemento religioso cumpriu seu papel forte na recusa moral, bem construida pela
direita, do significado dos governos Lula e Dilma, ainda que estes inclusive aparecessem em
missas e em templos da igreja Universal durante as campanhas.

Isso ndo significa, obviamente, que a moral e os valores tém maior relevancia para
a praxis social do que a questdo econdmica, mas sim, que € a partir da questao da moral e dos
valores que a burguesia busca convencer e convence a populacdo a agir conforme sua agenda,
0 que inclui — prioritariamente para a burguesia - objetivos econdmicos, notadamente a

superexploracgao tipica do capitalismo dependente e subdesenvolvido.
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Em 2018, o candidato Jair Bolsonaro fez sua campanha pautado quase que
exclusivamente sobre uma pauta moralista, e sua eleicdo que um ano antes parecia um delirio,
se tornou realidade, ao derrotar o candidato Fernando Haddad, do PT. A bandeira da
moralidade e dos valores da familia cristd convenceu inclusive parte significativa da classe
trabalhadora brasileira a escolher Jair Bolsonaro, mesmo que este afirmasse sistematicamente
sua indiferenca aos problemas econdmicos dos trabalhadores e aos seus direitos, afirmando
reiteradamente que “E dificil ser patrio no Brasil” e que se teria que escolher entre “Mais
empregos e menos direitos ou menos empregos e mais direitos™. A eleicdo de Jair Bolsonaro,
desde sua campanha, polarizou o pais numa disputa entre valores cuja profundidade
certamente nao tem precedentes no passado recente. Evidentemente, estes valores t€m raizes
na defesa de interesses econdmicos, politicos, sociais e culturais, ndo sdo mera questdo moral
abstrata ou subjetivista, mas se desdobram para a praxis objetiva desta sociedade. Em muitos
casos, significa mesmo a possibilidade de existir e ndo ser assassinado.

Portanto, ¢ fundamental aprofundarmos hoje uma concep¢do materialista,
historica e ontoldgica da moral e dos valores, sobretudo tendo em vista a conjuntura historica
brasileira e das lutas de classes na América Latina e no mundo. No campo da educacdo, trata-
se de um debate urgente, pois apesar de a neutralidade de valores ser refutada pelas
pedagogias progressistas e criticas, ndo hd, até onde conhecemos, uma reflexdo sistemadtica do
problema dos valores, de sua especificidade ontoldgica, das contradi¢des histéricas em que se
realizam. Diante deste cendrio, com esta pesquisa buscamos contribuir para a compreensao
dessas questdes, sem isolar a questdo da moral das questdes concretas, politicas e econdmicas.
Nao se trata de sugerir a independéncia entre economia e moral, ou tomar a questdo moral
como o problema fundante deste contexto, mas compreender a relacdo entre elas e como
objetivos econdmicos demandam a constru¢do de determinados valores e de determinada
moral. A isso nos dedicamos no primeiro capitulo, buscando estabelecer a relacdo entre a
forma de producao de valor econdmico no capitalismo e seus desdobramentos para os valores
sociais.

No segundo capitulo buscamos a génese ontoldgica, o surgimento dos valores e da
valora¢@o na prdxis humana desde o trabalho, a transformac¢do da natureza. A anélise do por
teleoldgico foi de fundamental importancia, pois demonstra a estrutura da acdo humana: uma

acdo que parte de uma necessidade e estabelece idealmente um objetivo, a partir do

? Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2018/12/e-dificil-ser-patrao-no-brasil-diz-
bolsonaro.shtml. Acesso em 10 jan. 2019>.

* Disponivel em: <https://www.valor.com.br/politica/6012617/bolsonaro-trabalhador-tera-de-escolher-
entre-mais-direitos-ou-emprego>. Acesso em 10 jan. 2019.


https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2018/12/e-dificil-ser-patrao-no-brasil-diz-bolsonaro.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2018/12/e-dificil-ser-patrao-no-brasil-diz-bolsonaro.shtml
https://www.valor.com.br/politica/6012617/bolsonaro-trabalhador-tera-de-escolher-entre-mais-direitos-ou-emprego
https://www.valor.com.br/politica/6012617/bolsonaro-trabalhador-tera-de-escolher-entre-mais-direitos-ou-emprego
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conhecimento de uma realidade, e faz escolhas entre alternativas, ou seja, valora para que
possa se objetivar. Essa estrutura essencial permanece em nossas praxis tanto na
transformacdo da natureza quanto nas demais praxis sociais, como a educag¢do, a politica, a
arte, com suas devidas especificidades.

No capitulo terceiro analisamos duas perspectivas pedagdgicas fundamentais: o
escolanovismo, a partir de um texto fundamental de Piaget, e a Pedagogia histérico-critica, a
partir dos escritos de Saviani. A discussao sobre educa¢do moral no escolanovismo € bastante
forte, sobretudo em fun¢do da importancia que lhe deu Jean Piaget em “O juizo moral na
crianca” (PIAGET, 1994). Nessa tradicdo a questdo da formacdo moral ¢ tdo forte que a
apreensdo do conhecimento acaba secundarizada, razdo pela qual destacamos que hi no
escolanovismo um “centralismo dos valores”. J4& na perspectiva critica essa discussdo,
apresentada como tal, € praticamente inexistente, se limitando a alguns elementos que a
tangenciam de modo residual, ao passo que a questdo do conhecimento cientifico € bastante
desenvolvida. Apresentamos algumas criticas disto que chamamos de “centralismo do
conhecimento”, na medida em que este quase sempre aparece desvinculado de valores. Essa
elaboracdo tem como objetivo ultimo aprofundar e desenvolver a perspectiva critica em
educacdo, reivindicando sua vinculacdo com a prixis combativa da classe trabalhadora e seus
valores correspondentes, de modo que se garanta, na teoria e na pratica pedagdgicas, uma
unidade entre conhecimento e valores, como, alids, se dd em toda acdo teleoldgica humana.

No Capitulo 4 evidenciamos alguns elementos que esbocam uma compreensao
ontoldégica da educacdo e da ideologia, que nos parecem fundamentais para escapar de uma
l6gica epistemologizante, tipica na producdo de conhecimento académico atual. Nao por
acaso, quando buscamos compreender a praxis tal como ela se dd objetivamente, a questao
dos valores é fundamental tanto na atividade educativa quanto na realizacdo da ideologia em
todos os campos. No entanto, a performance da produtividade académica hoje depende quase
sempre de uma disputa entre teoria e epistemologias, o que pode significar que a producao
tedrica responda ndo a compreensao do ser social historicamente situado, mas a desconstrucao
de outro ponto de vista que se pretende enfrentar, o que tende a significar alguns vicios de
compreensdo que sdo equivocados, ou seja, ndo correspondem a objetividade do ser social. A
reificacdo da importancia do conhecimento, desvinculado de valores, € um exemplo.

Finalmente, no Capitulo 5 buscamos demonstrar como a Cultura Popular, e
particularmente o hip hop brasileiro, sdo ferramentas importantes para o aprofundamento de
uma moral da insubordinacdo, na medida em que carregam valores tipicos da classe

trabalhadora e suas bandeiras de luta, que precisam ser aprofundados e desenvolvidos. A
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apreensdo do conhecimento articulado a valores de enfrentamento a exploracdo e a opressao
se realiza aqui de modo concreto, evidenciando que a produgdo cultural estd, no capitalismo,
sempre sujeita a vinculacdo a determinados valores de classe, com tudo o que isso significa
para as relacdes de género, raca, orientacdo sexual, etnia, entre outras.

Esta pesquisa, assim organizada e exposta, tem como objetivo principal
compreender a especificidade e a funcao social dos valores sociais a partir, principalmente, da
elaboracao de Lukdacs. No entanto, esta é apenas a media¢do fundamental pra que possamos,
na teoria pedagdgica brasileira e na prética politica, enfrentar toda forma de opressdo das
identidades sociais subordinadas e toda exploracdo do capital em sua ampla diferenciacgao,
desde a extracdo da mais valia até as privatizacdes, a precarizacdo dos direitos trabalhistas, o
sucateamento das formas de acesso ao conhecimento. Para tanto, a formagdo educativa
precisa ser pensada a partir de um conhecimento rigoroso da realidade que esteja articulado a
valores de insubordinagdo, de solidariedade de classe, de combatividade, de valorizacao
daquilo que nossa classe produz e que realiza de modo auténtico suas diversas identidades.
Esperamos, assim, poder contribuir com a reflexdo de educadores e educadoras
comprometidos com a negacdo de toda forma de dominagdo e com a superacdo dessa

sociedade capitalista, patriarcal e colonial.



16

1 A questao dos valores e a particularidade capitalista

Se € pelo valor, senhor
Néis tem 0s nosso

Mas do asfalto pra 14, tio
Negdcios s@o negdcios
(N6iz — Emicida)

Quando se fala em “valores” no cotidiano ¢ comum que eles sejam tratados como
sinonimo de “virtude”. Nao ¢ raro nos depararmos com expressoes do tipo “as pessoas
perderam os valores”, ou “os valores estdo invertidos”, que indicam uma concepg¢ao abstrata e
universalista dos valores, pois pressupde uma sociedade homogénea na qual alguns ou
abandonam ou invertem “os valores”. Tem-se em vista que os valores seriam virtudes,
qualidades evidentes a todos, mas em algumas circunstincias que fogem da normalidade as
pessoas os invertem ou os abandonam. E, portanto, incomum que no cotidiano desta
sociedade se tenha clareza de que os sujeitos, situados em determinadas classes ou grupos,
assumem valores diferentes entre si e que, em fungdo de seus interesses, entram em disputas
dos mais diversos tipos. O ocultamento das contradi¢des sociais do capitalismo, dos conflitos
proprios da exploracdo e da opressdo, certamente € decisivo para formar essa concepgdo
abstrata de valores pretensamente universais. Essa pretensa universalidade dos valores ¢
fundada pela hegemonia dos valores dominantes, pautados em “padrdes”: de classe, raca,
género, orientacdo sexual, religido, concretamente padrdes burgueses, brancos, masculinos,
heterossexuais e judaico-cristaos.

No plano tedrico e filoséfico, portanto também no campo pedagdgico, o
tratamento dos valores ¢ marcado por concepcdes idealistas, para as quais haveria valores
morais mais elevados, que aparecem descolados da pratica social real e do cardter antagdnico
dos conflitos das sociedades de classes. O apelo abstrato a valores como a tolerancia e a paz
se situa nessa perspectiva, sao postos como universais, mas sdo instrumentalizados
efetivamente no chao real dessa sociedade como exigéncia de uma classe particular, cuja
propriedade estd em permanente risco diante de uma massa de despossuidos, aos quais se
pede “paz”. Esse falso universalismo ¢ desmistificado pelo brilhante conto “Da Paz”, do

escritor Marcelino Freire:

Eu ndo sou da paz. Nao sou mesmo nao. Ndo sou. Paz € coisa de rico. Nao
visto camiseta nenhuma, ndo, senhor. Ndo solto pomba nenhuma, nio,
senhor. Ndo venha me pedir para eu chorar mais. Secou. A paz é uma
desgraca. Uma desgraca. Carregar essa rosa. Boba na mao. Nada a ver. Vou
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ndo. Nao vou fazer essa cara. Chapada. Nao vou rezar. Eu € que nio vou
tomar a praga. Nessa multiddo. A paz nio resolve nada. A paz marcha. Para
onde marcha? A paz fica bonita na televisdo. Viu aquele ator? Se quiser, va
voce, diacho. Eu é que ndo vou. Atirar uma ldgrima. A paz é muito
organizada. Muito certinha, tadinha. A paz tem hora marcada. Vem
governador participar. E prefeito. E senador. E até jogador. Vou ndo. Nao
vou. A paz é perda de tempo. E o tanto que eu tenho para fazer hoje. Arroz e
feijdo. Arroz e feijao. Sem contar a costura. Meu juizo nio estd bom. A paz
me deixa doente. Sabe como é? Sem disposi¢do. Sinto muito. Sinto. A paz
ndo vai estragar o meu domingo. A paz nunca vem aqui, no pedaco.
Reparou? (FREIRE, 2014, p. 25-26)

N

Marcelino Freire se refere a tentativa permanente de se universalizar valores
proprios da burguesia e da classe média com o apelo vazio a pacificagio, que oculta as raizes
concretas da violéncia no solo da desigualdade social. De modo semelhante fazem as
pedagogias que pretendem afirmar o brincar como valor, que acabam naturalizando a
brincadeira como fonte de uma positividade espontanea e culpabilizando aqueles que, nesta
sociedade, supostamente supervalorizam o trabalho e desvalorizam o brincar. A falta de
valorizacdo do brincar seria consequéncia de uma atual supervalorizacio do trabalho,
entendimento que, no minimo, ignora a natureza compulsoria do trabalho assalariado. Ainda
que por motivos diferentes, sdo moralistas tanto o apelo vazio aos valores de pacificacdo,
quanto a defesa abstrata do brincar como valor, porque ignoram as determinacdes concretas
das escolhas entre alternativas que se faz na prética social, cujos valores engendram formas
concretas de moral. E moralista o apelo 4 paz que é incapaz de compreender que a violéncia
como desvalor, oposto ao valor da paz, surge ndo de uma valorizacdo da violéncia, mas como
consequéncia da marginalizacdo social que pde aos sujeitos um espectro reduzido de escolhas,
dentre as quais a violéncia é alternativa praticamente inescapdvel. E também moralista a
defesa do brincar que ndo compreende que a valorizacdo da brincadeira ndo figura entre o
espectro de alternativas reais da maioria dos trabalhadores assalariados, sujeitos a uma
jornada de trabalho que praticamente esgota suas possibilidades cotidianas.

Tratamento problemadtico da questdo dos valores - ndo apenas do ponto de vista da
especificidade ontolégica dos valores, mas também do ponto de vista de sua perspectiva
politica claramente retr6gada e protofascista - pode ser visualizado de modo cristalino na
faldcia conservadora do projeto “Escola sem partido®”, que surge em 2004 por iniciativa do

procurador paulista Miguel Nagib e inspira projetos de lei por todo o Brasil, em niveis

* Um conjunto de reflexdes sobre o movimento “Escola sem Partido” pode ser encontrado no dossié
“Escola sem partido — escola com censura”, disponivel em <https://marxismo21.org/escola-sem-
partido>. Acesso em 26 fev. 2018.


https://marxismo21.org/escola-sem-partido/
https://marxismo21.org/escola-sem-partido/
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municipal, estadual e federal. Seu objetivo principal € resgatar o idedrio pedagdgico tecnicista
do periodo da ditadura militar, defendendo uma educagdo neutra, isenta de valores, que poria
fim a “doutrinacao ideologica” da esquerda. A fim de enfrentar posicionamentos pedagogicos
que contestam o status quo, tais iniciativas sugerem que nao s6 € possivel, mas é desejavel e
necessdrio educar, socializar conhecimentos e ideias sem que o processo educativo seja
marcado por valores. E evidente que tal isencdio no processo educativo é, antes de tudo, uma
impossibilidade ontoldgica, e a defesa de uma educagdo neutra, isenta de valores, significa,
necessariamente, uma justificacio do atual estado de coisas da sociedade burguesa.
Justificacdo essa que € tao valorativa e politica quanto a sua contestacdo, obviamente.

Para superar essas concepgdes moralistas, que ndo evidenciam o solo social no
qual sdo geradas e desenvolvidos certos valores, € preciso buscar a génese, a raiz desses
valores na prética social concreta dos sujeitos e compreender sua fun¢do, sem supor que a
escolha por determinados valores, pretensamente universais, ¢ mero produto da vontade
subjetiva. Para tanto, situar dialeticamente a relacdo entre valor e desvalor € decisivo para
desmistificar os valores como sindnimo de virtude. Reafirmando o cardter particular dos
valores, Vaizquez5 sublinha que a moral € sempre um produto particular, prépria de um tempo

histérico ou de um grupo social:

Ainda que a moral mude historicamente, € uma mesma norma moral possa
apresentar um contetido diferente em diferentes contextos sociais, a fungao
social da moral em seu conjunto ou de uma norma particular € a mesma:
regular as a¢des dos individuos nas suas relacdes mutuas, ou as do individuo
com a comunidade, visando preservar a sociedade no seu conjunto ou, no
seio dela, a integridade de um grupo social. (VAZQUEZ, 2017, p. 69)

Diante desse cendrio, nos parece evidente que o tratamento dos valores demanda
uma fundamentacdo ontoldgica atenta as contradi¢des histéricas, tanto nas praticas
espontaneas do cotidiano quanto nas elaboracdes tedricas, filoséficas e pedagdgicas, mesmo

naquelas com roupagens progressistas, como alguns setores do escolanovismo.

1.1 A universalidade da valoracao e a particularidade dos valores

> A obra de Adolfo Sénchez Vizquez, uma grande referéncia sobre o tema dentro do marxismo, nio
serd mais utilizada daqui para diante, pois os elementos da reflexdo de Lukécs sobre a questdo dos
valores, mais desconhecida, nos traz uma série de elementos que parecem merecer destaque. Assim,
optamos por dar prioridade ao enfoque ontolégico lukacsiano, cujas consequéncias para a
compreensao dos valores ainda sdo pouco exploradas.
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Antes sendo: julgamento é sempre
defeituoso, porque o que a gente julga
€ o passado. Eh, bé. Mas, para o
escriturado da vida, o julgar ndo se
dispensa; (Grande Sertdo: Veredas —
Guimaries Rosa)

Em primeiro lugar, a importancia de nos ocuparmos dessa questdo se mostra pelo
fato de as valoragdes serem um elemento essencial de toda praxis histérica do ser social, pois
comparecem em toda atividade humana, desde que o ser social surge, domina a natureza e
deixa de apenas se adaptar a ela. Escolhendo entre aquilo que consideramos valoroso e
desvaloroso, util e inutil, superamos o agir por instinto e a indiferenca diante das diversas
possibilidades reais de realizacdo. Superamos, a partir do trabalho que transforma a natureza,

o que Lukacs chamou de “mudez” do ser natural:

A mudez s6 pdde cessar quando, em decorréncia dos resultados objetivos e
subjetivos do por teleoldgico no trabalho, na divisdo do trabalho etc., os
fundamentos da reprodugdo filogenética cessaram de ser meramente
biolégicos, quando foram encobertos, modificados, remodelados etc. por
determinagdes sociais cada vez mais sélidas, cada vez mais dominantes.
(LUKACS, 2013, p. 199)

A superagdo dessa indiferenca valorativa, dessa “mudez” do ser meramente
natural pelo ser social que valora é, antes de tudo, produto do trabalho, o intercdmbio entre os
sujeitos e a natureza, a atividade fundante do ser social. O trabalho, como todas as préxis que
surgem para além dele, ¢ realizado por um “por teleologico”, a realizagdo pratica de uma
finalidade (7élos) que antes fora ideado pela consciéncia humana. Nestes atos teleoldgicos a
escolha entre alternativas € um momento essencial, pois o ser social ndo age por instinto, mas
satisfaz suas necessidades de formas diferenciadas, por meio de caminhos diversos, tomando

decisoes entre alternativas:

Acreditamos que a necessidade social que pde os valores €, com igual
necessidade ontoldgica, a0 mesmo tempo pressuposto e resultado do cardter
alternativo dos atos sociais dos homens. No ato da alternativa estd contida
necessariamente também a escolha entre o que tem valor e o que é contrério
ao valor; temos assim, por necessidade ontoldgica, tanto a possibilidade de
escolher o que € contrédrio ao valor quanto a possibilidade de errar, mesmo
tendo escolhido subjetivamente o que é de valor. (LUKACS, 2012, p. 409)

Conforme o célebre exemplo de Marx, diferentemente das abelhas e dos demais

animais, nds temos a capacidade de antecipar na consciéncia, teleologicamente, nossos
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projetos e pOr nossas finalidades, sempre a partir de escolhas possiveis. Trata-se da estrutura
fundamental de toda atividade humana, em toda a sua rica diferenciacdo, desde a relacdo mais
organica com a natureza (o trabalho do escravismo até as modernas linhas de producio) até
nas praxis para além do trabalho (a filosofia, a educacdo, a arte das pinturas rupestres até a
poesia contemporanea). Ainda que toda atividade seja realizada por atos teleoldgicos, €
evidente que ha uma diferenca fundamental se o objeto a que se dirige a préaxis € a natureza

(trabalho) ou as relagdes sociais (educagao, politica, direito, arte):

Mais importante, porém, é deixar claro o que distingue o trabalho nesse
sentido das formas mais desenvolvidas da praxis social. Nesse sentido
origindrio e mais restrito, o trabalho € um processo entre atividade humana e
natureza: seus atos estdo orientados para a transformacdo de objetos naturais
em valores de uso. Nas formas ulteriores e mais desenvolvidas da praxis
social, destaca-se em primeiro plano a acdo sobre outros homens, cujo
objetivo €, em ultima instancia — mas somente em Ultima instincia —, uma
mediacdo para a producdo de valores de uso. Também nesse caso o
fundamento ontolégico-estrutural é constituido pelos pores teleoldgicos e
pelas cadeias causais que eles poem em movimento. (LUKACS, 2013, p. 83)

Em todos esses atos, em sua riquissima diferenciacdo, ha um elemento essencial:
todos sdo postos objetivamente na pratica por um “pdr teleoldgico”, um ato que pde
conscientemente a realidade em movimento, realizado a partir da constatacio de uma
necessidade, da definicdo de fins, da escolha dos meios e da realizacdo prética. Em todo por
teleolégico hd sempre uma valoragdo entre as necessidades mais necessdrias e as
possibilidades mais possiveis de atendé-las.

Assim, podemos constatar que existe uma efetiva universalidade das valoracdes,
tendo em vista que elas cumprem uma funcdo social em todas as atividades humana,
realizadas pela sintese dos atos teleoldgicos dos individuos. Toda atividade humana
teleologicamente posta contém, ineliminavelmente, um momento de valoragdo, de escolha, de
julgamento, de decisdo, que medeia o conhecimento que temos da realidade e nosso agir
pratico. Cada valoragdo, prépria de cada préxis social, conterd concretamente determinados
valores particulares. Tais valoragdes indicam escolhas concretas do ser social como sujeito
ativo, mas socialmente determinado, afinal, “Os homens fazem a sua propria historia; contudo
nao a fazem de livre e espontanea vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstincias
sob as quais ela ¢ feita (...)” (MARX, 2011b, p. 25). Dessa forma, ainda que a prética social
exija valoragdes e a valoragao seja uma marca essencial de toda praxis dos sujeitos ativos, que

fazem a histéria julgando, escolhendo, decidindo, essas escolhas sdo sempre concretas e feitas
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a partir de valores concretos, postos pelo passado e pelo aqui e agora histérico-social, € ndo
inventados pelos sujeitos a partir apenas de seus desejos.

Os valores que fundamentam essas escolhas concretas ndo podem jamais ser
inventados pelos sujeitos reais, pois se referem sempre a um nimero limitado de escolhas
possiveis, que foram legados pelo passado e cuja potencialidade ndo se define arbitrariamente.
O que essa sintese de Marx evidencia ¢ que, ainda que o ser social ndo possa inventar “de
livie e espontdnea vontade” as alternativas concretas, a valoragdo como momento de
aprovacdo ou rejeicdo que fundamenta as decisdes humanas é caracteristica fundamental da
praxis ativa do ser social que faz a histdria. Lukdcs reafirma assim a valoracdo como elemento

essencial, “inevitavel” da a¢do do ser social que toma posigao:

Ora, o acontecer social tem, também ele, certamente, uma legalidade
“natural” imanente e, nesse sentido, move-se independentemente das nossas
alternativas, como a prépria natureza. Quando, no entanto, o homem
intervém ativamente nesse decurso do processo, € inevitivel que ele tome
posicio, que o aprove ou rejeite (...) (LUKACS, 2013, p. 151)

Portanto, a presenca permanente das valoracdes em todos os complexos sociais
lhe confere uma universalidade, pois elas ndo acontecem apenas em alguns momentos da
totalidade social ou em alguns momentos histéricos particulares, mas se trata de um tragco
essencial da praxis humana. Nao por acaso, é conhecida a defini¢do de Lukdcs, segundo a
qual: “Com justa razdo se pode definir o homem que trabalha, ou seja, o animal tornado
homem através do trabalho, como um ser que déa respostas.” (LUKACS, 2007b, p. 229).
Tratar, portanto, da questdo das valoracdes e dos valores é uma questdo central para
compreender a especificidade da préxis humana a partir do trabalho como atividade fundante.

Esta presencga permanente, universal, das valoracdes ndo deve ser confundida com
universalidade dos valores. Estes sdo sempre especificos e determinados historicamente em
seus contextos concretos, portanto ndo universais, mas particulares, definidos em cada
situac@o entre aquilo que € valoroso e aquilo que € carente de valor. Evidentemente que a
forma valoragdo também varia nas mais diversas atividades sociais, pois os julgamentos no
terreno do direito s@o bastante diferentes dos julgamentos no campo da arte, por exemplo. Ha
entre valoracdes e valores uma relagdo entre forma e conteido na qual a presenga permanente
da forma valoracdo na atividade social se realiza por meio dos mais diversos valores
particulares. Em suma, a universalidade das valoracdes ndo reside em seu contetido
historicamente particular, os valores, mas no fato de que ela comparece em toda atividade

humana, que exige escolhas entre alternativas.
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Nesse sentido, o cardter universal da valoracdo se assemelha a universalidade do
trabalho indicada por Marx, na medida em que, apesar de assumir contetdos histéricos
distintos em cada modo de produgdo particular, o trabalho se mantém intrinseco a todas as

sociedades:

O trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho util, é
indispensdvel a existéncia do homem — quaisquer que sejam as formas de
sociedade -, € necessidade natural e eterna de efetivar o intercimbio material
entre o homem e a natureza e, portanto, de manter a vida humana. (MARX,
2013, p. 64-65)

As indicacdes marxianas sobre o que € essencial no ser social, sem eternizar
configuragdes histdricas particulares, d4 a obra de Marx um carater histérico e ontoldgico,
uma auténtica teoria do ser materialista, histérica e dialética. Nao se trata uma ontologia
essencialista, pois ele ndo entende o trabalho de forma a-histérica, mas como produto da acdo
humana, como atividade trans-histérica concretamente determinada. Mesmo quando apreende
determinagdes essenciais do ser social, Marx ndo o faz abstraindo de suas particularizacdes
histéricas (por exemplo comunismo primitivo, escravismo, feudalismo, capitalismo,
comunismo). A teorizacdo sobre a dindmica especifica do modo de produgdo do capital nio
prescinde, assim, da constatacdo daquilo que permanece na mudanca, do que € universal, de
uma “teoria do ser social”. Da mesma forma, a universalidade ontoldgica das valoragdes deve
ser situada tendo em vista que sua manifestacdo real na reproducio social, como forma de ser,
determinagdo da existéncia, se dd sempre em uma configuracdo historicamente determinada,
encaminhando valores que respondem a demandas concretas.

Essa articulacio entre manifestacio fenoménica, enquanto determinagdes
conjunturais, e esséncia, as determinacdes fundamentais que permanecem na mudanga, €
metodologicamente indispensdvel para superar tanto o mero dominio do fenomenolégico, do
particular imediato, quanto o essencialismo a-histdrico, eterno e abstrato, desprovido de
determinagdes reais proprias dos contextos especificos. Indicando a necessidade de uma
superagdo dialética desse problema, Lukdécs situa dialética e ontologicamente a questdo da

esséncia, da “substancia’:

As novas compreensdes a respeito do ser destruiram a concepcio estética,
imutdvel, da substincia; e, no entanto, disso nao deriva, de modo algum, a
necessidade de sua negacdo no ambito da ontologia, mas apenas é necessario
reconhecer o seu cardter essencialmente dindmico. A substincia € aquilo
que, na continua mudanga das coisas, mudando ela mesma, pode conservar-
se em sua continuidade. No entanto, esse dinAmico conservar-se niao esta

necessariamente ligado a uma “eternidade”. As substancias podem surgir e
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perecer sem que com isso deixe de ser substincias — desde que se
mantenham dinamicamente durante o tempo de sua existéncia. (LUKACS,
2013, p. 122)

A esséncia, aquilo que constitui as determinagdes fundamentais do movimento do
ser, ndo € algo imutdvel, mas atravessa diversas transformacdes histéricas mantendo relativa
unidade, tal como ocorre com o trabalho no processo historico do ser social e com a valoragao
em toda praxis humana. Comentando Spengler, Lukécs sublinha a importancia de apreender a
unidade, a permanéncia no processo histérico, sem supor que as etapas histdricas sdo fugazes

e desconexas entre Si:

H4 também, claro, um relativismo histérico positivista e, precisamente
durante a guerra, Spengler combinou-o com tendéncias das ciéncias do
espirito, ao historicizar radicalmente todas as categorias e nao reconhecer,
seja estética, ética ou logicamente, nenhuma validade supra-histérica. Mas
desta feita ele suprime, por sua vez, a unidade do préprio processo histérico:
o extremo dinamismo histérico converte-se por fim numa estitica ultima,
numa superacdo ultima da prépria histdria, na sucessdo de ciclos culturais
intrinsecamente desconexos, 0S quais se encerram e reiniciam de forma
recorrente; (LUKACS, 2009, p. 12-13)

Com efeito, quando se trata de apreender a esséncia de qualquer complexo social,
€ necessdrio estabelecer uma relacdo com sua historicidade, sua génese e seu
desenvolvimento, a fim de apreender quais foram as determinacdes que permaneceram
fundamentais, para além das variacOes fenoménicas. Portanto de forma alguma a esséncia é
algo imutdvel, mas também histérica, pois sua universalidade no processo histérico é

. . ~ . cc .
garantida pelas determinacdes que permanecem ao longo do processo: “(...) esse Universal,
ou o comum isolado por comparagdo, é ele proprio algo multiplamente articulado, cindido
em diferentes determinacOes. Algumas determinacdes pertencem a todas as épocas; outras
sdo comuns apenas a algumas” (MARX, 2011a, p. 41). O Estado, por exemplo, permanece
historicamente sendo uma exigéncia da sociedade civil dividida em classes, no escravismo, no
feudalismo e no capitalismo. O fato de o Estado ser fundado por interesses antagdnicos entre
classes da sociedade civil constitui sua essencialidade, que se apresenta sempre de modo
fenomenicamente particular em cada tempo histérico. Portanto, somente considerando a
historicidade podemos de modo ontologicamente auténtico evidenciar a esséncia, as
determinagdes universais, comuns a todas as etapas. Nesse sentido, o fato de ser uma

impossibilidade ontoldgica haver atividade humana sem valoragdo a torna um elemento

essencial da praxis humana, que permanece em todo o processo historico-social. Cabe, porém,
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situar essa perenidade de modo concreto, pois ndo se trata de uma esséncia imutdvel,
tampouco independente da a¢cdo humana.

Tao importante quanto chamar a ateng¢do para a essencialidade das valoragdes €
ressaltar o cardter sempre particular de seu contetido, os valores. Com efeito, a nao
universalidade dos valores € um dado fundamental do ser social, ontolégica e historicamente
compreendido. Esse fato geral ressalta outro da maior importancia para a compreensao da
sociedade burguesa, pois sendo os valores produtos de escolhas concretas em situacdes
concretas, em formas de sociabilidade marcadas pela exploragdo e opressao pode haver entre

valores diferentes uma relacdao ndo apenas de diversidade, mas também de antagonismo:

O que expusemos até aqui, porém, lanca luz também sobre outro fato: em
determinadas circunstincias, a heterogeneidade pode intensificar- se até o
grau de contraditoriedade, o que tem lugar quando os dois sistemas de
valores conduzem a alternativas que agucam a diferenca resultante da
heterogeneidade e a transformam em contraposi¢io. (LUKACS, 2013, p.
410)

Essa indicacdo de Lukacs mais uma vez demonstra a importancia de nao descolar
a andlise ontoldgica do solo histérico, pois, para além da heterogeneidade entre valores em
“determinadas circunstancias”, hd sistemas de valores antagonicos, que sdo assumidos por
grupos sociais com interesses antagdnicos, nos quais a realizacdo de um implica a
subordina¢do do outro. Trata-se de um fendmeno tipico da relacdo de pertencimento as
classes, isto é, dos valores das identidades de classe, mas nao s6 delas, pois em uma sociedade
cuja producdo da riqueza se assenta na exploracdo do trabalho assalariado, as identidades
sociais tipicas dos explorados acabam marcadas pela dominagcdo e constituem valores
antagénicos ao que se tornou hegemonico. Pense-se no racismo, no machismo, na
heteronormatividade, na xenofobia e tantas outras relagdes entre grupos sociais que, por forca
da funcdo social que cumprem, sdo mediados por valores ndo sé particulares, mas antagdnicos
entre si.

O problema dos valores na educagio passa diretamente por essa questdao, pois 0s
valores diferentes expressos em posi¢oes diferentes podem esgotar suas possibilidades de
didlogo, de convencimento, o campo especifico da a¢do educativa. A partir dai, trava-se um
relacdo fundamentalmente politica, na qual ou se derrota ou se € derrotado, afinal as diversas
formas de opressdo implicam uma dominacdo real, pritica, ndo sdo mera questdo de
“diferengas de opinido”. Isso nos traz desdobramentos peculiares sobre identidade de género,
machismo, homofobia, racismo, é candente na educacdo hoje e demanda uma perspectiva

fundamentada, que instrumentalize as tomadas de posicdo pelos educadores, e



25

consequentemente, pelos estudantes. Em uma sociedade de classes, as praxis situadas para
além das relacdes de producdo também sdo marcadas por valores antagdnicos, fundados pela
divisdo e exploracdo de classe no trabalho assalariado. Temos assim, um conjunto de
opressdes para além da exploragdo, pois as classes sociais ndo sdo entes abstratos, mas
constituem identidades concretas, particulares. A andlise histérica e a fundamentacio
ontoldgica sobre valores destacam que € indispensédvel sublinhar que, sendo uma totalidade
que ndo se esgota na produgdo de valor econdmico, a sociedade burguesa ¢ uma sociedade
capitalista, patriarcal e colonialista, pois foi historicamente assim que ela se estabeleceu e se
universalizou. Desse modo, a constatacdo da ndo universalidade e do caréter antagdnico de
determinados valores ndo deriva de uma légica formal abstratamente formulada, mas sim da
andlise da especificidade do ser social na peculiaridade da formacdo histérica concreta. E,
pois, um imperativo atual articular classe, raca, género e orientacdo sexual, e superar os
enfoques que as isolam em suas particularidades, e a perspectiva ontoldgica desenvolvida por
Lukécs nos da fundamentos para cumprirmos essa tarefa.

Vale ressaltar que constatar a particularidade dos valores nao significa que eles
estdo condenados a serem antagdnicos entre si, pois os sistemas de valores dependem da
configuracdo social, notadamente das relacoes de producgdo, e estas sdo produto da atividade
humana em disputa no terreno das lutas de classes, aberto a diversas possibilidades, inclusive
a de uma sociabilidade emancipada com valores apenas heterogéneos entre si, ndao mais
antagdnicos. Por isso, a teoria marxiana do valor- trabalho, que demonstra que o trabalho
humano que cria valor econdmico e produz a riqueza nesta forma particular de sociabilidade
se dd hoje em relacdes de exploracdo, € indispensdvel para alicercar uma reflexao
historicizada sobre os fundamentos ontoldgicos das valoracdes e dos valores. Ndo se trata,
claro, de deduzir da critica da economia politica de Marx a especificidade das valora¢des, mas
de apreender a indicacdo concreta que ela nos da acerca do cardter dos valores, particulares ou
antagdnicos, no capitalismo. Importa evidenciar que ha uma diferenca entre a pluralidade dos
valores, seu cardter sempre particular e historicamente determinado, e o particularismo
antagénico de determinados valores proprios dos conflitos oriundos das relagdes de
exploracdo e opressdo na sociedade burguesa.

Torna-se evidente que no capitalismo sdo tendenciais o aprofundamento do
particularismo dos valores e a impossibilidade de constru¢do de valores auténticos, nao
antagdnicos. Nao se trata de que Marx anunciaria a possibilidade de uma universalidade
homogénea dos valores em uma sociedade comunista, sem classes, mas de que sua obra

madura demonstra o fundamento do carater ndo apenas particular, mas antagénico dos valores
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no capitalismo. Nao cabe, portanto, defender como horizonte de luta um universalismo
abstrato dos valores, mas indicar a necessidade de superacdo do particularismo entre valores
antagdnicos proprios das relagdes de poder entre classes e grupos sociais, nos quais o
privilégio de um € necessariamente a subordinacdo do outro. Nesta sociedade tao
profundamente marcada por uma diversidade de relagdes de dominag¢do, nenhum valor pode
ser encaminhado socialmente de modo universalmente aceito pelos diversos setores da
sociedade.

Diante da importincia que tem para a configuracdo dos valores sociais, € na
medida em que a heterogeneidade antagbnica dos valores no capitalismo € produto do
predominio da légica da mercadoria, € preciso tratar introdutoriamente do valor econdmico e
do papel que ele tem cumprido no atual estado de coisas. Vimos a necessidade de se pautar a
questdo dos valores de forma historica, que a valoracdo é uma caracteristica essencial da
atividade humana, que os valores sdo sempre particulares, concretos e heterogéneos e que na
sociedade de classes ha valores ndo s particulares, mas também antagdnicos entre si. Cabe
agora indicar, ancorado na teoria do valor de Marx, o fundamental da relacdo entre o valor

econdmico € os valores sociais.

1.2 Valor economico e valores sociais

Tratar da categoria “valores” a partir do marxismo exige explicar de que tipo de
valores se trata, ja que Marx € notadamente reconhecido pela critica da economia politica cujo
ndcleo é a teoria do valor-trabalho, que expressa a dindmica da producdo da riqueza no
capitalismo, da producdo de valor econdmico. Por isso, a partida é preciso indicar que o
objeto ultimo da presente investigacdo sdo os valores sociais, morais, objeto da axiologia,
conteddos das valoragdes, dos julgamentos, das escolhas presentes nas relacdes sociais.
Todavia, para apreender a especificidade ontolégica dos valores a partir da sociedade
capitalista € indispensavel indicar a relacdo entre valor econdmico e os valores sociais, € para
tanto nos valeremos, para além da obra lukacsiana, da teoria do valor, ou teoria do valor-
trabalho, presente na critica da economia politica de Marx, segundo a qual é o trabalho
humano na esfera da produgdo que cria valor. Conforme assinala Lukdcs, hd uma relacdo

importante entre valor econdmico e os valores sociais:

Em tais situacdes, torna-se explicita a diversidade verificada entre o valor
econdmico e os demais valores: estes pressupde sempre a sociabilidade, seu
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carater de ser ja existente e em desenvolvimento, ao passo que o valor
econdmico ndo somente gerou originariamente a sociabilidade como
também a produz initerruptamente e volta sempre a reproduzi-la de modo
ampliado. (LUKACS, 2013, p. 410)

H4, pois, entre eles uma heterogeneidade e uma relacio de dependéncia
ontolégica que ndo se pode ignorar. Os valores econdmicos se realizam em objetivagdes que
tém valor para os sujeitos por terem uma utilidade garantida pelo valor de uso. Mas a
realizacdo desse valor que satisfaz uma necessidade depende, no capitalismo, de uma
mediacdo anterior ao uso: a compra mediada pelo valor de troca, expresso em dinheiro. Esta,
por sua, vez depende de uma determinacdo fundante: a producdo de valor econdmico pelo
trabalho humano. O valor econdmico €, portanto, uma objetiva¢do produzida pela atividade
humana que tem valor porque satisfaz uma necessidade socialmente referendada.

Ja os valores sociais comparecem como reguladores das relacdes subjetivas na
objetividade social, indicando critérios das escolhas entre alternativas, seja nas relagdes de
producdo, seja nas demais atividades humanas. Sendo esta uma sociedade de classes, na
particularidade histérica do capitalismo a produgdo do valor econdmico enquanto producdo da
riqueza é um processo marcado pela extracdo de mais-valor de uma classe por outra, isto €, de
trabalho ndo pago na exploracdo do trabalho assalariado. Consequentemente, hd uma divisao
social do trabalho entre classes sociais com interesses ndo apenas distintos, mas Opostos,
antagonicos. Com efeito, uma consequéncia decisiva da teoria do valor-trabalho de Marx para
os fundamentos ontoldgicos dos valores € a indicacdo de que esta € uma sociedade na qual a
divisdo de classes funda a ndo universalidade dos valores sociais. Os interesses em confronto,
cuja raiz € o antagonismo entre burguesia e classe trabalhadora nas relacdes de producgdo de
valor econdmico, se desdobram para as relagdes sociais que estdo além da producdo. Neste
estado de coisas, a hegemonia da burguesia implica o predominio de valores burgueses desde
as relagdes de produgdo até a producdo tedrica na filosofia, na ciéncia, na pedagogia, na
politica, no direito e na arte. Assim, na sociabilidade do capital, como em toda sociedade de
classes, nao ha e nem pode haver valores universais.

A relacdo entre valor econdmico e valores sociais é complexa de ser definida em
funcdo de dois desafios tedricos principais. O primeiro € situar a especificidade ontoldgica de
cada “tipo” de valor sem homogeneizar ou desvincular grosseiramente valor econdmico e
valores sociais. Além disso, hd uma segunda tarefa que consiste em estabelecer essa relacao
situando o que € universal e o que € particular, sem sugerir que elementos conjunturais sejam

universais, nem ignorar as particularidades. Diante de tais dificuldades, ainda que ndo nos
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ofereca uma teoria sistemdtica desse problema, o esforco ontolégico de Lukdcs indica
fundamentos indispensdveis para situar a dependéncia ontoldgica e as contradi¢des historicas
entre valor econdmico e valor social. A partir desses fundamentos € possivel apontar a
possibilidade de superar tais dificuldades de modo a desdobrar, ancorado na teoria do valor de
Marx, consequéncias para o desenvolvimento dos valores sociais € sua importincia para a
educacgdo. Ciente do desafio dessas tarefas, trataremos agora de indicar o quao decisivo € para
a formagdo dos valores sociais o processo producdo de valor econdmico, realizado pelo
complexo do trabalho e mediado por relacdes de producao.

Para Marx e Lukécs o trabalho € a atividade fundante do ser social porque, ao
transformar a natureza por meio de pores teleoldgicos, produz os valores de uso que
constituem a materialidade da vida social a partir da qual se reproduz o ser social em todas as

formagdes socio-historicas:

O processo de trabalho, como expusemos em seus momentos simples e
abstratos, € a atividade orientada a um fim — a producdo de valores de uso -,
apropriacdo do elemento natural para a satisfacdo de necessidades humanas,
condicdo universal do metabolismo entre homem e natureza, perpétua
condi¢do natural de vida humana e, por conseguinte, independente de
qualquer forma particular dessa vida, ou melhor, comum a todas as suas
formas sociais. (MARX, 2013, p. 261)

O trabalho atravessa, pois, todas as formagdes sociais constituidas desde o
comunismo primitivo até hoje. Produzindo a materialidade socialmente util, o conteido
material da riqueza social, o trabalho € condi¢do para a realizacdo de todas as demais praxis,
desde a ciéncia, a filosofia, a educacdo, até a politica, o direito e a arte. Com efeito, o valor de
uso, a qualidade de um produto que € valoroso por satisfazer uma necessidade, € um atributo
fundamental do valor econdmico em todas as sociedades. Ele € o aspecto mais essencial do
valor econdmico, na medida em que € inelimindvel e constitui o fundamento a partir do qual
todas as sociedades se reproduzem satisfazendo suas necessidades.

Historicamente, a partir do momento em que a divisdo social do trabalho passa a
ser marcada pelas classes sociais, notadamente na génese da sociedade escravista, esta
producdo de valor de uso passa a se realizar em relacdes de cardter antagdnico entre
proprietdrios e ndo proprietdrios, separacdo esta que funda a divisdao fundamental entre as
classes sociais. Desde a sociedade escravista, a sociedade feudal, até a forma moderna e
contemporanea de sociabilidade capitalista, a produ¢do de valor econdmico € marcada por

conflitos insuperdveis sendo pela luta na qual um estamento ou classe € vitoriosa € outra €
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derrotada, parcial ou definitivamente, gerando a configuracdo de um outro modo de producdo.
Assim, historicamente desde o escravismo a produgdo de valores econdmicos, através da
transformacdo da natureza pelo trabalho que objetiva valores de uso, é marcada pela
dominacdo de classe na divisao social do trabalho.

O desenvolvimento das forcas produtivas, a complexificacdo da producdo, o
aprimoramento dos meios de producdo, a sofisticagdo da tecnologia, a expansdo do
conhecimento e o desenvolvimento das capacidades humanas trouxeram consequéncias
importantes para a organizacdo da producdo de valor econdmico. Desde a primitiva
transformacdo da natureza, pouco mediada e com ferramentas simples, até as modernas linhas
de producdo, o desenvolvimento da producao significou um avango decisivo para o ser social.
Operou um afastamento progressivo (jamais completo) das barreiras naturais, criando, para
além do trabalho, outras praxis “puramente sociais”, isto ¢, relativamente autonomizadas do
intercambio com a natureza, relacdes que se ddo propriamente entre os sujeitos a partir da
materialidade social ja produzida pelo trabalho, tais como a educagdo, a ciéncia, a filosofia, a
arte, a politica, o direito, o esporte, o jornalismo, a psicologia. E evidente que mesmo dentro
do préprio trabalho hd também relacOes entre os sujeitos, de cooperagdo ou subordinagdo,
proprias da divisdo social do trabalho em cada modo de produgdo, mas estas no trabalho sdao
mediacdes para que se realize diretamente a producdo de valor econdmico como atividade
fim, que € uma relacdo entre os sujeitos e um produto. Com o advento do capitalismo, se
tornou menos evidente essa diferenciacdo entre o trabalho como uma atividade que se realiza
na relacdo sujeito-natureza, e as demais prixis como atividades que se realizam na relagc@o
sujeito-sujeito, na medida em que o capital homogeneizou todas as praxis em atividades-
mercadoria, isto €, em “trabalho abstrato”, independente da natureza concreta da atividade.

Com efeito, ainda que suas raizes sejam anteriores - principalmente desde o
mercantilismo e notadamente a partir da revolucdo industrial -, nas sociedades burguesas
maduras esse valor econdmico, em cuja esséncia permanece o valor de uso, assume o carater
de mercadoria. A mercadoria €, para Marx, uma unidade entre valor de uso e valor de troca, e
o valor econdmico no capitalismo € marcado por este valor de troca, embora o valor de uso

seja fundante e ineliminavel:

O produto do trabalho €, em todas as condicdes sociais, objeto de uso, mas o
produto do trabalho s6 é transformado em mercadoria numa época
historicamente determinada de desenvolvimento: uma época em que o
trabalho despendido na producdo de uma coisa util se apresenta como sua
qualidade “objetiva”, isto ¢, como seu valor. (MARX, 2013, p. 137)
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Sendo o aspecto mais essencial do valor econdmico, no capitalismo o valor de uso
permanece como a qualidade valorosa que determinada mercadoria tem por satisfazer alguma
necessidade, e por isso ndo € expresso quantitativamente, mas pelas qualidades préprias do
produto objetivado diante das necessidades sociais dos sujeitos. Esse valor reside nas suas
qualidades como dureza, resisténcia, pureza, elasticidade, leveza, beleza, entre outras.

J& o valor de troca ¢ uma determinacdo “puramente social” tipicamente
capitalista®, que tornou possivel estabelecer uma relacio de equivaléncia entre mercadorias de
naturezas diferentes, de forma a superar a troca sempre direta e singular entre essas
mercadorias, na qual era necessario considerar sempre qual seria a quantidade necessdria de
cada mercadoria para equivaler a outra de modo razodvel (trigo por algodao, por exemplo).
Dessa forma, o valor de troca como expressdo do valor de uma mercadoria permitiu o
intercambio generalizado entre mercadorias das mais diversas naturezas, objetivado pela
venda e compra, expresso no preco e realizada pelo dinheiro, que medeiam a comparacao
entre mercadorias diferentes. O que define quantitativamente este valor de troca é o tempo de
trabalho socialmente necessdrio para produzir a mercadoria. Assim, o valor econdmico no
capitalismo € uma unidade entre valor de uso e valor de troca, unidade esta que se objetiva na
mercadoria e se realiza na dindmica producdo, circulagdo, troca e consumo.

Como a universalizacdo da légica da mercadoria € uma exigéncia propria do
metabolismo do capital, ndo apenas os valores de uso objetivados pelo trabalho na
transformac¢do da natureza (agricultura e industria) sdo tornados mercadoria, mas a totalidade
das objetivacOes humanas, desde o trabalho na producdo agraria e fabril até as préxis
“puramente sociais” como educacgdo, ciéncia e arte. Toda forma de objetivacdo humana se
torna mercadoria no capitalismo, seja um objeto como um carro ou uma capacidade humana,
como dar aulas ou cantar. Todas essas mercadorias sdo produzidas tendo em vista a troca,
para a qual o valor de uso € reduzido a meio. Com efeito, a subordinagdo do valor de uso ao
valor de troca € uma determinacdo essencial do valor econdmico no capitalismo. Essa
determinacdo essencial, porém, nao se apresenta aos nossos olhos e aos nossos sentidos, mas
demanda uma abstracdo sofisticada e um conhecimento aprofundado do modo de producao
capitalista, cujo produto esconde o processo pelo qual foi produzido. Além disso, € preciso
conhecer seus fins historicamente definidos, ainda que estes sejam naturalizados pelo

liberalismo:

%O valor de troca ja existia nas sociedades pré-capitalistas, mas é no capitalismo que ele se generaliza
como elemento fundamental das mercadorias.
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Novamente, o historicamente especifico é transformado no alegadamente
“natural” e, portanto, aquilo que ¢ na realidade transiente é dado o status de
uma necessidade natural. A fusdo entre “valor de uso” e “valor de troca” —
que podemos testemunhar também em Adam Smith — ndo é de modo algum
acidental. Pois gracas a tal fusdo, uma forma altamente problemadtica (de fato
contraditoria e em ultima instidncia explosiva) de riqueza — uma que
necessariamente subordina a producdo do valor de uso a expansdo, nio
importa quéo perduldria, do valor de troca — pode ser apresentada como “a
forma adequada da rigueza em geral” (MESZAROS, 2011, p. 207).

Diante desse estado de coisas, Marx categorizou as atividades que no capitalismo
produzem mercadorias, independentemente de sua forma concreta, de “trabalho abstrato”. O
trabalho abstrato, assalariado, € realizado pela classe trabalhadora, cuja tinica mercadoria que
possui, com seu respectivo valor de uso e valor de troca, € sua propria forca de trabalho. Esse
assalariamento € feito pela burguesia, a classe que possui os meios de produgao.

Assim, o processo de “trabalho” em sentido universal, comum a todas as formas
de sociedade, € a transformacgdo da natureza em objetivagcdes sociais que t€m valor de uso e
que sdo indispensaveis a realizacdo das demais atividades sociais. No capitalismo, ¢ “trabalho
abstrato” qualquer atividade’ que produz mercadorias que expressam seu valor econdmico na
unidade entre valor de uso e valor de troca. Universalmente presente em todas as sociedades,
o valor de uso € a determinacdo fundante dessa relagdo, na medida em que ndo pode haver
produto tornado mercadoria com valor de troca que nao tenha algum valor de uso, pois todas
tém alguma utilidade, seja auténtica ou fetichizada. Porém, a mercadoria é produzida tendo
em vista a realizacdo do valor de troca, porque € ele quem realiza o capital e garante sua
acumulagdo pela burguesia: “Aqui os valores de uso sé sao produzidos porque e na medida
em que sao o substrato material, os suportes do valor de troca” (MARX, 2013, p. 263).

No capitalismo, o valor de uso, que € determinacdo fundante de toda
sociabilidade, se reduz a meio para a realizacdo da troca, que por sua vez € meio para a
acumulacdo de capital pela burguesia, essa sim a finalidade ultima de toda a producdo
capitalista do valor economico. Contraditoriamente, sendo a determinacdo fundante da
producdo no trabalho, na sociedade economicamente mais complexa o valor de uso se
encontra subordinado, reduzido a mero meio para a realizacdo da troca que permite que o

ciclo da producdo se reproduza e que a burguesia acumule capital. Para tanto, o produto tem

que assumir a peculiaridade histérica de mercadoria e ndo de objetivagdo com vistas a

7 O “trabalho abstrato” é a atividade assalariada que no capitalismo produz mercadorias,
independentemente da natureza concreta da atividade, sejam préaxis que se ddo entre o sujeito e a
objetividade natural (sujeito-natureza), sejam praxis que se realizam entre os sujeitos (sujeito-sujeito).
O primeiro € o caso do trabalho e o segundo de todas as demais préixis, como educag¢do, ciéncia, arte.
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subsisténcia dos produtores, para o qual o valor de uso é preponderante, mas sim de produto
objetivado com vistas a troca: “Na existéncia do produto como mercadoria estdo presentes
determinadas condi¢des histéricas, e para se tornar mercadoria, o produto nao pode ser
produzido como meio imediato de subsisténcia para o proprio produtor” (MARX, 2013, p.
244).

Importa destacar que esse fim dltimo, a acumulacdo privada da riqueza, sé é
possivel pela troca que se realiza no mercado, que por sua vez depende de uma producdo
marcada pela divis@o social do trabalho, na qual a classe assalariada produz mais-valor, isto &,
produz além do suficiente para pagar seu préprio saldrio. Este excedente, o mais-valor
produzido pelos trabalhadores assalariados, € apropriado pelos proprietdrios dos meios de
producdo e € a raiz da exploracdo de uma classe sobre outra. Na medida em que, para o
capitalista, a satisfacdo das necessidades sociais pelo valor de uso é apenas uma mediagdo
para a extracdo do mais-valor que lhe permite a acumula¢do, Marx denominou o trabalho
abstrato que produz mais-valor como “trabalho produtivo”, e evidentemente, “Ser trabalhador
produtivo ndo ¢, portanto, uma sorte, mas um azar’ (MARX, 2013, p. 578). Este “azar”
presente na esfera da producdo trard consequéncias importantes para os valores sociais.

Historicamente o desenvolvimento das forcas produtivas e o processo das
revolucdes burguesas conduziram a universalizagdo global do modo de producdo capitalista,
na qual hd um contrato social aparentemente igualitirio entre trabalho e capital, mas
efetivamente hd um antagonismo inconcilidvel entre a classe que produz o valor econdmico e
a classe que o acumula. Daquela € extraida o mais-valor para satisfazer a necessidade de
acumulacdo que permite a burguesia continuar sendo a classe dominante e manter a
reproducdo do metabolismo do capital. Portanto, é a exploragdo do trabalho assalariado de
uma classe por outra na esfera da producao do valor econdmico a raiz da desigualdade social,
com todas as suas inimeras consequéncias para a configuragdo dos mais diversos valores
sociais. Nesse sentido, apreender efetivamente a dindmica da producdo do valor econémico,
de seus pressupostos e suas consequéncias, € decisivo para fundar em bases sélidas uma

compreensdo sobre os valores sociais.

1.3 As relacoes de producao do valor econdomico e suas consequéncias para os valores

sociais
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Lukacs afirma que ndo € casual que ambos sejam chamados de “valores” e que a
diferenciacdo entre eles € da maior importancia para a compreensdo da reproducdo do ser

social:

O fato de que seja designado como “valor” — praticamente em todas as
linguas — ndo € acidental. A relagdo real, objetiva, independente da
consciéncia, que designamos aqui com o termo “valor”, ¢ efetivamente, sem
prejuizo dessa sua objetividade, em tltima andlise, mas apenas em ultima
andlise, também o fundamento ontoldgico de todas as relagdes sociais a que
chamamos “valores”, e por isso também o veiculo de todos os tipos de
comportamento socialmente relevante que sdo chamados de avaliagdes.
(LUKACS, 2012, p. 344)

Como vimos, o valor econdmico no capitalismo € a objetivagdo de um produto
tornado mercadoria cuja unidade € composta por valor de uso e valor de troca. Como no
capitalismo tudo pode se tornar mercadoria - ndo apenas os produtos do trabalho na
transformacgdo da natureza, mas de todas as prixis sociais homogeneizadas em diferentes
formas de “trabalho abstrato” - o valor econdmico € um atributo de qualquer objetivacdo
humana tornada um produto mercantilizavel. Sendo objetivagdes humanas tornadas
mercadorias com algum valor, seu consumo se realiza por meio da troca e seu valor de troca é
definido quantitativamente pelo tempo de trabalho socialmente necessdrio para produzir a
mercadoria. Mercadorias produzidas com maior tempo, que demandam mais elaboracgdo, terdo
maior valor em fun¢do de maior tempo de trabalho envolvido na sua produ¢do. Quanto mais
répida a produ¢do de uma mercadoria, menor o seu valor de troca. Portanto, no capitalismo o
valor econdmico € atributo de um produto da atividade humana objetivada, com valor de uso
e valor de troca.

Os valores sociais, por sua vez, ndo sdao efetivamente “produtos” da atividade
humana, sdo elementos das relacdes sociais, proprios das atividades entre os sujeitos. O valor
¢ um elemento da valoragdo, da avaliagdo, do julgamento no por teleolégico que, diante de
uma necessidade e pautado em determinado conhecimento sobre o ser, escolhe entre
alternativas consideradas valorosas diante de um dever-ser, de um objetivo. Em se tratando de
valores sociais, ndo se trata do valor de um objeto ou servico, mas do que se considera
valoroso ou desvaloroso na conduta humana, uma determinacao prépria das relacdes sujeito-
sujeito, isto €, do sujeito com a objetividade social. Os valores sociais sdo elementos do por
teleolégico que sdo intimamente vinculados ao conhecimento da realidade, do passado e do

presente do ser, e também ao dever-ser, isto é, do que se deseja, que se tem como horizonte
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desejavel. Por isso, os valores estdo intimamente relacionados a praxis ativa, que pde a
realidade em movimento a partir de valoracdes entre alternativas.

Tendo em vista a articulagdo e a diferenciagcdo entre “econdmicos” e “sociais”,
Lukécs indica a necessidade de superagao da concepg¢ao idealista e transcendental dos valores.
Ambos sdo, enquanto valores, objetivamente sociais: ndo sdo nem propriedade das coisas em
si, nem mera invencdo da subjetividade. Os valores econdmicos sdo propriedades de uma
objetivacdo que tem valor por satisfazer uma necessidade, e os valores sociais sdo elementos
da ac¢@o de sujeitos que valorizam ou desvalorizam determinadas condutas. Na medida em que
possui uma inelimindvel dimensdo subjetiva, do psiquismo e da consciéncia dos sujeitos que
valoram e se objetivam, para Lukdcs os valores tém carater socialmente objetivo. E na medida
em que essa acdo dos sujeitos é sempre historicamente determinada, evidentemente ndo ha,

nem pode haver, uma validade eterna e universal dos valores que se encaminha na préxis:

Naturalmente, ¢ preciso renunciar radicalmente a validade “eterna” dos
valores, transcendente ao processo. Todos os valores, sem excecdo,
nasceram no curso do processo social, num estigio determinado, e
precisamente enquanto valores. Nao que o processo tivesse realizado um
valor em si “eterno”; ao contrario, os proprios valores experimentam, no
processo da sociedade, um surgimento real e, em parte, também um
desaparecimento real. A continuidade da substincia no ser social, porém, € a
continuidade do homem, de seu crescimento, de seus problemas, de suas
alternativas. E, na medida em que um valor, na sua realidade, nas suas
realizacOes concretas, entra nesse processo, torna-se um componente ativo
dele; na medida em que encarna um momento essencial de sua existéncia
social, conserva-se com isso e através disso a substancialidade do préprio
valor, sua esséncia e sua realidade. (LUKACS, 2012, p. 414)

Assim, os valores sdo produtos concretos de cada tempo histdrico, ainda que a
valoragdo, isto é, a decisdo entre alternativas que encaminha determinados valores, seja um
elemento essencial de toda atividade humana. Essa € sua esséncia ontoldgica que se realiza
historicamente. Na medida em que o valor econdmico é propriedade de produtos objetivados
pelos sujeitos, e os valores sociais elementos das relacdes sociais teleologicamente postas, ndo
existe uma relacdo direta ou meramente logica entre eles. H4, sim, uma dependéncia
ontolégica dos valores sociais diante dos valores econdmicos objetivados pela producao
humana e essa dependéncia € de tal importancia que precisa ser bem entendida, sob pena de
vulgarizarmos uma relacao bastante complexa.

Nao é, efetivamente, o valor econdmico em si que funda os valores sociais, mas a
forma de organizagdo da producdo de valor econdmico. As relacoes de produgcdo de valor

economico é que definem substancialmente em que condi¢cdes os valores sociais vao se
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desenvolver, que interesses vao legitimar, que comportamentos vao valorizar, que posturas
vao questionar, que bandeiras vao levantar. Os valores econdmicos, sendo propriedade dos
produtos inseridos em relagdes sociais objetivas ndo fundam quaisquer valores sociais, mas
sim as relagdes de producdo que os objetivaram. Por isso, segundo Lukdcs a relagdo entre

valor econdmico e valores sociais € uma relacao entre fundante e fundado:

Em tais situacdes, torna-se explicita a diversidade verificada entre o valor
econdmico e os demais valores: estes pressupde sempre a sociabilidade, seu
carater de ser ja existente e em desenvolvimento, ao passo que o valor
econdmico ndo somente gerou originariamente a sociabilidade como
também a produz initerruptamente e volta sempre a reproduzi-la de modo
ampliado. (LUKACS, 2012, p. 410)

Nao se trata, evidentemente, de que a relacdo entre valor econdmico e valores
sociais possa ser entendida como “mais importante e menos importante” ou “melhor e pior”,
mas sim de que a forma de organizar a producdo de valor econdmico € fundante, plena de
consequéncias para a forma como se organizam as relagdes entre classes, grupos sociais €
seus valores correspondentes. E justamente porque essa relacdo entre valor econdmico e
valores sociais cumpre um papel fundamental na legitimagao ou constestacdo de determinado
estado de coisas que precisamos ndo apenas evidenciar o sentido econdmico do modo de
producdo capitalista, mas também indicar que ele fundou historicamente uma sociedade
capitalista, colonialista e patriarcal. Longe de se apegar a modismos da teoria pés-moderna,
se trata de ser radicalmente consequente com a perspectiva materialista, histérica e dialética
da totalidade, afinal a producdo da materialidade da vida social objetivada pelo trabalho no
valor econdmico ndo esgota a totalidade da praxis. Por seu turno, todas as demais praxis para
além da esfera da produgdo e os valores sociais sao profundamente afetados pela forma como
se organiza a produ¢do do valor econdmico e se referem a estes a partir das mais diversas
mediagdes, seja legitimando, reafirmando, contestando, reformando, negando.

Ha, portanto, uma relacdo efetiva entre a producdo de valor econdmico e valores
sociais, ainda que ela ndo se apresente de maneira imediata aos nossos sentidos. Por isso, é
preciso ndo simplificar a complexidade dessa relacdo supondo que “o valor econdmico
determina os valores sociais”, tampouco ignorando o cardter fundante das relagdes de
producdo do valor econdmico para o desenvolvimento dos valores sociais.

Temos, finalmente, uma determinagdo universal da relacdo entre valor econdmico
e valores sociais, propria de todas as formas particulares de organizacdo historica: as formas

de organizar a producdo do valor econdmico fundam o desenvolvimento dos valores sociais,



36

isto é, determinam em grande medida seu conteido e direcdo. Relagdes de producao baseadas
em dominacdo e antagonismos fundardo valores sociais baseados no padrdo definido pela
classe dominante, que tem universalizado o modus operandi hegemdnico atual, notadamente
burgués, branco, judaico-cristdo, machista, racista e homofobico. Assim, “desconstruir
discursos”, “empoderar” individualidades e “ressignificar” os valores dominantes da
burguesia, embora seja indispensdvel, é rigorosamente insuficiente se ndo se colocam como
mediacdes para transformar a forma fundante de organizar as relagdes de producdo do valor
econdmico. Estas permanecerdo fundando uma classe dominante que serd tomada como
padrdo dos valores sociais. Nao por acaso sdo tdo dominantes na educagdo hoje valores como
meritocracia, lideranca e competéncia em sentido conservador.

Retomemos agora os dois principais desafios tedricos que incidem sobre essa
relacdo, quais sejam, nao homogeneizar valores econdmicos e sociais e situar o que €
particular e o que € universal nessa relacdo. Em ultima andlise, se trata da dificuldade de
articular determinacdes ontoldgicas, elementos essenciais do ser social, e determinacdes
historicas, proprias de contextos especificos.

A primeira dificuldade € nio homogeneizar valores de tipos diferentes, seja
entendendo que os valores sociais sao meros desdobramentos dos econdmicos, seja tomando
os valores sociais como 0s Unicos existentes, sem referéncia as questdes das relacdes de
producdo e do trabalho. Esse equivoco é cometido, por exemplo, por Boaventura de Souza
Santos, que embora nao se cale diante da exploragdo de classe, nem ignore as diferengas entre
os fendmenos da exploracao e da opressdo, generaliza a mais-valia como uma forma comum
tanto a exploracdo econdmica como as demais formas de opressdo. No anseio por demonstrar
que a exploracdo ndo esgota as formas de dominagdo, o que é razodvel, o teérico pds-moderno
portugués acaba por conceituar o atual estado de coisas de maneira cadtica, no qual conflitos
proprios da producao do valor econdmico e conflitos entre valores sociais se confundem e se

misturam num todo de “mais-valias”:

Essa heterogeneidade das relacdes sociais de producdo, que, obviamente,
sempre existiu mas é hoje mais descaracterizadora do que nunca, torna a
relacdo social entre capital e trabalho menos especifica e a relacdo
econdmica entre lucros e salario menos definida. A mais- valia econdmica é
cada vez mais tdo-sé um dos componentes de uma relacdo de poder onde se
misturam, para além dela, mais-valias étnicas, sexuais, culturais e politicas.
Se esta nova impureza das relagdes de producdo contribui para a crescente
ineficicia e desactualizagdo do movimento operdrio tradicional, por outro
lado, cria oportunidades insuspeitas para cidadanizar o espaco da produgdo.
(SANTOS, 2001, p. 273)
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Diante desta falta de rigor com as categorias da economia politica e da teoria do
valor, se mostra decisiva a diferenciacdo entre as relagdes de producdo do valor econdmico e
as relagdes em que se realizam os valores sociais para além da produg¢ao. Como vimos a partir
de Marx e Lukécs, o valor econdmico cumpre a fung¢do de satisfazer necessidades sociais
enquanto valor de uso, que no capitalismo se realiza na troca de mercadorias. E o tempo de
trabalho socialmente necessdrio que define o valor econdmico em sentido quantitativo, seu
valor de troca, ao passo que € sua utilidade que define seu valor de uso. O valor econémico &,
pois, uma propriedade dos produtos objetivados pelos sujeitos, e é evidente que nao se trata
de propriedade das coisas em si, mas dos produtos imersos em relacdes sociais, que tém em
vista determinados fins. Por outro lado, os valores sociais ndo sdo propriedades das
objetivacdes humanas, dos produtos, das mercadorias ou das coisas, mas elementos das
relagdes sociais € do comportamento humano, proprias de relagdes entre os sujeitos. Os
valores sociais t€ém uma intima relacdo com o que € valorizado socialmente, com o que é
aprendido e encaminhado como dever-ser, isto €, com aquilo que se julga desejavel no
comportamento humano e suas formas de organizagao.

Apesar de a diferenciagdo tedrica ser indispensdvel, a fim de evitar
homogeneizagdes arbitrarias como as de Boaventura, ndo hd na praxis objetiva e concreta
uma separagdo cristalina entre a esfera dos valores econdmicos e a dos valores sociais, pois
eles se imbricam permanentemente e se determinam reciprocamente. Porém, cabe as formas
de organizacdo da produgdo do valor econdmico o cardter fundante dessa relacdo. Embora os
valores sociais também retroajam sobre as formas de organizacdo da producdo, sdo os
elementos desta, marcados pela divisdo de classe, que engendram as condicdes para o
desenvolvimento dos valores sociais. Por exemplo, as determinacdes histéricas situadas no
periodo colonial, em que os povos africanos foram escravizados pela burguesia europeia em
consolidagdo, foram profundas o bastante para nos legar consequéncias determinantes da

estrutural social atual®.

8 Tratar as determinacdes de classe, raga, género e orientacdo sexual de modo fragmentado,
desarticulado, unilateral, mecanicista ou légico-formal é, do ponto de vista epistemoldgico, um
equivoco tedrico que encaminha conclusdées que, quando ndo sdo efetivamente equivocadas, sdo
parciais. Por exemplo, € comum que na discussdo sobre moral e valores se faca uso da categoria
“totalitarismo”, que se reduzida a uma desistoricizada logica formal tende a tragar uma identidade
entre fendmenos que foram historicamente distintos entre si, quase sempre para homogeneizar os
valores do nazismo e do stalinismo. Trazendo a andlise a importancia das categorias “racismo” e
“colonialismo”, dois fendmenos centrais da expansdo imperialista do capitalismo nos séculos XIX e
XX, Domenico Losurdo afirma: “Os irmdos gémeos de que fala a categoria do totalitarismo se
configuram como inimigos mortais a luz das categorias do racismo e do colonialismo” (LOSURDO,
2017, p. 178). Losurdo tém em vista aqui o papel que a Unido Soviética cumpriu objetivamente diante
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Portanto, importa destacar como a produgdo de valor econdmico engendra valores
sociais indicando como as exigéncias do modo de produgdo capitalista em expansdo se
articulam com os demais valores, como o racismo e a xenofobia, que sdo - tem sido
historicamente - produtos necessarios desta sociedade capitalista, colonial e patriarcal.
Situado no chdo da histéria, o desprezo da identidade negra pelos brancos nunca foi
puramente uma questdo de preconceito ou de ignorancia, da mesma forma que o problema do
machismo nunca foi puramente uma questdo de dominacdo sexual e a deslegitimacdo dos
povos indigenas também ndo se reduz a uma indiferenca a pluralidade da cultura indigena.
Todas elas guardam uma profunda relacio com a forma histérica pela qual vem se
organizando a produgdo do valor econdmico no capitalismo. A luta dos indigenas pela
sobrevivéncia de sua cultura, por exemplo, passa direta e principalmente pelo enfrentamento
aos latifundiarios, e € claro que a deslegitimacdo da cultura indigena como valor social
cumpre um papel importante nessa disputa. Da mesma forma, a patriarcal reducdo da mulher
a condi¢do de objeto, docil, doméstica e sexualmente disponivel estd diretamente relacionada
a divisdo social de género do trabalho, notadamente no invisibilizado trabalho doméstico.
Assim, tanto € reducionista supor que a exploracdo do trabalho assalariado pela burguesia
esgota as contradicdes do capitalismo, como € idealista ignorar as determinagdes fundantes
das relagdes de producdo do valor econdmico para o desenvolvimento dos valores sociais.
Desprezada essa relac@o, a totalidade social desaparece para dar lugar a disputas entre os
valores sociais de identidades binarizadas em brancos e negros, homens e mulheres,
heterossexuais e homossexuais, indigenas e nao indigenas, cristaos e afro-religiosos.

Diante desse equivocado dualismo que recusa a perspectiva da totalidade, é
preciso que atentemos para a relagdo entre valor econdmico e valores sociais na sua
especificidade ontoldgica e em suas contradigdes historicas. Angela Davis, na obra
“Mulheres, raga e classe” (DAVIS, 2016), indica que os problemas pertinentes a opressdo da
identidade racial e de género nos Estados Unidos devem ser articulados a exploracdo de classe

no trabalho assalariado:

Mesmo abolicionistas brancos mais radicais, que baseavam sua oposicio a
escraviddo em questdes morais e humanitdrias, ndo conseguiam
compreender que o rdpido avanco do capitalismo no Norte também era um

do imperialismo capitalista e das lutas de libertacio nacional que lhe faziam frente, embora
obviamente se possa considerar que esse papel poderia ter sido muito mais efetivo. Em todo caso, a
perspectiva histérica € sempre indispensavel a reflexdo filoséfica, e € a unidade entre elas que pode
nos ajudar a superar o identitarismo pds-moderno que isola em si mesmas as categorias classe, género,
raga, orientacdo sexual, etnia, religido, nacionalidade.
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sistema opressivo. Viam a escraviddo como uma instituicdo intolerdvel e
desumana, uma transgressdo arcaica da justica. Mas ndo reconheciam que a
mao de obra branca do Norte, ndo obstante sua condi¢cdo de operdrias ou
operarios “livres”, ndo estavam em situacdo muito diferente da mao de obra
escrava do sul: ambas eram vitimas da exploracdo economica. (DAVIS,
2016, p. 74)

Constatamos assim, de forma mais concreta, que a producao do valor econdmico é
fundante para os valores sociais porque as relacdes de exploracdo, que hegemonizam uma
classe como dominante na esfera da produgdo, implicaram historicamente na constitui¢do de
uma identidade hegemonica, composta por inimeros aspectos, que estabelece relacdes de
dominacdo com outras identidades sociais e seus respectivos valores. Como, ontologicamente,
nenhuma categoria fundante esgota as categorias fundadas, apesar de efetivamente ser
fundante, as relagdes de producdo do valor econdmico nio esgota os valores sociais, mas
coloca seu desenvolvimento em determinados limites concretos, a partir de determinados
conflitos concretos. Assim, da mesma forma que valores sociais conservadores referendam a
exploracdo na esfera da producgdo, valores sociais contra-hegemonicos também se dirigem as
formas de organizacdo de producdo, neste caso rejeitando a identidade hegemonica ou
aspectos dela’.

Neste mesmo sentido, até mesmo o preconceito linguistico, que carrega como
valor dominante a norma no uso da lingua padrdo, notadamente vinculada ao vocabulario das
elites e ao seu historico desprezo pelas mais diversas formas de variagdo linguistica prépria
dos explorados €, de maneira explicita, um preconceito de classe, vinculado as disputas entre
as classes sociais, definidas na esfera da produgdo. Conforme Bakhtin na obra “Marxismo e

filosofia da linguagem” (2014):

Classe social e comunidade semidtica ndo se confundem. Pelo segundo
termo entendemos a comunidade que utiliza um tnico e mesmo cd6digo
ideoldgico de comunicacdo. Assim, classes sociais diferentes servem-se de
uma s6 e mesma lingua. Consequentemente, em todo signo ideoldgico
confrontam-se indices de valor contraditérios. O signo se torna a arena onde
se desenvolve a luta de classes. Esta plurivaléncia social do signo ideoldgico
é um traco da maior importancia. Na verdade, é este entrecruzamento dos
indices de valor que torna o signo vivo e moével, capaz de evoluir.
(BAKHTIN, 2014, p. 47)

Assim, para Bakhtin o uso da palavra enquanto expressdao verbal do signo —

significante e significado - é também marcado pelos valores das classes sociais em conflito. O

° Por exemplo, a recusa do conceito de “nobreza” como valor associado a acumulagdo de riqueza:
“Arte ¢ fazer parte, ndo ser dono/ Nobreza mora em nois, ndo num trono” (Mufete — Emicida, 2015).



40

inglés China Miéville, na obra “Outubro: historia da Revolugdo Russa” (MIEVILLE, 2017)
demonstra como os conflitos entre soldados e oficiais, cujas consequéncias foram
fundamentais para a participacdo destes no processo revoluciondrio de fevereiro a outubro,
eram marcados por uma linguagem carregada de valores depreciativos aos soldados. Entre as
diversas formas de subordinacdo impostas a eles, a linguagem opressiva gerava o 6dio de
classe a gramatica. Na chamada “Ordem Numero 17, uma lista de sete exigéncias elaborada
pelos soldados depois de fevereiro, a sétima exigia justamente: “7) abolicdo dos titulos
honorarios para os oficiais e do uso, por estes, de termos depreciativos para os seus homens.”

(p.79). Essa exigéncia se situa no seguinte contexto:

Até fevereiro, os soldados ainda eram submetidos a humilha¢des brutais.
Nao podiam receber livros ou jornais, pertencer a sociedades politicas, nem
assistir a palestras ou espetdculos de teatro sem permissdo. Nao podiam usar
trajes civis quando estavam de licenca. Nao podiam comer em restaurantes
ou andar em bondes elétricos. E os oficiais se referiam a eles com apelidos
humilhantes, empregando formas linguisticas de superioridade. Dai a luta
contra a familiaridade depreciativa, o ¢dio de classe a gramatica.
(MIEVILLE, 2017, p. 79)

Da mesma forma, a imposicao linguistica como forma de dominac¢do combinam,

em algumas experiéncias historicas como a afro-americana, questdes de classe e de raga:

Desde a emergéncia da cultura afro-americana, aquilo que os professores
tém interpretado como uma inaptidao dos negros para assimilar corretamente
a prontincia do inglé€s, seu léxico e sua sintaxe, deve ser efetivamente
compreendida como efeito de uma empreitada de minoracdo, de
“desterritorializacdo” em relagdo a lingua dominante através da qual os
escravos e seus descendentes se viram, por forca das circunstancias,
obrigados a utilizar. Mas esta opera¢do de “minoragdo cultural” se impos
igualmente como um empreendimento de sobrevivéncia. Este processo, que
estd na prépria origem da cultural afro-americana, permanece ainda atual
através da cultural hip hop. (BETHUNE, 2015, p. 28)

A histéria nos mostra, e Bakhtin reitera, que sendo a lingua um elemento vivo da
praxis, ela também é marcada por disputas sociais nas quais se situa o preconceito linguistico,
e que as relagcdes antagOnicas entre as classes sociais na esfera da producdo se desdobra para
além delas, engendrando valores sociais em conflito nas mais diversas expressdes sociais,
inclusive linguisticas.

Em suma, o cardter fundante das relagdes de produgdo de valor econdémico diante
dos valores sociais € um fundamento ontolgico da maior importancia para a compreensao da

especificidade dos valores.
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Para além de definir o que é comum e o que € peculiar entre tipos diferentes de
valores (econOmicos e sociais), € qual o cardter da relacdo entre eles, outra importante tarefa
consiste em definir o que € essencial e o que é conjuntural nessa relacdo, isto é, quais
determinagdes sao comuns a todo processo histérico e quais sdo prOprias apenas a
determinadas formacdes sociais, como a capitalista. Essa indicacdo importa para ndo
eternizarmos questdes proprias de momentos histéricos particulares, sob o risco de
naturalizarmos alguns elementos proprios do presente. Com efeito, ¢ comum que na
teorizacao sobre os valores sociais se trate das atuais relagdes antagonicas que se estabelecem
no capitalismo, de modo que, por forca da légica formal, se pode supor que o cariter
antagoénico é uma caracteristica universal das relacdes entre diferentes valores. A contradicao
antagbnica que se estabelece entre os valores sociais € uma peculiaridade historica do

capitalismo, e ndo uma determinagdo universal dos valores que sdo entre si heterogéneos:

O que expusemos até aqui, porém, lanca luz também sobre outro fato: em
determinadas circunstincias, a heterogeneidade pode intensificar- se até o
grau de contraditoriedade, o que tem lugar quando os dois sistemas de
valores conduzem a alternativas que agucam a diferenca resultante da
heterogeneidade e a transformam em contraposi¢io. (LUKACS, 2012, p.
410)

A expressdo “em determinadas circunstancias” indica que a contradicio
antagdnica ndo € uma caracteristica universal dos valores, mas uma particularidade destes no
capitalismo. Na medida em que a referéncia ao atual estado de coisas € um critério central da
andlise, notadamente daquelas que t€ém um vinculo efetivo com as tendéncias em luta, € dificil
precisar essa dialética particular-universal sem naturalizar o presente. Porém, apesar de o
vinculo com as questdes candentes do tempo presente ser condi¢do de uma andlise lucida, é
preciso ter clareza de que os valores sociais por agora em conflitos ndo estdo fadados a serem
antagdnicos, conflitivos, excludentes entre si. Apesar de uma universalidade genérica e
homogénea dos valores ser uma utopia, uma impossibilidade histérica, a diversidade ndo
antagonica dos valores e dos grupos sociais € uma possibilidade historica real'’. Os mais
diversos valores ligados aos mais diversos grupos sociais, desde as preferéncias estéticas, as
identidade étnicas, raciais, de género e orientacdo sexual ndo estdo fadados a serem
conflitantes e antagbnicos. Eles apenas o s@o em funcdo de que, no capitalismo, hd um padrao

de comportamento baseado na classe dominante, cuja hegemonia é fundada nas relacdes de

' Trata-se da perspectiva da revolucionaria Rosa Luxemburgo presente em sua famosa frase: “Por um
mundo onde sejamos socialmente iguais, humanamente diferentes e totalmente livres”.
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producdo, e as consequéncias das divergéncias entre esses valores de forma geral implicam
em consequéncias praticas de dominagdo antagbnica de uns sobre outros. No capitalismo,
algo tdo banal como a diversidade entre preferéncias estéticas, por exemplo, pode significar
legitimagdo de priticas como o consumismo, a objetificacdo da mulher e esteredtipos
diversos, refor¢ando o conformismo.

Mesmo em algumas divergéncias aparentemente banais entre valores hé
consequéncias préticas que resultam na legitimacdo de formas de dominacdo e ndo podem ser
consideradas mera divergéncia de opinido, mera diversidade de valores. Portanto, a atual
relacdo de antagonismo entre os valores sociais ndo ¢ uma determinacdo universal dos
valores, mas uma particularidade histérica da sociabilidade burguesa e das sociedades de
classe de maneira geral. E de fato possivel que eles estabelecam uma relagio de diversidade
nao antagdnica, desde que as relagdes de produgdo ndo o sejam. Ainda que nesta sociedade
essa tendéncia ndo possa se generalizar, a realizacdo da unidade politica de classe com as
mais diversas diferenciacdes identitdrias € uma possibilidade histérica real, que para se
universalizar depende da superacdo revoluciondria das relacdes antagdnicas na producao.

Em sintese, a relagdo entre valores econdmicos e valores sociais € da maior
importancia, sobretudo em uma conjuntura histérica marcada pela ndo articulacdo entre as
lutas chamadas “identitarias” (gé€nero, raca, orientacdo sexual e etnia, principalmente) e as
lutas préprias do conflito entre capital e trabalho. Sem compreender que os valores sociais em
conflito estdo enraizados no fato de que no capitalismo a producdo de valor econémico
historicamente estabeleceu uma classe dominante que define os valores dominantes, ndo
apreendemos aspectos fundamentais da sociabilidade capitalista latino-americana e mundial.
Trata-se de uma contribuicdo fundamental da teoria social de Marx, que ndo garante,
necessariamente, essa articulacdo que tem em vista a totalidade das violéncias desta
sociedade, mas nos dd as condi¢Oes indispensdveis para fazé-la. Esses fundamentos
contribuem para vislumbrarmos a necessidade e a possibilidade de construir uma unidade
politica mais sélida para o enfrentamento e a superagao revoluciondria do capitalismo.

Feitas essas consideracdes sobre a relacio entre valor econdmico e valores sociais,
faremos agora uma abstracdo mais complexa sobre a génese e especificidade ontoldgica dos
valores, a fim de que possamos pensar o papel destes na educacdo diante dos desafios de

classe postos em nosso tempo.
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2 O trabalho e a génese dos valores

Situando alguns aspectos fundamentais da sociabilidade burguesa marcada pela
16gica da mercadoria, vimos que no capitalismo esta € uma sintese entre valor de uso e valor
de troca. O valor de uso é reduzido a meio para realizagdo do valor de troca, que objetiva a
acumulacgdo privada de capital, que por sua vez s se realiza na subordina¢do de uma classe
sobre a outra. Vimos também que essa exploracdo do trabalho assalariado nas relacdes de
producdo de valor econdmico pdem determinacdes decisivas para a configuragdo dos valores
sociais.

Tendo como ponto de partida este contexto da sociedade burguesa, € preciso agora
analisar a estrutura essencial da atividade de trabalho, que produz o fundamento primeiro de
toda forma de sociabilidade, os valores de uso. A andlise da atividade de trabalho, realizada
pelo por teleolégico, nos dard importantes elementos para compreender a especificidade dos
valores e sua relagdo com o conhecimento e com o dever ser, possibilitando situar o seu papel
nas demais praxis para além do trabalho, particularmente na atividade educativa. Mas antes, €
preciso situar ontoldgica, histérica e metodologicamente este procedimento.

Como vimos, no capitalismo ¢ “trabalho abstrato” toda atividade assalariada que
vende forca de trabalho a burguesia ou ao Estado, independente da natureza concreta da
atividade. Na entrada do século XXI, desde o trabalho de fabricacdo de produtos em uma
complexa linha de producdo - cuja relagdo fundamental se da entre os sujeitos e a natureza
(aco, cobre, madeira, pldstico) - até as atividades “puramente sociais” - cuja relacdo
fundamental € a relacdo dos sujeitos entre si (a educagdo, a politica, o direito, a arte) -, todas
as praxis foram reduzidas pelo capital a “trabalho abstrato”, atividade assalariada, atividades
mercadoria, indistintamente, que se realiza tendo em vista a troca e a acumulagio. E o
horizonte da acumulagdo de capital que funda esta centralidade do valor de troca e exige esta
homogeneizagdo, esta mercantilizacdo de toda atividade humana, na qual a forca de trabalho
da classe trabalhadora € trocada por saldrios que tém por referéncia o tempo de trabalho. O
produto peculiar e concreto de cada atividade humana tornada “trabalho abstrato” ¢
subsumido a caracteristica comum de ser potencialmente objeto de troca, embora o valor de
uso seja ontologicamente fundante, afinal nenhuma atividade ou objeto pode se tornar
mercadoria sem ter alguma funcao ou utilidade.

Uma andlise anti-ontoldgica, a-histérica, meramente fenoménica e presentista,
seria incapaz de evidenciar que esta atual centralidade do valor de troca, diante do qual toda

praxis pode se tornar trabalho abstrato, nao € um trago caracteristico essencial do ser social,
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mas uma particularidade histérica prépria da sociedade burguesa. A subordinagdo do valor de
uso a mero veiculo realizador do valor de troca s6 € possivel porque, particularmente neste
modo de produgdo, é a burguesia quem define o que, quando e como serd produzido. A
defini¢dao da producdo nao tem como critério principal a satisfacdo de necessidades definidas
socialmente como necessdrias e auténticas, mas sim a acumulacdo, tornada possivel pela
generalizacdo da troca. Por isso, a decisiva contribui¢do da reflexdo ontoldgica, trans-
histdrica, € situar o que € universal e o que € particular nesse terreno. Embora o valor de troca,
como mecanismo social que medeia multiplas producdes diferentes entre si, tenha significado
um progresso objetivo, pois superou a troca singular e direta entre uma e outra mercadoria
(linho por trigo, aco por ouro), na particularidade capitalista ele acaba por subordinar aquilo
que € fundante e tem valor universal para a sociabilidade humana, o valor de uso produzido

pelo trabalho:

A produgdo de valores de uso ndo muda sua natureza geral por ser levada a
cabo em beneficio do capitalista ou estar sob seu controle. Por isso, temos
inicialmente de considerar o processo de trabalho a parte de qualquer
estrutura social determinada. (MARX, 2013, p. 211)

Esta referéncia mostra que Marx apreende as determinagdes ontoldgicas
universais do trabalho que antecedem o capitalismo e que o sucederdo, caso a humanidade
venha a superd-lo efetivamente em uma sociedade com trabalho associado, na qual a troca
seja apenas uma mediacdo que se realiza em funcdo do valor de uso, que atenda a
necessidades definidas socialmente. Para ele, a essencialidade do trabalho, sua universalidade
enquanto atividade fundante de toda sociabilidade, consiste em ser um ato teologicamente
posto por subjetividades singulares que, transformando a natureza, produzem valores de uso e
satisfazem necessidades sociais em determinado tempo histdrico. Por isso € tdo importante
atentar para o carater essencial, trans-histdrico da estrutura da atividade de trabalho enquanto
produtor de valores de uso, que em todo modo de producdo particular e historicamente
determinado € organizado em determinadas relagdes de producdo concretas.

Ontologicamente, o trabalho é considerado a atividade fundante do ser social
porque, com o salto ontoldgico na génese do ser social para além da esfera da natureza, foi a
partir do trabalho que ele superou a “mudez” do ser meramente natural, ndo mais se
adaptando a natureza, mas transformando-a em materialidade socialmente util, reconhecendo

necessidades, avaliando possibilidades e criando praxis diferentes para além do trabalho. O

ser social foi se tornando, historicamente, uma totalidade de atividades, um complexo de
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complexos cada vez mais independente da natureza, ainda que jamais independente por
completo. Mesmo que, a partir do trabalho, o desenvolvimento social promova um
afastamento das barreiras naturais, criando possibilidades e praxis “puramente sociais”,
distantes da transformag¢ao da natureza, o ser social jamais se tornard totalmente independente
da objetividade natural, afinal depende dela para criar a materialidade da vida social, e
mesmo porque homens e mulheres existem em corpos biologicamente determinados. Desse
modo, embora seja a atividade fundante do ser social, o trabalho ndo esgota a préxis social,
mas cria necessidades e possibilidades que ele mesmo nao pode atender a partir de si mesmo.
Elas sdo atendidas e desenvolvidas por outras atividades humanas situadas para além do
intercambio organico dos sujeitos com a natureza, que se dao fundamentalmente na relacao
dos sujeitos entre si, isto €, entre os sujeitos e a objetividade efetivamente social.

Para compreender em profundidade as consequéncias do carater fundante do
trabalho, e particularmente a génese e a fungdo social dos valores, € preciso situd-lo como um
complexo social, e ndo como um simples ato de um individuo que se dirige imediatamente a
natureza. Sendo um complexo, o trabalho € mediado por necessidades reais, por
conhecimentos, por escolhas baseadas em valores, pela producdo de ferramentas, pela
linguagem que comunica e relaciona os sujeitos, seus afetos e seus corpos, entre tantos outros
elementos proprios de cada conjuntura histérica. Trata-se de uma atividade que ¢
internamente diferenciada, composta por multiplas determinagdes, um “complexo por ultimo
unitario”, na medida em que todas essas determinagdes compde uma unidade, “unidade do

diverso”, que dé identidade a essa atividade a que nomeamos como categoria “trabalho”.

2.1 Questoes de método

Analisar a estrutura essencial da atividade de trabalho demanda, antes, esclarecer
os fundamentos metodolégicos que subsidiam essa iniciativa. Trata-se de fazer uma abstragao,
isto é, se afastar da andlise de situagdes mais imediatas e tomar a transformacio da natureza
em seus aspectos essenciais, abstratos, comuns, que comparecem em todas as etapas historicas
do desenvolvimento social, sem ignorar suas particularidades. Tal iniciativa seria
metodologicamente antagdnica ao materialismo historico-dialético se ndo compreendesse a
esséncia como “(...) aquilo que, na continua mudanca das coisas, mudando ela mesma, pode
conservar-se em sua continuidade” (LUKACS, 2013, p. 122).

Como vimos, o trabalho ¢ entendido por Marx n’O Capital como atividade trans-

histérica, essencial a toda forma de sociabilidade humana. A esséncia € entendida aqui como
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as determinacdes fundamentais desse complexo em movimento, as quais sempre se articulam
determinacdes fenoménicas, particulares, conjunturais ¢ contraditérias: “E supérfluo repetir
que, segundo nossa concepcdo, o mundo fenoménico € parte existente da realidade social”
(LUKACS, 2013, p. 119-120). Nessa perspectiva, nio se deve jamais esgotar a andlise
ontologica da estrutura intima dessa atividade humana sem considerar que ela se realiza
objetiva e historicamente sempre de modo particular, jamais como a manifestacdo “pura” da
esséncia, sob o risco de se criar uma teorizagdo meramente abstrata, logicizante e
independente do ser efetivamente existente, ativo € em movimento histérico. Nao por acaso,
nosso ponto de partida foram algumas determinacdes importantes da conjuntura histérica
particular do capitalismo atual e da 16gica da mercadoria.

Da mesma forma que em uma andlise de conjuntura qualificada ndo devem
desaparecer os elementos ontoldgicos mais essenciais dos complexos sociais, que estruturam
a conjuntura para a qual se dirige a acao concreta, na andlise ontoldgica também nao podemos
perder de vista as particularidades conjunturais, histéricas e as contradicdes fenoménicas
peculiares de seu movimento em determinada etapa. A conjuntura jamais se apresenta sem
elementos estruturantes, trans-histdricos, essenciais, que a andlise fenoménica imediata pode
ndo apreender, como a funcdo social que cumprem os complexos sociais como o trabalho, a
politica e a educacdo ao longo do processo histérico mais amplo. Desse modo, como aqui o
que se tem em vista sdo os fundamentos ontoldgicos dos valores, fazer a andlise do trabalho
para compreender a génese dos valores €, como diria Marx, uma “abstra¢do razoavel”, na
medida em que apenas através dela se pode apreender determinacdes essenciais para além das

mais imediatas:

No entanto, todas as épocas da producdo tém certas caracteristicas em
comum, determina¢des em comum. A producdo em geral € uma abstracio,
mas uma abstracdo razoavel, na medida em que efetivamente destaca e fixa o
elemento comum, poupando-nos assim da repeticdo. Entretanto, esse
Universal, ou o comum isolado por comparagdo, é ele prdprio algo
multiplamente articulado, cindido em diferentes determinagdes. Algumas
determinagdes pertencem a todas as épocas; outras sdo comuns apenas a
algumas. (MARX, 2011a, p. 41)

Tal abstracdo s6 € efetivamente razodvel se revelar o essencial, o que é comum a
todas as etapas do movimento, sem perder de vista que a esséncia de um fendmeno ndo esgota
o fendmeno. Importa, assim, garantir as chamadas “duas vias” do método marxiano: o
caminho de ida do estado de coisas mais imediato até as determinagdes universais, abstratas,

comuns, e destas, fazer o caminho de volta para a andlise da concretude da particularidade
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histérica, agora iluminada pelas categorias universais abstratas, que sdo insuficientes, mas
indispensaveis. Desse modo se torna metodologicamente possivel saturar de determinagdes o
objeto que antes era conhecido apenas empiricamente, fenomenicamente, de modo imediato.
Iluminadas pelas determinagdes essenciais que sao produto das abstragdes, as determinagdes
particulares tornam o objeto concreto, sintese de multiplas determinac¢des''. Em suma, a
razoabilidade dessas abstracdes reside na busca do que € essencial, da regularidade, do que é
comum, sem perder de vista que a esséncia ndo se realiza de modo puro, sem

particulariza¢des fenoménicas:

A razoabilidade de uma abstrag@o se manifesta, pois, quando retém e destaca
aspectos reais, comuns as formas temporais de entificacdo dos complexos
fenoménicos considerados. A razoabilidade estd no registro ou constatacio
adequado, “através da comparacdo”, do que pertence a todos ou a muitos sob
diversos modos de existéncia. (CHASIN, 2009, p. 124)

Assim, o fato de que toda ciéncia seria supérflua se a descricdo do fendmeno
revelasse sua esséncia, ndo pode ocultar o fato também verdadeiro de que as categorias
abstratas universais ndo esgotam as multiplas realizacOes fenoménicas e particulares dos
objetos. Portanto, o que fundamenta essa iniciativa metodoldgica € o ser objetivo em suas
diversas formas e determinacdes da existéncia, que devem ser apreendidas subjetivamente
pela teoria na forma de categorias teéricas do modo mais aproximado e fidedigno possivel, do
concreto objetivo ao concreto pensado, articulando determinacdes universais e particulares,
ontoldgicas e histdricas.

Dessa forma, por em evidéncia os elementos essenciais da praxis humana é
decisivo para superar metodologicamente uma concepcdo que trata o problema dos valores
apartados da pratica humana concreta, sensivel, como se eles fossem um movimento de ideias
filos6ficas assentadas sobre si mesmas. E muito comum que abordagens epistemologizantes
dessas questdes - que prescindem do ser objetivo e das determinagdes concretas de sua
existéncia - se reduzam a teorizar sobre outras teorias, como se o ser social fosse produto nao
de sua atividade, mas do desenvolvimento da teoria, do conceito, da histéria da filosofia, dos
“paradigmas explicativos”. Uma andlise ontoldgica, ao contrario, busca situar os valores

como produto de relacdes humanas reais e objetivas, presentes no chdo histérico de cada

z

""" A superacio do imediatismo empirico pela reflexdo sistemdtica é uma marca distintiva do
materialismo histérico-dialético, e é interessante notar como ela aparece na definicdo, feita por
Caetano Veloso, do comunista Carlos Marighella: “Foi aprendendo a ler/ Olhando o mundo a volta/ E
prestando ateng@o/ No que ndo estava a vista/ Assim nasce um comunista.” (Um comunista — Caetano
Veloso, 2012).
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sociedade e nas disputas que se desenrolam em cada tempo e lugar entre as classes e demais
identidades sociais'’. Em caminho contrdrio, ao invés de buscar a génese dos valores como
determinacdo da existéncia objetiva a partir do trabalho, abordagens metodologicamente
epistemologizantes em geral tratam a génese dos valores apenas como conceito, como produto

do pensamento e da filosofia, tal como a portuguesa Ana Paula Pedro:

Muito embora a palavra “valor” tenha inicialmente surgido no contexto das
ciéncias econdmicas (Adam Smith, 1723-1790), querendo com isso denotar
algo que é valioso e que se pode usar ou trocar, foi a partir da segunda
metade do século XIX e inicio do séc. XX, mais concretamente com
Nietzsche (1844-1900), que a palavra valor, com a correspondente conotacio
axiologica, foi primeiramente introduzida na filosofia. Na verdade, em “A
genealogia da moral” (1990), Nietzsche enceta uma critica vigorosa aos
valores cristdos da época, designando-os de falsos e preconizando a sua
substituicao por outros autenticamente humanos. (PEDRO, 2014, p. 489)

Sem um referencial ontoldgico historicizado sobre a especificidade do ser social
fundado a partir do trabalho, o tratamento dos valores tem prioritariamente este tratamento
epistemologicista, no qual elementos da praxis sdo tratados como produtos da filosofia, como
se o decisivo fosse a génese tedrica do conceito, isto €, o0 momento em que ele surge na
ciéncia e na filosofia. O conceito como producdo meramente 16gica e subjetivista, € ndo como
categoria ontolgica que revela uma forma objetiva do ser ', se torna praticamente
independente da concretude do “aqui e agora” histdrico-social. Esgota-se, assim, como auto-
movimento das ideias, das representacdes ou das narrativas.

Essa consideracdo € vilida também para ndo estabelecermos uma critica
meramente epistemoldgica as concepgdes que relativizam o conhecimento, pois a efetiva
superac¢do delas depende de considerarmos que o fundamental é apreender a especificidade da
praxis histdrica do ser social, e subordinar a ela a teorizagdo sobre outras teorias. A superagdo
tedrica do relativismo depende sim de tratarmos de seus problemas epistemoldgicos,
apreender seus elementos de verdade e fazer a critica necessdria demonstrando suas
determinagdes sociais e sua vinculagdo de classe, mas sem jamais perder de vista que o

referencial fundante da teoria € a objetividade social em seu movimento e contradi¢des, € ndo

> Nesse sentido, os valores tém uma fntima vinculagdo com os sentimentos e com a ideologia na
formacdo moral, e também por isso a educagdo é objeto de intensa disputa no terreno das lutas de
classes. Buscar os fundamentos dos valores significa poder situar esse problema de maneira sélida, de
modo que seja possivel também compreender ontoldgica e historicamente a afetividade, a moral, a
ideologia e a relagdo destes com a educagdo em sentido critico.

13 ¢(...) as categorias expressam formas de ser, determinagdes de existéncia (...)”. (MARX, 2011a, p.
59)
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o que dizem dela as outras perspectivas tedricas. Cair nessa armadilha epistemologizante é
nos tornarmos reféns de sermos sempre o contrario de outras teorias, 0 que ndo raro nos leva a
16gica formal. Isso explica porque muitos temas atuais de decisiva relevancia social no
capitalismo colonialista e patriarcal - como questdes sobre género e machismo, sexualidade e
heteronormatividade, identidade negra e racismo, corpo e normativizacdo, manifestacoes da
cultura popular, entre outras - sejam evitados ou desprezados como se fossem invengdes
epistemoldgicas da teoria pds-moderna, e ndo determinacdes reais da existéncia, formas reais
de ser, passiveis de serem apreendidos pelo método materialista, histérico e dialético a partir
do ponto de vista dos trabalhadores. Isso nos mostra a necessidade de as pedagogias criticas e
marxistas se voltarem a uma perspectiva ontoldgica e ndo se reduzirem a uma critica a outros
paradigmas tedricos e € nesse sentido que buscamos situar os fundamentos ontolégicos dos
valores na educag¢do, indicando os limites epistemoldgicos de outras perspectivas, como
faremos sobretudo no capitulo 3, sem perder de vista o fundamental, a apreensdao da génese,
da func¢do social, sua realizacdo diferenciada no trabalho e nas demais praxis e as exigéncias
politicas do contexto historico atual que demanda intervengdo objetiva.

E evidente que nio devemos ignorar que o conceito também tem uma histéria e a
dimensao epistemoldgica € decisiva para qualquer teoria, inclusive para a reflexdao de carater
ontolégico. Ela importa a ontologia como mediagdo no tratamento de seus problemas,
teorizando os limites e possibilidades de outras teorias, outros métodos, outras concepgdes de
mundo. Consideramos “epistemologismo” a teorizacdo que metodologicamente prescinde do
referencial do ser objetivo, esgotando-se no debate entre teorias ou “epistemologias”. Ele se
tornou dominante a partir do que Lukdcs chamou de “decadéncia ideologica da burguesia” e
da filosofia racionalista que expressava suas demandas quando ainda era uma classe

revolucionaria:

Essa liquidacdo de todas as tentativas anteriormente realizadas pelos mais
notaveis idedlogos burgueses no sentido de compreender as verdadeiras
forcas motrizes da sociedade, sem temor das contradi¢des que pudessem ser
esclarecidas; essa fuga numa pseudo-histéria construida a bel-prazer,
interpretada superficialmente, deformada em sentido subjetivista e mistico, é
a tendéncia geral da decadéncia ideolégica. Do mesmo modo como, em face
da revolta de junho de 1848 do proletariado parisiense, os partidos liberais e
democraticos fugiram e se esconderam sob as asas dos varios Hohenzollern,
Bonaparte e consortes, agora fogem também os ide6logos da burguesia,
preferindo inventar os mais vulgais e insipidos misticismos a encarar de
frente a luta de classes entre burguesia e proletariado, a compreender
cientificamente as causas e a esséncia desta luta. (LUKACS, 2010a, p. 53-
54)
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Dessa forma, hid uma génese histérica e social do epistemologismo, do
relativismo, da teoria social anti-ontoldgica que se assenta sobre si mesma, com desprezo pela
objetividade histérica. O fato de a burguesia racionalista e revoluciondria ter se tornado, apos
as revolucdes burguesas, classe dominante, conservadora e reaciondria - cujo marco €
principalmente 1848 - implicou a ado¢do processual de um relativismo gnosioldgico para o
qual a objetividade ndo € passivel de ser conhecida efetivamente e o que importa sdo as
disputas entre as teorias, as narrativas, os discursos. Sem deixar de estar ancorada na andlise
da objetividade do ser social, a critica a essas posicdes relativistas € fundamental para aqueles
que precisam transformar revolucionariamente 0 mundo e ndo pretendem se adaptar a ele de
modo conservador. Nesse sentido, as escolhas metodoldgicas t€m uma dimensdo politica e
ideoldgica que indicam para uma teoria que pode ser, por um lado, idealista, descolada do
real, superficial, imediatista, ou por outro, radical, profunda e organicamente vinculada a
concretude da prética social. Ambas t€ém desdobramentos politicos e ideoldgicos no que se
refere a adogdo de valores conservadores ou progressistas diante do estado de coisas vigente.

Portanto, os valores ndo sdo produto da elaboracdo conceitual de grandes
pensadores ou pensadoras, mas um momento real de toda prética teleoldgica humana. Na
medida em que comparecem como momento real da praxis em todo o processo histérico, t€ém
importancia decisiva apreender sua génese e desenvolvimento, e a partir deles estabelecer a
critica epistemoldgica a outras teorias, € ndo o contrdrio, tomar outras teorias como referencial
de critica e a partir dela fundar uma teoria sobre determinado objeto.

Importa evidenciar neste momento, porém, que nem sempre foi possivel
estabelecer esse ponto de vista ontolégico, que indique a génese, a funcdo social, a
universalidade e as particularidades de determinado objeto. Essas consideracdes sao
fundamentais para compreendermos a necessidade de fazer uma anélise cuidadosa do trabalho
enquanto atividade que funda o ser social. Tratando dos diferentes modos de produ¢do, Marx
assinala que metodologicamente se deve atentar para a sociedade burguesa como a forma
mais desenvolvida da producdo, na medida em que nela ha condi¢cdes objetivas, tedricas e
praticas, de compreensao do mundo que nas sociedades anteriores ainda ndo existiam ou eram

apenas indicios:

A sociedade burguesa é a mais desenvolvida e diversificada organizacio
histérica da produgdo. Por essa razdo, as categorias que expressam suas
relacdes e a compreensdo de sua estrutura permitem simultaneamente
compreender a organizacgdo e as relacdes de produgdo de todas as formas de
sociedade desaparecidas, com cujos escombros e elementos edificou-se,
parte dos quais ainda carrega consigo como residuos niao superados, parte
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[que] nela se desenvolvem de meros indicios em significagdes plenas etc. A
anatomia do ser humano € uma chave para a anatomia do macaco. Por outro
lado, os indicios de formas superiores nas espécies animais inferiores s6
podem ser compreendidos quando a prépria forma superior ja € conhecida.
Do mesmo modo, a economia burguesa fornece a chave da economia antiga
etc. Mas de modo algum a moda dos economistas, que apagam todas as
diferencas histéricas e veem a sociedade burguesa em todas as formas de
sociedade. (MARX, 2011a, p. 58)

Esta indica¢do marxiana é importante para evidenciar que ¢ metodologicamente
inadequado tanto situar etapas histdricas anteriores como modelo para as etapas posteriores,
que supostamente seriam consequéncias diretas e necessdrias das antecedentes, quanto
projetar caracteristicas tardias nas formas iniciais, como em geral se faz naturalizando a
propriedade privada. Tais concep¢des metodolégicas equivocadas implicam uma
teleologizacdo da histdria, cujo sentido seria linear e progressivo. Com efeito, a teleologia se
restringe a acdo dos individuos singulares, por isso a histéria € sintese da totalidade dos atos
teleoldgicos singulares, jamais um processo teleologicamente orientado com destino a um fim
inequivoco. A afirmacio de Marx se refere ao fato de que, metodologicamente, a andlise das
formas mais complexas ilumina o processo pelo qual historicamente os elementos de certo
fendmeno foram se transformando, com todos os seus avangos, recuos e contradi¢des até as
etapas mais desenvolvidas'®, mais tardias. Isso ndo significa que as etapas histdricas mais
desenvolvidas “explicam” integralmente as anteriores, como é comum se inferir da metdfora
da anatomia do homem e do macaco, presente neste trecho. Pode se ignorar, assim, a
necessdria busca da génese dos processos e fendmenos sociais, que € indispensdvel para a
teoria. Assim, o enorme desenvolvimento das forcas produtivas na sociedade burguesa criou
as condicdes objetivas para o desenvolvimento da compreensdo tedrica que nem no

feudalismo nem no escravismo seriam possiveis:

" Trata-se de etapas “mais desenvolvidas” da produgdo em sentido ontolégico, e ndo em sentido
valorativo, como “melhor”. Basta pensar no desenvolvimento das forgas produtivas trazida pela
expansdo imperialista do colonialismo e suas consequéncias para os povos africanos, asidticos e
latinos. O sentido de “desenvolvimento” aqui tem principalmente a ver com a diminui¢do do tempo de
trabalho socialmente necessario na producdo, portanto, ndo significa que a etapa “mais desenvolvida”
da produgdo promova necessariamente um desenvolvimento subjetivo “auténtico”. Ainda que ndo
caibam neste momento de definicdes ontoldgicas, é evidente que essas questdes de sentido ético sdo
importantes. E interessante notar que Marx, longe de ser objetivista, apreende cientificamente as
relacdes de producdo como forma de instrumentalizar a luta politica, criticando o estado de coisas que
teorizava: “Ser trabalhador produtivo ndo €, portanto, uma sorte, mas um azar” (MARX, 2013, p. 578).
A posterior andlise da estrutura do ato teleolégico demonstrard como dependemos ontologicamente do
conhecimento do ser objetivo as valoragdes ligadas ao dever ser, ou seja, o que subjetivamente se
considera valorativamente como justo, adequado, auténtico depende de um conhecimento sobre o
mundo.
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Portanto, as abstragbes mais gerais surgem unicamente com O
desenvolvimento concreto mais rico, ali onde um aspecto aparece como
comum a muitos, comum a todos. Nesse caso, deixa de poder ser pensado
exclusivamente em uma forma particular. Por outro lado, essa abstracdo do
trabalho em geral ndo é apenas o resultado mental de uma totalidade
concreta de trabalhos. A indiferenca em relagdo ao trabalho determinado
corresponde a uma forma de sociedade em que os individuos passam com
facilidade de um trabalho a outro, e em que o tipo determinado do trabalho é
para eles contingente e, por conseguinte, indiferente. (MARX, 2011a, p. 57-
58)

O processo de globalizacdo que conectou o mundo desperta com o mercantilismo
e com a capacidade do modo de producdo capitalista se generalizar, tornando possivel sua
apreensao tedrica em sentido histdrico universal, isto €, para além das particularidades de cada
localidade e de cada tipo de trabalho. Portanto, nem sempre foi possivel tratar historicamente
dos diferentes modos de producdo e do trabalho em sentido universal: “A histéria universal
ndo existiu sempre; a historia como histéria universal ¢ um resultado” (MARX, 2011a, p.62).
E a forma mais desenvolvida da produgio, a sociedade burguesa, que permite a apreensio
historicizada do processo de desenvolvimento anterior, na medida em que conectou e
subordinou as mais diversas formas particulares de produzir em uma forma generalizada, a
capitalista. Isso nos mostra que a possibilidade de uma ontologia, uma teoria geral do ser, s é
possivel a partir da compreensdo da histéria em sentido amplo, e que defini¢des de caréter
ontolégico, com pretensdes universais, nao podem prescindir das particularidades histéricas.
Por isso, a ontologia da Antiguidade era metafisica, a-histérica, o que leva a teoria pds-
moderna a considerar que toda teoria com pretensdes totalizantes, universalistas, seja a-
historica. Pelo contrdrio, uma teoria geral do ser social sé se torna possivel com a andlise do
processo histérico em sentido amplo, para além das particularizacdes.

Porém, ainda que tenha se tornado possivel o conhecimento objetivo da
processualidade histérica do ser social em sentido universal, a produ¢do de conhecimento
nunca se desarticula de valores, proprios das disputas sociais concretas. Ainda que o alto nivel
de desenvolvimento da sociedade burguesa seja condicdo da producdo desse conhecimento,
porque € capaz de estabelecer uma abstracdo que relacione diversas formas de sociedade e
fases diferentes do desenvolvimento humano, ele ndo € suficiente para que se reproduza
teoricamente esse percurso histérico, j4 que esta historia universal ndo necessariamente
apreende as contradi¢des que marcaram esse desenvolvimento, a depender dos valores dos
sujeitos que a apreendem. Pelo contrdrio, tais contradicdes foram frequentemente
naturalizadas com a finalidade de legitimar as relagdes de producgao capitalistas. Na luta direta

pela superacdo do feudalismo, o iluminismo, o positivismo e a economia politica burguesa
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situam o capitalismo como a forma “natural” da produgdo e o modo feudal como anti- natural.
Produzem, assim, uma histéria que ndo € a historicizacdo do desenvolvimento real, mas uma

justificacdo ideoldgica falsificadora:

O assim chamado desenvolvimento histérico se baseia sobretudo no fato de
que a ultima forma considera as formas precedentes como etapas até si
mesma, e as concebe sempre unilateralmente, uma vez que raramente critica
a si mesma, do que é capaz apenas em condicdes muito determinadas — e que
naturalmente ndo se trata daqueles periodos histéricos que parecem a si
mesmos como épocas de decadéncia. A religido cristd s6 foi capaz de
contribuir para a compreensao objetiva das mitologias anteriores quando sua
autocritica estava em certa medida, por assim dizer, potencialmente, pronta.
Da mesma maneira, a Economia burguesa s chegou a compreensdo das
sociedades feudal, antiga e oriental quando comecou a autocritica da
sociedade burguesa. (MARX, 2011a, p. 59)

Ainda que a forma mais desenvolvida da producgdo tenha tornado objetivamente
possivel uma ontologia historicizada, isto €, uma teoria do ser a partir da histéria do ser social
em sua ampla diferenciacdo, o ponto de vista tedrico que valorativamente legitima o
capitalismo e o entende como ponto de chegada do desenvolvimento humano € incapaz de
situar com profundidade o atual estado de coisas em suas determinacdes fundamentais. Isto s6
se torna efetivamente possivel como “autocritica” no interior da propria sociedade burguesa,
que so pode ser feita por aqueles que, pela especificidade de sua fungdo social nas lutas de
classes, sdo capazes de apreender e expor seus elementos principais, suas contradi¢des € as
diversas consequéncias destas. Assim o fez, ainda que de modo ndo revoluciondrio, mas como
a autocritica mais avancada, o protestantismo em relacdo ao catolicismo, como relembra
Marx.

Em sintese, ainda que o capitalismo como forma objetivamente mais desenvolvida
da producdo tenha possibilitado a apreensdo da histéria em sentido universal, esta s é
efetivamente concreta se apreendida como autocritica da sociedade burguesa, o que demanda
assumir pontos de vista particulares, valores concretos, que se opde a outros. S6 como
autocritica a partir do interior do capitalismo € que se pode compreender que as formas
anteriores ndo sao meras etapas até a forma burguesa, o “ponto de chegada natural”, porque
esta ndo ¢ a forma “natural” de produzir a riqueza. Diante disso, importa destacar que uma
andlise comparativa meramente fenomenoldgica entre etapas diferentes de determinado
fendmeno ndo necessariamente indica suas determinacdes e contradi¢des fundamentais.
Portanto, a metafora da anatomia do homem como chave para compreender a anatomia do

macaco nao pode ser entendida simplesmente como o posterior “explica” o anterior, sem levar
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em consideracdo a busca pela génese dos processos sociais, intimamente conectada com a sua
funcdo social mais intima. Nao raro as andlises entre momentos diferentes apenas demonstram
a heterogeneidade entre eles, sem buscar sua esséncia, as suas determinacdes fundamentais

comuns e a fun¢do social que cumprem predominantemente:

Deve-se, portanto, rejeitar qualquer “deducdo ontologica” do edificio, do
ordenamento das categorias (aqui os valores), partindo do seu conceito geral,
abstratamente apreendido. (...) Deve-se rejeitar, do mesmo modo, a ontologia
vulgar-materialista que vé as categorias mais complexas como simples
produtos mecanicos das mais elementares e fundantes e, desse modo, por um
lado, obstrui para si mesma toda compreensdo da particularidade das
primeiras e, por outro, cria entre as primeiras e as segundas uma falsa
hierarquia, supostamente ontoldgica, segundo a qual s6 se pode atribuir um
ser em sentido proprio as categorias mais simples. A rejeicdo de ambas as
concepgdes equivocadas € particularmente importante se pretendemos
conceber de modo correto a relacdo que o valor econdmico mantém com 0s
outros valores da praxis social (...). (LUKACS, 2013, p. 117-118)

E justamente por isso que, apesar de o mais desenvolvido evidenciar o processo
trilhado pelas etapas anteriores, tratar ontologicamente da génese dos valores € importante
para apreender sua essencialidade e suas diferenciadas fungdes sociais. A busca da génese
marca, por exemplo, a iniciativa de Engels em “A origem da familia, da propriedade privada e
do Estado” (ENGELS, 2012) e de Marx em “O Capital” (MARX, 2013), como nas referéncias
ao surgimento tanto desse modo de producdo particular, notadamente na ‘“acumulacao
primitiva”, quanto da produgcdo humana em geral pelo trabalho, a qual dedica o célebre
Capitulo 5.

Nesta articulagdo entre génese e desenvolvimento na critica da economia politica
marxiana hd algo da maior importancia metodoldgica, que é a articulacdo entre o que é
universal e o que ¢ particular: “O tempo de trabalho que custa produzir os meios de
subsisténcia interessou, necessariamente, aos homens, em todas as épocas, embora em grau
variavel com o estagio do desenvolvimento” (MARX, 2013, p. 93); “Em todos os estagios
sociais, o produto do trabalho € valor de uso; mas s6 um periodo determinado do
desenvolvimento histérico (...), € que transforma o produto do trabalho em mercadoria.”
(MARX, 2013, p. 83)

Assim, se fizéssemos apenas uma andlise fenoménica da forma mais desenvolvida
da producgdo, poderiamos supor que na sociedade da mercadoria o predominio do valor de

troca e a subordinacao do valor de uso “explicam” as formas menos desenvolvidas. Mas

apenas tendo a perspectiva ontoldgica da totalidade do processo e buscando apreender sua
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génese € que podemos compreender a funcdo social que os complexos sociais cumprem, tanto
na forma mais tardia quanto nas etapas anteriores. Para tanto sdo precisas as palavras de

Lukacs:

Porque justamente nesse ponto os simples fatos da ontologia do ser social
entram em agudas contradigdes com algumas tradicdes filosoficas
venerandas, que reiteradamente tomaram como ponto de partida os
fendmenos mais complexos, extremamente desenvolvidos, examinando-os
isoladamente nas dimensdes metafisica, 16gica, gnosioldgica, e, por essa
razdo, pela natureza do processo, jamais conseguiram avancar até a sua
génese, até o fundamento real do seu ser — até a chave para sua
decodificagdo ontolégica. (LUKACS, 2013, p. 368-369)

Por isso sdo centrais as indicagdes de Marx sobre a génese do trabalho, que nos
diferencia do agir da natureza, e a perspectiva ontoldgica sobre o trabalho como atividade
fundante do ser social, pela qual se produz teleologicamente valores de uso. Sem elas ndo se
poderia compreender que a transformacgdo das objetivacdes humanas em mercadorias nao €
um ponto de chegada natural do desenvolvimento, mas uma exigéncia particular da
acumulacdo de capital, prépria da forma mais complexa da producdo. O que importa, tanto na
andlise da génese, quanto na andlise da etapa mais desenvolvida, ndo € apenas o grau de
complexidade, mas quais determinacOes sdo essenciais, quais sdo subordinadas e quais sdo
suas consequéncias para as mais diversas relagdes sociais. Portanto, ainda que na etapa da
sociedade burguesa compareca como subordinado ao valor de troca, o valor de uso nunca
deixou de ser fundante, condic@o universal da satisfacdo das necessidades humanas em todas
as etapas historicas, desde a génese da atividade humana pelo trabalho até hoje. Essa
constatacdo € da maior importincia para a compreensdao do ser social e a devemos a
perspectiva ontoldgica de Lukdcs, que ressalta o cardter fundante do trabalho e do valor de
uso para a satisfacdo das necessidades sociais, apesar de toda deformacdo do trabalho abstrato
e da centralidade do valor de troca no capitalismo.

Por tudo isso, um tratamento que supere o idealismo na concep¢do dos valores
passa diretamente pela busca ontolégica de sua génese. Esta nos importa na medida em que
indica qual a circunstancia em que surgem os valores, para atender quais necessidades e,
principalmente, qual sua fun¢do social predominante. Evidentemente que em cada formagao
social historicamente diferenciada eles se manifestardo de modo fenomenicamente particular,
justamente por isso indicamos a partida no Capitulo 1 a situacdo geral dos valores na etapa
mais tardia do desenvolvimento social, a atual condicdo marcada pela légica da mercadoria,

na qual eles assumem um cardter nao apenas de heterogeneidade e diversidade entre si, mas
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de antagonismo, proprio das lutas de classes. Cabe agora tratar da génese dos valores sociais
na praxis humana, situando seu lugar na estrutura teleolégica da atividade produtora de
valores de uso, o trabalho. Tratar do trabalho como atividade fundante do ser social significa
se atentar para a génese do agir propriamente humano, isto €, a atividade teleoldgica,
previamente concebida e conscientemente deliberada. Assim, analisar o por teleolégico no
trabalho € olhar para a estrutura fundamental da praxis dos sujeitos, pois ainda que a praxis no
trabalho se dirija a natureza e as demais praxis (ciéncia, educacdo, politica, arte) se dirijam as
relacdes sociais mediadas pela natureza ja transformada, a estrutura do por teleolégico no
trabalho € a protoforma do por teleoldgico em geral, pois nele ja estdo contidos os elementos
essenciais dos demais. Esta mediacdo serd fundamental para situar de modo ontoldgico,
materialista, € ndo como mero produto da filosofia ou dos conceitos, a func¢do dos valores na
educagdo e notadamente definir a relacdo entre conhecimentos e valores, o que se mostrard de
grande valor para a teoria pedagdgica critica e sua relacdo com a realidade concreta,

notadamente para as questdoes fundamentais da classe trabalhadora.

2.2 Trabalho: uma relacio entre o ser social e a natureza

Como ja vimos, o cardter teleoldgico € peculiar a toda atividade do ser social e
inexiste na natureza, porque implica a capacidade de antecipar na consciéncia os objetivos
(telos, alvo) da acdo. Conforme a célebre diferenciacdo de Marx: “Porém, o que desde o inicio
distingue o pior arquiteto da melhor abelha € o fato de que o primeiro tem a colmeia em sua
mente antes de construi-la com a cera” (MARX, 2013, p. 255-256). A novidade decisiva
trazida pelo surgimento do ser social, dotado de consciéncia, € a capacidade de prévia-ideacao
surgida a partir do trabalho, que sendo o primeiro ato histdrico, transforma a natureza para
satisfazer as necessidades sociais, desde os primeiros grupos humanos até hoje.
Diferentemente da esfera puramente natural - inorganica e organica - na qual os seres dotados
de vida se adaptam a natureza, surge com o longo e complexo salto ontolégico da esfera
natural para o ser social uma efetiva relacdo de sujeifo e objeto, € ndo mais uma relagao de
adaptacdo ao ambiente. Assim, os dois conjuntos fundamentais do processo de trabalho sdo: a
consciéncia como elemento subjetivo e a natureza como expressao das causalidades objetivas.

Para Lukdcs, os nexos de causa e consequéncia que se ddo na natureza, processos
fisicos, quimicos e biologicos que antecedem historicamente a consciéncia humana e
independem dela, sdo “causalidades dadas”, isto ¢, ndo sdo “causalidades postas” pelo por

teleoldgico dos sujeitos sociais. Sdo “causalidades dadas™ a rotacdo da Terra que resulta na
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divisdo em dia e noite, o calor do fogo, a capacidade da dgua de apagé-lo, a dureza das pedras,
a tenacidade das madeiras, o instinto de sobrevivéncia dos animais, enfim, relacdes de causas

e consequéncias proprias da objetividade natural:

A cadeia causal na natureza se desenrola “por si”, de acordo com a sua
propria necessidade natural interna do “se... entao”. (...) Com efeito, tanto o
meio de trabalho como o objeto de trabalho, em si mesmos, sdo coisas
naturais sujeitas a causalidade natural e somente no pdr teleolégico, somente
por meio desse, podem receber o por socialmente existente no processo de
trabalho, embora permanecam objetos naturais. (LUKACS, 2013, p. 72)

Assim, ha na natureza legalidades, causalidades naturais assentadas em uma
relagdo de “se... entdo” que independem totalmente das vontades e desejos dos sujeitos'.
Estes, por sua vez, diante de uma necessidade social concreta, realizam uma sintese entre seu
projeto subjetivo e as relacdes causais naturais. Empenham suas ideias e seus corpos diante da
natureza e operam uma transformagao real que intervém nos nexos causais da “causalidade
dada” da natureza, pondo-os em movimento e produzindo algo novo: uma “causalidade
posta”. Pondo teleologicamente uma causalidade nova que era antes apenas um projeto
subjetivo, uma ideia surgida de uma necessidade, produzem uma objetividade que nao existia
antes na natureza. Por isso, uma distin¢do fundamental entre o ser natural e o ser social é que
este adapta a natureza a si, dominando-a. Para tanto, € preciso compreender que existem dois
tipos objetividade: uma natural e outra social, nas quais se ddo formas diferentes de relacdes
causais. Na objetividade natural opera a “causalidade dada” que ¢ propria da natureza, e na
objetividade social opera a ‘“causalidade posta”, que ¢ produto da atividade dos sujeitos
sociais.

Ao longo da histdria, a partir da sintese de atos teleoldgicos singulares que poe em
movimento a causalidade dada, de modo ndo linear ou progressivo, mas contraditério,
marcada por realizacdes auténticas e pela dominacdo, pela exploracio e opressao de classes e
grupos sociais, o ser social trabalha e transforma a natureza produzindo desde alimentos,
habitacdes, vestimentas, instrumentos, vasos de ceramica, rodas, maquinas, automoveis,
agrotoxicos, armas, usinas, satélites artificiais, nanotecnologia. Engels diferencia, a partir da
andlise dos produtos do trabalho e do processo de desenvolvimento das forcas produtivas, o

desenvolvimento da produgdo entre “Estado Selvagem”, “Barbdrie” e “Civiliza¢ao”, no qual o

> A “causalidade dada” sdo relagdes de causas e efeitos puramente naturais, isentas de intengdo, como
a narrada nos versos: “A tempestade ndo se pergunta/ Se molha os homens ou ndo/ Ela cai” (Ndiz —
Emicida, 2013).
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ser social afasta cada vez mais as barreiras naturais e se torna cada vez mais independente da

natureza:

Estado Selvagem — periodo em que predomina a apropriagdo de produtos da
natureza, prontos para ser utilizados; as producdes artificiais do homem sao,
sobretudo, destinadas a facilitar essa apropriacio; Barbdrie — periodo em que
aparecem a criagdo de gado e a agricultura, e se aprende a incrementar a
producdo da natureza por meio do trabalho humano; Civilizacdo — periodo
em que o homem continua aprendendo a elaborar os produtos naturais,
periodo da inddstria propriamente dita e da arte. (ENGELS, 2012, p. 43)

Esta producao historicamente diferenciada s6 se tornou possivel com a capacidade
da consciéncia de idear previamente uma intervencdo na natureza, na causalidade objetiva
natural, uma acdo que produza algo novo e que tenha valor por suprir uma necessidade.
Assim, a teleologia que surge com o trabalho € exclusiva do ser social, pois s se realiza a
partir de uma consciéncia singular socialmente determinada que tem como télos (alvo) por
causalidades novas transformando a natureza para satisfazer suas necessidades. Mas ainda que
seja uma determinacdo nova no plano de ser, pois € exclusiva do ser social e inexistente na
natureza, a teleologia, a prévia-ideacdo da consciéncia singular, estd intimamente vinculada a
causalidade natural, a legalidade objetiva da natureza, afinal, por um lado n3o pode existir
consciéncia sem o aparato organico do corpo humano, e por outro a satisfacdo das
necessidades sociais através da producdo de valor de uso depende fundamentalmente da
matéria natural.

Por isso, no ato teleolégico do trabalho ndo ha identidade entre sujeito e objeto,
pois seu produto, a ‘“causalidade posta”, ¢ uma sintese entre dimensdes heterogéneas: a
subjetividade humana e a objetividade natural. Trata-se de um intercambio organico entre o
ser social e a natureza, realizado singularmente pelos individuos que trabalham: “Natureza e
trabalho, meio e fim chegam, desse modo, a algo que € em si homogéneo: o processo de
trabalho e, ao final, o produto do trabalho” (LUKACS, 2013, p. 55). O processo de trabalho é,
como complexo, homogéneo porque é sintese entre subjetividade e objetividade, que
compdem uma unidade, um “complexo por ultimo unitario”, ainda que sem cancelar a
diferenga ontoldgica entre sujeito e objeto. Consideradas as diferencas ontoldgicas entre ser
social e natureza, causalidade posta e causalidade dada, para compreender melhor os
fundamentos da relacdo entre sujeito e objeto no trabalho devemos tratar do cardter de

“complexo” do por teleoldgico dos sujeitos.
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2.3 - O trabalho como sintese entre teleologia e causalidade

Teleologia e causalidade sdo centrais para a compreensdo do trabalho como
categoria fundante do ser social justamente porque, apesar de comporem uma unidade, elas
expressam a diferenca entre subjetividade e objetividade natural, e para todo problema de
fundamentos a relag@o sujeito-objeto € central. A especificidade da relagc@o sujeito e objeto em
toda atividade humana tem sua raiz ontoldgica na atividade de trabalho, na qual surge
efetivamente o sujeito, o ser social, e com ele a diferenciacdo entre sujeito e objeto. Com
efeito, o trabalho € um complexo por iiltimo unitirio porque as categorias que compdem sua
unidade - teleologia e causalidade - sdo ontologicamente diferentes entre si. No entanto, se 0
entendemos como uma totalidade e ndo apenas em seus momentos isolados, se trata, por fim,
de um mesmo e unitdrio processo, um por teleolégico que produz valor de uso:

7

Quando, ao contrdrio, como em Marx, a teleologia é reconhecida como
categoria realmente operante apenas no trabalho, tem-se inevitavelmente
uma existéncia concreta, real e necessdria entre causalidade e teleologia.
Sem didvida, estas permanecem opostas, mas apenas no interior de um
processo real unitdrio, cuja mobilidade é fundada na interacdo desses
opostos e que, para tornar real essa interacdo, age de tal modo que a
causalidade, sem ver atingida sua esséncia, também se torna posta.
(LUKACS, 2013, p. 52)

Dessa forma, o trabalho tem carater de “complexo por ultimo unitario” porque
compde uma unidade, porém, esse complexo sé ¢ unitario “por ultimo”, isto €, se analisado
como um todo, para além de suas partes especificas. O fato de que “em Marx a teleologia ¢
reconhecida como categoria realmente operante apenas no trabalho” significa que a teleologia
passa a operar apenas “a partir” do trabalho, pois antes dele, na esfera da natureza, ndo ha
teleologia. Isso ndo significa que a teleologia nao seja operante para além do trabalho, isto &,
nas demais praxis sociais. Por sua vez, o conjunto dos pores singulares no trabalho constitui o
“complexo social” do trabalho, que se relaciona com os demais complexos que compdem a
totalidade social, como o complexo da educacdo, da ciéncia, da politica, do direito, da arte.
Por isso, Lukdacs entende a totalidade social como um “complexo de complexos”.

Todas essas atividades também tém cardter de complexo justamente porque sao
compostas por determinagdes diferenciadas entre si, que constituem determinada identidade
por cumprir uma funcdo social predominante. Esta identidade € uma sintese entre os

momentos que a constituem e ndo se reduz a nenhum deles isoladamente. Na educagao, por

exemplo, temos uma heterogeneidade entre ensino e aprendizagem como momentos
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ontologicamente diferentes, mas interdependentes se analisados tendo em vista a unidade do
processo educativo. Na linguagem, temos a unidade do signo que é composto pelo
significante e pelo significado. Na arte, poderiamos destacar a diferenca entre forma e
contetddo, ou entre composi¢ao e recep¢do, que compdem o complexo unitdrio da atividade
artistica. Assim, ontologicamente, a totalidade social € um complexo de complexos, no qual
os complexos particulares também sdo constituidos internamente por complexos menores.
Sao elementos, momentos, atividades heterogéneas entre si, que se definem pela fungado social
que cumprem, e cada complexo sé se realiza em fung@o de um conjunto de pores teleoldgicos
singulares. Também estes pores teleoldgicos, as a¢des singulares dos sujeitos, t€ém carater de
complexo, porque sdo compostos por elementos diversos entre si, como a prévia ideagdo, a
constatacdo da necessidade, a definicio dos meios, a definicdo dos fins, a escolha entre
alternativas, a acdo efetiva.

Essa ndao homogeneidade entre os elementos internos das atividades sociais tem
seu fundamento ontolégico na diferenca entre sujeito e objeto surgida com o por teleoldgico
do trabalho, que desdobram diferencas entre sociedade e natureza, teleologia e causalidade'®.
Por isso, tanto a totalidade social, composta pelo trabalho e pelas demais praxis, quanto as
praxis sociais particulares e os pores teleoldgicos que as realizam sdo “complexos por ultimo
unitarios”.

Para além da diferenca entre teleologia e causalidade existe também uma relacao
de dependéncia entre elas. Essa dependéncia se fundamenta no fato histérico e ontolégico de
que a objetividade natural independe da consciéncia humana, inclusive existiu antes dela por
muito tempo. A partir do surgimento do trabalho, embora seja sujeito da relacdo, a
subjetividade possui uma dependéncia diante da objetividade natural, na medida em que, se
ndo conhecermos suas caracteristicas fundamentais, ndo podemos transformd-la, julgar quais
sdo os melhores meios para realizar nossos fins e satisfazer nossas necessidades. Por outro
lado, é completa a independéncia da causalidade objetiva diante da teleologia, a indiferenca
da natureza em relacdo a consciéncia humana. Dada a “mudez” propria da natureza, sem a
intervencdo humana ela permanece rigorosamente a mesma causalidade dada, o mesmo

processo causal entre relacdes fisicas, quimicas, bioldgicas e da selecdo natural adaptativa

'O tertium datur lukacsiano pdde superar outras compreensdes epistemoldgicas justamente porque
apreende com profundidade esta relacdo entre teleologia e causalidade, que € plena de consequéncias
para os fundamentos do ser social, inclusive epistemologicamente. Ele contribui para compreendermos
tanto a dicotomia, quanto homogenciza¢do entre “corpo” e “mente”, entre objetividade e
subjetividade, seja do positivismo que naturaliza a objetividade social das relagdes sociais, seja do
pés-modernismo, que reduz a objetividade social a convencdes sociais construidas pela linguagem.
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cujas caracteristicas sdo herdadas geneticamente. Guardadas as devidas especificidades, esta
independéncia das causalidades objetivas diante da teleologia, da consciéncia, pode ser
localizada tanto na relacdo entre os sujeitos e a natureza, quanto na relacdo entre os sujeitos e
a objetividade social, pois mesmo que a objetividade social seja produto das a¢cdes humanas,
ela independe do mero desejo ou interpretacdo dos sujeitos isoladamente. Por seu turno, a
acdo teleoldogica dos sujeitos depende tanto da compreensdo, quanto de determinadas
condi¢cdes da objetividade social para se realizar.

Essa dependéncia da teleologia a causalidade significa, em sintese, que a atividade
subjetiva tornada possivel a partir do trabalho s6 pode afastar as barreiras naturais porque
desenvolve as capacidades humanas, as forcas produtivas, a tecnologia e a partir do
conhecimento e do dominio da natureza. O dominio das causalidades objetivas da natureza
pela teleologia consciente tornou historicamente possivel, por exemplo, superar o nomadismo
das comunidades coletoras e se sedentarizar a partir da agricultura e da domesticacdo de
animais, alcancar uma alimenta¢@o rica em proteinas de carnes assadas e cozidas, descobrir
curas para doengas e produzir vacinas, elaborar sistemas tecnoldgicos sofisticados, entre
tantas conquistas importantes para o género humano, com todas as suas contradi¢des sociais,
avangos e recuos histéricos e com consequéncias diferentes para as classes, povos, nagdes,
culturas. Esse fato nos mostra uma determinacdo decisiva para o ser social, ndo apenas no
trabalho, mas também nas demais préxis: entre teleologia e causalidade nao hd apenas uma
relacdo de heterogeneidade, de diferenca ontoldgica, mas hd uma efetiva dependéncia da
teleologia a causalidade, pois a consciéncia necessita conhecer e dominar as relacdes de causa
e efeito para por seus fins. Como veremos adiante, essa “dependéncia” da consciéncia em
relacdo as causalidades objetivas traz consequéncias decisivas para a questao dos valores na
educacdo, por isso nos € imprescindivel conhecer a estrutura do por teleoldgico no trabalho.

Vale notar que, a partir do momento em que estas causalidades sdo postas pelos
sujeitos no trabalho, elas se tornam entes objetivos tanto para quem as pds como para os
demais sujeitos, para a sociedade. Este novo ente, antes inexistente na natureza, s6 pdde se
tornar objetivo porque se originou de uma teleologia, uma media¢do subjetiva que tomou
conhecimento das relagdes causais objetivas da natureza e as pds em movimento produzindo
algo novo, que tem valor de uso por satisfazer alguma necessidade. Isso indica uma diferenca
importante entre a “teleologia” e o “pdr teleologico”. Caso a operagao pratica de trabalho nao
venha a se objetivar, entdo ndo se trata de uma causalidade posta por um por-teleolégico, mas
se reduz a uma teleologia, uma prévia- ideacdo, uma intencao da consciéncia que nao chegou

a operar nas relagdes causais da natureza:
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(...) a homogeneizacdo pressupde o reconhecimento correto dos nexos
causais ndo homogéneos da realidade. Se houver erro a respeito deles no
processo de investigacdo, nem sequer podem chegar a ser — em sentido
ontolégico — postos; continuam a operar de modo natural e o pdr teleolégico
se suprime por si mesmo, uma vez que, nao sendo realizdvel, se reduz a um
fato de consciéncia que se tornou impotente diante da natureza. (LUKACS,
2013, p. 55)

Por isso, “por teleologico” ¢ aquele ato que efetivamente supera a condi¢ao
meramente subjetiva de projeto, de prévia-ideacao, e se objetiva por uma agdo pritica em uma
causalidade deliberadamente “posta”, que envolve em unidade as ideias e os movimentos do
corpo dos trabalhadores. Isso ressalta que o ato de trabalho € histérico, € um ato humano,
necessariamente determinado e ndo € infalivel, pois frequentemente erra, falha, é anulado e
ndo se objetiva efetivamente, isto €, se reduz a teleologia, ndo chega a ser uma objetivagao.

E evidente que essa dependéncia do sujeito ao conhecimento da natureza no
trabalho ndo é absoluta, isto é, para que determinado trabalho concreto tenha sucesso ndo é
preciso apreender a totalidade das determinacdes envolvidas, mas sim as determinagdes
fundamentais, isto €, uma aproxima¢do a natureza mediada pelo conhecimento que seja
suficiente para garantir os fins definidos em cada caso concreto. Nesse sentido, nem todo ato
singular de trabalho é plenamente consciente de seus meios e fins, na medida em que
historicamente a repeticdo e a acumulacdao de experiéncias ja o tornaram, de certo modo,

automatizado, ndo mais “diretamente consciente’:

Nao devemos nos confundir pela aparéncia de que em cada trabalho
executado a maior parte dos atos singulares ndo mais possui um carater

L INA3

diretamente consciente. O elemento “instintivo”, “ndo consciente”, baseia-se
aqui na transformagdo de movimentos surgidos conscientemente em reflexos
condicionados fixos. (...) Foram fixados por experiéncias acumuladas no
trabalho, mas outras experiéncias podem, a cada momento, substitui-los por
outros movimentos também fixos e revogaveis. (LUKACS, 2013, p. 81)

Dessa forma, embora haja efetivamente uma dependéncia da teleologia em face
das causalidades objetivas, ela ndo € absoluta, mas se refere as determinacdes fundamentais
em questdo. O dominio da natureza exigido pelo trabalho e tornado possivel pelo
conhecimento ndo é absolutamente consciente em cada ato singular da transformacdo da
natureza, justamente porque as necessidades do ser social devem ser satisfeitas
repetitivamente, cotidianamente, ou seja, ndo sdo sempre inéditas. Mesmo sendo produto de

uma atividade fixada, mecanizada pela repeticdo, ndo plenamente consciente, o por
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teleolégico mediado pela teleologia € rigorosamente diferente das expressdes instintivas e
espontaneas mesmo dos animais superiores, que respondem adaptativamente a natureza.

Em sintese, surgida com o trabalho, a ontoldgica dependéncia da consciéncia ao
mundo objetivo indica um fato ji profundamente conhecido em toda praxis: € preciso
conhecer o mais fidedignamente possivel as caracteristicas do contexto em que se estd
inserido para atingir objetivos definidos teleologicamente e satisfazer necessidades com éxito.
Historicamente, essa consciéncia se amplia e desenvolve na relagdo com o desenvolvimento
das forgas produtivas e das capacidades humanas, que possibilitam que a relagdo sujeito-
objeto se torne cada vez menos imediata e cada vez mais mediada, mais refletida e consciente.

Importa ainda destacar aqui que essa dependéncia da teleologia em face da
causalidade tem cardter ontoldgico e ndo valorativo no sentido de “melhor” ou “pior”, isto &,

ndo significa que o pdlo dependente, a subjetividade, € menos valorosa:

E simplesmente um preconceito mecanicista naturalista afirmar que a
causacdo de um complexo objetivo por outro possa emprestar ao causador
uma superioridade ontoldgica-valorativa geral. A mera causagdo nunca pode
criar uma relacdo de valor, mesmo que a respectiva relacdo causal concreta
de causa e efeito mostre uma necessdria permanéncia social (como entre a
economia e a superestrutura). (LUKACS, 2010b, p. 113)

Assim, constatar a dependéncia ontoldgica da subjetividade diante da causalidade
objetiva, seja do corpo humano como suporte da consciéncia ou da relacio com a natureza
como fonte de matéria-prima, ndo significa qualquer “inferioridade” da subjetividade, ou o
contrario, uma “superioridade” da razdo sobre a natureza. Nao raro as filosofias idealistas,
irracionalistas, pdés-modernas atribuem romanticamente valores de positividade ao
espontaneismo da natureza e de negatividade a atividade social racional. Frequentemente, essa
valoragao arbitraria de melhor e pior também supde que a ontologia critica trate essas relagdes
de “fundante-fundado” como “melhor-pior”. Com efeito, a dependéncia da subjetividade
diante da natureza e das causalidades objetivas € ontoldgica e ndo valorativa no sentido de
“melhor” ou “pior”.

Indicadas a heterogeneidade e a dependéncia ontoldgica da sociedade a natureza,
da subjetividade a objetividade, da teleologia a causalidade, constitutivas do trabalho como
complexo por ultimo unitdrio, podemos agora tratar dos elementos da estrutura interna do por

teleoldgico, e com eles, da génese dos valores na esfera do ser social.
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2.4 — O por teleologico no trabalho e a génese dos valores

Como vimos, ndo existe na natureza qualquer ideacdo de cardter teleoldgico que
diante de necessidades reais defina meios adequados para satisfazé-las, mediada por uma
consciéncia que € capaz de conhecer e saber que conhece, escolher e saber que escolhe,
tampouco criar outras possibilidades para além da imediatez da sobrevivéncia. A natureza €
uma objetividade “muda”, indiferente a qualquer causalidade que ndo esteja diretamente

relacionada a sua sobrevivéncia. Com o ser social se d4 algo ontologicamente distinto:

Esse processo e seu resultado, o género humano a caminho da sua
realizacdo, ndo sdo mudos em virtude do seu cardter social. Com efeito, do
ponto de vista biol6gico, existe um género humano desde o momento em que
ele se desliga objetivamente das espécies de primatas e se torna
objetivamente um género préprio. Contudo, quando se examina esse género
em sua totalidade biol6gica meramente objetiva, ele se revela tdo mudo
quanto aquele do qual se originou. A mudez sé pdde cessar quando, em
decorréncia dos resultados objetivos e subjetivos do pdr teleoldgico no
trabalho, na divisdo do trabalho etc., os fundamentos da reprodugdo
filogenética cessaram de ser meramente bioldgicos, quando foram
encobertos, modificados, remodelados etc. por determinagdes sociais cada
vez mais sélidas, cada vez mais dominantes. (LUKACS, 2013, p. 199)

Apesar de também ser biologicamente determinado, o desenvolvimento do ser
social € comandado por sua atividade e pelas relagdes histéricas que estabelece socialmente.
Do ponto de vista biolégico, desde o salto ontolégico para além da mudez da natureza, o ser
humano ¢ fundamentalmente o mesmo' . Mesmo as mudancas fisioldgicas que o marcam nas
diferentes regides do planeta sdo essencialmente produtos de sua atividade social em
intercambio com a natureza, e as valoragdes e os valores cumprem um papel decisivo na
superagao social da “mudez” da natureza, por meio da relagdo ativa do ser social com a
objetividade. Ainda que a natureza independa da consciéncia do ser social que trabalha, este
ndo ¢é indiferente a realidade natural a que se dirige, pois suas necessidades exigem que ele
defina a partir dela seus fins, seus meios, sua acdo e valore a objetivacdo produzida. Como
nenhuma ac¢ao humana € inequivoca, a realidade se apresenta sempre alternativas aos sujeitos,
mesmo que restritas, isto é, mesmo que seja apenas a alternativa entre fazer e ndo fazer. E
justamente porque o ser social que trabalha é um ser que responde diante de diferentes

alternativas, a diferentes possibilidades, define diferentes fins para satisfazer uma mesma

"7 Essa constatagdo correta aparece poeticamente nos versos: “Entre o sertdo ¢ o Alasca/ Os homens
ndo tém trés maos/ Ndo nascem com menos bragos/ Que os homens no Japao/ Entre a caverna e o
laser/ Os homens s30 o que sdo” (Alasca - Gato Zarolho, 2009).
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necessidade, a existéncia marcante da alternativa na praxis humana faz surgir, primeiro no
trabalho, as valoragdes e os valores. Assim, as respostas prdticas diante das possibilidades,
alternativas e escolhas que se tornaram conhecidas, realizam a superacdo do estado

epifenoménico natural, fazendo surgir no ser social as valoragdes:

Por isso, o “fendmeno origindrio” ndo consiste na mera escolha entre duas
possibilidades — algo assim também pode suceder na vida de animais de
organizacdo mais elevada -, mas na escolha entre o valioso e o adverso ao
valor, eventualmente (em estdgios mais elevados) entre duas espécies de
valor, justamente porque a escolha entre objetos ndo se dd de modo, em
ultima andlise, estdtico, apenas biologicamente determinado, mas tomam-se
decisdes de modo ativo e pratico sobre se e como determinadas objetivacdes
podem ser realizadas. (LUKACS, 2013, p. 374-375)

Diferentemente do agir adaptativo da luta pela sobrevivéncia na natureza, a praxis
social € marcada pela alternativa, que € conhecida e valorada, ou seja, pelo reconhecimento
de um espectro concreto de decisdes praticas entre possibilidades variadas. O grau de
ampliacio desse espectro de possibilidades depende, € claro, do desenvolvimento das forgas
produtivas e das capacidades humanas em cada periodo histérico. A escolha de uma
alternativa € pautada pelo valor que ela tem para os sujeitos pelas consequéncias que lhes
trard. Como indica Lukdcs, s6 com o trabalho e com o ser social é que a valoragdo, a
afirmacdo e negacdo diante de alternativas, se tornam determinagdes ontoldgicas da
existéncia, sem as quais nenhum processo social é possivel. Assim, ndo se pode falar em
relacdes de valor na natureza, pois suas escolhas sdo baseadas em funcdo de necessidades
meramente quimicas, fisicas ou bioldgicas, que respondem a leis causais necessdrias,
imediatas, proprias da natureza, por isso, ndo sdo postas ativa e criadoramente.

A valoracao surge, portanto, com o por teleolégico no trabalho, mas € apenas um
de seus elementos e ndo pode ser compreendida isoladamente. Assim, para compreender
ontologicamente a génese dos valores no por do trabalho, importa antes de tudo reconhecer
que a praxis social € sempre marcada por alternativas, jamais € um processo inequivoco como
a rotagdo da Terra ou a fotossintese das plantas. Além disso, a existéncia de alternativas
precisa ser reconhecida pelos sujeitos, ou seja, a valoracdo entre alternativas exige

conhecimentos:

Também mostramos que a estrutura ontoldgica bésica do trabalho — por
teleolégico com base no conhecimento de um segmento da realidade com o
propésito de modifica-la (conservar é um simples momento da categoria do
modificar), efeito causal continuado que se tornou independente do sujeito
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pelo ser que foi posto em movimento pelo por realizado, retroacdo das
experiéncias obtidas de todos esses processos sobre o sujeito, efeitos dessas
experiéncias sobre pores teleoldgicos subsequentes — compde, de certo
modo, o modelo para toda atividade humana. (LUKACS, 2013, p. 287)

Esta sintese mostra claramente que a estrutura ontolégica do trabalho é composta
por um por teleolégico com base no conhecimento de um segmento da realidade, cujo
propésito € modificd-la e cujo efeito causal se torna independente do sujeito, retroage sobre
ele e impacta outros pores teleoldgicos, de outros sujeitos. Por isso, os valores nado
comparecem apenas durante o processo de trabalho, nas escolhas entre alternativas valorosas,
mas também na valoracido do produto depois de objetivado. Caso se tenha escolhido os meios
adequados e levado a cabo a objetivacdo de algo, este é avaliado tanto pelo sujeito que o
produziu quanto pelos demais, impactando suas subjetividades, seus conhecimentos, seus
valores, seus afetos e outros pores teleolégicos subsequentes.

Toda necessidade reconhecida subjetivamente demanda uma agdo pratica que, por
mais imediata que seja, € sempre mediada por determinadas alternativas, conhecimentos e
valores, mesmo que historicamente esse processo tenha se tornado praticamente automdtico
no cotidiano da préxis. Este conhecimento medeia toda a teleologia que antecipa a agdo em
seus momentos fundamentais, desde a constatacdo das necessidades, na definicdo dos fins
(objetivos, telos) e na definicdlo dos meios que devem ser mobilizados para realizar a
objetivacdo. Como partimos aqui do trabalho, o conhecimento pode ser fundamental para
diferenciar uma necessidade candente, como armazenar alimentos, de outra menos
importante, como substituir as ferramentas em uso por outras mais sofisticadas, supondo que
nao seja possivel satisfazer as duas necessidades a0 mesmo tempo. O por do fim, a realizagdo
do objetivo ideado previamente, depende de que o conhecimento “tenha chegado a certo

estagio adequado”:

(...) mas, para que ela se torne um auténtico por de um fim, € necessario que
a investigacdo dos meios, isto é, o conhecimento da natureza, tenha chegado
a certo estagio adequado; quando tal estagio ainda ndo foi alcangado, o por
do fim permanece um mero projeto utépico, uma espécie de sonho, como o
voo foi um sonho desde Icaro até Leonardo e até um bom tempo depois.
(LUKACS, 2013, p. 56-57)

2

E preciso sempre considerar que o conhecimento € marcado historicamente por
determinado desenvolvimento das for¢as produtivas, pois para realizar uma finalidade nao
basta estar subjetivamente disposto para tanto, € preciso que ela tenha se tornado objetiva e

subjetivamente possivel. A andlise do pOr teleolégico no trabalho nos mostra que,
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ontologicamente, os fins exigem meios adequados para a satisfacdo das necessidades, por isso
a antecipagdo de fins e meios na consciéncia depende de uma aproximacgdo a objetividade, e
tal aproximagdo é realizada pelo conhecimento. Torna-se evidente que no processo de
superagao da “mudez” da natureza pelo agir teleoldgico o conhecimento cumpre uma fungao
indispensavel, e este fundamento permanece verdadeiro para além do trabalho.

Porém, a clareza cientificamente correta na defini¢ao consciente das necessidades,
meios e fins ndo ¢ suficiente, como mediagdo gnosiologica, para o efetivo “por dos fins”, para
a acao concreta. A andlise do processo de trabalho nos mostra que diante de uma necessidade
candente ndo basta conhecer, € preciso valorar e escolher entre alternativas, entre as
necessidades mais necessdrias e as possibilidades mais possiveis, julgando-as como valorosas
ou desvalorosas, num espectro que contém desde as impossiveis, até as possiveis e as

desejaveis:

(...) ndo se trata apenas de um unico ato de decisdo, mas de um processo,
uma ininterrupta cadeia temporal de alternativas sempre novas. (...) nunca se
trata simplesmente da execu¢do mecanica de um fim posto. (...) Por essa
razdo, a alternativa é continuamente repetida nos detalhes do processo de
trabalho: cada movimento individual no processo de afiar, triturar etc. deve
ser considerado corretamente (isto é, deve ser baseado em um espelhamento
correto da realidade), ser corretamente orientado pelo pdr do fim,
corretamente. (LUKACS, 2013, p. 71-72)

Assim, ao contrario do que pode supor uma andlise esquemadtica e mecanica, o por
teleoldgico ndo é um ato unico de decisdo tomada a partir de um conhecimento correto do
mundo. O fato ontologicamente decisivo aqui - € com indicacdes muito sugestivas para a
teoria pedagdégica - € que o conhecimento da realidade possibilita que a consciéncia apreenda
um espectro de acdes possiveis, de alternativas reais, e na medida em que a agdo pratica do
por se dd a partir de escolhas entre alternativas, surgem necessariamente as valoragdes e os
valores. Com efeito, os valores que balizam a escolha entre alternativas no por do trabalho e
julgam seu resultado sdo uma exigéncia da atividade pritica e cumprem um papel central em
sua realizacdo. Evidentemente que, em se tratando de transformacao da natureza, estes valores
se baseiam em critérios de utilidade visando o sucesso dos fins, portanto, sdo basicamente
valores que definem entre certo e errado, ttil e indtil, apropriado e inapropriado.

Em sintese, a génese dos valores no por teleolégico do trabalho € marcada pela
exigéncia de escolhas entre alternativas tornadas evidentes pelo conhecimento. Para a
compreensdo deste conjunto de elementos, “Separar os dois atos, isto €, o por dos fins ¢ a

investigacdo dos meios, é de méxima importancia para compreender o processo do trabalho,
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especialmente quanto ao seu significado na ontologia do ser social” (LUKACS, 2013, p. 53).
Essa separacdo € importante para termos clareza dos momentos que compde a teleologia, que
antecedem o por teleoldgico, a agdo efetiva. Na teleologia, o conhecimento adquirido
instrumentaliza todo o “momento ideal” que precede a acdo, na constatacao das necessidades
e na definicdo dos fins e dos meios, possibilitando que os sujeitos julguem e escolham
caminhos de sua acdo prética.

Essa relagao com o conhecimento indica um fato importante para uma concepgao
concreta dos valores, que sem a andlise de sua génese no trabalho certamente nio se poderia
evidenciar. Trata-se da questdo de se os valores sd@o objetivos ou subjetivos, préprios da

realidade objetiva ou exclusivos da subjetividade de cada individuo:

Se partirmos do fato de que o valor caracteriza o produto final de certo
trabalho como provido ou desprovido de valor, devemos imediatamente
perguntar: essa caracterizacio é objetiva ou apenas subjetiva? O valor é uma
propriedade objetiva de algo que, no ato valorativo do sujeito, é
simplesmente reconhecido — de maneira certa ou errada — ou ele surge como
resultado de tais atos valorativos? (LUKACS, 2013, p. 106)

Tendo em vista a andlise ontologica da relacdo entre teleologia e causalidade
objetiva, e notadamente entre valores e conhecimento, fica evidente que os valores nio sao
nem propriedades proprias dos objetos naturais, nem produto puro da subjetividade que
valora. Portanto, os valores ndo estdo nos objetos e ndo podem ser encontrados apenas
conhecendo sua especificidade, fazendo uma andlise correta e cientifica da natureza.
Tampouco sdo produgdes meramente subjetivas, independentes da objetividade natural,
inventadas de maneira autdonoma pela consciéncia. Os valores no trabalho sdo proprios da
relacdo dos sujeitos com a natureza em uma determinada atividade teleoldgica que € fundada

por uma necessidade social:

Na génese ontolégica do valor, devemos partir, pois, de que no trabalho
como producdo de valores de uso (bens) a alternativa do que € util ou inutil
para a satisfacdo das necessidades estd posta como problema de utilidade,
como elemento ativo do ser social. Por isso, quando abordamos o problema
da objetividade do valor, é possivel ver de imediato que ele contém uma
afirmacg@o do pdr teleoldgico correto, ou, melhor dizendo: a corre¢do do por
teleolégico — pressuposto a realizacdo correta — significa a realizacdo
concreta do respectivo valor. (...) Por isso, também no valor devemos
sublinhar o carater sécio- ontologico de “se... entdo”: uma faca tem valor se
corta bem etc. (...) Nesse sentido, o valor que aparece no trabalho enquanto
processo que reproduz valor de uso é sem nenhuma divida objetivo. Nao s6
porque o produto, no por teleoldgico, pode ser medido, mas também porque
esse mesmo por teleoldgico em sua relagdo “se... entdo” com a satisfagdo da
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necessidade também pode ser demonstrado e comprovado como
objetivamente existente, como valido. (LUKACS, 2013, p. 111-112)

Desse modo, os valores no trabalho t€m um fundamento socialmente objetivo,
eles sdo sempre objetivamente postos pelos sujeitos em relacdo com a objetividade natural.
Portanto, o carater objetivamente social dos valores no trabalho se refere ao fato de que tal
objetividade € posta deliberadamente por subjetividades conscientes, € ndo ¢ dada pela
causalidade espontanea da natureza. Na medida em que, no trabalho, o fundamento dos
valores ¢ socialmente objetivo, definido em uma relacdo de “se...entdo”, ou seja, de satisfacao
causal de necessidades, e o l6cus dos valores € a subjetividade que se objetiva socialmente na
relacdo com a natureza, a relacdo dos valores com o conhecimento se mostra fundamental.
Mas ainda que componham uma unidade no complexo do ato teleoldgico, valores e
conhecimentos sio elementos distintos. E interessante notar que se os valores fossem
naturalmente objetivos eles seriam propriedades da natureza, entdo bastaria conhecer o valor
da objetividade natural em si da madeira, da pedra, dos minerais, da dgua, do fogo, dos
animais. Neste caso, a prixis ndo se realizaria a partir de um espectro de alternativas
possiveis, mas em um caminho inequivocamente cientifico da consciéncia correta para a
objetivacdo correta. Por outro lado, se os valores fossem meramente subjetivos, poderiamos
inventar nossos valores e alternativas infinitas, j4 que estes poderiam ser indiferentes a
objetividade natural e inteiramente diferentes de um sujeito para outro. Ambas as concepgoes
sdo falsas'®. E justamente porque o ato teleoldgico no trabalho se d4 entre alternativas
reconhecidas por sujeitos que precisam transformar a natureza para produzir valores de uso é
que os valores tém um fundamento objetivo e social. Nao sdo nem mera objetividade natural,
nem pura subjetividade, mas sdo definidos teleologicamente a partir das necessidades

objetivas dos sujeitos, que se realiza pondo em movimento as causalidades da natureza:

Com efeito, s6 referida a um por teleoldgico a utilidade pode determinar a
espécie de ser de qualquer objeto, apenas nessa relacio pertence a esséncia
desse ultimo, enquanto existente, ser util ou o seu contrario. (LUKACS,
2013, p. 108)

'® Interessante notar que, ao indicar os elementos essenciais do por-teleolégico, a anélise lukacsiana
explicita o fundamento ontologicamente falso tanto do materialismo mecanicista, para o qual a acdo
social cientificamente informada se realizaria inequivocamente em uma sociedade racional e
industrial, quanto do idealismo, para o qual o sujeito poderia inventar e ressignificar livremente suas
alternativas e sua emancipacao.
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Em sintese, nem a subjetividade singular pode inventar propriedades valorosas
dos objetos, nem os objetos sdo valorosos em si. Determinada objetividade natural ou
socialmente transformada apenas t€ém valor para os sujeitos que tém em vista determinados
fins em certa situacdo social. Tomemos o exemplo de um moinho movido pela dgua ou por
um animal, que consiste em uma roda com pds de madeira ou de aco que gera movimento e
energia. Trata-se de um mecanismo que é basicamente 0 mesmo das usinas hidrelétricas. O
moinho € uma objetivagdo que é produto do trabalho humano, é natureza transformada e
possui um valor de uso relevante por satisfazer uma necessidade. Sendo sua estrutura de
madeira ou de aco, movida pela d4gua ou por um animal, se trata de uma objetividade natural
que foi transformada por subjetividades singulares que agiram teleologicamente e “puseram”
seus fins, objetivaram uma finalidade e satisfizeram suas necessidades, que neste caso pode
ser obter dgua, moer graos, irrigar plantagdes, gerar energia. Os valores em questdo que
pautaram a objetivacdo nio estdo nem na mera objetividade natural da madeira, do ago, da
dgua ou do animal em si, nem no puro desejo subjetivo, mas na atividade dos sujeitos que se
objetivam teleologicamente tendo em vista satisfazer necessidades sociais. Por fim, o valor se

objetiva no produto realizado:

Desse modo, ndo se pode afirmar que as valoragdes enquanto pores
singulares constituam por si mesmas o valor. Ao contririo. O valor que
aparece no processo e que confere a este uma objetividade social é que
decide sobre se a alternativa no por teleolégico e na sua realizacdo foi
adequada a ele, isto é, se era correta, valiosa. (LUKACS, 2013, p. 111-112)

Caso os valores pertencessem a objetividade natural seria suficiente conhecer
corretamente a natureza para satisfazer mecanica e diretamente as necessidades sociais, € esse
fato nos mostra a diferenca ontoldgica entre conhecimento e valores, que é fundamental para
toda préxis do ser social. Mas nem 4dgua, nem madeira, nem a¢o, nem animais em si obtém
dgua, moem graos, irrigam plantacdes ou geram energia. Eles s6 t€ém valor por isso porque
sd0 postos em movimento por um por teleoldgico de sujeitos que se objetivam. Por isso, sdo
valores de subjetividades que, transformando a objetividade natural, pdem suas objetivacdes

através de uma atividade:

Mediante a observagdo e a experiéncia, isto é, mediante o espelhamento e a
sua elaboracdo na consciéncia, devem ser reconhecidas certas propriedades
da pedra que a tornam adequada ou inadequada para a atividade pretendida.
(LUKACS, 2013, p. 71)



71

Dessa forma, intimamente articulados com o conhecimento, no trabalho os valores
sdo elementos da atividade subjetiva que pde a natureza em movimento e produzem uma
objetivacdo que antes nado existia. Caso tratdssemos aqui do trabalho apenas como conceito,
em sentido puramente escoldstico e 16gico, concluiriamos formalmente que esta atividade
demanda o conhecimento das determinacdes necessdrias para ser realizada. Mas se trata da
praxis real e concreta de sujeitos que respondem a necessidades candentes, na qual o
conhecimento instrumentaliza a valorag@o nas escolhas, juizos e decisdes que escolhem certas
alternativas nas agdes concretas e prdticas. Portanto, no por teleoldgico do trabalho ndo se
trata de conhecer contemplativamente a natureza'’, pois o conhecimento é condi¢do para a
acdo, cujo sucesso depende de se fazer escolhas adequadas a partir de determinados valores.

E evidente que, da mesma forma que sem as valoragdes e os valores exigidos pela
acdo o conhecimento se restrinja a0 momento ideal da teleologia e ndo se objetive como por
teleoldgico, por outro lado, sem o conhecimento as valoragdes no trabalho ndo seriam sequer
possiveis, pois os valores enquanto contetidos das escolhas se pautam sempre em determinado
conhecimento das causalidades e legalidades da natureza. Determinada escolha deve ser feita
porque se sabe que trard determinadas consequéncias, € tais consequéncias t€ém valor por
satisfazerem determinadas necessidades. Sem o conhecimento das leis da objetividade ndo ha
valores possiveis enquanto contetidos das escolhas préticas na producao de valor de uso. Isso
nos indica uma consequéncia da maior importincia: o conhecimento correto das
determinagdes da realidade € indispensdvel, mas insuficiente diante de qualquer préxis, que
sempre exige que o sujeito valore e escolha entre alternativas cujas consequéncias serdo uteis
por satisfazer certas necessidades. Este fato fundamental do por teleoldgico do trabalho
aponta consequéncias muito concretas para a pratica educativa, mas ainda ndo é o momento
para desdobré-las.

Portanto, ha uma unidade na diversidade entre conhecimentos e valores: eles sdo
heterogéneos entre si, mas interdependentes diante da totalidade do pdr teleoldgico. Da
mesma forma que ndo pode haver agdo real, transformacdo da natureza e objetivacdo prética
sem valoracdes como encaminhamento de certos valores assentados sobre certos
conhecimentos, também nao pode haver valores e valoracdes sem conhecimento, na medida

em que, mesmo que o conhecimento seja equivocado, s6 se julga o que se conhece. A relacdo

" Trata-se do fundamento da tese marxiana: “A questio de saber se ao pensamento humano cabe
alguma verdade objetiva nio é uma questio da teoria, mas uma questdo prdtica. E na pritica que o
homem tem de provar a verdade, isto é, a realidade e o poder, a natureza interior de seu pensamento. A
disputa acerca da realidade ou ndo realidade do pensamento — que € isolado da pratica — € uma questao
puramente escoldstica” (MARX; ENGELS, 2007, p. 533).
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dos valores com o conhecimento €, assim, um fato decisivo explicitado pela anélise da génese
dos valores no trabalho. Ainda que pareca uma abstracdo metafisica, sem conexdo com as
diversas praxis concretas de nosso tempo, ela se mostrard profundamente esclarecedora na
medida em que nos indica elementos essenciais de toda préaxis, que comparecem em toda
objetivacdo humana.

Ainda que seja condigdo da elaboracdo tedrica, a cisdo entre valores e
conhecimento sé pode ser feita abstratamente, através da andlise que fragmenta a totalidade
unitdria do por no trabalho. E preciso, pois, ter em vista a fungdo social que ambos cumprem
no por teleolégico como um todo unitdrio. Efetivamente, se eliminarmos os momentos de
valoragdo com seus valores correspondentes em cada caso, o ato de trabalho se torna um
conceitual constatar de necessidades e investigar os meios apropriados por uma razao pura,
sem tomada de decisdo pratica, que necessariamente trilha um caminho entre as alternativas
possiveis. E evidente que esta é uma situacio meramente hipotética e a-histérica, pois desde a
coleta pré-neolitica, passando pelo surgimento da agricultura, a domesticacdo de animais, a
producdo de ceramica até a revolucdo industrial e as modernas linhas de produgdo atuais, os
momentos de escolha, de valoracao, de tomada de decisdo sdo ineliminaveis.

Na medida em que as valoragdes s@o centrais no agir pratico e concreto, os valores
nunca foram apenas conceitos gnosioldgicos, filoséficos, exclusivo dos tratados morais, mas
um momento real da praxis do ser social desde o trabalho até a politica, a educacgdo, a arte.
Eles guardam uma intima relagdo com a a¢do prética e com aquilo que o individuo tem em
vista como possibilidade, como horizonte, e portanto, como dever-ser. Tao importante quanto
compreender o fundamento objetivamente social dos valores e sua interdependéncia com o
conhecimento € situar sua relagcdo com o dever-ser. A intima relacdo que o conhecimento tem
com a defini¢do do que € o ser, os valores t€m com a defini¢do do dever-ser, daquilo que é

desejavel:

Indissoluvelmente ligado ao problema do dever-ser enquanto categoria do
ser social estd o problema do valor. Pois, assim como o dever-ser enquanto
fator determinante da praxis subjetiva no processo de trabalho sé pode
cumprir esse papel especifico determinante porque o que se pretende é
valioso para o homem, entdo o valor ndo poderia tornar-se realidade em tal
processo se ndo estiver em condi¢des de colocar no homem que trabalha o
dever-ser de sua realizagio como principio orientador da praxis. (LUKACS,
2013, p. 106)

O conhecimento adquirido acerca da natureza se refere as relacdes de causa e

efeito naturais, teorizadas como categorias, portanto, no trabalho o conhecimento se refere ao
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ser, ainda que ndo necessariamente ao ser em sua totalidade. Ele diz respeito as formas de ser
da natureza e suas relagdes causais, determinacdes da existéncia organica e inorganica, um
estado de coisas passado e presente. Por seu turno, os valores enquanto contetidos das
valoragdes concretas sdo subsidiados por esse conhecimento sobre determinado estado de
coisas que, tornado conhecido, se julga, e assim, tal valoracdo indica um dever-ser, que pauta

as escolhas entre alternativas em uma acao efetiva:

(...) se trata, em todos os casos, de relacdes do dever-ser, de atos nos quais
nio € o passado, na sua espontinea causalidade, que determina o presente,
mas, ao contrdrio, é a tarefa do futuro, teleologicamente posta o principio
determinante da préxis a tais atos. (LUKACS, 2013, p. 105)

Dessa forma, se por um lado os valores no trabalho dependem do conhecimento
da natureza que se refere as formas de ser passado e presente, por outro lado a especificidade
dos valores é intimamente relacionada ao que deve ser, isto €, as consequéncias que a acao
pratica trard no futuro. Toda valoracdo que exige valores € sempre um momento de escolhas
entre um determinado espectro possivel de acdes com vistas a um dever-ser, a um estado de
coisas desejavel. Mesmo as escolhas feitas com base em valores inapropriados, baseados em
conhecimentos equivocados, produzem objetos que definirdao valores negativos, baseados em
aprendizagens de métodos que se mostraram desprovidos de valor®.

Essa articulacdo entre a apreensdo pelo conhecimento das formas de ser da
natureza e a definicdo valorativa de um dever-ser desejdvel evidencia que ha na teleologia
tanto a apreensdao das causalidades do passado e do presente pelo conhecimento quanto a
definicdo do dever-ser pelos valores. Dialeticamente, isso significa que had tanto uma
valoragdo do conhecimento apreendido, quanto conhecimentos envolvidos na definicao
valorativa do dever-ser. Mas, tal relacdo entre conhecimento e valores no por-teleolégico do
trabalho se reduzird a mera antinomia entre conceitos se perdermos de vista que ambos sao
momentos reais constitutivos de um ato teleoldgico unitario objetivado por uma agdo pratica,
com todos os seus descaminhos e virtudes, erros e acertos, desenvolvimento e contradi¢des
histdricas.

Cabe aqui uma breve e importante digressdo de cardter epistemoldgico, para

destacar a funcdo real do dever-ser na praxis para 0 marxismo e para outras perspectivas

* Vale ressaltar que, ainda que a analise do por teleolégico recorte seus momentos para fins de
compreensdo tedrica, sua realizacio histérica ndo € uma acdo sempre exitosa, linear e etapista. Trata-
se de uma atividade real, dinamica, contraditéria, com avangos e recuos, acertos e equivocos, marcada
por conhecimentos e valores historicamente situados e que t€m em vista necessidades e fins
concretamente definidos pelo aqui e agora sociais.
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tedricas. Por um lado, temos uma concep¢do do dever-ser como ldcus da acdo praticamente
irrestrita do ser humano, hoje endossada pelo idealismo pds-moderno, segundo o qual a
linguagem e a narrativa criam o mundo. Frequentemente essa concepg¢do acaba por assumir o
sentido de “utopia”, o desejo de um futuro que ndo pode realizar por se ignorar as mediacdes
objetivas indispensdveis e as determinagdes do presente e do passado. Ou seja, se trata de um
destacado dever-ser que parece existir independentemente das condigdes reais. E evidente que
mesmo a utopia, como dever- ser em sentido idealista, tem raizes no chao histérico-social em
que ¢ formulada: “Toda utopia ¢ determinada, em seu conteudo € em sua orientacao, pela
sociedade que ela repudia; cada uma das suas contraimagens histérico-humanas refere-se a
um determinado fenémeno do hic et nunc histérico-socialmente existente” (LUKACS, 2013,
p. 119). Assim, ha um sentido subjetivista e idealista de dever-ser, que o desarticula das
condig¢des objetivas, das formas de ser passadas e presentesﬂ. Por outro lado, ha um sentido
materialista mecanico do dever-ser, notadamente positivista, para o qual é sonhadora toda
perspectiva de determinar um futuro desejavel que colida de alguma forma com o presente,
com O ser precisamente assim existente no aqui e agora sociais. Como ja vimos, quando
Lukdcs afirma que na praxis do ser social “(...) ndo ¢ o passado, na sua espontanea
causalidade, que determina o presente (...)”, ele esta criticando diretamente o positivismo,
para o qual na sociedade o futuro é mecanicamente determinado pelo passado, ja que sendo

coisa o fato social € gerido pela causalidade dada, tal como na natureza. Nesse sentido, é

o7

cristalina a concep¢do positivista de Durkheim sobre o cardter cientifico se restringir
defini¢do positiva do ser, daquilo que €, sendo o dever-ser algo efetivamente especulativo,

ndo cientifico e indesejavel a teoria:

Tanto na economia politica como na moral, a parte da investigacdo cientifica
é muito restrita; ja a da arte, preponderante. Na moral, a parte tedrica é
reduzida a discussOes sobre a ideia do dever, do bem e do direito. Mesmo
estas especulagdes abstratas ndo constituem uma cié€ncia em termos precisos,
pois elas tém por objeto determinar ndo o que &, de fato, a regra suprema da
moralidade, mas o que ela deve ser. Da mesma forma, aquilo que tem mais
espaco nas pesquisas dos economistas € a questio de saber, por exemplo, se
a sociedade deve ser organizada de acordo com as concepcdes dos
individualistas ou dos socialistas; (DURKHEIM, 2012, p. 50)

*! Na teoria pedagégica essa perspectiva estd presente no escolanovismo, como trataremos no Capitulo
3. No escolanovismo o centralismo dos valores os descolam da necessidade de apreender as
determinacdes da realidade, ou seja, a construcao daquilo que é desejavel, como a autonomia, parece
ser independente da apreensdo do conhecimento sistematizado, que se ocupa da realidade objetiva.
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A tarefa do cientista social, portanto, se reduziria a constatar a positividade do
presente, e nunca indicar qualquer dever-ser, qualquer objetivo, qualquer horizonte desejdvel.
A histdria seria, nestes termos, uma eterna reiteragcdo do mesmo, o que € evidentemente falso,
anti-ontoldgico, pois ndo condiz com a especificidade do ser social.

Diante dos sentidos idealista e materialista vulgar do dever-ser, a sintese de Marx
€ precisa, pois apreende o carater da praxis que, ao fazer a histdria, exige o conhecimento das
condi¢des objetivas e mediacdes necessdrias para que se realize ativa e deliberadamente
aquilo que é desejévelzzz “Os homens fazem a sua propria historia; contudo, ndo a fazem de
livre e espontanea vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstincias sob as quais
ela é feita, mas estas lhes foram transmitidas assim como se encontram” (MARX, 2011b, p.
25). O dever-ser, portanto, € necessario também a elaboragdo tedrica que situe a teoria nao
como fazer escoldstico, mas como mediacdo para a objetivacdo pratica. Mesmo sendo
indispensdvel a préxis, que pode ser reiterativa ou revoluciondria, € evidente que o dever ser
precisa estar ancorado na apreensdo conceitual das causalidades objetivas, das presentes e
passadas formas de ser.

Nesse sentido, cabe destacar o papel tanto dos valores como do conhecimento na
definicdo do dever ser da atividade de trabalho. O conhecimento se esgotaria em si mesmo
como contemplacdo, como teoria sem atividade, se ndo fosse a presenga marcante da
valoracdo, que na préxis define a alternativa mais valorosa pautada em um dever-ser. Por isso,
longe de ser contemplativo, no trabalho o conhecimento da causalidade fundamenta a
valoragdo do sujeito que escolhe entre alternativas, pautado em valores que se mostraram
historicamente adequados. Sendo a préxis um processo ininterrupto, a valoracdo e os valores
estdo intimamente relacionados ao passado, ao presente e ao futuro: ao conhecimento do ser e
a definicdo do dever-ser, pois ndo ha praxis laboral, transformacao prética da natureza, sem a
defini¢cdo de um dever-ser pautado em conhecimentos e valores. Este dever ser definido no
trabalho busca sempre satisfazer determinada necessidade social, que depende da producdo de
valores de uso, de objetiva¢des valorosas.

Em suma, a andlise da génese dos valores no por teleolégico do trabalho enquanto

transformagdo da natureza nos mostrou, antes de tudo, que ele se realiza entre alternativas. O

** Essa mesma ideia de préxis ativa em um contexto determinado comparece nestes versos do poema
“Milionario do sonho”, de autoria de Elisa Lucinda: “Falo querendo entender/ Canto para espalhar o
saber e fazer vocé perceber/ Que hd sempre um mundo, apesar de j4 comecado/ H4 sempre um mundo
pra gente fazer/ Um mundo ndo acabado/ Um mundo filho nosso, com a nossa cara”. O poema foi
incluido em diversos momentos do disco de Emicida “O glorioso retorno de quem nunca esteve aqui”
(2013).
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fato de existirem alternativas, de que a a¢do nunca se dd inequivocamente em um caminho
tnico, demonstra que a opcao por determinada alternativa se d4 em funcdo de determinados
valores. Esses valores, por sua vez, se baseiam em conhecimentos, que indicam que tal
alternativa serd valorosa por trazer determinada consequéncia. Essa valoragdo, baseada em
certos conhecimentos, é feita sempre indicando um determinado dever-ser, um télos, um
objetivo, que serd valoroso por satisfazer uma necessidade, que € a determinacdo fundante de
todo este processo. Veremos agora como estas determinagdes do pdr teleolégico no trabalho
podem nos indicar elementos importantes para a compreensao das demais praxis e da fungdo

social dos valores sociais.

2.5 - O por teleolégico no trabalho como modelo da praxis e os valores sociais

Importa, agora, fazer uma sintese a fim de demonstrar que a “abstracio razoavel”
da busca pela génese dos valores no por teleoldgico do trabalho € valorosa porque nos da
inimeras indicagdes para situar a fungdo social dos valores na prixis em geral. Tomando a
estrutura do por teleoldgico no trabalho como modelo, protoforma das demais atividades
sociais, € chegada a hora de estabelecermos relagdes entre a fungdo dos valores no trabalho e
nas demais praxis. Estando Lukdcs correto, a estrutura do por teleoldgico no trabalho é o
“modelo” das demais praxis, isto ¢, seus elementos fundamentais permanecem nas demais
atividades do ser social. Esta relagao de “modelo” ndo ¢ arbitraria ou mecanica, mas deriva do
carater fundante do trabalho na formacao histérica da sociabilidade humana.

Na medida em que o trabalho, historicamente, cria excedente e produz além do
necessdrio para a satisfacdo das necessidades, ele remete para além de si mesmo, isto &,

possibilita e necessita que outras préaxis surjam e se desenvolvam:

Pudemos perceber, com base em numerosos exemplos como isso se impde
na economia, e ndo passa de uma obviedade banal se dissermos aqui que o
processo econdmico de reproducdo, a partir de determinado estdgio, ndo
poderia funcionar, nem mesmo economicamente, sem a formacao de campos
de atividade ndo econdémicos que possibilitem ontologicamente o desenrolar
desse processo. (LUKACS, 2013, p. 397)

Desde cedo, com a sociedade escravista, o processo de guerra que escraviza
estrangeiros € 0s processos militares que os mantém nessa condi¢do j4 demanda atividades
extra-econdmicas, para que o trabalho, a transformac¢do da natureza se realize. Hoje nas

sociedades capitalistas hda inimeros processos extra-econdmicos, nao apenas coercitivos, mas
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também persuasivos, como a educagdo, que viabilizam o processo efetivamente econdmico. A
diferengca € que na Antiguidade a economia estava intimamente vinculada ao trabalho em
sentido ontoldgico, a transformagdo da natureza, ao passo que no capitalismo a economia
inclui a transformacdo da natureza pelo trabalho e todas as demais praxis assalariadas,
independentemente de ser “trabalho” ou educacdo, ciéncia, arte, direito, todas estdo na
condicdo de trabalho assalariado. Por isso, o fato indicado por Lukacs de que “(...) o processo
econdmico de reprodugdo, a partir de determinado estidgio, ndo poderia funcionar, nem
mesmo economicamente, sem a formac¢ao de campos de atividade nao econdmicos (...)”
permanece verdadeiro, ou seja, o trabalho historicamente remete para além de si mesmo e
demanda outras praxis, além de criar a materialidade que as torna possiveis.

Além das atividades de produzir conhecimento, a ciéncia e a filosofia, e socializar
conhecimento, a educagdo, muitas outras praxis surgem para além do trabalho, notadamente
vinculadas as formas de divisdo do trabalho marcadas pelas classes sociais. Foi a superacdo da
caréncia pela producdo de excedente pelo trabalho que possibilitou que parte dos sujeitos de
determinada sociedade se ocupassem da dominacdo dos derrotados em guerras e batalhas na
Antiguidade. Dessa forma surgiu o escravismo, a primeira sociedade de classes, posterior ao
chamado comunismo primitivo, € com ela a necessidade de praxis para além do trabalho,
como a politica e o direito, indispensdveis para manter as relacdes de dominacdo,
notadamente a escravizacdo de povos estrangeiros que realizardo o trabalho. Portanto, o
desenvolvimento de outras prixis estd diretamente vinculado ao desenvolvimento das forgas
produtivas no trabalho e a capacidade de o trabalho mais desenvolvido ndo esgotar todas as
energias da sociedade, pois reduzindo o tempo de trabalho socialmente necessirio para
satisfazer as necessidades sociais, mais pessoas podem se dedicar a educar, a filosofar, a fazer
politica, com todas as contradi¢des histdricas que isso significou e ainda significa.

Essas préxis para além do trabalho tém identidade prépria e autonomia relativa
diante dele, na medida em que, por um lado, ndo se reduzem a ele, e por outro, ndo podem
prescindir da materialidade produzida por ele e sdao sempre impactadas pela forma de
organizar o trabalho, isto é, pelas relacoes de producdo. Como o trabalho remete para além de
si mesmo, demanda e possibilita outras prixis, também a estrutura do por teleolégico no
trabalho permaneceu para além dele como protoforma das demais praxis, ou seja, seus
elementos fundamentais como a constatacdo das necessidades, a defini¢do dos fins, a
investigacao e escolha dos meios, a valoracdo das alternativas, a objetivagcdo e a valoracdo da
objetivacdo permanecem nas chamadas atividades “puramente sociais”, evidentemente que

com conteudos diversos da transformacao da natureza:
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Nossas tdltimas exposi¢des mostraram como nos pores do processo de
trabalho j4 estdo contidos in nuce, nos seus tracos mais gerais, mas também
mais decisivos, problemas que em estdgios superiores do desenvolvimento
humano se apresentam de forma mais generalizada, desmaterializada, sutil e
abstrata e que por isso aparecem depois como os temas centrais da filosofia.
E por isso que julgamos correto ver no trabalho o modelo de toda praxis
social, de qualquer conduta social ativa. (LUKACS, 2013, p. 82-83)

Nesse sentido, as valoragdes e os valores também sdo centrais nas atividades
“puramente sociais”, dos sujeitos entre si, mediados pela natureza ja transformada pelo
trabalho, como a ciéncia, a educagdo e a arte. Porém, diferentemente das valoracdes baseadas
fundamentalmente em util e initil sobre a natureza e sobre os valores de uso ja produzidos,
nas praxis para além do trabalho sdo predominantes os “valores sociais”, proprios das relagcdes
entre os sujeitos, nas quais a moral, os costumes e a ideologia cumprem um papel
fundamental. Elas ja estdo presentes mesmo no processo de trabalho, na cooperacdo,
organizacdo coletiva do trabalho, e mais tarde de subordinacdo. Essas acdes que ndo se
dirigem a natureza, mas aos outros sujeitos, Lukacs denominou “pores teleologicos

secundarios”:

Os pores teleoldgicos que aqui se verificam realmente t€ém um cardter
secunddrio (...). Desse modo, o objeto desse pdr secundario do fim ja ndo é
mais algo puramente natural, mas a consciéncia de um grupo humano; o por
do fim jd nlo visa a transformar diretamente um objeto natural (...); da
mesma maneira, os meios ja ndo sio intervengdes imediatas sobre objetos
naturais, mas pretendem provocar essas intervengdes por parte de outros
homens. (LUKACS, 2013, p. 83-84)

Estes pores teleoldgicos secunddrios, que visam provocar decisdes por parte dos
outros, sdo decisivamente marcadas pelas relacdes de produgﬁoB, na medida em que as
relagdes de poder que dela se desdobram vao marcar profundamente todas as relagdes sociais
em uma sociedade capitalista, colonialista e patriarcal.

Sendo o por teleologico na transformagao da natureza a “protoforma’ das demais
préaxis, € preciso agora situar o lugar dos valores em ambas. Como vimos, a génese dos
valores se situa no trabalho porque € nele que surge a contraposi¢do entre o que € valoroso e o

que € desvaloroso, que funda a possibilidade, inexistente na natureza, de valorarmos todas as

 Nio se pode esquecer que, no capitalismo, as relagdes de produgdo nio se dio apenas no “trabalho”,
nas atividades que produzem a materialidade da vida social transformando a natureza, mas em todas as
atividades que hoje chamamos “trabalho assalariado”, que pode ser qualquer praxis, independente de
sua funcdo social especifica.
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questdes da vida social e problematizarmos o sentido ou a falta de sentido das nossas acdes e
das agdes dos outros, a autenticidade ou o estranhamento das relacdes sociais, enfim, da

moral:

Mas, na sociedade dentro da qual fazemos estas descobertas, vivemos uma
vida humana. E, vivendo esta vida humana, pomos nela alguma coisa que
ndo existia absolutamente na natureza, isto €, a contraposicdo entre valor e
desvalor. Recorro novamente a um exemplo simples. O homem primitivo, de
que falava eu ha pouco, encontra pedras em qualquer lugar. Uma pedra pode
ser adaptada para cortar um ramo, e uma outra, ndo; e este fato - ser ou néo
ser adequado — é um problema absolutamente novo, de um tipo que nao
existe na natureza inorginica, porque quando uma pedra rola de uma
montanha nido hd uma questdo de sucesso ou fracasso no fato de ela cair
inteira ou se partir em dois ou em muitos pedacos. Do ponto de vista da
natureza inorgénica, isto é inteiramente indiferente; com o aparecimento do
trabalho, entretanto (mesmo do trabalho mais simples), coloca-se o problema
do dtil e do inttil, do adaptado e do ndo-adaptado; um conceito de valor.
Quanto mais desenvolve o trabalho, mais extensas se tornam as
representagdes do valor a ele relacionadas. E de um modo mais sutil — e
sobre um plano mais alto — se coloca o problema de saber se uma dada coisa,
num processo que se torna cada vez mais social e complexo, é adequada ou
ndo a autorreproducdo do homem. Este é o meu ponto de vista sobre a fonte
ontolégica daquilo a que chamamos valor. Da contraposicio entre valor e
desvalor surge agora uma categoria inteiramente nova, que se refere aquilo
que na vida social pode ser uma vida significativa e sem significado.
(LUKACS, 2014, p. 40-41)

Situa-se, pois, no trabalho enquanto transformacdo da natureza a génese dos
valores, e eles estdo presentes durante a objetivacdo, nas valoracdes das alternativas, e
também depois do produto ja objetivado, na valoracdo como produto util ou inttil. Durante o
processo teleoldgico, que antecede cada acdo, as valoragdes demandam escolhas entre
alternativas, que indicardo uma direcdo para a acao pratica. Depois de objetivado em valor de
uso, o produto também serd valorado, dentro de um espectro que vai de carente de valor a
pleno de valor. Essa diferenciacdo é sugestiva para pensarmos os valores nas relacdes sociais,
afinal hd uma determinacdo reciproca entre as valoragdes que fazemos de situacdes ja
acabadas (sobre o ser) e as valoragdes que fazemos no processo de nossas agdes (definindo
um dever-ser). Essa diferenca entre a valoracdo durante o processo da atividade e a
valoragcdo posterior a objetivacdo ¢ comum tanto ao trabalho quanto as demais praxis, e
portanto € uma primeira caracteristica comum entre a funcdo dos valores no trabalho e a
funcdo dos valores nas praxis puramente sociais.

Vimos que tanto nas valoragdes durante o processo de trabalho, quanto na

valoragdo final diante do produto ja objetivado, os valores t€ém um cardter socialmente
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objetivo, isto é, sdo proprios da atividade de sujeitos que, transformando a natureza, se
objetivam socialmente. Sendo a subjetividade, a consciéncia, a prévia-ideagdo, a teleologia,
mediacdes decisivas da praxis do ser social, a objetividade social dos valores estd
intimamente relacionada as valoragdes do sujeito. Isto significa que a objetividade dos valores
implica sempre a mediacdo de uma subjetividade, que os objetiva através de um poOr
teleolégico. Nem propriedade da objetividade, nem invenc¢do dos desejos, os valores sdo
sempre valores de sujeitos que se encontram diante de necessidades e possibilidades sociais,
objetivas e concretas. Dai seu cardter socialmente objetivo. Portanto, a objetividade social dos
valores é uma segunda caracteristica comum importante que a génese dos valores no por
teleolégico do trabalho demonstrou e que permanece valida para além do trabalho nas demais
praxis, afinal, nestas os valores sociais ndo sao mero produto dos nossos desejos subjetivos,
tampouco uma determinagdo natural da vida social objetiva.

A terceira caracteristica essencial ao trabalho e as demais praxis € a relacdo de
heterogeneidade e de dependéncia dos valores com o conhecimento. Como vimos, os valores
sdo ontologicamente dependentes dos conhecimentos, que informam aos sujeitos as
caracteristicas, os elementos, a peculiaridade da realidade com o qual eles operam, envolvem
suas mentes, seus corpos, seus movimentos, suas ideias e seus afetos. Caso ndo conhecessem
e dominassem em alguma medida as determinagOes envolvidas naquilo que precisam
transformar, os sujeitos ndo poderiam valorar, escolher entre alternativas e julgar se seus
produtos t€m valor de uso. Com efeito, no trabalho e também nas demais praxis, s valoramos
0 que conhecemos e nossos valores serdo sempre intimamente vinculados a profundidade do
conhecimento que temos sobre a objetividade, natural e social®*. Porém, ainda que sejam
dependentes do conhecimento, os valores ndo se reduzem a ele, pois ambos t€ém identidades
proprias e se articulam na praxis formando uma unidade do diverso. Para a diferenciacao entre
conhecimento e valores € fundamental constatar que a prixis é sempre permeada por
alternativas que demandam escolhas, valoracdes. Trata- se também de uma caracteristica
universal dos pores teleoldgicos primérios (préaxis de trabalho) e secundarios (demais praxis).

A quarta caracteristica comum se refere a relagdo dos valores com o dever-ser,
que sO pdde ser evidenciada em funcdo das consequéncias anteriores. Como vimos, no
trabalho € justamente porque os valores ndo sdo naturalmente objetivos que eles nao se
reduzem ao conhecimento, pois os valores ndo sdo propriedades da natureza a serem

conhecidas, mas qualidades da natureza que t€ém valor diante de um objetivo concreto dos

* Como veremos no proximo capitulo, esta relagdo “por ultimo unitaria” entre conhecimentos e
valores no por do trabalho é profundamente fértil para analisar questdes da educacao.
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sujeitos. A valoracdo do conhecimento o encaminha para uma alternativa pritica em
determinada dire¢do, escolhida em fun¢do de determinada finalidade. Todo conhecimento que
¢ apreendido e valorado se situa em uma atividade que exige uma a¢do, encaminhada a partir
da defini¢do valorativa de um dever-ser, de um objetivo, de um futuro desejdvel, ainda que
imediato. Assim, no trabalho o conhecimento que € apreendido e valorado é encaminhado
ativamente para um determinado dever-ser, e € a partir dos valores que se realiza a sintese
entre o conhecimento sobre o ser e a definicdo de um dever-ser. Baseado em um
conhecimento valorado, o dever-ser regula o processo de objetivacdo, definindo sua direcao.
Dessa forma, a intima relacdo dos nossos valores com os objetivos que definimos é uma
quarta caracteristica comum entre os valores no trabalho e os valores nas demais praxis
sociais.

Em suma, essas caracteristicas fundamentais dos valores no trabalho — a diferenca
entre a valoracdo durante a acdo e a valoracdo posterior a objetivacdo; seu carater
objetivamente social; sua relacdao de heterogeneidade e dependéncia com conhecimento; sua
intima vinculacdo com o dever-ser — permanecem nos pores teleologicos proprios das préxis
que se realizam fundamentalmente entre os sujeitos, mediados pela natureza ja transformada
pelo trabalho. Nao € dificil vislumbrar que o papel dos valores sociais nas demais praxis
guarda profunda semelhanca no essencial com o papel dos valores no trabalho, embora com
todas as diferengas concretas que devem sempre ser consideradas, sob o risco de criarmos um
procedimento metafisico de tomar o trabalho como modelo explicativo abstrato e geral que
ignora a especificidade dos demais complexos sociais.

Também nas praxis para além do trabalho os valores sdo objetivamente sociais:
ndo sdo nem caracteristicas imanentes as relacdes sociais que independam dos sujeitos, nem
totalmente produto dos desejos subjetivos. Isto €, a objetividade social dos valores sociais
reside no fato de que eles sdo objetivos porque sdo “postos” por sujeitos em atividade,
portanto, ndo independem da agdo dos sujeitos e de suas necessidades, tampouco dependem
exclusivamente da subjetividade, como mero produto da consciéncia. Valores sociais sdo
valores de sujeitos que se objetivam a partir de determinadas necessidades, nisso reside seu
fundamento objetivamente social. Além disso, nas praxis para além do trabalho os valores
também ndo se reduzem ao conhecimento, pois ndo basta conhecer um fato, elemento, relagao
ou complexo social, mas € preciso valord-lo e encaminhd-lo praticamente em determinada
direcdo, que pode ser muito variada. Enfim, o dever-ser também €, para as praxis puramente

sociais, um elemento fundamental para a realizacdo dos valores sociais, na medida em que ele
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€ subsidiado pelo conhecimento das causalidades sociais, definido por determinados valores e
¢ ele quem d4 a direcdo as objetivagdes sociais.

E preciso, por dltimo, destacar que ndo existe nem um abismo entre o trabalho e
as demais praxis, nem uma homogeneidade entre eles. Embora o cardter teleoldgico seja uma
caracteristica comum a todos, isso ndo nos autoriza a ignorar as substantivas diferencas entre
eles. Por isso, cabe aqui um importante paréntese: ndo € incomum encontrar definicdes de
trabalho como “atividade dirigida a fins previamente estabelecidos”, ou seja, que estabelecem
uma identidade entre trabalho e por teleoldgico, de forma que assim se entende fodas as
préaxis como trabalho, que seria qualquer atividade orientada a um fim. Dada a centralidade do
trabalho para Marx, isso significaria um indicativo de ortodoxia marxista, se nido fosse
essencialmente incorreto. Conforme Lukadcs, a totalidade social é um complexo de complexos,
e nao um todo formado de diferentes formas de trabalho, como trabalho cientifico, trabalho
educativo, trabalho artistico, trabalho politico, trabalho juridico, trabalho jornalistico, trabalho
psicoldgico. Essa perspectiva € anti-ontoldgica porque universaliza uma particularidade do
capitalismo, generalizando a peculiaridade do trabalho abstrato assalariado, caracteristica
comum a todas as préaxis no capitalismo. Se entendemos, como o capitalismo entende, todas
as praxis apenas como formas de “trabalho assalariado”, se torna impossivel analisar
ontologicamente a especificidade de cada prixis, por exemplo. E evidente que para
problematizar questdes proprias do metabolismo do capital é preciso reconhecer que tanto a
transformac¢do da natureza, o trabalho, quanto as demais praxis sdo, na sociedade burguesa,
indistintas formas de “trabalho assalariado”, cujo objetivo ultimo ¢ produzir mais-valor.
Justamente por isso, deve ser denunciada e negada como uma particularidade histérica da
sociabilidade do capital essa homogeneizacdo das tantas atividades pelas quais o ser social se
realiza, até mesmo porque, apesar de serem todas teleoldgicas, nossa relacdo com a natureza®
€ ontologicamente distinta das relagdes entre 0s sujeitos.

Essa sintese sobre a fungdo social dos valores, que se desdobram do por no

trabalho para as demais praxis, demonstra a razoabilidade da abstragao muito mediada que foi

* A natureza a qual se dirige o trabalho desde as primeiras formagdes sociais até hoje é a esfera
minera e organica que responde a causalidade dada, a matéria que os sujeitos podem transformar
criando o contetido material da riqueza social. Ela néo altera esse seu carater ontoldgico de responder a
causalidade dada (fisica, quimica, biolégica) mesmo se ja foi acessada, transformada, reciclada por
atos humanos, permanece ainda como matéria natural. Nao se trata, portanto, de um sentido idilico de
natureza, como forma pura, como “Jardim do Eden”, como mata virgem: ¢ natureza a esfera do ser que
obedece a causalidade dada, que independe de nossos desejos sociais. Essa ¢ uma diferenca
fundamental que € plena de consequéncias para a andlise das praxis que t€m por objeto as relacdes
sociais, os demais sujeitos, a objetividade social, e ndo mais a natureza, e deve sempre ser considerada,
sob pena de homogeneizarmos esferas diferentes do ser e tratarmos os fatos sociais como coisa.
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a andlise da estrutura interna do por no trabalho para apreender a génese dos valores e seus
fundamentos ontoldgicos. A partir dela analisaremos mais adiante, no préximo capitulo, a
questdo dos valores na teoria pedagdgica, no escolanovismo e na perspectiva critica. Assim
serd possivel situar a educacdo em sentido ontoldgico e sua intima relacdo com a ideologia e
com a moral, tratando especificamente do que, a partir de um ponto de vista particular,
consideramos desejavel para o aprofundamento de uma moral combativa, propria da classe

trabalhadora, em contraposi¢cao aos valores conservadores.
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3 Valores sociais, educacio e teorias pedagégicas

Depois de dedicada especial aten¢@o aos elementos essenciais do por teleoldgico,
importa agora tratar de como a relag@o entre os valores sociais e a educagdo se apresenta nas
teorias pedagdgicas. Importa insistir no fato de que o modo como se entende a educacdo e sua
ciéncia, a pedagogia, € hoje decisivamente marcada por pontos de vista de classe. Por isso
temos abordagens pedagdgicas muito diferenciadas no Brasil e na América Latina, desde as
pedagogias subordinadas as diretrizes liberais, até as firmemente criticas ao modo capitalista
de produzir a vida; tanto as colonizadas pelo pensamento europeu e estadunidense, quanto as
autenticamente latinas®®, insubordinadas ao capital e ao imperialismo econdmico e cultural.

Trataremos agora de extrair da andlise geral do pOr teleoldgico, cujos elementos
essenciais j4 comparecem na atividade de transformar a natureza, suas importantes
consequéncias para a praxis educativa, ontologicamente marcada pela unidade entre
conhecimentos e valores. Estando tais valores em disputa entre as classes e grupos sociais,
podem ser valores apenas heterogéneos entre si em funcio da diversidade cultural, ou mesmo
valores antagOnicos entre si, proprios do embate entre as classes e os antagonismos que ele

fomenta entre as ragas, os géneros, as sexualidades, as etnias, as religides.

3.1 Valores no trabalho e valores sociais na educacao

Como vimos, no processo de trabalho os valores se baseiam fundamentalmente
entre util e indtil, que balizam a escolha entre alternativas tendo em vista um dever-ser
desejavel que satisfard uma necessidade. Objetivado o produto como valor de uso, ele terd
valor econdmico se ndo for produzido para o préprio consumo imediato e entrar no
movimento capitalista das mercadorias. Para além da transformacdo da natureza, nas préixis
puramente sociais os valores sociais superam largamente o espectro util-inutil, de modo que
qualquer objeto, processo ou fendmeno pode ser valorado positiva ou negativamente: a
liberdade pode ser valorizada ou desvalorizada, a violéncia pode ser valorizada ou
desvalorizada, a escola pode ser valorizada ou desvalorizada, os povos indigenas podem sem
valorizados ou ndo, o latifindio pode ser valorizado ou ndo, as lutas de resisténcia podem sem
valorizadas ou ndo. Portanto ndo € possivel colocar os valores sociais em uma tabela, pois

qualquer objeto, processo ou fendmeno pode ser valorizado ou desvalorizado socialmente.

% A obra “Fontes da pedagogia latino-americana: uma antologia” (STRECK, 2010) traz uma série de
textos sobre tedricos que pensaram a educacgdo a partir de um ponto de vista latino.
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Tal como no trabalho, na atividade educativa o conhecimento também € sempre
encaminhado na direcio de determinada alternativa, em determinada direcdo valorativa.
Sendo relagdes efetivamente sociais, ndo sdo marcadas apenas pelo critério de utilidade como
no trabalho, mas principalmente por aquilo que julgamos valoroso ou desvaloroso. Os valores
sociais adquirem enorme relevancia na medida em que um traco essencial das praxis sociais é

que seu objeto € a consciéncia de outras pessoas:

Naturalmente a decisdo alternativa dos homens nio se detém no nivel do
simples trabalho, pois pudemos ver justamente que os pores teleoldgicos que
ndo servem ao metabolismo com a natureza, mas estdo direcionados para a
consciéncia de outras pessoas, revelam nesse tocante a mesma estrutura e
dindmica. E por mais complexas que sejam as manifestacdes vitais
produzidas pela divisdo social do trabalho, até as mais elevadas realiza¢des
espirituais dos homens, as decisdes alternativas continuam funcionando
como fundamento geral de todas elas. Naturalmente, isso representa apenas
uma preservagdo extremamente geral e, por isso, abstrata da peculiaridade da
génese. Tanto o teor como a forma estdo continuamente sujeitos a mudancas
qualitativas revoluciondrias; por essa razio, eles jamais podem nem devem
simplesmente ser “derivados” da forma originaria da génese como simples
variantes desta. Porém, o fato de que essa forma origindria fique preservada
em todas as mudancgas € sinal de que, nesse caso, trata-se de uma forma
bésica fundamental e elementar do ser social (...). (LUKACS, 2013, p-372)

Garantidas as mudangas qualitativas, tanto de contetido como de forma, pode-se
afirmar que essa estrutura essencial é formada, fundamentalmente: pelo reconhecimento das
necessidades concretas, o conhecimento da objetividade e das possibilidades de transforma-la,
a definicdo de um dever-ser (os objetivos, os fins), os valores e as valoracdes entre
alternativas possiveis para realizar um dever-ser, a objetivacdo pratica e a ulterior valoracao
das objetivagdes ja realizadas. Estes elementos permanecem nas atividades puramente sociais,
que sao marcadas pelas alternativas entre decisdes de cardter ético, moral, politico,

ideoldgico:

Quando se diz que a decisdo do homem primitivo de, ao afiar as pedras,
manter a mio no lado superior direito e ndo no inferior esquerdo é uma
decisdo alternativa tanto quanto a decisdo de Antigona de sepultar o seu
irmdo apesar da proibicdo de Creonte, ndo s6 se constatou uma propriedade
abstrata comum de dois complexos fenoménicos de resto totalmente
heterogéneos, mas também se expressou algo que atinge significativos
aspectos em comum de ambos. (LUKACS, 2013, p. 373)

Operando, portanto, com esta que permanece a estrutura essencial da préxis a

partir da obra madura de Lukacs, “Para uma ontologia do ser social” (2012, 2013), podemos
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constatar que a andlise da estrutura intima da atividade social é plena de consequéncias para a
compreensdo da reproducio social, de suas disputas, que deve interessar vivamente a teoria
pedagégica. E de particular relevincia ndo perder de vista o fato de que a praxis humana,
singular e coletiva, se realiza sempre através da decisdo entre alternativas, e essa constatacao
traz algo da maior importancia a teoria pedagdgica, notadamente as chamadas perspectivas
criticas. Em primeiro lugar, que a formacdo para a consciéncia critica nunca € um fendmeno
puramente gnosioldgico, pois podemos valorar de modos muito diferentes determinado
conhecimento sobre determinados fatos. Em segundo lugar, e consequentemente, o fato de
conter alternativas distintas significa que a praxis social ndo &, jamais, meramente a

consequéncia pratica de um conhecimento prévio:

Inquestionavelmente, o pdr do fim é uma decis@o alternativa, mas a sua
realizagdo, mais precisamente, tanto a preparacdo intelectual quanto a
prépria execugdo fético-pritica, de modo algum € um evento simplesmente
causal, a consequéncia causal simples de uma resolugdo prévia. (LUKACS,
2013, p. 371)

Nao € va a insisténcia de Lukdacs no cardter alternativo da préxis. Toda a historia
da filosofia até hoje € marcada por um tratamento epistemologizante, gnosiologizante da
praxis, que ¢ reduzida a “consequéncia causal simples de uma resolugdo prévia”, o que traz
vicios 16gico-formais a nossa forma de compreender o mundo. Essa tradi¢do 16gico- formal
oculta o fato de que a objetivacdo € uma realizacido que se da diante de necessidades concretas
e conhecimentos apreendidos, que se encaminha sempre a partir de alternativas concretas,
escolhidas a partir de determinados valores. Talvez isso explique porque a questdo das
valoragdes e dos valores na teoria pedagdgica, ou € simplesmente ignorada ou se confunde
com a virtude, com o bem, com a valoragdo correta baseada em um conhecimento correto. Em
suma, o problema da auséncia de um tratamento ontolégico e dialético dos valores na
pedagogia estd intimamente vinculado ao fato de que se ignora a marcante presenga das

alternativas em toda préxis:

Nio € preciso uma anélise detida — cada experiéncia cotidiana o confirma —
para saber que, tanto na preparacdo intelectual de um trabalho, seja ele
cientifico ou meramente pratico-empirico, quanto em sua execugdo fética,
sempre estamos as voltas com toda uma cadeia de decisdes alternativas. (...)
E essa estrutura € vélida em todos os ambitos dos pores teleoldgicos, o que
cada pessoa pode observar em qualquer conversacdo; pode-se até ter
previamente uma intengdo geral, que se quer alcancar com o auxilio do
didlogo, mas cada frase dita, seu efeito ou a auséncia de efeito, a réplica,



87

eventualmente o siléncio do interlocutor etc. produzem for¢osamente uma
série de novas decisdes alternativas. (LUKACS, 2013, p. 371)

A presenca das alternativas na praxis € de enorme relevancia para a teoria
pedagdgica principalmente em fungdo da relacdo entre duas categorias fundamentais para a
pedagogia: conhecimento e valores. Na medida em que a praxis ndo € simplesmente uma
laboratorial e inequivoca aplicagdo de conhecimentos cientificos, mas é formada por acdes,
escolhas entre alternativas fundadas em determinados conhecimentos valorados, a relacdo
entre conhecimentos e valores na formacdo humana € central. Falta, porém, ao debate
pedagdgico brasileiro aprofundar a questdo sobre como se dd a articulacdo entre eles na
pratica educativa diante dos problemas que se pretende enfrentar. De modo dualista e
binarizado, em geral se pde acento em um ou outro, ou no conhecimento ou nos valores, ao
invés de se buscar a func¢do social que a unidade entre eles cumpre ontologicamente na praxis
social em suas diversas expressoes, sendo o trabalho sua forma fundante. Tendo em vista
problematizar essas dicotomias no pensamento pedagdgico brasileiro, chamaremos de
“centralismo dos valores” a énfase nos valores que sdo desarticulados do conhecimento e de

“centralismo do conhecimento” a énfase no conhecimento que sdo desarticulados dos valores.

3.2 Conhecimento e valores na teoria pedagogica

De modo geral, desde o inicio do século XX até estas primeiras décadas do século
XXI as teorias pedagdgicas brasileiras se dividem em dois grandes campos: o escolanovismo
e as pedagogias criticas. Foge das possibilidades desta investigacdo um detalhamento mais
pormenorizado da trajetdria histdrica destes dois grupos, que sdo bastante heterogéneos em si
mesmos e entre si. Basta pensar que dentro do campo escolanovista hd posi¢des pragmaticas
bastante préximas ao liberalismo e posicdes progressistas, ainda que combinem um
relativismo epistemoldgico e criticas romanticas ao capitalismo, e que no campo das teorias
criticas ha desde posicdes de defesa inquestiondvel da forma escolar no capitalismo até
posicdes de critica radical da escolarizacdo na sociedade burguesa. Ambas, porém, nio tém
tratado do conhecimento e dos valores tal como eles comparecem na préxis, isto €, como
unidade intimamente articulada. Assim, o que interessa aqui € indicar os problemas dessa
cisdo nas teorias pedagdgicas e algumas de suas consequéncias, a fim de reivindicar, a partir
da perspectiva pedagdgica critica, o papel da formacdo moral articulada a compreensao

cientifica da realidade. Aprofundar essa reflexdo pode contribuir para organizar
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revolucionariamente a indignacdo e a insubordinacdo dos explorados em nosso contexto

brasileiro e latino-americano, tendo a prética educativa como uma das mediagdes.

3.3 O escolanovismo e o centralismo dos valores

Nao € dificil perceber que, de modo geral, as criticas romanticas ao capitalismo se
apegam como o ponto fundamental a questdo moral e aos valores, reduzindo os problemas do
capitalismo a questdo dos valores egoistas da burguesia, ao apetite insacidvel das elites. Esse
reducionismo faz com da critica ao capital uma critica de tipo moralista, que ignorando o
processo e as condi¢des objetivas que formam essa condi¢do moral burguesa, sugerindo ser
possivel uma ruptura subjetiva da elite com seus valores privatistas, o que significaria abdicar
de sua propria identidade de classe dominante. Na medida em que, em uma sociedade
concorrencial, ¢ condi¢do para acumulacdo de capital o aprofundamento das relacdes de
exploragdo da classe subalterna, valores de ndo solidariedade sdo rigorosamente necessarios
para que a identidade aristocrética se reproduza e se perpetue enquanto tal. Portanto, a critica
de cardter meramente moral, ou melhor, moralista, é incapaz de apreender as raizes, as
determinagdes objetivas do egoismo imoral proprio da burguesia e da sociedade burguesa
como um todo. Nio se trata, portanto, de ndo fazer uma critica moral, que € imprescindivel ao
processo de lutas de classes, mas de ndo torna-la moralista, idealista.

Em funcdo disso, captado pela armadilha da critica teoricista se pode imaginar
que, como as elaboracdes sobre ética e axiologia se fundam frequentemente em Kant, as
preocupacdes tedricas que versam sobre a ética, a moral e os valores estdo condenadas a

serem idealistas. Em um texto sobre a questdo, intitulado “A moral em Marx” (2011), Yvon

Quiniou afirma:

A questdo de saber em que medida e sob que forma a moral intervém na obra
de Marx e, a0 mesmo tempo, em sua compreensio critica do capitalismo e
em seu projeto de transformacdo comunista da sociedade é uma questdo
delicada. A resposta que lhe é dada na tradicdo marxista é, em geral,
negativa, especialmente na Franga, devido a influéncia da corrente
althusseriana. (QUINIOU, 2011, p. 51)

z

Como em geral se supde que a questdo dos valores sociais € objeto tipico de
preocupacdes idealistas, ndo é por acaso que a elaboragdo tedrica marxista praticamente
silencia sobre ela. Dai a importancia de trata-la a partir de uma perspectiva ontoldgica, critica

e radical, a partir da critica da economia politica e das condi¢des de produgdao de valor



89

econdmico que condicionam a formacdo dos valores sociais em disputa. Na educacdo essa
tendéncia ndo é diferente, j4 que a perspectiva critica parece desconsiderar a atuagdo objetiva
dos valores na reproducdo social, insistindo fundamentalmente no aspecto do
desenvolvimento cognitivo dos alunos, da apreensdo conceitual do real, que lhe parece
decisivo para a compreensao cientifica do mundo. Por seu turno, a perspectiva escolanovista
tem predilecdo pela questdo da formagao moral e dos valores, como veremos.

Ha na perspectiva escolanovista uma valorizacdo efetiva da formacao moral e dos
valores. A sintese dessa formac¢do moral baseada em determinados valores aparece,
principalmente, em torno da valoragdo positiva da autonomia e da democracia na pratica
educativa. No entanto, a formacdo desses valores aparece, em geral, dicotomizada da
necessidade do conhecimento sistematizado, e principalmente, parece se dar apesar do adulto
educador, além de prescindir de uma reflexdo geral mais profunda sobre o metabolismo do
capital e suas exigéncias. Portanto, hd no escolanovismo um “centralismo dos valores”, na
medida em que uma formagdo moral em valores parece ser divorciada da necessidade de
conhecimento sistematizado. Uma relacdo ndo-dicotdmica entre valores, sobretudo a
autonomia, € conhecimentos € indispensavel para situar ontologicamente a autonomia como
uma forma particular de liberdade, e compreendé-la pedagogicamente na relacdo geral entre
liberdade e necessidade. No entanto, o escolanovismo situa o problema de forma diversa.

A perspectiva escolanovista se estabelece historicamente no Brasil a partir do
confronto e da critica a escola tradicional, em principio de raiz catdlica, notadamente

jesuitica:

As criticas a pedagogia tradicional formuladas a partir do final do século
XIX foram, aos poucos, dando origem a uma outra teoria da educagdo. Esta
teoria mantinha a crenca no poder da escola e em sua fungdo de equalizagio
social. Portanto, as esperancas de que se pudesse corrigir a distor¢do
expressa no fenomeno da marginalidade, através da escola, ficaram de pé. Se
a escola ndo vinha cumprindo essa funcio, tal fato se devia a que o tipo de
escola implantado — A Escola Tradicional — se revelara inadequado. Toma
corpo, entdo, um amplo movimento de reforma, cuja expressdo mais tipica
ficou conhecida sob o nome de “escolanovismo”. Tal movimento tem como
ponto de partida a Escola Tradicional ja implantada segundo as diretrizes
consubstanciadas na teoria da educacdo que ficou conhecida como
pedagogia tradicional. (SAVIANI, 2008, p. 6)

Ainda hoje, a polarizagdo entre a escola nova e a escola tradicional parece compor
a esséncia do debate pedagdgico, ndo por acaso, pois, de modo geral, é notdvel que a atual

situacdo real da maioria das escolas publicas e privadas parece coincidir com o idedrio
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tradicional, sobretudo em razdo da disciplinarizagdo vazia de escolas, cujos prédios e relacdes
remetem a presidios ou manicomios, divididas em disciplina fragmentadas, com conteudos
descolados da prética social, postos nao a compreensao, mas a memorizacao, que por sua vez
tém em vista avaliacdes cuja finalidade ndo € requalificar a atividade educativa, mas apenas
promover ou reter os alunos em séries. Neste cendrio objetivamente tradicional, que alids
dispensa a convic¢do subjetiva dos educadores pela pedagogia tradicional, é compreensivel
que na elaboracdo pedagdgica predomine uma critica de cardter escolanovista ao cardter
tradicional real da educacdo e das escolas brasileiras.

Na medida em que defender o tradicionalismo pedagégico ndao parece mais
razodvel a ninguém, salvo posicdes isoladas, essa critica é compartilhada no essencial pelo
construtivismo, socio-interacionismo, pedagogia das competéncias, pedagogias da infancia,
dentre tantas outras e goza de ampla legitimidade. No entanto, a questdo fundamental que nao
se pode perder de vista € que as posicoes que pedagogicamente se podem chamar de
“tradicionais”, ainda que ndo assumidas convictamente por quase nenhum educador, sdo
amplamente realizadas, efetivadas e executadas. Nao por questdo de conviccdo, mas em
funcdo das condi¢Oes objetivas reais da maioria das institui¢des educativas brasileiras. Isso
nos revela um fato da maior importancia para a crise entre os educadores e que marca o
fundamental do debate pedagdgico ja hd algumas décadas: os educadores sdo formados em
perspectiva escolanovista, mas encontram um campo de atuacio cujas condi¢des objetivas
exigem posi¢Oes tradicionais, disciplinadoras, fundamentalmente em funcdo da grande
quantidade de alunos por educador.

Diante da incapacidade de o capitalismo poder oferecer uma educacao efetiva, de
qualidade e universalizada, que permita amplo acesso ao conhecimento sistematizado a partir
de valores humanistas de solidariedade, ndo-individualismo e ndo domesticacdo do espirito
critico, que garanta a capacidade de auto-organizacdo dos estudantes diante das questdes
sociais relevantes, os educadores nao podem, sendo, fazer escolhas parciais diante daquilo que
lhes parece possivel nas condi¢des em que atuam. E diante desse quadro concreto da realidade
que ganha forga tedrica a secundarizacdo do conhecimento sistematizado, e se assume, agora
sim com convic¢do, o relativismo oferecido com verniz poético pelas teorias relativistas,
diante das quais ganham destaque, sobretudo, os sentidos, os afetos e os valores. Trata-se,
evidentemente, de uma dicotomia reforcada por um ponto de vista liberal diante da ja objetiva
impossibilidade de uma educacdo integral, omnilateral. Assim se divorcia a capacidade
cognitiva, conceitual de apreender o conhecimento sobre o mundo das outras formas de

percep¢ao, dos nossos sentidos, do modo como o mundo e suas relacdes nos afeta, das
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emogOes e sentimentos, e da valoragdo daquilo que consideramos importante ou
desimportante. Tal dicotomia entre o conhecimento e os sentidos, os afetos e os valores nao
pode ser assumida por uma perspectiva histdrica, ontoldgica e critica, e € justamente por iSso
que essa questdo ndo pode ser reduzida a uma disputa entre teorias e abstraido da realidade
concreta historicamente situada, afinal, nesta os conhecimentos, sentidos, afetos e valores
compoe a unidade da préxis, como vimos na estrutura do ato teleolégico a partir do trabalho.
Dentre essas teorias relativistas na educagdo tém assento de destaque a perspectiva
construtivista, baseada na chamada epistemologia genética de Jean Piaget. Para além de seus
evidentes méritos, muito de seu destaque t€ém a ver com a critica que faz a concepgio
tradicional, de cardter notadamente antidemocratico, e a defesa da superacdo da heteronomia
moral para uma condi¢do de autonomia infantil e juvenil. Nao é por acaso que a perspectiva
construtivista, fundada na obra de Piaget, tem por referéncia fundamental uma obra de 1932:
“O juizo moral na crianga” (1994). Trata-se de uma obra complexa, com muitos e variados
aspectos, desde debates filoséficos com Kant e Durkheim, consideracdes sobre a linguagem, o
paralelismo entre o desenvolvimento 16gico e o desenvolvimento moral, at€é experimentos
empiricos, com seus proprios filhos e com outras criancas. O que nos interessa
particularmente € aquilo que a obra parece ter legado de essencial, que ganhou relevancia na
teoria pedagogica e entre os educadores: a questdo da “democracia” na atividade educativa, a
busca pela autonomia das criangas € o problema do “adultocentrismo”. Yves de La Taille,
reconhecido piagetiano brasileiro e professor do Instituto de Psicologia da USP, afirma no

Prefacio a edi¢do brasileira desta obra de Piaget:

Muitos lamentam que a “paixdo” epistemoldgica tenha levado Piaget a ndo
voltar sobre o tema da moralidade: neste campo também, ele foi um
poderoso pensador. (...) Por este motivo, JM representa bem esta fase do
“jovem Piaget”, na qual o autor mostra-se abrangente, intuitivo, burilando
novos conceitos que servirdo de espinha dorsal de sua obra futura. (LA
TAILLE, 1994, p. 16-18)

Portanto, “O juizo moral na crianga” (JM) ¢ uma obra decisiva no itinerario
tedrico de Piaget. Nela o autor traca o percurso do desenvolvimento moral na crianga,
dividida em trés fases: a anomia, a heteronomia, e a autonomia. Trata-se de uma questdao
importante para a atividade educativa e um problema que todo educador enfrenta
permanentemente em sua pratica. A tensdo entre dependéncia e autonomia € central na pratica
tanto daqueles que se dedicam a essa reflexdo sobre a moral, quanto daqueles que a ignoram,

2.

deliberadamente ou espontaneamente. E por esse motivo, objetivamente concreto, que
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enfrentar teoricamente a questdo dos valores e dar um tratamento ndo idealista a questdo da
autonomia na educacdo é fundamental. Portanto, o problema enfrentado por Piaget é real,
auténtico e necessario de ser aprofundado, mas por outra perspectiva.

Ha efetivamente em sua reflexdo problemas entre a constatacdo de obstiaculos
reais e os encaminhamentos que ele indica tendo em vista sua superacgdo, isto €, €&
problematica sua articulacdo entre o ser dessa questdo e o dever-ser definido diante dela. Para
Piaget, a questdo da autonomia na educa¢do das criangas estd intimamente relacionada as
relacdes heterdbnomas, relacdes de dependéncia e de coacdo impostas pelos adultos.
Efetivamente se trata de uma constatagdo acertada, afinal hd inimeras acdes que silenciam as
criancas em uma educagdo heterdbnoma, dependente, em situacdes que niao necessariamente
precisariam ser assim. Porém, a relacdo que Piaget estabelece entre uma praticamente
ontoldgica e inescapavel coag¢do do adulto e a formagdo de uma moral infantil, na qual as
regras sao externas e estranhas, vicia sua capacidade de indicar uma superacdo concreta desse
problema, na medida em que a autonomia e a independéncia aparecem como produto da
cooperacao infantil em um cendrio no qual o adulto praticamente desaparece. Nao por acaso,
a atual critica ao adultocentrismo coloca a cooperacdo e a autonomia infantil como sujeito
metafisico da emancipacdo moral das criangas, que se d4 de modo independente dos adultos,
fadados a coagir e subordinar as criangas expondo-as a um ‘“realismo moral” das regras.
Vejamos como Piaget situa o problema da acdo do adulto e sua relacdo intrinseca com a

coacdo e a subordinagao:

Mas, quer sejam racionais ou simplesmente questdo de consenso e de
costume, as regras impostas pela coacdo adulta ao espirito infantil
apresentam, primeiramente, um carater mais ou menos uniforme de
exterioridade e de autoridade rude. Em consequéncia, em vez de passar sem
choque de um estado primitivamente individual (...) para um estado de
cooperagdo progressiva, a crianca encontra-se as voltas, desde seu primeiro
ano, com uma educag@o coercitiva que queima as etapas e acaba por
provocar um verdadeiro ‘“curto-circuito”, segundo a feliz expressdo de
Claparede. Donde trés fendmenos a considerar: o egocentrismo espontineo e
inconsciente, proprio ao individuo como tal, a coacdo adulta e a cooperagdo.
Mas, e isto € o essencial, o egocentrismo espontineo da crianca e a coacio
adulta, longe de constituirem, sob todos os pontos, a exata antitese um do
outro, ao contrario, combinam-se em alguns dominios, até darem nascimento
a compromissos paradoxais e singularmente estabelecidos. De fato, somente
a cooperacao pode fazer a crianga sair de seu estado inicial de egocentrismo
inconsciente. (PIAGET, 1994, p. 148)

Escapa, pois, a Piaget o fato de que a necessaria conquista da autonomia infantil, a

capacidade de as criangas compreenderem os fundamentos das regras que servem para
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viabilizar o convivio coletivo, para a organiza¢ao do grupo, depende decisivamente de que o
adulto educador organize essa pratica educativa e instrumentalize o grupo de modo a
possibilitar sua democratizagdo. Dessa forma, a constru¢do de determinados valores e a
conquista da autonomia parece se dar de modo independente da construcdo de
responsabilidades, da perspectiva do coletivo, da ampliacdo de repertério, do conhecimento
das necessidades que condicionam o grupo, ou seja, hd um centralismo dos valores que
aparecem independentes do conhecimento, da necessidade, da responsabilidade.

Para o epistemolégo suico, a cooperacdo € o elemento que permite superar o
egocentrismo e efetivar a autonomia como valor. E correto. No entanto, pensando a
efetividade da pratica educativa, as relacdes de cooperacdo ndo se dio de modo espontaneo,
tampouco sdo produto da auto-organizagdo das criangas, como deseja a maioria dos
escolanovistas. Ainda que de fato a autonomia seja um horizonte auténtico para a educacao
das criangas, inclusive para uma perspectiva que tem como horizonte uma sociedade sem
relacdes antagonicas como entre capital e trabalho, € preciso considerar que, sendo a coagdo
autoritdria do adulto educador um problema real, a superacdo deste adultocentrismo passa
necessariamente pela acdo e pela mediacdo dos adultos educadores. Sdo eles quem podem
reorganizar a pratica educativa de modo a inverter esse quadro, € ndo uma auto-organizacao
espontanea e auto- regulada das criancas. Ainda que isso possa soar desejavel, é obviamente
uma impossibilidade, na medida em que as criancas estdo imersas em relagdes sociais de uma
sociedade de tipo capitalista, extremamente hierarquizada e violenta. Vindos deste contexto, é
rigorosamente frequente a reproducdo destas relacOes opressivas entre as criangas, seja em
condi¢cdes de desenvolvimento parecidas, seja entre mais velhos e mais novos, seja entre
meninos e meninas” .

Neste sentido, qualquer educador que enfrente com criticidade sua pratica pode
perceber que hd uma lacuna real na perspectiva escolanovista, ancorada em Piaget, sobre o
juizo moral na crianga e a autonomia infantil, afinal a cooperacdo aparece apenas quando o
adulto desaparece. Nao por acaso, a questdo da auto-organizacao das criancas é hoje quase um
fetiche no debate educativo, na discussiao das escolas nido seriadas como a Escola da Ponte,
em Vila das Aves (Portugal), e o Projeto Ancora, em Cotia no estado de Sio Paulo. Mas é

preciso entender por que essa tendéncia ganha tamanha dimensao e € discutida em indmeros

7 Ndo por acaso, muitas das bandeiras dos movimentos sociais reivindicam a interven¢do dos
educadores, a fim de educar para o nio assédio sexual e moral, de ensinar sobre a histéria e a cultura
afro-brasileira e africana, entre tantas outras demandas. Num tal contexto, a intervencdo do educador é
rigorosamente indispensdvel para promover a discussio sobre a organiza¢do do préprio grupo e de
participacdo nas decisdes, que dizem respeito ao papel de cada um no coletivo.
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documentirios sobre educagdo democratica, como “Quando sinto que ji sei’®” e “Tarja

2 ~ P 5 .
°» Ela ndo seria tio forte se ndo enfrentasse um problema real, que é o

Branca
tradicionalismo, o autoritarismo e a educagdo na arbitrariedade. Com efeito, os horizontes

democréticos definidos por Piaget sdo bastante razodveis:

A sociedade é o conjunto das relacdes sociais. Ora, entre estas, dois tipos
extremos podem ser distinguidos: as relacdes de coagdo, das quais o préprio
€ impor do exterior ao individuo um sistema de regras de conteddo
obrigatdrio, e as relagdes de cooperacdo, cuja esséncia é fazer nascer, no
préprio interior dos espiritos, a consciéncia de normas ideais, dominando
todas as regras. Oriundas dos elos de autoridade e de respeito unilateral, as
relacdes de coagdo caracterizam, portanto, a maioria dos estados de fato de
dada sociedade, e em particular, as relacdes entre a crianca e seu ambiente
adulto. (PIAGET, 1994, p. 294)

Assim, denunciando um estado de coisas antidemocratico, € auténtico pretender
superar relagdes de coacdo, de autoridade unilateral, dentre as quais a relacdo entre o adulto e
a crianca estd marcada por uma disciplinarizacdo frequentemente vazia. No entanto, a crianga
aparece como a figura do oprimido, e automaticamente o adulto como a figura do opressor.
Esse raciocinio automatizado leva frequentemente a inumeros idealismos na educagdo, como
por exemplo, a ideia de que o educador deve intervir o minimo possivel nas atividades
educativas. Mesmo que ele ndo intervenha em determinada situacdo, a ndo intervengdo ji é
uma decisdo pedagdgica, € ele quem julga que aquele contexto ndo demanda intervengdo, ou
seja, mesmo a ndo interven¢do é uma elaboracdo do adulto, e ndo necessariamente uma
reducdo de danos de atitudes adultocéntricas. Situando objetivamente a educacdo no atual
estado de coisas desta sociedade, a ndo intervencdo pedagdgica em diversos contextos
corrobora relacdes de dominagdo entre as criangas, quando estas reproduzem relacOes de
“lideranca” umas sobre as outras, quando reproduzem atitudes racistas, machistas,
homofdbicas, entre tantas outras. No entanto, descolado de uma definicao das relacdes sociais
tendo em vista a totalidade social, o escolanovismo esgota as relacdes sociais de dominacao
sempre no par adulto-crianga, sugerindo que a superacdo desse estado de coisas depende da
espontinea auto-organizacdo das criancgas através de atividades de cooperacdo, nas quais o
adulto parece desaparecer, condenado a coacdo e “realismo moral”, regras e

responsabilidades.

%8 «“Quando sinto que ja sei” (Despertar Filmes, direcdo de Raul Perez e Antonio Lovato, 2014).

* “Tarja Branca” (Instituto Alana e Maria Farinha Filmes, dire¢do de Cacau Rhoden, 2013).


https://www.youtube.com/channel/UCyxVpJl0wSYK6fbkUCajvEQ
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O enfrentamento do chamado “realismo moral” ¢ decisivo para a constru¢do da
teoria piagetiana sobre o juizo moral infantil. Por “realismo moral” Piaget entende a tendéncia
do adulto a impor as regras as criangas como se elas existissem de modo objetivista,
“realista”, isto ¢, independente da acdo dos sujeitos. Pelo realismo moral imposto pelos
adultos educadores as regras ndo seriam acordos entre 0s sujeitos acerca de determinados
problemas, mas entidades objetivas que existem desde sempre e independem da aceitacdo ou
recusa. O termo “realismo” nesse terreno ¢ decisivamente infeliz, porque traz uma concepgao
pejorativa do real, da objetividade, e pde a objetividade social como algo necessariamente
antagénico a subjetividade. Ndo por acaso, a iniciativa de situar a educacdo dentro das
condi¢des sociais mais amplas €, quase sempre, vista pejorativamente como “realismo”,
“objetivismo”. Apesar da pejorativizacdo do termo “realismo” ser problemadtico, o problema
da arbitrariedade moral é auténtico: as regras e combinados na educa¢do frequentemente sao
tomadas de modo unilateral, sem que ao menos as criangas conhecam seus fundamentos.
Mesmo que o educador julgue que determinada regra ou combinado € essencial para o
desenvolvimento do grupo, seus fundamentos precisam estar sempre evidentes e a
possibilidade de mudanca, garantindo os mesmo fundamentos e objetivos, deve estar sempre
aberta. Piaget entende o “realismo moral” como a arbitrariedade que coloca regras de modo a

garantir comodidade e autoridade de quem as define:

O realismo ¢, de fato, também um produto da coacdo adulta. Esta dupla
origem ndo tem, alids — j4 o dissemos — nada de misterioso: o adulto faz
parte do universo da crianca e as condutas e os imperativos adultos
constituem, assim, o elemento mais importante desta “ordem do mundo” que
estd na origem do realismo infantil. Apenas, hd mais. Parece, em muitos
pontos, que o adulto faz tudo que estd ao seu alcance para encorajar a crianga
a perseverar em suas tendéncias especificas, e isto enquanto sdo
precisamente importunas do ponto de vista do desenvolvimento social.
Enquanto a crianga, dotada de uma liberdade de acdo suficiente, sai
espontaneamente de seu egocentrismo para dirigir inteiramente seu ser para
a cooperacdo, o adulto age, a maior parte do tempo, de modo a reforcar o
egocentrismo infantil sob seu duplo aspecto intelectual e moral. (PIAGET,
1994, p. 151)

O que Piaget chama de “realismo moral”, a reificagdo das regras e combinados
como se fossem coisas naturais, puramente objetivas, “realistas”, realmente educa para a
subordina¢do. Em ultima anélise, ele estd movido pelo principio antipositivista, com todas as

diferengas, também caro a Brecht, segundo o qual ‘“Nada deve parecer impossivel de
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mudar>®”

, € que deve ser um fundamento de toda educacdo que encara de frente as mais
diversas formas de dominagdo presentes no capitalismo. Porém, mesmo que saibamos que a
reificacdo das regras e normas € realmente o modus operandi da educacdo objetivamente
tradicional no Brasil, é preciso problematizar a ideia de que a falta de autonomia moral
infantil e a impossibilidade de julgar de forma independente e definir as préprias regras esta,
necessariamente, vinculada a coacdo do adulto, o que leva, necessariamente, a conclusdo de
que a superacdo deste problema € a eliminac¢do da intervencdo adulta, o que supostamente
possibilitaria a formagdo da autonomia dos juizos morais infantis por meio da cooperagao.

E preciso, de fato, encarar o problema da falta de espacos nas quais as criancas
sejam sujeitos de suas proprias acdes, pois esta ndo € uma falsa questdo inventada de teorias
escolanovistas. No entanto, a autonomia infantil ndo € algo que o adulto educador
democratico dd as criangas, tampouco € uma conquista espontinea de criangas em
cooperacdo. A autonomia € sempre € necessariamente uma conquista, isto €, se apreende a
partir do conhecimento das determinacdes objetivas dos sujeitos. No caso da educacdo de
criangas, 1SS0 passa necessariamente pela perspectiva do coletivo, pois discutir autonomia no
terreno da individualidade é um equivoco profundo e leva, quase sempre, a uma tipica
independéncia egoista, a uma autonomia individualista que subordina os demais, traco tdao
comum na sociedade burguesa.

Entendendo a autonomia infantil como um valor importante, cuja afirmacao chega
a pedagogia quase sempre pelas vias do escolanovismo, € preciso, em primeiro lugar, afirmar
que o problema enfrentado por Piaget é auténtico e ndo deve ser evitado pela perspectiva
critica. E necessdrio defender a necessidade de criar espagos educativos democraticos que
tenham como objetivo a conquista da autonomia coletivamente referenciada. Diante disso,
cabe situar a autonomia como uma forma particular de liberdade, e como toda forma de
liberdade nao € absoluta, mas t€ém sempre uma vinculacdo com a superacdo das necessidades.
Tratando do trabalho enquanto transformagdo da natureza, Lukdcs, na tentativa de superar a
concepcdo abstrata de liberdade, relaciona a liberdade com o campo de decisdes entre

alternativas concretas dos sujeitos em atividade:

% “Nada ¢ impossivel de mudar. Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelo. E examinai,
sobretudo, o que parece habitual. Suplicamos expressamente: ndo aceiteis o que € de hibito como
coisa natural, pois em tempo de desordem sangrenta, de confusdo organizada, de arbitrariedade
consciente, de humanidade desumanizada, nada deve parecer natural, nada deve parecer impossivel de
mudar.” (Nada ¢ impossivel de mudar - Bertolt Brecht).
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(...) a liberdade que expressa a alternativa tem de ser assim mesmo, por sua
esséncia ontoldgica, concreta e ndo geral-abstrata: ela representa
determinado campo de forca das decisdes no interior de um complexo social
concreto no qual operam, simultaneamente, objetividades e forgas tanto
naturais como sociais. (LUKACS, 2013, p. 141)

Situada a liberdade - e a autonomia - ndao apenas como conceito abstrato,
tipicamente filoséfico, mas como momento real da préxis, é evidente que para sua realizacdo
e a ampliac@o das possibilidades da autonomia, devemos conhecer e dominar as “forgas tanto
naturais como sociais”’, as determinagdes objetivas, ou seja, a superagdo permanente das
necessidades. A relacdo entre liberdade e necessidade, que nido sdo opostos ou antinomias
16gico-formais, mas elementos das mais diversas préaxis sociais, deve ser pensada na educacio
principalmente como relagdo entre autonomia e responsabilidade. Assim, a conquista da
autonomia como realizacdo concreta de liberdades, de formas de independéncia, s6 pode se
realizar a partir da compreensdo das responsabilidades e de sua satisfacao coletivizada. Diante
disso, a mediacdo do adulto educador € indispensdvel para propiciar elementos que permita
que as criancas vivenciem a defini¢do coletiva da rotina, a socializacdo das responsabilidades
do grupo, a tomada de decisOes acerca das atividades, entre tantos outros momentos em que €
intima a relacdo entre a superacao das responsabilidades e a conquista da autonomia.

Essa perspectiva, no entanto, ndo € a perspectiva tipica do escolanovismo, pois
para ele a educacdo moral para a autonomia aparece divorciada do conhecimento
sistematizado, da apreensdo das necessidades e responsabilidades objetivas, configurando um
centralismo dos valores divorciados do conhecimento que € estranho a especificidade
ontolégica da praxis. A perspectiva da conquista da autonomia como socializacdo das
responsabilidades coletivas ndo aparece como elemento central, mas sim a superacdo do
adultocentrismo e de sua coagdo pela imposi¢ao do “realismo moral”, a reificacdo das regras.
No escolanovismo o elemento central para a garantia da autonomia infantil é a cooperagdo e a
auto-organizacdo das criancas em ambientes educativos em que o papel do adulto é
desejavelmente reduzido ao minimo possivel. Esta € a perspectiva, por exemplo, do debate
colocado pelas chamadas “escolas democraticas”, também chamadas de “Republica de
Criangas” (SINGER, 2010).

Como vimos, a apresentacdo da edic¢do brasileira do livro fundamental de Piaget,
“O juizo moral na crianga”, foi feita por Yves de la Taille. E o mesmo Yves que faz a
apresentacao do livro de Helena Singer, “Republica de criangas: sobre experiéncias escolares
de resisténcia” (2010), que trata da experiéncia de 5 escolas em todo o mundo que teriam

experiéncias de educacdo democratica, notadamente na relacdo educador- crianca: Ydsnaia-
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Poliana criada por Tolstoi na Russia entre 1857 e 1862; Lar das criangas na Polonia em 1912;
Summerhill na Inglaterra em 1921; Sudbury Valley School nos Estados Unidos em 1968;

Hadera em Israel em 1985. Na apresentacdo da obra, Yves afirma:

O movimento da Escola Nova teve tradugdes que eu chamaria “brandas”:
introduziram-se, em certas escolas, espagcos para a gestdo democritica da
instituicdo, alguma liberdade de escolha dos conteidos pelos alunos e
métodos baseados na psicologia moderna. Porém, as experiéncias que
melhor traduzem o espirito escolanovista sdo as ‘“radicais”, que ndo se
limitaram a abrandar o cardter hierdrquico da escola tradicional, mas
reformularam por inteiro sua organizacdo e objetivos. O livro de Helena
Singer € justamente dedicado a essas experiéncias. (LA TAILLE, 2010, p.
12)

O livro de Singer assim apresentado vem ao encontro do debate tipicamente
escolanovista de critica ao autoritarismo tradicional, o fomenta e estimula. E, pois, herdeiro da
tradicdo piagetiana de critica a coa¢do do adulto que instaura ambientes educativos

heterdnomos e arbitrarios:

O objetivo deste livro € analisar um conjunto de propostas educativas que se
negaram a aplicagdo do dispositivo disciplinar no processo de socializagdo
de seus estudantes. Optaram por fazer da infancia um periodo de
“felicidade”, “responsabilidade”, “autenticidade”, “autodeterminacgdo”,
“respeito” ao invés de uma fase marcada por “tristeza”, “dor”, “esforco”,

LEINTS

“antecipacdo”, “regulacdo”. Isso ndo significa que a disciplina esteja ausente
desses ambientes. Em todas elas, ha regras que devem ser espeitadas, e na
maioria, a penalidade é prevista como possibilidade nos casos em que sdo
violadas. A distin¢do estd no fato de que tais regras se restringem ao espago
da convivéncia e no fato de que tanto as regras quanto as punicdes sio
decididas por todos. (SINGER, 2010, p. 23)

E interessante a referéncia 2 existéncia de regras nas escolas democriticas e ao
fato de que a formulacdo destas € coletiva, o que articula a autonomia as responsabilidades.
No entanto, permanece insuperdavel a dualidade entre o papel do adulto, fadado a coagir, e a
autonomia infantil, que parece se dar sempre de modo independente deste. Permanecem
secundérias as formulagdes do papel do educador no processo de conquista da autonomia
pelas criancas: na ampliacdo do repertdrio, na organizacdo das atividades, no acesso ao
conhecimento sistematizado que espontaneamente elas ndo teriam, no contato com elementos
da cultura popular que € sufocado pela monopolizadora industria cultural, na promoc¢do de
debates sobre atitudes violentas que podem se banalizar no grupo, na organizacio de formas

de participacao e formulagdo coletiva da rotina. Todos esses aspectos, que dizem respeito ao
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acesso ao conhecimento que podem garantir a consciéncia pelas criangas das
responsabilidades na constru¢do da autonomia coletivamente referenciada enquanto valor, ndo

sao0 o essencial da reflexdo, mas sim a superagao de um fatidico adultocentrismo:

O que de fato é diferente? Até que ponto o sentimento de onipoténcia
comum a todos os educadores, que lhes permite pensar ser possivel moldar
os desejos de seus estudantes, ndo compromete um possivel conteddo
diferenciador das propostas da educacio democratica? E a tais perguntas que
esse livro pretende responder. (SINGER, 2010, p. 24)

Supor que o sentimento de onipoténcia é comum a todos os educadores, e além
disso, supor que o desejo de moldar os desejos de seus estudantes € sempre um vicio, significa
supor que, de fato, a cooperagdo s6 pode se dar apesar do adulto educador e que este é
essencialmente incapaz de organizar democraticamente a atividade educativa de modo a
possibilitar a consciéncia das necessidades, a coletivizagdo das responsabilidades e a
conquista da autonomia de sujeitos.

Diante disso, importa afirmar que hd na perspectiva escolanovista uma dicotomia
entre conhecimentos e valores, na medida em que a realizacdo dos valores parece ser
independente da tomada de consciéncia das necessidades, notadamente das necessidades que
atingem o grupo para além dos desejos de cada individuo. Mas ja reivindicamos
anteriormente que o debate espitemoldgico, entre teorias, ndo pode ignorar a objetividade da
praxis histdrica concreta. Portanto, € preciso sim reconhecer que a afirmacdo da autonomia
infantil e juvenil como valor na pratica educativa é extremamente relevante, notadamente para
a perspectiva critica que tem por horizonte a formacdo para o enfrentamento as relacdes de
poder. Sem cair na armadilha de considerar a tensdo opressor-oprimido insuperavel na relacao
entre adulto e crianga/jovem, € preciso articular a formac@o moral, a construcdo de valores
com o conhecimento do mundo, do grupo e de suas possibilidades de realizagdo nas
atividades educativas.

No preféacio a outro livro sobre educacdo e valores, “Projetos bem sucedidos de
educagdo em valores” (MENIN; BATAGLIA; ZECHI, 2013), Yves de La Taille afirma

comentando a teoria de Piaget sobre valores:

Jean Piaget ja dizia que tudo é valor. Tal generalizacdo se deve a defini¢do
que ele adota para o conceito: valor representa a mediacdo afetiva entre o
sujeito e o objeto (...). Com efeito, cada vez que nos relacionamos com um
objeto hd uma mediacdo cognitiva: € preciso que este objeto exista para nos,
que ele seja percebido, identificado, qualificado. Mas também uma mediagéo
afetiva que se expressa pelos sentimentos que tal objeto desperta em nds. Por
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exemplo, vemos um quadro e o apreciamos: ele se torna, para nés, um valor.
E nesse sentido que tudo (ou quase tudo) é valor, pois nas nossas interagdes
com o mundo investimos afetividades nas coisas, nas pessoas e nas ideias
que encontramos. Ocorre 0 mesmo na escola: os alunos entram em contato
com variadas matérias e se o ensino for competente, haverd grandes chances
de que elas se tornem valores para eles, seja pelas aplicacdes préticas, seja
pela importancia do ato de conhecer. Mas ndo sdo os valores relacionados as
matérias que o livro que se vai ler aborda. Sdo outros, como, por exemplo, a
justica, o respeito, a equidade, o meio ambiente, a paz, o sentido da vida, o
sentido da escola, o consumo, a solidariedade, o autoconhecimento, e outros
mais. Trata-se de valores morais e éticos. (LA TAILLE, 2013, p. 15)

Apesar do evidente exagero da ideia de que “tudo ¢ valor”, ¢ interessante notar
que, tal como Luk4cs trata a estrutura do por teleoldgico, a defini¢do de valores recuperada de
Piaget por Yves de La Taille indica uma articula¢do entre conhecimento e valoragdo, que
constituem uma unidade do diverso. Ou seja, na relacdo do sujeito com a objetividade ha
apreensdo de conhecimento (percep¢do, identificacdo) e este conhecimento € sempre
valorado, h4d sempre uma relacdo afetiva na valoracdo positiva ou negativa da objetividade
natural e social, que € mediada pelo conhecimento e que implicard na decisdo entre
alternativas na praxis com vistas a um dever-ser, um objetivo, um horizonte. Por outro lado,
interessante também € notar que, apesar da presen¢a da unidade entre conhecimento e valores
desta definicdo neste momento, a discussdo sobre valores no escolanovismo caminhe quase
sempre para uma formacao moral, de “valores morais e éticos”, mas que ndo sao “os valores
relacionados as matérias”, as disciplinas escolares. Essa perspectiva de tratar de valores
apenas em “‘projetos” equivale a defesa da criagdo de uma disciplina sobre direitos humanos,
que seria o momento para discutir questdes morais e éticas da sociedade. Assim,
tendencialmente a discussdo escolanovista sobre a construcao de valores seria desvinculada
do conhecimento sistematizado, presentes nas “matérias”. Se estas ndo trazem todo o tempo a
relacdo entre o conhecimento do mundo e os valores que assumimos diante dele, e isso fica
isolado em um momento especifico da atividade educativa, como os projetos, ha um claro
divércio entre o momento do conhecimento e 0 momento dos valores.

Nao por acaso, se trata da apresentacdo de uma obra sobre projetos, “Projetos bem
sucedidos de educacao em valores” (MENIN; BATAGLIA; ZECHI, 2013), ¢ ndo da relacao
entre o conhecimento sistematizado e os valores na processualidade organica da educacao.
Ainda que a iniciativa seja interessante e necessdria, nao se pode tratar de valores na educacao
apenas em projetos, em iniciativas pontuais, devemos pensi-los na dindmica concreta da
atividade educativa, sem perder sua relacdo com a compreensdo das determinagdes que nos

condicionam.
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Assim, o que é predominante na educagcdo em valores é a defesa de um projeto
idealista de educacdo moral, que parece prescindir do conhecimento sistematizado. Por outro
lado, hd a defesa de uma formacgdo conteudista que ignora a importancia da formagdo moral,
ainda que esta aconteca, necessariamente, seja de modo deliberado ou espontineo, afinal
nenhum educador € capaz de reprimir seus valores em sua prética educativa, como pretende a
perspectiva tecnicista de projetos como o “Escola sem Partido”, brevemente caracterizado no
Capitulo 1. A superacdo de ambas depende da compreensao de que os valores comparecem
na socializagdo do conhecimento nas “matérias”, do conhecimento sistematizado nas
disciplinas, dos contetidos, mesmo de programas de educacdo ndo formal. Nao é razodvel
pensar valores na educagdo apenas nos projetos pontuais, ainda que uma educacio na qual o
conhecimento estd fragmentado em disciplinas desconectadas entre si favoreca o tecnicismo e
dificulte a reflexdo sobre o papel real dos valores na sociedade. E também em funcio disso
que chamamos atenc¢do para a necessidade de articular conhecimentos e valores.

Diante do exposto, importa problematizar o centralismo dos valores no ideério
escolanovista sem ignorar questdes fundamentais que ele levanta, como a real auséncia de
espacos de participacdo que formem para a problematizacdo e a intervencdo nas relacdes de
poder. Neste sentido, o centralismo dos valores tem se mostrado idealista justamente porque
desarticula os valores do conhecimento, da constatacio das objetividades que nos
condicionam, da coletivizacdo das responsabilidades do grupo e do papel do adulto educador
na media¢do de atividades que possibilitem a conquista da autonomia pelas criangas e pelos

jovens.

3.4 A pedagogia critica e o centralismo do conhecimento

Como vimos, ainda que esteja equivocado, o escolanovismo trata a questdo dos
valores e da formag¢do moral como algo importante na educagdo. Sendo o carater idealista do
“centralismo dos valores” no escolanovismo obviamente um problema para a compreensao
das questdes pedagdgicas, por outro lado ndo temos ainda uma formulacdo pedagdgica que
trate o problema de modo a superar criticamente esse tratamento idealista. Via de regra o que
se faz, em casos variados, é buscar negar as proposicdes escolanovistas sem considerar o
problema levantado como valido objetivamente, e portanto, sem encard-lo em termos criticos
sem cair nas armadilhas do epistemologismo.

A notdvel auséncia de uma reflexdo elaborada e permanente sobre os valores,

elementos tao decisivos a préatica social, acaba por impor as teorias criticas sobre educacio o
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que podemos chamar de “centralismo do conhecimento”. Por “centralismo do conhecimento”
entendemos uma concepg¢do na qual a defesa da centralidade do conhecimento ndo implica
uma articulagdo com os valores sociais, que sequer chegam a se tornar um aspecto a ser
considerado na préatica educativa. Ainda que a questdo dos valores ndo esteja totalmente
ausente da elaboragdo critica, ela € efetivamente residual hoje.

Essa auséncia da questdo dos valores tem um impacto nas formulacdes basilares
do debate pedagdgico critico no Brasil. Tomaremos aqui como recorte das teorias criticas em
educa(;ﬁo31 aquela que tem se mostrado mais presente no debate entre os educadores e
acumulado um conjunto maior de elaboragdes neste campo, qual seja, a Pedagogia histérico-
critica, notadamente a obra de seu fundador, Dermeval Saviani. O objetivo presente é
evidenciar alguns elementos de sua obra que se tornaram significativos na producgdo
pedagdgica critica, e que, portanto, transcendem a letra do texto do autor. Tal como no
trabalho, também na filosofia e na ci€ncia toda objetivagao teleologicamente posta adquire um
autonomia diante de seu produtor. Nesse sentido, seria desnecessario, se ndo fosse prudente,
adiantar que ndo se trata aqui de pretender denunciar equivocos ou falsidades de sua teoria,
que versa competentemente sobre os mais diversos aspectos da educagdo, da diddtica as
politicas publicas, da filosofia a histéria da educagdo. Por outro lado, tampouco se trata de
assumir uma posi¢ao bajuladora, que, alids, € sempre nociva a capacidade de autocritica e fere
particularmente o debate pedagdgico progressista. Enfim, na expressdao do préprio Saviani,
ndo se trata de fazer uma critica “(...) a gosto dos francoatiradores da polémica facil.” (2013b,
p-25), mas sim, de evidenciar aspectos tedricos que tém se cristalizado € que merecem
problematizacdo, tendo em vista que este debate se coloca como mediacdo para as lutas que
tem por horizonte uma formacao sélida e combativa da classe trabalhadora.

No texto “Etica, educacio e cidadania” (SAVIANI, 2014), Saviani da indicac¢des
acerca da especificidade dos valores e de sua relagdo com a atividade educativa. Conforme o
préprio autor afirma, este texto € uma retomada de diversos pontos que foram levantados por
ele em 1971 no texto “Valores e objetivos na educagao” (SAVIANI, 2013a). Nesta retomada,
Saviani d4 uma defini¢do de valores: “De fato, a melhor definicdo de valor é exatamente esta:

z

valor é uma relacdo de ndo indiferenca entre o homem e os elementos com que ele se

*! Entendemos que “teorias criticas em educa¢do” tem o seguinte sentido: “Com efeito, a pedagogia
critica implica a clareza dos determinantes sociais da educagdo, a compreensdo do grau em que as
contradicoes da sociedade marcam a educacdo e, consequentemente, como o educador deve
posicionar-se diante dessas contradi¢des e desenredar a educacdo das visdes ambiguas, para
perceber claramente qual é a direcdo que cabe imprimir a questdo educacional. Af estd o sentido
fundamental do que chamamos de pedagogia histérico-critica.” (SAVIANI, 2013b, p. 86)
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defronta.” (SAVIANI, 2014, p.49) e estabelece uma importante relagdo, semelhante a
indicada por nds no Capitulo 2 na andlise do por teleoldgico no trabalho, entre valores e

dever-ser, que na educacao se dé na relagdo entre valores e os objetivos da educacao:

Ao indicar aquilo que deve ser, os valores colocam-nos diante do problema
dos objetivos. Com efeito, um objetivo € exatamente aquilo que ainda ndo
foi alcangado. A partir da valoracdo é possivel definir objetivos para a
educacgdo. Considerando-se que a educagdo visa a promocao do homem, sdo
as necessidades humanas que irdo determinar os objetivos educacionais. E
essas necessidades devem ser consideradas em concreto, pois a agdo
educativa serd sempre desenvolvida num contexto educacional concreto.
(SAVIANI, 2014, p. 55)

Desta forma, ndo se pode afirmar que Saviani ignora o papel dos valores na
educagdo. Neste texto hd alguns elementos sobre valores, ainda que muito breves, que
poderiam ser melhor explorados e desenvolvidos pela elaboragdo coletiva da pedagogia
historico-critica, j4 que na pratica social o conhecimento sempre comparece em unidade com
determinados valores.

Além desse texto, hd outras duas discussdes na obra de Saviani que remetem a
este problema. Implicitamente ela comparece no texto “Competéncia politica e compromisso
técnico (o pomo da discordia e o fruto proibido)” (SAVIANI, 2013b), no qual se discute, no
fundo, o dominio do conhecimento e a vinculacdo valorativa e ideoldgica do ensino, ou seja, €
a mesma discussio, mas carente de pressupostos ontoldgicos que indiquem a especificidade
de ambos. Outra importante indicacdo que potencialmente traria a discussdo pedagdgica o
papel dos valores consta no livro “Escola e democracia” (SAVIANI, 2008), notadamente na
discussdo dos “passos”, que sdo bastante discutidos no que se refere a didatica. Nao nos
interessa aqui os limites metodoldgicos que sdo bastante discutidos acerca do cardter etapista
ou ndo dessa proposta, se 0os passos seriam lineares, sequenciais ou ndo. O que importa aqui é

que o primeiro e o ultimo passo propostos por Saviani tem por referencial a pratica social:

O ponto de partida seria a prdtica social (primeiro passo), que é comum a
professor e alunos. Entretanto, em relagcdo a essa pratica comum, o professor
assim como os alunos podem se posicionar diferentemente enquanto agentes
sociais diferenciados. E do ponto de vista pedagdgico hd uma diferenca
essencial que ndo pode ser perdida de vista: o professor, de um lado, e os
alunos, de outro, encontram-se em niveis diferentes de compreensio
(conhecimento e experiéncia) da pratica social. (SAVIANI, 2008, p. 56,
grifos originais)
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A questdo de ter a prética social como ponto de partida da atividade educativa e de
que educadores e educandos podem “se posicionar” de modo diferente abriria caminho para
discussao da questdo do encaminhamento valorativo do conhecimento. Mas, como vimos,
logo em seguida o que entre em pauta é a diferenca no dominio de conhecimento entre
professor e alunos, sendo que o primeiro tem uma “compreensdo sintética”, elaborada,
sistemdtica do mundo. Estd correto, porém ndo avanga na questdo de que uma compreensao
cientifica do mundo sempre socializa determinados valores sobre ele, o que ndo entra em

questao neste texto de modo aprofundado. Sobre o quinto e ultimo passo, Saviani afirma:

O ponto de chegada € a prépria prética social, compreendida agora ndo mais
em termos sincréticos pelos alunos. Neste ponto, a0 mesmo tempo que oS
alunos ascendem ao nivel sintético em que, por suposto, ja se encontrava o
professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do
professor, cuja compreensdo se torna mais e mais organica. (SAVIANI,
2008, p. 58)

Mais uma vez, a questdo da vinculacdo com a prdtica social real se esgota no
dominio do conhecimento sobre ela, e ndo se trata das posi¢des valorativas e ideoldgicas por
meio das quais se encaminha esse conhecimento. A questdo dos valores sociais que sdo parte
fundamental de toda realidade s6cio-historica e toda atividade educativa mais uma vez acaba
subjacente e oculta pelo tratamento do acesso ao conhecimento sistematizado, de forma que
temos que inferir dele qual seria o papel dos valores a partir deste ponto de vista didatico.

No movimento das ideias dentro do debate pedagdgico outros elementos de sua
obra parecem ter se tornado dominantes, esgotando a andlise em uma estreita disputa com
outras teorias, notadamente o escolanovismo, e particularmente o construtivismo. Certamente
a defesa abstrata e epistemologizante do conhecimento cientifico é uma delas, e o
academicismo vigente, que parece se esgotar nas disputas entre teorias na busca por
legitimagdo académica no interior da universidade, tem contribuido bastante para isso. Na
medida em que o conhecimento cientifico € cada vez mais desprezado pelas teorias liberais,
escolanovistas, a pedagogia critica se empenha por defendé-lo, respondendo assim a uma
demanda histérica legitima. Porém, nesse movimento o conhecimento parece adquirir uma
autonomia completa diante dos valores, o que acaba por desvincular a unidade conhecimentos
e valores, ignorando a especificidade da praxis humana, na qual o conhecimento é sempre
valorado e encaminhado em determinada dire¢do definida valorativamente.

A critica de Lukécs ao epistemologismo, contra a qual ele afirma a perspectiva

ontolégica, ¢ fundamentalmente uma critica as teorias que se autorregulam em criticas
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reciprocas, também chamada de “paradigmas explicativos”, para as quais a realidade objetiva,
a préaxis histdrica, acaba secundarizada em funcido de um critério de verdade teoricista, cuja
referéncia principal ndo € mais a realidade em movimento, mas outras posicoes tedricas. Essa
questdo € central para problematizarmos até que ponto a teoria pedagdgica critica no Brasil
ndo incorre em um teoricismo, notadamente em funcdo de um modus operandi
essencialmente academicista, na qual a performance de cada pesquisador depende de sua
capacidade de criticar os pressupostos de seus opositores, de modo que o referencial objetivo
da realidade histérica acaba secundarizado. Esse teoricismo se torna particularmente
problemadtico dentro da perspectiva critica, na medida em que o que acaba por se secundarizar
sdo as questdes essenciais da realidade de um pais latinoamericano, periférico e dependente.
Nildo Ouriques, vinculado ao Instituto de Estudos Latino-americanos (IELA), em sua critica
as referéncias eurocéntricas do academicismo brasileiro, aponta na obra “O colapso do

figurino francés” (2017) que:

O academicismo € profundamente anti-intelectual, colonizante, eurocéntrico.
Ainda que esnobe, ndo faz menos do que simular produgdo intelectual; é
esterilizante e inutil do ponto de vista das maiorias, das necessidades sociais
e nacionais num pais dependente. Ainda que estimulado pelos centros

z

metropolitanos, o academicismo € intolerdvel nas universidades, que aqui
sdo considerados como modelo de centros de ensino e pesquisa (“centros de
exceléncia” no jargdo ideolégico), pois nos paises centrais estdo a servico do
interesse nacional e da expansdo imperialista. Nos paises dependentes, ao
contrdrio, funcionam como mera simulacdo intelectual, ou seja, como
academicismo nocivo que merece denincia e combate. (OURIQUES, 2017,

p. 15)

Assim, € preciso questionar até que ponto o teoricismo academicista ndo nos
induz a prescindir da realidade histdrica dos trabalhadores em nome de abstratas referéncias
eurocéntricas, que em geral vém alinhadas a um colonizante figurino francés, (inglés, alemao,
estadunidense) que acaba por silenciar a produgdo tedrica de viés critico proprio da América
Latina. Trata-se, a partida, de uma indicacdo importante para se considerar o ldcus da
producdo da teoria pedagdgica critica no Brasil.

A pedagogia histdrico-critica nasce na esfera da pos-graduacdo da sintese critica
de Saviani as pedagogias tradicional e nova, como pedagogias idealistas por um lado, e por
outro lado ao critico- reprodutivismo como teorias fatalistas sobre a educagdo. Nesse
movimento se tornou muito forte o significado da “teoria da curvatura da vara”, que - como
toda metédfora que se utiliza da natureza para tratar de questdes sociais - tem desdobramentos

que podem se tornar probleméticos, notadamente em funcdo de uma leitura 16gico-formal. A
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metafora da curvatura da vara, por vezes chamada de “teoria” da curvatura da vara, de
“técnica” e até mesmo de “método”, tem o seguinte sentido no contexto da génese da

pedagogia histdrico-critica:

Partindo do pressuposto de que a plateia era predominantemente
escolanovista, utilizei a metafora de Lénin, da curvatura da vara, forcando a
argumentagdo para o outro lado, o da defesa da Escola Tradicional. Deixava
claro, todavia, que isso ndo queria dizer que a Escola tradicional estava certa.
Eu estava apenas aplicando a técnica da curvatura da vara, ou seja, para
endireita-la ndo basta colocé-la na posic¢do correta, € preciso curva-la do lado
oposto. (SAVIANI, 2013b, p. 64)

A ideia fundamental é de que o nicleo de ideias que se quer combater, neste caso
a critica banalizada da escola nova a escola tradicional, é tensionado ao polo oposto, a
defesa de elementos importantes da escola tradicional, que parecia totalmente relativizada. E
evidente que a elaboracdo de Saviani se serve de fartos elementos historicos para situar essa
disputa - o contexto de industrializacdo iniciado na década de 1930, o Manifesto dos
Pioneiros, o papel da Igreja catélica, etc. - no entanto, para além de seu texto, a metiafora da
vara curvada tem se tornado tdo wusual entre os educadores que tem condenado
significativamente o debate a uma légica epistemologicista, de disputa interna entre teorias,
na qual a posicao assumida acaba por se reduzir a o contrdrio daquilo que se quer combater.
Nao por acaso, como o préprio Saviani admite, o resultado efetivo do uso da “metafora” como

“método” teve resultado diverso do esperado:

Nesse artigo, tentava mostrar como se configuraria uma proposta que nao
fosse nem tradicional nem escolanovista. Porém, como a critica inicial foi
muito contundente, de alguma forma marcou a mente das pessoas, e as vezes
sou mais identificado como antiescolanovista do que propriamente como um
educador critico, que tenta fundar o trabalho pedagdgico na base da
perspectiva histérica. (SAVIANI, 2013b, p. 64)

Assim, no movimento das disputas tedricas, a metdfora da curvatura da vara acaba
se impondo como método, e na medida em que o conhecimento sistematizado e a importancia
dos conteudos sao relativizados pelo escolanovismo, se curva a vara ao polo oposto e acaba se
reificando a €nfase nos contetdos, de tal forma que se chega a admitir, em nosso contexto
marcado pelo predominio de treinamentos para o vestibular, que a acusacgao de “conteudismo”
seria, na verdade, um elogio. Nesse movimento, a questdo dos valores - que marcam esses
conteidos desde sua producdo na pesquisa cientifica, até sua socializacdo na atividade

educativa — acaba por nao ser objeto de preocupagdo sistematica no pensamento pedagdgico



107

brasileiro critico, configurando assim o centralismo do conhecimento. Quando se trata da
importancia do conhecimento, este aparece, ou desprovido de valores ou se supde que sua
articulacdo a valores progressistas € auto evidente, 6bvia.

Nao se trata apenas do fato de que € preciso afirmar a importancia de certos
valores progressistas, mas antes, de indicar a prépria especificidade ontoldgica da atividade
educativa, isto €, de constatar que a producdo e a socializacdo de conhecimentos sempre
carrega determinados valores, que encaminham os contetidos em determinada dire¢cdo na
pratica social. Nao tratar dessa questdo, permanente na atuagdo pratica de qualquer
educador, € efetivamente uma lacuna que parece reforcada pela 16gica de esgotar a bandeira
da pedagogia critica na defesa do conhecimento e dos contetidos, que é a l6gica da curvatura
da vara. Importa, portanto, problematizar o rango logico-formal que parece acompanhd-la se
atentando para a especificidade do agir teleologico do ser social e para o estado de coisas real
da educacdo dos trabalhadores nesta sociedade. Este estado de coisas se caracteriza por uma
formacdo definida em funcdo das demandas e dos valores do mercado, marcada por uma
disciplinarizacdo esvaziada, em condi¢Oes precdrias de estudo e ensino, com vistas ao
treinamento, que tem por horizonte mecanismos de avaliacdo escolar também vazios de
significado, sendo para agéncias financiadoras, ndo raro estrangeiras.

Essa defesa vigorosa do conhecimento e dos conteidos se fundamenta na
necessidade objetiva e auténtica de que os filhos da classe trabalhadora tenham acesso ao
conhecimento para que possam “dominar o que os dominadores dominam”. Possibilitar que
os “dominados dominem o que os dominadores dominam” ¢, assim como a metafora da
curvatura da vara, outra pedra angular dos pesquisadores envolvidos com a elaboracdo
coletiva da pedagogia histérico-critica, e se baseia na elaboracdo fundante de Dermeval

Saviani:

Os conteddos sdo fundamentais e sem contetidos relevantes, conteddos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num
arremedo, ela transforma-se numa farsa. Parece- me, pois, fundamental que
se entenda isso e que, no interior da escola, nés atuemos segundo essa
maxima: a prioridade de contetidos, que € a Unica forma de lutar contra a
farsa do ensino. Por que esses contetdos sdo prioritarios? Justamente porque
o dominio da cultura constitui instrumento indispensdvel para a participacao
politica das massas. Se os membros das camadas populares ndo dominam os
conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque
ficam desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses
conteddos culturais para legitimar e consolidar sua domina¢do. Eu costumo,
as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o dominado nfo se liberta se ele
ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o
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que os dominantes dominam é condi¢@o de libertacdo. (SAVIANI, 2008, p.
45)

Essa perspectiva € o ndcleo fundamental de sua elaboracdo e nio se pode negar
que se trata de uma necessidade concreta da classe trabalhadora tanto brasileira, quanto latina
e mundial. Apreender com profundidade os conhecimentos sobre a realidade natural e social é
imprescindivel para compreender o cardter das relagdes sociais em todos os complexos
sociais, isto €, tendo em vista a totalidade social. Nao por acaso, desde Marx e Engels as
armas da critica sdo reivindicadas como condi¢do de atuagdo no mundo, embora nao condi¢ao
absoluta, pois como nos mostra a histéria, em condi¢des objetivas de contradi¢do aguda, a
critica das armas fez de analfabetos, revoluciondrios. Assim, cabe confrontar a consignia “o
dominado nao se liberta se ele nao vier a dominar aquilo que os dominantes dominam” com a
funcdo real que a educag¢do cumpre hoje e o modus operandi historico das relacdes sociais
capitalistas, notadamente nos paises periféricos. E sobejamente demonstrado, mesmo 2
observacdo empirica, que no processo de reproducdo do capitalismo a universalizacdo da
educacgdo é, fundamentalmente, uma necessidade para a formacdo para o trabalho assalariado.
Nesse sentido, de modo geral a familia trabalhadora vé na escola uma necessidade para que
seus filhos tenham melhores condi¢cdes de vida, consigam uma melhor insercao no mundo do
trabalho assalariado, e para tanto, € preciso dominar o que os dominadores dominam.
Garantida a vigéncia da contradicdo, dominar o que os dominadores dominam pode servir
tanto para a resisténcia, para o que Saviani chama de libertacdo, como para a subordinacdo,
para a manutencdo e reprodu¢do do mesmo estado de coisas. No entanto, o acesso aquilo que
os dominadores dominam aparece, no contexto da defesa do conhecimento sistematizado,
como condicdo de libertacdo, na medida em que se contrapde ao outro lado da vara, o
relativismo que acaba por defender o esvaziamento do conhecimento e de sua sistematizagao.
Assim, a possibilidade de que o acesso ao conhecimento, aquilo que os dominadores
dominam, seja articulado a valores conservadores de modo a garantir apenas melhores
condig¢des de insercao individual no mercado de trabalho nao tem sido considerada de maneira
significativa no movimento das ideias pedagdgicas criticas.

E muito comum que no tratamento dessa questdo se faca referéncia a Adam Smith
e sua metafora de que a educacdo dos trabalhadores deva se realizar em ‘“doses
homeopaticas”, e com ela se levanta a questdo de que o capitalismo ndo pode garantir com
seguranca que os trabalhadores ndo tenham acesso amplo ao conhecimento, isto &€, o

capitalismo ndo pode garantir que os trabalhadores tenham acesso a mais conhecimento do
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que € necessdrio apenas para produzir mais-valor. De fato, é real a possibilidade de que o
conta-gotas da educacdo burguesa acabe propiciando as classes subalternas mais
conhecimento do que a burguesia gostaria, e ¢ também diante dessa possibilidade que se situa
a defesa do acesso ao conhecimento que o dominador domina. E diante desse cendrio que se
curva a vara para a defesa de “quanto mais conhecimento melhor”, isto ¢, para a necessidade
do acesso ao conhecimento “mais elaborado ¢ mais desenvolvido”, sem, no entanto, enfrentar
a questdo do encaminhamento valorativo e ideoldgico desses conhecimentos pelas atividades
educativas concretas. Subtraida dos valores, a questdo fica restrita a uma disputa entre o
acesso ao conhecimento de forma abundante ou em doses homeopdticas, entre conhecimento
sistematizado e conhecimento espontaneo, entre muito e pouco conhecimento, € nunca se trata
do fato de que, necessariamente, todos esses conhecimentos serdo encaminhados de forma a
legitimar determinadas relacOes sociais e deslegitimar outras, o que implica sempre uma
dimensdo valorativa, moral, ideolégica. Nao tem sido considerada a possibilidade de que o
acesso a muito conhecimento sistematizado possa ser incorporado aos valores dominantes, de
modo que se considera que o acesso a ele, em doses alopdticas, seja sempre e necessariamente
progressista, libertador, revoluciondrio. A auséncia da dimensdo valorativa da produc¢do e da
socializagdo do conhecimento, fundamental para a compreensdo das questdes politicas e
ideoldgicas de nosso tempo, reduz a questdo aos termos pouco € muito conhecimento,
conhecimento sistematizado e espontaneo, sob a hipdtese de que dominar o que o dominador
domina produz libertacdo, e nunca subordina¢do aos valores dominantes. Reduz-se o
problema da aprendizagem ao caminho do senso comum a consciéncia filoséfica, sem
levantar o problema de a consciéncia filos6fica poder ser conservadora valorativamente.

Neste caminho para o dominio do que domina o dominador, o critério principal
para se definir os conhecimentos do curriculo da escola sdo os contetidos “classicos”, a partir
dos quais se pretende resolver o problema da confusdo entre o que € essencial e o que é
secunddrio na atividade educativa. A polémica questao do papel dos cldssicos também merece
atencdo, na medida em que tem sido tratada como um conceito autoevidente, sindnimo de

conhecimento elaborado, sistematico, erudito:

Aqui me parece de grande importincia, em pedagogia, a nocdo de
“classico”. O classico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se
op0Oe, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O cldssico é
aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois,
constituir-se num critério dtil para a selecdo dos conteidos do trabalho
pedagdgico. (SAVIANI, 2013b, p. 13)
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Como em todas as outras questdes, Saviani responde a demandas auténticas da
realidade educativa, isto é, tanto o problema da critica burguesa da escola nova a escola
tradicional, como a questao de que os dominados precisam de formagdo sélida, sdo ambos
colocados pela realidade social e histérica. Da mesma forma, a defesa dos clédssicos responde
a um problema importante para todo educador, que € a definicdo do critério para se elencar o
conteddo das atividades educativas sem que se banalize a diferenca entre o que € fundamental
e o que ¢ acessorio, secundario. O “classico” ¢ definido como aquilo que se firmou como

fundamental e essencial, e Saviani também o define do seguinte modo:

Cléssico, em verdade, é o que resistiu ao tempo. E nesse sentido que se fala
na cultura greco-romana como cldssica, que Kant e Hegel sdo cldssicos da
filosofia, Victor Hugo é um classico da literatura universal, Guimardes Rosa
um cldssico da literatura brasileira etc. Ora, cldssico na escola é a
transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado. Este é o fim a atingir. E af
que cabe encontrar a fonte natural para elaborar os métodos e as formas de
organizacdo do conjunto das atividades da escola, isto é, do curriculo.
(SAVIANI, 2013b, p. 17)

Efetivamente hé objetivacdes humanas que podemos definir como “aquilo que se
firmou como essencial”, “que resistiu ao tempo”, na medida em que langamos mao delas
muito tempo depois de sua elaboracdo, ndo raro, em contextos muito diferentes de sua
producdo. No entanto, a formulacdo de que o critério fundamental para a selecdo desses
conteudos seja “aquilo que resistiu ao tempo” ndo € tdo Obvio quanto pode parece, afinal, o
fato de que uma producdo humana tenha persistido historicamente ndo garante sua
autenticidade ou sua veracidade, o que justificaria a incorporacdo pedagdgica da mesma. Caso
assumissemos que as producdes consideradas cldssicas, que resistiram ao tempo,
correspondem a verdade, estarifamos no terreno aberto do idealismo, afinal aquilo que
permanece como essencial a determinada formagdo social responde substancialmente as
demandas de reprodugdo de determinada sociedade, com todas as contradi¢des e disputas que
isso implica, e ndo a verdade desinteressada. Por outro lado, diversas elaboragdes que tratam
de aspectos essenciais da realidade social ndo sdo socialmente consideradas “classicas”, o que
as tornaria ilegitimas como contetido auténtico e principal. Este aspecto histérico-concreto tao
importante para situar a questdo da legitimidade dos classicos aparece em outra defini¢do, que

trata precisamente da génese desta categoria:

r

O termo “classico” ¢ utilizado com diferentes acepgdes. Derivado da palavra
“classe”, significou inicialmente “de primeira ordem”, “de primeira classe”.
Sua origem estaria na classificacdo censitaria feita pelo rei Sérvio Tulio, que
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governou Roma entre 578 e 535 a.C. Na divisdo da populacdo de Roma em
cinco classes de renda, foram considerados classicos os cidaddos mais ricos,
que, por isso, integravam a primeira classe. Mas ja no século II d.C. o
gramatico latino Aulo Gélio passou a designar como “classico” o escritor
que, pela corre¢do da linguagem, se constituia em autor de primeira ordem
(classicus scriptor). A partir daf se incorporou a nogdo de cldssico a ideia de
algo que ¢é referéncia para os demais, que corresponde as regras, que se
aproxima da perfei¢cdo, que é sébrio, simples, isento de ornamentagdes, que é
paradigmatico, modelar, exemplar. E dessa conceituagdo derivou o sentido
de cléssico como o que é usado nas escolas, nas aulas, nas classes de ensino.
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 30)

Na Roma antiga, “classicos” eram os cidaddos mais ricos, de primeira classe, e da
mesma forma, o escritor de escrita “correta” era considerado um classicus scriptor. Assim, a
partir dessa génese histdrico-concreta, ‘“classico” se tornou aquilo que € referéncia,
notadamente determinado em func¢do daquilo que a classe dominante define como referéncia
para o restante da sociedade, isto €, trata-se de um critério de poder e ndo necessariamente da
verdade histérica. Porém, mesmo diante da constatacdo desta g€nese do conceito,
fundamentalmente marcada pelas demandas da classe dominante, o cldssico € entendido como

a producdo dos grandes intelectuais reconhecidos pela Historia:

Por isso, os filésofos que a Histéria reconhece como tais s@o os grandes
intelectuais que conseguiram expressar de forma mais elaborada os
problemas das respectivas fases de desenvolvimento da humanidade. Nesse
sentido, tornaram-se cldssicos, isto €, integram o patrimdnio cultural da
humanidade, jia que suas formulacdes, embora radicadas numa época
determinada, extrapolam os limites dessa época, mantendo seu interesse
mesmo para as épocas ulteriores. (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 31)

Embora certamente se deva reconhecer a existéncia de produ¢des que se tornaram
indispensdveis por tratarem de aspectos centrais da problemdtica humana, é evidente que, em
se tratando de uma perspectiva materialista, histérica e dialética, é problemético definir que o
que deve ser assumido pelos educadores como essencial sdo os classicos que a “Historia”
reconhece como tais, sobretudo depois de indicada a génese histérica desta categoria na
aristocracia da Antiguidade, que ditava o que era modelar e exemplar a partir de seus valores
particulares de classe.

Em uma conjuntura na qual a defini¢do dos conhecimentos e conteidos da
atividade educativa € marcada pelas disputas e interesses proprios das classes em disputa,
propor que o fundamental para o curriculo sdo os cldssicos dos grandes pensadores definidos
pela “Historia”, porque estes resistiram aos embates do tempo e sdo mais elaborados, é

bastante discutivel. No entanto, essa discussao s6 pode ser seriamente enfrentada para além do
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modus operandi académico, no qual a afirmacdo de uma teoria depende da refutacdo
polarizada de outra, isto €, na medida em que na atual conjuntura a producdo sistemadtica das
ciéncias e da filosofia é banalizada pelas teorias pés-modernas, se afirma a importancia dos
classicos a todo custo. Nao se trata de se abstrair das disputas tedricas candentes de nosso
tempo, afinal de contas elas também carregam demandas das classes em conflito. Tampouco
se trata de se abster de enfrentar teoricamente o relativismo, mas sim de nio cair na armadilha
epistemologicista de reduzir a producio tedrica a uma polarizacio l6gico-formal. Em suma, o
relativismo da pds-modernidade e do escolanovismo ndo pode significar uma adesdo acritica
aos “classicos definidos pela Historia”, e principalmente, é preciso reconhecer que produgdes
importantes oriundas de contextos marcados pela posicdo dos trabalhadores ndao tiveram
reconhecimento historico, apesar de tratarem de aspectos fundamentais para a compreensao
da realidade social. Ndao por acaso, ndo se tornaram cldssicos na teoria social brasileira
pensadores latinoamericanos da maior importancia, que reinvindicaram a identidade da
América Latina em confronto com os interesses do capitalismo central, como Simén Bolivar,
José Marti e Mariategui, por exemplo. Terd sido o silenciamento destes também uma justa
acdo da Historia?

A génese da nogdo de cldssico utilizada na Pedagogia histdrico-critica e a clara
indicacdo de seu cardter particular, de classe, ja estd explicitamente evidenciada. No entanto,
as consequéncias dela parecem nao estar ainda tdo evidentes, dado o valor universal atribuido
a eles como o essencial do curriculo, em contraposicao ao que seria acessorio. Importa, assim,
o recurso a historia. Gilberto Luiz Alves, na obra “O trabalho didatico na escola moderna:

formas histéricas” (2005) indica o essencial desta questao:

Sempre foi o conteido diddtico que sofreu, mais diretamente, as
consequéncias dos embates ideolégicos que se processaram entre classes e
fragdes de classes no interior das diferentes formas histéricas de sociedade.
Por isso, se os conteddos diddticos que mediavam a relacdo individual entre
o mestre e o discipulo foram invariavelmente extraidos de obras classicas,
variaram as vertentes dessas fontes em diferentes conjunturas histéricas.

Por celebrarem os her6is e os valores fundamentais da cultura grega, a Iliada
e a Odisséia, de Homero, ganharam o primeiro plano nos estudos de
gramdtica em qualquer cidade-Estado Grega. A Eneida de Virgilio assumiu a
mesma funcdo nos estudos de gramadtica latina, em Roma. Nos estudos de
retérica, eram basicos os estudos de Deméstenes, Cicero e Quintiliano. Os
estudos de filosofia se faziam com o concurso das obras de Platdo e
Aristételes, secundadas pelas de seus principais discipulos. Portanto, os
cléssicos greco-latinos, formas de expressao da riqueza cultural da sociedade
escravista, eram os recursos de insercdo social dos educandos. (ALVES,
2005, p. 19-20)
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A celebracdo dos herdis e dos valores fundamentais da cultura grega e romana
passou decisivamente pela apreensdo do que se considerava cléssico, conteido didético esse
que era objeto “dos embates ideologicos que se processaram entre classes e fragdes de classes
no interior das diferentes formas historicas”. Portanto, o classico como conteudo do ensino,
como “formas de expressdo da riqueza cultural da sociedade escravista” era, principalmente,
objeto de distin¢cdo social, de diferenciacdo da aristocracia greco-romana em relacdo aos
subalternos, notadamente os escravizados. Os classicos ndao eram tdo somente instrumentos
para uma melhor compreensdao daquela sociedade, mas, sobretudo, instrumento de
diferenciac¢ao social, de legitima¢do da dominagdo de classe.

Ap6s a Igreja monopolizar o conhecimento durante a Idade Média e estabelecer a
prioridade da fé sobre a razdo como forma de legitimar a divisdo feudal do trabalho e sua
articulacdo com a nobreza, a burguesia revoluciondria recuperaria a tradicdo antropocéntrica
da Antiguidade e seus “classicos”. Mas ndo foi por mero apreco a verdade, a ciéncia e

filosofia ou a erudicao:

Essa recuperacdo dos cldssicos greco-latinos foi uma decorréncia da
ascensdo burguesa, interpretacdo atestada por outros historiadores da
educacdo. No dia-a-dia, a burguesia guiava-se pela razao prética, recurso
essencial a viabilizacdo de seus negdcios. Classe que calculava prévia e
sistematicamente todas as suas iniciativas, esteve na origem da recuperacio
da razdo, antes decaida por sua associag@o a cultura da sociedade escravista.
Ao se fortalecer econdmica e politicamente, a burguesia alterou a correlagio
de forcas na sociedade feudal, que fez germinar, inclusive, um
comportamento politico conciliador da Igreja Catdlica. A escoldstica, ao
impor para si tarefa de harmonizar a relag@o entre a razdo e a fé, foi uma das
expressoes dessa nova postura politica de Roma. Isto ndo foi pouco. Basta
relembrar que, apds ter negado a razdo cldssica, a patristica impusera o
dominio absoluto da fé. Mas, num mundo que via a burguesia se fortalecer
por forca de seus negdcios, o triunfo da escolastica representou nio sé a
superacdo da patristica, cujo enriquecimento a tornara uma ideologia
sectdria, mas, sobretudo, o reascender da razdo, agora vivificada pela forma
de existéncia burguesa. Esse movimento envolveu a recuperacdo dos
classicos greco-latinos cuja realizacdo plena, j4 com manifestacdo erudita
burguesa, receberia, no futuro, a expressiva designacio de Renascimento.
(ALVES, 2005, p. 21-22)

Tanto na Antiguidade, na Idade Média, como na entrada da Idade Moderna, as
produgdes tidas como cldssicas foram instrumento de diferenciacdo de classe: de legitimacdo
aristocratica no mundo antigo, de sua recusa pela Igreja no mundo medieval, e de instrumento
de negacdo desta pela burguesia. Trata-se, em todos os casos, de producdes articuladas a

valores determinados, proprios de classes em conflito, que afirma ou nega os “classicos” em
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questdo de acordo com seus interesses particulares. O fundamental dessas disputas ndo € a
veracidade cientifica presente nos cldssicos, mas a funcdo social que eles cumpriam,
notadamente os valores de diferenciacdo que eles explicitavam diante da classe oponente.
Dessa forma, tanto na Antiguidade como no Renascimento, a classe subalterna ndo
reivindicava os classicos como forma de alcangar a “competéncia” da classe dominante, mas
principalmente, para se contrapor ideologicamente a ela, e claro, o conhecimento do mundo
cumpre parte importante desse processo.

Deve-se reiterar que ha sim elaboracdes que transcendem seu contexto de
producdo e se mostram indispensdveis a outras geracdes em outros lugares, afinal ha
elaboracdes que apreendem questdes essenciais da praxis do ser social e por isso se tornam
relevantes o suficiente para serem sempre retomadas. Porém, definir que cldssico € aquilo que
€ verdadeiro porque resistiu ao tempo € efetivamente problemaético, afinal no chdo da préxis a
definicdo de cldssico ndo responde a um simples critério de verdade, mas também, ou
sobretudo, de poder econdmico, politico e social. Nesse sentido, no processo concreto em que
algo se torna “classico”, had obviamente o silenciamento de outras producgdes, que sao
intencionalmente marginalizadas, mas ndo necessariamente irrelevantes 32 Essa é,
essencialmente, o sentido da problematizacdo lukacsiana sobre ideologia: a contraposi¢ao
histérica que se faz entre verdade e mentira ndo é sempre um mero problema de correcao ou
falsidade, mas principalmente de poder. Por exemplo, aquilo que era considerado modelar na
gramédtica antiga serviu fundamentalmente para obrigar outros povos, estrangeiros
escravizados que eram capturados pelas guerras, a seguirem a norma padrdo da lingua nativa e
impedir que ndo resistissem a se sujeitar a cultura e a classe que os dominava. Para tanto, foi
preciso normativizar principalmente a lingua escrita, tomada como “modelar”.

Assim, 0 que permanece através dos tempos ndo necessariamente corresponde a
verdade historica, mas € definido como verdadeiro e exemplar em funcdo da manutengdo de
relacdes de poder. Nao por acaso € tdo naturalizada a permanente referéncia ao Duque de
Caxias, personagem da histéria do Brasil que é considerado her6i da guerra do Paraguai, mas
que foi responsdvel por um enorme genocidio de indigenas, negros escravizados e da
populacio paraguaia, em funcdo de garantir os interesses comerciais da Inglaterra. E

paradigmadtica aqui a meng¢do ao Duque de Caxias, pois, com efeito, ele se tornou um classico

2 Levantando a questio do silenciamento que acompanha a histérica legitimacdo valorativa de
algumas producdes em detrimentos de outras, em razdo de relagdes de poder e de disputa entre valores
antagdnicos, permanece legitima a pergunta de Brecht: “Quem construiu a Tebas de sete portas?/ Nos
livros estdo os nomes de reis./ Arrastaram eles os blocos de pedra?” (Perguntas de um trabalhador
que lé - Bertolt Brecht).
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da cultura brasileira, que tem resistido vigorosamente aos embates do tempo, pois foi um
personagem decisivo para garantir, no século XIX, os interesses do capitalismo central na
América latina. Nao se trata apenas de uma personagem importante da histéria do Brasil, de
um elemento importante para a compreensdo histérica, mas também de uma figura que ¢é
predominantemente legitimado pelo atual estado de coisas, o patrono do exército brasileiro,
que joga um peso forte na legitimacdo da violéncia militar do Estado burgués, portanto,
valorado positivamente por determinados setores na sociedade atual. Por outro lado, Zumbi,
Dandara, Mestre Pastinha, Carolina Maria de Jesus, referéncias da resisténcia do povo negro e
trabalhador, definitivamente nao se tornaram cldssicos da cultura brasileira, tampouco Bolivar
tem sido um cldssico da cultura latinoamericana entre nds. Muitas referéncias importantes da
luta dos povos trabalhadores brasileiros e latinos ndo se tornam cldssicos justamente porque
os legitimados, que permanecem como referéncias para além de seu contexto de origem, t€ém
sido definidos ndo pela Histdria, mas principalmente pela historiografia oficial, que destaca os
elementos valorados como importantes para a reproducdo desta sociedade. Levantar a questao
do silenciamento de determinadas producdes, da deliberada marginalizacdo dos proscritos e
das ideias inconvenientes, ¢ fundamental para que ndo caiamos num procedimento 16gico-
formal de aceitar como verdade as producdes que nesta sociedade sdo legitimadas, tomadas
como “classicos”, ndo pela Historia, mas pelas classes dominantes ao longo do tempo.

Em suma, ndo se pode dar um valor pretensamente universal a noc¢do de
“classico” sem um minimo de problematizacdo, notadamente na elabora¢do marxista. Definir
como exemplos de classicos os filosofos “que a Historia definiu com tais* contraria o fato de
que sdao os homens e mulheres que fazem a histéria em disputa, pois o que € cldssico para a
tradi¢do da classe trabalhadora pode ndo ser cldssico para a burguesia, o que ndo quer dizer
que ndo deva ser elencado como importante para a compreensdo da dindmica contraditdria
desta sociedade. Da mesma forma, hd inimeras producdes consideradas cldssicas que, embora
tratem de aspectos da realidade, sdo estranhos a tradi¢cdo de resisténcia propria dos
trabalhadores. O critério epistemologizante™ na definicdo do que seja “classico”, definido
pela “Historia” pela sua correcdo e exemplaridade, ¢ essencialmente problematico justamente
porque nele ndo entraria significativa parte da atividade politica, cultural, filoséfica e
cientifica dos trabalhadores, que nao se torna cldssica por uma questao de poder, econdmico,

politico, cientifico e cultural, e ndo por uma questdo de verdade, falsidade histdrica ou

z

» Uma importante problematizacio do epistemologismo é indicada por Lukédcs no tratamento
ontoldgico da Ideologia e serd melhor desenvolvida no item 4.2 - A perspectiva ontoldgica da
ideologia.
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caréncia de elaboracdo. A deslegitimacdo dessas produgdes pela burguesia € algo esperado,
mas se torna profundamente problemética vindo da prépria perspectiva critica.

Nesse mesmo sentido, tem sido naturalizada a defini¢do, pela pedagogia histérico-
critica, de que a cultura popular seria “assistematica e espontanea”, defini¢do esta que, apesar
de sua grande repercussao, nao € acompanhada de fundamentacdo que a demonstre de modo
mais efetivo. Prescindindo de uma teorizagdo mais cuidadosa sobre a especificidade da
cultura popular, suas disputas e relagcdes com a chamada cultura erudita e o papel que neste
terreno cumpre a indudstria cultural™, se parte do pressuposto de que as camadas trabalhadoras
ja tém acesso a cultura popular e, portanto, ndo seria papel da escola refor¢éd-la, até mesmo

porque ela seria espontanea e assistematica. Assim afirma Saviani:

A cultura popular, do ponto de vista escolar, ¢ da maior importincia
enquanto ponto de partida. Nao é, porém, a cultura popular que vai definir o
ponto de chegada do trabalho pedagégico nas escolas. Se as escolas se
limitarem a reiterar a cultura popular, qual serd sua fung@o? Para
desenvolver cultura popular, essa cultura assistematica e espontinea, 0 povo
ndo precisa de escola. Ele a desenvolve por obra de suas préprias lutas,
relacdes e praticas. O povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito,
ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os contetidos da cultura popular que correspondem aos seus
interesses. (SAVIANI, 2013b, p. 69-70)

Com a aparentemente democratica afirma¢do da importancia da cultura popular
como ponto de partida infere-se que ela é propria do cotidiano dos trabalhadores, o que ja
seria particularmente problematico. Com efeito, o acesso amplo que se tem, ndo apenas a
classe trabalhadora, mas também a classe média e mesmo a burguesia, € a industria cultural,
isto é, a arte mercadoria amplamente difundida em escala industrial pelos meios de
comunicacdo de massa. A marca distintiva da industria cultural é a ampla homogeneizagao do
gosto e das particularidades das identidades regionais, de classe, de género, de raca,
religiosidade. A cultura popular, em suas expressdoes mais auténticas, busca desconstruir a
homogeneizacdo promovida pela industria cultural por meio de suas diversas expressdes, que
variam em cada regido. Nesse sentido, importa ter em vista que nossa relacio com o género
humano em sentido universal ndo se dd sendo por mediagdes particulares, “Por isso, o
sentimento de pertencer a uma comunidade concreta, ou, pelo menos, o habituar-se a ela, é
pressuposto imprescindivel para que surja o género em sentido social” (LUKACS, 2012,

p.401). Os vinculos efetivos com determinada comunidade, ndo apenas regional, mas

34 o ~ P
Trataremos especificamente dessas questdes no Capitulo 5.
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identitaria (classe, raca, género, orientacdo sexual, etnia), sdo imprescindiveis, afinal € através
deles que os sujeitos se relacionam com a objetividade das relacdes sociais, e para tanto, a
negacdo da homogeneizacdo massificante pelas diversas manifestagdes da cultura popular
contribui para a construcao de uma posic¢ao particular e concreta diante do mundo, a partir da
identificacdo com os explorados, com possibilidades importantes para a formacdo de uma
consciéncia de classe combativa.

Partir do pressuposto de que a classe trabalhadora em geral ja tem acesso a cultura
popular € equivocado. Basta pensar se as criancas das periferias de todo Brasil t€m acesso, por
exemplo, a capoeira como manifestacdo da resisténcia dos negros escravizados, aos cantos do
trabalho, a musica caipira do interior do Pantanal, de Minas Gerais e de Sao Paulo, a cultura
nordestina em sua rica variedade™, ao hip hop em suas quatro formas de manifestacdo
artistica®, entre tantas outras. Além disso, é equivocado caracterizar a cultura popular como
“assistematica e espontanea”. Talvez seja possivel afirma-lo sobre a cultura de massas, isto €,
da producdo da inddustria cultural, esta sim sem qualquer profundidade e que reproduz ideias e
valores proprios do status quo, mas jamais da cultura popular. Importa aqui problematizar
essa definicdo na medida em que muitas expressdes da cultura popular t€m raizes profundas
na tradi¢c@o de resisténcia dos trabalhadores e € um veiculo importante da afirmacgdo prética de
seus valores. Nesse sentido, haveria de se demonstrar minimamente em que elementos
residem o cardter supostamente assistematico e espontaneo da cultura popular, tida como
menos elaborada. Basta pensar, para ficarmos em apenas um exemplo, na diversidade e
complexidade da expressdo das dancas do nordeste, tais como o frevo, o coco, o xote, 0
maracatu, o batuque de umbigada, o maculelé, o cacurid, o cavalo marinho, cada qual com a
sua particularidade, em geral vinculada a matriz das dancas africanas ou indigenas. H4
efetivamente uma sistematizacao, elaboracdo técnica, diferencia¢des e unidade, presentes nos
diferentes ritmos, passos, movimentos e musicalidade de cada uma e, notadamente, uma
concepcdo de catarse estética que € ativa, participante, e nao contemplativa, como € tipico na

arte burguesa. Espetdculos cuja relacio com o publico ndo € meramente contemplativa, mas

» O seguinte trecho da musica “Ledo do Norte”, de Lenine (1993), cita quase uma dezena de
diferentes manifestagdes da cultura popular, apenas do nordeste: “Sou o coragdo do folclore
nordestino/ Eu sou Mateus e Bastidio do Boi Bumbd/ Sou um boneco do Mestre Vitalino/ Dancando
uma ciranda em Itamaracd/ Eu sou um verso de Carlos Pena Filho/ Num frevo de Capiba, ao som da
Orquestra Armorial/ Sou Capibaribe num livro de Jodo Cabral/ Sou mamulengo de Sdo Bento do
Uma/ Vindo num baque solto de um Maracatu/ Eu sou um auto de Ariano Suassuna/ No meio da Feira
de Caruaru/ Sou Frei Caneca no Pastoril do Faceta/ Levando a flor da lira pra Nova Jerusalém/ Sou
Luiz Gonzaga, eu sou do mangue também”.

% Mc’s no rap e poesia, Dj’s na discotecagem, Grafitteiros (as) nas artes visuais e b-boys ou b-girls na
danca Brake.
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participante, € tipico da cultura popular, pois nela ndo hi um abismo entre produtores e
receptores, o que indica uma ruptura com a légica da especializacdo prépria da divisdo social
capitalista do trabalho, na qual o artista € um profissional especialista, e o publico, seu
consumidor.

E evidente que a fronteira entre cultura popular e cultura erudita é irregular, nio
ha um limite metafisico e definitivo entre as duas. Mais uma vez, cabe se atentar a fun¢do

social que ambas cumprem. Na tentativa de superar a dicotomia entre ambas, Saviani afirma:

Entdo, a questdo fundamental aqui parece ser a seguinte: como a populacdo
pode ter acesso as formas do saber sistematizado de modo que expressem de
forma elaborada os seus interesses, os interesses populares? Chegariamos
assim a uma cultura popular elaborada, sistematizada. Isso aponta na dire¢ao
da superacgdo dessa dicotomia, porque se 0 povo tem acesso ao saber erudito,
o saber erudito ndo é mais sinal distintivo de elites, quer dizer, ele torna-se
popular. A cultura popular, entendida como aquela cultura que o povo
domina, pode ser a cultura erudita, que passou a ser dominada pela
populagdo. A isso se liga a questdo do ponto de partida versus ponto de
chegada. A acusacdo de que descuidei da cultura popular € injusta.
(SAVIANI, 2013b, p. 69 - grifos do autor)

E essencial aqui questionar por que desaparecem nesse contexto as disputas reais
entre as classes sociais, que se desdobram para suas produgdes culturais equivalentes, de
modo que se concebe que pode haver um processo linear de superagdo por incorporagcdo da
cultura popular a cultura erudita. Desse modo, um veiculo tdo decisivo para a afirmacio dos
valores concretos da classe trabalhadora como a cultura popular tem seu valor reconhecido
apenas como ponto de partida da prética educativa, ao passo que a producao da cultura erudita
€ tida como horizonte desejavel, como ponto de chegada. Reforcar esses valores
diferenciadores, que ndo falsificam a realidade homogeneizando as classes, € indispensavel
para a formagdo da consciéncia de classe.

Saviani pretende, assim, superar a dicotomia entre popular e erudito com a
diferenciacdo entre ponto de partida e ponto de chegada da atividade educativa, o que
garantiria algum lugar para a cultura popular. E fato que ndo hd nenhuma produgdo social
pura, nenhuma das duas € portadora de todas as virtudes e a outra de todos os vicios, no
entanto, € evidente o carater l6gico-formal deste raciocinio, afinal supde que a cultura popular
deva ser o ponto de partida porque € a producdo que o povo ja domina, com a qual ele ja tem
contato, que € uma hipdtese que nao se verifica na realidade, pois o amplo acesso que se tem é
a industria cultural, a producao massificada da arte. Em segundo lugar, porque supde que ela é

assistemdtica e espontanea, sindnimo de senso comum, o que também ¢ bastante
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problemaético, ndo s6 porque hd enorme elaboracdo em diversas manifestacdes da cultura
popular, como porque a sofisticacao técnica da cultura erudita ndo pode lhe dar a chancela de
“mais elaborada” sem que se questione, minimamente, a desvincula¢ao de seu conteudo - em
geral marcado por um lirismo abstrato - com a realidade sécio- histérica e a auséncia das
questdes proprias da vida real da classe trabalhadora. Por fim, ndo menos problemadtica é a
ideia de que a cultura popular - que supostamente ja se domina - pode ser articulada a cultura
erudita, de modo que esta deixaria de ser um privilégio das elites. Ora, sem sinal distintivo
entre o que € proprio das elites e o que € préprio das camadas populares, desaparecem as
diferencas de classes, em uma situacdo hipotética e ahistérica em que a cultura popular
convive com a erudita a partir de um processo de superacdo por incorporacdo. Tal processo
apenas pode se dar fora da historia, numa realidade produzida por desejos subjetivos, na qual
as disputas proprias das lutas de classes ndo se desdobrariam mais para o campo da cultura, do
conhecimento, das artes, ou seja, na qual nao haja disputa entre valores proprios a cada classe
e suas produgdes culturais correspondentes.

E no atual terreno histérico-concreto que os enfrentamentos, os estranhamentos,
as disputas e desprezos pelo que € popular e pelo que € erudito se ddo, e nestes os valores
proprios da cultura aristocratica nao podem simplesmente serem “incorporados” pela cultura
popular. O que pode e deve ser incorporado sdo, principalmente, a elaboragdo técnica, que
pode ser articulada a uma outra proposta, a outros valores, a outro sentido de catarse, a outro
contexto politico, cultural e artistico dos trabalhadores. Porém, esse movimento de apreensao
da técnica ndo se da fora da pratica social, mas € acompanhado por determinado sentido de
catarse, passiva ou participante, contemplativa ou questionadora, e claro, por valores que sdo
proprios a cada uma. A incorporacdo de elementos, da elaboracdo técnica propria a outras
manifestacdes pode ser enriquecedora, desde que se esteja atento a esta questdo, isto €, nao
ignorando a histdrica tensdo que hé na prética social entre o que € erudito e o que € popular,
entre o que € proprio aos paises do capitalismo central e a sua periferia, tensdes peculiares em
uma sociedade marcada por disputas entre classes.

Exemplo significativo dessa disputa ¢ o samba “Pra que discutir com madame”,
composto em 1945 por Janet de Almeida e Haroldo Barbosa e popularizado na voz e violao
de Jodo Gilberto (1987). Alids, é uma das poucas cancdes interpretadas por ele que tratam de
alguma questao social relevante, neste caso, o 6dio de “madame” ao samba, contra o qual o
sambista ironiza: “Vamos acabar com o samba/ Madame nao gosta que ninguém sambe/ Vive
dizendo que samba ¢ vexame/ Pra que discutir com madame?”. E finaliza satirizando os

desejos aristocraticos proprios do eruditismo: “No carnaval que vem também concorro/ Meu
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bloco de morro vai cantar 6pera/ E na avenida entre mil apertos/ Vocés vao ver gente
cantando concerto”.

Esses embates e seus valores continuam muito atuais em diversos contextos da
producdo cultural de classe no capitalismo, por exemplo, a polémica sobre se o grafitti, como
expressdo da arte urbana, marginal e periférica, deve ou ndo ser integrado a museus ou
bienais. Nao raro a discussdo cultural soviética € trazida ao nosso contexto de capitalismo
periférico latino para reiterar pontos de vista culturais universalistas e abstratos. Com efeito, a
discuss@o prépria a conjuntura soviética pds-revoluciondria, sobre a importincia de a
constru¢cdo da democracia socialista incorporar elementos da producdo burguesa anterior, nao
pode ser tratada na teoria pedagdgica brasileira atual sem contextualizacdo, ja que a producao
cultural burguesa € afirmada hoje, no seio da sociedade burguesa periférica latina, em
detrimento e desprezo pela cultura popular, cujo potencial de combatividade deveria ser
explicitado e ndo silenciado.

Essa questdo ¢ encarada por Trotski na obra “Literatura e revolugdo” (TROTSKI,
2007), escrita entre 1922 e 1923, notadamente no texto “A cultura e a arte proletarias”.
Naquele primeiro momento de triunfo revoluciondrio Trotski discorda do uso de termos como
“arte proletaria” ou ‘“‘cultura proletaria”, que fazia uma clara contraposi¢do a “arte burguesa”
ou a “cultura burguesa”. Para o comandante do exército vermelho o momento era de
aprofundamento de uma arte socialista, que deixe para trds as particularidades de classe,
propria da sociedade burguesa que naquele momento se superava, num processo que, segundo
o proprio Trotski, ainda demoraria décadas. Portanto, insistir em pontos de vistas particulares
na arte e dar-lhe um caréter classista (“arte proletdria”) a fim de se diferenciar da cultura
burguesa ndo cabia mais aquela conjuntura marcada pela vitéria da revolugdo. O ponto de
vista do artista deveria ser o universal (“arte socialista”), deixando para tras os particularismos

proprios das sociedades de classes:

Ora, durante esse periodo revoluciondrio, que encerra em limites tao
estreitos a possibilidade de uma edificagdo cultural planificada, o
proletariado atingird o climax de sua tensdo e dard a manifestacio mais
completa do seu cardter de classe. E, inversamente, quanto mais 0 novo
regime estiver protegido contra perturbagcdes militares e politicas, e quanto
mais favoraveis se tornarem as condi¢cdes para a criacdo cultural, tanto mais
o proletariado ird se dissolver na comunidade socialista, se libertar de suas
caracteristicas de classe, isto é, deixara de ser proletariado.

Nao se trata, em outras palavras, da edificagdo de uma nova cultura, isto &,
da edifica¢do na mais longa escala da histéria, durante o periodo da ditadura.
A construgdo cultural, por outro lado, ndo terd precedente na histéria quando
nio mais houver necessidade da mao de ferro da ditadura. Ai, porém, ndo
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mais apresentard cardter de classe. Pode-se concluir, portanto, que nao
havera cultura proletria. E, para dizer a verdade, ndo existe motivo para
lamentar isso. O proletariado tomou o poder precisamente para acabar com a
cultura de classe e abrir caminho a uma cultura da humanidade. (TROTSKI,
2007, p. 150)

Fica evidente que, para Trotski, o triunfo da revolugdo russa deve impactar a arte
de tal modo a permitir que se deixe para trds a marca das posicdes classistas. E evidente que
devemos ler sua posi¢cdo dentro de seu contexto histérico, afinal, ele estd em polémica aberta
com aqueles que defendem uma produgao artistica que assuma uma clara identidade de classe,
de tal modo a intervir no processo de lutas de classes em favor dos trabalhadores e de sua
identidade. Nesse movimento, Trotski chega a duvidar da prépria existéncia da influéncia da

ideologia burguesa:

Disso resulta, diz Pletnev, que os poetas “ndo resistem a pressao colossal da
ideologia burguesa: cederam ou estdo em via de ceder diante dela”. Essa
explicacdo € nitidamente insuficiente. Que “colossal pressdo da ideologia
burguesa” pode existir entre n6s? Nao ¢ preciso exagerar. (TROTSKI, 2007,
p. 161)

Nao importa aqui se Trotski estava correto ou ndo acerca da existéncia de uma
colossal pressdo da ideologia burguesa. Nos interessa € demonstrar como a defesa da
superacdo de uma perspectiva classista, da passagem de um ponto de vista particular de classe
para uma universal, do género humano, s6 pode se dar num contexto pds- revoluciondrio, isto
€, superada a sociedade de classes. Em um contexto como o nosso, de um pafs situado na
periferia dependente do capitalismo central, com o histérico de dominacdo econdmica e
cultural da América Latina, marcado ndo apenas pela pressao da ideologia burguesa, mas por
seu amplo predominio realizado pela industria cultural, assumir um ponto de vista particular,
concreto, de classe, popular, na produgdo artistica e cultural € indispensavel para compor o
enfrentamento com o capital e a disputa nas lutas de resisténcia.

Eric Hobsbawm, por exemplo, teve sensibilidade suficiente para reconhecer o
valor do rap de Criolo, segundo relato de seu amigo historiador Leslie Bethell: “Quando fui
visitd-lo no hospital em 2012, Eric (com 95 anos) saudou-me falando de um jovem rapper
negro brasileiro radical chamado Criolo, do qual, tive de confessar, nunca tinha ouvido falar
(e eu estava morando no Brasil naquela ocasido)” (BETHELL, 2017, p. 28). Infelizmente,
pontos de vista descolonizados como os do britanico Hobsbawm ndo tem sido destacados na

teoria pedagdgica critica brasileira.
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Uma perspectiva tedrica que pretenda defender os interesses da classe
trabalhadora no terreno da educacao nao pode prescindir da producdo cultural que € inerente a
essa classe. O que deveriamos estar discutindo € quais sdo os elementos que devem ser
disputados dentro da cultura popular, que pontos de vista devem ser aprofundados e quais
producdes t€ém cumprido fungdes sociais nocivas a realizacdo das mais diversas identidades e
a luta progressista. Porém, num cenario em que é candente a necessidade do enfrentamento a
partir de uma identidade classista combativa, o que parece predominar nas discussdes de
carater critico no campo da educacdo € a necessidade de nos apropriarmos das produgdes
eruditas porque estas seriam “mais sofisticadas”, “mais elaboradas”, “mais complexas” do que
a cultura popular. Enfrentando os “Problemas gerais da cultura”, em “A tarefa da filosofia
marxista na nova democracia” (LUKACS, 2007a) e pensando a sociedade soviética pos-

guerra, vitoriosa sobre o fascismo, Lukdacs d4 indicagOes para a superacao do que chamou de

“decadéncia ideologica” que sdo indispensaveis também para o nosso problema:

Pode-se encontrar um critério para avaliar o contetido descobrindo os
fundamentos sociais da decadéncia ideoldgica. O ponto central reside no
distanciamento da cultura em face dos grandes interesses do povo
trabalhador e, pois, da nagdo e da humanidade. O imperialismo nao sé
estimula ideologias decadentes acerca do embrutecimento coletivo das
massas, mas ainda fomenta entre os intelectuais uma atitude aristocratica,
que estes incorporam inconscientemente. Dizemos inconscientemente
porque movimentos ideoldégicos sao animados, quase sempre, por
sentimentos iniciais inteiramente contraditérios. No caso em questdo, seu
conteudo €&, de fato, por parte de intelectuais honestos, uma recusa vigorosa
da anticultura, do empobrecimento, da mutilacio do homem sob o sistema
do monopdlio capitalista. Mas, como esta rebeldia ndo possui base social
nem vinculos com as correntes populares progressistas, ela termina na
desorientagdo e se lhe segue um processo de interiorizagdo , com excessos e
lamentos do subjetivismo desenfreado, e a perda completa das perspectivas
histérico-sociais — e de tudo isso nasce o niilismo. (LUKACS, 2007a, p. 65-
66, grifos nossos)

Ainda que, para Lukécs, a arte ndo tenha que ter, necessariamente, uma
vinculagdo politica, combativa e militante, € impossivel nos marcos do capitalismo latino,
periférico e subordinado, que questdes proprias das lutas de classes ndo se manifestem
também na produgdo estética, com elementos de resisténcia ou de apassivamento. Nesse
sentido, € preciso problematizar o fundamento da afirmac¢do do caréter elaborado, superior e
mais desenvolvido da cultura erudita. Com efeito, € possivel afirmar, ainda que
genericamente, que a arte erudita, cldssica, possui uma grande elaboracdo técnica, isto &,

desenvolvimento do ponto de vista da forma. Muitas manifestacdes da cultura popular
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também t€m uma enorme sofistica¢do técnica, porém, ainda que este fator fosse exclusividade
da arte erudita, importa ressaltar que a arte € uma unidade entre forma e contetido, e no que se
refere ao conteudo, a arte erudita frequentemente se abstrai do contetdo histérico concreto da
realidade, ainda que tenha uma elaborada sofisticacdo técnica e formal. O vinculo com a
realidade social parece desaparecer com vistas a primazia da técnica, ndo raramente vinculada
a um tipo de catarse passiva e contemplativa do publico. Por seu turno, o realismo sempre
guardou profunda relacdo com a cultura popular e com as questdes sociais candentes de cada
tempo e lugar.

Todos os aspectos elencados aqui evidenciam que hd um centralismo do
conhecimento em questdes essenciais da teoria pedagdgica critica brasileira, na medida em
que a questdo dos valores ndo comparece com o peso que merece, a despeito de seu vigor real
tanto na producao conhecimento, na arte, na educacao e na reproducdo da totalidade social em
seus diversos complexos.

Sdo sintomas desse centralismo do conhecimento cristalizado no debate
pedagdgico progressista: o epistemologismo proprio da metafora da curvatura da vara, que
define como critério principal de andlise as outras teorias, secundarizando a realidade e
contribuindo por tornar abstrata a defesa do conhecimento na educacdo; a ideia de que os
dominados precisam dominar o que os dominadores dominam, que ndo levanta a
possibilidade de que esse dominio pode estar articulado a valores de subordinagdo, afinal
educando-se no modelo dos dominadores, e dominando o que os eles dominam, € possivel e
provavel que se subordine aos seus valores, na medida em que ndo estd em pauta uma
formagdo encaminhada pelos valores de insubordinacdo, mas sim dominar o que as classes
dominantes dominam; a definicdo de cldssicos como aquilo que a Histéria definiu como
modelar, sendo que os classicos s@o, historicamente, definidos sobretudo em funcdo de
relagdes de poder, a partir daquilo que a reproducdo social classista entende como essencial,
e desse modo, o curriculo nao seria objeto de disputa pelos contetidos tidos como
importantes a partir de determinados valores, mas o lugar dos contetidos “universais”, “mais
elaborados”; e por fim, a auséncia da questdo dos valores na teoria pedagogica critica sugere
que a cultura popular é espontinea e que a cultura erudita € sistematica, o que esconde o chao
histérico, as condi¢des de producdo de ambas e os valores correspondentes a cada uma delas,
sendo que a potencialidade combativa propria da cultura popular, supostamente ja dominada
pelos de baixo, € entendida como ponto de partida a ser superado pela incorporagdo da cultura

erudita, tida como horizonte desejavel para a libertacao.
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A construcdo coletiva da teoria pedagdgica critica ainda carece efetivamente da
articulacdo do conhecimento sistematizado com os valores proprios dos movimentos em luta,
com uma perspectiva de enfrentamento, de luta, de insubordinag¢do. Sem essa articulagao entre
contetdos e determinados valores da luta encarada a partir do ponto de vista valorativo, moral
e ideoldgico dos trabalhadores, dominar o que os dominadores dominam trard aos filhos das
familias trabalhadoras, quando muito, uma melhor inser¢do no mercado de trabalho, na
medida em que sem tais valores se acaba subordinado ao ponto de vista burgués. Importa,
pois, diante dessas problematizacdes, se atentar a questdo da unidade entre conhecimentos e
valores na educacgdo, e para tanto, enfrentar o problema a partir de uma perspectiva ontolégica

pode contribuir para a superacao desses limites.
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4 A perspectiva ontoldégica da educacao e da ideologia

4.1 A perspectiva ontolégica da educacao

Nessa dire¢do, os fundamentos ontolégicos dos valores na educagdo devem ser
tratados a partir de uma posi¢do politica e pedagdgica concreta, e ndo da defesa abstrata da
educagdo, do conhecimento, da autonomia dos alunos ou do desenvolvimento dos individuos
em sua marcha para o esclarecimento. A fim de indicar alguns elementos que contribuam para
a superagcdo da dicotomia entre conhecimentos e valores sociais na teoria pedagdgica, nos
valeremos do referencial ontoldgico de Lukdacs e da perspectiva da historicidade do ser social,
ainda que ndo nos dediquemos a indicar aqui particularidades histdricas indispensaveis para
tratar de problemas especificos. Do ponto de vista politico, a posi¢cdo aqui assumida é de
adesdo as bandeiras da classe trabalhadora em sua contraposicdo antagbnica ao ponto de vista
burgués, em todos os campos, do trabalho a politica, da educacao ao direito, da ciéncia a arte.
Trataremos aqui das demandas pedagdgicas a partir de uma perspectiva pedagdgica critica,
que € a que € historicamente capaz de enfrentar o problema da formacido moral da classe
trabalhadora em seu contexto latinoamericano e brasileiro. Por isso, as referéncias criticas as
lacunas que entendemos que existem hoje na teoria pedagdgica nao sio colocadas aqui numa
perspectiva academicista, mas sim como critica ontolégica em direcao a transformacao real do
nosso estado de coisas.

Lukécs ndo aprofunda nem desenvolve uma teoria sistematica sobre o complexo
da educagdo propriamente, apenas indica seus tracos essenciais, comuns a todas as formas
particulares de educacdo em sentido amplo. Porém, no tratamento que dd aos diversos
complexos sociais que compde a totalidade do ser social € possivel apreender o modo como
ele entende a educacdo em sentido lato, isto €, sua perspectiva ontoldgica da educagdo. Para
ele, a esséncia da educagdo “(...) consiste em influenciar os homens no sentido de reagirem a
novas alternativas de vida do modo socialmente intencionado” (LUKACS, 2013, p. 178).
Sendo que para Lukdcs os pores teleoldgicos secundarios sdo agdes que objetivam ndo mais
transformar a natureza, mas sim a consciéncia de outros sujeitos, de modo a fazé-los agir
conforme se julga adequado, é evidente que a educacdo cumprird um papel central na
reproducdo social. Trata-se de uma media¢do que cumpre uma fungdo central porque € através
da atividade educativa que se socializam conhecimentos, sobre a natureza e sobre a sociedade,
e se forma os sujeitos de maneira que reajam do modo que se julga apropriado diante de novas

situagdes e alternativas:
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(...) o essencial da educacdo dos homens (...) consiste em capaciti-los a
reagir adequadamente aos acontecimentos e as situagdes novas e
imprevisiveis que vierem a ocorrer depois em sua vida. Isso significa duas
coisas: em primeiro lugar, que a educacdo do homem — concebida no sentido
mais amplo possivel — nunca estard realmente concluida. Sua vida,
dependendo das circunstancias, pode terminar numa sociedade de tipo bem
diferente e que lhe coloca exigéncias totalmente distintas daquelas, para as
quais a sua educagio — no sentido estrito — o preparou. (LUKACS, 2013, p.
176-177)

Fica evidente que se a educagdo “consiste em capacita-los a reagir
adequadamente”, o que se considera adequado vai variar enormemente de acordo com as
classes sociais em presenca, o tempo histérico, o lugar e os valores dos sujeitos, de modo que
a educacdo ndo €, em sentido ontoldgico, necessariamente a expressdo da emancipacio ou do
esclarecimento. Ela pode ser articulada com os mais diversos projetos a partir de valores e
objetivos determinados, conforme a circunstancia histérica. Essa perspectiva é certamente
uma contribuicdo fundamental da compreensao ontolégica da educagdo, qual seja, a ideia de
que a educacdo € uma mediacdo social fundamental de persuasdo para os mais diversos fins,
que se articula as mais diversas finalidades, ndo necessariamente para a emancipagao.

Situada a educagdo na totalidade da reproducdo social ela cumprird a funcdo de
legitimar determinadas concepc¢des de mundo, conhecimentos e valores, convencendo os
sujeitos a escolherem as alternativas que se julga as mais valorosas pelas consequéncias que
trardo. Desse modo, a andlise ontologica dos fundamentos da educacdo ndo a define em
funcdo do que seria mais apropriado a partir de determinado ponto de vista, mas subordina um
projeto determinado de educacdo a compreensao de sua fun¢do social essencial, de modo que
nao se deixa confundir o papel ontoldgico da educacgdo, sua realizagdo real no chio da historia
e suas disputas, com aquilo que gostariamos que ela fosse, com nossos desejos e projetos
politicos.

Isso ndo significa que a definicdo de um projeto determinado de educacdo, de
teoria pedagodgica, de diddtica, de valores educativos ndo seja necessdria, pois a classe
trabalhadora ndo deve prescindir de projetos proprios em todos os camp0337. No entanto,
situar a educagdo em sentido ontolégico significa ter em vista que um determinado projeto de
educacdo - o que Lukacs chamou de “plano”, uma perspectiva particular e orientada de

educagdo, com um dever ser determinado — deve estar fundamentado na fun¢do social que a

3 . . ~ ~ 2 ~

7 Tal como foi, por exemplo, a reorganiza¢io da educagio apés a Revolugdo Russa de 1917, com
destacada atuacdo da revoluciondria feminista Krupskaya e também de Lunacharsky, nomeado no pds-
revolu¢do como Comissdrio do povo para a educacio.
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educagdo cumpre na totalidade social, o que significa ter em conta suas especificidades e seus
limites, e principalmente, ter em conta que a reproducdo social em cada contexto exige
determinados modelos de educa¢do que reproduzam o que é hegemdnico naquela sociedade.
Isso implica reconhecer que a dire¢ao no qual o conhecimento é encaminhado na atividade
educativa € sempre objeto de disputa entre classes e grupos sociais, jamais € a realizacao
inequivoca da emancipacgdo de individuos que obtém acesso ao conhecimento.

Por ocasido do fim da segunda guerra mundial, em 1947 Lukédcs chamava a
atencdo para as novas possibilidades que se abriam para as sociedades socialistas diante da
derrota do fascismo e para a necessidade de se elaborar “planos™, isto ¢, reflexdes
aprofundadas que definissem projetos sistematizados para enfrentar na prética social da
sociedade soviética os problemas préprios da cultura, da tradi¢do, da ética, da religido, da
nacao:

7z

O plano econdmico é uma premissa € um fundamento indispensdvel de
qualquer movimento cultural. Este movimento relaciona-se estreitamente
com o problema da educagdo. Schiller, ao que me parece, foi o primeiro a
afirmar que, para construir uma nova sociedade, seria necessaria a existéncia
de um novo homem. Esta conviccdo é ainda geralmente dominante na
mentalidade burguesa e encontra hoje na Unesco uma agéncia ideolégica.
Mas todo marxista deve compreender que querer produzir ou educar o
“homem novo” desta maneira é uma elucubracdo vazia ou uma demagogia
intdtil. Desta maneira, ignora-se o poder necessariamente ativo dos habitos
sociais, que Lenin tanto sublinhou, ignora-se que o que geralmente
chamamos de educacio em sentido estrito é tio somente uma pequena parte
da efetiva educagdo de todo homem e que as formas e os contetidos da vida
cotidiana operam vigorosamente — as vezes, de modo determinante — sobre a
formacio interior, seja para o bem, seja para o mal. (LUKACS, 2007a, p. 61-
62)

Essas palavras de Lukacs sdo cristalinas e plenas de elementos para situar a
educagdo em perspectiva ontoldgica, ainda que este texto do ano de 1947 seja anterior a sua
Estética e a Ontologia. Em primeiro lugar, qualquer “plano”, isto ¢, qualquer perspectiva
pedagdgica que paute a educacdo em um sentido determinado, deve levar em conta que esta
cumpre uma funcao social que independe de nossos desejos e de nossos objetivos. Alids, esse
€ uma constatacao que advém da andlise do por teleoldgico desde o trabalho, € préprio da
estrutura da acdo humana. Nesse sentido, a educacdo em sentido estrito, as diversas formas
sistematizadas de educag¢do formal e ndo formal, jamais podem ignorar que € apenas uma
parte da educacdo de toda pessoa, sujeita a todo tipo de influéncia presente na sociedade,

propria da educagdo em sentido amplo. Em segundo lugar, as formas particulares e
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sistematizadas de educagdo devem sublinhar como fundamentais “o papel ativo dos habitos
sociais”, isto ¢, os valores, as crengas, as tradi¢des, a compreensdo simbdlica do mundo
propria de cada tempo e lugar. Talvez aqui resida o mais importante: ndo se trata de que a
atividade educativa deva apenas refor¢ar aos habitos e valores préprios de cada contexto, mas
de ter clareza de que a socializacdo do conhecimento nunca se dd em abstrato, por isso €
imperativo identificar na formacdo moral dos sujeitos reais quais sdo os elementos que se
julga auténticos e quais sdo os inibidores diante dos objetivos que se pretende atingir. Isso
significa que a mediag¢do educativa que prescinde, ignora ou despreza os costumes e a moral
propria de determinado contexto se torna, sendo um fracasso por ingenuidade, “uma
elucubracdo vazia ou uma demagogia inutil”. Isso ¢ tdo mais grave quando se trata da
educagdo da classe trabalhadora e quando se ignora, em fun¢do de um ideal que se pretende
atingir, o enorme potencial de elementos inerentes a sua formacdo moral concreta e seus
valores reais™.

Assim, o sentido ontoldgico da educacdo nos indica que a mediagdo de cardter
educativo nunca € a expressao abstrata da conscientizacao, do esclarecimento ou da ilustracdo
universal, e sim um encaminhamento de determinados conhecimentos € de uma determinada
concepcdo de mundo a partir de certos valores, que podem cumprir a funcio social de negar
ou de legitimar determinadas relagdes sociais. A partir dessa perspectiva ndo € possivel
ignorar ou revogar o papel das valoracdes, justamente porque o ser social ndo € uma
objetividade que responde espontaneamente as suas necessidades de modo invaridvel, como a
natureza, mas € um ser que responde a demandas concretas a partir de alternativas através de
suas objetivagdes: “A razdo dessa irrevogabilidade das valoragdes baseia-se no fato de que
todos os objetos do ser social ndo sdo simplesmente objetividades, mas sem excecao
objetivacdes.” (LUKACS, 2013, p. 374)

Do ponto de vista ontoldgico, da especificidade do ser social, a socializagdo do
conhecimento, em si, pode ser articulada a alternativas diferentes, a distintas concepcdes de
mundo, no amplo espectro valorativo, moral e ideoldgico, da direita a esquerda. Nao deve
espantar a ninguém que os intelectuais burgueses, os filhos da burguesia financeira, industrial,
comercial e agricola tiveram e tém uma educagcdo sistematizada empenhada no
desenvolvimento de suas capacidades, através da apreensdo de conhecimentos sistematizados,

e devidamente articulada aos valores de sua classe: competéncia, meritocracia,

% Nio por acaso, a defini¢io de comunismo por Marx e Engels ¢ precisamente: “O comunismo no ¢
para ndés um estado de coisas que deva ser instaurado, um Ideal para o qual a realidade deverd se
direcionar. Chamamos de comunismo o movimento real que supera o atual estado de coisas”. (MARX;
ENGELS, 2007, p. 38)
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individualismo, concorréncia, desempenho. Da mesma forma, a formacgdo dos trabalhadores
para reagirem as alternativas do modo que se julga adequado pode ser articulada a esses
mesmos valores, que sdo dominantes hoje, ou a valores de insubordinagao, resisténcia, critica,
enfrentamento, coletividade e solidariedade de classe. Mas a realiza¢do dessa mediacdo e de
seus objetivos, tanto em um caso como em outro, s6 pode se efetivar com profundidade se
articular o conhecimento objetivo da realidade aos valores préprios dos habitos sociais de
cada contexto concreto, mesmo que seja para enfrentar elementos retrégrados presentes neles.

Um breve texto de Dermeval Saviani, “11 teses sobre educacdo e politica”,
presente no livro “Escola e democracia” (2008) evidencia a articulagdo entre educacdo e
politica e se concentra nas caracteristicas mais essenciais delas. Como toda elaboragdo de
carater ontologico, € em si mesma insuficiente e demanda complementacdo historica.
Entretanto, € uma abstragdo razodvel que ndo ignora que o carater essencialmente mediador
da educacdo pode ser encaminhado em variados sentidos valorativo, moral, ideoldgico,

progressista ou conservador:

Uma andlise, ainda que superficial, do fendmeno educativo nos revela que,
diferentemente da pratica politica, a educacio configura uma relacdo que se
trava entre ndo-antagdnicos. E pressuposto de toda e qualquer relacdo
educativa que o educador estd a servico dos interesses do educando.
Nenhuma pritica educativa pode se instaurar sem este suposto. Em se
tratando da politica, ocorre o inverso. A mais superficial das anélises pde em
evidéncia que a relacdo politica se trava, fundamentalmente, entre
antagdnicos. No jogo politico defrontam-se interesses e perspectivas
mutuamente excludentes. Por isso em politica o objetivo é vencer e nao
convencer. (SAVIANI, 2008, p. 66)

Além disso, este texto tem a virtude de ndo identificar a especificidade ontolégica
da educacdo com outros complexos sociais, e diferenciando-os, indicar a relacdo que eles

estabelecem entre si:

Com as consideragdes anteriores espero ter esclarecido a ndo-identidade e,
em consequéncia, a distincdo entre educacdo e politica. Trata-se, pois, de
praticas diferentes cada uma com suas caracteristicas proprias. Cumpre,
portanto, ndo confundi-las, o que redundaria em dissolver uma na outra (...).
Entretanto, se se trata de praticas distintas isso ndo significa que sejam
inteiramente independentes, dotadas de autonomia absoluta. Ao contrario,
elas sdo insepardveis e mantém relacdo intima. (SAVIANI, 2008, p. 67)

Fica evidente que, sendo a educacdo uma praxis na qual se pretende convencer os

outros a agirem do modo que se considera adequado, no capitalismo ela pode ser articulada a
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posicdes politicas diversas a depender dos interesses de cada classe, de modo que a educagdo
sempre tem o que Saviani chama de uma dimensdo politica: “a dimensao politica da educagao
consiste em que, dirigindo- se aos ndo-antagdnicos a educagdo os fortalece (ou enfraquece)
por referéncia aos antagdnicos e desse modo potencializa (ou despotencializa) a sua pratica
politica” (SAVIANI, 2008, p. 68). Essa dimensao politica da educacdo, que potencializa ou
despotencializa a pratica, implica sempre um encaminhamento valorativo, moral e ideoldgico
do conhecimento.

Diante da relevancia dessa questdo, ndo € razodvel que na teoria pedagdgica
critica permaneca secundarizado o problema da formacdo moral, na medida em que a
formacdo educativa se dd sempre a partir de determinados valores. Aprofundar essa questao
de que a educacgdo pode potencializar ou despotencializar a prética politica de determinado
grupo € fundamental para superar o idealismo segundo o qual o acesso ao conhecimento
sistematizado leva a formacdo de uma individualidade para si, leva a ilustracio e ao
esclarecimento.

E evidente que, no contexto historico da sociedade burguesa, se é “pressuposto de
toda e qualquer relacdo educativa que o educador estd a servigo dos interesses do educando”,
este pressuposto € negado pela formacao para o apassivamento, para o conformismo, para a
aceitacdo ao que estd posto no atual estado de coisas. Ou seja, os educadores nio estdo,
necessariamente, a servico do educando, pois quase nunca retinem condi¢des objetivas para
forma-lo integralmente, para fazé-lo compreender a realidade natural e social com
profundidade, para demonstrar a necessidade de enfrentamento das mais diversas formas de
injusti¢as sociais. Portanto, hoje a educagdo tem um cardter notadamente politico, cumpre
uma fungdo ideoldgica de legitimagdo da sociedade de classes. E, pois, uma ferramenta
politica indispensdvel, a dominacdo e a resisténcia. Mais uma vez se mostra aqui a
indispensavel apreensdo dos fundamentos ontolégicos: tal como o modo de producao
capitalista inverte a relacao entre fundante e fundado na relagdo valor de uso e valor de troca,
onde o central se torna a troca e nao a satisfacdo das necessidades sociais possibilitada pelo
valor de uso, na educacgdo capitalista ocorre a mesma inversdo. O pressuposto ontoldgico de
que o educador estd a servico do educando € historicamente invertido, pois mesmo que o
projeto dos educadores seja educar para a emancipagdo, esta forma de sociabilidade exige
conhecimentos e valores que tornem esta reproducdo social possivel, com todas as suas
consequéncias.

Diante disso, € preciso que a teoria pedagdgica critica no Brasil evidencie o que é

proprio da relagdo ndo-antagdnica entre educador e educando na formagdo da classe
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trabalhadora e o que é préprio da relacio ndo-antagdnica entre educador e educando na
educacgdo da burguesia. O que em cada contexto particular os fortalece, o que os potencializa e
o que os enfraquece e os despotencializa. Isso significaria um salto na abstrata defesa do
conhecimento sistematizado para um patamar de articulagdo entre o conhecimento
sistematizado e os elementos da moral propria da perspectiva do trabalho em seus valores
mais auténticos, como a insubordinacdo e a solidariedade de classe.

Fica explicito a partir da analise de “11 teses sobre educagdo e politica” que,
sobretudo no capitalismo, a educacdo nunca se realiza sem uma dimensao politica, ideoldgica,
valorativa, pois € sempre uma mediacdo que se estabelece em uma ou outra dire¢do, que €
objeto de disputa. Ndo é apenas um processo que vai do espontaneo ao elaborado, do cadtico
ao sincrético, do popular ao erudito sem que a ele se articulem determinados valores sobre as
relagdes sociais tais como estdo. Mesmo os conhecimentos sobre a natureza vao demandar
determinados valores sociais, por exemplo, nossa relacdo com a natureza pode ser entendida
simplesmente como a historia da superioridade “do homem” sobre a natureza, até a critica
moralista ao uso individual da d4gua ou um entendimento mais radical sobre as consequéncias
da producdo em escala industrial sem qualquer tipo de regulacdo. Em se tratando de
atividades educativas, os conhecimentos sobre as chamadas ciéncias naturais também
demandam valores sobre esta sociedade. E muito comum, por exemplo, que o tratamento
pedagdégico sobre alimentacdo sauddvel, que em si € cientificamente fundamental, fomente
valores pejorativos por pessoas com corpos fora dos padroes estéticos.

Estas dire¢Oes valorativas correspondem sempre, na pratica, a legitimacdo de
determinados interesses em disputa. Isso significa que podemos através da atividade educativa
- que envolverd questdes de didatica, forma, conteido e valores -, por exemplo, legitimar a
forma latifindio ou denunciar o genocidio das populacdes indigenas sua cultura, defender a
producdo de alimentos orginicos pela agricultura familiar ou tratar abstratamente de
alimentacdo sauddvel, reforcando esteredtipos que legitimam a padronizagdo ideal dos corpos.
Poderiamos dar uma enormidade de outros exemplos para demonstrar que todo contetdo,
todo conhecimento cientifico, filoséfico, artistico, sistematizado ou ndo, pode ser
encaminhado de modo progressista ou conservador. Esses elementos nos revelam a
importancia de tratar de valores na educacdo a partir de uma perspectiva ontolégica.

Para que ela se aprofunde € indispensédvel acessar a elaboracdo de Lukdacs acerca
do sentido ontoldgico da Ideologia, que problematiza a concepg¢ao teoricista de que a disputa

pelo conhecimento se da apenas em termos binarizados entre correto ou falso, verdade ou
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mentira, espontaneo ou sistemdtico, senso comum ou conhecimento cientifico, desprovidos de

valores e disputas histdricas concretas.

4.2 A perspectiva ontolégica da Ideologia

O sentido ontoldgico presente na formulacdo de Lukécs sobre a Ideologia talvez
seja mais pleno de consequéncias para a educacdo do que propriamente suas indica¢des sobre
esta. Neste sentido, os estudos® mais especificos de exegese da Ontologia sobre educagao,
que geralmente se centram no capitulo primeiro (“O trabalho”) e no segundo (“A
reproducdo”), acabam nao incorporando essas elaboragdes sobre “O ideal e a ideologia”
presentes no terceiro capitulo, que descortinam elementos da maior importancia no
movimento da prixis, com particulares consequéncias para a educacdo em sentido amplo.
Seguramente, a elaboracdo lukacsiana oxigena a teoria marxista quando submete a critica a
concepc¢do epistemologizante, gnosiologizante e anti-ontoldgica da ideologia, que supde que a
ideologia € uma falsa consciéncia, uma concepcdo equivocada do real, e que o antidoto para
romper com ela é o conhecimento objetivo, cientifico. Porém, conforme a formulacdo de
Marx e Engels, “A disputa acerca da realidade ou ndo realidade do pensamento — que &
isolado da prética — € uma questdo puramente escolastica” (MARX; ENGELS, 2007, p. 533).
As perspectivas epistemologizantes criam, assim, uma contraposicdo formalista entre
ideologia e ciéncia, o falso e o verdadeiro, diante da qual a superacdo se daria pela
transmissdo da verdade por meio do conhecimento cientifico. Parece evidente que, se a
discussao sobre o papel dos valores e dos conflitos sociais nio comparece nessa questdo, ela
corre um risco enorme de se reduzir a uma articulacdo de argumentos légico-formais
esvaziados de histéria, num caminho que levaria o individuo progressivamente do senso
comum ao esclarecimento. E justamente nesse ponto que contribui o sentido ontolgico de
ideologia.

Para Lukécs, a ideologia é uma dimensao das atividades sociais marcadas por
conflitos, notadamente fundados por conflitos entre as classes sociais. Sendo que toda praxis
social demanda alguma organizacdo de sujeitos em grupos, desde o trabalho, toda formacao
social de grupos com determinado objetivo demanda consensos. Na medida em que desde a

Antiguidade até hoje, desde o trabalho até a arte, na producdo e reproducao da vida social os

* Tais como “Etica e ontologia em Lukécs ¢ o complexo social da educagio” (TASSIGNY, 2004) e
“O complexo da educagdo em Lukacs: uma analise a luz das categorias trabalho e reprodugao social”
(LIMA; JIMENEZ, 2011).
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individuos constituem grupos em funcido de identidades comuns, ndo € preciso uma grande
abstracdo para perceber que as necessidades, desafios, objetivos e as formas de satisfazé-los
nio sdo sempre consensuais € unanimes. Diante da necessidade de resolver os conflitos, é
preciso se valer de formas de convencimento, que variam na histéria, nos lugares e na
especificidade da atividade em questdo. Assim, o encaminhamento da resolu¢do de um
conflito é a marca essencial da ideologia. Claro que seu significado efetivo ndo diz respeito a
resolucao de qualquer conflito, mas notadamente aqueles vinculados as questdes importantes
da reprodugdo social, conflitos cuja solu¢do nao depende simplesmente de um conhecimento
correto do mundo, pois envolve relagdes de subordinacdo ou insubordinacdo diante do outro,
de outro individuo com relativa identidade comum e principalmente de individuos de outras

classes ou grupos (género, raca, orientacdo sexual, etnia, religido):

Logo, a existéncia social da ideologia parece pressupor os conflitos sociais,
que precisam ser travados, em ultima instancia, em sua forma primordial,
isto €, socioecondmica, mas que desenvolvem formas especificas em cada
sociedade concreta: justamente as formas concretas da respectiva ideologia.
Naturalmente, os portadores ontolégicos imediatos de toda atividade social
e, portanto, também dos conflitos, sio os homens singulares. Por isso
mesmo, no plano imediato, todos os conflitos também se manifestam como
embates de interesses entre homens singulares ou entdo entre estes e grupo
humanos ou entre dois grupos desse tipo. Nesse tocante, estd bem claro que
esses grupos, nos casos dados, surgem do fato de que os interesses vitais dos
homens singulares que os compdem sdo os mesmos ou sdo fortemente
convergentes e se mostram antagdnicos aos interesses vitais de outros
grupos. Nessa situacao ja estd contido, de certo modo, o modelo mais geral
possivel do surgimento das ideologias, pois esses antagonismos s6 podem
ser enfrentados eficazmente na sociedade quando os membros de um grupo
conseguem convencer a si mesmos de que seus interesses vitais coincidem
com os interesses importantes da sociedade como um todo, portanto, de que
cada um daqueles que defende esses interesses, simultaneamente faz algo
(itil para a sociedade como um todo. (LUKACS, 2013, p. 471-472)

Na letra deste trecho do texto lukacsiano estd contida o elemento essencial dessa
perspectiva: a ideologia € um aspecto, uma dimensao, um elemento das acdes humanas que
visam resolver conflitos, notadamente conflitos antagdnicos, ou seja, que ndo tratam de mera
diversidade de opinido ou de ignorancia acerca da verdade objetiva. Tais conflitos sdo
antagdnicos porque envolvem relacdes sociais baseadas na subordinacdo do outro para a
manutencdo de alguma forma prética de privilégios. Assim, um conhecimento correto ou
incorreto acerca de alguma questdo objetiva nao se constitui como ideologia se nao se
converte em praxis, se ndo fundamenta uma tentativa pratica de convencer os sujeitos a darem

um encaminhamento de um conflito em determinada direcdo. Lukdcs sempre exemplifica com
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a diferenca entre Galileu, que ndo tinha a inten¢c@o de desconstruir com sua teoria a concepcao
de mundo religiosa e o poder objetivo que ela impunha, e Giordano Bruno, cujas posi¢oes
pretenderam deliberadamente desestabilizar ideologicamente o poder da Igreja, intervindo
assim nas disputas e conflitos de seu tempo, no periodo do Renascimento italiano.

O problema da ideologia j4 ocupou milhares de textos no debate das ciéncias
sociais, e pode ser entendida tanto como um conjunto de ideias e valores, como concepcao de
mundo, quanto como falsidade ou mentira deliberada. Como indicamos, o elemento essencial
de caracterizacdo por Lukdcs da ideologia em sentido ontoldgico é sua funcdo social de
resolver conflitos, e o fato de a resolucio desses conflitos ser encaminhada como violéncia ou
como convencimento, como tortura ou como persuasdo, com argumentos ldgico-abstratos ou
com elementos histdrico efetivos, de maneira sincera ou demagdgica, constituem questoes
relevantes, mas ndo sio o essencial para categorizar algo como ideoldgico ou ndo ideoldgico,
pois assim se poderia supor que, estando determinada posi¢cdo ao lado da verdade, sua
participacdo em determinado conflito ndo teria cardter ideoldgico, mas cientifico. A
contraposicdo entre ideologia e verdade para caracterizar algo como ideoldgico ou nio
ideoldgico tende sempre a pautar a ideologia em sentido ndo ontolégico, mas em um dualismo
gnosioldgico, qual seja, o que se quer combater € ideoldgico e falso, o que se quer defender é
cientifico e corresponde a verdade, de modo que o cardter dos interesses praticos em conflito
e as mais diversas alternativas que se colocam diante deles ficam secundarizados. A posi¢cdo
cientificamente fundamentada nd@o teria, nessa perspectiva, uma dimensdo ideoldgica.
Conforme Lukécs, isso s6 pode ocorrer se tal posicao cientifica ou filos6fica ndo chega a
praxis social, ndo se converte em atividade, e portanto, ndo pode incidir sobre os conflitos
decisivos da praxis social.

Nesse sentido se concluiria que na sociedade de classes a verdade seria uma
questao cientifica, gnosiolégica e ndo também uma questdo de poder, o que soa problemético
para qualquer um que esteja minimamente atento 2 dindmica histérica das relacdes sociais. E
evidente que é impossivel prescindir da disputa pela verdade histdrica, pela objetividade
cientifica, pela fidedignidade aos fatos, mas ndo € a veracidade de um discurso, de uma teoria,
de uma elaboragdo cientifica ou filoséfica que os caracteriza como ideolégicos ou nao
ideoldgicos. Eles apenas seriam ndo ideoldgicos se fossem universalmente aceitos por todos
ou se jamais se desdobrassem da teoria para a préxis, para a correlacdo de forcas em conflito,
isto &, caso se reduzissem as prateleiras da teoria.

O aspecto que € decisivo para o sentido ontoldgico da ideologia evidencia, assim,

o essencial, ou seja, a que interesses reais e concretos servem determinada ideologia,
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determinada concepg¢do que joga um peso objetivo nas relagdes sociais. Este aspecto importa
justamente porque evita o0 maniqueismo epistemologizante que tende a caracterizar as disputas

ideoldgicas como duelos entre bem e mal, verdade e mentira, ciéncia e ideologia:

Enquanto conhecimento do que é ideologia ela s6 induz a erro em
consequéncia de seu cardter predominantemente gnosiolégico. Com certeza
é correto dizer que a esmagadora maioria das ideologias se baseia em
pressupostos que ndo conseguem resistir a uma critica rigorosamente
gnosioldgica, especialmente quando esta toma como ponto de partida um
intervalo vasto de tempo. Nesse caso, porém, trata-se de uma critica da falsa
consciéncia; contudo, em primeiro lugar, hd muitas realizacdoes da falsa
consciéncia que jamais se converteram em ideologias e, em segundo lugar,
aquilo que se converteu em ideologia de modo algum € necessdria e
simplesmente idéntico a falsa consciéncia. Por essa razio, sé é possivel
compreender o que realmente é ideologia a partir de sua atuacdo social, a
partir de suas fungdes sociais. (LUKACS, 2013, p. 480)

Esta critica ontoldgica ao critério meramente gnosiolégico importa a teoria
pedagégica porque afirma enfaticamente que todo encaminhamento do conhecimento
apreendido que pretenda dar resolug¢do aos conflitos sociais tém caréter ideolégico. Em suma,
a ideologia ndo €, necessariamente, uma falsa consciéncia ou uma ferramenta prépria da
burguesia, mas sim de todos que pretendem enfrentar os conflitos proprios dessa sociedade
em alguma direcdo. E evidente que a concepcio ideoldgica burguesa é, fundamentalmente,
falsa, ndo resiste tampouco a critica cientifica. No entanto essa critica feita a partir do ponto
de vista da classe trabalhadora precisa se desdobrar em enfrentamento concreto, para além da
concepcdo tedrica, ou seja, a compreensao cientifica precisa ser realizada ideologicamente
pela préxis.

Dessa forma, deveria importar a teoria pedagdgica critica brasileira superar os
limites da dentncia como “ideologia” do ocultamento de contradi¢cdes sociais pela
relativizagdo do conhecimento, e além disso, se ocupar nio apenas da defesa do conhecimento
sistematizado, mas também do problema do encaminhamento ideologicamente orientado do
conhecimento, isto é, dos valores que se articulam a ele na pratica educativa. Por isso, a
questdo da ideologia € decisivamente marcada pelos valores sociais e coloca a teoria
pedagdgica a necessidade de que ela se ponha a enfrentar os conflitos sociais candentes deste
tempo, se articulando as disputas reais dos trabalhadores brasileiros, realizando, assim, a
pedagogia critica neste chao histérico-social. Tratando “Sobre o ideal e o ideologico no

Lukécs tardio” (VEDDA, 2011), o argentino Miguel Vedda assinala:
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Lukécs entende que, a despeito do cardter progressista ou regressivo que
uma estrutura ideolégica tenha, sua efetividade para dirimir conflitos serd
praticamente nula a menos que certa estrutura consiga mobilizar e organizar
setores da populacdo que, em determinadas circunstancias histéricas, tenham
conseguido tornar-se decisivos. (VEDDA, 2011, p. 29)

Em suma, é preciso que se assuma enquanto agente ideoldgico, se vincular ao
enfrentamento dos conflitos sociais, € ndo se reduzir a defesa do conhecimento cientifico nas
disputas com o relativismo cientifico, ainda que este papel seja indispensdvel. O sentido
ontolégico de ideologia exige que toda reflexdo critica sobre educacdo assuma o
encaminhamento valorativo e ideologicamente orientado do conhecimento, para além da
defesa de uma concepgdo “correta” do mundo que colida com uma concepg¢do falsa do
mundo. Como ja afirmamos, estas disputas sobre o que € correto e o que € falso, o que é
honesto e o que € hipdcrita, sdo inelimindveis e constituem parte fundamental da reproducdo
dos conflitos sociais em todas as esferas, porém, ndo pode nos levar a uma posi¢do
cientificista, supostamente desideologizada. Portanto, a defesa do conhecimento cientifico e
da verdade histérica permanece indispensavel.

Importa, pois, situar a moral ndo como uma abstrata exigéncia inequivoca imposta
pela objetividade social, nem uma inven¢do de subjetividades individualmente isoladas,
tampouco a encarnacdo do bem ou do mal, mas como um momento real do ser social, que se
realiza a partir de um conjunto de ideias e valores préprio de determinado grupo particular,
vinculado as demandas reais de sujeitos que se objetivam. Portanto, a moral e a ética ndo sdo
entidades puras que antecedem metafisicamente as agdes dos sujeitos € 0s guiam em suas
atividades. Elas sdo construidas justamente diante das demandas concretas, dessas acdes reais
e das alternativas por elas colocadas, que tém em vista um dever-ser. Como desde o modo de
producdo escravista a sociedade é marcada por uma divisao social do trabalho que produz
interesses antagdnicos, € evidente que a marca substancial da moral é a diferenciagcdo
conflitante entre diferentes pontos de vista morais, que no seio das disputas histdricas, desde
suas perspectivas particulares, se reivindicam universais, isto €, éticas. Na praxis, essas
disputas que engendram a moral sdo compostas essencialmente por diferentes concepcdes dos
meios e dos fins, isto €, quais necessidades sociais sdo mais candentes e quais s30 0S meios
mais adequados para satisfazé-las. A referéncia a estrutura do por teleolégico nessa defini¢dao
da moral como momento real do ser social € aqui esclarecedora. Problematizando as

concepcoes equivocadas sobre a moral, Lukécs afirma:
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A refutacdo desses dois falsos extremos sé pode realizar-se de um patamar
em que as motivacdes morais, éticas etc. dos homens aparecam como
momentos reais do ser social; momentos que, mesmo operando — com maior
ou menor eficicia — sempre no interior de complexos sociais contraditdrios,
mas unitdrios na sua contraditoriedade, constituem, no entanto, componentes
reais da praxis social; desse modo, por sua prépria constituicdo,
desempenham um papel decisivo para estabelecer se é adequado ou
inadequado, justo ou reprovavel determinado meio (determinada intervencao
dos homens para decidir de um modo ou de outro suas alternativas) para a
realizacdo de um fim. (LUKACS, 2013, p. 153-154)

Sendo a moral uma determinacdo particular, comum a individuos com um mesmo
pertencimento identitdrio, mas em permanente relagcdo com outras concepgdes sobre meios e
fins, é evidente que os valores que compde a moral dos trabalhadores ndo sdo isentos de
contradicdo, de incoeréncias e de divergéncia entre seus meios e seus fins particulares, afinal
em toda sociedade as ideias dominantes sio as ideias da classe dominante **. Seria
ingenuidade demasiada insistir no potencial ideoldgico e transformador da moral da
resisténcia como algo puro e homogéneo, portador de todas as virtudes. Porém, nela estd o
que ha de potencialmente mais avangado para uma transformacao radical de todas as formas
de subordinagdo, desde o assalariamento até a opressdo patriarcal e colonialista, propria da
constituicdo historica real do capitalismo, tanto no centro quanto na periferia do mundo. Na
medida em que sdo elementos diferenciadores entre as classes e suas concep¢des de mundo,
ndo € razodvel se abster da discussdo sobre a questdo dos valores e da moral na educacdo,
afinal se atentar para os valores e para a moral € imprescindivel para a formacdo e
aprofundamento da consciéncia de classe.

Nesse sentido, a esfera do cotidiano joga um peso fundamental, pois € nele que se
travam as disputas permanentes dos conflitos sociais, cujos grandes eventos histéricos sdo
resultados, sinteses de um acimulo cotidiano das relacdes de poder. Sendo o problema do
cotidiano algo bastante forte na teoria pedagégica“, por vezes fetichizado e naturalizado e por
vezes tomado como sindnimo de pura imediaticidade irrefletida, é preciso situd-lo a partir da

funcdo que cumpre na reproducdo social, afinal o cotidiano € inelimindvel. E preciso

40 «“Realmente, toda nova classe que toma o lugar de outra que dominava anteriormente é obrigada,
para atingir seus fins, a apresentar seu interesse como o interesse comum de todos os membros da
sociedade” (MARX; ENGELS, 2007, p. 48).

*I As vertentes pragmaticas na educacdo, sobretudo a partir de Dewey, tomam o cotidiano como
principal referente da acdo educativa, o que a torna presa a imediaticidade da vida, incapaz de fazer
abstragdes mais sofisticadas, como as filosé6ficas e histdricas, por exemplo. Por outro lado, as criticas a
essa concepgdo ndo raro situam o cotidiano como sindnimo de espontaneidade, que seria superada por
reflexdes ndo cotidianas, o que nem sempre considera a funcio pratica fundamental que o cotidiano
cumpre na reproducdo do ser social, conforme a posi¢do lukacsiana reivindica.
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certamente escapar da compreensdo do cotidiano como /écus da espontaneidade auténtica, da
poética simplicidade da vida, que condena a maioria a0 ndo acesso a riqueza das producdes
humanas. No entanto, € no cotidiano que se realiza e se objetiva a reproducdo social mediada
pelo conhecimento e pelos valores nas mais diversas praxis, sendo que os momentos de
abstracdo sofisticada apenas podem se desvincular dos problemas candentes do cotidiano de
toda sociedade como escapismo ou como aristocratismo erudito. Nao por acaso, Lukdcs
questiona a tendéncia de as teorizacdes aristocriticas ignorarem as influéncias dos valores e

habitos dos “de baixo” na vida dos privilegiados:

Parece-nos que esse fluxo alternado de posicionamentos perfaz, nesse
tocante, o complexo de problemas mais importante da vida cotidiana. Sobre
as influéncias que partem do centro para a periferia até se encontram
ocasionalmente investigacdes (hd diversas investigacdes sobre como bens
culturais “desceram”, isto €, como sua eficacia passou de “cima” para
“baixo”). Totalmente carente de pesquisa, em contraposi¢do, permaneceu o
movimento contrdrio, principalmente porque o aristocratismo doutoral da
classe erudita tem a forte tendéncia de encarar tais efeitos como irrelevantes,
de acreditar que tudo o que € pensado, sentido, vivenciado “em baixo” s
pode constituir uma repercussdo dos impulsos vindos de “cima”. (...) tais
posicionamentos pratico-cotidianos diante das respectivas questdes
prementes fluem ininterruptamente de “cima” para “baixo” e de “baixo” para
“cima” (...). Quando eventualmente alguém se admira de como tais
comunicacdes podem suceder, inclusive em sociedades pouco progredidas, a
resposta a isso é extremamente simples: até mesmo o mais renomado dos
pensadores, politicos, artistas etc. vive pessoalmente uma vida cotidiana,
cujos problemas jorram incessantemente sobre ele através dos
acontecimentos didrios do seu dia a dia, através da cozinha, do quarto das
criangas, do mercado etc., tornando-se atuais para ele e provocando decisoes,
inclusive do tipo espiritual, da parte dele. (LUKACS, 2013, p. 439)

Assim, a necessdria critica do cotidiano no capitalismo como [dcus da
imediaticidade e do espontaneismo nao pode ignorar que € nele que se realizam as praxis, a
producdo da materialidade da vida social e a reproducdo social das mais diversas sociedades,
classes, grupos seus valores e conflitos correspondentes, carregados de dimensao ideoldgica.
As influéncias culturais entre os de baixo e os de cima sdo dindmicas, € mesmo que 0s
valores dominantes sejam os da classe dominante, a produ¢do simbdlica, cultural, artistica,
cientifica e ideoldgica dos trabalhadores também compde uma influéncia nos costumes dos

4255

“de cima™””. Nao se trata, portanto, de pretender “descotidianizar” aristocraticamente a vida,

2 Pode-se constatar esse ponto na universalizagio de girias e modos de comportamento tipicamente
periféricos, indicado pelo Racionais MC’s em Negro drama (2012): “Nais € isso e aquilo, o que?/ Ceis
ndo dizia?/ Seu filho quer ser preto, ah, que ironia”. Importante se atentar para o sentido amplo da
expressdo “seu filho quer ser preto”, que sugere a adogao de costumes, valores e habitos proprios da
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mas de incorporar a ele a compreensdao de questdes naturalizadas pelas agdes mecanicas e
irrefletidas. Nao por acaso, o “ndo cotidiano” dos eruditos implica sempre atividades
cotidianas de camadas trabalhadoras, desde o servico doméstico até a producdo das diversas
condi¢gdes que tornam possiveis “suspender” o cotidiano no capitalismo. Nesse sentido, as
atividades cotidianas e mecanicas da vida, tal qual o trabalho, s@o inelimindveis e sé podem
ser reduzidas quando amplamente socializadas. Assim, é de fundamental importincia para a
atividade educativa, notadamente para a realizacdo efetiva de aprendizagem significativa, que
a compreensdo de cientificidade e sua vinculagdo ideoldgica ndo percam jamais o vinculo

com o cotidiano:

Falando de modo bem geral, trata-se aqui, portanto, de uma cientificidade
que ndo perde jamais o vinculo com a atitude ontologicamente espontinea da
vida cotidiana; ao contrdrio, o que faz é depurd-la de forma critica e
desenvolvé-la, elaborando conscientemente as determinacdes ontoldgicas
que estdo necessariamente na base de qualquer ciéncia. E precisamente nesse
ponto que ela se contrapde a toda filosofia construtivista — em termos l6gicos
ou outros quaisquer. O repudio critico das falsas ontologias surgidas na
filosofia, porém, ndo implica, de modo algum, que essa cientificidade
assuma uma atitude antifiloséfica. Pelo contrdrio. Trata- se de uma
cooperacgdo consciente e critica da ontologia espontanea da vida cotidiana
com a ontologia corretamente consciente em termos cientificos e filoséficos.
(LUKACS, 2012, p. 293)

Ainda que o cotidiano fetichizado e espontaneista da vida capitalista mereca
severa critica, na medida em que condena maiorias a incapacidade de organizar e elaborar sua
indignacdo, a desconsideracdo dos elementos ativos e candentes do cotidiano que afeta de
forma significativa os sujeitos pode resultar em uma atividade educativa in6cua e impotente,
mesmo que esta seja plena de conhecimentos sistematizados, cientificos, filoséficos e
artisticos. Nao por acaso, nesse movimento se tende a ignorar tudo que afeta e funciona no
cotidiano das pessoas, assumindo como verdadeiro, correto e superior apenas o que a teoria
mais abstrata e complexa produziu. Nesse sentido, é preciso estabelecer claramente uma
relacdo organica entre a “ontologia da vida cotidiana” - isto €, uma teoria do ser e da
sociedade que opera espontaneamente e funciona objetivamente no chao histérico cotidiano
de cada lugar -, o conhecimento cientifico e o encaminhamento pratico de ambos a partir de
determinados valores, da moral e da ideologia prépria dos insubordinados. E preciso inverter

o movimento que se afasta das formas reais e cotidianas pelas quais os trabalhadores

cultura negra por pessoas nao negras, notadamente de fora da periferia. Da mesma forma a
9% <C

generalizagdo das expressoes “mano”, “mina”, “firmeza”, “da hora”, entre tantas outras, demonstra a
influéncia da cultura periférica para toda a sociedade.
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produzem a riqueza da sociedade, pois este movimento se aproxima da pretensdo de
desideologizar a teoria pedagdgica critica, que acaba esgotada na disputa entre teorias. Acaba
por promover um enfrentamento académico binarizado entre o “cientifico” e o “ideologico”,
que tem implicado em se ausentar da arena de disputas reais, concretas e cotidianas que estao
para além da universidade.

Para constatar que o critério gnosioldgico de ideologia € reducionista basta pensar
em nossa experiéncia histdrica recente, por exemplo, nas polémicas sobre o que a direita tem
chamado de “ideologia de género”, isto é, a ideia de que os géneros masculino e feminino sdao
construidos socialmente, e ndo dados em funcdo do Oorgdo genital. Para a posicdo
conservadora se trata de uma “ideologia”, de uma mentira e uma falsidade, na medida em que
para o conservadorismo a identidade masculina ou feminina ndo € social e historicamente
construida, mas definida biologicamente em func¢do do 6rgdo genital. Trata-se do sentido
epistemologizante de ideologia, pois € entendida como sindnimo de erro ou mentira, o que
esconde os interesses de perpetuacdo de um patriarcado heteronormativo. Obviamente, a
disputa por demonstrar se a identidade de género € aprendida socialmente por meio da
educacgdo ou definida pelo 6rgdo genital, isto €, a disputa por demonstrar a verdade historica é
parte indispensével desse conflito. No entanto, ndo se trata simplesmente de uma disputa entre
a verdade e a mentira, como supdem os conservadores, mas sim uma disputa pelo
enfrentamento ou pela manutencdo do patriarcado capitalista e seus valores.

Outro exemplo que ilustra o reducionismo dessa compreensdo de ideologia pode
ser observada na polarizacdo dos entendimentos acerca do processo de impeachment da
presidenta Dilma Roussef (PT) em 2016. A enorme polarizacdo sobre se foi um golpe ou nao
mostra a insuficiéncia da concepg¢ao epistemologizante de ideologia, pois fica evidente que a
realidade € efetivamente mais complexa para caber na dualidade verdadeiro ou falso,
cientifico ou ideoldgico. Tanto na questdo sobre a identidade de género como neste caso, 0s
conhecimentos produzidos sobre os fatos - que desembocaram no golpe de carater midiatico,
juridico e parlamentar que levou Michel Temer a proa das reformas que aprofundaram os
ataques aos direitos dos trabalhadores — e os juizos sobre eles tém cardter ideoldgico em
ambos os lados, pois cumprem a fungdo social prética de pretender resolver conflitos sociais
e tentarem convencer os sujeitos a encaminhar a resolu¢do do problema em determinada
direcdo. Nao se trata, novamente, da mera efetivagcdo de conhecimentos cientificos, de sua
realizacdo inequivoca na préixis, mas de seu encaminhamento a partir de valores determinados

em disputa no terreno das lutas de classes em nosso pais.
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H4 um terceiro caso emblemdtico que reafirma o sentido ontolégico de ideologia.
Em 2011, por ocasido das manifestacOes contrarias aos massivos investimentos publicos em
estddios brasileiros que receberiam os jogos da Copa do Mundo de 2014, o ex-jogador
Ronaldo afirmou: “Sem estddio ndo se faz Copa, amigo. Ndo se faz Copa do Mundo com

4 ~ L, . . .
A afirmacfo é rigorosamente verdadeira do ponto de vista

hospital. Tem que fazer estadio
cientifico, afinal, de fato ndo se faz Copa do Mundo com hospitais. Poderiamos sem dividas
constatar que Ronaldo estd com a razdo. No entanto, esta afirmagdo verdadeira nao esta solta
no mundo das ideias, tampouco estd buscando enfrentar as ideias falsas num terreno tedrico
sem vinculacdes politicas, morais e ideoldgicas concretas. Trata-se de uma afirmagdo
verdadeira e profundamente reaciondria, na medida em que buscava deslegitimar os protestos
populares que reivindicavam maiores investimentos em politicas publicas, como a constru¢do
de hospitais, e rejeitar os investimentos em estddios, que depois foram em sua maioria
privatizados. Trata-se de um exemplo cristalino que demonstra que a binarizagdo “verdadeiro
ou falso” ndo da conta da complexidade dos conflitos sociais e ndo serve para caracterizar o
fendmeno da ideologia como aquilo que € falso ou mentiroso.

Portanto, as mais diversas concepcdes que fundamentam acdes praticas e
concretas que encaminham resolugdes aos conflitos sociais - seja a defesa do binarismo de
género de cardter heteronormativo, seja da compreensio histérica da identidade de género,
seja a tese de que o impeachment destituiu a presidenta Dilma em fun¢do de “pedaladas
fiscais” ou a que sustenta que houve um golpe de Estado que reconduziu a direita mais
conservadora ao poder, seja a posicao reaciondria do ex-jogador Ronaldo ou a das lutas que
exigiam mais investimentos publicos em setores como a saude — sdo, todas elas, ideologias.
Elas reafirmam que o que caracteriza uma posicdo como ideologia ndo € sua correcdo ou sua
falsidade tedrica, mas sua capacidade de influenciar novos comportamentos na tentativa de
resolver conflitos sociais, ainda que a disputa pela verdade histérica de cada posicdo seja
imprescindivel no movimento de participar dos conflitos. Desde a direita até a esquerda, da
posic@o conservadora a revoluciondria, hd sempre um elemento ideoldgico nas concepgdes
que, levadas a préixis, encaminham solucdes para os conflitos sociais. Resta saber qual é o
carater do interesse de cada posi¢do, suas raizes de classe e suas eventuais consequéncias.

Certamente nao compreenderiamos com profundidade este sentido de ideologia se

ndo apreendéssemos, antes, a dindmica essencial e os elementos fundamentais do por

“ Disponivel em <https://www.terra.com.br/esportes/futebol/copa-2014/ronaldo-fala-em-nome-do-
povo-e-derrapa-nao-se-faz-copa-com-
hospital,5¢d91d81c499a310V gnCLD200000bbcceb0aRCRD.html> Acesso em 20 ago. 2018.
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teleolégico, do modo préprio de operar do ser social em seus atos singulares. Eles nos
mostraram que nenhuma daquelas narrativas, nenhuma dessas posi¢des politicas sdo a mera
efetivacdo social de conhecimentos cientificos apreendidos anteriormente, mas o
encaminhamento em determinada dire¢cdo de conhecimentos assentados em certos valores,
que pretendem realizar na reproducdo social a solu¢cdo de conflitos sociais com vistas a um
fim, a um dever-ser. Portanto, acusar a direita golpista de fazer ideologia ou dizer que ela
mente, ainda que seja uma mediagdo inelimindvel da disputa politica, € insuficiente. O
decisivo estd em demonstrar que sua pratica ideoldgica, tal como a dos revoluciondrios, € uma
mediacdo para realizar determinados interesses e consequéncias reais € concretos em cada
conjuntura. Neste caso especifico, principalmente para destruir direitos trabalhistas e
aprofundar um sistema de privilégios de uma elite historicamente golpista como a brasileira.
Assim, apreender cientificamente a objetividade, demonstrar que o que houve foi um golpe
assentado em mentiras e falsidades, como a narrativa da irresponsabilidade fiscal do governo
Dilma — fundado em uma conciliagdo de classes em evidente fragilidade -, ainda que
imprescindivel, ndo é o decisivo, mas sim mostrar que o golpe e a pratica de dizer que o
“Estado gasta demais” ¢ uma mediacdo para garantir privilégios historicos da burguesia
brasileira, arremedada pela classe média. Privilégios estes que, alids, nem sequer foram
ameacados pelos governos petistas.

Todas essas questdes sobre o sentido ontoldgico da ideologia tém impactos
bastante férteis para a teoria pedagdgica critica. Para Lukdcs, tanto o conhecimento vinculado
aos valores e a moral burguesa quanto o conhecimento vinculado aos valores e a moral dos
trabalhadores podem ser ideoldgicos, na medida em que, na arena da praxis concreta, se
colocarem em disputa em funcdo de determinado dever-ser, de um horizonte por eles
desejado. Mesmo o conhecimento sistematizado, cientifico, filoséfico, artistico pode ser
encaminhado a partir de valores conservadores, cuja direcao ideoldgica engendra uma moral
baseada na manuten¢do da ordem, dos valores burgueses e de sua produgdo cultural
correspondente. Dessa forma, valores tdo caros a perspectiva critica em educagdo, segundo a
qual os dominados precisam dominar o que os dominadores dominam, s6 podem ser efetivos
se articulados ideologicamente com a insubordinacdo prépria de uma moral combativa da
classe trabalhadora. Do contrario, dominar o que os dominadores dominam servird para a
assimilacdo de valores préprios do mercado e da légica burguesa, o que alids é muito comum,
resultando, no maximo, em uma melhor ocupacao na divisao social do trabalho assalariado.

Pedagogicamente, a referéncia a ideologia como sindnimo de falsidade e

exclusiva da elaboracdo burguesa cumpre um papel bastante previsivel e problematico: o
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conhecimento cientifico se torna diretamente sindbnimo de esclarecimento e emancipagao. Isto
tem tornado circular a defesa da socializagdo do conhecimento, que apesar de necessdria, se
esgota em si mesma. N@o deve espantar a ninguém que a formacao das elites - a sintese entre
o capital agrério, industrial, comercial e financeiro -, voltada para as demandas de direcdo das
tendéncias do mercado e das melhores possibilidades de acumulacdo de capital através da
exploragdo do trabalho, também estd assentada no conhecimento sistematizado. A afirmacdo
circular sobre a importincia do conhecimento se aprofunda dentro das pedagogias criticas
sobretudo porque as pedagogias escolanovistas relativizam o conhecimento sistematizado e
valorizam o conhecimento espontaneo, empirico, proprio da imediaticidade. Assim, tendo em
vista combater a “ideologia” falsificadora da realidade e o relativismo pedagdgico, a defesa
do conhecimento cientifico parece esgotar o debate pedagdgico critico, promovendo um
enorme silenciamento — principalmente na universidade - sobre os valores e as questoes
morais da formacdo dos filhos da classe trabalhadora™.

O que a andlise atenta a realidade e assentada no sentido ontolégico da educagdo e
da ideologia pde em relevo é que o papel do conhecimento na educacido dos filhos de
trabalhadores se torna estéril se dicotomizado de sua unidade com os valores, neste caso,
valores de uma perspectiva classista combativa. Sem elas, nos tornamos repetidores do mito
positivista e iluminista segundo o qual o conhecimento cientifico nos levard ao caminho do
desenvolvimento das individualidades e de uma sociedade moderna esclarecida, livre da
ignorancia. O “esclarecimento” se torna, assim, um valor universal abstrato vazio de
significado histdrico, como se o acesso ao conhecimento sistematizado garantisse que seu
encaminhamento ideolégico na praxis se desse sempre na perspectiva de valores humanistas,
da luta, da resisténcia e do enfrentamento. E comum, alids, que a posi¢ao conservadora dentro
da escola publica combine a defesa do acesso ao conhecimento a narrativa da meritocracia e
do esfor¢o individual, o que ndo pode sendo trazer um estranhamento a perspectiva da luta

coletiva. Assim, a defesa do conhecimento cientifico se mostra rigorosamente abstrata se nao

* Quando se toma contato com as experiéncias de educac¢io mais diretamente vinculadas a iniciativas
populares, é notdvel que as questdes dos valores e de uma moral que é prépria da classe trabalhadora
comparecem com forga, pois € decisiva a sua pratica social real. Basta pensar no papel que cumpre o
lema “Nois por nois” dentro da cultura Hip Hop, instigada pela expressdo africana “Ubuntu”, que
significa “eu sou porque nds somos”. Articulada a um vigoroso pertencimento a valores de resisténcia
popular, na cultura Hip Hop os chamados “quatro elementos” — o grafitti enquanto expressao das artes
visuais, os B-boys ou B- girls na danca que é o break, MC’s na poesia que é o rap e Dj’s na
discotecagem — se somam ao “quinto elemento”, que ndo ¢ mais uma manifestagdo artistica, mas
precisamente o conhecimento. Ha, portanto, uma articulagcdo orgéanica entre conhecimentos e valores
nas expressdes da cultura popular e suas formas de educagdo que merecem maior atengdo das teorias
pedagdgicas criticas. A ela dedicamos o Capitulo 5.
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articulada a um projeto politico, ideolégico, moral e a partir de valores de insubordinacdo ao
capital.

E interessante notar que a estreiteza dessa perspectiva gnosiologizante, que toma o
conhecimento como elemento emancipador em si, jd era indicada por Dostoiévski no século
XIX em seu célebre romance “Crime e Castigo” (DOSTOIEVSKI, 2009). Em didlogo com o
protagonista Raskolnikov, o personagem Liebezidtnikov afirma que ouviu dizer de
experiéncias de um professor em Paris - esta permanente referéncia ao “esclarecimento
erudito” - que pretendia curar a loucura a partir do convencimento 16gico, a partir da hipétese
de que a loucura seria apenas caréncia de conhecimento, uma “concepg¢do incorreta das

coisas’:

Perddo, perddo; € claro que para Catierina Ivdnovna é bastante dificil
compreender; mas é do seu conhecimento que em Paris ji se fizeram sérias
experiéncias com a possibilidade de curar os loucos apenas mediante
convencimento légico? Um professor de 14, cientista sério, que morreu ha
pouco tempo, imaginou que é possivel curar dessa maneira. A ideia central
dele € de que no organismo dos loucos nfo existe uma perturbacio especial e
que a loucura é, por assim dizer, um erro de l6gica, um erro de juizo, uma
concepgdo incorreta das coisas. Ele foi refutando gradativamente a doenca e,
imagine, obteve resultados, segundo dizem! Mas como nesse processo ele
também usou duchas, os resultados desse tratamento sdo, é claro, objeto de
divida... Ao menos assim parece... (DOSTOIEVSKI, 2009, p. 433)

E quando diz a Raskolnikov: “Mas vou falar disso: se a gente convence
logicamente uma pessoa de que ela, em esséncia, ndo tem de que chorar, ela deixa de chorar.
Isso € claro. Vocé ndo acha que deixa?”, ele lhe responde: “Neste caso seria facil demais
viver” (DOSTOIEVSKI, 2009, p. 433).

A personagem de Dostoiévski destaca, de modo caricatural, um elemento muito
comum ainda hoje entre nds, que € a hipétese de que a auséncia de um desenvolvimento
“normal” do psiquismo, a negacdo da formacdo integral dos sujeito, estd condicionada
unicamente pela falta de conhecimento sistematizado, literalmente pela “ignorancia”.
Entendessem bem as coisas de maneira l6gica os loucos seriam curados. De modo semelhante
ao “cientista sério” dostoievskiano - devidamente situado em Paris - é frequente na teoria
pedagdgica critica brasileira creditar unicamente, de maneira ld6gico-formal e
epistemologizante, a apreensdo do conhecimento o papel de motor do desenvolvimento.
Porém, seriamos francoatiradores de polémicas faceis e reféns da légica da curvatura da vara
se, evidenciando o formalismo desse raciocinio, passdssemos a desprezar o conhecimento

cientifico, filoséfico e artistico. Definitivamente, esses sdo imprescindiveis e ndo se aprofunda
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a perspectiva dos movimentos de insubordinacdo sem eles, sem a sistematizacdo de
conhecimentos com profundidade, baseados na perspectiva da totalidade e da ndo
fragmentacao.

Os fundamentos da articulagdo entre conhecimentos e valores sdo indicados na
introducdo da célebre obra do historiador inglés Eric Hobsbawm “Era dos Extremos” (1995),

sobre o breve século XX:

A principal tarefa do historiador ndo € julgar, mas compreender, mesmo o
que temos mais dificuldade para compreender. O que dificulta a
compreensdo, no entanto, ndo sdo apenas nossas convicgdes apaixonadas,
mas também a experiéncia histérica que as formou. As primeiras nao sio
faceis de superar, pois ndo hd verdade no conhecido mas enganoso dito
francés tout comprendre c’est tout pardonner (tudo compreender é tudo
perdoar). Compreender a era nazista na histéria alema e enquadra-la em seu
contexto histérico ndo € perdoar o genocidio. De toda forma, ndo € provavel
que uma pessoa que tenha vivido este século extraordindrio se abstenha de
julgar. O dificil é compreender. (HOBSBAWM, 1995, p. 15)

Em sendo parte da introdu¢do de uma obra de cardter histérico, Hobsbawm indica
que o principal desafio do historiador é evidenciar os elementos centrais, a essencialidade, as
tendéncias e o sentido do desenvolvimento e das disputas presentes em determinado periodo
da histéria. Por outro lado, marxista competente que €, Hobsbawm estd longe do mito
positivista segundo o qual o cientista ndo deve se envolver com questdes pertinentes ao dever-
ser, isto €, ndo deve julgar nem se posicionar diante dos fatos préprios da realidade tendo em
vista 0 que, a partir de uma andlise tedrica rigorosa do ser, seria desejavel para o futuro.
Mesmo nio se abstendo de julgar, no oficio de produzir uma reflexdo objetiva sobre a histdria
sua tarefa principal € compreender e permitir que se compreenda, ou seja, compreender e
explicar. Tal como tratamos no Capitulo 1 sobre a universalidade da valoragao, Hobsbawm
sublinha que ndo € possivel conhecer e se abster de julgar a historia, desde a mais distante até
a que nos rodeia mais de perto. Porém, isso ndo nos isenta do oficio de compreender
objetivamente, de maneira independente de nossos desejos mais imediatos, de buscar os
elementos essenciais e fenoménicos da realidade sem enquadra-la em nossa vontade subjetiva.
Lukdcs chamou de “desantropomorfiza¢do” a analise que ndo projeta na realidade nossos
desejos subjetivos imediatos, mas apreende a objetividade de modo fidedigno em seu ser em

si:

Desantropomorfizacdo, contudo, como a expus na minha estética, representa
simplesmente aquela espécie de espelhamento da realidade (e sua aplicagdo
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a préaxis) que a humanidade idealizou para si mesma, a fim de conhecer, do
modo mais aproximado ao adequado, a realidade em seu ser-em-si.
(LUKACS, 2013, p. 332)

Desse modo, sem projetar na histéria seus desejos, fazendo uma andlise
objetivamente rigorosa do século XX e, a0 mesmo tempo, sem se abster de julgar, a posi¢do
de Hobsbawm nos dd provas de uma articulacdo ontoldgica precisa entre conhecimento e
valores, justamente porque nessa unidade ndo se confunde o que € andlise objetiva e o que é
valoragdo. Nesse preciso sentido, Lukacs nos mostra que, em Marx, a valoracdo, o entusiasmo
ou a decep¢do, ndo turva a andlise objetiva dos elementos reais do ser, pelo contrério,
dependem dela, isto €, seu entusiasmo ou sua decep¢do valorativa sd@o posteriores a andlise

objetiva:

A concepcio de Marx, sem falar de suas repercussdes posteriores, € mais
autenticamente ontolégica que a de Hegel, porque separa de forma limpa
questdes atinentes ao ser de questdes atinentes ao valor, investiga
ontologicamente suas interagdes reais de modo imparcial, faz com que os
valores de fato ascendam da realidade e nela atuem sem violar a
autenticidade do puro ser. Por essa razdo, ele ndo permite que ser e valor se
relacionem e interajam de modo ambiguo para, entdo, no final —
entusiasmado ou decepcionado —, compreender sumariamente a totalidade do
ser. (LUKACS, 2013, p. 308-309)

Garantida essa unidade entre conhecimento e valoracdo e na medida em que
segundo Hobsbawm nunca nos abstemos de julgar, o problema decisivo para a pratica
educativa consiste em saber em que direcdo os educadores encaminhardo esses valores sobre
o conhecimento da histéria e das demais ci€ncias, se a partir de uma moral reaciondria com a
de Pinochet, Geisel, Trump ou progressista e revoluciondria, como as que motivaram as
experiéncias de libertacdo nacional na América Latina, uma moral notadamente anti-
imperialista comum a Che, Fidel e Marighella.

Em sintese, carecemos de atengcdo na teoria pedagdgica critica a0 momento do
julgar e da valoragdo, pois, se comparecem na propria produ¢do do conhecimento € no
processo de pesquisa, os juizos valorativos sd@o muito mais evidentes no momento da
socializagdo do conhecimento, no processo de ensino e aprendizagem préprio da atividade
educativa. Todo conhecimento socializado - notadamente sobre as ciéncias humanas, mas
também nas ciéncias exatas e bioldgicas — € encaminhado na prética social em determinada

direcdo, carregado de valores e de potencial ideoldgico. Porém, o que parece contribuir para
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paralisar sobre esta questdo é o entendimento de que tratar de valores € algo tipicamente
idealista e, principalmente, de que a ideologia seria sempre uma falsificacio do real.

Diante de uma juventude substancialmente subordinada ao sub-consumismo e aos
valores burgueses universalizados, importa pautar na teoria e na prética pedagdgica o papel do
conhecimento articulado aos valores préprios de uma moral da insubordinacdo, afirmando e

construindo a dimensao combativa da ideologia da classe trabalhadora.

4.2 Conhecimento e valores na formacao de uma moral da insubordinacao

Vamos as atividades do dia:
Lavar os copos

Contar os corpos

E sorrir

A essa morna rebeldia
(Lion man - Criolo)

Devemos salientar que o desafio colocado aqui ndo € o da construgdo educativa
de uma moral ou de uma ideologia vinculada aos trabalhadores, afinal de contas elas ja
existem. Portanto, ndo serd tarefa da produgdo tedrica inventd-las, mas aderir a elas e
fomenté-las. O que falta a nossa elaboracdo pedagogica critica, notadamente circunscrita a
universidade, € uma vinculagdo organica com os movimentos reais de insubordinagdo ao
capital e suas tantas formas de colonizar as camadas trabalhadoras. Paradoxalmente, existe na
perspectiva critica um grande silenciamento sobre a identidade real dos trabalhadores
brasileiros, sobre seus valores concretos diante de seus dilemas e violéncias particulares.
Prescindindo deles e tentando elaborar proposi¢cdes pedagogicas a partir do alto de uma pds-
graduacao divorciada das necessidades candentes da maioria da populagdo, ndo se faz mais do
que perpetuar a universidade que temos, produtivista e fechada em si mesma, que segundo o

censo de 2010 estd restrita a menos de 10% da populacido (IBGE™®). Segundo o liicido juizo de

Florestan Fernandes sobre a cultura universitaria brasileira:

A universidade adere a internacionalizac¢do, deslocando para o plano ideal a
confrontagdo critica com a sociedade, perdendo densidade e substincia,
como se a histéria a partir de dentro fosse extemporinea e marginal.
Ocorreram enormes saltos, quantitativos e qualitativos, porém sem
amadurecimento da consciéncia militante de que o Brasil ndo € um comensal

* Segundo o censo realizado pelo IBGE, em 2010, apenas 7,9% da populagio brasileira tinha
concluido o ensino superior. Fonte: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao- superior-
1690610854/17725-numero-de-brasileiros-com-graduacao-cresce-10983-em-10-anos. Acessado em
07/12/2017.


http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao-superior-1690610854/17725-numero-de-brasileiros-com-graduacao-cresce-10983-em-10-anos
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao-superior-1690610854/17725-numero-de-brasileiros-com-graduacao-cresce-10983-em-10-anos
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao-superior-1690610854/17725-numero-de-brasileiros-com-graduacao-cresce-10983-em-10-anos
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passivo da civilizagdo consumida aqui dentro. A revolugdo cultural deixa de
ser o alvo histérico e a ambi¢do de inventar saber original, de resolver o
sistema universal da ciéncia, da arte, da filosofia, da educacdo e da
tecnologia se perde pelos meandros de um colonialismo camuflado, que
circula na direita, no centro e na esquerda. (FERNANDES, 1989, p. 84)

Nao parece ofender ninguém que na tradi¢do académica a teoria pedagdgica
brasileira esteja efetivamente de costas tanto para a América latina, quanto para a produgdo
cultural dos trabalhadores brasileiros, de sua cultura popular, da riquissima tradicao estética
nordestina, dos cantos do trabalho, da cang¢ao latina de resisténcia as ditaduras, do movimento
hip hop nos grandes centros urbanos, nos pontos de cultura com as mais diversas expressoes
da cultura popular, na capoeira que nao se esqueceu de sua raiz nos quilombos, dos saraus nas
periferias, entre tantas outras. Estas sdo consideradas producgdes culturais “menos
desenvolvidas”, “menos elaboradas” em fun¢do de nao terem, supostamente, a mesma
sofisticagdao técnica da arte “erudita”, “classica”, “académica”. Pouca coisa ¢ dita, porém,
sobre a quase completa desvinculacdo dessa arte erudita com as questdes candentes de nosso
tempo histérico e de seus conflitos fundamentais, na medida em que sua catarse é de tipo
fundamentalmente contemplativo. Perde-se, assim, em nome de uma suposta sofisticacao
técnica, da forma, aquilo que € mais caro a mobilizacdo da luta no terreno da arte, que € a
perspectiva realista.

Diante disso, é preciso abandonar a tradi¢do academicista, produtivista e
aristocratica, bem como o mito do intelectual que contribui com sua classe produzindo
artigos, que ndo raro sdo lidos apenas por seus pares. O que € substancial é a adesdo organica
as mais diversas formas pelas quais os trabalhadores e trabalhadoras se organizam e
encaminham ideologicamente o conhecimento que apreendem, nos movimentos populares
como o0 MST, o MTST, no movimento estudantil universitario e secundarista, nos sindicatos e
partidos de esquerda, entre tantas outras.

Seria também expressdo de formalismo pretender abandonar a l6gica formal que
imagina que a revolucdo dependa do acesso pedagogicamente orientado ao conhecimento
sistematizado propondo a “constru¢do” de uma “nova” moral, de “novos” valores ou a criagdo
de uma ideologia prépria dos trabalhadores. Desde que hd uma formacdo de classes
antagodnicas entre si hd uma moral correspondente a cada uma delas, ha conjuntos de valores
em conflito. Portanto, ndo se trata de produzi-la, nem de inventa-la, mas de se atentar e aderir
a ela, endossa-la e identificar quais s@o seus elementos auténticos e quais sao seus elementos
que inibem a radicaliza¢do da critica ao capital e suas identidades sociais correspondentes,

pois é 6bvio que a moral inerente a classe trabalhadora também é permeada por contradi¢des
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internas e incoeréncias, na medida em que ndo se realiza de maneira pura e também reproduz
as caracteristicas de uma sociedade arbitraria e hierarquica.

Expressdo importante dessa adesdo ideoldgica a uma moral prépria da luta da
esquerda brasileira se deu no movimento das ocupacdes das escolas estaduais, principalmente
paulistas e paranaenses, realizado pelo movimento estudantil secundarista em 2015 e 2016.
Diante do antincio de fechamento de escolas e outras medidas que atentavam contra o ensino
publico, préprio da conjuntura que levaria Michel Temer (PMDB) a presidéncia por meio de
um golpe de Estado, os estudantes secundaristas ocuparam as escolas contra as medidas do
governo federal e estadual, paulista de Geraldo Alckmin (PSDB) em 2015 e paranaense de
Beto Richa (PSDB) em 2016. O movimento surge em Sao Paulo a partir da chamada

“reorganizacdo” imposta pelo governo tucano:

A luta dos secundaristas é herdeira de junho num outro sentido. As
manifestacdes de 2013 tiveram basicamente dois tipos de reivindicagdes:
uma critica da representacdo, decorrente da crise de legitimidade do sistema
politico e a defesa dos direitos sociais, principalmente educagdo, satide e
transporte. (...) Os secundaristas, no entanto, nfo apenas conseguiram
mobilizar milhares de estudantes em processos democraticos reais, como
conseguiram atrair o apoio de setores que eram simpéticos a0 movimento e
empregar toda essa forca democratica viva na conquista de uma vitéria de
grande monta: reverter o fechamento de escolas, substituir o secretdrio de
educacdo e derrubar a popularidade do governador. Nao foi um feito
qualquer. (ORTELLADO, 2016, p. 15-16)

Em sua maioria jovens de primeiro ao terceiro ano do ensino médio, ou seja, com
idade entre 14 e 18 anos, os secundaristas promoveram um amplo movimento de ocupagdes
das escolas estaduais, o que demandou um enorme esfor¢o de apoio externo aos prédios das
escolas, responsavel por tarefas como fornecer alimentos, colchdes, material de limpeza e
garantir a seguran¢a na entrada dos portdes, para que nao houvesse assédio ou invasdo. Esse
apoio externo as ocupagdes, que se organizava nas calcadas das escolas, em contato
permanente entre si pelas redes sociais e de forma direta com os secundaristas ocupados, era
formado em sua maioria pelas familias e professores das escolas, militantes de movimentos

sociais, sindicatos e partidos de esquerda:

O movimento dos estudantes soube também explorar a grande simpatia que
despertou na populacdo. Quando os vizinhos perceberam que os estudantes
lutavam pelo patrimdnio publico no bairro, ndo apenas impedindo o
fechamento das escolas, mas também zelando e cuidando delas, eles se
aproximaram do movimento e passaram a colaborar doando alimentos para
as ocupacdes, oferecendo oficinas e aulas voluntdrias e ajudando os
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estudantes em consertos nos prédios. Essa solidariedade ajudou a proteger as
ocupagdes dos abusos sistemdticos da forca policial e de grupos politicos
aparentemente estimulados pelo governo estadual. Intelectuais e artistas
também manifestaram seu apoio ao processo de ocupacdes de escolas
realizando aulas e shows que despertaram a atencdo do publico. Eles foram
fundamentais para romper a abordagem dos grandes meios de comunicagio
que trataram o processo como um fendmeno de menor relevancia, por
descaso ou por viés politico. (ORTELLADO, 2016, p. 14)

Essa adesdo efetiva a um movimento real de resisténcia dos filhos dos
trabalhadores, contra a precarizacdo sistemdtica do ensino publico, em outras palavras, a
adesdo a identidade ideoldgica e moral da luta dos secundaristas, que demandou um
gigantesco trabalho de suporte as centenas de escolas ocupadas, foi decisiva, por exemplo,
para o historico recuo do governador Geraldo Alckmin (PSDB) na proposta que seu governo
chamou de “reorganizacdo escolar”. Diante da enorme mobilizagdo, o governador se viu
obrigado a dar uma declaragdao publica, em 4 de dezembro de 2015*, comunicando que
suspendia o fechamento das escolas. Esse suporte as ocupacdes ndo se reduzia apenas aos
produtos de uso mais imediatos, mas também envolvia a organizacdo de debates, atividades
culturais, apresentacdes artisticas, assembleias e toda uma série de atividades que promoviam
a identidade e os valores proprios dos movimentos de insubordinacdo, uma moral concreta
que se particulariza em setores internos da classe trabalhadora, que é em geral tomada
teoricamente como um todo abstrato e desprovido de identidades particulares. Na pratica, a
articulacdo real e a adesdo concreta dos apoiadores aos valores dos secundaristas em luta,
expressos em palavras de ordem como “Vida Loka é quem estuda*’”, foram decisivas para os
avancgos reais do movimento, que passou a ser referéncia para outros movimentos combativos
de esquerda, principalmente no que diz respeito aos resultados contundentes da tdtica da
ocupacao.

Os movimentos dos estudantes secundaristas sdo um exemplo importante da
potencialidade da adesdo a moral e aos valores das lutas anticapitalistas. Eles se mostraram
um movimento de resisténcia eficaz, ou seja, diante de um ataque tipicamente burgués,

somente o enfrentamento articulado, disciplinado e insubordinado a moral e aos interesses

% «O governador de Sdo Paulo, Geraldo Alckmin, suspendeu hoje (4) decreto sobre a reorganizagio
escolar no estado. A proposta previa o fechamento de 93 unidades de ensino em todo o estado e a
transferéncia de 311 mil alunos”. Disponivel em
<https://congressoemfoco.uol.com.br/especial/noticias/apos-protestos-diarios-alckmin-suspende-
reorganizacao-escolar-em-sp>. Acesso em 3 set. 2018.

‘T A frase ¢ do poeta Sérgio Vaz, idealizador do projeto “Sarau da Cooperifa”, que acontece na
periferia da zona sul da cidade de Sao Paulo e que inspirou a criacdo de muitos outros saraus tanto na
capital quanto no interior do estado. Outro sarau importante que acontece na cidade de Sao Paulo com
as mesmas caracteristicas € o Sarau do Binho, no bairro do Campo Limpo.
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dominantes pode garantir eficazmente o interesse dos trabalhadores, ainda que neste caso a
vitdria significou apenas a manutencao de uma escola que ja se encontrava muito precarizada.

E preciso que esse tipo de reflexdo sobre os movimentos reais de luta, o papel
deles no conjunto maior de lutas anticapitalistas, a forma como eles articulam conhecimentos
sobre a realidade e determinados valores ocupe as preocupacdes da pedagogia critica
brasileira de modo mais contundente, para além de estudos particulares de sociologia da
educacdo. Nao bastassem os enormes obstdculos objetivos postos pela exploracdo e opressao
do capitalismo, além de sua ampla legitimagdo pela ideologia burguesa, hd também um
enorme sintoma de coloniza¢do em nosso pensamento pedagdgico critico que se reflete em
um poderoso silenciamento sobre a identidade, a moral e os valores concretos da classe
trabalhadora brasileira e latina em seus movimentos reais de negacado do status quo.

Diante disso, € notdvel que a sensibilidade para esse tipo de movimento politico
de resisténcia e enfrentamento nio é simplesmente dado ao se conhecer a realidade. E preciso
que, ao conhecer a nossa realidade, nos afetemos por determinadas iniciativas, por
determinadas relagdes sociais e recusemos outras, e esse afetar-se nada tem de idealismo ou
romantismo. Trata-se de um sentimento de ndo indiferenca pelos movimentos reais de
enfrentamento ao capital, sentimento que nao tem sido tipico da produc¢do académica do
conhecimento, estéril de compromisso com os trabalhadores e suas lutas concretas.

A cultura popular, isto €, as iniciativas de producgdo artistica vinculadas aos
valores da classe trabalhadora podem contribuir significativamente para superar essa
indiferenca e promover essa afetacdo pelas lutas e bandeiras progressistas e seus valores
correspondentes. A producdo cultural autdonoma dos mais diversos setores da classe
trabalhadora brasileira tem hoje na industria cultural uma barreira quase intransponivel. Esta
homogeneiza o gosto estético e reafirma o status quo, o que ja estd posto como valores
dominantes na prética social. Neste cendrio, afirmar no terreno da producao cultural e artistica
o ponto de vista dos explorados e dos oprimidos traz uma dimensao ideoldgica fundamental, a
fim de se inserir no conjunto das lutas fundamentais de nosso tempo. Significa, enfim, uma
ndo indiferenca aqueles que sdo invisibilizados e domesticados pelo capitalismo em todos os
planos, inclusive no plano artistico, cultural e estético.

A fim de demonstrar as mediacdes reais e possiveis para que se aprofunde uma
moral e os valores de insubordinagao, faremos agora uma anélise da legitimidade histérica da
cultura popular e particularmente da potencialidade educativa do hip hop brasileiro. Este traz

diversos elementos reais e concretos de sensibilizacido, notadamente da juventude periférica,
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para os grande problemas da populacao trabalhadora. Contribui, assim, para a ndo indiferenca

diante do mundo monopolizado pela industria cultural, ferramenta importante do capital hoje.
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5 A legitimidade histérica da cultura popular e a potencialidade educativa do hip

hop brasileiro

Os Mc de 14 ndo sdo modinha
E cada verso, linha

E a servico da libertagio
(Descomunal - Rael)

Sao quatro elementos

Nao é formacdo de quadrilha
E o hip hop, doutor

Minha familia

(Péesia - Inquérito)

Compreender o papel dos valores e da moral, bem como da cultura popular e da
cultura erudita, demandam um entendimento ontolégico sobre suas especificidades, tal como
fizemos no Capitulo 2 com a estrutura do por teleoldgico. Naquele momento, tomamos as
categorias ontoldgicas — essenciais, abstratas - como “indispensaveis, mas insuficientes”. Essa
insuficiéncia deve ser superada por uma andlise concreta, historicamente particular,
iluminadas pelas categorias universais que foram apreendidas pela abstracdo mais ampla, que
tem em vista o processo histdrico geral. Assim, ja que a andlise dos fundamentos ontolégicos
dos valores nos indicou contradi¢cdes historicas nas quais eles se realizam, pois sdo hoje
valores em conflito permanente, cabe agora fazermos uma avaliagdo mais concreta sobre os
limites e possibilidades da cultura popular brasileira como ferramenta para desenvolver e
aprofundar uma moral da insubordina¢do. Como recorte, trataremos da cultura hip hop no
Brasil como producdo cultural tipicamente popular. Essa tarefa s6 faz sentido na busca por
aprofundar uma consciéncia de classe combativa diante do capital e da dominagdo de raga,
etnia, género e orientacdo sexual, ou seja, seu sentido € situar a cultura popular e
particularmente o hip hop brasileiro como mediacdes para um horizonte revoluciondrio, para a
constru¢do de uma sociedade sem classes, sem exploracdo e sem opressdes, na qual os valores
sociais possam ser diferentes, mas nao antagdnicos. Este sentido ndo estd dado, portanto, deve
ser construido coletivamente.

Neste terreno, a relagdo entre cultura popular e cultura erudita € um problema
fundamental a ser enfrentado, e tanto a identidade delas como a fronteira entre elas nao sdo
puras ou metafisicas. Tal como todos os complexos sociais, elas sem imbricam, se
determinam, se condicionam. Seria falso, porém, imaginar essa relacdo dialética de
determinacdo reciproca entre cultura popular e erudita como um problema meramente

analitico, que se apreende por categorias logicas ou por raciocinios 16gico-formais. Toda
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andlise tedrica que ignora o conflito histérico presente na relagdo entre elas corre um grande
risco de se tornar uma elaboracdo puramente escoldstica, e portanto, pobre, ou mesmo falsa.
Como se sabe, ndo é grande a distancia entre uma andlise equivocada e uma posicao politica
conservadora ou frustrada. N@o por acaso, o principal elemento de que se vale Lukacs para a
compreensdo dos fendmenos ideoldgicos € o conflito social, e esta indicagdo permanece
védlida para compreender a especificidade e a diferenca ontolégica entre cultura erudita e
popular.

Sem ignorar o papel do conflito social na definicdo do que é popular e do que é
erudito, devemos considerar ainda a existéncia robusta da “industria cultural”, ou da “cultura
de massas”. A critica literaria brasileira trouxe uma contribuicdo significativa a esta
discussdo, infelizmente ainda com pouco contato, ou sem nenhum contato, com a teoria
pedagdgica brasileira de matriz critica. Alfredo Bosi - que tal como Roberto Schwarz vem da
tradic@o de critica literaria vinculada a Antonio Candido - em seu texto “Cultura brasileira e

culturas brasileiras”, da obra “Dialética da coloniza¢do” (BOSI, 1992), sintetiza assim as

formas de manifestacao culturais no Brasil:

Terfamos em registro analitico: cultura universitdria, cultura criadora extra-
universitaria, inddstria cultural e cultura popular. Do ponto de vista do
sistema capitalista tecnoburocratico, um arranjo possivel € colocar do lado
das instituicoes a Universidade e os meios de comunicacdo de massa; e
situar fora das instituicdes a cultura criadora e a cultura popular. (BOSI,
1992, p. 309 — grifos do autor)

Dessa forma, ndo ha apenas uma polarizacdo entre as manifestacdes populares e
eruditas, mas também as expressdes da industria cultural massificadora e o que Bosi chamou
de “cultura criadora extra universitaria”. Sua defini¢do ¢ acertada na medida em que nao se
pauta apenas pelo critério de localizagdo da “producdo” e do “consumo”, ou seja, foge do
esquematismo que sugere que tudo que € produzido e fruido/consumido pela classe
trabalhadora é popular e tudo que é produzido e fruido/consumido pela classe dominante
burguesa ¢ erudito. Incorpora, assim, como critério principal a decisiva categoria “fungdo
social”, tdo cara a Lukacs. Vejamos como fica esse panorama que nos ajudara a apreender a
legitimidade histérica da cultura popular e a contribuicdo do hip hop brasileiro como sua
particular forma de expressdo, vinculada a producdo cultural das periferias das grandes
metropoles brasileiras.

Bosi define a industria cultural como a realizadora da mercadoria “cultura” em

suas mais diversas formas e também como instrumento de domesticagao dos trabalhadores
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aos valores dominantes, negando a eles as possibilidades do fortalecimento de uma cultura

autdbnoma, propria, popular:

A cultura de massa entra na casa do caboclo e do trabalhador da periferia,
ocupando-lhe as horas de lazer em que poderia desenvolver alguma forma
criativa de auto-expressdo: eis o seu primeiro tento. Em outro plano, a
cultura de massa aproveita-se dos aspectos diferenciados da vida popular e
os explora sob a categoria de reportagem popularesca e de turismo. O
vampirismo € assim duplo e crescente: destréi-se por dentro o tempo préprio
da cultura popular e exibe-se, para consumo do telespectador, o que restou
desse tempo, no artesanato, nas festas, nos ritos. Poderiamos, aqui,
configurar com mais clareza uma relacio de aparelhos econdmicos
industriais e comerciais que exploram, e a cultura popular, que é explorada.
Nao se pode, de resto, fugir a luta fundamental: é o capital a procura de
matéria-prima e de mio de obra para manipular, elaborar e vender. (BOSI,
1992, p. 328-329)

As duas formas ontoldgicas de valores, econdomicos e sociais*®, aparecem aqui de
modo nitido. A industria cultural € uma das muitas formas de inddstria burguesa, e seu
objetivo ultimo € acumular capital. Mas ndo se esgota ai a totalidade de suas fun¢des. Cumpre
ainda o papel de disseminar os valores sociais proprios da classe dominante, frustrando a
criacdo de um ponto de vista proprio, particular, autbnomo e concreto dos trabalhadores e
trabalhadoras, para o qual pode contribuir a cultura popular. Nao h4, portanto, apenas uma
diferenciacado entre cultura popular e inddstria cultural, mas um antagonismo real, um conflito
entre elas, que se ignorado pode levar, por exemplo, ao entendimento de que a escola deve se
ocupar da transmissdo do conhecimento erudito, pois a populacdo ja teria amplo acesso a
cultura popular. A tarefa consistiria em, superado o dominio de uma, alcancar a outra, que
estaria em um patamar superior, como num movimento do senso comum a consciéncia
filosofica. Esta sedutora logica formal da “superacdo por incorporagdo”, um argumento
comum ndao sé no debate pedagdgico. Este raciocinio légico €, porém, histérica e
concretamente falso. Nao apenas porque nao € possivel simplesmente transitar de uma a outra,
afinal elas se encontram em posi¢des conflitantes, mas também porque tomar a cultura
popular como ponto de partida porque supostamente os trabalhadores j4 a dominam é uma
hipétese falsa. A cultura popular € hoje, no Brasil, desconhecida pela ampla maioria dos
trabalhadores e silenciada pela vigorosa homogeneizagdo cultural operada pela cultura de
massas e pelo colonialismo cultural que nos acomete.

Dado o carater essencialmente contraditério do capitalismo, ou seja, nao absoluto,

ainda que a cultura popular tenha trazido criticas importantes a homogeneizac¢do imposta pela

* No Capitulo 1 tratamos da diferenca ontoldgica entre valores econdmicos e valores sociais.
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inddstria cultural, essas criticas sdao hoje marginais, silenciadas ndo apenas pelo aparato
industrial da cultura de massas, mas também pelo academicismo. Diante disso, o potencial
critico da cultura popular precisa ser evidenciado como ferramenta possivel de enfrentamento
ao status quo. A fim de ilustrar esse ponto de vista, vale aqui indicar um trecho do rap de
Renan Inquérito, “Artesanato Eletronico 2.0”, do album Tungsténio (2018), que desenha
criticamente o cendrio atual, marcado pela mercantilizacdo geral da vida social, que esvazia

de conteudo a cultura popular:

A salvacdo é uma imagem na estante

Jesus virou marca de refrigerante

Sou metamorfose ambulante, contradicao
Um sarau no meio da terra da festa do pedo
Bancada por alguma marca de cerveja
Velando a finada musica sertaneja

O ponto de vista proprio do rap, a expressao musical da cultura hip hop,
frequentemente colide com o ponto de vista da inddstria cultural. O rap surge com o
movimento hip hop nas comunidades negras da periferia de Nova York e significa rhythm and
poetry, “ritmo e poesia”, ou seja, poesias ritmadas. Hoje o rap, no Brasil, ji incorporou
muitas influéncias e € inclusive acompanhado por bandas completas, de modo que a marcacao
ritmica repetida, propria dos anos 1990, foi se sofisticando. Importa dizer que esse tipo de
producdo artistica popular ndo € conhecida pela maioria do publico para o qual se dirige.
Além disso, apesar de existente, esse enfrentamento mais explicito com a industria cultural
ndo € uma caracteristica geral da cultura popular. No entanto, a prdépria existéncia e
desenvolvimento de formas de cultura popular sao, hoje, modos de resistir 8 homogeneizacao
da cultura de massas, tdo domesticadora em seus valores e pobre em conteido. Um elemento
que o demonstra € a propria estrutura da forma poética do rap, constituido sempre por uma
grande quantidade de versos, e frequentemente sem refrao, ou seja, justamente o contrario da
férmula tipica da inddstria cultural, formada por poucos versos € com uma enorme repeticao
do refrdo, cuja pobreza de contetido objetiva ser facilmente memorizado para atingir o maior
publico possivel, traco comum de toda produgdo artistica pensada como mercadoria.

Além dessa relagdo de disputa entre a industria cultural e a cultura popular, é
preciso estabelecer também a relacdo entre cultura popular e cultura erudita, chamada por
Bosi de “cultura universitaria”, ja que ela se estabelece a partir de uma formagao académica e

seu traco fundamental € a sofisticacdo técnica, da forma. Porém, essa sofisticacdo formal nao
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raro leva ao eruditismo, isto €, a desvinculacdo de seu conteido das questdes candentes dos
explorados e oprimidos, além de uma nocdo contemplativa de catarse®.

Que a relagdo da cultura erudita com a cultura popular tem sido, historicamente,
marcada pelo conflito entre as duas esferas nas quais ambas circulam, criada pela divisao de
classes, ja antecipamos no Capitulo 3 com a citacio da musica ‘“Pra que discutir com
madame”, que ¢ de uma didatica singular para explicar esses conflitos, no caso, entre o
significado simbdlico e social do samba e do concerto”’. Nio se trata, aqui, de estabelecer
uma valorac¢do formalista entre as duas expressoes, atribuindo a uma as virtudes e a outra os
vicios, mas sim de reconhecer o significado politico e histérico das disputas entre elas.
Atualmente o samba ja alcancou legitimacdo social o suficiente para ser incorporado,

inclusive, ao gosto erudito, salvo as exce¢des que tragam criticas sociais mais contundentes.

Bosi desenha assim o olhar da cultura erudita para a cultura popular:

Mas... e a cultura erudita? Esta, ou ignora pura e simplesmente as
manifestacdes simbolicas do povo, de que estd, em geral, distante, ou
debruca-se, simpadtica, interrogativa, e até mesmo encantada pelo que lhe
parece forte, espontineo, inteirico, enérgico, vital, em suma, diverso e
oposto a frieza, secura e inibicdo peculiares ao intelectualismo ou a rotina
universitaria. (BOSI, 1992, p. 330)

Assim, a cultura erudita se diferencia da cultura popular ndo por um critério
formal simples de “maior sofisticacdo”, “maior elaboracdo” técnica, “maior
desenvolvimento”. A sofisticagdo técnica da cultura erudita passa por duas questdes
importantes. Por um lado, por sua vinculagdo académica, a formagcdo em nivel superior,
garantida historicamente pela condi¢do econdmica e pelo tempo livre das elites ao longo da
historia. Por outro lado, sua prépria condicdo de classe exige que o conteido de suas
producdes esteja desvinculado das questdes importantes da formacdo social, notadamente de
tudo que pode ndo ser consensual, gerando polémicas que envolvam pontos de vista
particulares, socialmente referendados por grupos antagdnicos. Dessa forma, a sofisticacdo
técnica, formal, da arte erudita ndo pode ser tomada em si mesma sem esses dois elementos,

quais sejam, o processo académico em que ela é produzida e que depende do parasitismo das

¥ Bertold Brecht enfrentou essa tltima, do ponto de vista popular, quando pretendeu produzir, a partir
de sua dramaturgia, uma forma de recepcdo estética que ndo formasse um ptiblico acomodado, mas
inconformado, pensante e critico.

** Emblematico para esta mesma relagdo ¢ o samba de Wilson das Neves, “O dia em que o morro
descer e ndo for carnaval” (1996), que trata da possibilidade de o morro, os trabalhadores periféricos,
desceram para as regides centrais em uma situagdo de revolta social: “O tema do enredo vai ser a
cidade partida/ No dia em que o couro comer na avenida/ Se o morro descer e nao for carnaval”.
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classes dominantes sobre os trabalhadores, e a desvinculagdo do seu conteido das questdes
que tocam os conflitos sociais tipicos de determinada época.

Dito isto, a sofistica¢do técnica também ndo pode ser considerada monopoélio da
esfera erudita, na medida em que muitas producdes vinculadas ao universo popular
demonstram ser tecnicamente elaboradas. Basta pensar na rigidez dos movimentos préprios
ao universo do balé cldssico e na enorme variedade de movimentos das dancas regionais
nordestinas, ou a versatilidade dos movimentos da capoeira, surgida ndo da contemplagdo
erudita, mas de uma necessidade de luta e resisténcia dos negros que foram escravizados.

No entanto, como ndo hd uma separacdo metafisica entre popular e erudito, hd

também momentos de incorporacgdo entre elas. Segundo a critica de Alfredo Bosi:

Desse contato podem nascer frutos muito diferentes entre si, e que vao do
mais cego e demagdgico populismo (...) a mais bela obra de arte elaborada
em torno de motivos populares, como a musica de Villa Lobos, o romance
de Guimaraes Rosa, a pintura de Portinari e a poesia negra de Jorge de Lima.
(BOSI, 1992, p. 330-331)

Essa incorporacdo €, obviamente, uma questdo decisiva do nosso problema. Na
medida em que a critica ao “eruditismo”, por um lado, e ao “populismo”, por outro, sdo
permanentes dentro do universo cultural e dos costumes, hd sempre tentativas de fundir o
popular e o erudito. Nem sempre sdo auténticas, mas por vezes essa incorporacdo de uma a
outra € interessante, na medida em que objetivam producdes de grande valor estético sem
esvaziar ou esconder a origem social e os valores de um ou de outro. Assim, produzir uma
obra que traga elementos técnicos, formais, proprios da producdo académica e colocéd-los na
direcdo dos valores dos explorados traz uma articulagdo rica da cultura erudita com a cultura
popular. Expressdo dessa iniciativa pode ser encontrada em momentos da obra de Chico
Buarque, por exemplo, em suas cancdes contra a ditadura, como “Deus lhe pague” (1971),
“Apesar de vocé” e “Calice” (1978). E a isso que Bosi se refere com a categoria “cultura

criadora extra universitaria”. Sobre a relacdo entre ela e a cultura popular:

Para entrar no cerne do problema, s6 hd uma relacao vélida e fecunda entre o
artista culto e a vida popular: a relacdo amorosa. Sem um enraizamento
profundo, sem uma empatia sincera e prolongada, o escritor, homem de
cultura universitdria, e pertencente a linguagem redutora dominante, se
enredard nas malhas do preconceito, ou mitizard irracionalmente tudo que
lhe pareca popular, ou ainda projetard pesadamente as suas proprias
angustias e inibicdes na cultura do outro, ou, enfim, interpretard de modo
fatalmente etnocéntrico e colonizador os modos de viver do primitivo, do
rustico, do suburbano. (BOSI, 1992, p. 331)
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A “relagdo amorosa” indicada por Alfredo Bosi se explicita na vinculacio
organica, politica e ideoldgica, aos valores de uma classe determinada, aquela que produz a
riqueza, de suas lutas e seus dilemas. Essa vinculacdo politica e ideoldgica organica, que
demanda sim uma relacdo afetiva, ndo significa pretender tirar a producdo popular de um
suposto estado de primitivismo a fim de fazé-la alcancar o “mesmo nivel” da arte erudita. Este
raciocinio, preso ao tecnicismo que isola a forma do conteddo e de sua fun¢do social, supde
que € possivel, numa sociedade de classes, promover alguma homogeneizacdo cultural, que
seria desejdvel para que os trabalhadores alcancem o “mesmo nivel” cultural dos dominantes.
Ignora-se, assim, que o produto esconde o processo pelo qual foi produzido. Considera-se a
cultura popular como um ponto de partida a ser superado, e a apreensdo da cultura erudita
como objetivo e horizonte, ignorando que os valores sociais que engendram esta ultima sdo
antagbnicos aos da primeira. Ha, porém, formas legitimas de imbricacdo entre popular e
erudito, que ndo véem a cultura popular como sindnimo de senso comum ou como um estado
a ser superado pela apreensdo do nivel académico, erudito. Bosi sublinha como exemplos as
obras de Villa Lobos, Guimardes Rosa e Portinari. Além deles, exemplo singular dessa
articulagdo entre erudito e popular pode ser encontrado na estética de Ariano Suassuna, cujo
eixo principal € a afirmacdo da riqueza e da diversidade da cultura popular, ancorada numa
critica ao colonialismo cultural estrangeiro. Em seu teatro, a riqueza e os valores dos
elementos populares ndo sdo “superados”, mas reafirmados como critica & dominagao.

Segundo Alfredo Bosi, a possibilidade de articulacio entre a cultura popular e o

. 1
chamado “artista culto’"”

, cuja formagdo académica nao impediu sua vinculagdo aos valores
das camadas subordinadas, pode ajudar a superar o estigma “populista” ou romantico dentro
da cultura popular. Como se sabe, historicamente o termo “populista” tem sido uma forma
pejorativa de se referir as iniciativas que atendam demandas dos trabalhadores, por isso, ¢ um
termo usado de forma conservadora. Porém, hd efetivamente tendéncias romanticas que sao
acriticas na cultura popular, e é claro que essa acriticidade s6 pode ser superada pelo préprio

movimento popular de produgdo cultural, jamais por um elemento “superior” que ilumina e

esclarece os “ignorantes”:

>! Definir como “culto” aquele artista que esta fora da cultura popular ¢, hoje, impreciso, na medida em
que podemos encontrar nela inimeras expressdes de um ponto de vista que se poderia entender como
culto, ou seja, historicamente informado, com acesso as expressdes culturais as mais diversas e cuja
técnica € sofisticada.
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Em outro extremo, a vertente romantico-nacionalista, ou romantico-
regionalista, ou romantico populista (os matizes mudam conforme a
conjuntura) toma por valores eternamente validos os transmitidos pelo
folclore, ignora ou recusa as suas vinculacdes com a cultura de massa e a
cultura erudita, e identifica as expressdes grupais com um mitico espirito do
povo, ou mais ideologicamente, com a Nagdo, fazendo pender para um
excessivo particularismo o que, na concepg¢do oposta, se perdia num abstrato
universalismo. (BOSI, 1992, p. 323-324)

Além da necessdria critica ao bairrismo, ao fetiche do particular e do local que se
encerra em si mesmo, de modo autdbnomo e independente da totalidade social, também o
“abstrato universalismo” ¢ um osbstaculo para a formacdo da consciéncia de classe e do
desenvolvimento da sensibilidade da personalidade humana dos explorados. Diante dele,
talvez a cultura popular dé sua contribuicio mais decisiva, ao indicar que a sociedade
contemporanea, capitalista, ndo € homogénea, mas ¢é dividida em particularidades,
antagbnicas entre si. Assumir os valores, os costumes e as lutas particulares da classe
assalariada € uma mediacao central na superacdo de uma concep¢ido de mundo abstratamente
universalista, que entende a humanidade, ou o “género humano” como um todo homogéneo,
descolado da cotidianidade, isento de disputas e conflitos, como € tipico da arte lirica e
erudita, cuja catarse é contemplativa, e no limite, conservadora. Por outro lado, assumir a
particularidade de classe s6 pode ser auténtico se se coloca como media¢cdo um horizonte de
emancipagdo maior, revoluciondrio, a aboli¢do das classes sociais e dos antagonismos entre as
demais identidades sociais, a formacdo de uma situacdo histérica na qual o género humano,
em suas identidades diversas — ragas, géneros, orientagdes sexuais, etnias, regides — possam se
expressar sem subordinar-se. Para tanto, o envolvimento com as questdes histéricas concretas
da formacdo cultural brasileira e latina, notadamente da produ¢do popular de resisténcia, é
indispensavel. A tarefa atual, no seio de uma sociedade de classes profundamente marcada
pelas ideologias homogeneizadoras, como o nacionalismo burgués, € tornar evidente que os
objetivos dos diversos grupos e classes sociais sao, hoje, antagénicos e inconcilidveis. Uma
producdo cultural que ressaltando que os valores sociais ndo sdo homogéneos, reafirme os
“(...) grandes interesses do povo trabalhador e, pois, da nagdo e da humanidade” (LUKACS,
2007a, p. 65), dando uma contribuicdo com radicalidade ao desenvolvimento de uma moral da

insubordinagao.

5.1 O hip hop brasileiro como expressao da cultura popular combativa
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Tendo em vista o desenvolvimento da teoria pedagdgica brasileira de orientacio
critica, seria interessante que pudéssemos indicar algumas produg¢des contempordneas que
estdo vinculadas a esfera da cultura popular, aos valores préprios da classe trabalhadora, e que
podem ser explorados educativamente de modo a contribuirem para o aprofundamento de
uma moral combativa, a partir de valores de resisténcia, insubordinacdo e enfrentamento a
classe dominante. Nesse sentido, nos parece profundamente fecunda a produgdo do hip hop
brasileiro. Com raizes na musica jamaicana e na cultura periférica afro-americana, sua génese

no Brasil se da principalmente na cidade de Sao Paulo:

Nos bailes black da década de 1970, existia a prdtica, entre seus
frequentadores, de criar versdes nacionais das miisicas negras norte-
americanas executadas nestes encontros. Algumas das musicas acabaram
sendo gravadas em discos e apresentadas nestes mesmos locais. Exemplos de
sucesso da época sdo os cantores Cassiano, Tim Maia, Banda Black Rio e
Jorge Ben. Esse mesmo baile “importou” o rap, na década de 1980, também
dos Estados Unidos, no entanto, no que se refere a este ritmo, o processo nao
ocorreu de maneira semelhante. Alguns frequentadores interessaram-se em
compor versdes nacionais do estilo musical e, para tanto, procuraram um
espago publico onde pudessem ensaiar suas novas composi¢des. A escolha
foi a Estagdo Sdo Bento do Metr6, na zona central da cidade de Sao Paulo.
Posteriormente, em 1988, alguns destes pioneiros decidiram dirigir-se para a
Praca Roosevelt tendo a inten¢do de criar um espago mais voltado para a
discussao sobre o que seria o Hip Hop no Brasil. (FELIX, 2015, p. 133)

Mas, ao contriario do que supde aqueles que identificam cultura popular e
industria cultural, diferentemente da cultura de massas® o hip hop ndo tem larga circulacdo
sequer entre a juventude periférica. Como ha na teoria pedagdgica critica brasileira, como
vimos, hipéteses carentes de fundamento sobre o cardter de senso comum da cultura popular,
que seria assistemdtica e espontinea, cabe aqui uma problematizacdo que sublinhe a
legitimidade histérica da cultura popular e as potencialidades educativas do hip hop brasileiro.
Essas indicacdes t€ém em vista contribuir para diminuir a distancia entre a teoria pedagdgica
critica e as questdes candentes da cultura popular brasileira e dos trabalhadores.

O hip hop é produto das periferias dos grandes centros urbanos e tem hoje uma

expressao cultural ampla com significativo impacto na cultura popular brasileira. Intimamente

> Uma critica ao consumo massificado do funk na periferia, que ao contrrio do rap encontra uma
enorme recepcio, € feita por Inquérito em “Pdesia” (2014): “O funk pode até ser a trilha das quebrada/
S6 que o rap é muito mais que trilha/ E estrada”. Essa critica refor¢a que é equivocada a suposicdo de
que o rap é extremamente conhecido nas periferias, quando na verdade o funk é, de fato, muito mais
difundido, notadamente aqueles que se mostram como meros pretextos para a objetificacao sexual das
mulheres. E preciso, no entanto, fazer uma critica fundamentada ao funk a partir, por exemplo, das
conotagdes machistas e da ostentacio, para ndo reproduzir o histérico desprezo tipico, da classe média,
pelas produgdes periféricas.
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conectado com o ponto de vista dos trabalhadores e da cultura negra, mais recentemente tem
ganhado expressdao também como ferramenta da luta feminista, das pautas dos homossexuais
e das pessoas trans, embora essas ainda sejam incipientes. O rap de Rico Dalasam, por exemplo,
expressa as questdes LGBT no universo do hip hop, combinando orgulho negro e gay. “Dalasam” ¢é
uma abreviagdo da expressdo “Disponho armas libertarias a sonhos antes mutilados™”. Do ponto de
vista feminista vdrias artistas tém mostrado trabalhos que levantam a questdo da opressdo contra a
mulher, tais como Drik Barbosa, Lurdez da Luz e Sara Donato, esta dltima tratando principalmente da
questdo da violéncia dos padrdes impostos aos diferentes corpos das mulheres. Apesar de ser uma
perspectiva crescente, a participagdo de LGBT’s e mulheres na produgdo do hip hop nacional ainda é
muito menor do que a dos homens, cujos interlocutores nas letras parecem ser sempre outros homens
heterossexuais.

O hip hop € composto por quatro elementos, que sdo expressdes de diferentes
manifestacdes da arte: o rap (a poesia ritmada do Mc, o “mestre de cerimdnia M) a
discotecagem (Dj), o breake (a dancga de rua feita por b-boys e b-girls) e o graffiti (as artes
visuais feita nos muros da cidade). Renan Inquérito € um dos artistas do hip hop nacional que
sempre vincula o rap a praxis ativa da periferia e define bem a identidade do hip hop

brasileiro nos versos de “Pdesia” (2014):

A tnica esperanca que néis podia ter

Votar no PT ou pegar na Pt

Até que o canto falado africano

Ganhou o toca disco, microfone e ficou urbano
E deu voz pra mais de um milhdo de mano
Entramo, fomo salvos e aqui estamos

Sao quatro elementos

Nao é formagao de quadrilha

E o hip hop, doutor, minha familia

Hé ainda o chamado “quinto elemento™ do hip hop, o conhecimento, que atravessa
todos os outros, 0 que mostra que nesse universo o acesso ao conhecimento pela cultura negra
e periférica € algo valorizado em todos os seus elementos fundamentais. Renan Inquérito55 é

um caso singular nesse cendrio: apds dois discos ja lancados, formou-se em Geografia pela

3 E elucidativa sua entrevista ao “El Pais”, cujo titulo é “Rico Dalasam: o rap é homofdbico, mas
também é grande”, disponivel em
<https://brasil.elpais.com/brasil/2016/08/11/cultura/1470928039_323923 . html> Acesso em 14 mai.
2018.

>* . “Censaé/ Prazer, sou o mestre da cerimdnia/ Mas mestre que é mestre age e ndo fica de cerimonia”
(Eaé — Inquérito, 2018).

** Vale a leitura da matéria “O rap de “corpo e alma™: os 15 anos de carreira do grupo Inquérito”,
disponivel em <https://www.brasildefato.com.br/node/30450> Acesso em 16 mai. 2018.
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Unicamp, ou seja, sua formacdo académica é posterior a sua vinculacdo a cultura popular.
Além dos discos com o grupo Inquérito, tem dois livros de poesia, “#PoucasPalavras —
LiteraRUA” (INQUERITO, 2011) e “Poesia para encher laje” (INQUERITO, 2016). Como
praticamente todo o movimento hip hop, Renan faz uso deliberado de um vocabulério fora da
norma padrdo, para marcar como forma de distin¢do social o modo particular da lingua falada
pela periferia, em oposi¢do 2 linguagem da classe dominante. E notdvel, nesse sentido, a
palavra de ordem que ¢ marca registrada de Emicida: “A rua ¢ no6is”. Nao ha, porém, um
elogio da ignorancia no uso de formas ndo-padrdo da lingua, mas sim uma opg¢do deliberada
por formas insubordinadas a norma. Inquérito, por exemplo, conhece bem a norma padrio, e
ndo a usa de modo intencional, para marcar sua posi¢cdo. Circulando dos saraus as atividades
na Fundagdo Casa, a defesa da educacdo ¢ um dos temas principais de sua obra: “Sé vou
desistir, abortar minha missdao/ Quando a educagdo aqui virar ostentacao” (Versos

Vegetarianos, 2014). Em “Carrossel” (2014) ele trata do que seria a sua tradugao brasileira do

termo hip hop, inicialmente exclusivo dos estadunidenses:

E, ninguém sabia inglés, um truta traduziu
Falou que "hip hop" era "mexa o quadril”
Entdo eu traduzi a minha maneira

Fui mexer o quadril e tirar a bunda da cadeira

Além das grandes referéncias nacionais nos primeiros tempos, como Nelson
Triunfo, Sabotage, RZO, Fac¢do Central, a maior expressdo do hip hop nacional € o grupo
Racionais Mc’s, com destaque para Mano Brown. “Negro drama” (2002) ¢ certamente um
classico dentro do hip hop brasileiro, embora ndo tenha grande repercussao fora da cultura
periférica, na medida em que toca em feridas incomodas da sociedade brasileira. Ndo ¢é
possivel compreender o desenvolvimento do rap nacional sem se atentar para como ele trata
os valores proprios da cultura popular periférica como forma de distin¢gdo social, afinal, faz
permanente referéncia aos conflitos sociais e aos processos de marginaliza¢ido, notadamente
ao racismo. “Capitulo 4, versiculo 3” (1998), do Racionais, ¢ um rap embleméitico nesse

sentido, e traz na introducdo a voz de um narrador com a seguinte mensagem:

60 por cento dos jovens de periferia sem antecedentes criminais jd sofreram
violéncia policial.

A cada quatro pessoas mortas pela policia, trés sdo negras.

Nas universidades brasileiras apenas 2 por cento dos alunos sdo negros.

A cada quatro horas, um jovem negro morre violentamente em Sao Paulo.
Aqui quem fala é Primo Preto, mais um sobrevivente.
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O realismo é uma caracteristica marcante do hip hop brasileiro, como fica
evidente nesta introducdo, que parte de dados estatisticos para tratar esteticamente da sua
realidade, marcada pela violéncia. Essa perspectiva realista e o grande impacto social da
cultura hip hop atual deveria interessar mais as andlises marxistas ou criticas, no entanto, estas
tém se interessado mais pela chamada “grande obra de arte”, os “classicos” da arte
“universal”, que na verdade sdo obras dos paises estrangeiros, do capitalismo central,
notadamente os europeus. Nao hd espaco para essa reflexdo aqui, mas certamente seria
importante indicar como, para Lukécs, o realismo € o que mais d4a a obra de arte um valor
estético e social relevantes. Nao por acaso, Machado de Assis e Lima Barreto, dois dos
maiores escritores brasileiros, sfo realistas. Da mesma forma, seria interessante analisar como
o atual fendmeno dos saraus urbanos, feitos nas pragas e nos bares, traz a critica social realista
como elemento central.

A vinculacdo entre a arte e a vida social no hip hop € inelimindvel, talvez mais
organica do que em qualquer outra expressdo artistica. O conflito entre valores préprios de
cada classe tende a aparecer na obra do Racionais, por exemplo, ndo apenas como metéfora,
mas sobretudo como explicacdo didatica da realidade. Na medida em que seu interlocutor € a
prépria populagio periférica®®, ndo ha dificuldades em identificar a defesa de valores de
resisténcia e o desprezo pela submissao aos valores burgueses, como nos versos de “Capitulo

4, versiculo 3” (1998):

Vocé fuma o que vem, entope 0 nariz

Bebe tudo o que vé, faga o diabo feliz

Vocé vai terminar tipo o outro mano 14

Que era um preto Tipo A

Ninguém tava numa

M6 estilo, de calga Calvin Klein, ténis Puma
Um jeito humilde de ser, no trampo e no rolé
Curtia um funk, jogava uma bola

Buscava a preta dele no portio da escola
Exemplo pra néis, mé moral, mé ibope

Mas comecou a colar com os branquinho do shopping (ai j4 era...)

Ih, mano, outra vida, outro pique

*° A ideia de que o “rap salva”, tendo em vista o historico silenciamento e a marginalizagio das
periferias, é muito presente ndo apenas nas musicas do Racionais, como também a ideia de que
aquela arte é feita principalmente pela e para a periferia, ou seja, hd um interlocutor especifico e
deliberado pelo artista, da mesma forma que hd a demonstracdo de um ddio de classe explicito:
“Playboy bom ¢é chinés, australiano/ Mora longe, fala feio e ndo me chama de mano” (Da ponte pra
cd — Racionais Mc’s, 2002). Interessante notar como este vocabulario muito particular se generaliza e

passa a ser usado por outras classes sociais, como acontece com as expressoes “mano”, “mina”, “ta
ligado”, “firmeza”, entre tantas outras.
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S6 mina de elite, balada, varios drinques
Puta de butique, toda aquela porra
Sexo sem limite, Sodoma e Gomorra

Faz uns nove anos

Tem uns quinze dias atrds eu vi 0 mano

Cé tem que ver, pedindo cigarro pros tiozinho no ponto
Dente tudo zuado, bolso sem nenhum conto

O cara cheira mal, as tias sente medo

Muito louco de sei 14 o que, logo cedo

Agora ndo oferece mais perigo

Viciado, doente, fodido, inofensivo

Um dia um PM negro veio embagar

E disse pra eu me por no meu lugar

Eu vejo o mano nessas condi¢des, ndo da
Serd assim que eu deveria estar?

Esse desfecho deixa muito evidente como hd a valorizacdo de uma postura de
altivez e insubordinacdo, mesmo nas condi¢des adversas das periferias das grandes
metropoles. Trata-se da histéria de um rapaz que era exemplo afirmativo para sua
comunidade, com uma postura considerada moralmente valorosa, um “preto Tipo A”, que
acaba por se submeter aos valores consumistas da classe média, e, mal pior, se torna
“inofensivo”, foi domesticado, isto ¢, “agora ndo oferece mais perigo”. Nao se deve projetar
desejos ideoldgicos nesses versos, de modo a procurar neles uma postura revoluciondria pura,
combativa, com clareza de métodos e fins, uma perspectiva “redentora” da periferia. Porém,
essa contraposicao feita entre uma postura submissa a moral burguesa, acomodada, estranha a
periferia, e outra, soliddria a comunidade e a seus valores proprios, com autoestima, capaz de
se autoafirmar e desprezar as formas de marginalizacdo impostas a periferia, € rica o
suficiente para ser explorada pedagogicamente nos mais diversos contextos educativos, seja
nas escolas, em projetos sociais, cursinhos populares, sindicatos, partidos, movimentos
sociais. Esse tipo de producdo artistica demonstra concretamente como as questdes morais
ndo sdo universais, mas particulares, e a realizacdo dos valores sociais se ddo sempre em
disputa, em conflito. Em condi¢des precdrias de acesso a cultura, esse tipo de narrativa é
extremamente importante para a formacdo de uma consciéncia de classe combativa.

Atualmente outra importante referéncia do rap nacional é Emicida, que tal como
os Racionais, também € oriundo da periferia de Sdo Paulo. Ainda para pensarmos sobre as
possibilidades educativas, pedagégicas, didaticas do uso do hip hop, em “Ubuntu (fristili)”
(2013), ele afirma: “Eles ndo vao entender o que sao riscos/ E nem que nossos livros de

histéria foram discos”. E interessante que essa afirmacao - apesar do aviso “Eles ndo vao
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entender” - pode ser entendida como a defesa da relativizacio da importancia do
conhecimento sistematizado. Porém, este € um relato recorrente daqueles que s6 conheceram
importantes fatos histéricos 7 e referéncias da cultura de resisténcia, africanas, latinas e
nordestinas, por exemplo, através dos discos, na medida em que grande parte dos livros
didaticos e das aulas de histéria s6 tratam do que consideram “classico” do ponto de vista
europeu, dos grandes nomes de reis, duques, bardes, condes, bandeirantes, colonizadores e
militares™®. Neste caso, as diversas manifestacdes da arte se tornam importantes ferramentas
pedagdgicas, e a musica de Emicida é uma verdadeira enciclopédia de questdes histdricas das
lutas de resisténcia, sobretudo negras, que apesar de historicamente derrotadas, precisam ser
conhecidas e ndo ignoradas, afinal, a organizacio da indigna¢do depende do conhecimento da

histéria da resisténcia. “Mandume” (2015) ¢ talvez uma das mais emblematicas nesse sentido:

Mas mano, sem identidade somos objeto da histéria

Que endeusa herdi e forja, esconde os retos na histéria
Apropriacao hd eras, desses td na repleto na histéria

Mas nem por isso que eu defeco na escoria

Pensa que eu num vi?

Eu senti a heranga de Sundi

Ah t4, ndo morro incomum e pra variar, herdeiro de Zumbi
Segura o boom, fi, € um e dois e trés e quatro

Nao importa, j4 que querem eu cego,

Eu t6 pra ver um daqui sucumbir

Pela honra vinha Mandume

Tira a mdo da minha mae!

Farejam medo? Vo ter que ter mais faro

Esse € o valor dos reais, caros

Ao chamado do alimamo: Nkosi Sikelel, mano!
S6 sente quem teve banzo (entendeu?)

Eu ndo consigo ser mais claro!

Sem muito esforco se percebe que hd muita pesquisa e conhecimento
sistematizado envolvidos nesse tipo de producao artistica, que traz muito mais do que apenas
um relato do cotidiano. Mandume, por exemplo, que dd nome a esse rap, foi um rei africano
do atual sul da Angola, que na entrada do século XX resistiu ao colonialismo europeu,
portugués e alemdo. As inimeras referéncias histéricas e culturais sdo uma marca essencial do

hip hop de Emicida. Apenas no disco “Sobre criangas, quadris, pesadelos e licdes de casa”

7 “Vence o Datena, com luto e audiéncia/ Cura baixa escolaridade com auto de resisténcia/ Pois na era
cyber, ceis vai ler/ Os livro que roubou nosso passado igual Alzheimer” (Boa esperanga — Emicida,
2015).

*% “Bandeirantes, Anhanguera, Raposo, Castelo/ Sdo heréis ou algoz? Vai ver o que eles fizeram/
Botar o nome desses cara nas estrada é cruel/ E o mesmo que Rodovia Hitler em Israel” (Eu sé peco a
Deus — Inquérito, 2014).
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(2015), produto de sua viagem a alguns paises da Africa em 2015, h4 referéncias a Gil
Vicente, Machado de Assis, Mia Couto, Olodum, Xangd, Orum, Oxum, Salvador Dali,
Renoir, Mestre Didi, Raimundo de Oliveira, Scorcese, Jean Grey, Tupac, Djavan, Lupicinio,
Simonal, Clementina de Jesus, Ella Fitzgerald, entre outros e outras.

Emicida talvez seja um elemento importante de andlise também por suas
contradicoes. Como vimos com Bosi, seria idealista projetar na cultura popular, e também na
producdo do rap nacional, apenas contribui¢des a cultura da classe trabalhadora. Vale aqui
também tratar dos descaminhos, na medida em que a consciéncia de classe nao é um produto
espontaneo, mas que deve ser produzido intencionalmente, através da reflexdo e da critica.
Emicida, por exemplo, gravou com o sambista Wilson das Neves (1936-2017) a musica
“Trepadeira” (2013), que traz uma sofisticada forma poética presente nas metaforas que vao

comparando flores a mulher amada:

A me enlouquecer, bela, tipo um ip€, frondosa

E lirio, causa delirios, mire-a

Vicio € vigiar, chique como orquidea

Ah, cabelos como samambaia e xaxim, fl6

Perto dela as outras s@o capim, pd

Girassol, violeta, beleza violenta

Passou por aqui como se o mundo gritasse: arrasa bi!
Flor de laranjeira ou primavera inteira sao

Flores e mais flores, todas as cores da feira, irmao

Essa constru¢do metafdrica leva a constatagdo que, na verdade, aquela musa era
uma “trepadeira”, isto ¢, uma mulher que sexualmente ndao correspondia a expectativa do
homem que a considerava uma “flor”, ou seja, indefesa, ddcil, bela, recatada e do lar. A
elaboracdo da forma carrega, aqui, contetidos e valores retrogrados, que tratam a mulher como

29 <¢

“erva daninha”, “fim de feira”, “rueira” e “trepadeira”. Esse desprezo ¢ produto da frustragao

de uma expectativa masculina que desejava a castidade feminina:

Vocé era o cravo ela era a rosa, e cd entre nds, gatinha
Quem ndo fica bravo dando sol e dgua

E vendo brotar erva daninha

Chamei de banquete, era fim de feira

Estendi o tapete, mas ela é rueira

Dei todo amor, tratei como flor

Mas no fim era uma trepadeira

Certamente é um capitulo infeliz do rap nacional, que ndo escapou de reforcar,

aqui, valores machistas. Tal como vemos em “Trepadeira” (2013), também hd em outras
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manifestacdes da cultura popular, fora do hip hop, contradi¢cdes objetivas e incoeréncias
subjetivas importantes de serem destacadas, para que ndo tornemos as expressoes da cultura
popular como a materializacdo do “bem”. E evidente que o rap e as demais manifestacdes
ligadas aos trabalhadores — o teatro de rua, a literatura de cordel, a arte Naif e as demais -
estdo também sujeitas a reproduzirem preconceitos e formas de violéncia simbdlica contra
seus proprios pares, reforcando relagdes capitalistas, patriarcais e coloniais. De modo
semelhante ao tratado anteriormente, nos “Cantos de trabalho” (2007) entoados
principalmente por trabalhadoras campesinas nas colheitas, ha cantigas como “Coqueiro

Verde’””, que diz:

Coqueiro verde, tomba mas nio cai
A mocga que se casa, oi

Nao namora mais

Se ela namorar

O coqueiro tomba e cai

Este trecho demonstra que a cultura popular n3o estd imune ou isenta de
reproduzir esses valores conservadores, patriarcais neste caso, como a perpetuacio da ideia de
que a principal virtude da mulher é sua resignacdo sexual, sua obedi€éncia a um marido.
Interessa notar que a metédfora utilizada € a comparacdo entre uma relacdo social e um
elemento da natureza, o coqueiro verde, o que tende a naturalizar, cristalizar e reificar
questdes sociais: da mesma forma que um coqueiro verde tomba, mas nunca cai, a moga que
se casa ndao deve namorar mais. Caso ela, mesmo casada, namore, isso equivaleria a um
coqueiro verde cair, ou seja, € antinatural, e portanto, indesejavel, porque rompe com o estado
“natural” das coisas. Apesar de ser portadora do ponto de vista dos explorados, a cultura
popular também pode reproduzir valores dominantes. Esses valores estdo intrinsecamente
ligados a tradi¢do religiosa cristd e a fungdo social da ideia de pecado. Ndo por acaso,

“Coqueiro verde” (Cia. Cabelo de Maria, 2007) termina dessa forma:

Eu subi no céu e vi
Perguntei: Nossa Senhora
Se namoro for pecado
Eta, eu peco a toda hora?

Até onde conhecemos, nao ha registros significativos que tratem da fidelidade

masculina, tal como se valoriza a fidelidade feminina. Pelo contrdrio, a capacidade de o

% Coqueiro Verde — Cia. Cabelo de Maria (2007).
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homem conquistar muitas mulheres tem sido histérica e socialmente valorizada. Por isso,
indicar que a cultura popular em geral, e o hip hop de modo particular, ndo sdao portadores de
todas as virtudes, tampouco a expressdo puramente revoluciondria da classe trabalhadora, é
importante para que seja possivel indicar as alternativas que estdo hoje colocadas
historicamente, de articulacdo com a cultura erudita, com a inddstria cultural, com os valores
dominantes ou com os valores de resisténcia e insubordinacdo. Essas alternativas ndo dizem
respeito apenas aos elementos estéticos, mas também a vinculagdo de sua expressao cultural
com as demandas econdmicas, politicas, juridicas, pedagdgicas de sua classe e seus grupos
sociais.

Outro aspecto interessante que, a primeira vista, sugere alguma incoeréncia
encontramos na musica “Zica, vai 1a” (Emicida, 2013), particularmente nos versos “T6 tao
bem nas esquina/ que a Intel®® patrocina/ E nem sei o que tem a ver/ Processador e rima”.
Apesar de ser um artista independente, Emicida sugere ndao compreender o interesse do
patrocinio de uma empresa multinacional por sua arte, o que parece 6bvio, afinal uma grande
empresa de tecnologia ganha prestigio quando se v€ relacionada a um artista com influéncia
entre o publico jovem. Sugerir que ndo ha uma relacdo de interesse nesse patrocinio seria algo
proximo do cinismo, por um lado, ou excesso de autoestima (“T6 tdo bem nas esquina”). Por
outro, essa critica a esse suposto excesso de autoestima € aqui uma questdo relevante, a ser
tomada para além de um julgamento moralista, pois ela se torna problematica na medida em
que uma das bandeiras levantadas, sobretudo pelo movimento negro, € justamente a
autoestima de uma populacdo que foi, e ainda €, historicamente privada dela, o que pode
tornar essa autoafirmacdo vélida dentro desse contexto. Esse contraponto se verifica no

seguinte trecho da mesma musica:

E ¢ melhor cés aprender a lidar com toda essa inveja, esse 6dio
Botei a rua no pédio

Obvio que ndo ta no meus planos tird-la de 14 no préximo episédio
Em poucos takes

Pus mixtapes nos Top dez discos do ano

E eles odeia rap 14 mano!

Amor e flow, muito flow

A&, respeita quem pode chegar onde a gente chegou

Assim, o que se pode julgar a primeira vista como presuncao ou pedantismo deve
ser historica e socialmente contextualizado, afinal, é assim que se supera toda forma de

moralismo, de julgamento moral descontextualizado. “Em poucos takes/ Pus mixtapes nos

60 4 . .
A Intel € uma empresa multinacional que fabrica processadores para computadores.
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Top dez discos do ano/ E eles odeiam rap 14 mano” é uma afirmagdo importante para o
problema em tela. De fato, esse primeiro disco®" de Emicida foi distribuido de maneira
totalmente artesanal, envelopado e carimbado a mao e vendido nas ruas, numa relacao direta
entre artista e publico, nio mediada por gravadoras. E de fato um feito importante, para uma
musica que ndo € pasteurizada e traz criticas sociais contundentes, entrar na lista dos “Top dez
discos do ano”, que ¢ um tipico critério de potencial comercial da industria cultural, sendo
esse meio formado, via de regra, por artistas ndo independentes, formatados por produtores e
sem qualquer vinculacdo com questdes sociais relevantes. Em tal contexto, se mostra veridica
e plena de significado a afirmacdo “E eles odeia rap 14, mano!”, se referindo as institui¢des
ligadas aos grandes monopdlios da industria cultural, que contabilizam os discos “top” do ano
a partir de critérios de vendagem, ou seja, do ponto de vista do potencial de venda que tem a
arte enquanto mercadoria, e ndo a partir de sua qualidade estética. Assim, o orgulho que pode
ser entendido como pedantismo ou excesso de autoestima pode ter outro cardter, ligado
aqueles que sempre foram marginalizados e excluidos de qualquer possibilidade de prestigio

social, e chegaram a conquistas socialmente relevantes.

5.2 Aproximacoes e conflitos entre cultura popular e inddstria cultural no hip hop

brasileiro

Importa evidenciar neste momento a relacdo que a cultura popular estabelece com
a cultura de massas ou industria cultural, com a qual ela hoje quase que necessariamente se
vincula, na medida em que na sociedade das mercadorias toda manifestacdo artistica que
pretenda ter circulacdo, precisa, de alguma forma, ser mediada em algum nivel pela inddstria
cultural, seja por gravadoras, radios, programas de televisao, canais de youtube ou as diversas
plataformas digitais pela qual se acessa a arte na internet hoje. Nesse sentido, permanece

relativamente vélida a afirmacdo de Bosi:

A exploragdo, o uso abusivo que a cultura de massa faz das manifestacdes
populares, ndo foi ainda capaz de interromper para todo o sempre o
dinamismo lento, mas seguro e poderoso da vida arcaico-popular, que se
reproduz quase organicamente em microescalas, no interior da rede familiar
e comunitdria, apoiada pela socializacdo do parentesco, do vicinato e dos
grupos religiosos. (BOSI, 1992, p. 329)

'O disco, chamado de mixtape por ter baixo orcamento e distribuicdo praticamente direta do artista
com o publico, se chama “Pra quem ja mordeu um cachorro por comida, até que eu cheguei longe...”
(Emicida, 2009).
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E bem verdade que a cultura popular precisa se estabelecer como cultura de
resisténcia para ndo entrar na roda viva da inddstria cultural brasileira e sua enorme
homogeneiza¢do, que se comporta como uma franquia da inddstria cultural estrangeira,
desprovida de mensagem original. Evidentemente, hd uma parte dessa produ¢do independente
que ndo escapa das exigéncias do mercado, notadamente de um romantismo piegas ou de
mensagens abstratas de motivacdo. No entanto, ha fatos novos e a referéncia a Emicida aqui é
indispensavel. Mesmo saido do suburbano Jardim Fontalis na periferia paulistana, ele escapou
da subordinagdo a industria cultural tradicional fundando com seu irmao, Evandro Fi6ti, entre
outras pessoas, a gravadora Laboratério Fantasma®. Vindo das batalhas de Mc’s, que sdo
disputas de rua organizadas de forma auténoma na qual um ou uma Mc tenta vencer outro ou
outra, improvisando versos a partir de um tema previamente estabelecido, Leandro Roque de
Oliveira se intitulou “Emicida”, ou seja, “matador de Mc’s”, em funcdo de sua habilidade de
improviso, que lhe deram popularidade neste meio ao vencer as batalhas®. Fundada em 2009,
a “Laboratorio Fantasma” foi criada para concretizar a independéncia da sua arte e de seus

pares. Segundo nota de seu préprio site:

Em 2014 a empresa, além de realizar turnés pelo exterior, trouxe artistas ao
Brasil, como Valete (Portugal) ¢ Akua Naru (EUA/ALE). Em dezembro,
para celebrar seus cinco anos de existéncia, a Laboratoério realizou a primeira
edicdo do festival Ubuntu, com Boogarins, Féfé, Akua Naru, Céu, Rael e
Emicida. Bem-sucedido, o evento jatem segunda edicdo garantida.
Em 2015, foi a vez de entrar em novos ramos de atuagdo: o langamento
digital do novo trabalho do cantor Chico César, “Estado de Poesia”, do
album Encarnado (2014), de Jugara Marcal, e de toda a obra do grupo Meta
Meta, além da venda de shows de Kamau e artistas internacionais.
(<http://www.labfantasma.com/noiz> - Acesso em 04 abr. 2018)

Portanto, a citada afirmacdo de Bosi permanece apenas relativamente verdadeira,
porque a cultura popular ndo mais apenas “se reproduz quase organicamente em microescalas,
no interior da rede familiar e comunitaria, apoiada pela socializagdo do parentesco, do
vicinato e dos grupos religiosos”. A organiza¢do de produtoras independentes como a
Laboratério Fantasma tornou real a possibilidade de a cultura popular se inserir no cendrio
cultural sem precisar pedir licenca as grandes gravadoras ou pagar “jaba”, que € o pagamento
que se faz as radios para que toquem determinados artistas, que interessam as grandes

gravadoras. E evidente que ainda permanecem tanto a producdo popular que é isolada na

%2 A visio de Emicida sobre as grandes gravadoras ¢ registrada em: “Gravadoras créem que a sorte
gera um Emicida/ Eu creio que isso também € o que as mantém com vida/ Fomos lebre e tartaruga na
corrida/ Normal, até a tartaruga mandar tchau” (Zica, vai ld — Emicida, 2013).

% Nzo por acaso, sua segunda mixtape se chamou “Emicidio” (Emicida, 2010).


http://www.labfantasma.com/noiz%3e

172

producdo-consumo direta, dos artistas de rua, por exemplo, como também daqueles artistas,
oriundos da classe trabalhadora, mas que se subordinam aos meios, valores e castracdes da
industria cultural para difundir sua arte de modo amplo. Porém, a possibilidade de artistas que
se consagraram de maneira independente se estabelecerem de modo auténomo, digamos, com
seus proprios meios de producdo, é uma novidade histérica importante, na medida em que
eles ndo precisam abrir mao de seus valores e de seus pontos de vista morais, ideoldgicos,
politicos. E claro que se trata também de pontos de vista difusos, contraditérios, que
incorporam elementos de marketing, entre outras coisas, portanto, nao se trata de obras
totalmente independentes, ja que se realizam neste chdo histérico e social, € ndo no mundo
das ideias puras.

Este tipo de iniciativa tornou possivel, por exemplo, que a Laboratério Fantasma
tenha feito o lancamento digital do disco de Chico César, “Estado de Poesia” (2015), que
langou obras como “Reis do Agronegdcio”, que ¢ um manifesto contra os latifundiarios e as
consequéncias da producdo agricola baseada em concentracdo de terras, monocultura,
exterminio de populagdes indigenas, uso de agrotoxicos e exportacdo de commodities, ou seja,
um retrato preciso e critico do colonialismo brasileiro dependente e tardio. Os ultimos versos,
afirmam: “Eu me alegraria se afinal morresse/ Esse sistema que nos causa tanto trauma”.
Portanto, a criacdo de ferramentas que permitam a circulacido da producdo cultural dentro do
mercado formal sem precisar se subordinar a grandes gravadoras é um fato interessante,

principalmente como produto do movimento hip hop nacional.

5.3 A elaboracio poética e critica no Hip Hop brasileiro

Ainda que ndo traga a radicalidade que reivindicamos, uma contribuicdo de
esforco nesse sentido pode ser encontrado nos versos de Criolo, cujo trabalho despertava
admiragdo de Hobsbawm, conforme ji mencionamos no Capitulo 3. Artista intimamente
vinculado ao rap nacional, Criolo tem a particularidade de circular por diversos géneros,
como o rap, o reggae € o samba. A musica “Fermento pra massa” (2014), do album
“Convoque seu Buda” (2014), ¢ um samba que traz uma poética cuja unidade ¢ formada pelo
uso de metdforas que levantam questdes candentes do cotidiano das periferias, em contraste

com interesses externos a ela:

Hoje eu vou comer pao murcho
Padeiro nao foi trabalhar
A cidade ta toda travada
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E greve de busio, to de papo pro ar

Tem fiscal que € partideiro

Motorista bicheiro e dj cobrador

Tem quem desvie dinheiro e atrapalhe o padeiro
Olha ai, seu doutor!

Eu que odeio tumulto

Nao acho um insulto manifestagio
Pra chegar um pao quentinho
Com todo respeito a cada cidaddo

Entao, parei (parei)
E até pensei (pensei)
Tem quem goste
Assim do jeito que ta

Farinha e cachaca é fermento pra massa
Quem ndo t4 no bolo disfarca a desgraca
Sonho € um doce dificil de conquistar
Seu padeiro quer uma casa pra morar

Hoje eu vou comer pao murcho
Padeiro ndo foi trabalhar

A cidade t4 toda travada

E greve de busio, to de papo pro ar

Uma critica feita a cultura popular, e por consequéncia estendida ao rap, afirma
que ela supostamente se prende ao imediato, ao empirico, ao relato cotidiano, ao passo que a
arte erudita, supostamente, se refere ao género humano em sua universalidade, o que seria
mais revolucionario. “Fermento pra massa” (Criolo, 2014) ¢ um grande exemplo de como
esse argumento € duplamente equivocado. Por um lado, a arte erudita ndo pode fazer
referéncia ao género humano sem tratar das questOes histdricas concretas, sob o risco de
deslegitimar o historicamente legitimado, ou seja, o ponto de vista dominante. Além disso,
tratar do cotidiano das periferias e denunciar essas condi¢des precdrias de vida traz
visibilidade as bandeiras dos trabalhadores e é um elemento diferenciador do cotidiano das
elites, j& sobejamente retratado nas novelas, sobretudo no horario nobre®*. Finalmente, a
relagdo com a totalidade social € estabelecida ndo metafisicamente, mas a partir das condicdes

concretas dos assalariados, e ndo apenas como relato empirico, mas também por meio de

% “Porque uns tem que brilhar e outros tem que polir?/ Porque uns tem que trampar e outros sO
refletir?/ Com quantos pobre se faz o hordrio nobre?/ E um rico aqui é feito de quantos pobre?/
Quantas historias que vocé conhecia/ Daria um filme e até uma biografia/ Mas gente sem fama a midia
ndo cultua/ Num vira estdtua, nem nome de praca ou de rua/ E esse povo que guenta, sustenta isso
aqui/ Vértebra por vértebra, sem deixar cair/ Fazem da coragem espinha dorsal/ Eles sdo a real coluna
social” (Andnimos — Inquérito, 2018).
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metaforas e de uma reflexdo critica que acaba por superar o campo do cotidiano, do imediato,
sem ignora-lo.

O eu lirico trata, a partida, da constatagdo de que sera obrigado a “comer pao
murcho”, porque o padeiro ndo pode ir trabalhar: “a cidade t4 toda travada, ¢ greve de busao”.
A descricao desse cendrio € tipicamente o dos noticidrios da midia burguesa, ou seja, hd uma
situacdo de anormalidade social, causada por alguma greve de trabalhadores, que causa
transtornos a populagdo. No caso, serd preciso comer pao murcho, pois o padeiro nio foi
trabalhar. No entanto, a valoragdo aqui ¢ diametralmente oposta a da midia dominante: “Eu
que odeio tumulto/ Nao acho um insulto manifestacdao/ Pra chegar o pao quentinho/ Com todo
respeito a cada cidaddo”. Assumir esse ponto de vista valorativo ja ¢ uma marca concreta da
vinculagdo do rap nacional a cultura popular, ou seja, a defesa de seus valores e de suas lutas.
Depois de fazer uma critica mais comum ao problema da corrup¢do — “Tem quem desvie
dinheiro e atrapalhe o padeiro” - o eu lirico faz uma abstragdo de cardter mais geral, mais

sofisticada, isto €, mais distanciada das questdes imediatas:

Entao, parei (parei)
E até pensei (pensei)
Tem quem goste
Assim do jeito que ta

Farinha e cachaga é fermento pra massa
Quem ndo t4 no bolo disfarca a desgraca
Sonho ¢ um doce dificil de conquistar
Seu padeiro quer uma casa pra morar

Ha aqui a constatagdo de que essa anormalidade causada pela greve é produto de
uma formacao social que ndo ¢ homogénea, mas conflitante, pois ha “quem goste assim do
jeito que ta”, ou seja, ha determinado setor dessa sociedade que se beneficia da precarizagdo
da vida dos trabalhadores e da periferia. Indicativo dessa precarizacdo € o fato de que nao ha
profissionalizag¢@o dos trabalhadores, ou seja, “Tem fiscal que ¢ partideiro/ Motorista bicheiro
e dj cobrador”.

Tao importante quanto essas constatacdes € que o eu lirico sugere que elas sdo
produtos de uma reflexdo: “Entdo, parei (parei)/ E até pensei (pensei)”, acdo que demanda
suspender o imediatismo do cotidiano, para depois retornar a ele, compreendendo a
legitimidade da greve e suas causas. Trata-se de algo semelhante ao que Lukdcs chamou de
“abstracdo razoavel”: uma reflexdo de carater geral que ndo prescinde de retornar a

concretude da vida social. Nesse contexto, € bastante significativo que Criolo sublinhe esse
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ato de reflexdo, que vai na contracorrente da alienacdo e da reificacio, que capta o processo,
que nega a reiteracdo do que ja estd posto, e que evidencia os desdobramentos politicos da
“farinha e cachac¢a” como “fermento pra massa”. Certamente ha poucas produgdes artisticas
que cumprem essa fun¢do hoje, destacando o papel da reflexdo que traz a tona questdes que
estdo camufladas na roda viva do capitalismo periférico brasileiro. O uso da metédfora
“Farinha e cachaga ¢ fermento pra massa”, indica que a cocaina e o alcool t€ém consequéncias
politicas, como elementos de alienagao, da qual se beneficia a classe dominante: “Quem nao
ta no bolo disfarca a desgraca”. Essa referéncia, no entanto, precisa ser interpretada e inferida
da metédfora, pois ndo estd dada, dai seu valor ndo sé politico e ideoldgico, mas também
poético, estético.

Por tudo isso, “Fermento pra massa” ¢ um samba de Criolo que deslegitima as
criticas ao hip hop como expressao artistica apenas descritiva da realidade. Nele, um Mc, ou
seja, um poeta do hip hop, faz um samba de critica social que pretende dar solu¢do a um
conflito social, ou seja, é notadamente ideoldgico, assume um posicionamento, fazendo frente
ao papel da imprensa burguesa. O uso elaborado de metdforas e de um género musical que
nao € o seu principal65 demonstra o grande valor estético dessa critica social e € um indicativo
da legitimidade histdrica da cultura popular.

Do ponto de vista do debate de gé€nero, ou seja, das mulheres e do feminismo,
Lurdez da Luz tem sido uma voz ndo muito conhecida, porém com uma sofisticacdo enorme,
o que talvez explique o fato de sua musica ndo ser tdo simples para atingir o grande publico,
como é comum na producdo cultural industrial. Sem perder a raiz ela faz um rap cosmopolita,
recheado de referéncias da literatura feminista, do cinema, dos quadrinhos a cultura grega e
das artes em geral, ndo apenas brasileira. O ponto de vista feminista se afirma principalmente

na posicdo ativa nas relacdes afetivas e sexuais:

Seu ziriguidum encaixa bem com o meu
Que ¢é bastante incomum

Nem € s6 mais um

Mas vai com calma

Que meu corpo ndo é de adamantium

(..)

Me disse venha, venha, eu te digo que ja vou

% Criolo ¢, principalmente, um Mc, ou seja, um poeta do rap, e ndo um sambista. Porém, o samba
como expressdo estética tipica da periferia sempre foi bastante préximo ao rap. Marcelo D2 tem um
verso que expressa bem essa relagdo: “Falei/ Que eu vivo o pesadelo do Pop/ Eu sei/ Que o samba
representa o hip hop” (Vai vendo - Marcelo D2). Fica clara af ndo s6 a relacdo organica entre samba e
hip hop, mas também uma critica a industria cultural, 2 musica pop.
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Dane-se se é quem, se é€s um miguelow
Hey yo, quem incita meu orgulho latino
E voc€ menino

O fato de Lurdez cantar sobre relagdes afetivas e sexuais sendo uma voz feminina
se torna mais relevante na medida em que articula a elas também questdes politicas, de uma
perspectiva critica e criadora. Diferentemente do que tem sido tipico no funk, em que a mulher
¢ tomada frequentemente como objeto sexual, Lurdez se coloca sempre como sujeito da
relacdo. Antes de sua carreira solo, dividia o palco com Rodrigo Brandao no “Mamelo Sound

System”, quando j4 trazia como referéncia forte o papel das mulheres, como em “Minha mae

diz” (2007):

N3io tenho toda ginga de Dona Ivone

Nem a musicalidade de Nina Simone

Mas se mais uma vez td na minha mao o microfone
Claro, t6 sabendo que € tudo no meu nome

Sou Lurdez da Luz, quem conduz a cadéncia é no stereo
Meu cendrio didrio, Baixada do Glicério

Menos eu ndo quero, nao quero exagero, nio € hobby
Foda-se o lobby, t6 de corpo inteiro

Super poderosa sio todas meninas

Que bota as maos pra cima enquanto eu cito a Jovelina:
“Deixa comigo, deixa comigo

Eu seguro esse baile e ndo deixo cair

Sem vacilar, sem me exibir

S6 vim mostrar o que eu aprendi®®”

Por isso sempre digo nunca vou cair

Assim como os graffitis do Cambuci
Sobrevivi a toda loucura que vi, e por af vai
Minhas letras como crianca sem pai

Essas referéncias ao territério, as raizes e valores da cultura popular ndo a
impedem de acessar outras referéncias, como a relagdo do hip hop com o cendrio politico
nacional. Isso faz o rap de Lurdez ser cosmopolita e enraizado ao mesmo tempo, articulado a
um ponto de vista politico critico. “Festa/Luta” (2007) traz uma relagdo dialética entre a

celebracdo e o enfrentamento politico:

De 64 a 85 reprimiam o que temiam:
Informacdo, diversdo e o que era novo
Como a explosdo sonora sem igual

% Aqui Lurdez faz um intertexto com a musica “Luz do Repente” (1987), de Jovelina Pérola Negra.
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Na ebuli¢do mundial que aflorava no povo

Aqui terra tropical, ndo o Polar Artico

Apesar da tristeza do pandeiro de plastico

E também do chocalho do indio de short Adidas
Eu chacoalho na sequéncia das batidas

Um dj sim, salvou minha vida, nunca um policia
Nem perfil revisionista pagando de milicia
Bumbo, caixa, bumbo, caixa

Essa € tnica pressdo que me relaxa

Essa retrospectiva historica de 1964 a 1985, periodo da ditadura militar no Brasil,
traz conjugadas a valorizacdo do hip hop, a recusa do papel da policia, o lamento pela
aculturacdo dos indigenas e a critica a posturas politicas revisionistas. Dificilmente se pode
encontrar um caldeirdo de elementos tao ricos em outras expressoes culturais fora do hip hop.
Certamente essa riqueza se deve ao fato de que, nao sendo uma expressdo que € produto da
formacdo académica, mas sim da necessidade da classe trabalhadora de expressar seu proprio
ponto de vista, suas bandeiras, sua critica social, seus costumes, na cultura popular ndo had um
limite rigido entre a catarse estética, o gozo obtido por meio da fruicdo artistica, o
desenvolvimento da sensibilidade e da personalidade e as demandas concretas da vida social.
A producdo de Lurdez da Luz demonstra a afirmacao de Bosi, segundo a qual: “No caso da
cultura popular, ndo hd uma separacdo entre uma esfera puramente material da existéncia e
uma esfera material ou simbolica. Cultura popular implica modos de viver (...)” (BOSI, p.
324).

Em sintese, ha fartura de elementos para demonstrar a legitimidade histérica da
cultura popular e a potencialidade educativa do hip hop brasileiro. O uso pedagogico das
letras, da poesia, da mensagem, do ritmo, da expressdo visual, da danca e de tantos outros
aspectos proprios desse universo € de enorme potencialidade para descolonizar a teoria
pedagégica e assumir uma vinculacdo organica com os movimentos de insubordinagdo,
historicamente tdo caros 2 perspectiva revoluciondria. E evidente que essa posicdo
insubordinada ndo estd naturalmente dada pela expressao cultural dos trabalhadores, € preciso
articuld-la, desenvolvé-la, aprofundé-la intencionalmente, mas este movimento ndo pode ser
feito de fora para dentro. Uma vinculacdo organica a ela exige compreender que este
movimento ndo € inventado por uma tomada de consciéncia, ele ja existe, portanto, cabe se
vincular a ele e as suas atividades de modo horizontal, jamais na presuncdo de assumir a
tarefa de um “intelectual organico”, que pode pressupor uma diferenciacdo permanente entre
quem pensa € quem executa. A contribui¢do intelectual de uma reflexdo de carater mais geral,

histérica, econdmica, filoséfica, socioldgica € decisiva, mas deve ser incorporada sem
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reproduzir a tipica divisdo social do trabalho burguesa entre producdo intelectual e manual no
interior do movimento popular. Como sintese de todos os elementos levantados até aqui,
sobre a vinculagdo orginica entre o rap, o ponto de vista de classe dos trabalhadores, a
legitimidade histdrica da cultura popular e a potencialidade educativa do hip hop brasileiro,

Renan Inquérito d4 em “Licdo de casa” (2018) efetivamente uma aula:

O rap é a comunidade enchendo a laje

E ir no cinema ver um filme e t4 14 o Sabotage

E quando um moleque da Fundagio contraria (quem diria)
E ganha um concurso de poesia

O rap € halls preto, ndo é bala de rutti frutti

E um carrinho de dog que virou food truck

A caneta do GOG, a agulha do KL Jay

Os pés do Nelsdo, as maos dos Gémeos no spray

Quer saber o que € rap puro?

A escola ocupada pelos aluno!

Marighella, Mandela, Guevara, Dandara, Zumbi
Foram rap antes do rap existir

Um texto do Ferréz, um samba do Adoniram

Sdo rap tanto quanto qualquer som do Wu Tan Clan
E as tia que leva sopao pros mendigo

E rap até umas hora, mais que os Mc umbigo

E uma chave, um escudo, uma espada
Uma lampada, um colete, uma escada
Uma bussola, um despertador

O rap é tipo Galileu e a sua teoria

Provou que o mundo nio € centro, ele é periferia
Sarau da Cooperifa, em plena zona sul

Resgatando mais gente do que o SAMU

O Rap € Milton Santos, é Paulo Freire, é escola

Tem uns que estuda e outros que s6 cola

E a mae de familia que vira freestayleira

E improvisa com o pouco que tem dentro da geladeira

Um pivetinho ouvindo Racionais com 11 anos
A forca de uma senhora se alfabetizando

Era tdo rap subir no telhado e conseguir

Virar a antena até pegar “Yo MTV”

Dina Di, Carolina de Jesus, Jorge Ben

Bezerra da Silva e Mussum, foram rap também

E quando uma palavra salva um moleque
Uns chamam de conselho, eu chamo de rap
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Consideracoes finais

Evidenciar elementos que permitam compreender melhor aspectos da formacao
moral e sensibilizar para os valores em uma perspectiva de luta e de inconformismo € o
objetivo tdltimo da presente reflexdo. No entanto, como se trata de um desafio colocado a
partir do materialismo histérico-dialético, ndo pode ser enfrentado apenas com palavras de
ordem ou com propagandismo vulgar. Para tanto, buscamos situar os fundamentos
ontolégicos dos valores, a partir da obra ontolégica de Lukdcs e ancorados na critica da
economia politica de Marx, como mediagcdo para contribuir com a discussdo sobre o tema.
Porém, € preciso considerar que a presente iniciativa ndo se configura como um exaustivo
esforco de andlise imanente das categorias da Ontologia, mas sim, de confrontar os elementos
indicados na Ontologia com outros problemas, de certa forma, aplica-los a outros contextos e
a novos problemas, como o fizemos na andlise das correntes pedagdgicas. Também aqui se
mostra um fundamento importante dos valores na préxis: nosso desejo de que se ampliem os
valores de insubordinacdo a sociabilidade burguesa dependem, ontologicamente, de que
conhecamos seus fundamentos, suas relacdes, sua especificidade, o que eles tém de universal
e de particular. E para que este projeto se realize precisamos encaminhé-lo praticamente em
determinada direcdo ideologicamente orientada, com vistas a um horizonte desejavel: uma
sociedade sem classes, na qual os valores das mais diversas identidades possam ser diversos
entre si sem precisar se subordinar em relacdes antagonicas.

Vimos desde o primeiro capitulo que as valora¢des sdo um elemento essencial da
praxis do ser social. Nao h4 atividade humana que nao opere valorando, julgando, escolhendo
entre alternativas a partir de valores concretos. Conforme a epigrafe utilizada de Guimaraes
Rosa, “Mas, para o escriturado da vida, o julgar ndo se dispensa”. Tendo a atual sociedade da
mercadoria como ponto de partida, vimos que as relagdes de producdo de valor econdmico
determinam substancialmente o desenvolvimento dos valores sociais e sua capacidade de se
afirmar, negando ou legitimando determinadas identidades sociais. Essa relacdo entre valor
econOmico e valores sociais, entendida a partir de um ponto de vista radical, materialista,
histérico e ontoldgico, precisa ser aprofundada porque possui uma série de indicativos
importantes para superar debilidades tedricas postas no debate atual, sobretudo pela pods-
modernidade, que t€ém desdobramentos politicos e ideoldgicos que s@o, em ultima andlise,
idealistas.

Sendo o valor de uso o elemento fundamental do valor econémico, ainda que

nesta sociedade ele esteja subordinado ao valor de troca e reduzido a meio para a apropriacao
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privada de capital, a génese dos valores se situa na atividade que produz valor de uso em
todas as etapas histéricas e em todas as sociedades humanas: o trabalho. A andlise do por
teleoldgico no trabalho no Capitulo 2 se mostrou fértil para compreender as relacdes que os
valores estabelecem com os demais elementos da praxis, como o conhecimento e o dever ser.
A partir da andlise do capitulo sobre o trabalho na Ontologia de Lukdcs foi possivel indicar
fundamentos ontolégicos dos valores que sdo validos ndo apenas para o trabalho, mas também
para as demais préxis, notadamente: o fato de que os valores comparecem em dois momentos
importantes da objetivacdo, durante o processo escolhendo entre alternativas e depois da
objetivacdo julgando se ela é valorosa ou desvalorosa; o fundamento objetivamente social dos
valores, dado pelo fato de que comparecem em objetivagdes de subjetividades que
reconhecem valores em func¢do de suas necessidades; a dependéncia e a diferenca dos valores
com o conhecimento, com o qual eles constituem uma unidade sem que um se identifique
com o outro; e por fim a relacdo intima com o dever ser, a definicdo de um horizonte, um
objetivo, uma finalidade que € indispensavel para a realizacdo pritica de uma atividade a
partir de um conhecimento valorado. Essas consequéncias foram extraidas da andlise da
funcdo social que cumprem os valores no por teleoldgico do trabalho, que contém a estrutura
fundamental de toda praxis.

De posse desses elementos, principalmente da essencial unidade entre
conhecimento e valores para a préxis, foi possivel enfrentar a questdao dos valores na educacao
a partir da andlise de duas perspectivas pedagdgicas bastante relevantes, o escolanovismo e a
perspectiva critica, representada pela pedagogia historico-critica. Por um lado, a andlise da
funcdo dos valores na praxis subsidiou a critica ao centralismo dos valores pelo
escolanovismo, para quem os valores parece prescindir do conhecimento e da compreensao
das necessidades, a partir da mediacdo do adulto educador, que da acesso ao conhecimento e
possibilita a conquista da autonomia como valor. Por outro lado, foi possivel também indicar
a lacuna da questdao dos valores na perspectiva pedagdgica critica, para a qual a defesa do
conhecimento diante do relativismo acaba por ignorar a questdo de que o conhecimento €, na
educagdo, sempre encaminhado em determinada direcdo a partir de determinados valores.
Dessa forma, a falta do reconhecimento da unidade ontoldgica entre conhecimento e valores
para toda praxis se desdobra em consequéncias problematicas, tanto no centralismo dos
valores pelo escolanovismo, quanto no centralismo do conhecimento pela pedagogia
histérico-critica.

Como, em funcdo da posi¢do politica aqui assumida, o que nos interessa € o

desenvolvimento da perspectiva pedagogica critica e seu desdobramento pratico e combativo,
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foi importante indicar alguns elementos do sentido ontoldgico da educagdo e da ideologia, a
partir da contribuicdo do ultimo Lukdcs. As indicagdes ontoldgicas sobre a esséncia da
educacdo e da ideologia reforcaram a perspectiva j4 demonstrada pela andlise do por
teleoldgico: ndo hd, desde o trabalho, praxis alguma do ser social que seja a mera efetivacio
de um conhecimento correto. Apesar de a apreensdo fidedigna da realidade pelo
conhecimento o mais aproximado possivel ser uma necessidade indispensdvel, ele sera
sempre valorado e encaminhado em determinada dire¢do a partir das alternativas concretas
presentes nas circunstancias da objetivacdo, condicionado por particularidades histéricas. Essa
direcdo estd intimamente vinculada com as disputas proprias das lutas de classes, na qual a
tentativa de se encaminhar as relagdes sociais em determinada direcdo, buscando resolver os
conflitos sociais, caracteriza determinadas acdes como ideoldgicas. O sentido ontoldgico de
ideologia supera, portanto, a concep¢do gnosiologizante, que entende que o conhecimento
correto, cientifico, ndo seria ideoldgico porque a ideologia € caracteristica das concepgdes
falsas, equivocadas, mentirosas. Isso nos indica, mais uma vez, a relevancia dos valores na
atividade educativa e justifica que estejamos atentos a direcdo se da a socializagdo do
conhecimento cientifico, a0 modo que ele é apreendido pelos educandos: € conservador ou
progressista? Legitima ou nega o status quo? Promove o conformismo ou a resisténcia?

O encaminhamento ideoldgico, valorativo do conhecimento a partir de
determinados conhecimentos e de modo critico se mostra de modo tipico na cultura popular e
no hip hop brasileiro, ao contrario do que se observa na cultura erudita e principalmente na
industria cultural. Essa discussdo € decisiva porque nos mostra de modo concreto como o
encaminhamento valorativo de certas ideias, de alguns conhecimentos, engendram posi¢des
sobre a vida, sobre o mundo, sobre nossa relagdo com a natureza e principalmente sobre as
relagdes sociais. Em uma sociedade subdesenvolvida, periférica, dependente e subordinada ao
capitalismo central, como a brasileira, a sensibiliza¢do para determinadas posturas diante dos
problemas sociais € indispensaveis, afinal ndo sdo trazidas automaticamente pela apreensao
do conhecimento sistematizado. E plenamente possivel que a tomada de consciéncia sobre os
problemas sociais e sobre as relagdes de dominagdo dessa sociedade ndo signifiquem assumir
uma posicao valorativa pela combatividade, pela solidariedade de classe, pela indignacdo
diante das formas de subordinagdo. Por isso, do ponto de vista pedagdgico discutir curriculo e
conteddos a partir de uma perspectiva critica jamais deveria prescindir de uma discussao
sobre valores, sobre a funcao social dos valores e sobre quais valores estdo em pauta em cada
circunstancias histdricas e quais suas consequéncias para as classes sociais em conflito e para

2

as demais identidades sociais, como mulheres, negros e negras, homossexuais, indigenas. E
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preciso incorporar essa discussdo tedrica e levd-la a cabo nos mais diversos enfrentamentos,
dentro e fora da educacio, de modo a desacademicizar a produgdo tedrica critica, que se assim
permanece € rigorosamente estéril. Ainda que a questdo da relacdo entre conhecimentos e
valores seja tangenciada de diversas maneiras na pedagogia histérico-critica, ela ndo aparece
explicitamente como tal, nem se aprofunda como a relevincia da questio exige. E preciso,
pois, buscar esse aprofundamento, ndo em fun¢do apenas de disputas epistemoldgicas com
outras teorias, mas, sobretudo, em funcdo de uma demanda social candente da classe
trabalhadora brasileira hoje.

Em suma, todas essas indicacdes acerca dos fundamentos ontoldgicos e das
contradicoes histéricas dos valores na educagdo precisam estar articuladas com a superagao
dessa forma de sociabilidade capitalista, desse modo de produzir a riqueza baseado na
exploracdo, tendo como mediacdo a adesdo aos movimentos reais € operantes de luta dos
trabalhadores em suas mais diversas manifestacdes: as lutas dos assalariados por direitos
trabalhistas, a luta das mulheres pela igualdade de género, a luta das pessoas LGBT contra a
normatividade patriarcal, a luta dos negros e negras pela igualdade racial, a luta dos povos
indigenas por suas terras, pela sobrevivéncia de sua cultura e sua afirmacgdo histdrica, entre
tantas outras. Essa perspectiva de tomar como totalidade essa sociedade capitalista,
colonialista e patriarcal deve instigar ndo apenas a producdo tedrica, de ideias sobre a
especificidade do ser social e seus valores, mas, sobretudo, uma adesdo concreta a moral, aos

valores e a ideologia dos explorados e oprimidos.
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