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RESUMO

Este trabalho é, sobretudo, um convite a reflexdo, ao questionamento do
significado e do papel da Interdisciplinaridade na realidade escolar brasileira. O que se
pretende € abalar opinides, desencravar convic¢des, questionar o uso e a disseminagdo do
conceito.

Nesta pesquisa procuramos denunciar as apropriacoes improvisadas atribuidas a
Interdisciplinaridade. Demonstramos o processo histérico das reformas educacionais no
Brasil.

Investigamos as perspectivas e contradicdes do conceito de Interdisciplinaridade na
formacao curricular da educacao bdsica no Brasil.

A hipétese que tentamos postular nesta pesquisa € que a Interdisciplinaridade na
educacdo basica brasileira ainda ndo conseguiu romper as fronteiras do discurso.

Palavras chave: educacao, Interdisciplinaridade, trabalho, reforma curricular.

ABSTRACT

This work is, over all, an invitation to the reflection, the questioning of the
meaning and the paper of the Interdisciplinarity in the Brazilian pertaining to school
reality. What it is intended is to shake opinions, to unpin certainties, to question the use
and the dissemination of the concept.

In this research we look for to denounce the improvised appropriations attributed to
the Interdisciplinarity. We demonstrate the historical process of the educational reforms in
Brazil. We investigate the perspectives and contradictions of the concept of
Interdisciplinaraty in the curricular formation of the basic education in Brazil.

The hypothesis that we try to claim in this research is that the Interdisciplinaraty in

the Brazilian basic education still did not obtain to breach the borders of the speech.

Key words: education, Interdisciplinarity, work, curricular reform.
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INTRODUCAO

Escrever um trabalho sobre a Interdisciplinaridade € um desafio para
qualquer iniciante, no entanto, se, por um lado, o fato constitui um desafio, por
outro, € também algo que estimula e excita a imaginagao.

Para a compreensao do leitor, é necessdrio um esclarecimento inicial do que
seja Interdisciplinaridade, para tanto, utiliza-se neste momento, o verbete elaborado

por JAPIASSU & MARCONDES.

Interdisciplinaridade é um método de pesquisa e de ensino
suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas interajam
entre si, esta interacdo podendo ir da simples comunicacdo
das idéias até a integracdo mitua dos conceitos, da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizacdo da pesquisa. Ela
torna possivel a complementaridade dos métodos, dos
conceitos, das estruturas e dos axiomas sobre os quais se
fundam as diversas prdticas cientificas. (JAPIASSU:;
MARCONDES, 1990, p. 136)

Este trabalho é, sobretudo, um convite a reflexdo, ao questionamento do
significado e do papel da Interdisciplinaridade na realidade escolar brasileira. O que
se pretende € abalar certezas, desencravar convicg¢des, problematizar o uso e a
disseminagao do conceito.

Para que se compreenda adequadamente a atual situacao, é importante definir
o que se entende por Educagcdo. Embora nio seja possivel nem pertinente efetuar
aqui um longo percurso pela Histéria da Educacdo, cumpre destacar que a Educagdo
¢ inerente a sociedade humana; desde os seus primordios o homem se desenvolve
pela mediacao da Educacao.

O homem caracterizado como sujeito social é determinado pelos aspectos

historicos, econdmico, politicos, €tico e sécio cultural no meio em que estd inserido.



O processo de construcdo da identidade ontoldgica, social, cultural, ética e
produtiva do sujeito social € consubstanciado através da Educagao.

Sdo, a esses respeitos, pertinentes as observacdes de NUNES, acerca da
producdo social do homem, ou seja, do processo de hominizacdo. A educacado
coincide com a trajetoria da evolucdo da humanidade, uma vez que cabe a ela
repassar as novas geracoes os elementos necessarios para a vida em sociedade. Sua
formulacdo, em sintese, consiste em demonstrar que “educar é construir redes de
significacoes culturais e comportamentos padronizados, de acordo com os codigos
sociais vigentes.” (NUNES, 2001b, p. 22)

A institucionalizacdo formal da Educacdo tem como local privilegiado a
escola, ndao que se desconsidere outros ambientes de formacdo, ocorre, porém que
pelo seu alto grau de organizacdo institucional, este espaco pode propiciar um
ensino intencional com préticas sistematizadas.

Nessa linha de raciocinio, a realidade historica tem demonstrado que em uma
sociedade de classes como a brasileira — regida por antagonismos, contradi¢des e
conflitos — a educagdo escolar tem sido um eficiente condutor das ideologias e dos
interesses das classes dominantes. Historicamente, também € importante recordar,
que o Brasil foi durante muito tempo colonia de Portugal e como tal ndo pdde deixar
de sofrer a influéncia da educagdo jesuitica.

N3ao obstante a supremacia portuguesa ocorrer no Brasil ja na Idade Moderna,
época em que a educagdo j4 trilhava outros rumos anunciando valores tais como a
igualdade, a liberdade, a fraternidade, o racionalismo, enfim, a organizacao de uma
nova sociedade; evidéncias empiricas indicam que a educac¢do jesuitica de cunho
conservador e reaciondrio manteve o pais atrelado aos valores medievais.

Esse processo, levado a seu extremo, estruturou a identidade cultural do pais
baseada em uma “educac¢do para a obediéncia, para a disciplina, a educagdo
retorica e memoristica, a educagdo para a producdo de corpos obedientes e servis,

a anulagdo da originalidade pessoal, a resignacdo, a aceitagdo e a passividade,”



(NUNES, 2001b, p. 06) provocando um atraso cultural sem precedentes na
sociedade brasileira.

A alternativa a esse cendrio regressivo acenou com a educagdo positivista,
idealizada por Benjamin Constant, de cunho cientifico. Esta educa¢do, no entanto
pouco se diferenciava da jesuitica. Sua tonica era a disciplina das massas ao passo
que a jesuitica formava somente a classe dirigente da metrépole. Se, por um lado,
era dirigida as massas, por outro nao deixava de ter um cardter patrio, um ranco
militar autoritdrio que primava pela obediéncia e hierarquia, pouco divergindo da
repressiva educacao jesuitica.

O que se observou, até aqui, € que ndo existiu uma escola genuinamente
brasileira, a na¢do nao foi capaz de implementar uma educagdo voltada para as reais
necessidades de seu povo. A influéncia européia em todos os setores da sociedade
brasileira fazia-se notar pelas constantes introducdes de idéias e doutrinas do velho
mundo, idolatrado como sendo ber¢o da sabedoria. A inteligéncia brasileira ndo
caminhou sobre as préprias pernas, sempre se apoiou nas férmulas milagrosas
oriundas do além mar.

A década de 1930 configurou um novo cendrio econdmico, social e politico.
Com o colapso da economia agrdria, instalou-se nas regides mais avancadas do pais
uma sociedade moderna, industrial e urbana. Esta nova configuragdo exigiu um
novo tipo de formagdo, ou seja, uma melhor qualificagdo profissional para suprir a
demanda da expansiva atividade industrial.

Vale a pena lembrar que apesar da ampliacdo de vagas, as camadas médias
destinou-se a qualificagdo profissional, ao passo que aos setores dominantes era
garantido um cabedal cultural que os mantinha como classe dirigente. Esta escola
modeladora — de cunho nacionalista — cujo Estado autoritdrio controlou com rédeas
curtas, prevaleceu até os anos sessenta. E importante realcar que a partir da década
de 1960 decai a influéncia européia na educagdo brasileira e essa passa a subordinar-

se aos interesses norte-americanos com os acordos MEC/USAID.



A realidade social que altera o quadro demogriafico do pais tornando-o
urbano, onde massas de despossuidos de terras invadem as periferias das cidades em
busca de um futuro melhor para seus filhos, altera substancialmente o foco
educacional que passa a atender as comunidades carentes de forma assistencialista, a
escola torna-se compensatoria.

Um dos elementos mais importantes dessa modificacdo € precisamente, a
dilapidacdo da escola como formadora cultural e ético institucional, seus espagos
transformaram-se em centros comunitarios, centros de saude, distribuidores de
merenda, sendo que a atividade pedagdgica ficou a reboque.

As mudancas geraram uma forte instabilidade, alguns problemas foram se

agravando, a fun¢do do educador sofreu significativo desprestigio social,

a escola de Jarbas Passarinho torna-se uma ‘Torre de
Babel’, onde professores, alunos, classes sociais e
determinagodes institucionais desagregam-se plenamente, sem
que possa haver uma unidade politico-formal emancipatoria,
capaz de criar e produzir cidadania. (NUNES, 2001b, p. 10)

Diante da fragilidade da institui¢do escolar, a televisdo toma a frente como
formadora comportamental da infancia e da juventude.

A década de 1980 destacou-se por avancos significativos dos movimentos
sociais e politicos na reconstrucdo da cidadania. Estes esfor¢os, no entanto ndo
foram suficientes para barrar o avanco da chamada ‘escola parabdlica’. Ninguém
pode esperar controlar esses desdobramentos, a insercao de novas tecnologias sem o
devido arcabouco pedagdgico ampliou a defasagem da ja desgastada instituicao
escolar.

A década de 1990 viu acontecer a escola ‘paraferndlia eletronica’ de
iniciativa liberal. Significa afirmar que a artificialidade que tem regulamentado a
educacdo brasileira nao da conta de produzir a tdo decantada cidadania. Trata-se de

um conjunto de acOes que se pautam essencialmente pelos exames nacionais,



parametros curriculares, educacao a distancia e outros mecanismos que maquiam de
sucesso escolar uma realidade obscurecida pelo baixo investimento que sustenta
todo o equipamento educacional brasileiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais surgem com um discurso avassalador
capaz de dirimir todas as mazelas pelas quais passa o sistema escolar. Espera-se
responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos recorrendo-se a um
saber diretamente util e utilizavel.

Em principio existe a idéia de que a Interdisciplinaridade por si s6 serd capaz
de contextualizar os conhecimentos, quebrando a visdo segmentada e a
compartimentalizagdo do saber. A Interdisciplinaridade € anunciada como unica
solucdo para superar esta forma fragmentaria, capilar e individualista de apreender a
realidade.

E possivel constatar que sdo nas atuais propostas inseridas nos PCNs que o
conceito de Interdisciplinaridade mais se corrompe € assume uma roupagem nova.
Percebe-se o quanto a Interdisciplinaridade € utilizada em nome de uma aceleracao
da aprendizagem, uma compensa¢do para uma educagdo que falta de fato. O
discurso propagado nos PCNs, reinstala o mito da escolariza¢do redentora através da
Interdisciplinaridade. Trazem de volta um discurso de uma educagio que ja se tecia
criticas sérias sobre ela no passado.

O caminho de colocar-se a favor ou contra, pura e simplesmente, desta
perspectiva, € um caminho estéril. Mais fecundo € o caminho que busca
compreender historicamente e, portanto, criticamente, onde se radica a
Interdisciplinaridade.

Neste desafio de compreensdo historica, autores como FREITAS e
FAZENDA disponibilizam uma literatura que efetiva um balanco critico e dd a
compreensdao histérica da génese e da anatomia superestrutural da
Interdisciplinaridade.

No inicio de um de seus trabalhos, “Interdisciplinaridade: Histdria, teoria e

pesquisa”’, FAZENDA alerta para o modismo que o vocdbulo desencadeou.



Interdisciplinaridade “passou a ser a palavra de ordem a ser empreendida na
educagdo, aprioristicamente, sem atentar-se para oS principios, muito menos para
as dificuldades de sua realizacdo.” (FAZENDA, 1995, p. 24)

Ja se tornou lugar-comum a afirmacio de que as novidades educacionais sao
sempre importadas, ndo poderia ser diferente com a Interdisciplinaridade.

O movimento da Interdisciplinaridade surge na Europa, em meados da década
de 1960, época em que os movimentos estudantis franceses se insurgem
reivindicando um novo estatuto de universidade e de escola. Sua argumentacdo
baseava-se no rompimento de uma educacdo por migalhas.

Os estudos existentes indicam uma tentativa de organizacdo tedrica no
movimento da Interdisciplinaridade nas trés udltimas décadas. Em termos muito
gerais, poder-se-ia sustentar que na década de 1970 procurou-se uma defini¢cao de
Interdisciplinaridade, efetivou-se a construc¢ao epistemoldgica da
Interdisciplinaridade e buscou-se uma explicitacdo filoséfica para o termo.

Como assinalam alguns estudiosos, a década de 1980 foi marcada pela
explicitacdo das contradi¢des epistemoldgicas decorrentes da construgdo do
vocdbulo, assim como se tentou explicitar um método para a Interdisciplinaridade e
investigou-se uma diretriz socioldgica para a mesma.

A conclusdo mais clara que se pdde extrair da experi€ncia histérica € que a
década de 1990 foi assinalada pela busca de um projeto antropolégico marcado pela
tentativa de constru¢do de uma nova epistemologia propria da interdisciplinaridade.

Essas observacdes introdutérias sugerem que € provavelmente impossivel
concordar com qualquer defini¢ao essencial sobre Interdisciplinaridade. Trabalhar
dentro dessa configuracao bastante ampla exige, naturalmente, uma andlise daquelas
relacdes de poder e o nosso lugar dentro delas.

Perspectivas como as de FAZENDA, por exemplo, contribuiram para fazer
compreender como a Interdisciplinaridade encontrou na ideologia manipuladora do

Estado seu promotor maior. Para explicitar esta situacdo, a autora relata que...



em nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de uma
educagcdo para a cidadania foi alterado, os direitos do
aluno/cidaddo foram cassados, através da cassag¢do aos ideais
educacionais mais nobremente construidos. Em nome de uma
integracdo, esvaziaram-se os cérebros das universidades, as
bibliotecas, as pesquisas, enfim, toda a educacado.
(FAZENDA, 1995, p. 30)

Tanto a literatura mais corrente sobre este tema quanto o entendimento mais
comum dos educadores mantém com notdvel persisténcia a concep¢do de que
“entorpecido pelo perfume desse modismo estrangeiro, o educador se omitiu e
nessa omissdo perdeu aspectos de sua identidade pessoal.” (FAZENDA, 1995, p.
30) Cabe registrar que esta perspectiva no campo educativo reveste-se de muita
improvisacdo e muita acomodacgdo, tendo como decorréncia fatal, o esfacelamento
do conhecimento.

Na medida em que se deixam influenciar pela tendéncia da
interdisciplinaridade como exigéncia primordial da proposta atual de conhecimento
e de educacdo, ha uma proliferacdo indiscriminada das praticas intuitivas, impera-se
o improviso em detrimento de rotinas ja consagradas.

Diante deste quadro de incertezas, hd um conjunto de questdes que merecem

ser analisadas com mais profundidade:

. até que ponto a formagao docente pode alterar este quadro?

. qual o papel da instituicao escolar para superar obstaculos?

A partir dessas questdes, FAZENDA propde em seu trabalho um projeto

alternativo de capacitacio docente onde a Interdisciplinaridade possa ser

vislumbrada, ela inicia com os seguintes questionamentos:



Como efetivar o processo de engajamento do
educador num trabalho interdisciplinar, mesmo que sua
formacdo tenha sido fragmentada?

Como favorecer condi¢oes para que o educador
compreenda como ocorre a aprendizagem do aluno, mesmo
que ele ainda ndo tenha tido tempo para observar como
ocorre sua propria aprendizagem?

. Como propiciar formas de instaura¢do do didlogo,
mesmo que o educador ndo tenha sido preparado para isso?

. Como iniciar a busca de uma transformacdo social,
mesmo que o educador tenha apenas iniciado seu processo de
transformacgdo pessoal?

Como propiciar condig¢des para troca com outras

disciplinas, mesmo que o educador ainda ndo tenha adquirido
o dominio da sua? (FAZENDA, 1995, p. 50)

A autora assinala como possibilidade para que ocorra a Interdisciplinaridade,
um trabalho coletivo, onde a instituicdo supere os obstidculos de ordem material,
cultural e epistemoldgica. Na sua opinido, o professor ideal seria aquele que
buscasse a redefinicdo continua de sua praxis, o professor precisaria ser o condutor
do processo, sua formacdo deveria ser de professor/pesquisador.

Para aprofundar a discussdo sobre este tema tdo complexo que € a
interdisciplinaridade, neste trabalho buscou-se subsidios em outros autores, de
diferentes matizes tedricos.

Esta é uma tese forte e instigadora de ALMEIDA, que no artigo
“Interdisciplinaridade: uma relagcdo entre o conhecimento e o trabalho”, defende que
“a conduta interdisciplinar ndo depende de procedimentos metodologicos, nem
tampouco do esforco dos pesquisadores, pois ela decorre de questoes de natureza

historica e filosofica.” (ALMEIDA, 2001, p. 109) Essa posicao € constituida como



premissa para alcancar uma compreensdo da Interdisciplinaridade que permita
superar a fragmentacio do conhecimento.

Tratando-se de algumas reflexdes a titulo de contribuic@o para a compreensao
do tema em destaque, sua pontuagdo, justifica-se no sentido de que interdisciplinar
nao € sinobnimo de transversal. O autor chama a atencdo para os Parametros
Curriculares Nacionais, que em sua concepcdo usam de maneira errdnea o termo
interdisciplinar, dando a ele a conotagdo de transversal, denominacdo que
restringiria a Interdisciplinaridade a pesquisa.

ALMEIDA propde uma reflexdo critica para a afirmacao de que a integracao
de disciplinas esta associada a nocdo de rede. Esse enfoque permite que se explique
a aparente volatilidade das relagcdes harmonicas entre os elementos de um sistema. O
autor cita como exemplo a idéia de que as relacOes sociais baseiam-se na integracao,
em forma de rede, eliminadas as possibilidades de conflitos, uma vez que seriam
previsiveis e controldveis. No entanto, como resultado de uma construcdo historica
que é, a sociedade real apresenta-se complexa, heterogénea e conflituosa.

Seguindo essa linha de raciocinio, o autor lembra que quando a sociedade é
compreendida como uma rede de relagdes harmonicas, as contradi¢des desaparecem
e, sem elas, inexiste o movimento de superagao que ¢ a historia.

Com muita sutileza, o autor aponta as singularidades entre quantidade e
qualidade. A dindmica da sociedade, no dia a dia dos individuos, dos grupos e das
classes sociais é constituida de dois movimentos, o da quantidade, que pode ser
representado pela linearidade da rede, e o da qualidade, responsdvel pelas
transformacgoes efetivas. (ALMEIDA, 2001, p. 112)

Explicita-se assim que a imprevisibilidade é uma das -caracteristicas
principais das relagdes sociais, que nao pode assim ser representada de modo linear
como uma rede.

O autor deixa explicito que na sociedade, ndo hd relacdo direta entre a
quantidade e a qualidade, pois, a primeira ndo implica a segunda, como se V&, a

quantidade de comunicag¢do, ndo tem implicado diretamente na qualidade do
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processo de democratizagcdo. E nesse contexto que o autor entende que a constru¢cao
curricular, bem como a sua implementacdo, avaliacdo e reformulacdo expressam

relagcdes sociais historicamente complexas. Na mesma dire¢do de andlise,

a idéia de que a interdisciplinaridade consiste na
comunicagdo entre as disciplinas dispostas em forma de rede
ndo supera a no¢do de encadeamento de disciplinas, apenas
muda a sua disposicdo, reafirmando a linearidade que
permanece, apesar de habilmente dissimulada. (ALMEIDA,
2001, p. 113)

A Interdisciplinaridade nesta perspectiva é reduzida a uma questdo
quantitativa. Nesta concepcao, a quantidade de integracdo entre as disciplinas € que
recebe as diferentes denominagdes, quais sejam, multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Ciente de que estas nomenclaturas suscitam algumas duvidas entre os
leitores, farei um pequeno quadro de definicdes conceituais para sua melhor
compreensio. E certo que existem definicdes muito mais elaboradas, que abordem
aspectos mais complexos, no entanto, para uma primeira aproximagao, acredito que
os conceitos listados abaixo situem os leitores no contexto ora estudado. Para tanto

recorri a diversas fontes independentemente de olhares ideoldgicos.

DISCIPLINARIDADE - ¢é a progressiva exploracdo cientifica
especializada numa certa drea ou dominio homogéneo de estudo. Uma disciplina
deverd, antes de tudo, estabelecer e definir suas fronteiras constituintes. Fronteiras

estas que irdo determinar seus objetos materiais e formais, seus métodos e sistemas,

seus conceitos e teorias. (JAPIASSU, 1976, p. 61)

PLURIDISCIPLINARIDADE - ¢ a justaposicdo de disciplinas mais ou

menos proximas, dentro de um mesmo setor de conhecimentos. E uma forma de
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cooperagdo que visa a melhorar as relacoes entre as disciplinas. Vem a ser uma
relagdo de mera troca de informagoes, uma simples acumulacdo de conhecimentos.

(JANTSCH, In: SANTOME, 1998, p. 71)

MULTIDISCIPLINARIDADE - reflete o nivel mais baixo de coordenagdo.
A comunicagdo entre as diversas disciplinas ficaria reduzida a um minimo. Seria a
mera justaposicdo de matérias diferentes, oferecidas de maneira simultdnea, com a
intengdo de esclarecer alguns dos seus elementos comuns, mas na verdade nunca se
explicitam claramente as possiveis relacées entre elas. JANTSCH, In: SANTOME,
1998, p. 71)

INTERDISCIPLINARIDADE - a interdisciplinaridade ndo é apenas um
conceito teorico. Cada vez mais parece impor-se como uma prdtica. Em primeiro
lugar, aparece como uma prdtica individual: é fundamentalmente uma atitude de
espirito, feita de curiosidade, de abertura, de sentido da descoberta, de desejo de
enriquecer-se com novos enfoques, de gosto pelas combinacoes de perspectivas e de
convicgdo levando ao desejo de superar os caminhos jd batidos. Enquanto prdtica
individual, a interdisciplinaridade ndo pode ser aprendida, apenas exercida. Ela é
fruto de um treinamento continuo, de um afinamento sistemdtico das estruturas
mentais. Em segundo lugar, a interdisciplinaridade aparece como prdtica coletiva.
No nivel da pesquisa propriamente dita, ndo pode haver nenhum confronto solido
entre as disciplinas sem o concurso efetivo de representantes altamente qualificados
de cada uma delas. E preciso que estejam todos abertos ao didlogo, que sejam
capazes de reconhecer aquilo que lhes falta e que podem ou devem receber dos

outros. SO se adquire essa atitude de abertura no decorrer do trabalho em equipe

interdisciplinar. (JAPIASSU, 1976, p. 82)
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TRANSDISCIPLINARIDADE - de acordo com o Centro de Educagdo
Transdisciplinar, CETRANS, a transdisciplinaridade engloba e transcende o que
passa por todas as disciplinas, reconhecendo o desconhecido e o inesgotdvel que
estdo presentes em todas elas, buscando encontrar seus pontos de intersecdo e um
vetor comum. A transdisciplinaridade, em uma rdpida explanacdo, é um modo de
conhecimento, é uma compreensdo de processos, é uma ampliacdo da visdo do
mundo e uma aventura do espirito. Transdisciplinaridade é uma nova atitude, uma
maneira de ser diante do saber. Etimologicamente, o sufixo trans significa aquilo
que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
aléem de toda disciplina, remetendo a idéia de transcendéncia.
Transdisciplinaridade é a assimilacdo de uma cultura, é a arte no sentido da
capacidade de articular. Por isso apos revisitar, com grande respeito, rigor e
inclusdo: o conhecimento, a no¢do de valor, o contexto, a estrutura, a pesquisa, a
competéncia, a oferta, o método e o ser humano, traz sua propria contribuigcdo

integradora e globalizante.

TRANSVERSALIDADE - suporte do que se pretenderia entender por uma
abordagem global, totalizante e articuladora da realidade de maneira ampla e
conexa. ...entendendo-a como a disposicdo de compreender os contetidos de
maneira articulada e diacronica, buscando superar a concepgdo estanque e
departamentalizada do conhecimento e da formacdo curricular escolar, buscando
superd-la por uma forma de transdisciplinaridade que apresentasse o conjunto do
conhecimento humano historicamente acumulado e institucionalmente confiado a
escola como intrinsecamente interdependentes em suas diversas possibilidades
temdticas, epistemoldgicas e organizacionais. A afirmagdo da transversalidade e o
objetivo da propositura dos temas transversais seriam os de afirmar a
potencialidade de impregnar interdisciplinarmente os conteiidos cldssicos e
tradicionais com propostas e atualizacdes analiticas e interpretativas desafiadoras

postas pela realidade historica e cultural atual. (NUNES, 2001a, p. 156-7)
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Em linhas gerais, ALMEIDA oferece uma definicdo compacta destes termos:

multidisciplinaridade — se caracteriza por uma
superposicdo de disciplinas que ndo estabelecem relacdo
aparente;

. pluridisciplinaridade — consiste na superposicdo de
disciplinas cujo objeto de estudo é correlato, em outras
palavras, sugere a possibilidade da ocorréncia de relacdo
entre elas;

interdisciplinaridade — indica a existéncia de
intercambio por parte de duas ou mais disciplinas, sem levar
em conta o modo como ele ocorre, a constatacdo e a
classificacdo sdo suficientes.

transdisciplinaridade — exprime a
interdisciplinaridade no seu maior grau, na medida em que
dela resultam uma ou vdrias novas disciplinas decorrentes da
relacdo entre disciplinas jd existentes. (ALMEIDA, 2001, p.
113-4)

Este autor defende a superacdo desse modo de compreender as relagcdes
interdisciplinares, pautadas na nocdo de quantidade, através de uma abordagem
histdrica do processo de divisdo social do trabalho. Ele encerra o texto defendendo
que “a interdisciplinaridade qualitativa sé pode ocorrer a partir da revitalizacdo do
objeto e da énfase nas diferencas de enfoque, proprias de cada ciéncia.”
(ALMEIDA, 2001, p. 120)

Outro autor que contribui significativamente para a compreensao do tema €
FREITAS, sua obra “Critica da organizacdo do trabalho pedagégico e da didética”,
constitui-se numa reflexdo critica e criteriosa sobre a questio da
interdisciplinaridade.

Comecando  pela  explicitacdo  conceitual, = FREITAS  entende

Interdisciplinaridade “como interpenetracdo de método e conteiido entre disciplinas
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que se dispoem a trabalhar conjuntamente um determinado objeto de estudo.”
(FREITAS, 1995, p. 91)

O que se observa, é que a conceituacdo de Interdisciplinaridade pode ser
contraposta com a no¢ao de multidisciplinaridade, onde existe a justaposicdo de
profissionais, cada um fazendo o que sabe. Neste caso ndo hé interacdo entre nivel
de método nem de contetido. J4 na Interdisciplinaridade, tal integracdo ocorre
durante a constru¢do do conhecimento, de forma conjunta, desde o inicio da
colocacdo do problema. O autor procura demonstrar que o conhecimento é gerado
em um nivel diferente do existente em cada disciplina auxiliar.

O objetivo declarado de FREITAS, ao escrever o livro, € discutir a
interdisciplinaridade dentro do contexto do materialismo dialético. No decorrer desta
pesquisa pretende-se analisar com mais profundidade esta obra que trata com muita

propriedade o tema Interdisciplinaridade.

Por hora, o que desejamos expressar € que a Interdisciplinaridade como
conceito, como horizonte, é na verdade materializacao verbal, conceitual do que nés
entendemos como concepg¢do dialética de educacdo. Dialética no sentido em que as
coisas sejam articuladas, e que sejam integradas entre as vérias areas.

Nesta pesquisa procuraremos denunciar as apropriacdes improvisadas,
precarias, conjunturais, populistas atribuidas a Interdisciplinaridade. O que
condenamos € que muitas vezes os conceitos de Interdisciplinaridade, assim como
os de Transdisciplinaridade, Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade e
Transversalidade, ndo estdo vinculados a uma visdo politica de conhecimento,

educacdo, mundo.
Desse modo, o ponto para o qual precisamos chamar permanentemente a

atencdo € o que diz respeito a auséncia da possibilidade da Interdisciplinaridade

como organica no sistema educacional brasileiro.
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A hipdtese que tento postular nesta pesquisa € que a Interdisciplinaridade na
educacdo bdsica brasileira ainda nao conseguiu romper as fronteiras do discurso.
Para tanto, no decorrer da pesquisa, procurarei responder a algumas

problematizacdes incitadas pela andlise da revisao bibliografica, quais sejam:

- As reformas curriculares proporcionaram possibilidades da ocorréncia da

Interdisciplinaridade?

- Em algum momento a organizagdo curricular foi capaz de superar a tradi¢do

autoritaria, contraditoria, colonialista?

A pesquisa estéd planejada para ser desenvolvida em trés capitulos. O primeiro
capitulo € uma retrospectiva histdrica da organizacdo curricular e institucional da
educacdo brasileira. O segundo capitulo enfoca a reforma educacional escolar e
curricular brasileira recente. Finalmente o terceiro capitulo € dedicado a uma
reflexdo sobre as perspectivas e contradi¢cdes do conceito de Interdisciplinaridade.

Enfim, espera-se que a pesquisa contribua para um melhor esclarecimento do

tema e de sua pertinéncia no debate atual.

Desenrola-se a seguir o primeiro capitulo, que objetiva inserir o leitor nos
mais expressivos acontecimentos histéricos nacionais, dentre os quais: a tomada de
posse do territério brasileiro, a tentativa de conversdo da populacdo indigena, o
escravismo negro, a chegada do principe regente D. Jodo VI, a alteracdo de uma
economia agrdria para uma de orientagdo econdmica industrial, o
desenvolvimentismo, a intervengdo ditatorial, entre outros. No capitulo que ora
iniciamos, procuramos alinhavar estes acontecimentos com a evolugdo da

organizagdo escolar.
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CAPITULO 1

A ORGANIZACAO CURRICULAR E INSTITUCIONAL DA EDUCACAO
BRASILEIRA

O objetivo do presente capitulo € explicitar as tramas deste tecido esgarcado
que € a realidade escolar atual garimpando-se uma compreensdo de suas raizes
historicas.

Marx, em seu trabalho Manifesto Comunista, deixou evidente que “Impelida
pela necessidade de mercados sempre novos, a burguesia invade todo o globo
terrestre. Necessita estabelecer-se em toda parte, criar vinculos em toda parte.”
(MARX; ENGELS, 1998, p. 43)

Assim comeca a Historia do Brasil... que s6 pode ser compreendida a partir
da realidade concreta criada pela nossa heranca cultural, evolugdo econdOmica e
estruturacdo do poder politico. De acordo com a compreensdo que se tem da
realidade, “O Brasil vem se constituindo historicamente no trdnsito por diferentes
formas de subordinagdo, desde o colonialismo portugués e o neocolonialismo inglés
até o imperialismo norte-americano.” (XAVIER et alii, 1994, p. 26)

A génese do colonialismo portugués deu-se com a facanha da burguesia
mercantil portuguesa, pioneira na empresa de expansdo naval, que em sua ansia por
ampliar mercados lanca-se ao mar em busca de rotas de acesso ao Oriente. “A
tomada de posse do territorio brasileiro e sua colonizacdo sdo atitudes inseridas em
tal contexto.” (RIBEIRO, 2001, p. 19)

Notadamente na segunda metade do século XV, motivadas, especialmente
pelo dominio das rotas do comércio maritimo, as duas poténcias ibéricas Castela
(Espanha) e Portugal viviam em latente Estado de Guerra. Este conflito tende a
amainar-se com a assinatura do Tratado de Tordesilhas, a 7 de junho de 1494,
estabelecendo uma linha imagindria no globo entre as porcdes castelhana e lusitana,

mudando radicalmente o cendrio do mundo “descoberto e por descobrir”. Portugal
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impde 370 léguas a oeste de Cabo Verde, assegurando o monopdlio lusitano sobre
as duas margens do Atlantico, incorporando um Brasil que sé seria descoberto seis
anos apos.

Paises como a Franga, Inglaterra e Holanda ndo aceitaram o Tratado de
Tordesilhas por terem ficado a margem do rico mercado maritimo. Inevitavel se fez
a imigracao européia para o continente americano € a sua conseqiiente possessao por
varios paises no intuito de partilhar com Espanha e Portugal a dominagdo do
mesmo.

Foi sob esta 6tica e decorrente de pressdes politicas do resto da Europa que
Portugal iniciou o processo de ocupacdo e colonizacdo do territério brasileiro. Esta
ocupagdo, cujo inicio remonta ao século XVI, foi encetada primeiramente, com o
sistema das Capitanias Hereditdrias, que sintetizou a imperiosa necessidade de
Portugal em assegurar a sua soberania em toda a por¢do costeira da Colonia, a fim
de evitar a penetracao de estrangeiros.

Quando Pedro Alvares Cabral aportou em Porto Seguro, em abril de 1500,
deparou-se com um mundo diferente de tudo que se conhecia. Possuia sua prépria
ordem das coisas, sua natureza e sua humanidade que no decorrer dos milénios,
desenvolvera um universo social, cultural e econOmico, distinto sob todos os
aspectos, dos rumos trilhados pelos homens do Velho Mundo.

Naquele momento ocorria o encontro de duas humanidades,

duas formas de conceber a condigdo humana. Uma,
representada pelos indios, naturalistas, calmos, coletivistas,
animistas, serenos e afetuosos. Outra, marcada pela cobica,
pela violéncia e pela crueldade, pela dnsia do ouro e da prata,
sem respeitar terra, mares, gentes, animais e plantas.

(NUNES, 2003, p. 51)

Com Cabral desembarcou o cronista Pero Vaz de Caminha, incumbido de

relatar ao rei de Portugal a descricdo da abundincia com a qual ficaram
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€«

impressionados os navegadores portugueses. “... a terra em si é de bons ares, dguas

sdo muitas, infindas. E em tal maneira é graciosa que, querendo-a aproveitar, dar-

[

se-d nela tudo...” Descreveu também os homens do lugar “... pardos, nus, cabelos
corredios, puros e inocentes.” Desconheciam a religido catdlica. Na sua inocéncia
seriam logo cristdos, insinuava, pois o escrivao lusitano ser o Novo Mundo um
celeiro para expansdo do cristianismo. A Igreja catdlica encontraria um farto campo
para aumentar seus adeptos, enfrentando assim a Reforma protestante que

arrebanhara grande parte do contingente catélico na Europa:

Tinham os indios sua cultura, seus deuses, sua lingua e sua
forma de expressar seus credos, afetos, esperancas,
necessidades e suas alegrias. Tudo isso foi dizimado. O
portugués, porta-voz da Europa conquistadora, ndo respeitou
a cultura do indio e ignorou sua historia, suas lendas, suas
tradigoes... em troca desta receptividade pacifica, trouxe
mortes, saques, epidemias, dizimagdo dos indios. (NUNES,
2003, p.51-2)

Para além das vistas de Caminha, a “graciosa” terra descoberta, era de uma
imensiddo inimagindvel. O pau-brasil, que abundava na regido costeira, foi sua
primeira riqueza usurpada. Esgotado este recurso, decidiu-se que o Brasil precisava
de um empreendimento que o tornasse economicamente vidvel para atender os

interesses da Coroa portuguesa.

Enquanto a Europa “jd apresentava uma razodvel sofisticacdo técnica e
tendia para o predominio da produgcdo manufatureira e fabril,” (XAVIER et alii,
1994, p. 30) instalava-se no Brasil uma economia colonial agro-exportadora. A
sociedade brasileira impulsionou o avango capitalista mundial. O clima propicio e a
larga extensdo territorial proporcionaram as condi¢des ideais para a produgcdo em
grande escala de gé€neros alimenticios e matérias-primas para o abastecimento das

nascentes manufaturas européias.
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Essa vinculagdo submissa ao sistema econdmico, politico e social capitalista
mundial, colaborando “para enriquecer e fazer progredir as economias externas
acabaria se perpetuando em nosso pais.” (XAVIER et alii, 1994, p. 30)

Num sistema econdmico colonial, onde poucos “homens bons” detinham a
propriedade dos meios de producdo e dos bens produzidos, instala-se a desigualdade
numa “estrutura social brutalmente dividida em extremos intocdveis”.(XAVIER et
alii, 1994, p. 33)

A viabilidade de uma producdo agricola em larga escala, demandava mao de
obra, esta s6 poderia ser obtida através do aprisionamento indigena, uma vez que o
contingente de degredados e colonos era insuficiente diante de um empreendimento
de dimensdes tao significativas.

Perspectivas como as de Ribeiro, contribuiram para fazer compreender que...

a catequese, do ponto de vista religioso, interessava a
Companhia de Jesus como fonte de novos adeptos do
catolicismo, bastante abalado com o movimento de Reforma.
Do ponto de vista econdmico, interessava tanto a ela como ao
colonizador, a medida que tornava o indio mais docil e,
portanto, mais fdcil de ser aproveitado como mdo de obra.
(RIBEIRO, 2001, p. 23-24)

A catequese assegurou a conversao da populacao indigena. Paulatinamente, a
cultura indigena sucumbiu aos interesses da Coroa. Esse processo ndo ocorreu
pacificamente, a resisténcia do aguerrido povo indigena foi feroz, mas a crueldade
dos colonizadores e seu avantajado potencial bélico dirimiram quaisquer tentativas
de liberdade. Aos indigenas restaram poucas alternativas: morrer lutando,
embrenharem-se pelas florestas ou entregarem-se a uma aculturagdo sistematica e
intensiva, aos valores espirituais e morais da civilizagdo ocidental e crista.

Ao tomar contato com a obra ‘Coloniza¢do e Catequese’ de José Maria de

PAIVA, € possivel perceber as agruras a que o povo indigena foi exposto. O autor
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coloca brilhantemente a questdo do processo de desvirilizagdo por que passou o
indio, brutalmente retirado da intimidade de sua cultura, subjugado a uma cultura
invasora e dominante, sendo terminantemente impedido de comportamentos tdao

arraigados que agora passam a ser considerados pecados, tais como:

Beber vinho a noite, desejar mulher, fazer esposas pecarem,
cometer desonestidades, espreitd-las, esconder os pecados
grandes, prezar o nome antigo, abandonar a aldeia, ficar sem
ouvir missa, comer carne todos os dias, rocar e plantar nos
dias santos, falar mentiras, maledicéncias...(PAIVA, 1982, p.
101)

Submetidos a tantas prescri¢des os indios ficaram impossibilitados de realizar

rituais proprios de sua natureza, quais sejam:

dancar e adornar-se, tingir-se de vermelho, empenar o corpo,

pintar as pernas, fazer-se negro, fumar, curandeirar,
enfurecer-se, andar matando, comer um ao outro, amancebar-
se, ser espido: eis de quanta coisa deve agora o indio se
esquivar. (PAIVA, 1982, p. 101)

N3ao se vislumbrou a possibilidade de um didlogo intercultural, a prética dos
mandamentos era rigorosamente exigida, a cultura indigena foi anulada em favor da
“doutrina cristd: seus dogmas, seus principios morais, sua espiritualidade”.
(PAIVA, 1982, p. 76) A religido sujeitava o indio a servir gentilmente a gente
portuguesa, conclui-se desta forma que a catequese serviu diretamente aos interesses
do estamento mercantil portugués.

Sendo o Brasil um pais de latifindios, com a monocultura voltada somente
para o mercado externo, era fundamental o menor custo possivel com a mao de obra
para obter-se algum lucro. O engenho de actcar devido a diversidade de atividades e
a complexidade, exigia um nimero bastante expressivo de escravos. O escravismo

indigena foi substituido pelo negro, sobretudo pelo interesse de Portugal em
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comercializar estes negros, uma vez que a captura dos indios era quase um negdocio
interno da Colonia.

A presenca do escravo negro estd, portanto vinculada a dois fatores, quais
sejam, a producdo da grande lavoura de exportacdo e aos interesses dos traficantes.
O escravo era apenas uma mercadoria, ndo havia preocupacdo alguma em respeitar a
sua natureza humana. Quando o escravo era fujdo, freqiientemente era morto apds a
captura, tinha sua cabeca decepada e exibida para servir de exemplo. Nao havia
limites para a crueldade, muitos negros eram mortos das maneiras mais horriveis,

como, por exemplo, atirados as fornalhas dos engenhos e queimados vivos.

Assim como o indio, o escravo africano tinha que ser convertido ao
catolicismo, a religido era um freio para os revoltosos, um consolo para os
desanimados, uma esperanga para os desgracados, um alento para os fracos. A
religido ensinava a mansiddo e o conformismo.

Diante do quadro exposto, percebe-se que “a organizagdo escolar no Brasil-
Colbnia esteve estreitamente vinculada a politica colonizadora dos portugueses.”
(RIBEIRO, 2001, p. 18)

Esta informacao € nitidamente constatada na promulgacdo da politica ditada
por D. Jodo III em 1548, que em suas diretrizes bésicas referia-se a conversao dos
indigenas a fé catdlica pela catequese e pela instrugdo. “A educagdo que se dava aos
curumins estendia-se aos filhos dos colonos, o que garantia a evangelizagdo
destes.” (ROMANELLI, 1993, p. 35)

A inclusdo dos filhos dos colonos fez-se necessdria devido ao substancial
apoio financeiro da Coroa portuguesa, aos tunicos educadores de profissdo, ou seja,
aos jesuitas. O jesuita Manoel da Nobrega, chegando ao Brasil em 1549, foi
incumbido da elaboracdo de um plano de estudos que contemplasse o ensino da
doutrina crista e a escola de ler e escrever. Manoel da Nobrega, durante sua vida na
Coldnia, lutou muito para manter seu plano de estudos, pois se tratava da tnica

forma de alfabetizar os indios.
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O Ratio Studiorum, ou seja, o Plano de Estudos dos jesuitas que vigorou
durante o periodo de 1570 a 1759, privilegiava a elite colonial, pois seus cursos de
Humanidades, Filosofia e Teologia suprimiam a fase de alfabetizacdo por entender
que este aprendizado poderia ser oferecido dentro da prépria familia. No transcurso
dessas contingéncias historicas, podemos perceber que desde os primodrdios da
educacdo brasileira, o curriculo vem sendo consagrado no paradigma politico
autoritario que determinou uma organizagdo as vezes institucional, juridica, formal
sem base efetivamente numa tradi¢ao epistemoldgica dialética, ordenada de maneira
a articular premissas, conclusdes e voltada para a possibilidade de emancipagao pela
educacao.

Depois da morte de Noébrega em 1570, os indigenas passam a ser somente
catequizados, ndo mais instruidos.

Para a continuidade da obra jesuitica, deveria ampliar-se o contingente de
sacerdotes. Isto se fez possivel com a criacio dos Semindrios. A instrug¢do
propedéutica oferecida pelos Semindrios passou a ser almejada pelos filhos dos
colonos como embasamento para a continuidade dos estudos na Europa. “E como a
vocagdo sacerdotal nem sempre acompanhava esses anseios, os Semindrios se
abriram aos alunos externos e multiplicaram-se os colégios para alunos leigos em
geral.” (XAVIER et alii, 1994, p. 46)

Estava consolidada a cultura catélica entre as elites coloniais. O trabalho
bracal executado pela maioria da populacdo, era visto pela Igreja como forma de
expiacdo dos pecados e garantia ao reino dos céus. A elite formada por “homens
bons” estava reservada a tarefa de instruir-se, cabendo-lhes a geréncia dos negdcios
e a vida social.

Portugal prolongava o mais possivel a dominacdo politica e econdmica,
mantendo o atraso cultural interno. A Metrépole conseguia frear o desenvolvimento
de uma consciéncia critica impedindo a formacdo de Universidades. A sociedade
colonial brasileira, patriarcal, latifundidria, catdlica e conservadora, tinha como traco

fundamental o imobilismo.
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Enquanto na Europa sopravam os ventos do Renascimento ao Iluminismo
negando o mundo medieval, “em nome da defesa da individualidade e da liberdade,
como convinha ao novo modo de producdo que se constituia, o capitalismo,”
(XAVIER et alii, 1994, p. 46) os colégios brasileiros primavam pelo universalismo
da lingua latina, da filosofia e da literatura crista tradicional.

A educacdo jesuitica, que objetivava formar letrados eruditos, era pautada por
uma enérgica reagdo contra o pensamento critico, marcando a formacao da elite
colonial “por uma intensa rigidez na maneira de pensar e, conseqiientemente, de
interpretar a realidade.” (RIBEIRO, 2001, p. 25)

Chamamos a atencdo do leitor para o fato de que com sua pedagogia
magistrocéntrica e autoritdria, os jesuitas mantinham uma organiza¢do sem base
efetivamente numa tradicdo epistemoldgica dialética, ordenada, de maneira a
articular premissas, conclusdes e voltada para uma possibilidade de emancipagdo
pela educacao.

O Ratio Studiorum reinou absoluto até a expulsdo dos jesuitas em 1759,
decorrente da Reforma Pombalina. Segundo o Marqués de Pombal, cuja linha de
pensamento estava estreitamente vinculada ao enciclopedismo, “os jesuitas foram
afastados sob a acusagdo de culturalmente retrégrados, economicamente poderosos
e politicamente ambiciosos.” (XAVIER et alii, 1994, p. 53)

A instrucdo no pais foi drasticamente limitada. Um lapso de treze anos

transcorreu-se at€ que os jesuitas fossem substituidos por novos educadores.

Com a expulsdo, desmantelou-se toda uma estrutura
administrativa de ensino. A uniformidade da acdo pedagogica,
a perfeita transicdo de um nivel escolar para outro, a
graduagdo, foram substituidas pela diversificacdo das
disciplinas isoladas. Leigos comegcaram a ser introduzidos no

ensino e o Estado assumiu, pela primeira vez, os encargos da
educacdo. ROMANELLI, 1993, p. 36)
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As Aulas Régias, introduzidas com a Reforma Pombalina, eram ministradas
por professores recrutados, formados pelos Semindrios jesuitas, portanto, naturais
continuadores de sua acdo pedagogica. O cargo de diretor geral dos estudos foi
criado pelo Alvard de 28-6-1759, que também determinava a prestacdo de exames
para todos os professores e designava comissdrios para averiguarem o estado das

escolas e procedimentos dos professores.

A Historia do Brasil-Colonia foi marcada pela submissdo, “submissdo
externa em rela¢cdo a Metrépole, submissdo interna da maioria negra ou mestica
pela minoria branca.” (RIBEIRO, 2001, p. 37) A intensidade da opressdo
bloqueava manifestacdes de descontentamento, mas esta placidez era aparente.
Episédios violentos caracterizaram a escravizacdo indigena, posteriormente os
escravos negros fizeram eclodir movimentos de resisténcia com motins, fugas e
atentados. Desmentindo a placidez aparente, outros conflitos sdo dignos de nota, tais
como a rebelido maranhense de Beckman, a Guerra dos Mascates, a Guerra dos

Emboabas e a Inconfidéncia Mineira.

Diante deste quadro conturbado, interesses diversos indicavam a necessidade
da “abertura dos portos” com a finalidade explicita de livrarem-se do dominio da

Coroa.

Na primeira metade do século XIX, com a chegada da Corte do principe
regente D. Jodo VI, foi se assinalando o fim do sistema mercantilista, iniciando-se
pela abertura dos portos. A Corte no Rio de Janeiro tornou mais ostensivo o abismo

existente entre as classes da elite e o povo.

Diante desta nova configuragdo, ou seja, a instalagdo do governo portugués
em territorio colonial, mudangas radicais se fizeram no campo intelectual, tais como
a criagdo da Imprensa Régia, da Biblioteca Puiblica, do Jardim Botanico do Rio, do
Museu Nacional, assim como se inaugurou o nivel superior de ensino. E mister
lembrar que estes cursos tinham um forte cunho profissionalizante. Atendiam as

reais necessidades do Brasil, representando uma ruptura com o ensino jesuitico
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colonial, ruptura parcial, pois ndo ocorreram reformulacdes nos niveis escolares

anteriores.

Virios fatores concorreram para a Independéncia, mas esta foi organizada por
uma minoria dominante, garantindo a manutencdo do latifindio, a escraviddao e o

liberalismo economico. Atrds dela ocultou-se uma transi¢ao conservadora.

A autonomia politica pedia uma Constituicdo, que como ndo poderia deixar
de ser, inspirada em um modelo europeu. Elegeu-se a Constitui¢ao francesa de 1791.
A Constituicdo de 1824 acena com a possibilidade de um “‘sistema nacional de
educacdo”, mas esta idéia € abandonada, limitando-se a garantir a instru¢cao primaria

gratuita a todos os cidadaos.

Da lei de 15 de outubro de 1827, tnica lei geral relativa ao ensino elementar
até 1946, acabou vigorando somente a distribui¢do racional por todo o territorio

nacional, apenas das escolas de primeiras letras.

Graves deficiéncias quantitativas a qualitativas fizeram-se sentir nestas
escolas de primeiras letras. O ndmero reduzido de escolas e o conteido indcuo

contribuiram para o desinteresse no aprimoramento do magistério.

O ensino primdrio brasileiro permaneceria até 1920 como
ensino de “primeiras letras”, como o definira o Decreto
Imperial de 1827. Ficaria restrito, até as famosas reformas
estaduais de 1920, ao aprendizado da leitura, da escrita e do
cdlculo, como mera alfabetizagdo. (XAVIER et alii, 1994, p.
108)

A Reforma Benjamin Constant (1890) tinha como principios orientadores a
liberdade e a laicidade do ensino, como também, a gratuidade da escola primaria. “A
outra inten¢do era fundamentar esta formagdo na ciéncia rompendo com a tradigdo
humanista cldssica. A predomindncia literdria deveria ser substituida pela

cientifica.” (RIBEIRO, 2001, p. 73-4) As reformas nio partiam da realidade, mas de
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modelos importados. “A série de reformas pelas quais passa a organizagdo escolar

revela uma oscilacdo entre a influéncia humanista cldssica e a realista ou

cientifica.” (RIBEIRO, 2001, p. 79)

O inicio do século XX foi marcado pela crise do sistema: civilizacdo urbano-
industrial versus civilizacdo agrario-comercial. Os defensores da nova civilizagdo
urbano-industrial disseminaram novos padrdes culturais, dentre os quais, 0O
soerguimento das for¢as nacionais. Diante deste quadro de transformagdes, € preciso
atentar para o papel da escolarizagido que passa a ter preponderancia na realidade da

época.

O mais manifesto resultado das transformagoes sociais foi o
aparecimento de inusitado entusiasmo pela educagdo e de
marcante otimismo pedagogico: de um lado, existe a crenca
de que, pela multiplicacdo das instituicoes escolares, da
disseminacdo da educagdo escolar, serd possivel incorporar
grandes camadas da populacdo na senda do progresso
nacional, e colocar o Brasil no caminho das grandes nacoes
do mundo; de outro lado, existe a crenca de que determinadas
formulagées doutrindrias sobre a escolarizacdo indicam o

caminho para a formagdo do novo homem brasileiro.
(NAGLE, 1974, p. 99-100)

Este entusiasmo e otimismo elegem a escolarizacdo como motor da Histdria,
decorrendo dai amplas discussdes e freqiientes reformas da escolarizagdo. A tdo
desejada reconstru¢cdo nacional seria veiculada através da escolarizagdo, gracas ao
seu carater regenerador, erradicando desta forma a incultura geral e a ignorancia
popular consideradas vergonhosas para o pais. O autor coloca também a questdo do
distanciamento entre os quadros da formacao de ‘elite’ e os de formacdo do ‘povo’

uma vez que “profissionalizar a escola primdria e disseminar o ensino técnico-
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profissional significa restringir as possibilidades de uma escolarizacdo mais

‘formadora’.” (NAGLE, 1974, p. 117)

A década de 1930 representa uma substancial guinada na evolucao historica
da educagdo brasileira. Até entdo a educacdo escolar existente correspondia as
exatas necessidades da sociedade como um todo.

b

A formagdo de recursos humanos necessirios a economia de base agrdria,
notadamente o latifindio e a monocultura, independiam da existéncia da escola.
Para a grande massa da populagdo, concentrada na zona rural, cujas arcaicas técnicas

de cultivo ndo exigiam preparagdo escolar, sequer a alfabetizacao era valorizada.

Para o incipiente indice de urbanizacdo e industrializacdo, a velha educagao
académica e aristocrdtica e a pouca importancia dada a educacdo popular,

preenchiam perfeitamente os anseios da estrutura social vigente.

Certamente, o ponto de partida para a situagdo educacional tomar rumos
diferentes deu-se quando essa estrutura comegou a dar sinais de ruptura. Seguindo
essa abordagem, uma maneira possivel de compreensdo desta ruptura consiste em

perceber que...

de um lado, no campo das idéias, as coisas comecaram a
mudar-se com movimentos culturais e pedagogicos em favor
de reformas mais profundas; de outro, no campo das
aspiragoes sociais, as mudancas vieram com o aumento da
demanda escolar impulsionada pelo ritmo mais acelerado do
processo de urbanizacdo ocasionado pelo impulso dado a
industrializacdo apos a I Guerra e acentuado depois de 1930.
(ROMANELLI, 1993, p. 45)

Efetivamente vale registrar que, o modelo econdmico em emergéncia, para
suprir seus quadros demandava recursos humanos de outra natureza. Além do que

em decorréncia de uma estratificacdo social mais diversificada, a expansdao do
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sistema escolar passou a ser pressionada por um contingente cada vez maior de

extratos médios e populares.

A conturbada “Revolucdo de 30”, polarizada por vdrios setores da burguesia,
objetivava conseguir uma mudanca na orientagdo politica e econdmica, dominada
até entdo pelos cafeicultores. O operariado, refletindo a expressao politica do povo,

manifesta-se nas ruas retratando a insatisfacdo dos setores de classe dominada.

Dentro dos limites das relacdes assimétricas de poder existentes entre
politicos, burguesia industrial, operariado e ‘educadores de profissdao’, esbocou-se
um vigoroso movimento que pretendia superar definitivamente a insuficiéncia do

atendimento escolar elementar e os conseqiientes altos indices de analfabetismo.

Ao mesmo tempo, essas aliangas e desafios coletivos geram suas préprias

tensoes, acreditando ser a educacdo um fator determinante na mudanga social.

Ao proclamar a educacdo como um problema social, o
Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova ndo so estava
tracando diretrizes novas para o estudo da educacdo no
Brasil, mas também estava representando uma tomada de

consciéncia, por parte dos educadores, até entdo praticamente
inexistente. (ROMANELLI, 1993, p. 150)

Mais uma vez nossa histéria educacional ndo resgata as resisténcias e
contrapontos a tradicdo filosofica conservadora que tem caracterizado nossa

identidade.

Tendo como fio condutor a proposta de um novo tipo de homem para a
sociedade capitalista, ancoram-se em mais uma forma de transplante cultural,
interpretando o fendmeno educacional sem a clareza das verdadeiras relagdes que

estabelece, quais sejam,
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esquecem o fato fundamental desta sociedade que é o de estar
ainda dividida em termos de condicdo humana entre os que

detém e os que ndo detém os meios de producdo, isto é, entre
dominantes e dominados. (RIBEIRO, 2001, p. 124-5)

O debate sobre a educacdo nacional ocupa uma atengdo crescente no periodo
de 1931 a 1937, gerando um ‘conflito de idéias’ entre dois pélos. De um lado, os
tradicionais educadores catdlicos defendiam a educacdo subordinada a doutrina
catdlica, o ensino particular e a responsabilidade da familia quanto a educacdo.
Opondo-se a esta fac¢do estavam os educadores influenciados pelas ‘idéias novas’ e
que defendiam a laicidade, a co-educagdo, a gratuidade, a responsabilidade publica

em educacao, etc.

O grupo tradicional, vendo que perdia terreno para os escolanovistas
compromete-os diante da opinido popular, insinuando sua aproximag¢do com a

orientacao comunista, que na época era duramente perseguida pelo governo Vargas.

~

E, pois, neste contexto de pressoes economicas, sociais e
politicas de diferentes origens, surgidas dentro de limites
bastante marcados, que acontece uma significativa alteracdo,
mais de ordem quantitativa, na organizacdo escolar
brasileira, imposta por interesses das forcas sociais
minoritdrias, mas dominantes. (XAVIER et alii, 1994, p. 202)

A Constitui¢do ditatorial promulgada em 1937, reflete sem sombra de
davidas “a orientacdo politico-educacional capitalista de preparacdo de um maior
contingente de mdo de obra para as novas funcoes abertas pelo mercado.”
(RIBEIRO, 2001, p. 129) E nao poderia ser diferente, visto que se destinava as
classes menos favorecidas. A inser¢do da obrigatoriedade do ensino de trabalhos
manuais em todas as escolas primdrias, normais e secundéarias, além do ensino pré-

vocacional e profissional visava qualificar a futura mao de obra industrial. O
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reaparelhamento do ensino industrial foi intensificado e atraiu um elevado

crescimento nas matriculas.

A Reforma Capanema tendenciosamente fascista, reflexo do Estado-Novo,
vigoraria até a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, em
1961 e tinha como pressuposto basico que “A ‘paz social’ seria conseguida pela
formagdo eficiente da elite, que teria a funcdo social de conduzir as massas, o povo
passivo.” (RIBEIRO, 2001, p. 149)

Esta politica adotada produziu rupturas e dilacerou quaisquer possibilidades
de se “produzir consciéncia existencial e critica, ampliar horizontes utopicos, abrir
significados éticos e morais, aprofundar trincheiras politicas.” (NUNES, 2003, p.
31) Esta reforma, longe de propiciar possibilidades da ocorréncia da
Interdisciplinaridade, manteve a educagdo subjugada ao autoritarismo.

O contexto em que emerge esta nova realidade fica mais claro quando se

aponta o foco para

As condigoes infra-estruturais que no momento eram de
manutencdo sob controle de uma massa de trabalhadores
alfabetizados, que a industrializacdo requeria e a ordem
legalizava pelo contrato. Quanto as necessidades reais do
contexto, elas eram mascaradas pela promessa de
desenvolvimentismo de que s6 se beneficiaria a burguesia
associada ao capital estrangeiro aqui aplicado em grandes
somas. (FAZENDA, 1985, p. 45)

O desenvolvimentismo de Juscelino Kubitschek caracterizado por uma
politica voltada para o desenvolvimento dependente, consubstanciado no seu
Programa de Metas, onde a industrializacdo seria um dever, uma condicao de vida,
tinha como prioridade adequar a politica educacional as necessidades do

desenvolvimento econOmico.
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Nao por acaso seu discurso deixava transparecer a titica que permeava suas

intencoes:

Cumpre articular o nosso sistema educacional com o
desenvolvimento, a partir da escola elementar, onde o cidaddo
de aptidoes comuns deve ser preparado para que atinja a
produtividade requerida pela moderna sociedade industrial, e
o elemento apto deve ser descoberto e cultivado, para que,
encaminhando-se a outros niveis de ensino, possa servir aos
superiores interesses da nossa cultura. (JK — Mensagem — In:

FAZENDA, 1985, p. 43)

Significa entender que ao governo interessava a sobrevivéncia do sistema,
“abrir a educacdo a todos, realizar a tarefa de conscientizacdo das massas seria
por em risco a propria sobrevivéncia do sistema.” (FAZENDA, 1985, p. 47)

A eclosdo dos movimentos de educacao popular, surgida na primeira metade
da década dos anos 60, marcou as aspiragdes da populacdo adulta em participar
ativamente da vida politica do pais. A efervescéncia dos movimentos de educacio
popular foi sufocada pela mudanca de orientacdo politica decorrente do golpe militar
de 1964.

O ‘terror politico’ atingiu imediatamente o campo educacional. A educagdo
passa a subordinar-se aos interesses norte-americanos com os acordos MEC/USAID
(Ministério da Educacdo e Cultura/ United States Agency International for
Development), “visando integrar melhor o Brasil na expansdo do capitalismo
ocidental e manté-lo, todavia, em sua posi¢do periférica.” (ROMANELLI, 1993,
p-257)

A intervencdo governamental nos trés graus de ensino primava pelo
‘economicismo educativo’. O MOBRAL desvirtuou a participagdo dos adultos da
vida politica para a vida econdmica. Essa participagdo nio era cogitada na divisdo

dos lucros e sim na “possibilidade de um emprego como assalariado em um novo
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modelo de acumulacdo acelerada do capital internacional.” (RIBEIRO, 2001, p.
192)

Em um clima de prisdes politicas, delagdes e tortura, poucos se animavam a
questionar as Leis 5.540/68 da Reforma Universitaria e 5.692/71 do ensino de 1° e
2° graus.

As promessas de construir o Brasil-poténcia naufragaram em uma profunda
recessdo econdmica, € numa aguda crise social, politica e institucional sem
precedentes.

A ultima década tem demonstrado um novo padrdao de acumulagdo mundial
que exige outro perfil de trabalhador (mais preparado do ponto de vista do
conhecimento, flexivel as operacdes produtivas, criativo e inteligente). Na 6tica dos
dirigentes mundiais, para que ocorra a reestruturacao dos processos de producao, sao
indispensdveis os seguintes requisitos e habilidades: o aprender permanentemente, o
refletir criticamente, o agir responsavelmente € o comportar-se com flexibilidade.
Parece, pois, que novas reformas, transplantadas, de cardter alienante encontram

terreno fértil para prosperarem em terras Brasis!

Efetivamente vale afirmar que a educac¢do no Brasil ainda ndo atendeu aos
anseios de seu povo, quais sejam, a universalizacdo, a qualidade e a gestdo

democratica.

Buscamos organizar algumas idéias e argumentos histéricos, que possam
oferecer elementos para a compreensdao dos aspectos curriculares advindos da
grande ruptura na educacdo brasileira dos anos 1930 em diante.

Como ponto de partida, € oportuno destacar a influéncia da Associacio
Brasileira de Educacdo (ABE), criada em 1924, protagonizada por um grupo de
educadores imbuidos de idéias renovadoras sobre o ensino; tendo como fio condutor

a sensibilizacdo do poder publico perante candentes problemas da educagdo
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nacional, assim como pleitear a concretude de medidas capazes de dirimir tais
problemas.

Prenunciando as reformas nacionais que ocorreriam a partir de 1930, a
década de vinte foi fecunda em reformas estaduais, dentre elas pode-se destacar a
Sampaio Déria em Sdo Paulo; Lourenco Filho no Ceard; José Augusto do Rio
Grande do Norte; Carneiro Ledo no Distrito Federal e Pernambuco; Lysimaco da
Costa no Parand; Francisco Campos em Minas Gerais; Fernando de Azevedo no
Distrito Federal e Anisio Teixeira na Bahia.

Estas reformas, no entanto, tinham durag¢do efémera por serem territoriais e
estarem sujeitas as instabilidades no poder publico local. Sua inconsisténcia
derivava do fato de ndo pertencerem a uma politica nacional de educagao.

Sucessivas Conferéncias Nacionais de Educagdo realizadas pela ABE, onde
efervesciam debates acirrados em torno da gratuidade e obrigatoriedade do ensino, a
laicidade, a co-educacdo e o Plano Nacional de Educagdo, culminariam na redagao
do “Manifesto dos Pioneiros da Educagcao Nova”.

Uma acdo mais objetiva do Estado em relacio a educagcdo pode ser
vislumbrada com a Reforma Francisco Campos, decretada no inicio da década de
trinta. Era a primeira vez que se impunha uma reforma a todo territério nacional,
atingindo profundamente a estrutura de ensino.

Esta reforma efetivou-se através de uma série de decretos, criando o
Conselho Nacional de Educacdo e dispondo sobre a organizacdo do ensino superior
no Brasil com a ado¢do do regime universitdrio; reformulou-se também o ensino
secunddrio e o ensino comercial.

Romanelli destaca que esta reforma “tratou de organizar preferentemente o
sistema educacional das elites.” (ROMANELLI, 1993, p. 141) O ensino primério e
normal e varios ramos do ensino médio profissional ficaram a margem desta
reforma. Para ter acesso ao ensino médio, fazia-se necessario o exame de admissao

que exigia conhecimentos nunca antes vislumbrados na escola primaria. Como
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decorréncia desta medida somente os mais avantajados culturalmente devido a
situagdo financeira, conseguiam atingir este grau de ensino.

Vale salientar que esta reforma ndo estabelecia articulacdo entre os varios
ramos do ensino médio, criando sistemas rigidos e fechados que impossibilitavam a
transferéncia de um para o outro.

Nesse ponto, a especificidade da problemdtica da educagdo publica toma
dimensdes maiores, dentre as quais, podemos novamente salientar a ndo ocorréncia
da Interdisciplinaridade.

Romanelli (1993) ressalta alguns aspectos da reforma que tornaram a
estrutura do ensino ultrapassada, dentre eles a permanéncia da velha concepcao
liberal-aristocrética, voltando-se apenas para as carreiras liberais; a ndo implantacao
efetiva de um ensino técnico e cientifico e a alta seletividade decorrente da rigidez
dos critérios de avaliacao.

Os signatarios do Manifesto procuram desacreditar as reformas ocorridas
anteriormente cunhando-as de fragmentdrias e desarticuladas. Comparam essa
desarticulagdo com constru¢des sem alicerces, denunciando que a ‘“‘sucessdo
periddica de reformas parciais e freqiientemente arbitrdrias, lancadas sem solidez
econdmica e sem uma visao global do problema”, ja nascem fadadas as ruinas.

Criticam a inorganizacao do aparelho escolar pela falta da determinagdo dos
fins da educacdo, ou seja, “a falta de espirito filoséfico e cientifico”. A auséncia
total de uma cultura universitiria e a formacao meramente literdria sdo apontadas
como origem desse empirismo grosseiro.

Os Pioneiros da Educacao Nova criticam a escola tradicional, de concepg¢ao
burguesa, lastreada na doutrina do individualismo libertario e propde uma escola
que restabeleca entre os homens, o espirito de disciplina, a solidariedade e a
cooperagao.

O Manifesto dos Pioneiros elege o Estado como responsdvel maior pela

educacdo, uma vez que esta € uma fungdo essencialmente publica. De acordo com o
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Manifesto, cabe ao Estado garantir uma escola tnica que propicie 0 maximo de
desenvolvimento de acordo com as aptiddes de cada individuo.

Como sinal de reconhecimento do direito bioldgico que cada ser humano tem
a educacdo; a laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e co-educagdo sdo principios
que se apresentam a esta escola unificada.

Para os signatdrios do Manifesto, o fator psicobioldgico do interesse é o que
distingue a Escola Nova da tradicional.

Gradativamente, esboga-se uma nova maneira de interpretar a educagio.
Argumenta-se que os homens sdo essencialmente diferentes, o ideal seria que
houvesse um tratamento diferencial.

O ndo dominio dos conhecimentos deixa de ser um fator preponderante; as
desigualdades passam a ser de ordem psicoldgica, supde-se que o marginalizado nao
seja propriamente o ignorante, mas o rejeitado. A andlise de SAVIANI ¢

provavelmente a que mais contribui para a compreensdo desta nova realidade. Nesta

perspectiva,

compreende-se que essa maneira de entender a educagdo, por
referéncia a pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da
questdo pedagogica do intelecto para o sentimento; do
aspecto logico para o psicologico; dos contetidos cognitivos
para os métodos ou processos pedagogicos; do professor para
o aluno; do esforco para o interesse; da disciplina para a
espontaneidade; do diretivismo para o ndo diretivismo; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de
inspiragdo filosdfica centrada na ciéncia da logica para uma
pedagogia de inspiragdo experimental baseada
principalmente nas contribuicoes da biologia e da psicologia.
Em suma, trata-se de uma teoria pedagogica que considera
que o importante ndo é aprender, mas aprender a aprender.
(SAVIANI, 1995, p. 20-21)

36



Nao se pode considerar, pelo que foi apresentado neste estudo, que a
educacdo brasileira tenha trilhado os caminhos almejados pelo seu povo. No entanto,
€ necessdrio entendé-la dentro de seus limites, para ndo se perder de vista o fato de
que ela nunca pode ser usada para pretender invalidar outra observacdo mais
abrangente: Nos ultimos trinta anos, o abandono e o assistencialismo dominaram o

cenario educativo nacional.

A partir da realidade do éxodo rural, do inchago das cidades,
da presenca das massas deserdadas da terra na cidade, uma
escola compensatoria, voltada a compensacdo, com politicas
mais assistencialistas, que atendem a demandas mais
emergenciais das comunidades carentes, mas que alteram
profundamente o papel histérico-institucional da educagdo e
da escola no Brasil. (NUNES, 2003, p. 63)

Significaria reconhecer que as condi¢des objetivas e estruturais forcaram de
maneira irreversivel esta demanda por novos espagos. As ultimas décadas tém
demonstrado que as iniciativas do Estado para solucionar estes problemas sio
in6cuas. O Estado limitou-se a um conjunto de a¢des que se pautam essencialmente
pelo improviso. A solucdo, entretanto, € muito mais complexa. Frente a este
problema optou-se pela utilizacdo dos espacos escolares, ja tdo depedrados, para o
atendimento da populacdo carente em suas mais diversas necessidades.

Procuramos evidenciar algumas pistas no sentido de explicitar a situacao

cadtica a que foram expostos os equipamentos escolares apds a década de 1970.

A escola de Jarbas Passarinho produz uma suplementacdo
das fungcoes através da compensacdo nutricional pela
merenda, do papel subsididrio da escola como elemento de
saide publica, promovendo campanhas de saiide,
atendimentos incidentais primdrios, transforma-se num centro
comunitdrio de lazer e atendimento, por falta de equipamento
social e comunitdrio nos bairros. Assume ainda o papel social
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de centro de zoonoses, centro de saude, medicalizando o
processo pedagogico bdsico, quebrando profundamente o
papel da escola como formadora cultural e ético-institucional.

(NUNES, 2003, p. 63)

Sao duvidosas, as viabilidades e as possibilidades de manter de forma
sustentadora estas improvisagdes que colocam a olhos nus esta acio compensatoria.
Ninguém pode esperar controlar esses desdobramentos que se cristalizam num
“amplo desprestigio social para a funcdo de educador... produzindo dentro da
escola mecanismos e nichos de controle comportamental e de patrulhamento
ideologico-politico.” (NUNES, 2003, p. 64)

A ‘Escola parabolica’, na interpretagdo de NUNES, € uma das substanciais
transformacOes que a escola sofreu na década de 1980. Sua caracteristica
fundamental € a insercdo de novas tecnologias nas salas de aula, tais como a
televisdo, o video, as “TVs” integradas que ndo condizem com a realidade escolar.
Tem-se noticia que muitas escolas do Brasil receberam esta avalanche de
equipamentos sem sequer possuir sistema de energia que os alimente, deixando
claro desta forma que este empreendimento beneficiou outros setores, a industria
tecnoldgica, por exemplo. Assiste-se dessa forma, uma situacao singular e perversa,
na qual a escola ‘Paraferndlia eletrénica’ é incapaz de produzir uma educacdo

emancipatoria.

Num pais marcado pelo estigma das relagbes escravocratas,
pela tragédia da ética da resignacdo, pelo elogio da
vassalagem e da submissdo, pela cultura da obediéncia e
comiseragdo, pela producdo de estruturas institucionais
injustas, opressoras, excludentes e marginalizadoras,
(NUNES, 2003, p. 37)

o desafio consiste precisamente em articular esforcos com base em projetos que

viabilizem mudangas concretas na educacdo, mudancas capazes de superar a
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tradi¢do autoritdria, contraditoria e colonialista a que fomos submetidos nestes
quinhentos anos de ocupagdo estrangeira.

E necessdrio e urgente buscar os lugares onde ainda estio se dando
movimentos e lutas de emancipacao.

E preciso que se tenha uma atitude rigorosa e critica capaz de enfrentar o
projeto neoliberal que passa como um rolo compressor sobre os valores

efetivamente emancipadores.

No capitulo seguinte o leitor poderd acompanhar a luta acirrada de
educadores engajados na defesa do ensino publico e o controvertido processo de
tramitacdo da LDBEN. Destacaremos também a importincia de uma formacao

ampla dos docentes.
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CAPITULO I

A REFORMA EDUCACIONAL ESCOLAR E CURRICULAR BRASILEIRA
RECENTE (1996-2002)

O objetivo deste capitulo € propiciar ao leitor a possibilidade de vislumbrar o
percurso ‘acidentado’ pelos quais passaram as tramita¢des da aprovacdo da LDBEN,
assim como contextualizar na contemporaneidade os discursos sobre
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e curriculo.

Considerando-se que s3o as condi¢cdes materiais concretas as quais
determinam as formas de ser e do pensar, este capitulo busca levantar as

circunstancias histéricas que desencadearam a atual reforma educativa.

O importante a ser notado € que no tocante aos processos legislativos para a
educacdo nacional, interesses divergentes entre 0s sujeitos proponentes podem
alterar intencionalmente o rumo dos fatos, favorecendo uma proposta em detrimento

da outra.

A preméncia dessa interpretacdo estd presente nas mudangas regulamentais
introduzidas intencionalmente, nas manobras regimentais e outros procedimentos
constitucionais capazes de alterar os rumos do projeto original, nos diferentes

momentos que transitou pelo Congresso Nacional.

Simultaneamente ao processo constituinte de 1988, formulou-se de maneira
coletiva e democrética pelos trabalhadores da educacdo e seus sindicatos de linha
progressista, uma sistematizacdo de idéias que culminou com a apresentacdo na
Camara Federal do projeto de lei n° 1.258 A/88 do deputado Octévio Elisio (PSDB),

fixando as bases e diretrizes da educacao nacional.

Nesse processo de sistematizacdo de idéias, esbogou-se um Vvigoroso

movimento tedrico que pretendia superar definitivamente os descaminhos da
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educacdo nacional, tendo as Conferéncias Brasileiras de Educacdo, papel

preponderante no debate e elaboracao de propostas.

Uma das caracteristicas essenciais das Conferéncias Brasileiras de Educacao
foi a adesdo crescente de participantes que a cada evento intensificava as

mobilizagdes do povo brasileiro que buscava a democracia.

Essa situacdo se refletiu nos sucessivos encontros iniciando-se pela primeira
Conferéncia Brasileira de Educacdo ocorrida na cidade de Sao Paulo, no ano de
1980, sob o tema “A Politica Educacional” que contou com aproximadamente mil e
quatrocentos participantes. A II Conferéncia realizada em Belo Horizonte em junho
de 1982 contou com a presenca de duas mil pessoas que trataram do tema

“Educagdo: perspectiva na democratiza¢do da sociedade”.

A III Conferéncia, “Da critica as propostas de a¢do”, ocorrida na cidade de
Niter6i em outubro de 1984 aglutinou cinco mil profissionais. A mais populosa,
congregando seis mil participantes foi a IV Conferéncia Brasileira de Educacdo em

Goiania, cujo tema central foi “A educa¢do na nova Constitui¢ao”.

A década de 1980, pode ser considerada perdida para a economia mas de
avancos significativos dos movimentos sociais e politicos na reconstru¢do da

cidadania.

Mesmo considerando os obstaculos a superar, uma vez que as politicas
governamentais da Nova Republica eram incipientes diante da gravidade dos
problemas que afetavam a maioria da populacdo, os profissionais da educacdo
participantes da IV Conferéncia manifestaram “sua vontade politica para a
superagdo dos obstdculos que, na opinido deles, impediam a universalizagdo do
ensino publico de qualidade para todo o povo brasileiro.” (HERMIDA AVEIRO,
2002, p. 75)

O debate ampliou-se por meio da “Carta de Goiania” visando explicitar as

propostas do movimento docente a serem inseridas no futuro texto constitucional.
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Sdo estes alguns dos principios gerais salientados no documento:

- A educagdo escolar como direito de todos os brasileiros, gratuita e
laica...

- A obrigatoriedade do ensino fundamental com oito anos de duragdo...

- A ndo utilizagdo dos recursos publicos para a manutengdo de

estabelecimentos de ensino privado...

Um outro dado a considerar diz respeito a necessidade de elaboragdo de uma
nova lei de diretrizes e bases para a educagdo nacional, partindo dos principios a

serem inscritos na futura Carta Constitucional.

No ano de 1987, o educador Dermeval Saviani autor de inimeras obras de
fundamental importancia para a compreensao da educacgdo brasileira contemporanea,
¢ convidado pela diretoria da ANPEd para proferir em sua X Reunido Anual uma
conferéncia versando sobre o tema “Em direcdo as novas diretrizes e bases da

educacio”.

No final de 1987, a revista ANDE convida SAVIANI para redigir um artigo
sobre a nova LDB. Inesperadamente nasce das maos do autor uma proposta para o

anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

O fato ocorreu sem intencionalidade, uma vez que o objetivo do artigo era

explicitar o sentido da expressdo “diretrizes e bases” mas como explica o autor,

a medida que o texto foi tomando forma, concluiu-se que era
importante pensar a propria estrutura da lei jd que o objetivo
era a mobilizacdo dos educadores no sentido de influenciar

diretamente junto aos parlamentares no processo da
elaboragdo da nova lei. (SAVIANI, 2001, p. 36)
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A V Conferéncia Brasileira de Educagio realizada na cidade de Brasilia em
agosto de 1988, tematizou “A nova LDBEN” com o intuito de elaborar o conjunto
de diretrizes que imprimissem principios democraticos na futura lei mixima da

educacao.

Esta Conferéncia gestou um documento intitulado “Declaracdo de Brasilia”
na qual seus participantes reivindicavam entre outros pontos a prioridade da
universalizacdo do ensino fundamental e a organizacdo de um sistema nacional de

educacio.

A mobilizacio dos educadores que defendiam o ensino publico buscou
contagiar os parlamentares no sentido de aprovarem uma lei que oferecesse a

educacdo aspirada pela sociedade brasileira.

A nova Constituicdo Federal € aprovada em 5 de outubro de 1988, contendo
capitulo especifico que tratava da educa¢do nacional. Contrariando a pratica
corrente, este projeto surgiu da iniciativa popular encaminhada junto ao poder

legislativo de maneira que nao foi produzido pelo poder executivo.

Durante essa fase foi criada a Comissao de Educacdo Cultura e Desporto da
Camara, presidida pelo deputado Ubiratan Aguiar (PMDB/CE). Concomitantemente
instalou-se um Grupo de Trabalho coordenado pelo deputado Florestan Fernandes
(PT/SP), tendo como relator Jorge Hage (PSDB/BA). Este grupo ouviu em
audiéncias publicas mais de 40 instituicdes propiciando uma abertura democratica

jamais vislumbrada para a elaboracao de uma lei da educacao.

O Foérum Nacional em Defesa da Escola Piblica aglutinou um conjunto de
entidades cientificas, sindicais, estudantis e de movimentos sociais que
conjuntamente elaboraram propostas onde a futura LDBEN pudesse nortear-se. A
grande representatividade do Férum permitiu a efetivacdo de debates com a prépria

Comissao de Educagdo da Camara dos Deputados.
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O fim da década de oitenta e 0 come¢o dos anos noventa viram nascer o
acirramento entre duas propostas antagdnicas de sociedade, uma liberal-corporativa
e outra democritica de massas, cujos reflexos ndo poderiam deixar de atingir o
ambito educacional. O deputado Jorge Hage (PSDB) apresenta em agosto de 1989 o
primeiro substitutivo a Comissdo da Camara gerando um amplo debate e em
dezembro do mesmo ano o deputado apresenta o segundo substitutivo. Decorrente
deste processo, quase duas mil sugestdes foram enviadas resultando na aprovacdo da

terceira versdo do substitutivo Jorge Hage na Comissao no ano de 1990.

Nesse contexto permeado por diversos interesses, o senador Jorge Bornhauser
(PFL/SC) apresenta o projeto n°® 208, de 1989 versando sobre o ensino superior que
nao foi aprovado gracas a atuagdo do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica.
Ao mesmo tempo, o senador Marco Maciel (PFL/PE) também demonstrou interesse

em apresentar um projeto de LDBEN paralelo ao da Camara, no Senado.

E importante sublinhar que o Forum consegue bloquear esse processo mesmo
porque o governo Sarney passava por uma crise de credibilidade perante a

sociedade.

As dimensdes desses confrontos puderam ser notadas nas eleigdes
presidenciais de 1989, onde trés forcas politico-partiddrias disputaram o primeiro
turno eleitoral, sendo que cada uma apresentou propostas préoprias para a educacdo

nacional.

No segundo turno de votacdo duas forcas opostas se confrontaram, de um
lado o candidato Fernando Collor de Mello, conservador (neoliberal) com o projeto
“Brasil Novo” e de outro, Luiz Indcio Lula da Silva de esquerda com o projeto

“Brasil Popular”.

Com a vitéria de Fernando Collor de Mello, o projeto “Brasil Novo” tem
influéncia direta na tramitagdo do projeto de LDBEN no Congresso Nacional. “O

projeto “Brasil Novo” concebia o desenvolvimento social como um subproduto do
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desenvolvimento econémico, numa perspectiva capitalista associada e dependente.”

(HERMIDA AVEIRO, 2002, p. 89)

A maneira como as politicas educacionais estavam sendo elaboradas sofre um
contundente impacto com a vitdria do “Projeto Brasil Novo”. O Congresso Nacional
tornara-se mais conservador. A €nfase estava colocada na nova ordem internacional

e a sua revolucdo técnica e cientifica.

Essa configuracdo singular heterogénea e conflituosa altera os rumos dos
processos de socializacdo politica que caminhavam na década de oitenta
protagonizados pela participacdo popular. A articulagdo dos partidos progressistas
fica impossibilitada diante da ndo reeleicdo de importantes personagens que
garantiram até entdo a conducdo do processo de discussdo e votacdo do projeto de

LDBEN da Camara.

Essas questdes, agudizam-se com o surgimento de atritos entre o poder
Legislativo e o poder Executivo culminando com a “obstrugcdo pura e simples do
processo de tramitagcdo da lei; mais tarde, com a apresentacdo de projeto de lei

proprio no Senado, de autoria de Darcy Ribeiro (projeto de lei do Senado n°

67/92).” (HERMIDA AVEIRO, 2002, p. 92)

Uma vez afastado o presidente Fernando Collor de Mello, assume a
presidéncia em 29 de setembro de 1992, Itamar Franco, tendo como Ministro da

Educagdo Murilo Hingel.

Em 02 de fevereiro de 1993 € aprovado em carater terminativo na Comissao
de Educacdo do Senado, o projeto de Darcy Ribeiro, tendo como relator o senador

Cid Saboia de Carvalho (PMDB/CE).

Diferentemente do projeto da Camara inspirado em principios democraticos e
participativos, a imposicao das politicas dominantes fez-se legitimada na democracia

representativa, onde os politicos tomam as decisdes em nome da sociedade.
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O projeto aprovado de Darcy Ribeiro adaptava diretrizes neoliberais

internacionais para o campo da educacao brasileira.

O “Plano Decenal de Educagdo para todos” tramita a0 mesmo tempo em que
o projeto da LDBEN na Camara, no entanto, esses projetos sao implementados de
formas diversificadas uma vez que o ‘“Plano Decenal” resultou dos acordos

assinados pelo Brasil junto a organismos internacionais.

Em 1994, o senador Fernando Henrique Cardoso (PSDB) € eleito presidente
com o apoio de uma alianca de centro-direita, sob a lideranga da coligacdo
PSDB/PFL. As elei¢des de 1994 alteram o cendrio das politicas educativas. Adota-

se de forma sistematica

a interferéncia do Poder Executivo no processo de elaboracdo
das leis para a educacdo nacional, através a obstrugcdo da
tramitacdo dos projetos de leis jd existentes e da apresentacdo
de projetos de leis proprios, de forma simultdnea. (HERMIDA
AVEIRO, 2002, p. 98)

As mudancas ocorrem em consonincia com 0s programas de natureza
neoliberal elaborados pelos organismos internacionais (Banco Mundial e Fundo
Monetario Internacional) que passam a reger as estratégias delineadas pelo novo

presidente em todas as ordens da realidade.

No ambito educacional, nunca se debateu tanto quantitativa e
qualitativamente durante um processo eleitoral, tornando esse momento histdrico

um dos mais representativos da politica do pais.

As dimensdes dos confrontos das propostas dos candidatos Luiz Inécio Lula
da Silva e Fernando Henrique Cardoso refletiam “a existéncia de duas propostas de

educagdo e de sociedade de natureza antitética e divergente.” (HERMINA
AVEIRO, 2002, p. 99)
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O eixo medular das duas propostas concentrava-se na defesa do bindmio
educacdo-emprego, no entanto, o que se registra é a mera estratégia eleitoral em
busca de votos uma vez que uma melhor escolaridade ndo garante necessariamente a

conquista de um emprego.

Em janeiro de 1995, Paulo Renato de Souza € nomeado para o Ministério da
Educacao. Configurou-se a partir deste momento o que HERMIDA AVEIRO (2002)
define como “estratégia da interferéncia”, ou seja, a partir da gestdo do novo
ministro, caminhos dificilimos seriam trilhados pelo projeto de lei oriundo da

Camara, assim como o substitutivo de Cid Sabdia que tramitava no Senado.

Uma situacdo perversa refletiu-se na imposi¢do de politicas dominantes que
alteraram substancialmente os rumos do projeto de lei. Os representantes das forcas
conservadoras e dos interesses privados para a educacdo, amparados pelo Relatorio
Final da Comissao de Constituicdo e Justica da Camara dos Senadores, declaram a
inconstitucionalidade do projeto de iniciativa popular e defendem o parecer do

Senador Darcy Ribeiro. Como expressou esse importante pensador contemporaneo,

Diante de uma certa comogdo que se seguiu a inteira
mudanga de rumo a que fora conduzido o projeto de LDB, o
senador Ribeiro foi apresentando sucessivas versoes de seu
substitutivo incorporando emendas que atenuassem de algum
modo as resisténcias e o mal-estar provocados pela estratégia
acionada que ficou conhecida como ‘manobra regimental’.
(SAVIANI, 2001, p.160)

Uma visdo panoramica de conjunto niao deverd perder de vista as articulagdes
ocorridas entre o Ministério da Educacgdo e a iniciativa privada, co-autores do texto
de Darcy Ribeiro, que aos 20 de dezembro de 1996 chega as maos do Presidente da
Republica, sendo aprovado sem vetos, tornando-se a nova Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional.
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Foi finalmente aprovada a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei
n° 9394/96), sob a imposi¢cdo politica dominante do governo que, através de sua
base parlamentar no Congresso rejeitou durante a votagdo, qualquer emenda que
assegurasse maior participagdo da sociedade organizada na defini¢do dos rumos da

educacdo do pais.

Deliberadamente, ndo se aproveitou o rico debate acumulado durante oito
anos de tramitacdo da proposta no Congresso Nacional. De maneira contundente, a

lei se mostra privatista, a medida que faz indmeras concessdes para as escolas

privadas e ndo garante a democratizacao das relacdes.

Um registro € necessdrio: as regras contidas na nova lei guardam perfeita
sintonia com o modelo politico em vigor, de continua e progressiva desobrigacdo do

Estado em relagdo aos servigos essenciais, entre eles a Educagao.

Nao se pode considerar, pelo que se apresentou até aqui, que em algum
momento a organizacao curricular tenha sido capaz de superar a tradi¢do autoritaria,
contraditdria, colonialista. Ninguém pode esperar controlar esses desdobramentos,
mais uma vez estamos reféns de uma politica que longe de propiciar a tdo decantada

Interdisciplinaridade, insiste em manter o pais atrelado a uma educacao retrograda.

- A interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade, a multidisciplinaridade e a

pluridisciplinaridade no atual cenario educacional.

As mudancas globais estdo ocorrendo em um ritmo alucinado, nada consegue
deter o volume de informacdes volateis que podem ser acessadas em qualquer ponto
do planeta. Estas informag¢des nem sempre sdo analisadas de forma contextual.
Caberia a educacgdo o papel de suprir esta deficiéncia e formar o cidaddo preparado

para enfrentar os desafios que estas mudangas apresentam.
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Para se formar o cidadao, é necessario que se formem os professores. O que
requer estudo, pesquisa, sistematizacdo, se € que admitimos ser esta uma tarefa
cabalmente possivel, uma vez que os atuais cursos de formacdo de professores

deixam muito a desejar, visto que

a tentativa da legislagdo em centralizar a formacdo da
docéncia nos Institutos Superiores de Educacdo ampliou a
polémica sobre o estado de precariedade da educacdo
brasileira. Um curso que gera formacdo fragmentada e
aligeirada, sendo, inclusive, denominado de neotecnicista e
sob um nivel de cardter pos-médio. (MIALCHI, 2003, f. 4)

Condenamos essas formacoes aligeiradas, que separam o ensino da pesquisa,
que desqualificam o professor como pesquisador. Nao almejamos essa educagdo de
tipo técnica que pode ser dada em qualquer curso como os consubstanciados pelos
Institutos Superiores de Educacdo. A tarefa complexa de ensinar no mundo de hoje,
requer uma formacdo ampla dos docentes para que possam ter uma compreensao
histérica dos avancos da ciéncia e das novas tecnologias, para que possam ser

mediadores ativos € criticos.

O discurso atual das reformas educacionais centra-se na interdisciplinaridade
como sendo capaz de estabelecer ligacOes de complementaridade, convergéncia,
interconexdes € passagens entre os conhecimentos. A multiplicidade destes
discursos, de origens e contornos diversos, contraditorios, dicotdmicos, confunde

sua delimitacdo significativa e politica.

Nos meios educacionais mais avancados fala-se em transdisciplinaridade, que
seria uma etapa superior de integracdo, também passivel de muitas controvérsias que

sO poderao ser debatidas em um estudo de maior profundidade.

Quanto a multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade, podem até ocorrer

em pontos isolados, devido a proliferacdo indiscriminada das praticas intuitivas,
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uma vez que os educadores perceberam que ndo € mais possivel dissimular o fato de
que a interdisciplinaridade constitui-se na exigéncia primordial da proposta atual de
conhecimento e de educagdo. No entanto, estas experi€éncias intuitivas nao
ultrapassam os niveis de multidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade, pois nao sao
capazes de realizar um estudo conjunto em que o conhecimento nasga
integradamente e ndo seja, vale a pena enfatizar, apenas justaposto mecanicamente

depois de gerado fragmentariamente.

O sistema educacional tem sido uma das dreas das politicas publicas mais
recorrente e sistematicamente ‘reformadas’ e seria arriscado supor que a efetivacao

destas reformas frutifique em resultados animadores.

Diante deste emaranhado de ‘solugdes’ que visam equacionar o problema
educacional nacional, resta questionar em que estas reformas capilares contribuem
efetivamente para favorecer a emancipacdo dos individuos? A fragil formacao
critico-interpretativa a que estdo sujeitos os estudantes da escola publica, ndo os

habilita a enfrentarem este mundo globalizado, crivado de informacdes.

E utépico pensar que seja possivel uma formagdo integral, ética, estética e
politica simplesmente sobrepondo-se uma infinidade de informagdes desconexas,
que nao fazem sentido para a realidade do educando, inviabilizando-se desta forma

sua capacidade de conhecer seu contexto socio cultural, econdmico e politico.

E importante destacar, tendo em vista tais reflexdes, a duvidosa viabilizacdo e
eficicia de tais projetos que nem sempre se alicercam em bases solidas capazes de

conferir-lhes sustentacdo. Nao basta reformar, € necessario viabilizar o planejado.

z

E necessdrio trazer para a reflexdo um tema candente, dificil e repleto de
contradi¢des e que desafia a todos que € a formacao de educadores. Ndo basta a boa
vontade, é necessdria uma formagdo sélida daqueles que pretendem transformar a
educacdo. Isso pressupde no essencial, a consciéncia critica, que “deve ser

sistematicamente buscada pela ciéncia e trabalho intelectual de pesquisa e
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aprofundamento.” (NUNES; SILVA, 2000, p. 106) Voltamos a enfatizar a
necessidade de uma formacdo alicercada na pesquisa, que forme professores
condutores do processo de Interdisciplinaridade, professores que busquem a

redefini¢do continua de sua praxis.

Compreender as matrizes da educagdo brasileiras a partir dos
determinantes ideoldgicos que sustentaram e inspiraram a

organizacdo do sistema educacional e escolar é uma das mais
destacadas tarefas da formacdo do educador. (NUNES, 2003,
p.-77)

A educacdo emancipatdéria s6 serd possivel quando os professores forem
capazes de assumir uma atitude investigativa que possibilite perceber os elementos e
processos das tendéncias ideoldgicas e histéricas que perpassam as politicas

educacionais tao habilmente disfarcadas de progressistas.

No préximo capitulo abordaremos o uso e a disseminagao do conceito de
Interdisciplinaridade, destacaremos também, a importancia do trabalho material
como elemento que garante a indissolubilidade entre teoria e pratica social e exige

Interdisciplinaridade.
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CAPITULO 111

PERSPECTIVAS E CONTRADICOES DO CONCEITO DE
INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO CURRICULAR DA
EDUCACAO BASICA NO BRASIL

Este capitulo € dedicado a uma reflexdo sobre o conceito de
Interdisciplinaridade. Nele serdo abordados o uso e a disseminacdo do conceito e
buscar-se-4 um novo enfoque onde ndo haja lugar para a separacdo entre teoria e

pratica, nem entre sujeito e objeto.

Recupero vivéncias pessoais para aprofundar contextos filos6ficos e politicos
sobre Interdisciplinaridade. Resgatar minha histdria de vida torna-se elemento que
estimula a busca apreensiva da virtude de colocar em pratica, em prol da educacio

publica, conhecimentos adquiridos, expressa nesta dissertacao de mestrado.

Meus pais foram privados precocemente do convivio escolar. Minha mae,
filha de um pequeno sitiante, com muita luta conseguiu cursar até o terceiro ano
primario em uma escola rural. Depois deste breve periodo de lembrancas felizes,
tudo o que viu foi o suor de seu rosto rolar sobre a terra. De sol a sol, sob o frio, sob
a chuva ou sob o sol escaldante, sua vida foi trabalhar a terra. Plantar para a
subsisténcia familiar, carpir ervas daninhas, colher o que a terra gentilmente
devolvia, fazia parte de seu viver. Além de trabalhar para a familia, ainda cortava
cana para os fazendeiros da regido, tentando angariar algum dinheiro para a compra
de seu enxoval. Naquele tempo, décadas de 1940-1950, o trabalho rural era
prestigiado, era respeitado, era natural, ndo causava a vergonha que vemos
estampada no rosto dos atuais bodias-frias. Era respeitado porque os valores
capitalistas ainda ndo estavam arraigados entre o povo simples de nosso pais. Minha
mae vivia feliz com a vida simples que levava. Uma vez por ano, seu pai lhe dava

um par de sapatos e um vestido para que pudesse freqiientar as ‘festancas’, tdo
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comuns aquele povo que passava a vida trabalhando e aguardando as datas especiais
para o encontro de seus pares. Esta realidade singela alterou-se no final dos anos
1950, quando minha mae teve acesso a revistas, que traziam estampadas as mais
belas estrelas de cinema, com sua maquiagem fulgurante e seus vestidos
glamurosos. O desejo de consumo tornou-se explicito, ndo se contentava mais com
seu simples trajar, passou a desejar os vestidos das estrelas, impossibilitada de
compré-los, mantinha seu sonho vivo maquiando-se como elas e desejando um dia
tornar-se tdo famosa quanto as mesmas. Sonho frustrado, suas condi¢des de vida ndo
permitiam tornar reais tais aspiragdes. Seguiu sua vida comentando como seria
diferente sua realidade se tivesse condicdo de estudar mais. Passou a projetar em

seus filhos a necessidade de melhor escolarizagdo para se vencer na vida.

Meu pai viveu sua infancia na Holanda no periodo das persegui¢cdes nazistas.
Até os dias de hoje lastima-se de sua infancia infeliz e como seria diferente se
tivesse possibilidade de estudar mais. Durante a ocupacdo alema, sua sala de aula
era constantemente bombardeada, forcando seus ocupantes a fugirem para outros
redutos a fim de darem prosseguimento aos estudos. Suas tristes lembrangas se
reduzem a um ensino freqiientemente bloqueado por largos espacos de tempo, entre
um bombardeio e outro; sua educagdo primdria desenrolou-se ao sabor dos ataques
inimigos, sem tréguas, sem esperanca de uma vida livre de sofrimentos. Fome,
medo, miséria, sdo as palavras mais presentes em seu diciondrio da vida. Em 1948,
acompanhado dos familiares que restaram e de alguns conhecidos buscou no Brasil
o refigio e a esperanca de uma vida melhor. Encontrou minha mae e juntos

constituiram a familia da qual faco parte.

Em 1959, algo de novo aconteceu, eu nasci. Forte e saudavel, ndo o
primogénito “Homem” como meu pai sonhou, mas capaz de trabalhar para ajudar no
sustento da casa como lhe convinha. Viviamos no mundo rural, enquanto meu pai
trabalhava dia e noite como tratorista guardando todas as economias para realizar o

sonho de comprar sua propria terra, eu € minha mae passdvamos o dia cuidando da

53



casa, dos irmdos menores, dos animais, da horta e de pequenos cultivos. Aos seis
anos ingressei no Grupo Escolar, coracdo pulsando incontroldvel, afinal meus pais
depositavam tanta expectativa na escola que sequer parecia real minha presenca em

um local tdo sonhado.

Resultado de uma mistura de culturas tdo dispares, no primeiro dia de aula fui
brindada com um generoso beliscao no braco, ato perverso da colega de carteira,
pela minha condi¢do de mestica em uma col6nia holandesa. Acostumada com vida
selvagem, percebi que a vida em sociedade ndo seria muito acolhedora. Criangas de
origem brasileira ndo suportavam meus cabelos louros e tragos nitidos de origem
européia, ao passo que as filhas de holandeses ndo me aceitavam por ser mestiga,
nao era digna da raga “superior” a qual supunham pertencer. Foram anos dificeis, o
preconceito era muito forte, a comecgar pela professora, uma freira holandesa de
costumes rigidos e hostis, sempre procurando alguma forma de castigar-me. Tentava
superar-me dia a dia para provar que poderia ser tdo capaz quanto qualquer outra
crianca. Meu pai exigia que fosse melhor que as outras para deixar de ser
menosprezada. Quando chegava em casa enchia cadernos de caligrafia e listas de
contas intermindveis sO para nio contrarid-lo. Ele usava critérios de avaliagdao ndo
muito ortodoxos, além das costumeiras surras por motivos banais, lembro-me que
aos seis anos, por ter uma letra muito midda, ndo condizente com os padrdes
exigidos por ele, passei minhas férias colhendo abéboras. Na sua maneira de pensar,
ele buscava o0 meu bem e ainda explorava mdo de obra gratuita. Imagine uma
crianga pequenina, no meio do milharal, sob sol intenso, entre cobras e lagartos,
passar um meés inteirinho arrastando abdboras maiores que o seu pequeno porte
fisico poderia suportar. Pedagogicamente nio sei em que as aboboras influenciam na

caligrafia, mas inexplicavelmente minha letra melhorou muito.

Meu sucesso na escola causava ainda mais inveja entre as criancas de origem
holandesa, razdo pela qual procurei infiltrar-me entre as criangas menos favorecidas,

inicialmente procurei seduzi-las repartindo meu lanche, afinal ndo compreendia
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porque algumas criancas tinham do bom e do melhor enquanto outras sequer tinham
o que comer. Nascia ai meu desejo de mudar o mundo, torni-lo mais justo. Meu pai
censurou-me por repartir meu lanche, dizia que o mundo era dos mais fortes, os
melhores sobreviveriam. Na minha tenra idade ndo conseguia concordar, acreditava

que todos deveriam ter chances iguais, a vida poderia ser diferente.

Muitos conflitos de ordem cultural ocorriam entre as criangas depois do
término das aulas. Um memordvel foi a defesa da bruxa pelas holandesas e do saci
pelas brasileiras, ao ser questionada, respondi que eram lendas e que ambos ndo

existiam, iradas ambas fac¢cdes me perseguiram, estou correndo até hoje...

Durante minha alfabetizacdo ndo conseguia ver sentido nos contetidos que
aprendia. A professora exigia que respondéssemos intermindveis listas de operagdes
matematicas sem explicar seu significado, por exemplo: 2x4=..,5-2=..,6+3
= ... Incapaz de compreender o que significava, eu simplesmente preenchia com
valores aleatdrios, invariavelmente errados. Meu pai ao perceber tantos erros
resolveu ensinar-me a sua maneira. Trocou os nimeros por graos de milho e
demonstrou empiricamente o que significam aqueles sinais. A professora ditava: ba,
be, bi, bo,bu. Eu procurava caprichar na caligrafia para evitar represdlias, no entanto,
nada compreendia. Interiormente questionava em que aquelas letras poderiam

melhorar a vida de uma pessoa.

Comecei a ter nocdo de leitura durante as férias na casa de meus avos,
enquanto tentava decifrar as palavras contidas nos quadrinhos das revistas de
fotonovelas, impréprias para menores, que minhas tias tentavam em vao esconder;
pelas gravuras ia identificando o significado das palavras. S6 entdo despertei para

um dos prazeres maiores que € a leitura.

A escola ndo propiciava uma relacdo entre os saberes, desde muito nova nao
conseguia vislumbrar uma conexdo entre o que se aprendia na escola e a vida real.
Pareciam dois mundos auténomos. O trabalho foi uma constante em minha vida,

enquanto pequena auxiliava meu pai em todos os afazeres do sitio. Carpia, plantava,
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colhia, cuidava de cabras, cavalos, porcos, galinhas. Sabia usar o trator, ajudava nas
instalacdes elétricas, hidrdulicas, manutencdo de mdquinas, enfim toda a
complexidade do trabalho podia ser realizada sem o auxilio da escola. Enfrentando
muitos obstdculos consegui freqiientar o Gindsio, que ficava em outra cidade, as
condig¢des financeiras de meu pai ndo permitiam efetuar os gastos necessarios com a
aquisicao de todo o material escolar. Enquanto aguardava a condugdo, passava horas
em uma biblioteca publica, onde o contato com os mais variados livros despertava

meu interesse por novos conhecimentos.

Neste periodo meu pai administrava uma fazenda modelo, muito avancada
tecnologicamente para os padrdes da época, s6 entdo percebi quanto o saber escolar
havia desenvolvido meu potencial de resolu¢do de problemas. Aos doze anos ja era
capaz de calcular o pagamento dos funciondrios, fazer as compras da fazenda e
ajudar na administracdo geral. Foi um periodo muito fértil onde aprendi muito;
apesar do trabalho intenso, conseguia estudar no periodo noturno e por incrivel que
pareca o aprendizado adquirido no Gindsio em muito contribuiu para meu
desenvolvimento. Apesar do ensino por disciplinas, sempre descolado da realidade,

os professores eram de alto nivel proporcionando um aprendizado muito rico.

Estdvamos da década de 1970, o cendrio politico extremamente opressor ndo
transparecia aos olhos dos alunos, qualquer questionamento mais profundo era
silenciado pelos professores, que ndo estavam autorizados a comentar o assunto.
Aos quatorze anos, quando terminei o Ginasio, meu pai pediu demissao da fazenda e
resolveu criar suinos em sociedade com um parente. Minha vida mudou
radicalmente, ele proibiu-me de continuar os estudos porque para uma “Mulher” eu

ja sabia o suficiente para trabalhar fora e ajudar no sustento da casa.

Tentei um emprego em um escritério, ndo fui admitida por ndo possuir os
requisitos necessarios para o desempenho da funcdo. Fui obrigada a trabalhar em
uma empresa embaladora de laranjas para mercado. Levantava de madrugada e de

bicicleta percorria um trajeto aproximado de dez quilémetros, ao chegar ao local,
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como era novata no servico, era obrigada a descarregar sozinha um caminhdo cheio
de caixas de madeira e empilhd-las de maneira a serem usadas durante o dia pelas
embaladoras. Comecava a embalar as laranjas, tomada pelo cansaco, devido ao
esforco fisico realizado nas primeiras horas e para piorar a situacdo, era obrigada a
embalar as laranjas menores, o que dispendia um tempo maior € uma baixa
produtividade. Era molestada pelas colegas que compraziam-se em humilhar-me por
ser a unica “estudada” e mesmo assim ter que desempenhar tarefas tdo despreziveis.

Questionavam: De que valeram tantos anos de estudo?

A vida ensinou-me a enfrentar desafios, quanto maiores, maior se fazia o
prazer em superd-los. Naquele tempo sequer havia ouvido a palavra
Interdisciplinaridade, no entanto, sentia uma grande necessidade de relacionar o
aprendizado profissional com os conhecimentos adquiridos na escola. Todo o
desgaste ndo esmoreceu meu desejo de vencer e apesar do trabalho ingente, aos
sibados a tarde freqiientei um curso de datilografia em outra cidade,
concomitantemente realizei um curso de contabilidade por correspondéncia. O curso
por correspondéncia parecia-me muito abstrato por tratar-se de conceitos nunca
antes visitados e ndo haver um intercambio com professores para que pudessem

dirimir minhas duavidas.

Ao perceber a discrepancia de minha formacdo com o trabalho realizado, o
gerente da firma aconselhou-me a procurar um trabalho melhor em outra empresa.
Munida do certificado do curso de datilografia, certificado ginasial e curso de
contabilidade em andamento, juntei toda a coragem e submeti-me aos testes
classificatérios de uma empresa. Fui contratada, € certo que com um baixissimo
salario, mas qualquer trabalho seria mais gratificante que o realizado até entdo.
Acalentava um sonho: vencer na vida. Para tanto trabalhava além de minhas
atribui¢coes normais. Inicialmente era recepcionista, operadora de radio, telefonista,
operadora de fotocopiadora. Nao percebi na época, mas agora constato nitidamente

que a Interdisciplinaridade ji ocorria intensamente em meu fazer profissional. Ao
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desempenhar inimeras fungdes concomitantemente, usava meus conhecimentos de
forma interdisciplinar, havia um amdlgama de comportamentos s6 possiveis em
decorréncia de um longo aprendizado escolar, mesclado com as diversificadas

experiéncias de trabalho realizado no meu processo histérico.

Apesar do trabalho intenso, pedia para fazer trabalhos da é&rea de
contabilidade para exercitar meus conhecimentos; nas épocas de pagamento, contava
os salarios dos funciondrios, trabalho muito arriscado, pois manuseava vultuosas
somas de dinheiro durante o periodo noturno sem seguranga alguma. Também no
periodo noturno, apds o expediente, datilografava centenas de formulédrios de

imposto de renda, trabalho rejeitado por muitos, pois ndo permitia erros.

Nos finais de semana trabalhava como “caixa” em um clube da cidade. S6
assim conseguia ganhar o suficiente para pagar um curso técnico em contabilidade.
O modismo tecnicista em nada contribuiu a ndo ser com um belo diploma. Em
termos de conhecimento deixou muito a desejar. Seus professores ndo tinham
formacdo superior e ministravam aulas apenas visando o saldrio, do qual
reclamavam todos os dias, as disciplinas ndo correspondiam ao trabalho concreto
realizado no exercicio da profissdo. S6 a titulo de exemplo, na aula de mecanografia
eram repassadas informacgdes sobre madquinas obsoletas, s possiveis de serem

encontradas em museus, nao no ambiente de trabalho.

Continuei na empresa por mais alguns anos, trabalhei em diversos setores,
sempre em busca de um conhecimento maior. Nos ultimos tempos trabalhei no setor
financeiro, exercendo atividades de grande responsabilidade. Sonhava trabalhar no
departamento de computagdo, maior novidade da época. No entanto, mesmo
oferecendo-me para trabalhar fora do horédrio, o unico trabalho que podia
desempenhar era a digitacio de balancos, e lancamentos contdbeis, tarefa
considerada bracal. Sem perspectivas de melhora, mudei de emprego. Comecar de
novo, depois de tanto esfor¢co! De certo modo, contudo, mesmo no dia a dia,

desafios novos sempre eram bem-vindos. Fazia cursos de inglé€s, computacdo,
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secretariado, recursos humanos e lia muito, procurava estar informada da legislacdo
trabalhista, das alteragdes econdmicas, enfim buscava incansavelmente melhorar
meu desempenho profissional. Mais uma vez constato que ocorreu
Interdisciplinaridade; minha experiéncia profissional ajudou-me a costurar os novos
conhecimentos a0 mesmo tempo em que relacionava os conhecimentos adquiridos

nos diversos cursos, com o trabalho cotidiano.

Neste periodo deixei a casa de meus pais e casei-me. Continuava a trabalhar,
mas sem o otimismo de outrora, sentia necessidade de outros saberes. Procurei outro
emprego, durante mais de sete anos trabalhei intensamente, ja ndo havia tempo para
o lazer, a vida era s6 trabalho. Desempenhei fun¢des de relevincia nos mais
variados setores, dentre os quais a drea financeira, compras, administragao geral,
exportacdo e outros. O habito de freqiientar bibliotecas intensificou-se, além dos
costumeiros romances, lia vdrios jornais e revistas sempre em busca de um

aprimoramento.

Houve um aumento gradativo, mas significativo, do interesse pelas causas
sociais. Eu vivia uma realidade, mas nio conseguia explicd-la. Sentia um incomodo
muito intenso em relagcdo as condi¢des adversas as quais muitos trabalhadores eram
submetidos: trabalhar além do hordrio, saldrios indignos, trabalhos insalubres,
trabalhos de alta periculosidade, enfim nio acreditava ser justo uns trabalharem

tanto por tdo pouco e outros explorarem este trabalho.

Decidi fazer graduacdo em Pedagogia, ndo sabia nada sobre o curso, mas
acreditava encontrar nele explicacdes para minhas ddvidas existenciais. Fui muito
criticada pela escolha, todos indicaram cursos de administracio ou economia por

serem mais compativeis com a minha profissao.

No ano de 1994, ingressei na PUCCAMP. Durante aquele ano aprendi muito.
Pela primeira vez tive contato com as idéias de MARX e a partir dai comecei a
compreender as relacdes de trabalho. As disciplinas que mais despertavam interesse

eram Filosofia, Politica, Histéria do Brasil e Historia da Educagdo. Descortinou-se
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uma realidade até entdo desconhecida. Pela primeira vez pude perceber que a
Historia oficial nem sempre é a Histéria real, que existem outras facetas, outros
sujeitos protagonistas. Durante as aulas de Histéria da Educacdo, o professor César
NUNES convidou-nos para participar do I CONGRESSO IBERO-AMERICANO
DE HISTORIA DA EDUCACAO LATINO AMERICANA, que seria realizado na
UNICAMP e coordenado pelo professor Silvio GAMBOA. H4 muito desejava
estudar na UNICAMP, no entanto, nesta oportunidade, ao tomar contato com tao

ricas experiéncias, decidi que seria uma aluna daquela universidade.

Resolvi prestar vestibular na UNICAMP. Fui desencorajada pelo meu patrdo,
uma vez que teria que estudar no periodo matutino e conseqiientemente o trabalho
seria muito prejudicado. Segundo ele uma formacgao académica (ele é Phd) seria
muito especializada, muito especifica, ndo seria compativel com minha vida

profissional.

Nao desisti, estudei durante cada minuto ocioso entre o trabalho e a
Faculdade que cursava durante a noite. Passei no vestibular. Posso afirmar sem
sombra de dividas que ler meu nome no jornal na relacio de aprovados foi o

momento mais feliz de minha vida.

Mas nem tudo sdo rosas. Para estudar precisei abdicar de meu emprego e
sentir as agruras de se viver em um pais subjugado ao capitalismo, onde o
individualismo impera e ndo existe solidariedade. Foram anos dificeis, mas muito
gratificantes, pois tive contato com o povo brasileiro, suas angustias, suas
necessidades, seus sonhos, a cada dia novas histdrias e perspectivas. Os anos foram
passando, a situagdo do pais piorando e as pessoas fechando-se cada vez mais.
Rostos andnimos vagueiam pelos coletivos, corpos percorrem as ruas como
autOmatos, ndo existe mais brilho nos olhares, ndo existem mais sonhos, as
esperancas diluiram-se em um mar de incertezas e inseguranca. As palavras de

NUNES parecem captar o atual momento, onde
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A globalizacdo econémica e a mundializacdo da sociedade
industrial, pautada na cultura urbana, consumista e
massificada, ampliam os poderes da ideologia capitalista,
reforcam o individualismo, reduzem o sentido da vida ao gesto
de comprar e consumir, competir, vencer e controlar, em
todas as dimensoes da existéncia, pessoal e coletiva. (NUNES,

2003, p.36)

Todavia, dentro das paredes da faculdade, a vida transcorria naturalmente.
Entra professor de psicologia, sai professor de didatica, volta professor de sociologia
e assim sucessivamente durante anos. Cada professor ensina sua especialidade. As
disciplinas para serem cursadas exigem outras como pré-requisitos. Na realidade sdo
procedimentos burocrdticos que em nada contribuem para uma formacado

educacional integral, global e omnilateral.

Este esfacelamento de saberes, enclausurados nas respectivas disciplinas,
transmitem uma sensacdo de provisoriedade. Lembro-me que em uma reunido dos
alunos com a coordenagio da pedagogia, solicitando um melhor intercaimbio entre as
disciplinas, o impasse foi ironicamente solucionado pela coordenadora. Conforme
suas palavras: em um momento qualquer, ela ndo sabia quando nem como, a
Interdisciplinaridade aconteceria dentro das cabegas dos alunos e todo o problema

da fragmentacao seria dissipado.

Ao tomar contato com estudos de KUENZER, pude constatar que do
paradigma taylorista/fordista decorrem varias modalidades de fragmentacdo do

trabalho pedagdgico, dentre as quais a fragmentagdo curricular, que

divide o conhecimento em dreas e disciplinas trabalhadas de
forma isolada e que passam a ser tratadas como se fossem
autonomas entre si e da prdtica social concreta, a partir da
pretensa divisdo da consciéncia sobre a agdo, com base no
que a teoria se supde separada da prdtica. A expressdo desta
fragmentacdo é a grade curricular, que distribui as diferentes
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disciplinas com suas cargas hordrias por séries e turmas, de
forma aleatéria, supondo que a unidade rompida se recupere
como conseqiiéncia ‘natural’ das prdticas curriculares,
ficando por conta do aluno a reconstituicdo das relacoes que
se estabelecem entre os diversos contetidos disciplinares.
(KUENZER, In: LOMBARDI et alii, 2002, p. 84-5)

Acredito que esta reconstitui¢cao ainda ndo tenha ocorrido, hd muito conclui o
curso de pedagogia e esta Interdisciplinaridade ndo aconteceu. Entendo que
“retomar a articulagcdo entre o curriculo escolar e o universo cultural, o curriculo

escolar e o mundo do trabalho sdo dindmicas que exigem atuacdes administrativas

e pedagogicas urgentes”. (NUNES, 2003, p. 46)

A ndo ocorréncia da Interdisciplinaridade em minha formagdo académica
incitou-me a investigar suas causas, para tanto, ingressei no mestrado na drea de

Historia e Filosofia da Educagdo da Faculdade de Educacao na UNICAMP.

Nesse interim, transformacdes expressivas ocorreram em minha vida pessoal.
Na busca de um lugar melhor para viver eu e meu companheiro saimos por recantos
até entdo desconhecidos. Visitamos dezenas de pequenas cidades e arredores nos
estados de Sao Paulo, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Goias e Mato Grosso. Foi
uma experiéncia riquissima, onde pudemos conhecer em loco a cultura, os meios de
vida, a forma de trabalhar, os conflitos, as esperancas, os sonhos, as lendas, a
educacdo, de centenas de familias. Visitivamos preferencialmente a zona rural,
sendo sempre recebidos com muita hospitalidade pelos moradores. Nessas andancas
conversamos muito, trocamos muitas experiéncias, mas principalmente vivenciamos

realidades nunca imaginadas.

Perseguimos o sonho acalantado de morar em um sitio, onde pudéssemos
produzir nosso proprio alimento, pescar nosso proprio peixe, enfim fugir desta rotina

consumista dos grandes centros. Vendemos nossa casa e compramos as benfeitorias
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de uma posse em um assentamento rural no Mato Grosso. Com esta mudanca radical
acabaram-se as mordomias; construimos nosso rancho, fizemos cercas, limpamos a
terra e plantamos. O lugar é muito bonito, com muito verde, cercado por rios e
corregos, enfim paradisiaco, ndo fossem as condi¢des de vida tdo precdrias as quais

os assentados sdo expostos.

Apesar de possuirem escolas até o ensino médio, o ensino € o0 mesmo dos
grandes centros, ancorado em livros didaticos, e em disciplinas desvinculadas de sua
realidade social. No contato com muitos alunos constatei um expressivo desinteresse
pelo aprendizado. Nao conseguem compreender em que as intermindveis regras
gramaticais, datas histéricas e outros procedimentos possam auxiliar em seus
afazeres na producado do dia a dia. A escola nao mantém vinculos com a vida real,
com o cotidiano, com o trabalho. A transformagdo dessa sociedade sé ocorrerd
quando alteracdes estruturais superarem a divisdo do trabalho manual/intelectual,
quando a interdisciplinaridade ocorrer de fato, no momento em que a educagdo veja
a pessoa como um todo. O objetivo implicito € a eliminacao do hiato histérico entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre concepc¢do e execugdo, assegurando a

todos uma compreensao integral do processo produtivo.

O desafio consiste precisamente em promover a coesdo entre educacio e
trabalho. Estariamos, em conseqii€éncia, diante da possibilidade de superar a
dicotomia existente entre educagio e trabalho. Minha vivéncia profissional mostrou-
me ao longo destes anos, que uma empresa nao funciona desarticuladamente. Um
departamento depende de outro; ndo existe a possibilidade de voos solo. Uma
empresa ¢ como uma maquina complexa, na qual todas as engrenagens devem estar

em sintonia, para que o resultado seja considerado satisfatorio.

H4, portanto, necessidade de se romper com essa divisdo em disciplinas
estanques, que ocorre na educagdo escolar, muito apropriada na era taylorista, no
entanto, os dias atuais exigem uma interconexao de idéias, de conhecimentos que

proporcionem ao homem a “emancipagdo, a conquista da autonomia cultural, da
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originalidade estética, da responsabilidade ética, da competéncia produtiva, do
compromisso politico e social nascido do amadurecimento educacional.” (NUNES,

2003, p. 12)

Nossa propria condi¢do, produzida nas condi¢des objetivas e materiais da
realidade, nos faz buscar na filosofia, um suporte para uma compreensao dialética da
realidade. Procuramos “um oficio de filosofar que seja coerente com a tradi¢cdo
mais original dos filosofos gregos, a saber, produzir consciéncia existencial e
critica, ampliar horizontes utdpicos, comprovar os limites da ciéncia, abrir
significados éticos e morais, aprofundar trincheiras politicas.” (NUNES, 2003, p.
31)

Definimos filosofia como forma racional de compreender o mundo e a
realidade. A filosofia ocidental tem sua génese na Grécia cléssica do século VI a.C.
difundindo-se até os dias atuais por todos os paises de cultura ocidental. Identifica-
se com a forma racional de visdo de mundo caracteristica do ocidente, portanto, ndao

se vincula a filosofia oriental de cunho religioso e moral.

Construida historicamente, a filosofia nasce em oposi¢ao a visdo mitoldgica
da realidade. A filosofia é uma forma de conhecimento. Nossa premissa bdsica,

lastreada por estudos antecedentes reitera a definicdo de filosofia como sendo

uma drea ou campo do conhecimento humano que é capaz de
investigar a realidade a partir das causas fundamentais e
primeiras, segundo critérios metodologicos bem delimitados
corroborados sobre uma intencionalidade radical que
determina um pensamento resultante de caracteristicas
proprias de sua natureza especulativa, global e de totalidade.

(NUNES, 1999a, p. 58-9)

2

Filosofar para nés € admirar a realidade, admirar o mundo. E assim que

vislumbramos a articulagdo entre filosofia e educacao.
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Mais do que nunca, filosofar é preciso! Muito se tem falado sobre
Interdisciplinaridade. Para alguns é até politicamente correto exteriorizar que
apreciam o assunto. A novidade desses postulados ndo reside tanto no contetido das
proposi¢des, mas em quem sao seus portadores. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais indicam como proposta da Interdisciplinaridade estabelecer ligaces de
complementaridade, convergéncia, interconexdes € passagens entre  0S
conhecimentos. Deposita-se na Interdisciplinaridade uma funcdo meramente
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente ttil e utilizdvel para

responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos.

A histéria da educacdo brasileira mostra que sempre importamos solugdes
nem sempre sintonizadas com a realidade nacional, a atual reforma estrutural

inspirou-se na reforma espanhola.

A social democracia espanhola também produziu sua reforma
educacional, marcada com as mesmas contradicoes,
composigcoes conservadoras e pontuais avangos populares e
democrdticos, na direcdo da ampliacdo ideoldgica do
neoliberalismo e reducdo participativa real, dos setores
socialmente criticos a logica instrumental e estreita dos
centros planejadores. A reforma educacional espanhola
assumia uma postura politica social-democrata, moderada e
colaboracionista, uma perspectiva operacional técnico-
administrativista, centrada em documentos e decretos que
visavam mudar pela forca da lei e das diretrizes formais, o
sistema educacional supostamente ineficiente e superado.

(NUNES, 2001 a, p. 158-9)

Esta reforma define a concepcdo de ensino como uma prescri¢do; sao
prescritos tanto os conteidos como os métodos, ja que, como se sabe, prescreve-se
como método, ou perspectiva de ensino, o construtivismo. Um dos protagonistas

desta reforma € César Coll. Esta reforma considera a educagdo priméria como
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definidora de um marco de aprendizagem instrumental para o desenvolvimento das
capacidades de socializagdo, relacdo e descoberta, em um ambiente fisico e afetivo

adequado. Podemos destacar alguns itens de seus principios norteadores:

. vinculo com a comunidade (esta referéncia na comunidade e na familia é

uma constante);

. a centralidade na formacao ética e moral (orienta-se para potencializar a

sensibilidade e o comportamento civico e ético);

. principios baseados no ensino compreensivo (excluem a possibilidade de

separacoes por sexo, capacidade afetivo-intelectual ou de procedéncia social);

. flexibilidade metodolégica e trabalho em equipe (diversificacdo de métodos,
organizacdo de tempo e espago, diversificacdo de atividades, autoridade afetiva,
flexibiliza¢do na organizacao de grupos);

. organizagdo por ciclo e nio por curso (turmas de 25 alunos que facilitam a

relacdo afetiva e possibilitam o ensino personalizado);

. bases curriculares (pressupde a aprendizagem como a relacio de um novo
material de conhecimento ao cabedal de informacdes e compreensdes que o aluno

possui)

. relacdo com a familia (objetiva informa-la do progresso do filho e absorver
informacgdes sobre o entorno familiar para o estabelecimento de estratégias

conjuntas).

Estas reformas educacionais impostas ‘goela’ abaixo se vestem de

neutralidade, no entanto,
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As reformas educacionais, baseadas em um ideal tecnocrdtico,
ocultam-se sob uma pretensa neutralidade técnica, como que
se tratando de uma atividade apolitica. Entretanto, essa idéia
é perigosa por tratar-se uma ilusdo. A administragcdo e
planejamento  ‘despolitizado’ na verdade camuflam e
fortalecem as estruturas de poder, substituindo a participacdo
democrdtica - tdo fundamental em qualquer projeto humano,
sobretudo pedagogico — pela decisdo de uns poucos. As
reformas ao proclamarem-se neutras sempre foram
fundamentalmente politicas. (TUCKMANTEL, 2002, f. 133)

Quero conectar a se¢do anterior com a critica que se segue, ao explorar com

mais detalhes qual o significado das reformas educacionais.

Nas décadas finais do século XX, as idéias tradicionais
conservadoras  foram consolidadas: o individualismo
institucionalizado considerado como liberdade individual, a
liberdade de comércio, a iniciativa privada, a restricio do
papel do Estado; e no campo educativo: a avaliacdo seletiva,
as reformas tecnocratas mascaradas de abertura, a
rentabilidade do ensino, a submissdo cultural dos professores
mascarada de autonomia, a violéncia simbolica e a exclusdo
social dos mais fracos sdo temas do presente que se projetam,
as vezes com mais forca, no futuro imediato. (IMBERN()N,
2000, p. 18)

Emaranhadas num contexto em que se travam mediagdes concretas e
contraditdrias, que se imbricam em diferentes conjunturas e temporalidades, mas em
conexao continua, as reformas educacionais submetem-se aos mandos € desmandos

dos 6rgaos de financiamento internacionais.

E importante realcar a andlise de Maria Abadia da Silva que defende a tese de
que “existe uma intervengdo sistemdtica do Banco Mundial nas politicas e

estratégias da educacdo bdsica publica”. (SILVA, 1999, p. 10) Suas consideragdes
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alertam-nos para o fato de que as reformas da educacgdo publica no pais ocorrem em
consonancia com as politicas e estratégias do Banco Mundial, sem o devido
discernimento critico por parte dos gestores nacionais. Em sua ansia de ingressar na
modernidade, os governos aderem cegamente ao idedrio politico-ideolégico

internacional. Até mesmo € for¢oso reconhecer que,

Essa natureza do Estado brasileiro de permeabilidade as
decisoes externas, de submissdo aos constantes processos de
recolonizacdo apresentados sob a forma de modernizagdo, de
privatizacdo do publico e de legislador das desigualdades e da
exclusdo social favoreceu a implantacdo de reformas, de
programas e de projetos para a educagdo publica sujeitos aos
interesses da economia. (SILVA, 1999, p. 32)

A énfase nos resultados e na racionalizacdo dos servigos publicos;
prioridades fundadas nos critérios econdmicos de produtividade, qualidade e
competitividade, sdo eixos norteadores dessa politica excludente para a educacio
publica, cristalizados numa “natureza redistributivista-contencionista-reformista
voltadas para a transferéncia desse servico publico para ser redefinido segundo
logica das leis do mercado livre.” (SILVA, 1999, p. 10) A educagdo passou a ser
vista como uma mercadoria e a atividade empresarial subjacente a ela como um

mercado amplo a ser explorado.

O campo educativo, no quadro do ajuste global, é, entdo,
direcionado para uma concep¢do produtivista e mercantilista,
cujo papel é desenvolver habilidades de conhecimento, de
valores e atitudes e de gestdo da qualidade, definidas no
mercado de trabalho, objetivando formar em cada individuo
um banco ou reserva de competéncias e habilidades técnicas,

cognitivas e de gestdo que lhe assegure empregabilidade.
(FRIGOTTO, In: LINHARES, 2001, p. 64)
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Mais do que transmitir o conhecimento, o intuito dessa politica em sua lgica
credencialista-utilitarista, € enfatizar a metodologia de ensino, ou seja, como ocorre
a aprendizagem e como se pode expandir o conhecimento. Essa estratégia induz a
segregacdo educacional, cria fissuras sociais irrepardveis porque desconsidera a

historia politica, econdmica, cultural e social dos paises.

Tratando-se aqui de algumas reflexdes a titulo de contribuicdo para a
superacdo do autoritarismo colonialista a que a educagdo publica brasileira tem sido
submetida, acreditamos que “esta tensdo so poderd ser captada se buscarmos os
referenciais da ciéncia e da filosofia, articuladas como suporte de uma concep¢do
dialética da realidade.” (NUNES, 2001 a, p. 157) A primeira questdo que nos
parece essencial € esclarecer que “na concepg¢do dialética da pesquisa em educagao,
a metodologia estd intrinsecamente envolvida com uma concepgdo de realidade,
uma concepg¢do de mundo, uma visdo do homem, da vida e da historia.” (NUNES,

2001 a, p. 160)

A ontologia dialética marxista estd alicer¢ada pelas categorias da contradicao,
conflitos, ideologias, materialidade, mediacao e concepcdo politica. Pretendemos
empreender uma andlise materialista e dialética da Interdisciplinaridade e para isso

lembramos que

E possivel que o marxismo tenha sido um dos modelos
teoricos que  mais  ajudaram a  promover a
interdisciplinaridade. Uma boa prova disso estd no impacto
que essa teoria causou sobre praticamente todas as
disciplinas e campos do conhecimento, da economia,
sociologia, historia, pintura, miusica, escultura, a biologia,
ecologia, etc. (SANTOME, 1998, p. 50)
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A teoria marxista tem contribuido para aumentar nossa compreensao sobre as

intimas e estreitas relacdes entre educacdo e trabalho, sobre as multiplas formas

pelas quais o curriculo estd centralmente envolvido na produgdo do social.

Acreditamos que

0 que caracteriza o homem ¢é o fato de ele necessitar
continuamente estar produzindo a sua existéncia,... o homem
precisa adaptar a natureza a si, ajustando-a, segundo as suas
necessidades. Esta é a marca distintiva do homem, que surge
no universo, no momento em que um ser natural se destaca da
natureza, entra em contradicdo com ela e, para continuar
existindo, precisa transformd-la. Eis a razdo pela qual o que
define a esséncia da realidade humana é o trabalho, pois é
através dele que o homem age sobre a natureza, ajustando-a
as suas necessidades. (SAVIANI, 2000b, p. 108-9)

Nos tempos atuais as possibilidades de trabalho como realizagdo humana

tornam-se cada vez mais remotas. O desemprego se transforma em mecanismo

estrutural e a atividade econdmica baseada na maximizacdo dos ganhos é colocada

como paradigma da realizacdo social eficaz. A rdpida e profunda transformacgdo

tecnoldgica, assim como a globalizacdo e a competi¢do exacerbada pela conquista

de mercados, estd modificando os padrdes de producao e organizacao do trabalho.

Reafirma-se a ética utilitarista e individualista do liberalismo
conservador. Justifica-se a exclusdo e a desigualdade como
elementos necessdrios a competitividade. Busca-se firmar uma
consciéncia alienada de que os vencedores ou os excluidos
devem-no a seu esforco e competéncia. Os excluidos, os
derrotados ou os miserdveis do mundo pagam o preco de sua
incompeténcia ou de suas escolhas. (FRIGOTTO, 1999, p. 13)
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No quadro dos atuais modelos de organizagdo social, o sistema de producao
baseado no uso intensivo de conhecimento s6 pode assegurar condicdes de plena
realizacdo pessoal a uma minoria de trabalhadores. Nesse sentido, a informacgdo

empirica disponivel mostra alguns fenomenos interessantes, onde observamos que

além da flexibilidade, a produ¢cdo moderna requer uma
distribuicdo diferente da inteligéncia. O taylorismo e o
fordismo da producdo em massa requeriam uma organizacdo
do trabalho hierarquizada de forma piramidal, na qual a
criatividade e a inteligéncia concentravam-se na cupula,
enquanto o restante das pessoas devia executar
mecanicamente as instrugoes recebidas. As novas formas de
organiza¢cdo produtiva necessitam, ao contrdrio, de uma
organizacdo mais plana e aberta, com amplos poderes de

decisdo nas unidades locais e com a inteligéncia distribuida
de forma mais homogénea. (TEDESCO, 2001, p. 18)

Ja as tentativas de recomposicdo da unidade no trabalho pedagogico
decorrem principalmente do principio da flexibilidade como condicdo para a
producdo segundo a demanda. Isso gera a necessidade ndo mais de produzir
estoques de mao-de-obra com determinadas competéncias para responder as
demandas de postos de trabalho - cujas tarefas sdo bem definidas -, mas para formar
trabalhadores e pessoas com comportamentos flexiveis, de modo que se adaptem,
com rapidez e eficiéncia, a situagdes novas, bem como criarem respostas para

situagcOes imprevistas.

Faz-se necessdria uma andlise mais aprofundada para verificar se esta
unidade proposta aos processos de trabalho reestruturados se constitui de fato em
tomada do trabalho enquanto totalidade, politecnia, ou apenas em ampliacdo da

tarefa, e, portanto, polivaléncia.

A seguir demonstramos de maneira sucinta como entendemos polivaléncia:
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Por polivaléncia entende-se a ampliacdo da capacidade do
trabalhador para aplicar novas tecnologias, sem que haja
mudanga qualitativa desta capacidade. Ou seja, para
enfrentar o cardter dindmico do desenvolvimento cietifico-
técnologico o trabalhador passa a desempenhar diferentes
tarefas usando distintos conhecimentos, sem que isto
signifique superar o cardter de parcialidade e fragmentacdo
destas prdticas ou compreender a totalidade. (KUENZER, In:
LOMBARDI, 2002, p. 88)

Percebemos que nesta nova configuragdo, o trabalhador ndo precisa
necessariamente possuir o conhecimento da totalidade, basta que domine
conhecimentos empiricos sem apropriar-se da ciéncia, que permanece como algo
exterior e estranho. Lembramos que em nossa experiéncia profissional, anterior a
esse processo, a Interdisciplinaridade ja se fazia presente, uma vez que oS

conhecimentos empiricos reivindicavam conhecimentos cientificos.

Podemos citar um exemplo da época em que desempenhdvamos a funcdo de
compradora em uma grande empresa voltada para a agri-floricultura: ao adquirirmos
adubos e defensivos precisdvamos deter algum conhecimento de quimica para
verificar sua aplicabilidade, a0 comprarmos uma maquina era necessirio um certo
conhecimento de fisica para avaliar sua for¢a ou velocidade, enfim, mesmo
imperceptivelmente utilizivamos conhecimentos adquiridos na educacao formal que

foram embutidos em nossa experiéncia cotidiana.

Uma visdo de conjunto s6 € possivel com o intercambio de conhecimentos da

vida pratica articulados ao saber escolar. Teoria e pratica ndo podem ser dissociados.

Acreditamos que o trabalhador merece ter uma autonomia intelectual e ética,
que tenha direito a uma formacdo que lhe propicie novas formas de pensamento
mais abstratas, de critica, de criagdo e ndo apenas o dominio do conhecimento

meramente empirico e de formagao apenas técnica corroborados pela polivaléncia.
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Propomos a politecnia onde o conhecimento resulta do processo de

constru¢do da totalidade, uma vez que

a politecnia supoe a rearticulacdo do conhecido,
ultrapassando a aparéncia dos fendmenos para compreender
as relacoes mais intimas, a organizagdo peculiar das partes,
descortinando novas percepcoes que passam a configurar uma
compreensdo nova, e superior, da totalidade, que ndo estava
dada no ponto de partida. Nessa concepg¢do, evidencia-se que
conhecer a totalidade ndo é dominar todos os fatos, mas as
relacoes entre eles, sempre reconstruidas no movimento da
historia. (KUENZER, In: LOMBARDI, 2002, p. 89)

E essa tio decantada Interdisciplinaridade da polivaléncia que criticamos.
Essa Interdisciplinaridade que ndo possibilita a compreensdo da totalidade, pois esta

calcada no principio positivista da soma das partes.

Nesse sentido, o esfor¢o desta pesquisa € o de denunciar a maneira erronea do
uso do conceito de Interdisciplinaridade. O termo Interdisciplinaridade vem sendo
sistematicamente utilizado com o propdsito da inter-relacio entre contetidos
fragmentados, sem superar os limites da divisdo e da organiza¢do segundo os

principios da légica formal.

E exatamente desta forma que o conceito vem sendo reiteradamente utilizado
nas reformas contidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais, ou seja, confundem a
Interdisciplinaridade com a multi ou pluridisciplinaridade que significam
justaposi¢ao de duas ou mais disciplinas, com objetivos multiplos, sem relacdo entre

elas, com certa cooperacdo, mas sem coordenacao situada num nivel superior.

A Interdisciplinaridade é anunciada nos Parametros Curriculares Nacionais
como uma inter-relacdo entre conteudos fragmentados, ndo necessariamente como a

possibilidade do conhecimento da totalidade com sua rica teia de inter-relagoes.
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Pretendemos aprofundar os contextos filoséficos e politicos do tema, para

tanto, nos propomos trilhar a abordagem de FREITAS:

Para facilitar a conceituagdo da interdisciplinaridade pode-se
contrapd-la a nocdo de multidisciplinaridade. Neste ultimo
caso, os profissionais sdo justapostos, cada um fazendo o que
sabe. Ndo hd interacdo em nivel de método e nem de
contetido. Contrariamente, na interdisciplinaridade tal
integracdo ocorre durante a construgdo do conhecimento, de
forma conjunta, desde o inicio da colocag¢do do problema. O
conhecimento é gerado em um nivel qualitativo diferente do
existente em cada disciplina auxiliar. (FREITAS, 1995, p. 91)

A questdo organizadora de nossa pesquisa €: a critica do uso e disseminacao
do conceito de Interdisciplinaridade. E um conceito recente e ambiguo, que exige
abordagem cuidadosa e aprofundada para desvendar seu processo e significacdo.
Para tanto, € de proeminente importancia apresentar-se uma clara defini¢do do que
se entende por Interdisciplinaridade. Nossa premissa bésica, perseguida em toda essa

pesquisa, € a de que

A interdisciplinaridade diz respeito ao uso das categorias e
leis do materialismo dialético, no campo da ciéncia. Na
realidade, a auséncia destas categorias e leis faz com que a
interdisciplinaridade seja usada como forma de aumentar
artificialmente a relagdo entre dreas de conhecimento. Tais
dreas tém alto nivel de intercomunicagdo na realidade
objetiva, no mundo, mas  foram desenvolvidas
fragmentariamente, dentro de uma metodologia e de uma
classificagdo de ciéncia positiva. (FREITAS, 1995, p. 91)
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Condenamos a falsa idéia de integracdo tdao alardeada pelas atuais reformas,
integracdo conjuntural, subserviente, o que almejamos € um outro nivel de
conhecimentos, onde as possibilidades supdem a superacdo da divisdo do trabalho
manual/intelectual, a superacdo das dreas especialistas, numa sociedade que altere
estruturalmente. Numa sociedade que queira realmente superar a tradi¢do autoritdria,
contraditdria, colonialista de educag¢do, na qual a ultima reforma foi a versdo do

colonialismo mais crasso da Europa.

E importante destacar, tendo em vista tais reflexdes, que

E o trabalho material o elemento que garante a
indissolubilidade entre teoria e prdtica social e exige
interdisciplinaridade. E por isso que a pedagogia socialista vé
no trabalho material uma categoria central para a educacdo.
Essa afirmagdo supde, portanto, um novo enfoque para a
producgdo do conhecimento. Neste novo enfoque, ndo hd lugar

para a separacdo entre teoria e prdtica, nem entre sujeito e
objeto. (FREITAS, 1995, p. 100)

Indmeros estudos t€ém corroborado com a idéia de que uma sélida formagao a
Interdisciplinaridade encontra-se acoplada as dimensdes advindas de sua pratica em

situacao real e contextualizada.

O rompimento da ldgica do capital so serd possivel com uma
logica do trabalho, com a prdxis como referencial para a
formagdo do educador; rompendo com a formacdo idealista
que desconsidera a historia, com a formagdo formal,
antidialética e com a formagdo apolitica. (RODRIGUES,
2003, f. 110)

75



Numa perspectiva transformadora queremos apontar para formagdo baseada
na concep¢ao omnilateral da formag¢do humana. Acreditamos que a escola ainda € o

local privilegiado onde esta educagdo possa ocorrer pois:

A educacdo escolar assenta-se, fundamentalmente, no
trabalho de professores e alunos. A finalidade desta educagcdo
é contribuir para o processo de humanizacdo de ambos pelo
trabalho  coletivo e interdisciplinar destes com o

conhecimento, sob uma perspectiva critica e transformadora.
(TUCKMANTEL, 2002, f. 12)

Em nossa retrospectiva escolar defrontamo-nos com a mistificacdo da
Interdisciplinaridade. Nao podemos simplesmente cruzar os bracos e deixar que o
barco da educagdo brasileira continue a navegar mansamente sobre dguas
aparentemente calmas que escondem em suas profundezas sumidouros
inimagindveis. “Cabe-nos a tarefa de aprofundar a andlise das tendéncias postas
pelas condicoes objetivas da Historia e, no dmago destas contradigcoes, exercer
nossa agdo politica e historica, como sujeitos liicidos, coerentes e determinados.”
(NUNES, 2003, p. 37) O desafio a enfrentar € grande, principalmente neste
momento histdrico concreto onde a critica, a nosso ver, deve conduzir-se sobre o
real. As mudancas sdo muito significativas e de grande envergadura no atual cenério

globalizado.

E preciso coragem para ousar, para buscar propostas de transformacdo, para
sensibilizar um maior nimero de educadores sobre as reais potencialidades da
Interdisciplinaridade que almejamos. Niao esta inscrita nos Parametros Curriculares
Nacionais, prescritas antecipadamente pelos 6rgaos de financiamento internacionais,
mas uma postura interdisciplinar que propicie um conhecimento que integre
educacdo formal e trabalho material. Mesmo que discretamente, esperamos ter
contribuido para abalar algumas opinides, e desencravar algumas convicgdes que
permeiam o termo Interdisciplinaridade. A seguir disponibilizamos nossas

consideragdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos capitulos precedentes, procuramos alinhavar os acontecimentos
histéricos com a evolucdo da organizacdo escolar no Brasil; acompanhamos o
controvertido processo de tramitacio da LDBEN, assim como destacamos a
necessidade de uma formag¢do ampla dos docentes. Enfocamos a importancia do
trabalho material integrado a educagdo formal no sentido de politecnia e
potencializamos nossos esfor¢os na dentdncia de algumas contradi¢cdes inerentes ao

conceito de Interdisciplinaridade.

Muito ainda poderia ser escrito, no entanto, para uma aproximacao inicial

com o tema, sintetizamos nossas apreensoes € anseios.

Buscamos mostrar que trabalho e Interdisciplinaridade s3o termos
convergentes. O trabalho € o exercicio do homem no sentido de consolidar, de
concretizar seu saber, conceitos, valores, idéias. A Interdisciplinaridade em que
acreditamos ndo estd encerrada nos objetivos dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, mas estd diluida na nossa experiéncia de aprendizagem social. Minha
histéria de vida retrata em cores vivas, que enquanto trabalhadora, desenvolvi

Interdisciplinaridade na vida académica e particular.

A Interdisciplinaridade tem muito haver com o trabalho. A experi€ncia
empirica aliada aos conhecimentos adquiridos junto a escola possibilitou-me
desenvolver novos conhecimentos, novas praticas € novas técnicas que estdo
contribuindo para uma transformagdo qualitativa do meio social em que estou
inserida, qual seja um assentamento rural. A troca de experi€ncias e conhecimentos
tedricos, aliados a pratica, estd possibilitando meu desenvolvimento assim como da
sociedade circunvizinha. Isso reforca minha conviccdo de que a educagdo

interdisciplinarmente articulada ao trabalho oferece possibilidades emancipatorias
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valiosas no sentido de propiciar mudangas qualitativas na sociedade em que

vivemos.

Denunciamos também que a Interdisciplinaridade deixou de ser uma questao
periférica para se tornar objeto central dos discursos governamentais e legais.
Discursos estes de cunho instrumental, utilitarista, onde as necessidades sociais sao
analisadas sob a luz da relacdo custo-beneficio, origem das dificuldades por que
passa a politica educacional. H4, portanto, necessidade de se romper com estes

discursos.

A Interdisciplinaridade ndao pode ser um modismo conceitual, nao pode ser
uma imposi¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais, mas ela é a realidade de
quem concebe a vida politicamente articulada, quem tem uma visdo de mundo
reflexiva, dialética, ela ndo se torna um otimismo pedagdgico, uma apropriagdo, ela
se torna pelo contrdrio, a propria manifestacdo da educacgdo, politica, cultura,

economia e cidadania.

N3ao basta manter-se apenas na dentncia, € preciso ir além, buscando algumas
sugestdes de caminhos que a educacdo possa tomar através de praticas
emancipatorias. O sonho e a utopia de tornar o mundo melhor e mais justo continua
ardendo em nossas entranhas. E necessdrio, entdo, que a escola seja repensada para
que ela possa transformar a informacdo em conhecimentos socialmente
significativos, para o conjunto da populacdo. Uma escola que leve a compreensao
das estruturas internas e das formas de organizacdo, conduzindo ao dominio

intelectual da técnica, expressao que articula conhecimento e intervencgao prética.

No interior de um assentamento rural, a escola vislumbra possibilidades
infinitas de oferecer conhecimentos interdisciplinarmente articulados com a
realidade, como por exemplo: a medi¢do de terras, a dosagem de medicamentos, o
estudo da flora, da fauna, do ambiente ecoldgico, novas técnicas de manejo de
animais e culturas, as potencialidades econOmicas, a culindria, o artesanato, a

historia de lutas de um povo, enfim as possibilidades sdo desafiadoras.
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Para tanto, é preciso que se articule uma atitude interdisciplinar dos
educadores com a realidade da populagdao envolvida, uma vez que € o trabalho
material o elemento que garante a indissolubilidade entre teoria e pratica social e

exige Interdisciplinaridade.

Considerando os obstaculos a superar, € essa Interdisciplinaridade que
almejamos. Ndo se pode mais postergar essa necessidade de articulagdo entre
conhecimento e trabalho, assim, propomos uma pratica refletindo-se na forma de
teoria que € devolvida a pratica, num circuito indissocidvel e intermindvel de

aprimoramento, visando a emancipa¢do da humanidade.
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