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RESUMO

TITULO: ALFABETIZAGAO: UM ESTUDO DE CASO
EXPERIENCIAS BEM SUCEDIDAS DE PROFESSORAS DA REGIAO
DE CAMPINAS

AUTOR: MARIA ISAURA LARA DE SOUZA COELHO

Este estudo procurou identificar aspectos importantes
das percepgoes e praticas pedagdgicas de um grupo de dez professo-
ras da Regiao de Campinas qué, apesar das limitagoes de sua forma-
¢ao académica e de suas condigbes de trabalho, estdo conseguindo
alfabetizar com sucesso alunos das escolas pﬁblicas.

Utilizou-se de tecnicas de abordagem gualitativa, com ca-
racteristicas do tipo etnografico que permitiu apreender e analisar
os dados '"vivos" da realidade atraves de uma relacgio mais dinamica.

Alguns aspectos que se mostraram relevantes, sobre as
concepgoes e praticas pedagogicas das professoras estudadas foram:
a malior Valorizagéo da experiéncia profissional suplantando a for-
magao academica, os diferentes estilos de atuagho pedagogica  em
que combinam a formacao tradicional com alguns aspectos de ensino
renovador e a demonstragao de seguranga, autonomia, criatividade,
entusiasmo e habilidade no relacionamento com os alunos dentro de
um clima onde o equilibrio entre os aspectos afetivos, socials e
cognitivos facllitam =a apfendizagem. Aliado a isto, a crenga na im
porténcia do seu papel e na potencialidade da crianga de escola pé

blica que foram demonstrados pela competencia e comprometimento no

trabalho.



INTRODUGAO

Dentro da atual problematica educacional brasileira, a
alfabetizagao se destaca como uma das questoes mais importantes.
Nas séries iniciais de escolarizagao, mals especificamente na 12
serie do 1¢ grau, praticamente metade dos alunos que iniciam o a-

no nas escolas pﬁblicas sao reprovados.,

Muitas pesquisas tém sido realizadas sobre reprovacao, e
vasao e inadequagao da escola pUblica, especilalmente no atendimen-
to da clientela proveniente das camaéas mals pobres da sociedade .,
Convivendo com as pesquisas o fracasso escolar persiste mantendo
indices elevados. Entretanto, sao quase inexistentes os estudos !
que apontam para as formas efetivamente empregadas pelo professor
de escola publica, que esteja realmente conseguindo alfabetizar
criangas de classes populares. Muito se espera e pouco se conhece
dele.

Ha varios anos mantendo contatos e observando o trabalho
de alfabetizacao desenvolvido por professoras do ensino publico ,
algumas indagagaes que se me faziam sempre presentes, eram as sge-
guintes: Por que algumas professoras do ensino publico conseguem
" ser bem sucedidas como alfabetizadoras, mesmo sujeitas as limita-
¢oes enfrentadas por suas éoiegas? Seria possivel detectar fatores
influentes no processo de alfabetizagao desenvolvido por elas?

Procurar apreender aspectos novos das varias dimensoes

peculiares a uma experiéncia bem sucedida e acumulada ao longo dos



anos, por estas professocoras ae alfabetizagéo do ensino publico, e-
ra um desafio que se transformou na proposta deste estudo. Entre-
tanto, com a preocupagéo de realizar um estudo de cardter mais ex-
ploratorio, que procura descrever aspectos relevantes da pratica
de alfabetizagao, sem a preocupagado de prover explicacdes de causa
e efeito ou mesmo de generalizar resultados, a busca de uma aborda

gem tradicional na linha positivista que quantifica os fenomenos e

ducacionais, mostrava-se inadequada. Por esse motivo, a opgao foi

por uma abordagem que facilitasse a obtengao dos dados atraves de
contatos mais pessoais e amistosos, numa relagao dinamica que per-—
mitisse um melhor aprofundamento na compreensao da prética pedagé-
gica desenvolvida pelas professoras. Neste sentido, uma metodolo-
gia qualitativa com caracteristicas de tecnica etnografica, mos-
trou-se a mals adequada para dar conta do problema.

O objetivo do estudo, portanto, fol o de captar e tentar
analisar como as professoras de alfabetizagao bem sucedidas se per
cebem como profissionais e como se colocam diante de sua pratica
na interagao com seus alunos,

Os achados foram baseados nas opinioces obtidas atraves
de entrevistas semi-diretivas e observagoes em sala de aula de um
grupo de dez professoras bem sucedidas da rede de ensino publico

da regiao de Campinas, as quais fizeram parte da amostra indicada
pelos responsaveis pelo ensino nalérea de alfabetizagao, dentro de
criterios pré—estabelecidos.

O presente estudo poderé, pols, ampliar a compreensao so-

bre as concepgoes e praticas pedagogicas de professoras que vem con-



duzindo com sucesso o processo de alfabetizacao, principalmente no
sentido de levantar subsidios para aumentar as oportunidades da
crianga ser bem sucedida na escola publica. Espera-se, ainda, que
possa apresentar indicadores para a reestruturagao de cursos de !
formagao de professores e levantar aspectos que possam ser objeto

de pesquisas futuras.



CAPITULO I - REFERENCIAL DA PESQUISA

1. ALFABETIZAGKO, FRACASS0O ESCOLAR E PAPEL DO PROFESSOR
1.1. Alfabetizagao e fracasso escolar

A alfabetiza@éo, tomada em seu sentido estrito, consiste
na aprendizagem da leitura e escrita que deve ocorrer no inicio da
escolaridade basica.

Entretanto, esta aprendizagem reveste-se de duplo signi-
ficado, pois a leitura e escrita podem sér concebidas no sentido
de aquisigao mecanica ou de compreensao de significados.

Soares {1985), numa visao mais ampla, procurou definir a
"Alfabetizagao nac so como um processo de representagao de fonemas
e de grafemas, e vice-versa, mas também como um processo de com-—

preensao e expressao de significado - através do codigo escrito e a

crescenta ainda que deve estar voltado para o aspecto social.



Tarefa aparentemente simples, constitui, entretanto um
dos problemas que continua a desafiar autoridades educacionais e a
merecer estudos sob os mais variados enfoques porque, sem duavida .
o processo de alfabetizacao & complexo e envolve aspectos psicolo-
gicos, linguisticos, sociologlcos, bem como, aspectos econbmicos o
politicos.

. 4 . ~
Pesquisadores vem tentando analisar a questao, revendo

conceitos tradicionais ligados a leitura e escrita e articulando

medidas que tornem a préticé pedagogica mais adequada, visando mi-
nimizaf a repeténcia e evasao que permanecem com indices bastante
elevados, especialmente entre as criangas provindas das camadas me
nos favorecidas da sociedade. Na 12 série do 1¢ grau do Ensino Pu-
blico do Estado de Sao Paulo, segundo dados oficlais da Secretaria
da Educagao (1985) o indice de repeténcia e evasdo nos ultimos a-
nbs permanece superior a 40%; trata-se de problema grave porque im
pede, de inicio, o prosseguimento da escolaridade de muitas crian-
¢as que, ao depararem com esta barreira, repetem o ano novamente
ou acabam abandonando a escola. O minimo que se pode esperar & que,
a vivéncia deste tipo de experiéncia negativa, ja tenha produzido
um golpe em sua auto-estima.

Estudos como os de Brandao (1983), entre outros desenvo£
vidos sobre a escola e alfabetizacao, tém procurado explicar o fra
casso escolar, ora a nivel do individual, ora do social. A culpa,
entao, €& atribuida a crianga por suas deficiéncias de ordem cogni-
tiva, 1inguistica, nutricional e emocional. Como consequéncia de g

tas dificuldades ou deficiéncias pessoais, ela & vista como nao
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tendo a prontidao necessaria para ser alfabetizada ao ingressar na
escola por ser portadora de atraso no seu desenvolvimento psicomo~
tor, perceptivo, linguistico, cognitivo e emocional.

Para confirmagao desta incapacidade da crianga sao apli-
cados tegtes de intelig@ncia, geralmente inadequados e embebidos
de valores culturais que, na realidade refletem muito mais, o quan
to da ldeologia dominante foi absorvido pela crianga, do que o !

seu potencial de aprendizagem. Neste sentido & esclarecedor o que

diz Nidelcoff (1978), sobre a correla@ﬁo entre os resultados dos
testes de inteligtneia e a classe soeclal do individuo: "Criangas
pobres frequentemente apresentam Q.I. abaixo da méedia, dando mar-
gem a falsa impressdo de que pobre & inerentemente incapacitado"
Qai, serem consideradas, ou melhor rotuladas por muitos professo-
res e autoridades de ensino como: '"carente!', "imaturas" ou "defa-
sadas culturamente",

A culpa pelo fracasso escolar € tambem atribuida a pro-
pria agéo da escola como reprodutora das desigualdades da socieda-
de capitalista, tendo no professor o seu principal agente e porta
voz da ideologia dominante. Ao transmitir um conhecimentc que ser-
ve de instrumento de violéncia simbolica, pela gqual uma classe do-
mina a outra e impoe lhe sua cultura, a escola aparentemente neu-
tra esta a servigo da ideologia da classe dominante. Mas, afim de
garantir seu "statug" de instituigéo 1egitima do saber, ela deve
manter uma aparencia de autoridade em relagﬁo a um saber 1egitimo.
Passa assim, a ter uma dupla finalidade contraditéria, a trangmig-

sao do saber e a falsificagfo do saber que deve transmitir. Entre-



tanto, nao e a escola que gera as desigualdade e nem ela que !
transforma em incapacidade as situagces desfavorecidas, mas ela ex
plicita as situagaes de exploragao em que vivem determinadas cama-
das da populagéo, transformandoe em fracasso suas tentativas de ad-
quirir escolarizagao. Neste sentido € esclarecedora a afirmagao de
Bourdieu (1974), sobre o sistema educacional. Ele garante a "trang
missao hereditaria do poder e dos privilégios, dissimulande sob a
aparéncia da neutralidade o cumprimento desta funcgao",

A produgao do fracasso e a reprodugaoc da desigualdade
tem no professor o seu principal agente e portador da ideologia do
minante. E a educagao escolar, longe de servir a equalizacao de o-
portunidades ou de democratizacao de competéncia para a vida social
e politica, e confinada ao estreito circulo de interesses dos
grupos que controlam a totalidade da vida social, transformando-a
em poderoso instrumento de diferenciagaoc e de legitimagao das di-
ferengas. Nao e de sua natureza a produgao dessa diferenciacao, mas

ela e usada para sua perpeﬁua@éo. Segundo Bourdisu - Passeron, apud

Snyders (1977): "C sistema de ensino contribui de maneira insubs-
tituivel para perpetuar a estrutura das relacbes de classe e ao
mesmo tempo para a legitimar ". A escola, portanteo, de acordo com

o8 autores citadeos, favorece os 3é favorecidos e exclul, os demais.
0 sucessc escolar se destina quase que esclusivamente équeies cu-
jas familias pertencem \a‘classe dominante, Ai se incluem, dentro
desta visao, atitudes marginalizadoras, preconceituosas e discrimi
natorias de muitos professores, especialmente em relaqéo\as crian~—

gas das classes menos favorecidas rotuladas de 'carentes cultu-



rais.

As pesquisas, ultimamente, fugindo‘a visao critica repro
dutivista de sociedade dos anos 70, estao voltadas mais no sentido
de resgatar a import%ncia social e historica da escola para as clag
ses populares. Nesta perspectiva og estudos como os de Saviani !
(1983), Rosemberg (1982), entre outros, vem colaborando no sentido
da reflexao e de alternativas de agao transformadora da escola a-

través de educadores conscientes, agindo no espago possivel de sua

relativa autonomia. Embora feconhegam que a escola & fortemente in
fluenciada pela estrutura da sociedade de classes em que nela se
insere e estabelece seus objetivos e modos de atuacao, ela também
representa um espago para inovagao que ira repercutir neste mesmo
sistema social, na medida em que, dentro da contradigao ai existen
te entre as classes, as forgas progressistas se introduzam e ajam
ativamente.

A constatagao de que a escola nao & o principal motor da
transformagao social, nao deve encobrir a perspectiva de uma agao
transformadora no seu interior.

A expressao "autonomia relativa" da escola nao implica
em que, as possibilidades de mudanga no terreno educacional sO po-
dem ocorrer apés aiteraQSes profundas na sociedade que a mantem. A
aceitagao desta tese tem levado educadores comprometidos com a

transformagao social a uma posigao de imobilismo enquanto aguardam

a libertacao da sociedade, para depois libertarem a escola. Neste

sentido é esclarecedor o que afirma Barretto e Col. (1979), p. 36:



"0 adjetivo relativa nao elimina o substan-
tivo autonomia . Quando se empregam estes
dois termos Jjuntes, justamente se reconhece
a existéncia de um espago préprio de agéo da
escola, o qual e relativizado para evitar a
visao mecanicista de que ela seria um mero
refilexo do jogo gque se da no mundo economico.

Encontrar e viabilizar alternativas de acao

que permitam a eécola OoCUpAar esse espago que
the & préprio, congbitul assim a tarefa ina-
diavel dos educadores. Nesse caminho, passar
-se-a necessariamente pelo pedagégico. Ainda
gue para repensé—lo numa otica menos tecni-
cisgta e ingénua do que a que tem ate agora
predominado, ha questdes que deverao ser en-
frentadas no ambito do funcionamento do pro-

prioc sistema de ensino".

A escola tendo, portanto, autonomia relativa e nao sendo
determinada linearmente, apenas por essa estrutura, passa a ser
percebida come o espago possivel para se dar uma pratica soclal ,

em que professor e alunc infteragem, assumindo cada um seu papel .
Torna-se evidente que a atuagao do professor ¢ determinante, uma
vez que e ele que val estabelecer as regras iniciais da pratica pe
dagogica a ser desenvolvida com seus alunos.

Dal a importancia gue assume a qualidade da relacgao pro-

fessor-aluno, nao so6 do ponto de vista de sua competéncia pedago-
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gica, mas tambem de sua atuagéo como um todo, que depende nao 80
do seu preparo profissional, como também de sua visao critica da
escola e da fungao social que a alfabetizagao (leitura e escrita)
significa para seus alunos. Isto implica numa "valorizagao do traba
lho pedagégico de professores comprometidos com a causa social ’
que acreditam que toda crianga tem condicoes de ter acesso e apro-

priar-se do conhecimento escolar, desde que se saiba trabalhar com

ela" (Mello 1979). Segundo ainda, Mello (1979), o professor, tem pre

conceitos contra a crianga de origem humilde, que ele tende a dis-
criminar preferindo aquelas que supostamente, s&o mals proximas da
sua classe social. Mas ele e também um profissional que busca rea-
lizar-se e ser bem sucedido. Se for preparado para estimular mais
adequadamente estas criangas, talvez isso lhe permita perceber 0
quanto o preconceito serve para justificar um fracasso que ele ,
ainda que nao queira, acaba compartilhando.
| Pesquisas tém mostrado também que, a espectativa do pro-
fessor pode interferir de forma positiva ou negativa sobre o desem
penho dos alunos. 0 estudo de Rosenthal e Jacobson (1968), procura
mostrar que as criangas de quem os professores foram induzidos a
esperar melhores resultados, efetivamente apresentam tais resulta-
dos.
Campos (1982), mostra que a familia pobre se empenha pa-
ra que seus filhos estudem‘porque ve na escolarizagao uma possibi-
lidade de melhorar as condigoes da vida. Entretanto, mecanismos su

tis, presentes nas escolas, muitas vezes acabam por produzir o fra

casso da crian¢ga que pode ser caracterizada como: expulsa de uma



escola que parece nao ter sido feita para ela., Percebe-se que mui-
tas vezes as criancas tem condigaes para aprender, mas suas poten-

cialidades talvez nzo estejam sendo devidamente exploradas.

1.2. O papel do professor no processo de alfabetizagao

O professor tem um importante papel de elemento integra

dor do relaciocnamento da criénga com o0 novo amblente que ela passa
a frequentar. Quando a ¢rianga identifica-se com ele, integra-ge
mals facilmente na sala de aula e na escola. Entretanto, algumas
criangas, dependendo do ambiente social de que procedem, manifes-
tam atitudes que as vezes podem ser interpretadas pela escola co-
mo: desinteresse, indicisgplina, incapacidade, th. Cabe ao profes-
sor procurar interpretar as manifestagoes que se chocam com as eg-—
peradas pela escola, buscando no ambiente de origem e no processo
‘de adaptacao em que ela esta vivendo na escola, os possiveis signi
ficados. A escola sera a ponte que permitira a continuidade e  am-
pliagao do processo que vinha sendo desenvolvido no ambiente ante-
rior e nao um hiato que nada tem a ver com a vida da criancga, O
professor, procurando compreender as atividades egpontaneas das !
criangas e captando os interesses que surgem da classe vai constru
indo, sempre que possivel,.atividades concretas e com significados
para elas. Seu papel sera o de "determinar e conduzir as regras da

pratica pedagégica no sentido de orientar e estimular as ativida-

des dos alunos para que eles tenham condigoes de construir por =i



mesmos o saber", como & colocado por Castro (1981), quando trata
do "Professor numa perspectiva piagetiana'.

Assim como o professor pode facilitar o trabalho da cri-
anga, ele pode deixar de atuar por simples falta de preparo profis
sional, conforme constatou Silva da Fundagéo Cariog Chagas, no
Projeto Pensamento e Linguagem (1980). A formagao pratica do pro-
fessor de escola pﬁblica, segundo Leite (1985), "... alem de exi-

gua, demonstra-se irrelevante com relagaoc a realidade que o futuro

professor encontrara nas escolas pﬁblicas. Assim, ela inicia-se a
partir do momento em que assume sua primeira classe". B importante
que o professor seja preparado para atender as criangas de acordo
com a realidade em gue ira atuar. Como afirma Kramer (1986), "a de
finigao do papel desempenhado pelo alfabetizador depende da fungao
atribuida por ele a alfabetizacao e enfatiza ainda que esta & uma
fungao social de grande importancia',

pai a responsabilidade com que deve ser encarada a forma
¢ao do professor para que ao lado de caracteristicas psicolégicas,

ele tenha um preparo teorico-pratico para direcionar me
lhor suas agoes ¢ decisces. Ele deve acreditar na potencialidade
de seus alunos, ter alta expectativa e comprometimento, pois estes
fatores, segundo Rosemberg (1982), influem positivamente no desem-
penho de seus alunos.

0 professor neste sentido procura proporcionar um ensino

criativo e c¢ritico, baseado na vivéncia do aluno e caminhando  em
diregéo a uma educagao transformadora, a gual pressupoe o encontro

direto do aluno com o© conteﬁdo, atraves de seu papel mediador. Ao



10

se referir a essa tendencia da pedagogia critico-social, onde os
conteudos psicologicos, sociologicos e didaticos sao valorizados e

o papel do professor & destacado, Libaneo (1986), faz a seguinte

sintese :

... a didatica progressista assentada fama
pedagogia critico social dos conteudos vai
buscar formas pedagégicas da pedagogia tradi
cional, da pedagogia renovada e outras peda-
gogias, e em procedimentos logico-métodolo-
gicos de analise da realidade concreta que
serviram de apoio aos professores nas situa-
cdes pedagbgicas especificas. Uma teoria cri
tica da escola parte de uma avaliagao das
circunstancias historico-socials e concretas
gue determinam o aparecimento e o desenvol-
vimento de formas pedagégicas para incorporé
-las por superacao, as realidades sociais

presentes™.

0 estudo de Kramer e Andre (1984), junto a classes de al
fabetizacao em escolas pﬁblicas de camadas populares do Rio de Ja-
neiro mostra a dificuldade das autoras em identificar a professora
bem sucedida. A diversidade encontrada entre os tipos de professo-
ras estudadas, permitiu-lhe gitua~las, tanto como pertencentes a
"escola tradicional", quanto a "escola renovada'". Constataram tam-
bem uma inter-relagac dos elementos que caracterizam o trabalho pe

dagégico das professoras, Estas professoras bem sucedidas, segundo
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ainda as autoras, estabelecem relagaes afetivas muito fortes com
os alunos..., além de demonstrarem seriedade em gseu trabalho e coem
promisso profissional. Criam um clima onde a sua maneira de traba-
lhar, ¢ seu entusiasmo, favorecem o interesse e a aprendizagem dos
alunos.

Engers (1987), em estudo sobre: "A percepgao de alfabeti

zadoras em relagao aos fatores influentes no processo de alfabeti-

zagao bem sucedido", através de entrevistas e observagoes em sala

de aula, concluiu que e poséivel desenvolver uma agao docente efi-
car, quandoe a professora osbi preparada, posta do qgue oz o oo Com
promete com o seu trabalho. Assim afirma-se a crenga de que o alfa
betizador quando bem preparado no sentido do '"saber", '"saber ser!
e "saber fazer", comprometido com seu desempenho e possuildor de
certas caracteristicas pode ser um "alfabetizador eficaz". Com a
tomada de consciéncia do seu papel e de sua competéncia o profes-
sor fara o seu ensino critico e criative no sentido da transforma-
cao do saber.

Como vimos, o0s autores anteriormente citados entre ou-
tros, vem mostrando que quando se utilizam pesquisas que levam em
conta as caracteristicas Infantis, quando se estabelecem relagoes
mais construtivas dos professores com seus alunos, quandoc ¢s pro-
fessores estao mais comprometidos com os interesses das classes me
nos favorecidas e dominam‘os conteudos que ensinam, conseguem re-
sultados surpreendentes. Entretanto, como bem lembra Leite (1988),

"o trabalho desenvolvido tradicionalmente pelos educadores em nos-

sas escolas nao tem se caracterizado como um projeto coletivo, na
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medida em que nao ha programas e principios comuns que orientem
sua acao, ficando, na realidade, para cada profissional a responsa
bilidade dessas escolhas'". Desta forma, cada professor acaba sendo
um profissicnal iscolado em sua sala de aula e os bem sucedidos nzao
fogem a esta regra.

Concordamos com Rosemberg (1982), quando diz que "Osg
professores representam inestimavel apoio: apesar das dificeis con

dicoes em que exercem o seu trabalho, e possivel encontrar agul e

ali, elementos preocupados com sua atuagéo, como educadores". Sao
preofessores buscando formas aliternativas de trabalho e respostas
para suas duvidas, pois dentro da sala de aula eles tem autonomia
e gquerendo ou nao sao responsaveis pele destino de seus alunos.
Segundo Nidelcoff (1978), "... a escola que o povo rece-
be & muito mais a escola gue os professores corganizam com sua ma-
neira de ser, de falar ¢ de Urabalhar, do que a cscola criada pe-
los organismos ministeriais e pelos testes escolares".
E atraves dessas experiencias do dia a dia que estes pro
fessores vém se aprofundando no conhecimento de seus alunos, da esg
cola, dos pais, da realidade que os cercam e somente assim vao ele
vando seu nivel de consciéncia a respeito da educagao, dos proble-
mas que os afligem, na busca de formas de supera-los e de construl

rem uma sociedade mais justa. Sao estes professores competentes e
comprometidos com as tranéformagaes sociais necessarias que, aqui
e ali através de uma pratica pedagogica dinamica e criativa desen-
volvem relagoes transformadoras com seus alunos, e se destacam por

suas agoes bem sucedidas e eficazes como alfabetizadores.
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530 estes professores que, com seu esforgo estao contri-
buindo no sentido de impedir o fracasso escolar de seus alunos. A

sua agao pode ser pequena mas, a que lhe e viavel historicamente.
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CAPITULO II - METODOLOGIA

1. PESQUISAS QUALITATIVAS NA AREA DE EDUCACAO

Com a evolugao dos estudos na area de educagdo foi-se !
percebendo que nem todos os fenomenos desta area poderiam ser sub-
metidos a uma abordagem analitica, que decompde os fendmenos - em
suas variaveis basicas para estuda-las, isoladamente. Correr-se-ia
0 risco, em certos casos, ate de sacrificar 0 conhecimento da rea-
lidade em favor da apllcacao acurada de wum esquema rigido.

Esta insatisfacao com as abordagens quantitativas levou
0s pesquisadores a buscarem novas formas de estudar os fenomenos
educacionais com enfase em seus aspectos qualitativos.

Apds revisao bibiiogréfica percebeu-se que, ate a década
de 70, as abordagens qualitativas eram utilizadas quase que exclu-
sivamente para estudos antropologicos e socioldgicos. Entretanto

3

nos ultimos anos, pesquisadores da area de educagaoc vem se -‘utili-
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zando de técnicas diferentes, quer sejam elas antropologicas, feno
menologicas ou etnograficas, para estudos sobre analise da realida
de escolar.

A metodologia de pesquisa qualitativa tem como perspectl
va eplstemologica nao conceber a verdade diretamente no fatos so-
ciais, A verdade se constroi a partir de aproximagoes sucessivas
ac objeto investigado, ou melhor, ela e construida através de ex-

plicagoes aproximadas da realidade dentro do recorte do real que

se logra conhecer. Nesta perspectiva, segundo Pinto (1976), o que
se busca € a compreensao qualitativa do'social, deixando a guanti-
ficagao de ser essencial 'a compreensac dos fatos sociais.

Como o comportamento humano frequentemente, tem mais sig
nificados do que aqueles observados nos dados brutos, para compre-
ende~1os ha necessidade de encontrar maneiras de apreender as suas
manifestagdes e significados, dependendo da situacdo na qual ocor-
rem,

As técnicas qualitativas permitem obter informacgoes do
comportamento humano que dificilmente seriam obtidas através de a-
bordagens quantitativas, Este tipo de abordagem nao - pré-determina
as hipéteses, masg procura partir_de focos de interesses considera-
dos relevantes dentro do tema em questao, para nortear a coleta
dos dados que vao se tornando mails precisos até o final do estudo.
Na obtengdo dos dados descritivos que sao obtidos no contato dire-
to do pesquisador com a situagao estudada, a enfase recai mais no
processo do que no produto, com a preocupacgao de retratar a perg-

pectiva dos participantes, segundo Wilson (1977).
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Nas abordagens qualitativas, quanto malor a participacao
do pesquisador, mais ricos serao seus dados. Entretante, os riscos
de envolvimento também serdo maiores. Para minimizar o papel da in
terpretacao subjetiva, o pesquisador deve relatar as etapas de su-
as atividades e a teoria que as informa, a fim de que o leitor pos
sa avaliar a influencia das operagoes que ele empregou para obter
seus dados.

Pelo fato destas abordagens serem ainda pouco utilizadas

para estudos da realidade escolar, julgou-se necessario apresentar

algumas consideragoes sobre as mesmas.

2. PROCEDIMENTOS

Ao inicilar este estudo dispunha-se apenas de algumas va-~
gas suposigoes sobre as aspectos a serem focalizados dentro do te-
ma. Apos leituras e contatos com profissionais da area de alfabeti
zagao, algumas diregoes comegavam a despontar, sem entretanto, po-
derem ser consideradas hipoteses. Como tornava-se dificil prever o
jogo das var;éveis, por nao contar com hipoteses claras, a escolha
de uma abordagem qualitativa do tipo etnografico mostrava-se a mais
adequada. Ela permitiria uma maior flexibilidade durante a cap-
tagao dos dados que, difiéilmente seriam conseguldos atraves de ou
tra abordagem. Dal, a opgao pelas de. técnicas com caracteristicas
etnogréficas que permitiriam aprofundar o conhecimento da atuagéo

das professoras atraves de relagdes mais dinBmicas, amistosas e in
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formais. Alguns aspectos de sua atuagao gue inicialmente, desponta

ram como norteadores do estudo, foram os seguintes

Formagao, auto-percepgao e grau de ralizacao pessoal e

profissional da alfabetizadora.

- Relaclonamento com os alunos: atitudes em relagao a
disciplina e afetividade.

- Fatores facilitadores e dificultadores do seu trabalho

- Procedimentos, metodos de ensino de leitura e escrita.

- Estruturagao das salas de aula.

- Apolo dos superilores ac seu trabalho .

- Interagéo com alunos, pais e colegas de trabalho.

A partir dos aspectos acima citados e considerados impor
tantes dentro do tema, foram sendo elaboradas questoes que pudes-
sem facilitar a obtengao dos dados sobre os mesmos.

Ao final, depois de varias azteragaes e apés troca de i~
deias com profissionais da area, visando a clareza e compreensao
das questoes, estas foram sendo organizadas numa sequencia e deram
origem a um questionario, que serviu de roteiro basico para as en-

trevistas.

2.1. Escolha da. amostra

Em abordagens qualitativas, admite-se que a amostra seja
composta de um pequeno numero de sujeitos escolhidos em fungéo de

critérios nao probabilisticos e nem representativos, no sentido es
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tatistico. A representabilidade reside na escolha intencional de
sujeitos e na consideragéo de que sao representantes € engquanto
tal, portadores da categoria e das sub-categorias as quais perten-
cem, segundo Michelat (1980).

A amostra e entdo constituida a partir de aspectos varia
veis considerados de maior relevancia no campo do problema em estu
do, por representarem a maior diversidade possivel a respeito do

tema em questao. A escolha & feita nao em fungao do peso numerico,

mas em fungao de sua exemplaridade.

Dentro deste referencial teorico decidiu-se que, a amos-
tra seria entao constituida de 10 casos indicados pelas coordenado
ras de lingua Portuguesa e supervisoras da 12 e 28 Delegacias do
Ensino de Campinas, que pudessem representar, pela sua exemplarida
de de acordo com as recomendagoes teoricas consultadas, as profes-

soras bem sucedidas, baseando-se nos seguintes critérios

SER ALFABETIZADORA BEM SUCEDIDA DE ESCOLA PUBLICA ESTA-
DUAL. £ a professora que vem se destacando no meio escolar pela !
sua competéncia profissional, tfaduzida pelo seu "jeito especial"
de conduzir de maneira eficaz a quase totalidade de seus alunos ,
ao dominio da leitura e escrita.

A opgao por professoras de escolas publicas estaduais prendeu-se
ao fato de que estas esco;as apresentam caracteristicas gue as dis
tinguem das escolas particulares no sentido de contarem com uma
maior diversidade de clientela, serem gratuitas e nela predomina-
rem alunos de camadas sécio—econamicas médias e baixas e apresenta

rem alto indice de reprovagio, atualmente.
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ACUMULAR EXPERIENCIA MINIMA DE TRES ANOS COMO ALFABETT-
ZADORA. Tempo minimo considerado suficiente para ter acompanhado
trés classes de 12 série e demonstrado sua competéncia profis-
sional. A experiéncia maxima nfo foi limitada, entretanto, a prefe
rencia recaiu entre as professoras com experiencia na faixa entre
10 e 20 anos. Isto, pelo fato de nesta faixa intermediaria ja te-
rem tido oportunidade de consolidar conhecimentos, procedimentos e

estarem num periodo supostamente mals produtivo, sem terem assumi-

do cargos de diregao e deixado de alfabetizar como tem ocorrido !

com muitas delas,

LECIONAR EM ESCOLAS COM DIFERENTES LOCALIZAGOES GEOGRA-
FICAS, sendo seis professoras de escolas de bairros periféricos ,
duas de zona central e duas de zona rural. A preferéncia recaiu S0
bre as professoras que trabalham em escolas de periferia onde pre-
dominam alunos de baixa renda e considerados no meio escolar como
aqueles que apresentam maiores dificuldades para serem alfabetiza-
dos. Decidiu-se tambem por colocar na amostra, professoras de esco
las de centro e de zona rural por trabalharem com clientelas com
caracteristicas consideradas diferentes das de periferia. Segundo
Velho (1978)."a riqueza da amostra esta em colocar professoras que
atuam em contextos que apresentam distancias socialmente significg
tivas'".Ele coloca que escolas desigualmente situadas no processo
social_supﬁem diferengas significativas no comportamento de seus

atores,



2.2. As entrevistas

A entrevista semi-~diretiva foi o instrumento escolhido
para a abordagem com as professoras. Este tipo de instrumento per-
mitiu que se estabelecesse um clima favoravel a uma conversa diri-
gida entre a p@squisadora e as pesquisandas. Procurou-se respeitar
o ritmo pessoal e nao interrompé-las, na medida em que, ao respon-

der certas questoes, ja se alongavam e respondiam questoes que se-

riam formuladas posteriormente. Ao final, algumas questoes eram re
tomadas para completar informagSes pertinentes. Neste clima de res
peito e confianga, as informagoes flufam de maneira bastante expon

tanea e natural.

E importante esclarecer que, num primeiro momento a ide-
ia de conversar livremente com cada professora parecia interessan-
te, mas ao mesmo tempo dificil, desta forma, assegurar gque todos
0s topicos considerados relevantgs fossem lembrados. Percebeu-se )
apos leituras sobre técnicas de entrevistas, a necessidade de se e
laborar um roteiro para garantir que as maneiras de ge perguntar
a0 levantar os dados, fossem as mais claras e adequadas possiveis.
Com esta finalidade foram sendo elaboradas questoes que sofreram
varias alteragdes até chegarem a sua forma final, O resultado foi
um questionario composto de trinta questoes sobre aspectos conside
rados relevantes nas consﬁltas bibliograficas e durante a troca de
informagoes com profissionais de educacdo ligados & area de alfabe

tizagﬁo. A maior parte das questoes foram do tipo aberto, visando

permitir maior riqueza de informagoes. Este questionério, que se
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encontra em anexo 3, fol o instrumento que serviu como roteiro pa-
ra as entrevistas.

Alem das entrevistas, decidiu-se gue, para melhor perce-
ber determinados aspectos ligados a pratica pedagogica, especial-
mente aqueles relacionados a estruturagﬁo das clasges e a Intero-
gao professor-alunc, seria necessario o contato e a observagao em

sala de aula.

A observagao do tipo intensivo-informal foi escolhida pa

ra permitir um levantamento amplo da situacao em sala de aula. Ela
nao se prendeu a um roteiro préuestabelecido, mas aspectos como: A
estruturacao das classes, falas e reagoes das professoras, dos alu
nos e aspectos julgados interessantes sobre as atividades desenvol
vidas durante as aulas foram anotados em letra cursiva pela pesquil
sadora. Procurou-se tomar os cuidados necessarios durante as obser
vagoes. Sobre esta questao, Cuba e Lincoln (1981), procuram aler-
tar os pesgquisadores, especialmente quanto ao perige da interpre-
tagao pessoal motivada por seu grande envolvimento, podendo leva-
~lo a uma visao distorcida do fenomeno.

Burante os meses de setembro e outubro de 1985 foram rea
lizadas as entrevistas seguidas de observagoes em sala de aula com
as dez professoras.

As autoridades das Delegacias de Ensine contactaram as
Diretoras da Escolas, cujas professoras haviam sido indicadas para
fazerem parte da amostra. Ressalte-se aqui a compreensao, recepti-

vidade e apoio das autoridades de Ensino no sentido de facilitar a

entrada da pesquisadora nas escolas., Os primeiros contatos da pes-
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quisadora, via telefone, com as professoras foram no sentide de in
formar sobre a pesquisa, seus objetivos, verificar o interesse em
participagac e combinar a data para a entrevista. Apos as entrevis
tas eram acertadas com as professoras as datas para as observacoes
em sala de aula,

As professoras ao serem contactadas demonstraram satisfg
cao pelo fato de terem sido escolhidas e indicadas como alfabetiza

doras bem sucedidas. Duas entre elas, apesar de satisfeitas, - de-

monstraram uma certa preocubagao. A gue possuia menor tempo e como
alfabetizadora colocou o seu receio no sentido de que sua experiéﬁ
cia, talvez fosse insuficiente para ser considerada como bem suce-
dida, mas aceitou o desafio de falar sobre ela. A professora, do
outro extremo, por contar com maior experiencia como alfabetizado-
ra, apesar de mostrar-se satisfeita por ter sido indicada como bem
sucedida, deixou claro que a entrevista deveria ser feita na pro-
pria escola onde trabalhava, como consentimento da Direcao da Esco
la que nao a havia informado sobre a pesquisa até“aquela data. A
maior parte das entrevistas foram realizadas a noite e na residen-
cla das professoras. Sempre qﬁe possivel procurou-se atender a disg
ponibilidade delas.

A duragao das entrevistas variou de duas a quatro horas.

As perguntas do questionério nem sempre foram respondi-
das na sequéncia estabele'cida. Havia momentos em que o envolvimen-
to maior da professora ao responder uma questao, fazia com que ela
ja se antecipasse respondendo questoes posteriores. Procurava-se

nao interrompé-la e retomar a questdo em momento adequado, para '
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confirmagao sobre o que ela havilia dito.

Desta forma a entrevista passou a ser uma conversa diri-
gida pela pesquisadora, onde se teve todo o cuidado no respeito ao
ritmo pessoal e a manifestacao de ideias da professora. Este pro-
cedimento foi eficaz nao 80 no sentido de captar-lhe a confianga ,

mas tambem permitiu que a entrevista se desenroclasse de forma mais

natural possivel.
Ao término da entrevista era acertado com a professora o

dia em que a pesquisadora poderia participar como observadora a u-

ma de -suas aulas.

2.3. Observagoes em sala de aula

As observagoes em sala de aula aconteceram logo na mes-
ma, ou na semana Seguinte das entrevistas.

O procedimento adotado nas visitas para observaqéo em sa
la de aula iniciava-se com a pesquisadora entrando na sala de aula
Juntamente com a professora e os alunos, na maior parte das vezes,
formando filas. Algumas vezes, a professora apresentava a pesquisa
dora e outras vezes, esta se auto-apresentava. Colocando-se como *
uma professora que gostava muito de criancas, que iria passar o di
a com elas e que gostaria’que elas se comportassem como estavam a-
costumadas a fazer, diariamente. Havia momentos em que circulava '

pela classe observandc os trabalhos das criangas, outros momentos,

enquantc a professora dava explicagao geral para os alunos, a pes-
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quisadora sentava-se no final da sala e como expectadora fazia ano
tagoes. As vezes algumas criangas perguntavam a pesquisadora o que
ela estava escrevendo. Ao gue se lhes era respondido: tude o que
esta acontecendo aqui na sala com vocds. Querem ver? .Em  algumas
classes adotou-se uma atitude de colaboragao com as professoras .
auxliliando-as em algumas atividades,

Desta forma percebeu-se que a professora e os alunos tra

balhavam normalmente a despeito de algumas interferéncias minimas

que a presenga da pesquisadora possa ter causado. Nao nos parece
ter havido alteragoes significativas na dinamica das salas de aula
e nem nas atitudes das professoras e alunos. Em alguns casos acon
teceu que professoras e alunos insistiram para a pesquisadora vol-
. {;é-

tar mais vezes. Houve casos, entretanto, em gque’procedeu uma
segunda observagao, pelo fato da primeira nao ter sido completa e
suficiente para a captacgao dos dados.

De forma geral, as professoras demonstraram entusiasmo
ao falarem de suas experiéncias durante as entrevistas. Em sala de
aula mostraram-se muito tranquilas, seguras e alegres. Fez excegéo
a esta regra a professora que possuia menor experiéncia como alfa-
betizadora; apresentou-se tensa no inicio da aula e melhorou, tor-
nande-se mais tranquila no desenrolar da mesma.

As observagaes em sala de aula, ainda que pesem os vie-

zes da pesquisadora na captagao dos dados, foram consideras impor-

tantes no sentido de clarificar aspectos relatados durante as en-
trevistas. Houve situagoes e atitudes das professoras em sala de !

aula em que se percebeu muita semelhanga com as relatadas nas en-
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trevistas. Entretanto, aspectos como a estruturag&o da sala de au-
la, as diferentes maneiras de lidar com as criangas diante de si-
tuagaes imprevistas e até mesmo certas contradigaes S0 puderam ser
perceblidas neste contato direto da professora interagindo com os a
lunos. Era quando ficavam mais claros, tanto a postura das profes-
soras guanto o clima das salas de aulas.

Por este motivo, e importante esclarecer que, ainda -que

‘a observagao em sala de aula tenha sido realizada durante curto pe

ricdo de tempo, ela permitid ampliar a visao de determinados aspec
tos da postura e prética pedagégica das professoras, captadas e re

gistradas durante as entrevistas.

3. ORGANIZACAO DOS DADOS

As informagoes levantadas foram organizadas da seguinte
maneira

Apés cada entrevista, seguida de observagéo em sala de
aula, procedeu-se a uma revisao no sentido de asgegurar gque as in-
formagoes obtidas se apresentassem claras e completas.

Procurou-se perceber a relacao entre o discurso de cada

professora durante a entrevista e as suas atitudes em sala de aula,
A seguir foram agrupadas as informagoes de cada item das
entrevistas, obtendo~se assim o conjunto das informacoes de todos

oS itens, inclusive, completando os dados, uma sintese das obser—

vagoes em sala de aula.
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Finalmente procurou-se organizar os resultados destacan-
do-se as semelhangas as diferen¢gas e as possivels interpretagoes !

teoricas.



CAPITULO III - RESULTADOS

1. APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS

As informacgoes obtidas neste estudo, como ja foi dito an
terlormente, foram levantadas atraves de entrevistas e observagoes
em sala de aula. Estas informagoes, organizadas em categorias, fo-
ram analisadas a luz do referencial tedrico mais adequado. Elas re
presentam o conjunto dos aspectos considerados relevantes no pro-
cesso de aifabetizagéo bem sucedido que desenvolvem as professoras

e que sac apresentados a seguir

1.1. Formagao academica e experiéncia profissional

Quanto a formagao academica constatou-se que das dez pro

fessoras abrangidas pelo estudo, seis possuiam alem do curso nor-
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mal formagao universitaria, sendo trés em pedagogia, duas em cisn-
cias sociais e uma em educagao artistica. As outras quatro possui-~
am apenas o curso normal. Entretanto, nove delas, com excecao de u
ma gque apenas possuia 0 curso normal, participaram de treinamentos
de atualizagao técnico*p@dagégicos, oferecidos pela rede de ensino.

Percebe-se entre elas uma tendéncia no sentido de busca
de aperfeigoamento profissional. Seis possuem curso universitario

e as demais aperfeigoamento técnico-pedagogico, a excecao de uma

que diz atualizar-se atraves de leituras,

Em relagao ao tempo de magistério dedicado a alfabetiza-—

gao, levando~-se em conta os critérios da amostra, o tempo minimo
foi de uma professora com 3 anos, quatro de 5 a 10 anos, quatro de
13 a 18 anos e uma com 30 anos.

A maioria das professoras possui um tempo médio dedicado
A ~ »
a alfabetizagao que varia entre 5 a 18 anos., Ja foram convidadas a
assumir outros cargos melhor remunerados dentro da rede de ensino,
mas continuam como alfabetizadoras porque se dizem satisfeitas e
realizadas no trabalho.

Quanto aos motivos que as levaram a iniclarem-se como al

fabetizadoras, constatou-se que quatro dentre elas optaram, por i-

niciativa propria para trabalhar com alfabetizagao porque percebi-

am-se com condigaes para issc e acrescentaram: uma delas por ser
um desafio, outra por ser‘interessante trabalhar logo com 1°¢ ano
para nao ter que corrigir os defeitos de seus alunos no 32 e 49 a-
nos (realfabetiza-los), e, outras duas por perceberem a alfabetiza

gao como um momento muito importante na vida da crianca. Entretan-
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to, as outras seis nao tiveram opgao, foram as ultimas a escolhe~
rem as classes de alfabetizagao que ficavam para o final e acaba-
vam por ser-lhes atribuidas, compulsoriamente. Entretanto, o que a
contecia, geralmente, e que acabavam gostando e ano apos ano, eg-
colhiam livremente classes de alfabetizacao.

Percebe-se que, quatro dentre elas, optaram por alfabe-
tizagao quase no sentido de um desafio. As outras seis nao tiveram

escolha: recémmformadas, inexperientes, tiveram gue assumir as !

classes de 1?2 ano que lhes foram atribuidas compulsériamente, uma
vez que as professoras mals antigas tinham preferéncia e acabavam
escolhendo os 2%s, 3%s e 42s anos. Estudos como os de Smoka (1985)
e Engers (1987) e outros, mostram que as classes de alfabetizacao,
que deveriam contar com as professoras experientes e melhor prepa-—
radas, acabam em geral ficando, justamente, nas maos das professo-
ras mals inexperientes que descobrem como alfabetizar, “pela sua
prépria experiéncia. Acabam gostando, envolvendo-se e continuam a-

nos a fio como mostra o presente estudo.

1.2. Grau de realizagao e percepc¢ao do trabalho

Quanto ao grau de realizagéo no trabalhe, todas mostra-

ram um grande envolvimento e comprometimento que foram explicita-

dos através de expressoes, como !

"Sinto~me super-realizada, segura, gratifica-

da, satisfeita, comprometida, bem, buscando
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caminhos. £ um trabalho que fago com muito a
mor, que traz realizagao. E busca pessoal e
funciona até como uma terapia para mim, Em
sala de aula esquego que tenho familia. As

vezes levo problemas dos alunos para casa',.

Percebe-se gque ha um envolvimentc e comprometimento se-
rio destas professoras com o seu trabalho. Falam com entusiasmo e

demonstram satisfagao em estar com seus alunos e contar o que acon

tece no dia a dia com eles. Uma das professoras disse que lecionar
para ela parece alé uma "terapia' pols, se envolve tanto que nao
tem tempoe para lembrar de mais nada durante a aula.

Na busca de sentimentos que as impulsionam .a trabalhar

com alfabetizacao, e que de certa forma traduzem a consciencia de

como percebem o seu papel na vida das criangas e as ligagaes com

o contexto social, a malor parte delas assim explicitou:

"Acho muito importante trabalhar bem o pri-
meiro momento da crianga na escola. Percebo
gue consigo trabalhar bem com a criancga nes-
te momento. Sinto-me com postura profissio-
nal, politica e com fundamentagao teorica pa
ra. realizar meu trabalho e guero mostrar que

trabalhar com 1% series de escola péblica e

viavel. Quero desmistificar que crianca de

escola publica e menos dotada".

A importancia e a responsabilidade de trabalhar bem es-
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te momento da vida das criangas pelas consequencias gue deste de-
corre para suas vidas futuras e um sentimento comum e forte entre
as professoras. Uma disse textualmente: "Quero desmistificar gue a
crianga de escola ptblica é menos dotada". Isto implica em reconhe
cer o que Mello (1985), afirmou: "toda crianga tem condigoes de ter
acesso e de aproplar-se do conhecimento escolar desde que se saiba
trabalhar com ela". Na verdade elas revelam a crenga de que delas

depende em grande parte o sucesso do aluno na escola e que suas a-

titudes tem muito a ver com a satisfagao e integracao dos alunos '
no ambilente de sala de aula.

Quanto a percepcao de si mesmas ao se relacionarem com

os seus alunos, no dia a dia, nove julgam-se muito entusiasmadas

s

oito muito alegres e brincalhonas, sete muito exigentes, responsa-
veis e criativas, seis muito calmas e pacientes, cinco muito cari-
nhosas e c¢inco mais ou menos carinhosas, quatro bravas, metodicas
e disciplicentes, trés muito afobadas e trés mais ou menos criati-
vas.

Ha entre elas uma preocupagao com o0 bem estar do aluno,
com o lado afetive do ensino onde o estusiasmo e a alegria sao va-
lorizados, ao mesmo tempo que se Jjulgam exigentes e responséveis.
Congideram-se ainda pessoas criativas no sentido de estarem sem-
pre procurando variar e acrescentar algo novo e interessante no !
seu trabalho., A calma e o‘carinho tambem sao valorizados por elas
no sentido de proporcionar um ensino agradével, respelitando o rit-
mo das criangas. Ha uma minoria que se Julga afobada, brava, pouco

criativa e justifica que tendo que cumprir o programa nao sobra !
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tempo para dar muita atengao individual aos alunos.

1.3. Fatores influentes no trabalho

Uma serie de fatores intra e extra-escolares foram apre-

sentados as professoras :

a classe social do aluno;

- a alimentacao dolaluno;

- as condigaes estruturais da escola;

- as condigoes materiais da escola;

- condigao salarial da professora;

- nivel cultural da professora;

- compromisso da professora com 0 ensinog
- 0s anos de experiéncia em magistério;

-~ ¢ tipo de personalidade;

- "tragquejo!" para ensinar;

lecionar em um unico periodo.

Solicitou-se que elas indicassem entre os fatores acima

citados os tres gue consideravam decisivos para o eéxito de seu tra

balho ceomo alfabetizadoras e os colocassem em ordem de importan-

cia, cujo resultado fol o seguinte :

- 0 compromisso com 0 ensino fol citado por todas, sendo

a 1% opgao da maioria delas.

- A experi%ncia no magisterio foi citada pela maioria co

mo 22 opgao.
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- 0 nivel ou formagao cultural fol citado pela maioria

como 32 opgao.

Foram ainda citados por uma minoria o tipo de personali-

dade e o fato de lecionar em um unico periocdo. Uma ainda citou a

sua facilidade para ensinar e outra as condigoes estruturais da es

cola.

Ao explicarem a ordenagéo dos fatores acima, procurou-se

saber o por que da escolha em relagéo a .

- Compromisso com o ensino, cujas justificativas podem

ser assim resumidas:

. desmistificar, intencionalmente que crianga de esco-
la pGblica e menos dotada;

. realizar um trabalho gratificante e faze-lo exponta-
neamente;

. levar a seério o ato de ensinar porque € muito impor-
tante na vida do aluno, agora e futuramente;

. ter entusiasmo crescente a cada ano que passa;

. honrar e cumprir o juramento feito ao receber diplo-

ma de normalista.

- Experiencia de magisterio, cujo resumo das opinioes foi

0 segulnte:

. ter tido a oportunidade de experimentar varios méto-
dos, ao longo dos anos;

. conhecer e aprender muito com os alunos no dia a dia;

. aprimorar o processo de ensino aprendizagem, descar-

tando certos procedimentos e validando outros.
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- Nivel cultural, cujas opinioes se resumiram a:

. passar por diversas formas de atualizacgao, tais como
cursos répidos de aperfeigoamento, troca de experiég
cias ou mesmo cursos de formacao universitaria:

. adquirir confianga e seguranga na sua agao CoOmo alfa

betizadora.

Os treés fatores apontados pelas professoras como decisi-
vos pelo sucesso de seu trabalho como alfabetizadoras, ou seja ,

compromisso com o ensino, experiencia no magisterio e formagao cul

tural dao a perceber que este sucesso depende muito malis delas, de
seu compromisso, de sua formagéo e de sua experiéncia do que de ou
tras condicoes ligadas a: condigéo salarial, tipo de personalida-
de, disponibilidade por lecionar em uma unica jornada, alimentagao
e classe social dos alunos, ou mesmo pelas condicoes materiais e
estruturais da escola., Isto paréce evidenciar o quanto a competéen-
cia profissional esta ligada a uma solida formagao cultural, um
forte compromisso com © ensino e a uma experiencia pratica enrique
eedoraradquirida ac longo dos anos. Kramer e Andre (1984) e Engers
(1987), em estudos sobre professoras de alfabetizacgao bem sucedi-
das encontraram também, entre elas, um forte compromisso profissio
nal com ¢ trabalhc que realizam.

Quanto a contribuicao da teoria para o dia a dia de tra-

balho, as opinices das professoras variaram desde aquelas que a !
percebem como valida para a compreensao do desenvolvimento da cri-
anga e uma certa orientacao e seguranga no trabalho, ate aquelas

gue julgam ter aprendido muito mais trabalhando e descobrindo na
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convivgncia com as criangas.

As professoras, especialmente aquelas com formagao uni-
versitéria, deram a entender que as teorias, provavelmente foram
sendo incorporadas a sua formagao, influenciando-as no sentido de
que certos principlos tedricos acabam por nortea-las a buscarem di
ferentes caminhos com mals segurancga. Entretanto, esclarecem que,
as teorias so ganham sentido quando, ao repensar a pratica do dia

a dia, elas explicam ou dao pistas para busca de novas alternati-

vas na agao com as Criangas'e nao como foram apresentadas nos cur-
sos pelos quals passaram, com umas apés as outras, as vezes ate
Jjustapostas e quase sem integracgao ou relagao ao cotidiano do ensi
no em sala de aula.

Os maiores desafios citados pelas professoras no seu dia

a dia em relacao aos alunos, ao ensino, as condigoes de trabalho e

ao tipo de personalidade, podem ser resumidos como os seguintes :

Quanto ao processo de ensino: As dificuldades giram em

torno de encontrar formas diferentes para despertar e conduzir 'l
ensino em fungao dos alunos. Estas dificuldades citadas pela maio-

ria das professoras, podem ser explicitadas atraves da opinizao de

uma delas :

"E um desafio continuo conhecer as criangas e
adequar o ensino em funcao delas. Cada turma
e diferente e cada aluno tambem.

As dificuldades de juntar o referencial teo-
rico com a experiencia acumulada e ter tran-

quilidade para escolher certos procedimentos
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e descartar outros. Juntar o que ficou da es
cola tradicional com o possivel da escola no
va e aplicar no dia a dia, com as adaptagoes

necessarias., Dar atengao a todos os alunos e

as vezes individualmente durante a aula, o-
lhar os cadernos, assinalar erros". (Prof2 A
- Anexo 1}.

Ha entretanto a professora gue se diz multo tranquila ,

nao se apavora com nada e acrescenta: "vario muito minhas formas

de ensinar: atraves de historias, comparagoes e tudo fica facil".

Quanto\%s condigoes de trabalho: As dificuldades cita-

das vao desde a desvaiorizaqéo salarial da categoria, falta de es-
timulo e apoio por parte da diregao da escola, numero excessivo de
alunos por classe, falta de tempo para o preparo de aulas e para
dar maior atengao aos alunos, especialmente quando acumulam jorna-
da de trabalho, ate aguelas que nao percebem dificuldades no traba

lho.

Quanto ao scu tipo de personalidade: De forma geral nao

gentem dificuldade no trabalho.decorrente de "sua maneira de gerh.
entretanto, ha uma minoria que pensa diferente, como: o caso da
professora que, apesar de julgar se muito fréga, sente que sua ti-
midez as vezes, a prejudica; Ha outra professora, que também julga
-se timida e com falta de habilidade para lidar com brincadeiras i
ronicas de algumas colegas que dizem: "Quanto voce ganha a mais do

que nos, para se dedicar tanto ao magistério?”. Duas professoras
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criangas e outra que por envolver-se demalis com os problemas da es
coela, pois leciona em outro periodo também, sente que falta tempo
para atender os alunos como gostaria. E ainda ha uma professora
que no momento tem se esforgado para ouvir mais os alunos e falar
menos, e percebe que esta aprendendo muito desta maneira.

Percebe-se que as professoras bem sucedidas também en-

frentam desafios no seu dia a dia, que vao desde os relativos a0

mane jo de classes numerosas,'desvalorizagéo salarial da categoria,
acumulo de jornada de trabalho, adequagao do ensino em fungaio das
criancas, ate aqueles relativos ac seu esforgo para lidar melhor !
com algumas limitagoes pessoais.

E interessante observar que a maioria, mesmo tendo cong-
ciencia da desvalorizagao salarial a que esta submetida, do pouco
reconhecimento de seu trabalho como profissional de ensino, da fal
ta de incentivos e condigaés adequadas de trabalho e outras difi-
culdades mais, naoc se acomodou e demonstra entusiasmo e desejo de
crescimento pesscal e profissional o que evidencia o alto grau de

profissionalismo, afeto, dedicagaoc e decisao em continuar lutando

pela melhoria do ensino.

1.4. Estruturagao das escolas: condigoes fisicas e pedagogicas

kS ~
Quanto a estruturagao das escolas onde as professoras le

cionam, constatou-se que



Os critérios citados pelas professoras para a forma@éo

das classes no inicio do ano variam de escola para escola, tais co

mo.

. por idade;
. por ordem alfabetica:
. Com ou sem pre—primério;

. atraves de testes prontidao.

Algumas destas professoras tiveram seus alunos remaneja-
dos para outras classes, um més e meio apos o inicio do ano.

A maioria das professoras trabalha com classes homogene-
as. Destas, ha classes de alunos "fortes", "médios" e "fracos",

Apesar dos critérios acima adotados pelas escolas no sen
tido de agrupar os alunos visando uma certa homogeneidade, o que
se percebeu e que nas classes havia aluncos muiteo diferentes quanto
ao ritmo de aprendizagem, mesmo aqueles que haviam passado por tes
tes de prontidao para a leitura e escrita, segundo depoimento de

uma professora.

Quanto a estruturagéo das salas de aula, observou-se que ,

na maioria delas os alunos se apresentavam dispostos em fileiras |,
com excegao de duas em que eles se encontravam formando pequenos
grupes e em uma outra, dispotos em forma de U, Das sete classes

3

cujos alunos se encontravam formando fileiras, em quatro delas eg-
tavam dispostos em fileiras dos "fortes", "medios" e Yfracos". Nas
tres classes em que estavam dispostos de forma diferente do convern

cional, havia uma mesa ou balcao adaptado onde se encontravam 1i-
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vros de literatura infantil, brinquedos pedagogicos e alguns produ
tos utilizados nas operagoes das "vendinhas" das aulas de matemété
ca. De maneira geral, nas paredes das salas de aula havia sempre !
cartazes mostrando palavras com silabas em destaque, acompanhadas
de figuras ilustrativas. Em um pequeno numero de salas de aula ha-
via janelas com cortinas, Carteifas cobertas com toalhinhas, cujas
professoras contavam com a colaboragao das eriangas no inicio e fi

nal das aulas para limpeza das salas. Nas classes havia, em media,

~ . I3
35 alunos com excecao de duas delas, com numero menor.

Ay ~ . s
Quanto a questao do planejamento as opinioes podemn ser

assim resumidas :

E feito um planejamento anual, revisto bimestralmente .

Para cada més e semana costumam fazer um esquema por escrito das a
tividades. Diariamente o esquema do que sera visto no dia seguin-

te. Uma minoria detalha, minuciosamente, os planos das atividades.

Ha segundo elas, uma certa flexibilidade na programagao, que as ve

zes & alterada em fungéo :

do ritmo e desenvolivimento das criancgas;

dos imprevistos: reunioces, visitas ou um fato novo que

desperta a atencao das criangas;:

falta de interesse e desmotivagao dos alunos,

A questao do planejamento anual e semestral parecce liga~-

k] ~ ~
da a obrigagao para atender a uma formalidade da diregao da esco-
la. Entretanto, o planejamento mensal e semanal, apesar de flexiveis

sao geralmente seguidos. A maioria faz um planejamento mais eg-
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quematizado e sO uma minoria o faz detalhado. Diariamente fazem a
revisao para a semana, ou o dia seguinte, em fungac dos imprevis-
tos, ou em fungéo do ritmo de desenvolvimento dos alunos.

0 planejamento parece ser encarado como uma orientacao,

previsao, um guia da acao, um lembrete do trabalho para a malioria

das professoras.

A opiniao das professoras em relagaowas propostas pedagé

glcas em sua escolas e que elas existem a nivel formal, mas na rea

lidade, cada professora tem liberdade para trabalhar livremente e
nao percebe que seu trabalho esta integrado com o de outras clas-
ses da escola. Em quatro escolas as professoras contam com coorde-
nagao pedagogica, em outras quatro contam com a colaboragaoc da di-
regao da escola e da supervisaof Duas delas nao recebem apoio da
diregao, mas percebem que suas idéias sHo acatadas por ela. Falta
uma proposta que oriente e direcione realmente a prética das pro-
fessoras nas escolas, apesar de existir a nivel formal a proposta
do Ciclo Basico. Percebe-se que o exito do trabalho da maioria das
professoras nao depende do apoio ou mesmo de proposta pedagégica e
xistente na escola gue possa justificé—lo. Parece estar muito mals
vinculado a sua iniciativa, compromissc e autonomia em sala de au-
la. A esse respeito & interessante lembrar que em visita a uma es-
cola, por ocasiao das observagSes em sala de aula, a pesquisadora
teve oportunidade de conhécer uma alfabetizadora bem sucedida, que
nao fez parte do presente estudo, mas que fez o seguinte comenta-
rio: "Aqui com meus alunos, nesta escola de periferia, tenho opor-

tunidade de experimentar muito mais coisas novas do que com meus a
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lunos de uma escola particular em que leciono noutro periodo, onde
existe um metodo a ser seguido, imposigoes de direcao e exigencias

até dos pais".

As opinices das professoras a respeito do Cielo Basico

?

em fase de implantagao na rede de ensino p&biico, cujo objetivo e
enfrentar o problema da reprovagac nas 12 séries, podem ser resu-

midas em

Vantagens: Seis professoras perceberam a proposta  como

interessante no sentido de que ela:

. evitava o massacre das ceriancas na 12 serie (frustra-
QAo ) ;

. atendia as criangas de acordo com suas possibilidades
(sem pressa e em classes homoganeas);

. permitia a crianga continuar no ano seguinte onde pa~

rou,.

Entretanto, quatro dentre elas nao perceberam nenhuma !

vantagem na proposta.

Degvantagens: A guase totalidade das professoras conside
rou que a Implantagao da proposta aconteceu de forma autoritaria e
impositiva, gerando os seguintes problemas:

. desencontros e reacoes negativas entre professoras;

. falta de discﬁsséo e melhor compreensao da mesma;

. confusao com promogio automatica:

. dificuldade de compreender critério de avaliagao e pros

seguimento dos alunos lentos.
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Percebe-se que foi uma proposta bem intencionada, mas
mal compreendida pela maior parte das professoras da rede de ensi-
no, devido ao seu carater impositivo. Faltou maior participacao
das professoras no sentido de conhecer, discutir, compreender e de
cldir sobre sua validade. Dai ser encarada por uma professora como
mais um novo modismo. "E mais uma mentira do BOVEINo para enganar
0 povo e a professora caiu nessa'. Algumas professoras acrescenta-

ram ainda gue a proposta :

‘

. tolhia e prendia muito sua atuagao;

. oferecia materiais inadequados as suas necessidades;

. provecava desajustamento para professoras mais antigas
e nao estava preparando as novas para assumirem as !
classes de apolio;

- dificultava a professora explicar aos pais o prosse-
guimento da escolaridade dos alunos lentos;

. apresentava discrepancia nos criterios de avaliacao.

Levando-se em conta gque as entrevistas e observagoes em
sala de aula com as professoras do presente estudo foram realiza-
das no 292 semestre de 1985% e que a implaﬂtagéo da proposta do (i-
clo Basico iniciou-se em 1984, conclui-se gue havia ainda uma cer-
ta incompreensao entre as professoras em relacgao a proposta, consi
derada pouco discutida e bastante impositiva no seu processo de
implantagao. Na realidade, estas professoras nio se sentiam ainda
integradas a proposta, mesmo demonstrando perceber nela algumas

vantagens. As classes de apoio sumplementar ainda nao estavam sen

do consideradas validas. Para algumas professoras se restringiam a
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repetigac de atividades desenvolvidas nas classes comuns por pro-

fessoras inexperientes.

A troca de ideias com suas colegas de escola, especial-

mente com as alfabetizadoras, € uma atitude comum e valorizada por
elas. Enlretanto, deixaram perceber gue ¢ uma troca mals  beonelicn
para suas colegas, do que para elas préprias, porgue percebem-se
como mais atualizadas, criativas e inovadoras. Parece serem bem a-

ceitas pelas colegas, com excegéo de uma professora que percebia

nas colegas um certo receio de procura-las para trocar idéias, tal
vez pelo fato de Julgar-se muito questionadora, acredita ela. Unma
das professoras e de opiniao que.a rede de ensino deveria organi-
zar encontros para troca de experiéncia entre professoras de alfa-
betizagao visando discutirem seus problemas do dia a dia.

Pode~se perceber durante as entrevistas e mesmo  durante
ags visitas as escolas gue estas professoras sao pessoas interegsa-
das em conversar, ler e procurar descobrir o gue ha de novo e di-
ferente na sua area de trabalho.

A interacao das professoras com os pais dos alunos se

restringe, quase exclusivamente, aos contatos durante reunides bi-
mestrais ou contatos individuais para tratar de algum problema cosg-
pecifico do aluno. A maioria acha que este contato e bom, mas al-
gumas acham que poderia ser melhor. Ha aquela professora que vern
sentindo Gltimamente, falta de apolo € respeito de alguns pais pe-
lo seu trabalho. Ha outra que percebe que os pais tgm a percepgac
da escola com algo muito distante deles. Ha outra ainda que diz @-

proveitar, o contato com os pais para ressaltar, sempre que possi-
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vel, algum aspecto positivo do filho e ajuda-lo a descobrir e valo
rizar suas qualidades. Percebe gue este procedimento tem apresen-
tado bons resultados. Enfim, ha desde aguela que tem uma interagzao
formal durante as reunioces, ate aquela que mantem uma interacao de
forma mais dinfmica e informal em atividades extra egcolares, vi-
sando conhecer e compreender melhor seus alunos, através de rela-

cionamento mais estreito com suas familias.

0 que se congtata, e que as professoras realmente dispoem
de pouco tempo para contalo com os pais dos alunos que sao, geral-
mente, no recreio ou nas reunioces bimestrais. Isto porgue, dobram
jornada de trabalho ou nao moram no bairro onde lecionam. Fazem ex
cecao, tres delas que dipoem de mais tempo para estes contatos, ou
moram no bairro. Entretanto, parece interessante o depoimento de u
ma delas, no sentido de aproveitar bem os momentos dos encontrog !
bimestrais: "Us pais, na maioria das vezes vao a essa reuniso espe
rando uma reclamagéo sobre filho". Ela tem procurado aproveitar es
tes momentos para ajuda-los a entender melhor os filhos, suas gua-
lidades e compreensaoc para os seus defeitos. Percebe que, com tal
procedimento, vem conseguindo bons resultados e acrescentou: A~
cho que os pais passam a ver e tratar melhor os filhos".

E interessante ressaltar também gue, uma professora de
escola de centro da cidade fol a que demonstrou uma maior insatise
facao neste relacionamentd com os pais. £ possivel conjecturar que
a maior parte destes pais de classe media empobrecida estao insa-
tisfeitos e exigentes, mesmo com professora considerada bem sucedi

da que por sua vez comega a dar sinais de desestimulo alegando ex-
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1.5. Atitudes das professoras em relagao a :

fantasia, disciplina e afetividade

As diferentes maneiras das professoras lidarem com a fan
tasia das criancgas podem ser assim resumidas :

De forma geral, acéitam naturalmente, exploram ¢ tiram
proveito do "imaginario e da fantasia'" das criangas, Ha profesgsora
que inicia o ano trabalhando com literatura infantil e aproveltan-
do toda fantasia nela existente. Entretanto, as opinioces de algu-
mas professoras podem elucidar como elas lidam com a fantasia das
criangas :

"0 imaginario e o faz de conta se  misturam

ainda, nesta idade, ao real. Sera que nao e
importante deixar as criangas darem mais

ARG 0 BuUn inaginngno?"

"Aceito naturalmente e so guando percebo que
exageram e estao com medo de "fantasmas! &
que procuro esclarecé-las',

"Costumo fazer a crianga perceber a diferen-
¢a entre a fantasia e a realidade e ha mo-

mentos que a fago perceber a realidade™.

"Percebo-me como uma pessoa um pouco fantasio
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sa, como as criangas. Sinto-me uma crianga

velha,

"Acho que a crianga de periferia fantasia

mais do que as criangas de centro".

Percebe-se que as professoras lidam de Tforma construtiva
com fantasia ou ilmaginagao que a crianga apresenta nesta  idade,

que tem muito da contradigao entre o real e o ideal ou imaginario,

entre o vivido e o concebido, ou mesmo entre o presente limitado e

o fuituro idealizado.

—~ hd N R
Em relacao a mentira das criangas: somente uma minoria

tem atitude mais rigida. As demais encaram o assunto com naturali-
dade, pois as vezes, a mentira se mistura com a fantasia, dizem e~
las, Entretanto, se ¢ uma mentira que pode prejudicar um colega ,
procuram mostrar as consequencias para todos. Algumas professoras

assim se expressaram a respeito

"Procuro incentivar e valorizar o aluno que

diz a verdade. Procuro confiar neleg'".

"Aceito naturalmente a mentira, mas digo as-

sim: Mentir € pecado e justifica: as vezes

a mentira e uma fantasia, uma maneira da cri

anga sonhar",

"Quando o aluno diz que fez a licao de casa,

apesar de nao haver feito: passo, dou uma

olhada, nao digo nada e deixo o alunc con-

cluir por si mesmo,
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"Procuro conversar e pedir mais respeito pe-

las coisas dos colegas, dizendo: 5Se mentem

agora que s@o pequenos, irdao mentir  quando
crescer',
"Quando o aluno faz arte, delxo passar, meas

quandc percebo que prejudica o colega, procu
ro saber a verdade e se for preciso, portho

de castigo".

""Acho que a mentira tem muito de imaginario e
o faz de conta, gque se misturam neste idade

ao real, por isso sou tolerante',

Percebe-se gque a mentira pode ser encarada como um meca-
nismo de fantasila, de sonho ou defesa de crianga. Algumas profes-
soras sao condescendentes e procuram orientar o aluno nestas cir-
cunstancias para o respeito com as coisas alheias, sem humilha-lo.
Ha aquela que ameaga colocar de castigo, ha aquela que associa a
mentira ao pecado, ao castigo e a culpa. Ha ainda outras que procu
ram sempre incentivar e valorlzar os alunos que dizem a verdade,
numa atitude mais positiva, no sentido de construir o valor da ho-

nestidade,

Em relagao ao pensamento das professoras sobre a influen

cia de suas manifestagaes afetivas na aprendizagem dos alunos, po-

”~ . r .
de-se perceber a sua importancia atraves de alguns depoimentos, co

mo 3

"Postura aberta facilita o envolvimento dos a



lunos na tarefa.

"0 carinho ajuda muito na adaptagéo da crianca
na escola, Nos primeiros dias, até chego a

pegar crianga no colo quando chora'.

"Estimulo e reforgo os comportamentos positi-
vos dos alunos. Sou exigente e acho que isto

desperta um certo compromisso da crianga com

a aprendizagem. Acho que a professora € um

modelo para as criangas.".

"O carisma da professora tem muita influéncia
na aprendizagem do aluno. A crianca demons-
tra satisfacao e aprende mais guando e tra-

tada carinhosamente!',

"Percebo como o carinho e a atencao que dou a
eles ajudaéosﬁhprenderem melhor: gquando va-
lorizc os seus rabiscos e ajudo~0s a trans-
formarem em desenhos e quando ensino . a re

zarem e a contarem".

"Percebo que quando a crianca esta triste e
com algum problema ela fica "distante" e nao
aprende. Ela precisa de equilibrio cogrniiti-

vo, afetivo, social e motor para aprender",

"Quando estou nervosa percebo que nao apren-—

dem bem".

48
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"Com as meninas, principalmente, que sa0 mals
sensivels que os meninos e se magoam mais fa
cilmente € que percebo bem a importancia do

carinho na aprendizagem",

Percebe~se que as professoras valorizam, aprovam e estao
convencidas da importancia de tratar os alunos com respeito, : com
carinho, com elogios inteligentes e apropriados, favorecendo a .e-
xisténcia de um clima favoravel ao envolvimento dos mesmos nas ta-
refas. Dao atengao especial‘ao aspecto emocional, a sua ligagao ou
influéncia sobre o aspecto cognitivo no sentldo de lidar de manel-
ra construtiva com a auto imagem da crianga., Algumas percebem~se !
como modelos para as criangas.

Como as professoras encaram a disciplina em sala de aula:

Percebe-se uma certa variagao nas opinices sobre a dinamica disci-
plinar e a sua relagéo com a aprendizagem. Entretanto, pode-se dis
tinguir a disciplina percebida como regra de comportamento para or
ganizar as tarefas e viabilizar o trabalho e tambem no sentido de
manter a ordem e o siléncio.

Em geral elas acham que deve existir a disciplina para
facilitar a aprendizagem, mas nao exigem que a crianga fique quie-
ta o tempo todo. A disciplina € encarada nao como siléncio, mas co
mo sindnimo de trabalho, dialogo, camaradagem, afeto e respeito mu
tuo, segundo visao semelhante a de Nidelcoff, (1978). A maioria
convive bem com uma participacgaoc "barulhenta'" das criancas dentro
de algumas regras, as vezes estabelecida e controlada com a ajuda

delas e outras vezes, por ela somente. Alguns depoimentos das pro-



fessoras poderao elucidar o que pensam sobre a disciplina

"Se as criangas estao entendendo e envolvidas
na atividade, a disciplina existe, caso con-

trario torna-se dificil consegui—la”.

"A disciplina é necessaria. Todos participam
e cada um tem seu momento de falar e os ou-

tros o dever de respeitar, mas isto nao im-

plica que devem ficar quietos o tempo todo.
As vezes os proprios alunos pedem para os co
legas ficarem quietos porque eles querem ou-

vir o que eu, ou um seu colega, esta tentan-

do dizerh,

PA disciplina e importante, mas deve ser adap
tada ao tipo de atividade. A crilanga pede le
vantar, falar com o colega, mas sem incomodar
os demais. Para aprender e importante dar 1i
berdade para despertar a criatividade da cri

anga',

"A disciplina nao deve ser rigida, mas sim ma
leavel. Ela e necessaria, pois sem . ela nao

ha respeito e nao se aprende",

"Nao vejo problema com a disciplina. Vou ana-
lisando e adequando as regras que decido Jun
to com os alunos, 0s colegas costumam pedir

aos "barulhentos" para ficarem quietos por-

»
*
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que estaoc atrapalhando. Nunca cologuei um a-
luno para fora da classe e nem '"puxei. ore-

lhas'".

"A verdadeira disciplina val sendo descoberta
pelos proprios alunos. Eu nac imponho, 80 a-

judo-osg".

"A disciplina e importante: enquanto estao in

teressados ficam atentos. E necessario, en-
tretanto, muitas e variadas atividades por-
que, se pararem de trabalhar, '"quase se ma-
tam"”. Na hora da leitura todos querem falar
e torna -se dificil manter a disciplina. 0
mundo deles e muito competitivo: eles se afo
bam para tomar a sopa, pegar o brinqguedo e

tudo o mais, sao muito agressivos".

"Disciplina e norma de vida. A escola tem que
funcionar nesta base. Ha momentos em que de-
ve haver siléncio, disciplina, senao naco ha
concentracao. Deve haver participacgao com

respeito.

Depreende-se uma certa tendencia das professoras exerce-
rem um papel de ”reguladbras” das relagées dog alunos para garan-
tir um clima de respeito e cooperacao visando condigoes de organi-
zagao para a aprendizagem.

~ RS
Em se tratando ainda da disciplina, mas em relagao as ma
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neiras de agir nos momentos de muito barulho, somente tres delas

disseram que, as vezes perdem a paciencia e gritam para conseguir
que as crian¢as voltem a prestar atengéo a tarefa. A maioria, sete
entre elas, conseguem que 08 alunos voltem a tarefa, tornando ati-

tudes, tals como :

"Calmamente pego a atengao dos celegas para

ouvirem o que um deles esta falandol".

"Para a aula, fico olhando para eles, esperan

do ate perceberem!'.

"Vou a frente, levanto a mao e digo: Havia me

esquecido, queroc lembrar voces de que...'.

Somente trés professoras ainda sentem alguma dificuldade
em manter um clima de envolvimento dos alunos nas tarefas. Uma re-
latou na entrevista sua dificuldade em lidar com a digcliplina e re
almente em sala de aula demonstrou atravées de chamadas de atengao
dos alunos constantemente, uma certa falta de habilidade em conse-
guir a ordem que ela desejava para trabalhar.

Ainda em relagao a questao de como agir quanto a disci-

plina, quando estao conversando muito, as atitudes malis comuns ci=

tadas para se congeguir o infteresse dos alunocs ao percebée-los de-

satentos, consistem em variar as atividades a partir algo ligado a

conversa deles no momento, ou mesmo procurando :

. contar uma historia;

. mandar desenhar e pintar;

. fTazer mimica;



. fazer continhas;

. brincar com brinquedos pedagogicos.

Em relagao a como acompanhar o desenvolivimento dos alu-

nos, no sentido de avaliar a aprendizagem, percebe-se que, elas co
nhecem e acompanham individualmente e diariamente o degenvoelvimen-—
to e evolucgao dos alunos. Algumas até acham desnecessaria a reali-

zagao de ''provas" e atribuigao de conceitos e o fazem mais para sa

tisfazer uma exigencia legal e tambem aos pais. Mas a  observagao

do aluno no dia a dia, o progresso que cada um faz dentro de suas
possibilidades, a orientagao constante quando se percebe a diflcul
dade, o estimulo aos acertos e o elogio apropriado e inteligente,
no momento certo, e que realmente fazem parte do processo de acom-
panhamento que elas adotam e que podem ser chamado de avaliacgao
continua do tipo formativa., Pelas falas de algumas professoras po-

demos perceber como avallam :

"Procuro estimular os acertos, aceito os er-

ros sem repressao'.
"Conheco cada aluno meu, pela letra",

"Observo individualmente. Avalio o progresso
de cada um dentro de suas possibilidades., Co
loco visto nas corregoes e conceitos por e-

xigéncia da escola",

"Avalio em primeiro lugar a criatividade, de-
pols outros aspectos e capricho, também. Dia

riamente observo o caderno de classe, Dou



provinhas semanais e utilizo conceitos elo-

giosos como: Legal, Que joia, etc."

"Observo os alunos enquanto trabalham, circu-
lo pela classe e se tem algum aluno com di-
ficuldade ja vou orientande, na hora. Dou
pouca ligao e nao deixo acumular erros., Uti-
lizo prova mimeografada para satisfazer a e-
xig%ncia da escola, mas para avaliar mesmo ,
observo o cadernﬁ do dia a dia que Yfala tu

do" sobre o rendimento do aluno',

"Observo os habitos de estudar e de trabalhar
deles. Trabalham em equipe, vao a lousa, re-
cebem pontos e por ai posse avaliar a coope
ragao e a competicao entre eles. Atraves das
provas avalio o aproveitamento de cada aluno
em relagéo\a classe e também por exigencia
legal, mas acho importante respeitar o ritmo
dos alunos. Aqueles que terminam rapido as a
tividades pegam um livro ou um brinquedo pe-
dagégico e 08 gque demoram mals, acompanho-os
de perto. As vezes eles proprios se auto-ava-

liam. Nao costumo corrigir a escrita livre e

para o ditado ou exercicio de matematica dis

cuto os criterios com eles,

54



55

1.6. Procedimentos de alfabetizagao

Quanto ao meétodos ou procedimentos de alfabetizagéo re-
latadas pelas professoras, depreende-se que sao variados e depen~
dem das caracteristicas das turmas e de seus préprios estilos de
ensino. A maioria parte das palavras destacadas de historias, da
prépria cartilha, ou de textos elaborados a partir das falas dos a

lunos, Um menor nimero de professoras inicia a alfabetizagao par-

tindo das vogais, depois associando-as entre si e com as consoan—
tes, formando silabas e depols as palaveras. As que inlclam  intro-
duzindo palavras, exploram os seus significados formando : pequenas
frases para, em seguida, destacar as silabas. Outras introduzem as
palavras destacando as silabas gue comegam a ser juntadas para for
marem palavras novas. Tanto entre as que iniciam com palavras sig-
nificativas formando frases, como as que comegam pelas vogais, e-
Xiste uma preooupagéo comum, ou seja, de apresentar, seja a ‘pala-
vra, silaba, ou a vogal, de maneira agradavel e envolvente para as
criancas, através de historias ou aproveitando fatos significati-
vos que surgem durante as aulas, relacionados com a vida delas e
A
as vezes transformados em pequenos textos.,

Diferentes cartilhas foram citadas e observadas em sala

de aula. Entretanto, a maioria das professoras as utllizam como um

recurso auxiliar, sem se prender muito a elas.

Parte dos relatos das professoras e apresentado a seguir

visando elucidar os procedimentos mais comuns de alfabetizagao :
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Profa A

Meu metodo € semelhante a outros métodos mais conheci-
dos. Resumindo: De inicio, deixo as criangas agruparem-se a vonta-
de com o objetivos de troca de experi%ncias de wvida.

Para desencadear ¢ ensino da leitura e a escrita, apro-
veito livros de literatura infantil, conto histérias, destaco fra-
ses e palavras do texto para serem trabalhadas ao longo do tempo,

- Das historias retiro atividades de matematica, cien-

cias e outras habilidades que serao desenvolvidas.

- Ao longo do ano as criangas leem e criam novas histo-
rias.

- Adoto cartilha mais para satisfazer aos pals dos alu-

Nnos.

Prof?2 B

Utilizo o método analitico-sintetico. Parto das palavras
chaves nas sequéncia em gue aparecem na cartilha, vou destacando !
as silabas e trabalhando com elas. Unindo as silabas conhecidas e-
les vao formando palavras novas. Dal comegam a formar pequenas o-
nagaes a partir da familia das palavras chaves,

Das oracoes que sao formadas ja comego introduzir as no-
goes de masculino e feminino; singular e plural, antonimos e sino-
nimos. Claro que estas nogoes sao em linguagem de acordo com o© ni-
vel de entendimento das criangas.

A cartilha que adoto é&: "0 mundo magico" de Lidia Maria
Novaes.

- Nao me prendo muito ‘a cartilha e ha dias que ate fujo
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dela,

Profé

Uso um método misto: nao chega a ser o global; & mais
proximo do silabico.

Adoto as cartilhas: '"Mundo Magico" e "Caminho Suave! -
Comego trabalhando com palavras chaves mais concretas {(conhecidas)
bola, bule, etc. Apresento a silaba e depoils as palavras que con-
tem aguela silaba. Ex: pa~pato,.pane1a, mapa, etc. Depois eles vao
formando frases com as palavras conhecidas. Em seguida ditado mudo
e depois formando palavras com as fichinhas. Em etapas mais adlan-
tadas pec¢o a crianga para procurar palavras que contem S5 € ¢ nos
jornais.

Uso jogo para ajudar a crianga a distinguir ss do ¢, o

rr dor, omdon, obadodaea formagao do lh.

Prof? D
Comego, no inicio do ano, com um ditado para perceber os
s ~ -~ ~ o,

alunos que ja tew alguma bagagem e os que nao a teht, Pego as me-
nimas para desenharem uma menina e aos meninos, um menino. Atraves
dos desenhos costumo perceber as dificuldades (estégiog) dos alu-
nos. O0s que fazem desenhos incompletos, acabam sempre apresentando
dificuldade durante a alfabetizacao. Classifico mentalmente os alu

nos para saber como lidar com os que apresentam, ou nao, dificulda

de para aprender.

Introduzo o ai, au, ei contando historias e depois o ta,

te, ti, to, tu e no final outra silaba, ex. gé.
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Dai eles vao formando palavras com as silabas conheci~
das, depols frases e em seguida jé fago ditado para eles. Utilizo
a cartilha "A Magia das Palavras" apesar de nac gostar muito.

Apresento a ligio da cartilha relativa a cada silaba e
em seguida, trabalho com leitura e folhas mimeografadas de ligoes
de outras cartilhas.

No ditado, utilizo ligoes de outras cartilhas para evi-

tar que as criangas nao decorem as ligoes e soO saibam escrever do
jeito gque estava na cartilha que usam,

Prof? E

Utilizo o Método silabico-fonético. Comego com as voga-
is, depois associando-as CcOm as consoantes que sS40 sempre apresen-
tadas através de uma historia., Elas vao formando as silabas, as fa
milias e unindo-as, formando as palavras. Depois as frases e dai
os peqguenos textos.

Faco com que a crianga coloque sua mao na garganta pa
ra sentir as prcn&ncias labiais e distinguir das dentais.

Gosto de cartilhas finas com figuras grandes e colori-
das, letras grandes e bem legiveis, textos pequenos. '"Hora Alegre'
de Gilda Meireles & a que mais se aproxima, mas na realidade nao
gosto muito de nenhuma das que conhego. Fujo muito da cartilha tra
balhando com textos mimeografados que eu mesma preparo., Uso a car-
tilha mais para satisfazer os pals e para as criangas terem uma vi

sZo do todo e jA irem antevendo o que irao aprender.Percebo que 0

12 livro tem um significado muito importante para os alunos.
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Prof?2 F

Comego com a palavra bala para adogar a vida da crianga.
Quando pergunto do que gostam, sempre surge esta palavra. No 1¢
dia todos vao 'a lousa tentar copiar a palavra bala e desenhar tam-
bem. Quero com isso que a crianga associe a vida na escola com uma
imagem, boa e gostosa. Isto porque multas vezes, amigos ou irmaos
mais velhos costumam contar que ficaram de castigo, na escola.

Depolis vou introduzindo outras palavras que surgem na

conversa com as criangas, como batata, banana, etc. Depois entro !
na cartilha. Utilizo a cartilha "A Pata Nada" do Sodre.

Escrevo na lousa e depoils copiam no caderno a ligao da
cartilha,

Isto val ajudando o aluno a descobrir que as letras de
forma tem suas corregpondentes em letras de mao.

Costumo contar uma historia, depois eu escrevo as pala-
vras na lousa e no caderno deles. Fago desenhos ilustrativos com
as vqgais na lousa. Apos a 12 1igéo fago ditado e depois comegam a
separar silabas.

Apos algumas ligdes comegam a juntar as silabas conheci-
das para formar palavras novas.

Depoils introduzo as vogais com as familias. Ex: mamag ,
papai, titic. No final de setembro jé estao escrevendo historias

de tres frases ao observarem um desenho.

Profa G

Elaborei um metodo préprio com as etapas que seguem du-

rante a alfabetizacgao:
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Comego com a apresentacao das vogais e depols a apresen-
tacao de cada uma das silabas através de uma historia. Ac mesmo
tempo vou devagar, trabalhando primeiro as dificuldades da leitura
e depois as da escrita. Atraves dos momentos de escrita livre os a
lunos se desenvolvem muito. Leio um dos textos que eles produziram
e depois eles l€em seus proprios textos para os colegas ouvirem. A

cho isto fantastico! Uma vez por semana trabalho bem esta ativida-

de atraves da qual percebo o desenvelvimento da potencialidade dos

alunos e a associagao da leitura com a escrita. Nao utilizo carti-
lha. Deixo num canto da sala, sobre uma mesa grande, muitos livros
infantis a disposic¢ao dos alunos para escolherem e aprenderem a
ler de tudo. Acho que a cartilha bitola o aluno e nao os deixa ex-—

pandirem.

Profa H

Depois do periado preparatério, comego trabalhando CoOm
as vogals, depois com as palavras chaves, vou destacando as sila-
bas, Jjuntando silabas diferentes e formando palavras novas.

Conhecendo uma série de palavras jé vao formando frases.
Uso a cartilha "O Mundo Magico". Acho que a cartilha € um apoio pa
ra o aluno e para a mae que pode acompanhar e saber em gue ponto a
criancga esta.

Acho dificil nao usar cartilha porque nos textos mimeo-
grafados a letra de forma nao fica igual a letra impressa da carti

lha.
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Prof? I

0 método que mals utilizei até agora fol o global. Mas
nesta classe, este ano, com alunos que faltam muito e outros gue
chegam apés o remane jamento, e guase impossivel utilizar o metodo
global, pols perdem a sequéncia.

No periodo preparatorio, incidental, ja vou destacando '
algumas palavras, como: mesa, cadeira, porta, etc.

Comego introduzindo duas palavras por dia atraves de um

cartaz ou um jogo de leitura atraves de fichas. Ex: Apresento um
cartaz com a palavra vovo. Falo sobre ela, distribuo fichas e per-
gunto qual deles tem a ficha com aquela palavra. Quem tem, mostra
para os colegas. Dal, coloco a ficha logo abaixo do desenho na lou
sa.

Ensino primeiro a leitura e depois a escrita. Eles sepa-
am as palavras das frases e formam outras frases com as palavras
conhecidas. Da palavra chave vao tirando as silabas e formando no-
vas palavras, Dal trabalham, com as fichinhas (silabas). Juntando~
~as e separando-as. Neste momento uso o cartaz de pregas para au-
xiliar e ja formam frases e depois historinhas.

Em seguida comeca o periodo de fixagao, onde sao traba-
lhadas as dificuldades. Dai, entao, entrego outras cartilhas para
as criangas que, anteriormente, usaram "A Pata Nada'" do Sodre,

Nao dou grande importancia “a cartilha, mas acho que ela
ajuda a crianga a fazer a ligao de casa e tambeéem as maes gostam de
ver a cartilha para acompanharem o aprendizado das criancas. A car

tilha € mais um guia para a professora e para os alunos. Ja traba-
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lhei sem cartilhas, anteriormente. Agora tenhce usado a cada ano, u
ma diferente. "A Pata Nada" do Sodre, nao gosto no seguinte senti-
do: Primeiro so utiliza palavras com a vogal a depois SO0 com a vo-

gal o, etc.

Prof2 J
Utilizo procedimentos variados de alfabetizagao excluin-

do o método global; o silabico e a palavra chave com O silabico

a0 os mais comuns. Uso mais de duas cartilhas, de preferencia, "A
Pata Nada" e "No Reino da Alegria" e outras mais que a escola tem.
Costumo.consultar 08 (subsidics para alfabetizagéo/Public. da Se-
cret. da Educacao do Estado)}.

Uso palavras chaves de acordo com o8 momentos da c¢rian-
ca e mudo-as se percebo que nao a conhecem bem. As cartilhas S20
importantes para introduzir as palavras chaves e tambem servem co-
mo um referencial para os pals acompanharem O ProOgresso das crian-
gas, mas nao as vejo como necessarias para alfabetizacao.

Os alunos copliam e fa;em exercicios no caderno, preen-
chem exercicios em folhas impreésas e também fazem exercicios .na
lousa.

Geralmente tenho feito assim: Entrego um texto de tres
frases em letra de forma e as criangas leem e escrevem-nc em letra
de mao.

Para introduzir silabas novas utilizo textos gue eu pro-
pria preparo. Comego com as vogais e depoils ligando-as com as con-
soantes. Ex: ba-la, fa-la e em seguida partem para pequenas frases

como: a bala caiu e depois pequenos textos.
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Ha uma tendéncia no sentido das professoras procurarem
desenvolver atividades significativas para as criancas, partindo
das manifestagSes delas, buscando explora-las. Respeitam e procu-
ram valorizar o que as criangas dizem e fazem. Utilizam textos mi~
meografados sobre assuntos mais proximos do dia a dia das criangas
que costumam surgir em sala de aula. As cartilhas, que variam des-
de as mais antigas atée as mais atuais, sao utilizadas como mate-

rial de apoio para introduzir silabas, mas elas nio sio considera-

das indispensaveis. Ha professoras que utilizam duas ou mais carti
lhas e ha aquela que n&o utiliza nenhuma. De forma geral nao gos-
tam muito de nenhuma delas, mas a adotam como um recurso auxiliar
e como um instrumento atraves do qual os pais podem acompanhar 0
aprendizado das criangas.

Os procedimentos de alfabetizagao variam, predominando !
o da silabagao. Exlste uma certa preocupacao entre elas no sentido
de réspei%ar e estimular as criangas desafiando-as a se engajarem
na busca do conhecimento, num aprendizado com significado para e-
las, que neste particular aproximam-se das idéeias de Ferreiro e
Teberosky (1979).

Entretanto o mais importante nao sao as tecnicas em si,
mas a utilizagao, a adaptagdo que fazem delas de acordo com as ca-
racteristicas das criangas e de seus proprios estilos de ensinar.
Observa-se uma postura de fespeito e valorizagao da crianga, no
sentido de ajuda-la ir descobrindo_a leitura e escrita de forma
prozeirosa, interessante e com significado para ela. O depoimento

de uma professora pode ser esclarecedor neste sentido:
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"Atraves dos momentos de escrita livre os alu
nos sge desenvolvem muito. Leio um dos textos
que eles produziram e depois eles léem seus
préprios textos para os colegas ocuvirem. A-

cho 1sto fantastico!

1.7. OpiniSes sobre pré»escola e subnutrigéo

A copiniao das professoras sobre os seus alunos que fre-
guentaram a prénescola 820 no séntido de que eles, em relagéo a0s
demails na classe,ﬁéo costumam apresentar diferengas significativas
ne processo de alfabetizagéo, especialmente quanto ac desenvolvi-
mento cognitivo, Entretanto, a maioria percebe que as criancas que
frequentaram a pré-escola tem melhor amblentacio, melhor coordena-
gao motora, maior facilidade de comunicagao e expressao, mas apre-
sentam tambem, alguns "defeitinhos" na opiniac de uma delas. No i-
nicio do ano: "falam muito, sao "tagarelas", passeiam muito pela
classe, fazem "bagunga', parece até que Jja estao cansados da esco-
la e nao respeitam muito os colegas,

Percebe-se que, pelas opinioes acima, a crianga com pre-
~escola ambienta-se mais facilmente a escola no sentido de ser mais
sociavel, desinibida é apresentar uma melhor coordenaqéo moto-
ra. Vantagens iniciais que, segundo a maioria, nao vao sendo tao
percebidas posteriormente. Entretanto, quase nao ha evidéncia, se-

gundo elas, de desenvolvimento intelectual (cognitivo) o "traba-
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ihar a cabeginha da crianga' como disse uma das profesgoras, mas
a4 afetividade, e a sociabilidade parecem ser mais desenvolvidas.
Quanto%a reiagéo entre os alunos mal alimentados na in-
rancia e problemas durante a alfabetizacac, todas elas tem consta-
tado que apesar da fome eles aprendem. Todas elas jé tiveram no mi
nimo um caso de aluno que comprova isto. Algumas professoras escla

receram nao ignorar que este & um problema de injustica social, e~

wigindo solugho, mas que apenas a merenda egcolar nao o resolve. U
ma professora observou nos alunos gue jé teve, maiores problemas !
devido a carencias afetlivas, do gue a subnutrigao. Outra observou:
se vocé tratar a crianga como um S€r numano respeltando-a consegue
_se muito dela, ate da mal alimentada.

Percebe-se que a crianga mal alimentada na infancia (nao
a severamente desnutrida que gefalmenfe nao atinge 2 anos de ida-
de) tem condigaes de aprender, apesar de seu potencial ter sido re
paixado, nao so pela nutfigéo deficiente como por outros  fatores
complexos como & miseria, baixo nivel de instrugéo, entre outros '

que fazem parte da estrutura social como um. todo.

2. INTERAGAO PROFESSOR ALUNO: OBSERVAGOES EM SALA DE
AULA

A interagao das professoras com O3 alunos e dos alunos
entre si apresentou-se bastante variada. Na grande maioria dos ca-
sos predominava um clima de relagaes amistosas que contribuia para

o envolvimento das criangas em Suas préprias aprendizagens.
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Havia, entretanto, algumas professoras que embora éemong
trassem uma certa preocupagao e atitudes carinhosas com as crian-
¢cas em certas situagaes, em outras nao perdiam a opertunidade para
repreende-las e esvaziar as "conversas" em nome da dliscliplina, do
siléncio ou “do que a diretora vai pensar". Algumas manifestacoes

das professoras neste sentido, podem ser elucidativas

"Marcia assim nZo da! Vocé esta conversando e
atrapalhando; sentada. Nao mandei pegar na-
da, mas olhar paré a lousa. Se continuar O
barulho, entao vamos mudar as regras do Jo-

go. Voce vai parar de apontar lapis aqui na

carteira",
"Tem uns aqui com cadernos bonitos mas ou-
tros... Tem alguns muito preguigosos e ou-

tros que se mexem muito o tempo todo e nao

tem tempo para fazer o que eu digo'".

"A tia esta triste com vocée hoje, pois nao es

ta fazendo nada direito".

"Marcos nao esta fazendo o exercicios., Sem
conversa. Vire para frente. Voce esta conver

sando desde ontem".

"Cada um cuidando de sua vida, Agora, silén-

clol! Trabalhando! Tem gente ainda cagando

mosqguitol",

"Vamos trabalhar senao nao vai dar tempo!l",
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"Olhe a brincadeira das mocinhas".
"Silencio! O que a diretora vai pensar!”,

"Ana, se voce nao tiver pintado tudo, nao vai

brincar no recreio!",

"Carlos, ja terminou o exercicio. Entao val

estudando a cartilhal'®,

"Tem gente que acordou cansado hoje".

"Vou pegar as comadres de jeito; estao falan-

do muito hojel",

"Quem nao terminar o exercicio nao sai na ho-

ra do recreiof,

Percebla-se a disciplina em sala de aula encarada como
Y o~ ~ ~
norma visando a organizagao de condigoes de participagao nas tare-
fas, como facilitadora da aprendizagem, como apelo para nao magoar
a professora, as vezes conseguida de forma afetuosa e Dbrincalhona
ou atée mesmo como ameaga no sentido de manter o silencio.

Variavam as formas, mas a predominancia e para as mails
descontraidas, ora ligadasma organizagao visando a aprendizagem e
ora ligadas aos aspectos morais.

As professoras em geral, demonstravam muita sensibilida-

de e propriedade no sentido de intervir e reorientar o processo de
interagao em sala de aula de maneira positiva e adequada as situa-
goes que surgiam. Procuravam lidar bem com os "improvisos" aproveil

tando as ideias surgidas entre os alunos ligando-as de alguma for-
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ma com os objetivos das atividades que estavam sendo desenvolvi-
das. Despertavam, nestes momentos, malor interesse e participacgao’
dos alunos, Alias, é interessante ressaltar a habilidade das pro-
fessoras em estimular e conduzir estes diélogos com as criangas.

Os assuntos mais comuns giravam em torno de

- programas (jornais, novelas, filmes) da T.V.;

-~ fatos corriqueiros do dia a dia em familia;

- assuntos tratados em aulas anteriores;

~ incidentes acontecidos em sala de aula com alunos;

- acidentes que acontecem préximos da escola,

BN
segundo © que se pode captar durante as entrevistas, as
formas mais citadas pelas professoras para conhecer a vida de seus

alunos foram atraves de:

conversas Informais em sala de aula e no recreio;

- desenhos (auto-retratos) e redagoes sobre a vida em fa
milia;

~ historias, composigoes, novidades, escrita livre e mi-
mica;

- conversas com professoras de pre-primario, com outras

professoras das escolas e pais de alunos.

Outro aspecto interessante a ser destacado era a facil&
dade com que as prefessofas conseguiram dar aula para toda a turma
e ao mesmo tLempo atender os alunbs individualmente, corrigindo os
exercicios, tirande dividas ou mesmo orientando-os, Enquanto umas

demostravam preoeupaqéo com a ordem, limpeza, © uso correto da pon
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tuagéo e parégrafes no caderno das criangas, outras se mostravam
mais flexiveis nestes aspectos. Algumas professoras, quando os alu
nos mais rapidos iam terminando os exercicios deixavam as criancas
Livres para ler um livro de histérias, pegar um bringuedo pedagégi
co, ler outras ligoes da cartilha ou fazer redagio livre e ate
deixavam que as criangas conversassem baixinho sem atrapalhar 08
colegas. Ja outras professoras exigiam que os alunos ficassem quie

tos, estudando a ligéo que ela determinava, ate que os demais ter-

minassem o que estavam fazendo. De forma geral, nas classes sempre
se ouviam conversas de alunos e as professoras convivendo bem com
aquele "zunzum". Mesmo quando a professora safa da sala eles conti
nuavam trabalhando, concentrados, mas sempre se ouvia um "zunzum".

Um outro aspecto interessante que merece ser ressaltado
e em relagéo\a disposl¢ao dos alunos em sala de aula. Em duas de-
las eles se encontravam formando pequenos grupos, em outra dispos-—
tos em semi-circulo e nas outras sete dispostos da forma tradicio-
nal, ou seja,em fileiras., Nas duas primeiras a disposigéo em peque
nos grupos parecia favorecer a interagao entre eles. Nas demais a
interagéo era razoavel com oS colega e nao se percebla agrupamern-
to dos alunos em "fortes", "medios" e "fracos'". Entretanto em tres
classes havia um tratamento diferenciado, especialmente aos ulti-
mos alunos da fileira dos "fracos" que quase nao recebiam atengao
da professora. Em uma daé salas.a pesquisadora perguntou a um des-
tes alunos porque nao estava fazendo a tarefa. Prontamente, um co-
lega ao lado ja se antecipou respondendo: "Ah! tia, ele nao sabe !

s Il e ~
nada'. Como sega tivesse implicito na afirmagao: '"nao precisa se
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preocupar, pois ele nao tem capacidade para aprender'., Uma d{:scrim;}m
nagao nao so6 da professora como tambem reforgada pelo colega do la

do.
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CAPITULO IV - CONCLUSOES

Algumas conclusoces puderam ser evidenciadas, Entretanto,
levando-se em conta que o presente estudo foi realizado com um pe
queno grupo de professoras de alfabetizacao bem sucedidas indica-
das pelas autoridades de ensino nesta area, nao se pode generali-
zar os resultados, mesmo porque nao € o objeto deste tipo de pesg-
quisa. Todavia, ele permitiu ampliar a compreensac sobre como elas
se colocam diante de sua prética e os mecanlismos que utilizam para
desenvolvé-la com competéncia, apesar das limitacoes a que estao !
sujeitas. Elas estao conseguindo mostrar a viabilidade de se desen
volver um processo de alfabetizagao bem sucedido no ensino pablico.

Alguns aspectos que se mostraram relevantes nas concep-
¢oes e formas de atuagao destas professoras serao comentados a se-
guir,

As professoras estudadas desenvolvem sua pratica pedago-

gica em diferentes estilos, variando desde aquela que apresenta
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tragos marcantes da pedagogia tradicional ate a que desenvolve ati
vidades dinamicas e criativas, com caracteristicas de um ensino de
carater renovador. Entretanto, a maior parte delas, mesmo adotando
uma linha de trabalho convencional, valorizando a ordem e se utili
zando de formag um tanto mecanleistas de ensinar (enfatizando ]
treino, a cépia, o ditado), procura combina-las em certos momentos
com a participagao e imaginagio das criancas num clima de entusi-

asmo e desafio na aquisicao dos conteldos, que sao considerados ca

racteristicas de um ensino renovador. Desenvolvem, portanto, uma
prética pedagégicm am que combinam a ferm&gﬁo tradicional com @l-
gumas contribuicoes da Escola Nova. Neste aspecto confirma-se a di
ficuldade que Kramer e Andreé (1984), tiveram para identificar pro-
fessoras bem sucedidas pela diversidade de tipos encontrados en-—
2, . . ,

tre elas, o quelevou- - a concluir que poderiam ser caracteriza-
das como pertencentes a "escola tradicional ou a "escola renovada',

Em relagéo\a questao da competéncia profissional, embora
as professoras tenham em sua maior parte completado a formacgao ba-
sica (Curso Normal) com cursos universitarios e outras atividades
de atualizagao oferecidas pela rede de ensino, reconhecem que nao
receberam uma formacgao academica que as preparasse adequadamente !
para trabalhar com alfabetizacao. O aspecto mais valorizado por e-
las na aquisicgao da competéncia e sucesso profissional foi o com-~

promisso assumido de trabalhar com seriedade este primeiro momento

da vida das criangas na escola publica, pela importancia e reper-
cussoes que dele decorrem, Aliado a esse compromisso, outro aspec-

to também bastante valorizado foi o dominio da experiéncia adquiri
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do no exercicio docente aoc longo dos anos como alfabetizadoras, on
de tiveram a oportunidade de aprender observando alunos, troecando
experiencias com colegas mais experientes, refletindo e aprimoran-
do suas praticas pedagégicas. Duas entre elas ressaltaram ainda, a
importancia da supervisao e orientagao recebida durante csses anos,

Percebe-se, no discurso das professoras uma certa discrg
pancia entre o modelo aprendido durante a formagio académica e o

modelo que foi sendo construido no ambiente de trabalho., Este foi

mais valorizado que aquele, ﬂa medida em que a formacgao académica,
mesmo entre as que possuem curso Superior, mostrou-se como ponto
de partida insuficiente € pouco adequada para trabalhar, especial-
mente com as criangas das escolas de periferia., Neste sentide, con
firma-se, de alguma forma, o que Leite (1985), ressalta sobre a i-
neficacia da formagao e treinamento de professoras do ensino pﬁbli
o, quando se refere\a questao de sua formagao, tanto teoria guarn -
to pratica, como exiguas e inadequadas a realidade que o professor
ira encontrar nas escolas publicas e conclui: "... a formagao  do
professor inicia-se a partir do momento em que assume sua primeira
classe", O que fieca evidente, tambem, no presente estudo, @ que
foi no mundo do trabalho que elas bassaram a visualizar, na rebel-
dia da realidade, a possibilidade de atuarenm mais efetivamente so-
bre ela. Al tiveram oportunidade de adquirir o dominio da experi-
encia, ano apos ano, atraves do desempenho docente vivido plenamen
te com autonomia em sala de aula. Uma autonomia, "forgada' em fun-

gao da necessidade de desenvolverem suas proprias metodologias, '

que deve, certamente, ter contribuido para adquirirem seguranca e
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independéncia no trabalho. Esta autonomia, muito prezada por elas,
talvez tenha sido um dos motivos de sua permanéncia como alfabe-
tizadoras? Fica neste sentido uma indagagao que podera ser objeto
de estudos futuros.

Percebe-~se ainda que, além do compromisso, da experien-
cia docente, da formagao académica e cultural, algumas caracteris-
ticas psicologicas, tals como: uma certa dose de seguranca pesso-

N

al, autonomia, curiosidade, criatividade, entusiasmo, envolvimento

e responsabilidade no trabalho foram importantes no processo de
construgao da competéncia e sucesso profissional destas alfabeti~
zadoras. Foram aspectos também encontrados por Engers (1987), e
confirmados neste estudo.

Embora conscientes da importancia do seu trabalho na vi-
da das criangas, as maneiras de encara-lo variam desde aquelas que
lhe atribuem um carater de missao, doagao, até a maior parte  de-
las, que o encaram como uma atividade de cunho tecnico e social )
demonstrando uma visao mais critica do seu papel como profissional
de educagéo. Estas visoces diferentes sobre o seu papel podem ser
melhor percebidas pelas informacoes obtidas durante as entrevistas

¢ observagoes em sala de aulad, de duas professoras que fizeram par

te da amostra e que estao transcritas nos anexos f e 2

-

Na interagéo com os alunos, elas mantem um relacionamen-
to afetivo em que predomiﬁa um clima descontraido, de respeito mi-
tuo, amizade, incentivo e confianga na capacidade deles. Demong-—
tram entusiasmo nao s6 na maneira séria e responsivel com que abor

dam ©¢s conhecimentos, mas tambem na maneira de ouvir com paciéncia,
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atengao, procurando encorajar, valorizar e compreender o gue as
criangas dizem e fazem. Demonstram tambem habilidade em lidar com
a disciplina, atraveées do envolvimento das criangas nas tarefas, !
num clima em que predominam as formas cooperativas e afetuosas de
se. consegulr uma certa organizacao necessaria para trabalhar. A im

pertancia de se criar um clima de respeito mutuo e cooperacao onde

0s aspectos afetives, sociais e cognitivos sejam igualmente valo
rizados, favorecendo a evolugao intelectual das criancas e enfati-

zada por Micotti (1980), entfe outros; e tambem confirmada no pre-
sente estudo.

E interessante ressaltar que, mesmo entre as professoras
consideradas bem sucedidas pelas autoridades de ensino na area de
alfabetizacgao, ha uma minoria que apresenta atitudes inadequadas '
nao s0 pelo tratamento diferenciado e discriminatorio em relagao a
alguns alunos da fileira dos "fracos", como tambem pela falta de
habilidade ao lidar com questoes relacionadas a disciplina, Entre-
tanto, a maior parte delas consegue conduzir o processo de alfabe-
tizacao, independente das varias técnicas utilizadas, de forma e-
quilibrada procurando balancear os aspectos técnicos, pedagdgicos,
afetivos e cognitivos com seguranca e autonomia. Estao sempre pro
curando descobrir maneiras agradaveis de estimular e envolver as
criangas nas atividades. Sao persistentes, entusiasmadas, acredi-
tam no potencial das criangas e na importancia do seu trabalho na
vida delas, apesar da falta de incentivos, de reconhecimento e da
desvalorizagao salarial a que estao submetidas no ensino publico.

0 forte compromisso profissional demonstrado pela serie-
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dade e entusiasmo no trabalho e a valorizagao social da alfabeti-
zagao, foram aspectos encontrados em estudos semelhantes de Kramer
e Andrée (1984), Engers (1985), e confirmados tambem neste estudo.

Alguns dos aspectos apontados neste estudo parecem rele-
vanteg para que se possa ropensar a formagao de docentes ¢ forne-
cer parémetros para gque eles possam refletir scobre suas agSes vi-
sando o aperfeigoamento no trabalho.

Um desafio apontado pelas professoras, que merée melhor

atencao em estudos posteriofes, e aquele relativo a dificuldade de
integragao da fundamentagao teorica com a pratica do dia a dia em
sala de aula. Deixaram transparecer que aprenderam muito observan-
do alunos, trocando experiencias com colegas e tentando novas ma-
neiras de trabalhar. Pouco ou nada se referem aos cursos realiza-
dos, nos quais as teorias apresentadas tinham pouca relagéo com O
dia-a-dia dos alunos em sala de aula. A malor valorizagao da ppéti
ca docente suplantando a formagao academica, parece sugerir que as
escolas naoc estao preparando adequadamente para o exercicio do tra
balho. Isto e um alerta, nao so0 para a necessidade de continuar os
estudos sobre o contexto e formas de atuagao das professoras no
trabalho, bem como para a importéncia de repensar a questao das eg
tratégias de capacitagao profissional para a fungao.

Parece de fundamental importéncia, entretanto, que se

discuta a pratica de alfabetizagdo, ndo so no meio académico, por

pesquisadores e estudiosos do assunto, como tambem entre os profes
sores de alfabetizagao a nivel das escolas. Neste sentido, apresen

~p . . ot 4
tar-se-atalguns indicadores que poderao nortear pesgulsas futuras



e servir como possiveis propostaé para melhorar a formacao e atua-
lizagao das professoras de alfabetizagao. X

Em primeiro lugar sugere-se a realizagao periodica de en
contro de professores de alfabetizagao, para, em pequenos grupos ,
falarem, trocarem ideias e refletirem sobre suas praticas habitu-
ais. Um profissional da area, mais experiente e capacitado em tra-
balhos com grupos, poderia incentiva~los, ajudéwlos a refletir

bl

confrontar e redimensionar suas praticas a luz de referenciais teé

ricos mails adequados.

Por outro lado, um dos modos de tornar mais interessante
¢ ensino oferecido nos cursos de formagao de professores, e a uti-
iizagéo de abordagens metedolégicas que permitam aos alunos-estagl
arios participarem de atividades mais envolventes em sala de aula,
tais como simulacoes ou vivénclas de situagoes proximas da  vida
dos alunos, para serem analisadas e interpretadas a partir de refe
renciais teoricos adequados e mais significativos para eles. E ,
certamente, uma reestruturagdo do sistema de estagios que permita
a0 aluno-mestre uma perman%ncia gsignificativa nas salas de aula.

Como a malor parte das professoras bem sucedidas desgen-
volvem uma pratica de alfabetizagao inovadora, em alguns aspectos
e em outros manteﬁmse ainda atreladas a ordem e rotinas convencio-

nais, aspectos como: filas de alunos, fileiras de carteiras, chama
da, musica para saudar visitantes, rezar, caderno de caligrafia, u
so da cartilha, Cépia, ditado, entre outros, poderiam ser objeto
de futurocs estudos, mais aprofundados, no sentido de se conhecer

os seus significados para a professora e para os alunos.
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Embora este estudo nao tivesse a intengao de levantar ag
pectos ligados ao ensino de matematica, durante as observagoes em
sala de aula, pode-se perceber que a maioria das professoras lida
de forma mecanica e artificial com o ensino da mesma. As criangas,
mesmo conseguindo realizar as operagoes nao demonstravam compreen-
sao dos processos envolvidos. Somente uma minoria conseguia ligar

o ensino da matematica as situagoes concretas vividas pelas crian-

cas e explora-las adequadamente, de maneira que pudessem apreender

o8 conceitos envolvidos com‘compreenséo e significado., Este serila
um dos aspectos a merecer, também, um melhor aprofundamento, em es
tudos futuroeos.

Tais propostas nao esgotam as possibilidades que rode—
riam ainda surgir da reflexao do leitor, sobre os resultados deste
estudo. Entretanto, espera-se gue ele seja mais uma contribuigao
para a melhoria da qualidade do ensino publico, mostrando que ape-
sar das limitagoes a que estao sujeitas, ha professoras que eslao
conseguindo desenvolver um processo de alfabetizacao bem sucedido.

Elas estao, com seu esforgo, atuando de forma a impedir
o fracasso escolar de scus alunos. Pode ser uma pequena agio mas,

como diz Paulo Freire (1976), :

"O fato de gque determinadas circqnstanciag
historicas em que se encontra o educador nao
lhe permitam participar mais ativamente des-—
te ou daguele aspecto constitutivoe do proces
so de transformagao revolucionaria de  sua

sociedade, nao invalida um esforgo menor em
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que esteja engajado, desde que este seja o

esforgo que lhe e historicamente viavel'.

Al

Tornar conhﬁcidnm;w;wxpmriaﬂnimﬂrkwﬂmnxprofnmmornﬁ,aprg
sentando elementos que possam levar os educadores a refletirem e
melhorarem suas agoes e de alguma forma contribuirem para aumentar
as oportunidades da crianga ser bem sucedida na escola publica, foi
o nosso esforgo viavel com este trabalho.

Finalmente, quero ressaltar, ainda, que todo o processo
desenvolvido durante a realizacao desse estudo foi extremamente ri
co no sentido de suscitar questces gue me permitiram ampliar a vi-
sao das possibilidades teoérico-metodologicas dos fenomenos educa-

cionais, especialmente quanto a utilizagao da abordagem qualitati-

va do tipo etnografico em educacao.
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ANEXO 1

INFORMAQGES OBTIDAS DURANTE AS ENTREVISTAS

E OBSERVAGAO EM SALA DE AULA SOBRE :

PROFESSORA A

1. Formagao académica e profissional

2.

Grau

W]
~

Cursos: Normal, Pedagogia e Ciencias Sociais.
Tempo de magisterio e de alfabetizacao: 18 anos.
Alfabetizagao apesar de n&o ter sido sua escolha no 12 a—

no, o foi nos anos posteriores,

de realizagao no trabalho

sente-se muito bem e comprometida no seu papel de alfabeti
zadora,

Acha importante trabalhar este primeiro momento da criancga
na escola e julga que o sabe fazer bem. Por esse motivo
nao aceitou convite no ano anterior para acompanhar seus
alunos na 2@ série do Ciclo Basico.

Percebe-se como profissional gue tem postura politica e
fundamentacao teorica para realizar seu trabalho.
Trabalhar com 12 serie em escola publica é mostrar que a

escola publica e viavel e procura desmistificar a idéia de

que crianga de escola publica é mencs dotada.



2.5. Percebe-se com um nivel de envolvimento muito grande em
seu trabalho e diz que fez sua opgcac em termos de comprome
timento com a realidade da escola publica,

2.6. Julga-se ou qualifica-se uma professora:

- Muito: exigente, séria, entusiasta, calma, afobada, paci
ente, criativa, alegre e brincalhona.

- Mails ou menos: carinhosa, brava, metodica e displicente,

3. Fatores que facilitam ou dificultam a realizagao de seu traba-

lho :

3.1. Dentre os onze fatores listados escolheu t?és, em ordem de
importancia, que julga serem os responsaveis pelo bom re-
sultado do seu trabalho. Sao eles:

3.1.1. O seu compromisso com o ensino - (quer desmistifi-
car gue crianga de escola publica é menos dotada).

3.1.2. Os seus anos de experiencia no magistéerio (Ja traba
lhou com varios métodos e sente mais seguranga atu-
almente) .

3.1.3. 0 seu nivel cultural (do ponto de vista de atuali-
zagao docente).

3.2. Ve a contribuicio das teorias no seu dia a dia de trabalho
da seguinte maneira:

3.2.1. Elas ajudam a compreender o estégio de desenvolvi-
mento da crianca; dao orieﬁtagao para o ponto de on
de partir com cada crianca,

3.2.2. Nao adota analise muito psicclogizante e acha que
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maturidade ¢ uma questao ideologica. (maturidade pa
ra que?). As etapas do desenvolvimento nao podem
ser muito compartimentalizadas. Querer seguir muito
a risca certas teorias pode tolher o trabalho e a-
teé causar o seu insucesso.

©3.3. Dificuldades - Desafios no trabalho em relacao a:

3.3.1. Alunos:

Trabalhar com clientela muito diversificada. £ um

desafioc que se transforma em proposta no sentido

de integrar os alunos dentro desta heterogeneidade,

sem marginalizémlos.
3.3.2. Condigoes de trabalho:

- Desvalorizagao salarial da categoria.

- Dificuldade em repartir o tempo com outros compro
missos.

- Numero excessivo de alunos por classe.

3.3.3. Processo de ensino:

~ Juntar o referencial teorico com a experiencia a-
cumulada,

- Trangquilidade para escolher certos procedimentos
e descartar outros.

- Juntar o que ficou da escola tradicional com 0
possivel da escola nova e aplicar na realidade de
hoje, com adaptacoes.

3.4. Personalidade - temperamento:

-~ Bente-ge segura, tranguila e sem dificuldades.



88

4. Planejamento e organizacgao do trabalho

Organiza o trabalho por escrito de forma esquematica e reé
ne o material necessario (diariamente).

Faz planejamento semestral por exigéncia da escola.

~ Faz planejamento mensal com revisao diaria.

- Altera, as vezes, o planejamento dependendo do desenvol-

vimento da criancga e das exigencias que surgem,

5. Contexto - Condi¢oes estruturais e pedagégicas da escola

Localizagao da escola: Bairro periféerico.
Proposta de trabalho da escola e a nivel formal - ni3o ha
compromisso de um trabalho integrado.
Nao tem coordenador pedagogico na escola. A diregao acata
sempre suas iééias, mas nao sabe porque,
Costuma trocar idéias com colegas da sua area e passar in-
formagoes atualizadas a elas.
Ciclo Basico - Implantagac - Como ve a proposta:
5.6.1. Vantagens:
- Evita massacre das criangas na 1?2 serie;
. - A crianca e atendida de acordo com Suas possibili
dades;

- A crianga continua no ano seguinte onde parou.

5.6.2., Desvantagens:

0

- Proposta imposta de cima para baixo, autoritaria
e nao discutida suficientemente com a rede de en-

gino.
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5.6.3. Dificuldade:

- Nenhuma.

6. Interacao com alunos e pais

6.1. Conhece a vida dos alunos atraves de conversas informais
em sala de aula, desenhos e redacao sobre a vida deles em
familia.

6.2. Relacionamento com os pais € bom, mas poederia ser melhor.

Mantém contatos formais nas reunioes com pais. Percebe gue
08 pals entendem a escela como "algo" distante deles,
Como mora proximo a escola, tem contato as vezes, fora da
escola, com alunosg e pais.

6.3. Nivel socio econdmico dos alunos varia de classe média, me
dia baixa e baixa.

6.4. Todos os alunos sao gratificantes para ela, cada um tem

sua contribuicao.

7. Disciplina, efetividade, relacionamento afetivo e aprendizagem

-~ Clima em sala de aula

7.1. Interagao em sala de aula - Alunos se expressam expontanea
mente em sala de aula - Trabalham em grupos: inicio do ano

a vontade, depois mescla os grupos, no 29 semestre sao a-

grupados de acordo com suas preferéncias. Ha alunos que

guerem ficar sozinhos.
7.2. Acha que as manifestagoes afetivas influenciam a aprendi-

zagem. Postura aberta facilita a aprendizagem e os alunos
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percebem isto. Acha gue postura autoritaria dificulta a a-

prendizagem,

7.3. Atitudes em relagdo a:

~

7.3.1. Fantasia dos alunos - aproveita em varios niveis -

7.3.2.

7.3.3.

7.3.5.

7.3:6.

aceita naturalmente -~ tudo gue & dito & aceito. Nao
e real concretamente, mas na cabega da crianga sim.
Comega trabalhando com literatura infantil.

Mentira dos alunos - Se a mentira prejudica mostra

as-consequ%ncias para o grupo, do contrario é vista
como normal e aceita sem problemas.

Erros dos alunos -~ Acelita sem repressoes. Estimula
0 acerto, escreve na lousa, no caderno € mostra a
ficha com a palavra certa.

Respeita o dialeto e experiéncias das criancas.
Momentos de barulho - Para manter a ordem e voltar
ao ritmo normal; sem exagero, em tom bem afetivo ,
faz uma chamada para a atividade que esta desenvol-
vendo, ou para ouvir o que o colega esta falando.
Disciplina - Se as criancas entendem e estao envol-
vidas na atividade, a disciplina existe, caso con-
trario, & dificil de consegui-la. Nao encara a dis-
ciplina como essencial para a aprendizagem no sen-
tido da crianga ter que ficar guleta sem se mexer,
Isto nao deve existir.

Para manter o interesse dos alunos. Muda a ativida-

de proposta, guando percebe que estao cansados e
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procura na conversa, de um ou outro aluno um "gancho'
para propor nova atividade.
7.3.7. Dificuldades mals comuns no processo de alfabetiza
cao sao:
-~ Adaptacao da crianca aos padroes exigidos pela es
cola, tais como: disciplina, educacao, respeito,
etc.,.

- A nossa escola, comenta: esta presa a padrdes e-

‘ducacionais ultrapassadcs e proprios de classe me
dia com valores diferentes dos da grande maioria

das criangas com que trabalho.

8. Métodos ou procedimentos de alfabetizagao :

Meu procedimento tem semelhanga com metodos mals conhecidos. Re

sumindo posgso dizer gue procedo assim:

-~ No inicio do ano deixo as criancas agruparem-se a vontade com
o objetivo de troca de experigncias de vida.

- Para desencadear o ensino da leitura, aproveltce livros de 1li-
teratura infantil, conto histéria, destaco frases e palavras
do texto para serem trabalhadas ao longo do tempo. Desta his-
toria retiro atividades de matematica, ciencias e outras ha-

bilidades que serao desenvolvidas.

Ao longo do ano, as criangas leem as historias ou as criam.

- Adoto ecartilha mais para satisfazer os pais dos alunos.
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9. Avaliacgao

9.1. Atraveés de observagao direta acompanhando o que e feito
dia a dia, realiza a avaliacio.
Nao realiza provas. Os conceitos sao atribuidos aos alunos
mais por exigéncia legal, mas ndo os acha validos.

9.2. Percebe quando o aluno teve dificuldade para aprender, pois

ele se expressa de forma diferente.
Dai, costuma retomar o que estava ensinando de forma dife-

rente. No trabalho em grupos os proprios colegas desempe-

nham este papel.

10. Qutras variaveis que se relacionam com a alfabetizacgao

10.1. Diferenga dos alunos com e sem pré-escola
- 08 que fazem pré~escola, tem melhor ambientacaoc na esco~
la, mas do ponto de vista de desenvolvimento intelectual
nao apresentam diferenca.
Acha que esta questac merece analise mais profunda.
10.2. Alunus mal alimentados e dificuldade de aprendizagem
- Constatou que apesar da fome os alunos aprendem., Isto
‘nao significa que a luta por justas condigoes -de vida
nao deva continuar, mas nao acha que a merenda  escolar

-

50, € que vai resolver o problema da injustica social.
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OBSERVAGAQO EM SALA DE AULA

Alunos trabalhando em grupo, envolvidos com as atividades.
Conversando entre si sem atrapalhar os colegas.

Quando atrapalhava, a professora chamava a atengao para a ativi
dade.,

Professora demonstrava segurancga.

Iniciou com aula de matematica, dando exercicios baseados em ob

jetos concretos, no papel e também agrupou os alunos da classe
para, ilustrar dezena e unidades,

Trabalhou bem conceitos de matematica apesar de que alguns alu-
nos ainda sentiam dificuldades de compreensao.

Explorou bem o texto do palhago para fixar o G e aproveitou !
perguntar as criangas sobre o filme passado na TV, na véspera,
sobre o King Kong. As criangas participaram bastante dando suas
opinioes.

A cartilha que as criancgas tinham sobre a mesa era: "Camila So-
nha' de Arlete Mechetti Laureno e Vera M. C. Nustro F.T.D.. Ca-
da ligao trabalhava uma silaba.

Nao se prendia a cartilha somente, formava frase a partir do que
as criangas ia falando e dal retirava palavras.

Acha que a cartilha e importante para satisfazer os pais mas,

geralmente, organiza o texto ou aproveita historia relacionada

com O due surge em classe.
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ANEXO 2

OBSERVAGOES OBTIDAS DURANTE AS ENTREVISTAS

E OBSERVAGAO EM SALA DE AULA SOBRE A :

PROFESSORA F

1. Formagao academica e profissional

1.1. Cursos: Normal.
1.2. Tempo de Magistério: 33 anos e Tempo de alfabetizacao: 30
anos.

1.3. Motivo da escolha: Oportunidade que surgiu de lecionar era
para 12, 22 e 32 ano Juntos em Escola
Rural. A partir do momento que poude es
colher alfabetizagac o fez e justifica
"Alfabetizagao € como o fruto mais sa-

borosot.

2. Grau de realizacao no trabalho

2.1. bSente-se bem e realizada no papel de alfabetizadora. Diz
que e o que sabe fazer bem na vida. Vive para isso e se ti

ver outra vida quer continuar sendo alfabetizadora. Nao

tem desejo de aposentar-se,.
2.2. Sente um grande amor pelas criancgas e pela patria e este

sentimento a impulciona a realizar seu trabalho,
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2.3. Sente que se envolve tanto com as criancas e suas familias

que chega a levar problemas para a casa. Gosta muito de

conversar e quer saber como eles vivem em familia.

2.4. Julga-se uma professora

- Muito: exigente, carinhosa, brava, metédica, entusiasta,
afobada, emotiva, alegre e brincalhona.
- Pouco: calma e paciente.

- Nada: displicente,

3. Fatores que facilitam ou dificultam seu trabalho

3.1, Facilitadores em ordem de importancia

12) O seu tipo de personalidade (despachada e franca)

29) O seu compromisso com o ensino {fez Juramento de traba
lhar bem)

3?) Os seus anos de experiéncia no magistério (aprendeu '
muito) |

Em relagao ao papel da tecria no seu dia a dia Justifica:

Aprende-se e descobre-se muito a medida que se trabalha

com as criangas. Diz nac conhecer teorias diferentes e cos

tuma ler o suficiente sobre aquilo que lhe interessa.

3.3. Dificuldades e desafios em relacao a:

3

3.

.3.1. Alunos: vontade de ajudar a resolver problemas familia~

-

res dos alunos e nao conseguir (ex: ha  alunos
que apanham dos pais, ela sabe, e nao pode fazer
nada.

As condigoes de trabalho: Nenhuma.
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3.3.3. Ao processo de ensino: Nenhuma. Sente-se segura € nao se

apavora com nada.

3.3.4, A sua personalidade: Julga-se timida, chateada e tem me-
do da critica dos colegas que di-
zem: Porgue trabalhar e envolver-se
tanto assim? Vocée ganha mais por is

s0? Deixa de ser "Caxiag",

4. Planejamento e organizagaoc do trabalho

4.1. Organiza seu trabalho por escrito, esguematicamente.
4.2, Faz planejamentc anual e diario.
4.3. Altera o planejamento quando percebe que nao houve aprovelta-

mento por parte do aluno. Dai procura reformular e ensinar de

outra maneira,

5. Condigoes estruturais e pedagogicas da escola

5.1. Localizagao da escola: Bairro periferico.

5.2. Proposta de trabalho da escola € o Ciclo Basico que na manei-
ra de entender €& uma mentira para enganar o povo.

5.3. A escola possue Coordenador Pedagégico que atua comoe Orienta-
dor de Moral e Civica e que a ajuda um pouco. Mas a - diregao
da escola lhe da liberdade e apcoio para trabalhar.

5.4. Gosta demais de trocar ideias com outras professoras de alfa-
betizagao: - gosta muito de ler.

5.5, Ciclo Basico:

5.5.1. Vdntagens: - Nenhuma. Mentira para enganar o pove ¢ o pro-
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fessor caiu nesta mentira,

5.5.2. Desvantagens: - Esta havendo acomodagao de algumas professo
ras. As que ficaram com as classes de alu-
nos fortes e médios trabalham e as outras
que ficam com os alunos fracos, acomodam-se.

5.5.3. Dificuldades: - Para as professoras que tem mais tempo de

magisterio ele esta criando desajustamento.
{Como os professores de cursos de fim de s5e
mana dque assumem as classes fracas e de a-

polo que acabam nao fazendo nada).

6. Interagho com alunos e pais

6.1. Conhece osg aluncs atraves conversas, historias e desenhos. !
Diz-se Yespeculadeira" e "besbilhoteira" e acaba sabendo tudo
sobre a vida dos alunos,

6.2. Relaciona-se com os pais nas reuniodes de pais e mestres ou
quando manda chama-los por algum problema.

6.3. 0 nivel sdcio-econdmico dos alunos é de classe média baixa,

6.4. Nao existe para ela aluno mais gratificante porque todos de u

ma forma ou outra mexem um pouco com elsa.

7. Disciplina, afetividade, relacionamento afetivo e aprendizagem

~ clima em sala de aula

7.1. Interacao em sala de aula., Og alunos se eXpressam espontaneag-

mente em sala de aula., Da oportunidade e facilita, gosta de
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gosta de '"dar corda' e deixa que falem muito, contem fatog;

nao toda hora, mas quando surge o momento préprio.

7.2. Acha que as manifestacoes afetivas suas ajudam a crianca a a-

prenderem mais. Costuma apreclar o desenho que eles fazem, va-

loriza os rabiscos, melhora-los e ajuda-~cs a transformarem !

num desenho. Gosta de ensina-1o0s a cantar e a rezar.

7.3. Suas atitudes em relacao a:

7.3.1.

7.3.2.

7.3.3.

7.3.4.

Fantasia dos alunos - Acha muito natural. Gosta e entra na
fantasia deles. Percebe-se como uma pessoca um pouco fanta-
siosa também. Sente-se uma "erianca velha'.

Mentira dos alunos - Aceita naturalmente e diz: "mentir nao
¢ pecado". As vezes a mentira é uma fantasia, uma maneira
de sonhar,

Nos momentos de barulho costuma dizer: Agora vamos parar., A
tia esta cansada. Tem hora para brincar e hora para traba-
lhar. Agora € hora de trabalhar. Nunca da castigo ou poe a-
lunc fora da classe.

Encara a disciplina como essenclilal para a aprendizagem. Nao
a disciplina rigida, mas & necessaria. Deve ser maleavel .
Sem disciplina e respeito nao se aprende.

Para manter o interesse dos alunos costuma incluir ativida-
des como: desenhar, cantar, fazer mimica, etc.

Dificuldades mais comuns durante o processo de alfabetiza-—
gao.

Os alunos aprenderam a usar o m antes do p e do b a saber

usar corretamente o gue e o gui o que e o qui, 0 ce e o ci,
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No final em setembro ja estfio escrevendo historias de

tres frases a partir de um desenho.

9. Avaliacgao

9.1.

Acompanha o desenvolvimento dos alunos observando aluno por a
lunc enquanto trabalham. Caminha devagar, da pouca ligac mas

procura ver tude o que a crianga faz, nao deixa acumular er—
ro. Na hora que vé algo erradc ja assinala com caneta verme-

lha e orienta para copiar o certo. Faz prova mimeogralada pa-
ra satisfazer a exigéncia da escola, mas acha que avalia meg-
mo o aluno observando o caderno do dia a dia que "fala tudo"
sobre o rendimento do aluno.

Percebe quando o aluno nao entendeu algo pela expressaoc fisio

nomica. Fica passivo, no mundo da lua, e com cara de duvida.

10. Outras variaveis que se relacionam com a alfabetizagao

10.1.Nao vé muita diferenga entre os alunos que frequentaram o pré

e 05 gque nao frequentaram. Seus alunos gque frequentaram a pre
-escola municipal nao apresentam vantagem sobre os demais. A~
cha que as criangas do pre, fazem mais "bagunga" e nao sio tra

balhadas para a alfabetizagao.

10.2.Acha que os alunos mal alimentados na infancia geralmente sao

diferentes e mais lentos na aprendizagem. Mas ja teve alguns

casos que surpreenderam e gue aprenderam normalmente.
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OBSERVAGAO EM SALA DE AULA

Sala de aula com carteiras distribuidas em fileiras.

Cortinas nas janelas, sala limpa, carteiras cobertas com
toalhas, Fileira oposta a porta de entrada e na diregao da mesa da
professora € a dos alunos mais "adiantados" e assim sucessivamente
até a ultima fileira, préxima a porta, formada de alunos "“lentos'™,

Clima em sala de aula tranquilo, professora calma, sor-

ridente, bem vestida, preocupada com seu "status", passando a im-
pressaoc de satisfagao e da importancia do seu papel de professora.
E o ”esteriétipo” de uma professcra tradiciconal.

Na lousa todos os exercicios eram ilustrados com dese-
nhos. Apelava para a imaginacgao das criangas, como se pode ver nes
te exemplo: Dois pintinhos tem .... olheos. (Fechem os olhos e pro-
curem imaginar dois pintinhos e quantos olhos eles tem).

Esperava todos completarem os exercicios menos a fileira
dos "lentos" que recebiam pouca atencao, e justificava: "eles es-
tao tendo aula de reforgo, uns estao melhores e outros nao. Parece
que queria dizer: agora naoc e problema meu, existe uma professora
do Ciclo Basico paga para dar este reforgo, pois entao que o faga.

Foi feito um ditado de quatro frases para os alunos.

A professora disse que, enquanto ela corrigia o ditado ,
eles deveriam fazer um exercicio que estava na lousa sobre forma-
géo de palavras novas, a partir de silabas conhecidas.

Enquanto os alunos de tras passavam os exercicios para

0os da frente que iriam ser entregues a professora para serem corrl
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gidos, dois colegas tentavam ajudar um colega com dificuldade da
fileira dos fracos a completar as palavras, numa atitude de preocu
pagéo com ele.

Em relagao E fileira dos alunos "lentos" ela perguntou :

.

Deixe me ver a ligao que a professora da classe de apoio passou pa
ra voce.
Quando procurei perguntar a um destes alunos se ele ha—

via entendido como era para fazer o exercicio, um colega de outra

fileira, prontamente disse: "Tia, ele nao sabe porque e repetente
¢ esta na turma fraca".

A professora tinha a atencao voltada a maior parte do !
tempo para os alunos das fileiras dos "fortes". Fez gquestao de mosg
trar-me cadernos (exemplos de perfeicao, limpeza, letra bonita ,
cheio de desenhos de alguns dos bons alunos e tambem de um aluno
que veio transferido de outra escola para que eu pudesse comparar
com 08 seus alunos.

Os alunos conversavam pouco, mas sempre envolvidos nas
atividades.

A professora tranquila, sempre sorrindo passava a ideia
de que aprender era algo agradavel, (menos para os fracos).

Sairam para o recreio e voltaram logo, sem serem chama-
dos.

0 diario de classe da professora era cheio de desenhos.,

Ela valoriza o desenho. Sempre que comec¢a uma frase na lousa a mai

uscula inicial & enfeitada imltando a cara de um animal ou T ouma

flor.
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As criangas convidaram-me para ir na semana seguinte asg-
sistir a festa da entrega do 1¢ livro. {Parecia um acontecimento !
muito importante para eles),

Obs: Apresentou-me a sua colega que também da aula para
12 ano, com a gual se entrosa muite bem e gue me disse: Gosto mais
de trabalhar aqui do gque numa escola particular do centro onde le-
cliono em outro periodo. Agqui tenho mais liberdade para criar e ten

tar inovagoes com meus alunos. La tenho que seguir a linha da esco

la que por sua vez e muito pressionada pela opiniao dos pais dos a

lunos.
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ROTETRO DA ENTREVISTA COM A PROFYESSORA

I- IDENTIFICAGAO

1~ Professora:

1.1,- Tempo de magisterio:...,.anos

Em escola publica

Centro

Bairro
1.2.= Localizagao da escola:

B.Periferico

Rural

-Madia

1.3.~ Nivel sociceconomico Classe-Media baixa
dos alunos:

(aproximado) ~Baixa

~Romogeneas
Classes
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seu salario

seu nivel cultural

seu compromisso com o ensino

seus anos de experiencia no magisterio

seu tipo de personalidade
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10.

B . b »
Voce se julga ou se qualifica uma professora:

. Mais

Muito ?

u Mgﬁos Pouco Nada
\ N 1] 1] t ¥
8.1, - Exigente *
8.2, -~ Carinhosa 1 1 1 s
8.3. -~ Brava ' L SRS T
B.4. ~ S&ria ' ) ' '
8.5, =~ Metodica 1 ' 1 ! -
8.6, - IEntusiasta 1 Y 1 1
8.7. = Calma 1 1 Y 1
8.8, - Afobada 1 ' ¥ 1
8.9, - Paciente ) ' 1 ' o
§.10,~ Criativa 1 ! ! 1 1
8.11.~ Alegre 1 1 1 1
8.12,~ Brincalhona t 1 ' 1
8.13,~ Displicente ' ' ' '
Como vocé organiza o seu trabalho?
~Por escrito, minuciosamente [ ]
-Por escrito, esquematicamente E:]
~Reunindo © material necessiario [:]
~Somente em pensamento E:]
Faz planejamento:
~Anualmente L]
~Semestralmente E:j
~Hensalmenta | ”I
~Semanalmente E:]
~Diariamente [:j
Se faz, altera as vezes, sua progtamagao ou sua aula?
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Os alunos se expressam expontaneamente em sua classe?

0s sentimentos que as criancas desenvolvem com relagao
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zagem podem ser influenciados por manifestacoes afetivas

sim [ Nio [
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Na sua opiniao, quais tem sido as dificuldades mais comuns que os

alunos costumam apresentar durante o processo de alfabetizagao?



