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Resumo

Nessa pesquisa, procuro compreender tensdes inerentes as politicas publicas voltadas para o
livro didatico de Quimica, realizadas no contexto do Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD), sob responsabilidade do Ministério da Educacao. Inspirada pelo ciclo de politicas
proposto por Stephen Ball, tenho como objetivo principal investigar os processos de
elaboragdo e avaliacdo do livro didético realizados no PNLD e a influéncia da comunidade
académica de Ensino de Quimica nesse processo. Compreendendo as politicas curriculares
como redes discursivas que se estabelecem em contextos marcados por permeabilidades, o
quadro empirico da pesquisa se constituiu a partir de dois campos: 1. As entrevistas
colhidas como narrativas de avaliadores participantes do processo e autores de livros
didaticos e, 2. A andlise de um conjunto de artigos publicados em periddicos e eventos de
Ensino de Quimica/Ciéncias e suas possiveis influéncias nas obras didaticas no periodo
compreendido entre o PNLEM 2007 e o PNLD 2012. A partir das entrevistas, monadas
(BENJAMIN, 1994) foram elaboradas, potencializando didlogos entre a avaliacdo do livro
didatico de Quimica e a influéncia da comunidade académica neste processo. A partir da
analise das monadas, foi possivel perceber elementos de tensdo na fala dos professores
avaliadores e autores, entre eles destaco a alusdo ao conhecimento quimico escolar e ao
conhecimento quimico de referéncia, sendo que este ultimo pode ser considerado como
tentativa de legitimar o posicionamento dos avaliadores e autores dos livros. Além da
comunidade académica, outras instincias produziram efeitos deixando marcas no processo
de elaboragdo e avaliag@o do livro didatico, como Ministério da Educacio, grupos editoriais
e escolas. Dessa forma, o livro didédtico pode ser considerado como um hibrido resultante
dos discursos recontextualizados advindos desses e de outros contextos. Sendo assim, a
autoria das politicas passa a ser plural, diversos sujeitos e instancias delas participam e a

constroem.

Palavras-chave: politicas curriculares, ciclo de politicas, livro diddtico, PNLD, Quimica.
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Abstract

In this research, I seek to understand inherent tensions in public political applied to
Chemistry textbook, conducted in the context of the National Textbook Program (PNLD),
under the Ministry of Education. Inspired by the political cycle proposed by Stephen Ball, I
have as main objective to investigate the processes of elaboration and evaluation of
textbooks performed in PNLD and the influence of academic community of Chemistry
Teaching in that process. Understanding curriculum policy as discursive networks that are
established in contexts marked by permeabilities, the empirical framework of the research
consisted from two fields: 1. The interviews collected as narratives of evaluators that
participated in the process and authors of textbooks and, 2. The analysis of a series of
papers published in journals and conferences of Chemistry/Science Teaching and its
possible influences in the textbooks in the period between PNLEM 2007 and PNLD 2012.
From the interviews, monads (Benjamin, 1994) were developed, enhancing dialogue
between the evaluation of Chemistry textbook and the influence of the academic
community in this process. From the analysis of monads, it was possible to see elements of
tension in the speech of evaluators teachers and authors, among them is highlighted the
allusion to the school chemical knowledge and to reference chemical knowledge, being the
latter considered as an attempt to legitimize the position of evaluators and authors of the
books. Apart from the academic community, other institutions produced effects leaving
marks in the drafting and revision of the textbook, such as the Ministry of Education,
editorial groups and schools. Thus, the textbook can be considered as a hybrid resulting
from recontextualized discourses arising from these and other contexts. Thereby, authorship

policies becomes plural, many subjects and instances participate and build it.

Keywords: curriculum policy, policy cycle, textbook, PNLD, Chemistry.
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Introducao

Governar e propor estratégias para administrar um pais com dimensdes
continentais como o Brasil é um grande desafio para o Estado e para a sociedade em geral.
A diversidade de situagdes e contextos sociais em que a populagdo vive é ampla e
contrastante. Na educacdo basica, por exemplo, sdo encontradas escolas publicas, de ensino
integral, com boa infraestrutura para atender centenas de alunos, contudo, é possivel
encontrar também escolas multisseriadas sobre palafitas, sem as minimas condi¢des de
trabalho para o professor e de aprendizagem para os alunos.

Essa diversidade de condi¢des também pode ser percebida ao analisar os saldrios
dos professores. De acordo com a Lei 11.738 de 16 de julho de 2008, o governo brasileiro
estabeleceu um piso salarial para profissionais do magistério publico da escola bésica de R$
950,00 para profissionais com formacao em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL,
2008). A lei previa aumentos progressivos nesse valor, sendo que no ano de 2012 o piso foi
reajustado a R$ 1.451,00 para uma jornada semanal de 40h, observando o limite maximo de
dois ter¢os da carga hordria para desempenho de tarefas que envolvam interacdo com aluno,
ou seja, pelo menos um terco do total de horas deve ser destinado a atividades fora da sala
de aula, como planejamento, avaliagdo e estudo.

Considero ndo ser preciso trazer aqui comparativos salariais de outras profissdes
para verificar a insuficiéncia do valor pago aos profissionais da educacdo basica, que
atualmente corresponde a pouco mais de dois saldrios minimos. No entanto, mesmo com
um piso salarial baixo, alguns Estados brasileiros disseram ser incapazes de cumprir o que
estabelece a Lei de 2008. De acordo com noticia veiculada no jornal Folha de Sdo Paulo,
em 05 de margo de 2012, das 27 federagdes do pais, 17 ndo cumprem o piso determinado, e
destas, 11 nao tém planos para cumpri-lo. O caso mais grave é do Rio Grande do Sul que
possui 0 menor piso atual, de R$ 791,00 (FOLHA DE SAO PAULO, 2012).

Somando os baixos saldrios a outros fatores, como condi¢des inadequadas de
ensino, violéncia nas escolas e auséncia de um plano de carreira atraente, forma-se um

cendrio que contribui para uma baixa procura pela profissdo. Segundo dados, mais de 35%
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dos professores no Brasil possuem mais de 45 anos, e menos de 26% deles estdo abaixo de
34 anos (RUIZ, RAMOS e HINGEL, 2007).

O relatério Escassez de professores no Ensino Médio traz uma estimativa do
nimero de professores de cada disciplina necessdrio para atender a quantidade de turmas
existentes no pais, comparando com o nimero de licenciados formados nos ultimos anos.
Considerando que a maioria dos professores trabalha em dois periodos, percebe-se que ha
profissionais suficientes para atender a demanda na maior parte das disciplinas. Todavia, o
mesmo relatério apresenta um quadro com o percentual de docentes com formacdo
especifica, por disciplina, e esses dados sdo preocupantes. Nas disciplinas Lingua
Portuguesa, Biologia e Educac¢do Fisica, mais de 50% dos professores atuantes tem
licenciatura na disciplina que ministra, contudo em Fisica e Quimica somente 9% e 13%
dos docentes sdo licenciados na 4rea, respectivamente (RUIZ, RAMOS e HINGEL, 2007).
Esses dados sdo percentuais nacionais, porém ao considerar dados mais localizados, a
situacdo tende a se agravar. No estado do Acre, por exemplo, dos 122 professores atuantes
na disciplina de Quimica, somente 4 possuem formacdo especifica na &drea, o que
corresponde a 3% (FARIAS e FERREIRA, 2008).

Apesar de o pais possuir nimero suficiente de professores para atender a demanda,
ha uma falta de professores com formacdo especifica para atuarem nas disciplinas do
Ensino Médio. Alguns fatores que podem contribuir para esse quadro sdo: a falta de
interesse do licenciado ja formado em continuar na drea da Educagdo, devido as condigdes
da profissdo e, também, a concentra¢do dos cursos de licenciatura em espagos geogrificos
restritos.

Para tentar amenizar essa situag@o, algumas politicas de cardter nacional tém sido
propostas pelo governo, como a politica do piso salarial, citada anteriormente; a expansao
das Universidades Federais juntamente com a interiorizacdo dos campi; a institui¢cdo de
durag@o e carga hordria minima para os cursos de licenciatura; a criagdo de condigdes
materiais para a iniciacdo a docéncia com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID); a distribuicao de livros diddticos nas escolas, com o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), entre outras.

Nas formas de compreensdo possiveis acerca dos efeitos produzidos pelas politicas

educacionais, ¢ comum, em muitas andlises, a separagdo entre as fases de proposta e as de
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implementacdo, com foco nos momentos em que o governo cria leis, decretos e programas
que sdo aplicados nos espacos escolares. Entretanto, ndo considero que o funcionamento da
politica se dé “de cima para baixo”, de maneira que as praticas escolares sdo determinadas
exclusivamente pelas diretrizes oficiais. Ao contrdrio, baseada em S. Ball, compreendo que
a politica € resultado de um amdlgama de ideias e interesses de diversos setores e
organizacdes sociais, tais como 6rgaos governamentais, partidos politicos, agéncias de
financiamento internacional, empresas privadas, comunidade académica, associacdo de
professores, pais e alunos, entre outros. Ou seja, assumo que todos esses setores e
organizacdes sio capazes de moldar e influenciar as politicas que estdo em sua volta.

Como exemplo, cito a reformulag¢do dos cursos de licenciatura no pais. Hd muito
tempo, a comunidade académica ja vinha criticando a estrutura dos cursos de formacgao
inicial de professores, em sua maioria pautada no conhecido sistema 3+1, em que os trés
primeiros anos do curso sdo destinados as disciplinas especificas, de contetidos cognitivos,
e o ultimo € reservado para a formacao didatica, com disciplinas de natureza pedagdgica

(SAVIANI, 2009; PEREIRA, 1999). Sobre esse assunto, no final da década de 90, os

pesquisadores Libaneo e Pimenta afirmavam:

Atualmente, em boa parte dos cursos de licenciatura, a aproximacgdo do
futuro professor a realidade escolar acontece apds ele ter passado pela
formacdo “tedrica”, tanto na disciplina especifica como nas disciplinas
pedagogicas. O caminho deve ser outro. Desde o ingresso dos alunos no
curso, ¢ preciso integrar os conteidos das disciplinas em situagdes da
pratica que coloquem problemas aos futuros professores e lhes
possibilitem experimentar solucdes. Isso significa ter a pratica, ao longo
do curso, como referente direto para contrastar seus estudos e formar seus
préprios conhecimentos e convicgdes a respeito. Ou seja, os alunos
precisam conhecer o mais cedo possivel os sujeitos e as situagdes com que
irdo trabalhar. Significa tomar a pratica profissional como instancia
permanente e sistemadtica na aprendizagem do futuro professor e como
referéncia para a organizagdo curricular. (LIBANEO E PIMENTA, 1999,
p. 267-268)

Indo ao encontro dessa critica ao modelo de formacao inicial de professores, uma
Resolug@o do Conselho Nacional de Educacdo, datada de 19 de fevereiro de 2002, instituiu

a duracdo e a carga hordria minima dos cursos de licenciatura no pais. O documento
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estabelece que 400 horas sejam destinadas a prdtica como componente curricular, que
devem ser vivenciadas ao longo do curso, além disso, outras 400 horas devem ser
destinadas ao estdgio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do
curso (BRASIL, 2002). Com isso, os futuros professores passariam a vivenciar mais cedo
as situacdes inerentes ao contexto escolar e a profissdo docente, que era um dos anseios da
comunidade académica para a formacdo inicial de professores. Certamente, outros fatores
influenciaram a decisdo do Conselho Nacional de Educacdo, ja que a politica, conforme
compreendo, é produzida por diversos contextos, no entanto aqui destacamos a comunidade
académica.

Além dessa mudanca curricular, nos dltimos anos, varios cursos de licenciatura
tiveram a oportunidade de aderir ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). Esse Programa possibilita a inser¢do dos estudantes de licenciatura nas
escolas desenvolvendo as mais variadas atividades, sob a supervisdo dos professores da
escola basica e de professores do Ensino Superior. Na formulacdo desse Programa sdo
explicitas as influéncias da comunidade acad&mica, inclusive internacional. Segundo o
Relatério de Gestdo do PIBID, os principios nos quais o Programa foi construido sdo
baseados nos estudos de Anténio N6voa, eminente pesquisador portugués, dentre os quais

podemos destacar:

- formagdo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia
de casos concretos;

- formacgdo de professores realizada com a combinacdo do conhecimento
teérico e metodoldgico dos professores das instituigdes de ensino superior
e o conhecimento pratico e vivencial dos professores das escolas publicas.
(BRASIL, 2012, p. 5)

O estudo da interacdo entre licenciandos, professores da educacdo bdsica e
professores do ensino superior na formacdo docente nio é recente. No final dos anos 90,
uma pesquisadora da drea de ensino de Quimica, Lenir Basso Zanon, iniciava sua pesquisa
de doutorado com o titulo Interacoes de licenciandos, formadores e professores na
elaboracdo conceitual de prdtica docente: modulos triddicos na licenciatura de quimica, e
desde entdo vem investigando situagdes de formacdo docente para o ensino de Ciéncias

envolvendo esses trés atores (ZANON, 2003; ZANON, HAMES e SANGIOGO, 2012).
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Hoje, grande parte dos cursos de licenciatura do pais é contemplada com o Programa e
desenvolve suas atividades articulando os saberes de diferentes professores na formacao
dos futuros docentes. Desse modo, € possivel perceber as vozes da comunidade académica
ecoando tanto na reformulacdo dos cursos de licenciatura quanto na criacdo de politicas
publicas para a formacao inicial de professores, como o PIBID.

A comunidade académica também estd diretamente envolvida na avaliacdo de
livros didéticos, uma das etapas do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), politica
do governo que distribui milhares de livros para os estudantes da escola bdsica publica.
Essa avaliacdo, que acontece periodicamente, ¢ feita através de convénio entre o governo e
Instituicdes de Ensino Superior publicas, envolvendo a participagdo de professores ligados
a universidades e centros de pesquisa.

Ressalto que o meio académico é um dos diversos contextos capazes de influenciar
a construcdo da politica, pois varios outros fatores também influenciam a producio do livro
didatico. Desse modo, ele pode ser considerado um hibrido de discursos produzidos pelo
governo, editoras, autores, professores, alunos, 6rgdos internacionais e outros setores de
organizacdes sociais. Cada contexto busca imprimir suas ideias, leituras e interpretagdes
sobre a politica, portanto sdo multiplos os sentidos e significados sendo disputados,
negociados e elaborados na produgdo das politicas. Nas palavras de Lopes, “ndo hd uma
Unica leitura ou um unico efeito da politica, mas uma disputa assimétrica pelas possiveis
leituras. Estas ndo se tornam excludentes, mas o hibridismo entre as mesmas caracteriza as
reinterpretacdes produzidas” (2007, p. 208).

A presente tese de doutorado se debruca na busca de compreensdo acerca das
politicas publicas em torno do livro didatico de Quimica, focalizando sua dimensdo de
discurso curricular, com especial atengdo aos processos de elaboragdo e avaliagdo das
obras. A ideia do tema de investigacdo surgiu durante minha participacdo como avaliadora
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2012) para o Ensino de Quimica, ocorrida
em 2010. O objetivo da pesquisa € investigar os processos de elaboragdo e avaliacdo de
livros didaticos de Quimica realizados no contexto do PNLD e a influéncia da comunidade
académica nesses processos. Desse ponto de vista investigativo, o problema de pesquisa
que dirige o trabalho € expresso da seguinte forma: Quais as tensdes presentes nas politicas

curriculares para o ensino de Quimica no contexto dos programas de avaliacdo dos livros
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didaticos sob responsabilidade do Ministério da Educacao? Que efeitos sdo produzidos a
partir das permeabilidades discursivas entre diferentes contextos da politica?

Para isso, foram entrevistados professores (avaliadores e autores) que participaram
dos programas de avaliagdo do livro diddtico de Quimica e foram analisadas algumas
alteracoes feitas nos livros didaticos aprovados nas duas edi¢cdes do Programa Nacional do
Livro Didatico, para o componente curricular Quimica, ocorridas em 2007 e 2012.

No préximo capitulo, procuro explicitar aspectos proprios das politicas
curriculares para o Ensino Médio no cendrio brasileiro, bem como minha compreensao
acerca do ciclo de politicas, proposto por S. Ball, no que se refere aos processos de
hibridizacdo e recontextualizacdo que ocorrem na producdo de politicas, em especial as de
curriculo. No segundo capitulo apresento um estudo sobre registros histéricos acerca das
politicas publicas voltadas para o livro diddtico no pais, focando os processos de avaliacdo
realizados no Brasil, de forma articulada a problematica da investigacdo aqui proposta.
Concluo esse capitulo, retomando meu problema de investigacdo e a constitui¢do do quadro
empirico da pesquisa. O capitulo trés versard sobre as escolhas metodoldgicas da pesquisa,
considerando os dois eixos desenvolvidos na tese: analise dos livros didaticos de Quimica
aprovados pelo PNLD e as narrativas dos sujeitos participantes do Programa, autores e
avaliadores dos livros. No quarto capitulo, analiso as mudancas realizadas em trés colecdes
aprovadas no PNLD e suas possiveis relacdes com publicagdes académicas da area. No
capitulo subsequente, apresento as monadas produzidas a partir das narrativas expressas nas
entrevistas realizadas com participantes do processo. No capitulo 6, me dedico a dialogar
com as monadas e os textos analisados, procurando compreender o ciclo de politicas do
livro didatico a partir de diferentes contextos. Por fim, faco algumas consideracdes finais a

respeito da pesquisa aqui apresentada.
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Capitulo 1 - Politicas de curriculo para o Ensino Médio no campo

educacional brasileiro

Os estudos sobre politica curricular no Brasil foram intensificados a partir dos
anos 1990, época em que vdrios documentos curriculares foram produzidos durante as
reformas neoliberais. Com isso, vérias pesquisas foram realizadas tendo como foco os
Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais produzidos durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) (LOPES e MACEDO, 2011). Muitas dessas
pesquisas sdo voltadas mais a critica dos documentos e seus resultados do que as
investigacOes tedricas e empiricas sobre as proprias politicas de curriculo. Além disso,
grande parte desses estudos sobre politicas curriculares assume um cunho estrutural, sendo
comum a separacao entre proposta e pratica, entre curriculo formal (prescrito pelo Estado) e
curriculo em acdo (praticado nas escolas), caracterizando uma perspectiva estadocéntrica,
verticalizada, que separa politicas e priticas (LOPES e MACEDO, 2011).

Em contrapartida, vém aumentando os estudos que buscam superar esta separaciao
entre proposta e implementagao, dentre eles destacam-se as ideias de S. Ball abordando a
politica de curriculo através de um ciclo de politicas. Em sua versdo inicial, esse ciclo é
composto de trés contextos inter-relacionados, que ndo sdo lineares ou sequenciais, e que
representam arenas, lugares e grupos de interesse que se envolvem em embates e disputas,

sdo eles: contexto de influéncia, de producio de textos e da pratica.

Contexto de
influéncia

/ \

Contexto de producéao —
de textos = | Contexto da pratica I

Figura 1: Ciclo de Politicas (baseado em Ball et al., 1992, p.20).
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O contexto de influéncia € visto como aquele em que as politicas sdo iniciadas e
no qual sdo construidos os discursos politicos. Atuam nesse contexto Orgaos
governamentais, partidos politicos, agéncias internacionais de financiamento, grupos
privados, comunidades disciplinares e institucionais. Este contexto possui quase que uma
relacdo simbidtica com o contexto de produgdo de textos (MAINARDES, 2006).

O contexto de producdo de textos é formado por documentos oficiais, ou ndo, e
comentdrios sobre esses textos, que representam e/ou tentam definir o que € a politica para
a escola e para a sociedade em geral. Esses textos sdo resultados de disputas e negociacdes
de grupos que tentam controlar a politica. (LOPES e MACEDO, 2011)

No contexto da pratica, os discursos politicos construidos no contexto de
influéncia e os textos produzidos no segundo contexto sdo submetidos a diferentes
interpretacdes e recriacdes, modificando os sentidos iniciais (LOPES e MACEDO, 2011;
PETRUCCI-ROSA, VARSONE e RAMOS, 2008). Segundo Ball e colaboradores,

os profissionais que atuam no contexto da prética [escolas, por exemplo]
ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com
suas histdrias, experiéncias, valores e propodsitos (...). Politicas serdo
interpretadas diferentemente uma vez que histérias, experiéncias, valores,
propdsitos e interesses sdo diversos. A questdo € que os autores dos textos
politicos ndo podem controlar os significados de seus textos. Partes
podem ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal
entendidas, réplicas podem ser superficiais etc. Além disso, interpretacdo
¢ uma questdo de disputa. Interpretacdes diferentes serdo contestadas, uma
vez que se relacionam com interesses diversos, uma ou outra interpretagcdo
predominard, embora desvios ou interpretagdes minoritdrias possam ser
importantes. (BALL, BOWE e GOLD, 1992, p.22, apud MAINARDES,
2006)

Para Ball, a politica deve ser analisada como texto e como discurso,
simultaneamente. Apoiada em Lopes (2005a, p. 264), entendo discurso como “categoria na
qual todo sujeito é posicionado ou reposicionado, praticas que sistematicamente formam os
objetos dos quais elas falam” e por texto compreendo “qualquer representacdo expressa

pela fala e pela escrita, nas quais s@o realizadas a producio e a reprodugdo culturais”.
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Com a dimensao textual da politica, Ball pretende salientar o fato de que
todo texto — incluido documentos politicos — é aberto a multiplas
interpretacdes, pois novos sentidos podem ser agregados aos diferentes
conceitos. Pela dimensdo discursiva, no entanto, Ball procura destacar que
ndo se l& qualquer coisa em qualquer texto. Certos discursos nos fazem
pensar e agir de forma diferente, limitando nossas respostas a mudancas e
nossas possibilidades de recriar os textos (LOPES e MACEDO, 2011, p.
248)

Dessa forma, entendo as politicas de curriculo como produtos de processos de
recontextualizacio de textos e discursos provenientes do governo, das agéncias de fomento
internacionais, da comunidade académica, das editoras e também da escola.

Opero com o conceito de recontextualizagdo como proposto por Bernstein, no qual
os textos advindos, ou ndo, das esferas oficiais, passam por um processo de fragmentacio
ao disseminarem no meio educacional. Alguns desses fragmentos sdo mais valorizados que
outros e ao serem combinados com outros fragmentos de textos produzem novos
significados e interpretacdes (LOPES, 2005b). Dessa forma, orientagdes de agéncias
internacionais se modificam ao serem inseridas nos contextos de cada pais; as orientagdes
curriculares nacionais sdo modificadas pelos governos estaduais e municipais, pelas
comunidades académicas, pelas escolas e por diversos outros contextos. Assim, a politica

torna-se um hibrido em constante mutagao.

Em outras palavras, a recontextualizacio dos textos e discursos
curriculares assume um cardter hibrido, na medida em que esses sdo
deslocados das questdes e relacdes de origem e recolocados em novas
questdes e relagdes, produzindo novos sentidos e significados para os
recortes estabelecidos. (ABREU, GOMES e LOPES, 2005, p. 406)

Contudo, esse processo de recontextualizagdo por hibridismo ndo implica que
qualquer sentido possa ser atribuido aos textos das politicas curriculares. A construgdo de
sentidos e significados para a politica se d4 de maneira complexa, envolve disputas e
negociagdes para legitimar possiveis leituras e interpretagdes sobre os textos e discursos
produzidos. Baseado em Ball, Lopes (2004) argumenta que os textos trazem em si
possibilidades e constrangimentos para seu entendimento, sendo que qualquer tentativa de

ressignificacdo de um texto em uma direcdo ndo prevista inicialmente € dependente das
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condi¢des histdricas e sociais da leitura. Em outras palavras, “ndo é possivel ler qualquer
coisa em qualquer texto, sem limites” (p. 113). Desse modo, alguns mecanismos tentam
restringir a producdo de alguns sentidos como dispositivos legais, sistemas de
financiamento e sistemas de avaliacdo. Em contrapartida, outros mecanismos sdo criados
com o objetivo de legitimar esses discursos, como a hibridiza¢do de varios discursos para
que diferentes setores se sintam representados na politica. Um exemplo disso sdo o0s
diversos sentidos do termo contextualizagdo presente nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Alice Lopes (2002) defende que o conceito de
contextualizacio ¢é abordado nos PCNEM com diferentes concepgdes, ora estdo
relacionadas com a valorizacdo dos saberes prévios dos alunos, ora com os saberes

cotidianos e ora com o cardter produtivo do conhecimento escolar. Além disso, o conceito

de contextualizagcdo

foi desenvolvido pelo MEC por apropriacio de multiplos discursos
curriculares, nacionais e internacionais, oriundos de contextos
académicos, oficiais e das agéncias multilaterais [...] mas é preciso
considerar que essa apropriacdo tanto pode ter sido realizada por
influéncia direta dos textos académicos sobre os elaboradores dos
parimetros, quanto por intermédio de uma mediacdo realizada em
reformas educacionais de outros paises que influenciaram a reforma
brasileira e/ou pelas agéncias financiadoras multilaterais. (LOPES, 2002,
p- 390)

Um dos textos circulantes nos contextos produtores de politica € o livro didatico,
foco da presente investigacio, que atravessa o ciclo continuo das politicas descrito por Ball.

Ap6s a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), os livros diddticos, incluindo os de Quimica, sofreram modificacdes para
incorporarem o0s discursos presentes no campo educacional e que faziam parte dos
documentos oficiais apresentados. Muitas cole¢des foram adaptadas e outras foram
produzidas para se adequarem ao chamado “Novo Ensino Médio”, denominacao usada pelo
governo de Fernando Henrique Cardoso para designar a reforma do Ensino Médio (LOPES,

2007).
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As colegdes que foram reformuladas e adaptadas, em sua maioria, apresentavam
alteracdes na forma de caixas de texto ao final dos capitulos, na diagramacdo e nas
imagens, sendo que a organizacdo e a selecdo dos conteddos pareciam estar sendo pouco
modificadas. Também segundo Lopes (2007), a publicac@o desses documentos possibilitou
uma maior visibilidade e interesse das editoras pelos livros didaticos alternativos,
produzidos por grupos de pesquisa sobre ensino nas universidades. Mesmo antes da
publicagdo dos PCNEM, esses livros jd apresentavam caracteristicas que foram
posteriormente valorizadas pelos documentos, tais como enfoque construtivista e a
abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Nesse processo, os livros didaticos sao influenciados pelas propostas oficiais do
governo, mas ao mesmo tempo reinterpretam as recomendacdes criando outros sentidos.
Logo, contextualizagdo, interdisciplinaridade, competéncia, habilidades, tecnologia,
cotidiano, entre outros, sdo discursos presentes nas recomendagdes oficiais que sdo
significadas por diferentes leituras resultando em uma politica curricular hibridizada pela

recontextualizacdo.

A recontextualizacdo de discursos e textos aponta para a impossibilidade
de ver as concepgdes presentes nos livros como decorrentes dos discursos
oriundos do contexto de definicdo dos textos curriculares na esfera do
governo federal em uma relacao verticalizada. Discursos académicos, das
escolas e das disciplinas, também sdo recontextualizados nos livros, bem
como nos pardmetros, expressando um processo muito mais complexo.
Todos sdo textos que t€m contextos de produgdo distintos, mas que
trabalham sobre marcas dos discursos curriculares das dreas de ensino das
disciplinas especificas e do meio educacional de forma mais ampla.
(LOPES, 2007, p. 218).

A partir do final da década de 90, grandes mudancas ocorreram na politica
educacional brasileira, em especial nas politicas voltadas para o Ensino Médio. Com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, estabeleceu-se a progressiva extensdo da
obrigatoriedade do Ensino Médio no sistema de ensino brasileiro. Em 1999, assistimos a
publicagdo e distribuicdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), que foram seguidos por uma série de acdes previstas pelo Programa de Melhoria

e Expansdo do Ensino Médio: Projeto Escola Jovem, publicados pelo governo em 2000.
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Com base no ciclo de politicas proposto por Ball, todos esses documentos publicados pela
esfera oficial tiveram influéncias advindas de outros contextos.

Os anos de 1990 foram marcados por uma vasta producdo de documentos
internacionais sobre politicas publicas, inspirados pelo modelo de governo instaurado por
Margaret Thatcher na Inglaterra, no periodo pés-guerra Fria, caracterizado por
flexibilizagdo, privatizagdo e Estado minimo. Essa numerosa publicacdo de textos
produzidos por organismos multilaterais, empresdarios e intelectuais, atuaram como arautos
das reformas que ocorreram em nosso pais no final do século passado (SHIROMA,
MORAES e EVANGELISTA, 2007).

Destaco o encontro realizado em Jomtien, na Tailandia, em 1990, que reuniu
governos, agéncias internacionais, ONGs, associagdes profissionais e personalidades de
destaque internacional no meio educacional. Denominado Conferéncia Mundial de
Educacdao para Todos, esse encontro contou com o financiamento da UNESCO
(Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), pelo UNICEF
(Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia), pelo PNUD (Programa das Na¢des Unidas para
o Desenvolvimento) e pelo Banco Mundial. Na Declaragdo de Jomtien, um dos
documentos resultantes desse evento, os governos presentes se comprometeram em
assegurar uma educagdo basica de qualidade para criancas, jovens e adultos. Também nesse
encontro, os nove paises com maior taxa de analfabetismo de mundo (E9), dentre eles o
Brasil, acordaram em desencadear acdes para consolidar os principios acertados na
conferéncia. Diversas metas e estratégias foram desenhadas no encontro, sendo que o Brasil
incumbiu-se de apresentar na proxima reunido em Dakar, no ano de 2000, o Relatério EFA
2000 (Education For All), mostrando as atividades desenvolvidas no periodo. Alguns anos
apo6s o encontro de Jomtien, em 1993, foi publicado pelo Ministério da Educacao brasileiro
0 Plano Decenal de Educacdo para Todos, documento que tracava as metas locais baseado
no acordo feito em Jomtien. Dessa forma, o Brasil acenava para os organismos multilaterais
que o projeto educacional prescrito por eles seria implantado no pais (SHIROMA,

MORAES e EVANGELISTA, 2007). Ademais, as autoras afirmam que
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As recomendagdes de Jomtien e de outros féruns promovidos por
organismos multilaterais podiam ser claramente identificadas em alguns
anteprojetos de LDBEN [Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional]
que tramitaram durante oito anos no Congresso Nacional, prenunciando
os cortes de verbas e a privatiza¢do que assombraria a educa¢do nos anos
subsequentes. (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA, 2007, p. 52)

Outro documento que marcou a década de 90 foi o Relatério Delors, produzido
entre 1993 e 1996 pela Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, sob
coordenacdo do francés Jaques Delors e organizado pela UNESCO. Segundo Shiroma e
colaboradoras (2007), este ¢ um documento fundamental para compreender a politica
educacional de varios paises na atualidade. Essa Comissdo propds um novo conceito de
educacgdo: a “educacdo ao longo de toda a vida”, que seria possivel a partir de quatro tipos
de aprendizagem: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver
junto. Quanto a educacdo média, a Comissdo associa esse nivel de ensino com o campo do
trabalho, preconizando a preparacdo de técnicos e capacitagdo de trabalhadores, tanto é que
propde que o ensino secundario seja feito alternando periodos de formacado com periodos de
trabalho. Além disso, incentiva a educacao a distancia no Ensino Superior. Outro ponto que
cabe destacar € a visdo de professor presente no Relatdrio, nele o professor € enaltecido
como o responsdvel pelas mudancas na educagdo. Competéncia, devotamento,
profissionalismo, empatia, autoridade, paciéncia e humildade sdo algumas caracteristicas
desejadas e exigidas para o professor, além da formacdo para a pesquisa. Contudo, ao
mesmo tempo o documento recomenda “que o professor exerca outras profissdes além da
sua, a de ser professor” (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA, 2007, p. 58). Portanto,
parece-me que esse documento exalta a importancia do professor e o encarrega de muita
responsabilidade, ndo prevendo condi¢des materiais para que se dé o exercicio da profissao.

No contexto de influéncia, o Banco Mundial pode ser considerado um agente em
lugar de destaque. Ele € uma agéncia de financiamento com 176 paises mutudrios, sendo
um deles o Brasil. Todavia, apenas cinco pafses definem suas politicas, sdo eles: EUA,
Japao, Alemanha, Franca e Reino Unido. Segundo Shiroma e colaboradoras, em seus

relatorios, o BM recomenda
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mais atencdo aos resultados, sistemas de avaliacdo da aprendizagem,
inversdo em capital humano atentando para a relagdo custo-beneficio;
propde, além da descentralizacdo da administracdo das politicas sociais,
maior eficiéncia no gasto social, maior articulacdo com o setor privado na
oferta da educacdo. (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA, 2007, p.
62)

As autoras afirmam que o BM possui interesse na educagdo bdsica, pois segundo

ele:

A educacio, especialmente a primdria e a secundaria (educacio basica),
ajuda a reduzir a pobreza aumentando a produtividade do trabalho dos
pobres, reduzindo a fecundidade, melhorando a satde, e dota as pessoas
de atitudes de que necessitam para participar plenamente na economia e
na sociedade. (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA, 2007, p. 63)

No texto Melhorar a qualidade da educacdo bdsica? As estratégias do Banco
Mundial, Rosa Maria Torres (2007) analisa o pacote de medidas proposto pelo Banco
Mundial (BM) para a reforma da educagdo em paises em desenvolvimento, salientando que
ele ndo € apenas um financiador de verbas, mas é a principal agéncia de assisténcia técnica
no setor de educacgao para os paises em desenvolvimento. Como dito anteriormente, o BM
vem estimulando os paises em desenvolvimento a investir os recursos publicos na educacdo

basica, em detrimento a outros niveis de ensino:

Ja que as taxas de retorno do investimento em educacdo bdsica sdo
geralmente maiores que as da educacdo superior nos paises de baixa e
média renda, a educacdo bdsica (primdria e secunddria inferior) deveria
ser prioritaria dentre as despesas publicas em educagdo naqueles paises
que ainda nio conseguiram uma matricula quase universal nestes niveis.
(BM, 1995: XIII, apud TORRES, 2007, p. 132)

Na concep¢do do BM, a qualidade na educacdo € considerada um dos maiores
desafios a ser alcancado, sendo que para a agéncia essa qualidade pode ser verificada nos
resultados e rendimentos escolares. Portanto, o Banco acredita que a qualidade educativa
seria o resultado da presenca de certos “insumos” que intervém na escolaridade, s@o eles:

bibliotecas, tempo de instrucdo, tarefas de casa, livros didaticos, conhecimento do
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professor, experiéncia do professor, laboratérios, saldrio do professor e tamanho da classe,
nesta ordem de prioridades. Entretanto, o BM desestimula os paises a investir nos trés
ultimos (laboratérios, saldrios e reducdo do tamanho da classe) e aconselha a alocacdo de
recursos em trés deles, a saber: tempo de instrucdo (através do prolongamento do ano
escolar), conhecimento do professor (privilegiando a capacitagcdo em servi¢co na modalidade

a distancia) e livro didético. Sobre este dltimo, a institui¢do recomenda

Proporcionar livros didaticos, vistos como a expressdo operativa do
curriculo e contando com eles como compensadores dos baixos niveis de
formacdo docente. Recomenda aos paises que deixem a producdo e a
distribui¢do dos livros didaticos em maos do setor privado, que capacitem
os professores na sua utilizacdo, além de elaborar guias diddticos para
estes dltimos. (TORRES, 2007, p. 135)

No Brasil, o programa de avaliacio e aquisicdo de livros didaticos da Secretaria de
Educagdo Bésica — Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) tem forte impacto sobre
os livros didéticos e produz efeitos importantes como politica curricular. Além das
influéncias do mercado editorial, de grupos privados e escolas, destaca-se nessa politica a
forte participagdo das comunidades académicas disciplinares. Esse programa envolve a
avaliacdo, selecdo, compra e distribuicao de milhdes de livros didaticos para a escola basica
publica de todo pais, contando com investimentos na ordem de bilhdes de reais, sendo um
dos maiores programas de distribui¢do de livros didaticos do mundo.

A etapa de avaliagd@o ¢é feita por equipes de dreas disciplinares responsaveis por
analisarem as obras diddticas previamente inscritas pelas editoras. Em sua maior parte, os
integrantes da equipe avaliativa sdo professores ligados a universidades que representam
um grupo disciplinar.

O MEC regulamentou a avaliacdo do livro didatico através do decreto 91.542/85
que implantou o Programa Nacional do Livro Didédtico (PNLD), que em seu artigo 2°
estabelece a avaliac@o rotineira dos livros (BRASIL, 1985). As avaliacdes dos livros se
deram no inicio de 1994 com a publicacdo do documento Definicoes de critérios para
avaliagdo dos Livros Diddticos em que eram analisados livros de 1° a 4° série.
Posteriormente a avaliag@o se estendeu para outros niveis de ensino.

O programa de avaliacdo do livro didatico foi estendido até o Ensino Médio, o que

proporcionou em 2004 que o Ministério da Educacio implantasse o Programa Nacional do
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Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), pela Resolucdo n® 38 do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que previa a distribuicdo gratuita de livros
didaticos para alunos desse nivel (BRASIL, 2003). Primeiramente, foram avaliados e
distribuidos livros didéticos dos componentes curriculares Portugués e Matematica, e
posteriormente outras disciplinas foram sendo contempladas. No caso especifico da
Quimica, a primeira avaliacdo teve inicio em 2005 (PNLEM 2007), sendo que os livros
foram distribuidos em 2007. No préximo capitulo, trago um pouco do histérico do livro

didético no pafs.
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Capitulo 2 - Politicas publicas para o livro didatico no Brasil —

articulacoes com as avaliacoes dos livros didaticos de Quimica

Atualmente, a avaliag@o de livros diddticos de Quimica pelo governo brasileiro
estd na segunda edi¢do. A primeira avaliacdo resultou na distribuicdo das obras em 2005,
sendo parte do PNLEM 2007 (Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio);
a segunda avaliacdo oportunizou o uso das obras nas escolas em 2012, no PNLD 2012
(Programa Nacional do Livro Didético).

No entanto, € importante notar que tais politicas publicas configuram relacdes
entre poder publico e livro didatico que ndo sao tdo recentes. A politica de regulamentacio
do livro didético esté presente de forma institucional no nosso pais desde a década de 30 do
século passado com o Ministério de Gustavo Capanema, na presidéncia de Getilio Vargas.
A primeira medida governamental para legislar e controlar o livro diddtico foi o Decreto-
Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, que estabelecia as condi¢des de produgdo,
importagdo e utilizagdo do livro diddtico (BRASIL, 1938).

Na perspectiva de S. Ball, é possivel considerar esse Decreto-Lei como um dos
resultados do contexto de producdo de textos. Permeando este, tem-se o contexto de
influéncia que nesse caso pode ser representado pela crise econdmica de 1929, que
ocasionou a quebra da bolsa de valores de Nova lorque, pela Revolucdo de 30 e pelas
ideologias nacionalistas da época. Segundo Guy de Holanda, a situacdo politica e

econdmica da época possibilitou o &xito do livro didatico nacional, pois:

Com efeito, a queda da nossa moeda, conjugada com o encarecimento do
livro didatico estrangeiro provocado pela crise econdmica mundial,
permitiu a0 compéndio brasileiro — antes mais caro que o francés —
competir economicamente com este. (HOLANDA, 1957, p. 105, apud
OLIVEIRA, GUIMARAES e BOMENY, 1984, p. 22)

! Informagdes relativas a0 PNLEM e aos processos de distribui¢io estdo no portal do MEC, disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?id=13608 &option=com_content&view=article.
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No periodo do Estado Novo, proliferaram leis e decretos que visavam a
“consciéncia nacional”, a ‘“constru¢do da nacionalidade” e a “afirmacdo do estado

nacional”. O momento era visto como

expurgo de tudo o que ameagasse o projeto de definicdo da brasilidade. A
retérica sempre presente, € hoje jid tdo desgastada, dizia respeito a
presenca no cendrio nacional de ideologias contrdrias a seguranca e a
ordem da Nacdo. O livro diddtico ndo s6 ndo escapou a essa discussao,
como acabou se tornando, potencialmente, um dos grandes veiculos de
transmissdao do idedrio estado-novista. (OLIVEIRA, GUIMARAES e
BOMENY, 1984, p. 34)

Esse cendrio fica evidente no artigo 20 do documento que traz as caracteristicas

que livro didatico deveria apresentar. Dentre os itens, podemos citar os quatro primeiros:

Art. 20. Nao poderd ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregagdo ideoldgica ou
indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagdo:

¢) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacgdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais instituicdes nacionais;
d) que despreze ou escureca as tradi¢des nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria. (BRASIL, 1938)

Ademais, o Decreto-Lei afirmava que era livre no pais a producdo ou importaciao
de livros didéticos, contudo instituia que a partir de 1 de janeiro de 1940, todos os livros
adotados pelas escolas deveriam ser previamente autorizados pelo Ministério da Educacio,
sendo que cabia aos diretores e professores da escola a escolha dos livros entre aqueles

aprovados. De acordo com o artigo 5 do decreto:

Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adogdo
de um s6 livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo
de ensino, nem estabelecer preferéncias entre os livros didaticos de uso
autorizado, sendo livre aos diretores, nas escolas pré-primdrias e
primdrias, e aos professores, nas escolas normais, profissionais e
secundadrias, a escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que constem
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da relagdo oficial das obras de uso autorizado, e respeitada a restri¢do
formulada no artigo 25 desta lei. (BRASIL, 1938)

Com a atribuic@o de examinar e julgar os livros didéticos foi instituida a Comissao
Nacional do Livro Didéatico (CNLD). Essa comissao era formada por sete membros?, sendo
duas pessoas especializadas em metodologias das linguas, tré€s em metodologia das ciéncias
e duas especializadas em metodologia das técnicas, sendo que esses membros ndo poderiam
ter qualquer ligacdo comercial com editoras nacionais ou estrangeiras.

Segundo Oliveira e colaboradoras (1984), a expectativa quanto a implementacdo
da proposta era grande, todavia inumeras dificuldades foram encontradas em sua
operacionalizacdo, uma delas foi a grande quantidade de livros diddticos inscrita para
poucos membros da comissdo avaliar. Conforme o decreto, a previsdo era que todos os
livros fossem avaliados até 1 de janeiro de 1940, contudo segundo balango de 17 de julho
de 1941, naquela época aguardavam avaliacdo 1.986 livros. Na tentativa de recuperar os
vieses do decreto, vérios adendos foram feitos ao documento original, a CNLD foi
ampliada e dividida em subcomissdes, funcdes e hierarquias foram redimensionadas, prazos
foram prorrogados, no entanto, apesar dessas agdes, esse projeto pouco avangou.

Mesmo sob criticas de centralizacdo de poder, risco de censura, acusacdes de
especulacio comercial por parte das editoras e manipulacdo politica, um novo Decreto-Lei
n° 8.460, datado de dezembro de 1945, versava sobre a consolida¢do da legislagdo sobre as
condi¢des de produgdo, importacdo e utilizagdo do livro didatico (BRASIL, 1945). Tratava
ele da definicdo, das atribuicdes e das fun¢des da CNLD, agora com maior mintcia e
detalhamento (OLIVEIRA, GUIMARAES e BOMENY, 1984; FREITAG, COSTA e
MOTTA, 1997).

Os anos que se seguiram foram marcados por discussdes pautadas na excessiva
centralizacdo das decisdes referentes ao livro didatico pelo governo, tensionando de certa
forma a autonomia das unidades federativas, além dos elevados custos de aquisicdo dos
livros, que muitas vezes eram incompativeis com a renda da maioria das familias
brasileiras.

Apds algum tempo, na década de 60, foi criada a Comissdo do Livro Técnico e do

Livro Didatico (COLTED), através do convénio entre o MEC e a AID (Agency for

% Conforme informagdes disponiveis em: http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico.
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International Development), os chamados “acordos MEC/USAID”. Esse convénio, que
também contava com a participacdo do Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL),
tinha como meta disponibilizar gratuitamente cerca de 51 milhdes de livros para os
estudantes brasileiros, em um periodo de trés anos. Além do mais, propunha a instalagcdo de
bibliotecas e treinamento de instrutores e professores no pais (FREITAG, COSTA e
MOTTA, 1997). Segundo esse acordo

Ao MEC e ao SNEL incumbiriam apenas responsabilidades de execugao,
mas aos técnicos da USAID, todo o controle, desde os detalhes técnicos
de fabricacdo do livro, até os detalhes de maior importancia como:
elaboracdo, ilustracdo, editoracdo e distribuicdo de livros, além da
orientagdo das editoras brasileiras no processo de compra de direitos
autorais de editores ndo-brasileiros, vale dizer, americanos.
(ROMANELLLI, 1989, p. 213)

Nessas ajudas internacionais, na maioria das vezes, os paises assistentes, ou seja,
aqueles que propdem o acordo, sdo os maiores beneficiados financeiramente, pois héd a
contratacdo de técnicos, viagens ao pais assistente, bolsas de estudo, publicacdo e venda de
livros. Segundo dados, 93% dos fundos AID foram gastos diretamente nos EUA
(ROMANELLI, 1989).

O estimulo a montagem de bibliotecas nos municipios foi uma iniciativa louvdvel
do projeto, todavia ela acabou por ser comprometida diante da negociacdo comercial que
foi prevalecida. De acordo com Oliveira, Guimardes e Bomény (1984), esse
empreendimento consistia de caixotes com portas que faziam as vezes de uma pequena
biblioteca e, quando desmontados, poderiam ser transformados em estantes. Para efetivar
essas acdes, desenvolveu-se uma “grande negociata que comegava no transporte, passando
pela prépria compra dos méveis além da aquisicdo de livros absolutamente inuteis”
(OLIVEIRA, GUIMARAES, BOMENY, 1984, p. 56). Segundo a mesma autora, esse
processo culminou com o “escandalo da COLTED”. Havia caso de uma distribuidora que
foi criada justamente no inicio da existéncia do COLTED, sendo que terminado o programa
do MEC, a empresa desapareceu. Ademais, hd relatos de catdlogos de telefone sendo

encontrados nas caixas de livros didaticos para justificar o peso e a quantidade de material a
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ser distribuido. Uma Comissdo de Inquérito foi instalada para apurar irregularidades em
todo processo, mas o resultado dessa investigacdo nao chegou ao conhecimento ptblico.

Ap6s o término do acordo entre MEC e USAID, no inicio dos anos 70 ficou a
cargo do Instituto Nacional do Livro (INL) assumir a dire¢do e o controle do projeto do
livro didéatico, tendo como objetivo bésico a coedi¢do de livros didaticos. Sob a dire¢do do
INL, pretendia-se uma mudanca paulatina dos principios norteadores do Programa do Livro
Didatico, fazendo prevalecer critérios técnicos e pedagdgicos, em detrimento de critérios
estritamente politicos, para a selecdo de titulos a serem coeditados. Entretanto, problemas
com relacdo a coedi¢do os livros ndo tardaram a ocorrer, como a dentncia de que alunos,
ndo contemplados com a distribui¢do gratuita feita pelas Secretarias, eram obrigados a
comprar os livros coeditados pelo preco de livio comum (OLIVEIRA, GUIMARAES e
BOMENY, 1984).

Segundo os mesmos autores, essa foi uma €poca de tentativa de criar novas
sistemadticas para contornar os obstdculos advindos da politica do livro didatico. De acordo
com a autora, grande parte das discussdes feita no parlamento versava sobre a “necessidade
de padronizar o livro didético, estabelecer um tempo fixo para sua utilizagdo ou padronizar
seus precos” (OLIVEIRA, GUIMARAES e BOMENY, 1984, p. 60, grifos dos autores).

Em 1976, o Programa do Livro Didatico foi redefinido, agora sob responsabilidade
da Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME), com o objetivo de definir as
diretrizes para producdo de material escolar e didético e assegurar sua distribui¢do em todo
territrio nacional; formular programa editorial; executar os programas do livro diddtico; e
cooperar com instituicdes educacionais, cientificas e culturais, publicas e privadas, na
execucao dos objetivos comuns (FREITAG, COSTA e MOTTA, 1997).

Na década seguinte, em abril de 1983, foi instituida a Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE) com a finalidade de assistir a Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus,
desenvolvendo programas de assisténcia ao aluno da escola bésica, sendo o livro didatico
incluido nesses programas. Com isso, em uma unica instituicdo foram agrupados diversos
programas de assisténcia do governo, como o Programa Nacional de Alimenta¢do Escolar
(PNAE), o Programa do Livro Diddtico do Ensino Fundamental (PLIDEF), além de
programas editoriais, de material escolar, bolsas de estudo, dentre outros (FREITAG,

COSTA e MOTTA, 1997).
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Em todo esse periodo que vai do Estado Novo até o fim da Ditadura Militar (ou
seja, de 1937 até 1985), a histéria do livro didatico no Brasil ficou restrita a uma sequéncia
de decretos, leis e medidas governamentais que foram sendo elaborados de maneira
desordenada e com pouca participacdo de outros setores da sociedade. As decisdes sobre a
producio e distribui¢do de livros se limitavam a um unico 6rgdo (CNLD, COLTED, INL,
FENAME e FAE) muitas vezes formado por técnicos e assessores sem a formacado
necessdria para definir uma politica tdo abrangente quanto a do livro didatico. Além disso,
era praticamente nula a participagdo dos professores nas escolhas dos livros didéticos
(FREITAG, COSTA e MOTTA, 1997).

Em 19 de agosto de 1985, € publicado o Decreto n® 91.542 que institui o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Segundo o documento, as acdes foram instituidas
considerando “a necessidade de promover-se a valorizagdo do magistério, inclusive
mediante a efetiva participa¢do do professor na indicagdo do livro didatico™; considerando
“o objetivo de reduzir os gastos da familia com educacdo”; e considerando “os propdsitos
de universaliza¢do e melhoria do ensino de 1° grau”. Ademais, o Decreto estabeleceu o uso
de livros reutilizdveis, possibilitando a utilizacdo dos livros nos anos subsequentes a sua
distribuicdo (BRASIL, 1985).

A garantia da universalizacio e melhoria da qualidade do ensino de 1° grau,
associada a busca de justica social, marcou esse periodo de pds-ditadura e de democracia
crescente. Nesse cendrio, o livro diddtico se justificava por possibilitar uma maior
qualidade na educagdo, ao mesmo tempo em que tinha um papel importante no atendimento
ao aluno carente.

Até entdo, o governo brasileiro, através dos programas citados, era um comprador
e distribuidor de livros didéticos. Todavia, devido a crescente critica a qualidade dos livros
adotados, foi constituida uma comissio para analisar o conteddo e a metodologia dos livros,
criada pela portaria n° 1.130, de 6 de agosto de 1993, sendo que a primeira avaliagdo
ocorreu em 1996 e resultou na publicacdo do primeiro Guia do Livro Didético. Também em
1993, foram assegurados recursos para aquisicdo dos livros destinados a alunos da rede
publica de ensino, permitindo continuidade ao programa. Na década de 90, o programa do
livio foi estimulado pela parceria ente os estados e organismos internacionais de

financiamento, como o Banco Mundial, que privilegiava financiamento, para paises da
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América Latina e Caribe, aos projetos que fossem previstos programas de livros didaticos
(CASSIANO, 2007).

Nessa época, o PNLD continuava sob os auspicios da FAE, entretanto, em 1997, a
responsabilidade de execug¢do do Programa foi transferida para o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacio (FNDE).

Cassiano (2007) considera que, no periodo do governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), além da avaliacdo do livro diddtico, outros dois marcos importantes
foram a ampliacdo da aquisi¢@o dos livros para todas as disciplinas do ensino fundamental e
a distribui¢do planejada desses livros nas escolas. Ao governo de Luiz Inicio Lula da Silva,
coube manter o PNLD e ampliar a avaliag¢do e distribui¢do de livros didaticos para todas as
disciplinas do Ensino Médio e para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, através do
Programa Nacional de Livro Didético para o Ensino Médio (PNLEM) e do Programa
Nacional de Livro Didéatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA).

O Programa Nacional de Livro Didatico para o Ensino Médio foi implantado em
2004, sendo que no ano de 2005, de forma experimental, livros de portugués e matematica
foram distribuidos em escolas da regido Norte e Nordeste do pais. No inicio de 2006, o
resultado das avaliacdes dos livros de todas as disciplinas que compde o curriculo do
Ensino Médio foi divulgado através de portarias, sendo que nos anos seguintes,
gradativamente, esse livros foram sendo distribuidos para as escolas publicas do pais.

No ambito do PNLEM, a primeira avaliacdo do livro de Quimica teve seus
resultados publicados em 2007. No ano seguinte, os livros foram escolhidos pelos
professores e distribuidos para as escolas, sendo utilizados pelos alunos a partir de 2009.
Também em 2009, o PNLEM foi substituido pelo Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD), que organizou a segunda avaliacdo do livro didatico de Quimica em 2010, a partir
da qual as obras aprovadas entraram em uso nas escolas no inicio do ano de 2012.

Recuperar aspectos histéricos dos programas de avaliacdo de livros diddticos no
contexto das politicas publicas brasileiras traz também a possibilidade de conformar a
minha compreensao no ciclo de politicas puiblicas de Ball, Bowe e Gold (1992), indicando
primeiramente o contexto de influéncia préprio desses processos. O contexto de influéncia
inerente ao estabelecimento das politicas em torno das avaliacdes de livros diddticos estd

situado no cendrio das acdes das agéncias internacionais de fomento, como o Banco
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Mundial, o Fundo Monetério Internacional e a Comisién Econdmica para a América Latina
y El Caribe (CEPAL), como aponta Amaral (2012).

Cassiano (2007) assinala que grande parte do volume de venda de livros na
América Latina e Caribe se deve aos programas estatais de compra dos livros didéticos.
Com excecdo do México, em que o Estado edita os livros para as escolas publicas, outros
paises da regido compram os livros de editoras privadas. Com isso, houve forte
investimento de editoras estrangeiras nesses paises. O Brasil se destaca nesse cendrio, com
46% do mercado de livro diddtico da América Latina e Caribe (dado referente ao ano de
2001) (CASSIANO, 2007).

A entrada do capital estrangeiro nesse setor ocorreu no final do século XX e inicio
do XXI, acompanhada por uma série de eventos, que na perspectiva de Ball se configura
como contexto de influéncia.

Como assinalado no capitulo anterior, em meados da década de 90, o Banco
Mundial recomendava o investimento em material didatico como estratégia para a melhoria
da educacdo, além disso, sugere que os paises deixem a cargo do setor privado a producio e
distribuicdo dos livros didaticos (TORRES, 2007).

Especificamente no Brasil, destaca-se o forte investimento espanhol no mercado
de livro didatico. Nas décadas de 1980 e 1990, houve um forte amparo do governo
espanhol para expansdao do seu empresariado, além da forte organizacdo da industria
editorial espanhola. Cassiano (2007) relata que no ano de 2000, por ocasido do III Congreso
de Editores, Melchor, assessor técnico do Instituto Espanhol de Comércio Exterior,
apresentou aos participantes do evento que grande parte dos empréstimos realizados pelo
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), para a América Latina, era destinada a
Educacao. Nessa ocasido, sugeriu aos editores espanhdis que indicassem consultores para
comporem a equipe que auxilia as agéncias internacionais (BID e BM) na preparacdo dos

programas que receberdo os empréstimos. Na fala de Melchor:

Seria, entdo, de muita utilidade que pudessem nos auxiliar a identificar
uma lista de curriculos de consultores espanhdis, para que possamos
coloca-los a disposicdo do Banco para que possam ser contratados. Nao
resta divida, aqui, que se um consultor espanhol prepara o componente de
livros didéticos, a empresa espanhola tem uma certa vantagem sobre se
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for preparado por um chileno, um norte-americano ou um italiano.
(MELCHOR, 2000, p. 112, apud CASSIANO, 2007, p. 113 e 114)

Em sua tese de doutorado, Cassiano (2007) também destaca a participacio de duas
institui¢des que tiveram papel importante na temdtica do espago ibero-americano do livro,
sdo elas a Organizagdo das Na¢des Unidas para a Educacido, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)
e o Centro Regional para o Fomento do Livro na América Latina e no Caribe (Cerlalc).
Além dessas instituicdes, segundo a autora, houve considerdvel organizacdo do
empresariado e do governo espanhol para levantarem informacdes sobre o mercado
editorial na regido, divulgadas através de estudos e eventos sobre o tema.

No final dos anos 1960, a Unesco propds para a comunidade internacional a
criacdo de organismos regionais com o objetivo de apoiar os governos nas defini¢cdes das
politicas relativas ao livro e a leitura. A partir disso, diversos centros regionais foram
criados, dentre eles o Cerlalc, com sede em Bogota, na Colombia, precisamente no ano de
1971, responsavel por assessorar os governos dos paises da América Latina (CERLALC,
s/d).

A Cerlalc, juntamente com a Unesco, trabalham organizando encontros regionais
entre os representantes do governo, geralmente ligados aos Ministérios da Cultura e da
Educacao, e representantes de grupos editoriais privados dos paises ibero-americanos.
Além disso, essas instituicdes destacam-se no levantamento, organizacdo e divulgacao de
informacdes sobre o mercado do livro didético da regido. Especificamente para esse fim, a
Cerlalc criou o Servicio de Informacién Estadistica Regional (SIER), com o objetivo de
levantar dados estatisticos atualizados sobre a produgdo editorial, o comércio e as
tendéncias de mercado, relacionados com o livro, para diversos paises, incluindo o Brasil
(CASSIANO, 2007). Ainda segundo a autora tanto o Cerlalc, quanto a Unesco, “foram
institui¢des importantes na assessoria para elaboracdo e implementacdo de diversas leis do
livro nos paises da regido, em especial na década de 1990.” (2007, p. 116, grifos da autora).
Conforme dito anteriormente, vale lembrar que no Brasil o Programa Nacional do Livro
Didatico foi instituido em 1985, porém foi a partir de 1993 que houve destinacdo de
recursos de forma efetiva para o Programa, possibilitando a amplia¢do e distribuicao do

material para as escolas publicas.
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Dentre os textos produzidos pelo Cerlalc, destaca-se o El Espacio Iberoamericano
del Libro, publicado em parceria com O Ministério da Cultura da Espanha, a Federacion de
Gremios de Editores da Espana (FGEE) e o Grupo Iberoamericano de Editores (GIE)
(CERLALC et al., 2006).

Nas décadas que antecedem o século XXI, também € possivel encontrar marcas da
influéncia do governo espanhol no incentivo ao setor livreiro. Em 1987, o Ministério da
Cultura da Espanha (MCE) publicou o documento intitulado Programa de estudios sobre la
cultura como actividade economica em Espaiia, no qual continha a descricdo e andlise de
atividades econdmicas da Espanha em diversos setores da cultura, como por exemplo:
teatro, musica, tourada, turismo cultural, cinema, industria do livro etc. Especificamente
sobre a industria do livro, o MCE enviou uma carta ao diretor geral do Livro e Bibliotecas
solicitando ideias e sugestdes para subsidiar a implementacdo de politicas ptiblicas no setor.

Para Cassiano,

a correspondéncia acima mencionada, assim como as informacdes
contidas no informe preliminar A cultura como atividade econémica na
Espanha, nos dao fortes indicios de ser este o ponto de partida para a
organizacdo estratégica de governo espanhol tanto para investir na
producdo de informagdo sobre a inddstria editorial nacional e
internacional — neste caso, com vistas a impulsionar a expansdo dessas
inddstrias, como também para fazer da lingua espanhola um atrativo
econdmico, em especial para a América Latina. (CASSIANO, 2007, p.
119, grifos da autora)

Apés esse documento, outras publicacdes surgiram, evidenciando a forte
organizacio desse setor e o interesse crescente no mercado da América Latina. Exemplo
disso foi o relatério Diez aiios de comercio interior del libro em Espariia (1988-1998),
editado pela Federaciéon de Gremios de Editores de Espafia (FGEE) em 2000. Nesse
cendrio, é possivel perceber a participacdo de diversos setores engajados temdtica do livro,
tais como governo estatal, associacdes de editores e universidades. Durante esse intervalo

de dez anos,

a FGEE (2000) considera que, além do esfor¢o governamental, também
houve uma mudanca radical na mentalidade dos editores, o que propiciou
uma série de acgdes e estudos de maior ou menor importincia, como a
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organizacdo de encontros na Universidade Menendez y Pelayo, a
realizacdo de pesquisas voltadas para os habitos de leitura, de praticas e
consumo cultural dos espanhéis, de estudos de mercado promovidos pela
Federacién de Asociaciones Nacionales de Distribuidores de Ediciones
(FANDAE) e pela Confederacion Espanola de Gremios y Asociaciones de
Libreros (CEGAL), além da organizacdo de Congressos de Editores, entre
outras iniciativas. (CASSIANO, 2007, p. 121)

Esse cendrio possibilitou o investimento e permanéncia de editoras multinacionais
no Brasil, em especial as empresas espanholas, visando o mercado dos livros didaticos. O
contexto politico e econdmico da época favoreceu a entrada de divisas no pais, possibilitada
pela abertura de capital internacional e estabilizacdo da economia interna com a criagdo do
Plano Real, ocorridas durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002).

Nesse momento, houve reconfiguracdes no empresariado editorial, quando muitas
editoras foram negociadas passando de um oligopdlio formado por empresas familiares,
para um oligopdlio constituido por grandes grupos empresariais (CASSIANO, 2007).
Exemplo disso foi a editora Moderna, que até entdo pertencia a Ricardo Feltre e em 2001
foi vendida 2 Editora Santillana, braco editorial do grupo espanhol Prisa. E importante
lembrar que, nessa época, o Programa Nacional do Livro Didético atendia aos alunos do
Ensino Fundamental, sendo que, a partir de 2005, o Programa ampliou gradativamente a
distribui¢do para o Ensino Médio. Disso resulta, que em 2014, a Moderna se destaca entre
as outras editoras com o maior montante de dinheiro negociado com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para aquisi¢do de Livros Impressos e Contetidos
Multimidia, valor que ultrapassa os duzentos milhdes de reais (BRASIL, 2013).

Dentro desse contexto de influéncia, também vale apontar que Paulo Renato
Souza, entdo Ministro da Educacdo no governo de Fernando Henrique Cardoso, transitava
por essas agéncias multilaterais, atuando como Gerente de Operacdes do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), além de fazer parte do Conselho Consultivo da
Fundacdo Santillana.

Ao abarcar as demandas apontadas por essas agéncias, o Ministério da Educacao
passa a mobilizar outras redes discursivas em diferentes contextos. No contexto da
producgdo de textos, as universidades sdo convidadas e contratadas para contribuirem com

suas equipes que passam a elaborar pressupostos que serdo constitutivos de documentos
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como editais, pareceres e resenhas. Tais documentos oficiais sdo balizadores da politica,
pois definem as obras didaticas préprias e as improprias para o consumo dos estudantes do
Ensino Médio em suas escolas publicas.

Os documentos produzidos no ambito da avaliacdo dos livros didaticos sdo
consumidos (CERTEAU, 2004) ndo passivamente pelos atores da escola — equipe
pedagégica — mas sim, através de usos ativos que se expressam como praticas curriculares
que vao se consolidando na tradi¢do escolar. Um dos documentos produzidos é o Guia de
Livro Didético, onde constam algumas informacdes e resenhas das obras aprovadas pelo
Programa. No contexto da prética, professores se apropriam das resenhas das obras
aprovadas pelas equipes avaliadoras e, a partir dai, decidem pela adog¢ao de determinadas
obras. Tal adogdo passa a deflagrar praticas pedagégicas em sala de aula, que de alguma
maneira, dialogam com os pressupostos curriculares explicitados no contexto de producio
de textos, que por sua vez, foram demandados também no contexto de influéncia. As
dinamicas discursivas em cada contexto sdo mdveis e usufruem das permeabilidades
proprias desses contextos, de tal forma, que nao € possivel dizer que as politicas “vem de
cima para baixo”, mas sim, compreender que o cotidiano escolar, prenhe de invengdes,
carrega também intensas potencialidades de producdo de politicas que sdo mobilizadas nio
sO no contexto da pratica, mas em outros também.

No caso dos processos de avaliacdo de livros didaticos de Quimica, as préprias
equipes de avaliag@o constituidas pelo MEC contavam com grupos hibridos de professores
quanto a sua atuagdo profissional e a sua formagdo académica, sendo docentes
universitarios e, alguns, professores de Quimica do Ensino Médio.

Diante do exposto, retomo aqui as questdes de investiga¢do e procuro detalhar a
construcdo do quadro empirico que se constitui a partir de duas vertentes: as narrativas dos
sujeitos da experiéncia (LARROSA, 2002) das avaliacdes de livros didéticos de Quimica e
um estudo sobre as influéncias de artigos publicados na drea de Ensino de Quimica sobre as
obras didaticas. Quais as tensdes presentes nas politicas curriculares para o ensino de
Quimica no contexto dos programas de avaliacao dos livros didéaticos sob responsabilidade
do Ministério da Educagdo? Que efeitos sdo produzidos a partir das permeabilidades

discursivas entre diferentes contextos da politica?
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Compreendo a necessidade de se investigar tais tensdes no sentido colocado por
Ball (in MAINARDES e MARCONDES, 2009), que busca romper com uma perspectiva

prescritiva acerca das politicas educacionais.

Nunca acho que chego a um ponto no qual eu tenho recomendacdes a
fazer, a ndo ser “talvez devéssemos refletir melhor a respeito disso”. E,
normalmente, o que estou tentando fazer é desconstruir o senso comum
correntemente em uso, ao invés de oferecer um novo tipo de senso
comum. (BALL in MAINARDES e MARCONDES, 2009, p. 310)

A problemdtica enfrentada nessa tese é bastante complexa e as formas de
compreensdo aqui engendradas procuram romper com visdes deterministas e lineares a
respeito das politicas curriculares e também da qualidade dos efeitos produzidos a partir
delas. Por isso, no préximo capitulo, procuro explicitar as escolhas metodoldgicas

realizadas no percurso da investigacao.
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Capitulo 3 — Percursos metodolégicos na construcio do quadro empirico

3.1 - O estudo das influéncias discursivas entre o contexto de producao de textos
representados por um conjunto de artigos académicos e o contexto da pratica
representado pelas obras didaticas

Para Ball, Bowe e Gold (1992), o ciclo de politicas se estabelece numa rede
discursiva constituida em diferentes contextos e dinamizada em permeabilidades, operando

com a nog¢ao de discurso tal como € apresentada em Foucault® (2009).

Assim, ao pensar as politicas como discursos, Ball esta salientando que os
conhecimentos subjugados ndo sdo completamente excluidos da arena
politica, mas certos discursos nos fazem pensar e agir de forma diferente,
limitando nossas respostas a mudangas. Os efeitos das politicas como
textos e como discursos sdo contextuais e estabelecem constrangimentos
para as politicas. Na medida em que sdo multiplos os produtores de textos
e discursos — governos, meio académico, praticas escolares, mercado
editorial, grupos sociais os mais diversos e suas interpenetracdes —, com
poderes assimétricos, sdo multiplos os sentidos e significados em disputa.
(LOPES, 2006, p. 38)

Na arena de luta entre discursos que sido contextuais e que constrangem
determinadas politicas, localizo aqui uma rede de possiveis efeitos estabelecida entre, de
um lado, o campo académico expresso pelas publicacdes em periodos e eventos da area de
Ensino de Quimica e, do outro lado, os textos presentes nas obras didéticas.

Nesse sentido, foi selecionado um conjunto de artigos e de trabalhos completos
publicados em periodos e em eventos, que discutem em seus conteddos questdes relativas
ao ensino de conceitos quimicos, problematizando a forma como aparecem em livros
didaticos ou ainda nas praticas pedagdgicas em geral. O detalhamento desse conjunto serd
esmiucado no Capitulo 4, no qual também sao apresentadas relacdes entre os discursos

presentes nas publicacdes selecionadas acerca do ensino de Quimica e as possiveis

? Particularmente, o filésofo francés Michel Foucault argumenta que o discurso ndo descreve simplesmente
objetos que lhe sdo exteriores: o discurso “fabrica” os objetos sobre os quais fala. Assim, ele analisou, por
exemplo, a sexualidade e a loucura como efeitos de certos “saberes”, vistos como formas particulares de
discurso. (SILVA, 2000, p. 43)
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influéncias nas obras didéticas aprovadas no PNLEM 2007 e no PNLD 2012. Ao todo,
foram analisadas trés colecdes aprovadas nos dois processos de avaliacdo do livro didético
de Quimica e quatorze trabalhos académicos, que possuem o texto diddtico como objeto de
investigacao.

Pretende-se com esse estudo, mapear possiveis relagdes entre matrizes discursivas
produzidas em diferentes contextos, considerando o ciclo de politicas de Ball, Bowe e Gold
(1992) como referéncia de andlise. Na relacdo entre publicacdes académicas e obras
didéticas, o contexto de influéncia se delineia na comunidade que, ao produzir trabalhos
que discursam em prol da melhoria do Ensino de Quimica, pode produzir efeitos no
contexto da pratica de producdo das editoras, que reescrevem as obras didaticas sempre em
dinamicas contingenciais.

Com o objetivo de investigar as questdes engendradas, relacionando o meio
académico e o livro didético, entrevistamos quatro autores de livros diddticos aprovados no
PNLD de Quimica e dez avaliadores que participaram do processo de avaliacio do PNLD.
No item a seguir, explicito a metodologia utilizada nessa etapa. Com isso, os dados da tese

estdo organizados em dois campos distintos que serdo relacionados em posterior andlise.

3.2 — As narrativas

Foram entrevistados participantes das equipes de avaliacio de livros didaticos de
Quimica, tanto no contexto do PNLEM 2007 como também do PNLD 2012, e autores de
livros didaticos de Quimica aprovados no Programa. As entrevistas foram realizadas
individualmente, gravadas em dudio, transcritas e textualizadas. Os textos provenientes das
transcricdes das entrevistas foram tomados como narrativas, com inspiracdo nos principios
tedricos expressos por Walter Benjamin em escritos como O Narrador, Sobre o conceito de
historia, Experiéncia e Pobreza, compilados em Benjamin (1994).

Nesse sentido, € importante evidenciar como sao articulados narrativa e discurso
nesse movimento de compreensdo do contexto de producdo de textos nas politicas
curriculares relacionadas aos livros diddticos de Quimica, na medida em que foram ouvidas
narrativas de participantes do processo, procurei nelas identificar elementos discursivos

préprios da dindmica desse contexto.
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Para Silva (2010, p. 11), “dizer que a histéria € um discurso e uma narrativa parece
ser repeticao”. Como essa autora aponta, Foucault vai além disso, “a narrativa para ele ndo
é apenas uma representacdo literdria sobre a representacdo-objeto, ela mesmo ji é o

acontecimento”.

Foucault se interessa exatamente por esse momento, pelas condigdes
histéricas que tornaram possivel a emergéncia de um objeto e de um
enunciador, que nao é um autor. E por pensar a histéria a partir de rupturas
e descontinuidades, o objeto e o enunciador também se rompem, mudam,
variam. E se esvaziam. Daf a grande questdo foucaultiana: “segundo que
regras um enunciado foi constituido?” (SILVA, 2010, p. 11, grifos da
autora)

O enunciado no discurso € constituido a partir de uma correlacdo de forgas, em
dinamicas de disputa e poder. Numa perspectiva de rupturas e descontinuidades, é possivel
indiciar nas narrativas a estabilizacdo/desestabilizacdo de determinados enunciados,
unidades importantes na constitui¢do do contexto discursivo. Se assumir com Ball que os
contextos produtores de politicas sdo contextos discursivos, ¢ importante procurar tracos de
discursos proprios desses “lugares” que indiquem as permeabilidades, as disputas e as
tentativas de estabilizacdo de determinados regimes de verdade (FOUCAULT, 2005). As
narrativas podem ser um campo fértil de emergéncia de tais tracos.

Por outro lado, na contemporaneidade, Benjamin observa aquilo que ele chama de
“declinio da narrativa”. Nao € facil encontrar narradores. Ao examinar essa questdo, ele
salienta que vivemos em um mundo de informagdes, em que ndo € necessdrio interpretar os
fatos, que ja vem prontos e explicados, ndo nos permitindo abertura para nossas proprias
interpretagdes (BENJAMIN, 1994).

Ainda segundo o autor, somos bombardeados a todo momento com informagdes e
noticias do mundo todo, no entanto essas histérias ndo nos surpreendem, pois ja chegam
acompanhadas de explicacdes, e segundo Benjamin, “metade da arte narrativa estd em
evitar explicacdes” (BENJAMIN, 1994, p. 203). A funcdo da narrativa é continuada pelo
outro, diferente da informag¢do que se esgota no acontecimento. Para Petrucci-Rosa e
colaboradores (2011), a narrativa encontra-se intimamente relacionada ao ato de

rememorar, entendido como ato de despertar, ademais
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possibilita a ressignificacdo da prépria experiéncia no se fazer do
cotidiano, na relagdo entre o eu e o outro, nos acontecimentos que nos
deixam marcas de experiéncias vividas e ndo apenas vivéncias sem
experiéncias, através de memorias conscientes e inconscientes, cheias de
significado, sentimentos e sonhos. [...] Na rememora¢do, emergem o ato
de viver, o entrecruzamento de tempos (passado, presente e futuro),
espagos e visdes. Produzir narrativas, nesse sentido, ndo é s6 relatar, mas
trazer as experiéncias no plural e trazer a tona as antigas narrativas sob o
ponto de vista cultural. (PETRUCCI-ROSA et al., 2011, p. 202-203).

Para aprofundar no conceito de narrativa, faz-se necessario trazer a obra Infancia
em Berlim por volta de 1900 (BENJAMIN, 1995). Neste texto, Benjamin apresenta
algumas de suas experiéncias vividas na infancia através de inimeras modnadas. Dentro
dessas narrativas, o autor utiliza uma linguagem rica e detalhada, em que as palavras estdo
repletas de sentidos, ndo € apenas uma tagarelice. O autor traz suas experiéncias vividas na
infancia, no passado, com os olhos do presente, portanto ha um entrecruzamento de tempos.

A imagem de monada que Benjamin usa em seus escritos € inspirada em Leibniz.
Elas podem ser entendidas como pequenos fragmentos de histéria que juntas exibem a
capacidade de contar sobre um todo, embora esse todo possa ser contado por um de seus
fragmentos, sendo que “em cada mdnada, estdo presentes todas as outras.” (PETRUCCI-
ROSA et al., 2011, p. 205).

A partir dessas potencialidades metodoldgicas, ¢ que desenvolvi parte da pesquisa.
Com o objetivo de investigar as tensdes presentes nas politicas curriculares para o ensino de
Quimica no contexto dos programas de avaliagdo dos livros diddticos, entrevistei quatro
autores de livros didaticos e dez professores que participaram do processo de avaliacdo de
livros didaticos de Quimica, uma das etapas do PNLD.

Como dito anteriormente, no capitulo 4 analiso trés colecdes didaticas aprovadas
nas duas edi¢des do Programa. Autores dessas trés obras foram contatados, porém somente
foi possivel realizar a entrevista com quatro deles que, em duplas, sdo responsdveis pela
autoria de duas colecdes. Apds diversas tentativas, foi possivel entrar em contato com um
dos autores da terceira obra aprovada, porém devido a compromissos pessoais e
profissionais do autor, ndo foi possivel realizar a entrevista. Todas as entrevistas foram

realizadas individualmente e ocorreram no segundo semestre de 2013. Para cada autor, foi
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pedido que contassem sobre suas experiéncias no processo de elaboragdo do material
didatico.

Quanto a equipe de avaliadores, com excecdo de uma professora, todos os outros
participaram da equipe de avaliacdo do PNLD 2012, seja como coordenador ou como
avaliador. Destes nove avaliadores entrevistados, trés participaram pela primeira vez do
processo de avaliacdo de livros organizado pelo PNLD, os outros seis ja tinham participado
da avaliacdo de livros didéticos de Ciéncias e/ou Quimica em anos anteriores. Portanto, o
critério de escolha desses narradores foi ter participado de pelo menos um processo de
avaliacdo de Quimica, além disso, foram entrevistadas pessoas que estivessem dispostas a
nos contar suas experiéncias vividas durante a avaliagdo. Vale ressaltar que esses
professores fizeram parte de uma equipe de avaliadores que somavam dezoito pessoas no
total, tanto na primeira (PNLEM 2007) quanto na segunda avaliacdo (PNLD 2012), sendo
que a coordenacdo era constituida por trés e por cinco integrantes, respectivamente
(BRASIL, 2007 e 2011). As entrevistas foram individuais, ocorreram entre 2011 e 2013, e
para cada professor foi solicitado que contasse sobre suas experiéncias vividas durante o
processo de avaliagdo do livro diddtico no PNLD. Numa perspectiva benjaminiana, as
entrevistas foram realizadas sem muitas questdes pré-definidas. Para esta investigacdo, no
inicio de cada encontro, foi pedido aos professores-narradores que contassem suas histérias
relacionadas a avaliag@o do livro didatico de Quimica, no contexto do PNLD. A partir dai, a
entrevista transcorria livremente, com durag@o variada, entre trinta minutos e trés horas de
conversa.

Tanto as entrevistas com os autores quanto com os avaliadores foram gravadas em
audio, e posteriormente transcritas e textualizadas, ou seja, foram retirados alguns vicios de
linguagem caracteristicos da fala para facilitar a leitura. Depois disso, trechos foram
selecionados e nomeados, dando origem as monadas.

Com nomes ficticios, para preservar a identidade de cada narrador, no capitulo 5
apresentarei diversas monadas construidas a partir das entrevistas realizadas. Os
narradores/autores sdo Marcos, Mariana, Silvio e Daniel. Todos esses autores sao
licenciados em Quimica e ja atuaram no Ensino Médio, com destaque para Mariana que ha
20 anos trabalha com esse nivel de ensino em uma escola técnica, ligada a uma Instituicdo

Superior de Ensino. Marcos, Silvio e Daniel atualmente sdo professores do Ensino
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Superior. Apesar de publicarem suas obras por editoras distintas, esses autores tiveram seus
livros publicados entre o final dos anos 90 e inicio do ano 2000.

Os narradores/avaliadores sdo oriundos de dois grupos: os que participaram do
PNLEM 2007 e os que participaram do PNLD 2012. Alguns participaram de ambos o0s
processos, conforme detalho a seguir:

I. - participou somente do PNLEM 2007: Gabriela;
II. - participaram do PNLEM 2007 e do PNLD 2012: Jdlia, Carlos, Paulo,
Laura e Bruno;

III. - participaram somente do PNLD 2012: Fébio, Patricia, Mdrio e Carla.

Nesse sentido, do ponto de vista operacional, o procedimento metodolégico de
construcdo das monadas expressas no capitulo 5, seguiu um ritual de leitura exaustiva da
transcricdo textualizada das entrevistas com o intuito de encontrar excertos/fragmentos que
dialogassem com o problema da pesquisa. Ao localizar tais fragmentos, eles foram retirados
do corpo da transcricdo da entrevista e a eles foram atribuidos titulos, que expressam ja o
meu foco, enquanto pesquisadora, de significacdo da narrativa.

O cruzamento de diferentes contextos e suas permeabilidades discursivas amplia, de
forma ousada, a perspectiva metodoldgica dessa pesquisa, pois, em dltima instincia, opero
também com as nocdes de discurso e narrativa no sentido de investigar processos de
producao de significados que potencializam as dinamicas do ciclo de politicas, no que se
refere a avaliacdo dos livros didaticos de Quimica no Brasil.

Ramos (2012), em sua tese de doutorado, analisou as possibilidades metodoldgicas
advindas da articulacdo entre perspectivas tedricas tdo diferentes que relacionam nogdes
como discurso e narrativa, no caso apoiadas nas contribui¢des de Foucault e Benjamin,
respectivamente. Nesse sentido, aponta que tanto para Foucault como para Benjamin, a
verdade é uma construcdo histérica, o que ha é uma construcio de regimes de verdade:

z

A linguagem também ndo é apenas uma marca para ambos. Tanto
Benjamin quanto Foucault questionam uma concepc¢ao, posta no final do
século XIX, de que a producdo do conhecimento, fundamentalmente, é
partir da aparéncia, que seria a linguagem, e chegar a algo nas entrelinhas,
que seria a esséncia. Tanto em Foucault como em Benjamin isso ndo estd
posto, muito pelo contrdrio. Para ambos, ndo hd uma verdade ou esséncia
a ser encontrada nas entrelinhas, como a histdria Unica e universal, uma
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vez que o conhecimento € historicamente constituido, resultado ndo de um
continuo temporal, mas de uma relacdo entre passado e presente, que a
todo o momento pode se modificar. (RAMOS, 2012, p. 19)

Dessa forma, tanto para Benjamin como para Foucault, a linguagem ndo s6
esconde, ela revela e estd prenhe de sentidos, é plena de positividades. Para Veiga-Neto
(2003), Foucault ndo assume a linguagem como uma ferramenta ou um instrumento, mas

sim como constitutiva do pensamento.

Tanto para Benjamin como para Foucault, a linguagem manifesta histdrias
atravessadas por relacdes de confronto, por relagdes de conflito e é
modelada por elas. Esses confrontos ndo estdo situados apenas no
aparelho do Estado, que tem relacdes verticais, mas também em outros
lugares sociais que também incorporam poderes e os ressignificam. A
linguagem, entretanto, ndo se refere apenas a palavras e afirmagdes. As
regras e padrdes pelos quais a fala é construida sdo produzidos em
institui¢des sociais, enquanto as praticas sociais moldam e modelam
aquilo que é considerado verdadeiro e falso. Nos sistemas de linguagem
estdo embutidos valores, prioridades e disposi¢des que sdo elementos
ativos na constru¢cdo do mundo. (POPKEWITZ, 2000, p.195). (...) Assim
como para Foucault, para Benjamin também ndo hd um sujeito unitario ou
um sujeito esséncia, mas sujeitos que sdo constituidos e que se constituem
historicamente, ou seja, um sujeito que seria um composto historico.
(RAMOS, 2012, p.20 e 21)

Petrucci-Rosa e Ramos (2012), no artigo Que Sujeito?, explicitam as

potencialidades dessa articulag@o proposta entre perspectivas tedricas tao diferentes:

Uma das grandes potencialidades possibilitadas pelo - talvez ousado -
didlogo entre esses dois grandes tedricos esteja no fato de que quando
fazemos uma pesquisa genealdgica ou quando trabalhamos com
narrativas, estamos trabalhando com experiéncias de vida que sado
necessariamente coletivas, uma vez que nunca somos autores individuais.
(PETRUCCI-ROSA e RAMOS, 2012)

Diante do quadro empirico construido, espero poder ter criado possibilidades de
compreensio que sejam promissoras para o didlogo com o problema de pesquisa proposto.

Assumindo o ciclo de politicas de Ball constituido por trés principais contextos discursivos
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(influéncia, producdo de textos e pratica) - permedveis entre si e dindmicos - focalizo os
processos relativos a avaliacdo de livros diddticos de Quimica sob responsabilidade do
Ministério da Educagdo, tomando como caminho metodolégico tanto a audicdo e o
adensamento das narrativas dos sujeitos experientes desses processos, como também o
cruzamento de discursos provenientes da produgdo académica de Ensino de Quimica que

pode produzir efeitos no contexto da pratica das editoras.
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Capitulo 4 - Analise dos livros e artigos

Na primeira avaliacdo do livro diddtico de Quimica (PNLEM 2007), num universo
de vinte obras inscritas, seis foram selecionadas, sendo que algumas colecdes possuiam trés
volumes e outras, volume unico. No segundo processo de avaliacdo (PNLD 2012), o edital®
determinava que apenas cole¢des compostas por trés volumes fossem aceitas. Com isso,
autores e editoras tiveram que adaptar suas obras para poderem se inscrever no Programa.
Nessa segunda avaliacdo, dezoito obras foram inscritas, sendo que apenas cinco colegdes
foram aprovadas, com trés volumes cada. Essas obras aprovadas estdo identificadas no

Quadro 1, a seguir.

4 0 Edital do PNLD-2012 encontra-se no Anexo 1.
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Quadro 1- Obras de Quimica aprovadas no PNLD em 2007 e 2012.

Livros didaticos de Quimica aprovados no PNLEM 2007

Quimica na abordagem do cotidiano — volumes 1, 2 e 3

Eduardo L. Canto e Francisco M. Peruzzo (ed. Moderna)

Quimica — volumes 1,2 e 3

Ricardo Feltre (ed. Moderna)

Universo da Quimica — volume tnico

José Carlos de Azambuja Bianchi, Carlos Henrique Abrecht e Daltamir Justino Maia (ed. FDT)

Quimica — volume unico

Olimpio S. Nébrega, Eduardo R. Silva e Ruth H. Silva (ed. Atica)

Quimica — volume unico

Eduardo Fleury Mortimer e Andréa Horta Machado (ed. Scipione)

Quimica e Sociedade — volume tnico
Wildson L. P. Santos (coord.), Gerson S. Mdl (coord.), Roseli T. Matsunaga, Siland M. F. Dib,
Eliane N. Castro, Gentil S. Silva, Sandra M. O. Santos e Salvia B. Farias (ed. Nova Geragdo)

Livros didaticos de Quimica aprovados no PNLD 2012

Quimica na abordagem do cotidiano — volumes 1,2 e 3

Eduardo L. Canto e Francisco M. Peruzzo (ed. Moderna)

Quimica — Meio Ambiente, Cidadania e Tecnologia — volumes 1, 2 e 3

Martha Reis (ed. FTD)

Quimica — volumes 1,2 e 3

Eduardo Fleury Mortimer e Andréa Horta Machado (ed. Scipione)

Quimica Cidada — volumes 1,2 e 3
Wildson L. P. Santos (coord.), Gerson S. Mdl (coord.), Roseli T. Matsunaga, Siland M. F. Dib,
Eliane N. Castro, Gentil S. Silva, Sandra M. O. Santos e Salvia B. Farias (ed. Nova Geragao)

Ser Protagonista — Quimica — volumes 1,2 e 3

Julio Cesar Foschini Lisboa (Edi¢des SM)

Das cinco colegdes aprovadas no PNLD 2012, trés também foram selecionadas

anteriormente, em 2007. Essas trés cole¢des que foram aprovadas em ambas as avaliagdes

estdo destacadas no quadro 2.
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Quadro 2 — Relacdo das obras que foram aprovadas tanto no PNLEM 2007 e quanto no

PNLD 2012

Obras aprovadas no PNLEM de 2007 e no PNLD 2012

PNLEM 2007

PNLD 2012

Quimica na abordagem do cotidiano — volume 1
Quimica na abordagem do cotidiano — volume 2

Quimica na abordagem do cotidiano — volume 3

Eduardo L. Canto e Francisco M. Peruzzo, ed.

Moderna, 2003

Quimica na abordagem do cotidiano — volume 1
Quimica na abordagem do cotidiano — volume 2

Quimica na abordagem do cotidiano — volume 3

Eduardo L. Canto e Francisco M. Peruzzo, ed.

Moderna, 2006

Quimica — volume tnico

Eduardo Fleury Mortimer e Andréa Horta
Machado, ed. Scipione, 2005

Quimica — volume 1
Quimica — volume 2

Quimica — volume 3

Eduardo Fleury Mortimer e Andréa Horta

Machado, ed. Scipione, 2010

Quimica e Sociedade — volume tnico

Wildson L. P. Santos (coord.), Gerson S. Mdl
(coord.), Roseli T. Matsunaga, Siland M. F. Dib,
Eliane N. Castro, Gentil S. Silva, Sandra M. O.
Santos e Salvia B. Farias, ed. Nova Geragdo,

2005

Quimica Cidada — volume 1
Quimica Cidada — volume 2

Quimica Cidada — volume 3

Wildson L. P. Santos (coord.), Gerson S. Mdl
(coord.), Roseli T. Matsunaga, Siland M. F. Dib,
Eliane N. Castro, Gentil S. Silva, Sandra M. O.
Santos e Salvia B. Farias, ed. Nova Geragéo,

2010

A partir de agora, analisarei alguns textos produzidos sobre o livro didatico,
materializados em periddicos e em anais de encontros na drea de Ensino de Quimica, e
tenho como objetivo verificar em que medida as novas cole¢des aprovadas no PNLD
incorporaram contribui¢des desses discursos construidos no meio académico. Para a andlise
proposta, a investigac@o foi limitada as trés colecdes que foram novamente aprovadas no
Programa. Essa escolha se justifica, pois, a partir da aprovagdo, essas cole¢des ganharam

maior visibilidade e interesse da comunidade académica, além de serem facilmente
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acessiveis. No entanto, antes de iniciar a andlise, tecerei breves comentdrios quanto as
modificacdes estruturais ocorridas nas cole¢des aprovadas no PNLD 2012, quando
comparadas as mesmas colecdes aprovadas no PNLEM 2007.

4.1 - Colecao Quimica na abordagem do cotidiano

A cole¢do Quimica na abordagem do cotidiano (editora Moderna) € a Unica entre

as trés colegdes analisadas que ja possuia trés volumes. Com isso, ndo houve grandes
modificacdes entre a obra apresentada no PNLEM 2007 para o PNLD 2012. O titulo
permanece o mesmo, assim como a distribui¢do dos contetidos nos trés volumes: volume 1
- Quimica Geral e Inorgénica; volume 2 — Fisico-Quimica; e volume 3 — Quimica Organica.
Dentro de cada volume, os capitulos permaneceram com poucas modificacdes. De uma
maneira geral, os capitulos abordam os mesmos contetidos da edi¢do passada, salvo alguns
casos em que capitulos foram fundidos ou divididos em outros. O volume 1 continua com
15 capitulos, no entanto o capitulo 5 (Introducdo a estrutura atdmica) da edi¢dao antiga foi
dividido em dois, dando origem aos capitulos 5 (Introdugao a estrutura atémica) e 6 (Nogdo
mais detalhada da estrutura atomica) da edicdo mais recente. Em contrapartida, os capitulos
10 e 11 foram fundidos (Principios da Quimica Inorganica (I) e Principios da Quimica
Inorganica (II), respectivamente), originando o capitulo 11 (Principios da Quimica
Inorganica) da nova edicao. O volume 2 possuia 11 capitulos, entretanto houve a jungdo de
3 capitulos em apenas 1, resultando em 9 capitulos no total. Nesse caso, os capitulos 8, 9 e
10 (Equilibrio quimica: a coexisténcia de reagentes e produtos, Equilibrios idnicos em
solucdo aquosa e Equilibrios quimicos heterogéneos, respectivamente) foram agrupados no
capitulo 8 (Equilibrio quimico: a coexisténcia de reagentes e produtos). O volume 3
permanece com 11 capitulos, sendo que os conceitos desenvolvidos nos capitulos 1 e 2
(Introducdo & Quimica dos compostos de carbono e Hidrocarbonetos, respectivamente)
foram unidos no capitulo 1 (Introducido a Quimica dos compostos de carbono), e o antigo
capitulo 6 (Reacgdes de substituicio e reacdes de adicao) foi subdividido nos capitulos 5 e 6
(Reagdes de substituicdo e Reagdes de adi¢do, respectivamente).

A estrutura dos capitulos sofreu algumas modificacdes. A pédgina de abertura do

capitulo continha uma foto com legenda e na pagina seguinte um Comentdrio Preliminar,
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seguido de Alguns contetidos importantes. Na edicdo do PNLD 2012, a abertura do capitulo
permanece com uma imagem e com Alguns contevidos importantes, o item Comentdrio
preliminar, teve o nome alterado para Pare e situe-se! e, na grande maioria das vezes, o
texto € idéntico ao item da edi¢do anterior. A secdo O que vocé pensa a respeito? foi
colocada na nova edicdo e tem como objetivo sondar as concepgdes prévias dos estudantes
sobre alguns termos ou conceitos que serdo estudados. Na edicdo distribuida pelo PNLEM
2007, todo capitulo era iniciado com o item Motivacdo, que podia ser uma figura, um texto
ou um experimento. Na nova edicio, este item foi retirado. O desenvolvimento do capitulo
¢ semelhante nas duas edicdes, contudo percebem-se ao longo da obra que muitos
paragrafos foram retirados e novas figuras e textos foram inseridos. A secdo Em destaque
presente na colecao antiga foi extinta, todavia alguns textos foram utilizados ao final do
capitulo, na nova secdo Informe-se sobre a Quimica. Os exercicios, que antes eram
denominados Questdes para fixacdo e Exercicios sobre todo o capitulo, foram intitulados
Exercicios essenciais e Exercicios adicionais, e colocados ao longo dos capitulos. Nao
houve alteracdo significativa no nimero de exercicios da cole¢do. Na nova edicao, todo
capitulo é finalizado com a secdo Informe-se sobre a Quimica, com textos de jornais,
revistas ou dos préprios autores. Em seguida, hd o item Reavalie o que vocé pensa a
respeito, que tem a intencdo de verificar as mudancas de concepcdes prévias de alguns
termos ou conceitos abordados na se¢do O que vocé pensa a respeito. Ao finalizar cada
capitulo, os autores trouxeram mapas conceituais sobre o assunto trabalhado (Estabeleca
Conexoes), sendo que alguns itens sdo deixados em branco para o aluno completar.

O Livro do Professor na edi¢do antiga continha uma breve Apresentacdo, Um
possivel mapa conceitual para o volume, Subsidios diddticos para cada capitulo e
Resolucdes de alguns exercicios selecionados. Na nova edicdo, o mapa conceitual do
volume foi colocado ao final do livro dos alunos, portanto retirada da parte exclusiva dos
professores. A nova edi¢do incluiu apresentacdo da obra, explica alguns conceitos
utilizados (como conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais), além de algumas
consideracdes sobre mapas conceituais, atividades experimentais e avaliagao.

No PNLEM 2007, as colecdes Quimica (editora Scipione) e Quimica & Sociedade

(editora Nova Geragdo) foram aprovadas com volume unico, contudo, para concorrer ao
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PNLD 2012 todas as cole¢des deveriam ter trés volumes, para serem trabalhados ao longo

das trés séries do Ensino Médio. Com isso, a mudanca estrutural dessas obras foi maior.

4.2 - Colecao Quimica

A colecdo Quimica (editora Scipione), na primeira edi¢do, contava com 16
capitulos em um udnico volume, sendo o dltimo capitulo somente de tabelas, bibliografia e
créditos fotograficos. A edi¢do mais recente possui 20 capitulos distribuidos entre os trés
volumes (9, 6 e 5 capitulos, respectivamente). Os 9 capitulos que compdem o volume 1 sdo
0s 9 primeiros capitulos do volume dnico com pequenas modificagdes: o antigo capitulo 3
(Materiais: introducdo ao estudo de processos de separacdo e purificacdo) foi subdividido
nos capitulos 3 (Materiais: estudo de processos de separacdo e purificacdo) e 4
(Aprendendo sobre o lixo urbano) da nova colegdo, e o capitulo 8 (Outros aspectos das
transformagdes quimicas) do volume unico foi usado em parte do capitulo 3 (Cinética
quimica: controlando a velocidade das reagdes quimicas), do volume 2. Além disso, ao
longo desse volume textos novos foram colocados. O volume 2 foi constituido pelos
capitulos 8 e 10 a 14 da antiga edicdo, totalizando 6 capitulos, sendo que poucas
modificacdes foram feitas. No volume 3, o primeiro capitulo foi baseado no capitulo 15 da
versdo anterior, os outros 4 capitulos sdo inéditos e abordam temas sobre alimentos, dgua,
mudancas climdticas e reciclagem de materiais. Ao final de cada volume, é possivel
encontrar tabelas, bibliografia, respostas dos exercicios e sugestdes de leitura, sendo estes
dois dltimos presentes apenas na versao nova.

A estrutura interna de cada volume se assemelha muito com a edi¢do antiga. Os
capitulos continuam organizados em Atividade, Projeto, Texto, Exercicios, Questoes e
Questoes de exames. No entanto, ao final de cada capitulo, foi colocada a se¢do Na
internet, com sugestdes de pdginas na internet sobre o contetido estudado no capitulo.
Grande parte das imagens usadas no volume unico permaneceu na nova edi¢do, contudo
foram ampliadas no tamanho. Além disso, o nimero de questdes em cada capitulo também
foi ampliado.

A edicio do Manual do Professor, chamada Assessoria Pedagdgica, teve

mudancas significativas tanto na parte estrutural quanto no conteido. Na edicdo antiga, ela
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ficava condensada ao final do Livro do Aluno, na edi¢@o recente a Assessoria Pedagogica
estd no inicio e ao final de cada volume, bem como no inicio de cada capitulo. No inicio de
cada volume do Livro do Professor, a secdo Assessoria Pedagogica, além de consideragdes
gerais sobre a proposta de ensino da obra (também presente na edicao anterior), traz o item
Painel da Cole¢do com informacdes sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais e os
conceitos abordados na obra. Ademais, na nova edi¢do € possivel encontrar uma lista de
péginas na internet sobre formacdo de professores de Quimica e cursos de pds-graduacio
com linhas de pesquisa em Educacdo em Ciéncias em todas as regides do Brasil. O
conteddo dessa se¢do € idéntico nos trés volumes da nova edicao.

A Assessoria Pedagogica contida no inicio de cada capitulo possui os Objetivos do
capitulo, Sugestdoes para a organizacdo do trabalho com os alunos, Resolucdo das
atividades, exercicios e questoes, todos esses itens muito semelhantes a edi¢do antiga.
Somado a estes, a nova edi¢do traz Sugestoes bibliogrdficas ampliadas, Sugestoes de
pdginas na internet e Sugestoes de videos, todas elas referentes ao contetido abordado no
capitulo. A Assessoria Pedagogica presente ao final de cada volume € intitulada Reflexdes
sobre a prdtica pedagdgica e apresenta uma série de artigos sobre diversos assuntos, tais
como avaliacdo, leitura, uso do computador, ensino de ciéncias e matemdtica, tecnologia

etc.

4.3 - Colecao Quimica Cidada

O volume unico da obra Quimica & Sociedade (editora Nova Geragdo) foi

transformado em trés volumes configurando uma colecdo denominada Quimica Cidada.

Anteriormente, a obra era dividida em 9 unidades totalizando 26 capitulos. Na nova edicio,
o volume 1 apresenta 4 unidades com 10 capitulos; os volumes 2 e 3 possuem 3 unidades
com 9 capitulos cada. Ou seja, a nova obra estd organizada em 10 unidades com 28
capitulos no total.

A nova edic@o possui organizacdo semelhante a antiga. As secdes Pense, debata e
entenda, A¢do e Cidadania, Pense, Quimica na escola, Tema em foco, sdo semelhantes as
duas edicdes, entretanto, esta dltima secdo era colocada ao longo de cada capitulo, e na

versdo recente foi condensada, na maioria das vezes, no inicio de cada capitulo. Além

62



disso, na obra Quimica Cidadd os exercicios podem ser encontrados ao longo dos capitulos,
e necessariamente ao final de cada capitulo e unidade. Também ao final do capitulo, a
secdo O que aprendemos neste capitulo, traz de forma resumida os assuntos abordados.
Ainda na nova edicdo, todo experimento (se¢do Quimica na escola) vem seguido do item
Descarte de residuos, indicando o destino final dos materiais utilizados. A secdo Ciéncia
na Historia foi criada e relata a vida e trabalho de cientistas ligados a ciéncia. Muitos textos
sdo comuns as duas edicdes, outros foram criados e atualizados, todavia, a sequéncia de
conteddos foi alterada. Ademais, é possivel encontrar textos repetidos nos trés volumes da
nova edicdo. Muitas figuras foram substituidas e estdo mais delimitadas, sem sobreposi¢do
de imagens, como acontecia na versao anterior. Assim como no volume unico, a parte final
de cada um dos trés volumes é destinada as respostas dos exercicios, sugestdes de leitura (E
bom ler) e de sites (Para navegar na internet), glossario, bibliografia, tabela periddica e
nog¢des de seguranga no laboratorio.

No Manual do Professor, que vem ao final do Livro do Aluno, os trés primeiros
capitulos (Formacdo do professor, Orientacoes teorico-metodologicas e Como fazer uso da
obra, respectivamente) sdo parecidos com a versdo anterior, apesar de a sequéncia ser
outra. No terceiro capitulo, um grande quadro foi elaborado sistematizando o contetido dos
trés volumes, com Recomendacdes de conteiidos de quimica a serem abordados
classificados em: conteddo fundamental, conteddo revisitado em outro volume e conteudo
com possibilidade de supressdao. O quarto e quinto capitulos trazem, respectivamente,
sugestdoes metodoldgicas para as unidades e resolug¢do dos exercicios.

Feita essa andlise geral das obras, a partir de agora passaremos a descrever
brevemente os artigos e trabalhos selecionados, e a analisar em que medida os livros
didéticos de Quimica incorporaram os discursos produzidos e materializados na forma de
artigos e trabalhos publicados na drea de Ensino de Quimica. Analisamos os artigos
publicados entre 2007 e 2009 na revista Quimica Nova na Escola (QNEsc), um importante
periodico da drea editado pela Sociedade Brasileira de Quimica, além dos trabalhos
completos publicados em dois eventos: o Encontro Nacional de Ensino de Quimica
(ENEQ), ocorrido em 2008, e o Encontro Nacional de Pesquisa em Educac@o em Ciéncias
(ENPEC), realizado em 2007 e 2009. Primeiramente, selecionamos trabalhos completos

aprovados nesses dois eventos, que traziam em seu titulo ou resumo a palavra “livro
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didatico” ou “livro texto”. Apds essa selecdo inicial, separamos os trabalhos que
investigavam livros didaticos de Quimica aprovados tanto no PNLEM 2007 como no
PNLD 2012. O mesmo processo se deu com os artigos da revista Quimica Nova na Escola.
Por fim, selecionamos as publica¢des que continham andlises de conceitos especificos e/ou
explicitamente identificados, que eram abordados nos livros didaticos.

Esse intervalo de tempo entre 2007 e 2009 foi selecionado, pois em 2007 foi
publicado o Catdlogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio — Quimica,
que continha as obras aprovadas no Programa, bem como informacdes sobre elas. Apds
essa publicagdo, era de conhecimento publico as obras aprovadas na primeira avaliacdo,
dando maior visibilidade e acesso a essas publicacdes. Certamente, os discursos produzidos
pelo meio académico sobre essas obras ja circulavam tempos antes da publicacdo do
catdlogo, contudo delimitamos esse periodo por acreditar que apds o resultado da avaliacio,
os estudos dessas obras se intensificaram. O prazo temporal de 2009 foi escolhido, pois
nesse ano, as editoras ja estavam com suas colecdes praticamente prontas para serem
submetidas ao segundo processo avaliativo, ndo sendo possiveis alteracdes nas obras apos
esse periodo.

Como mencionado anteriormente, nosso objetivo € verificar em que medida os
discursos presentes nessas publicacdes permeiam os livros didaticos. Para isso,
identificamos no artigo/trabalho a critica feita ao livro didatico e comparamos as edi¢des do

PNLEM 2007 e do PNLD 2012 para identificar possiveis altera¢des realizadas nas obras.

4.4 - Artigos da QNEsc
Os artigos selecionados para andlise, publicados na revista Quimica Nova na
Escola (QNEsc) estdo elencados no quadro 3. Também estdo destacados os livros didéticos,

objetos desta investigacdo, que foram analisados pelos artigos.

Quadro 3 — Artigos da QNEsc e livros didaticos analisados nesses artigos.

Titulo do artigo Livros didaticos analisados
Ensinando a Quimica do Efeito Estufa no | - Quimica na abordagem do cotidiano, de
Ensino Médio Peruzzo e Canto

- Quimica & Sociedade, de Santos e Mol
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(coord.)

Ensino do Conceito de Equilibrio Quimico Nao cita livro especifico, contudo analisa um
conceito especifico.

O Lavoisier que ndo estd presente em livros | Nao cita livro especifico, contudo analisa um

didaticos conceito especifico.
O uso da terminologia Normal e Padrao - Quimica & Sociedade, de Santos e Mol
(coord.)

No artigo Ensinando a Quimica do Efeito Estufa no Ensino Médio (SILVA et al.,
2009), os autores analisam como esse assunto € abordado em livros do Ensino Médio. Para
eles, a maior dificuldade em ensinar o tema advém da necessidade de entender como a
radiacdo eletromagnética interage com a matéria e se transforma, além disso, os autores
consideram as explicacdes sobre o efeito estufa simplificadas e apontam como necessidade
diferenciar efeito estufa de aquecimento global.

Dos seis livros aprovados pelo PNLEM 2007, quatro deles abordam o tema. Das
colecdes analisadas em minha pesquisa, apenas os livros Peruzzo e Canto, e Santos e Mdl
sdo citados no artigo. O livro de Mortimer e Machado ndo é analisado, pois a colecio antiga
ndo abordava o tema.

Segundo o artigo, no livro de Peruzzo e Canto “esse fendmeno [efeito estufa]
fecha o capitulo de ‘Leis das Transformagdes’, num item sobre quimica ambiental, antes
mesmo do estudo da estrutura da matéria” (SILVA et al., 2009, p. 270). No entanto, ao
analisar o livro indicado, verifiquei que n@o hd capitulo chamado “Leis das
transformagdes”, como sugere o artigo. Portanto, deve ter ocorrido algum equivoco ao
indicar a localizagdo do conteido na obra analisada pelo artigo. Ao procurar a abordagem
do conceito no livro didatico, constatei que o primeiro momento em que o assunto efeito
estufa é tratado estd no capitulo “Principios da Quimica Inorganica (II)”, na edi¢ao de 2003,
e “Principio da Quimica Inorganica”, na nova edi¢do de 2006, ambos no volume 1, capitulo
11, no item sobre 6xidos. Ao comparar as duas edicdes da mesma obra, percebi que ndo ha

grandes modificacdes e € possivel encontrar o seguinte trecho:

A producido de CO, na queima de combustiveis e nas queimadas tem
provocado aumento da concentragdo desse gds na atmosfera. Como
consequéncia, intensifica-se o efeito estufa, o que tende a provocar um
aumento da temperatura média do planeta (aquecimento global).
(PERUZZO e CANTO, 2006, p. 240, vol. 1, grifo dos autores)

65



Percebemos que esse livro diddtico traz pouca discussdo sobre o tema e ndo
explica as diferencas entre os termos citados (efeito estufa e aquecimento global), como
mencionado no artigo. Ademais, entre as duas edi¢des nao houve modificacdo no conteido
do texto, que ocupa pouco menos da metade da pagina.

Além desse momento, o tema aparece no volume 3, no capitulo 11, intitulado a
Quimica Organica e o ambiente. Nesse trecho nao houve modificacdo entre uma edig¢do e
outra, exceto pelo grafico de aumento da temperatura global e aumento da concentragcdo de
CO», que foi incluido na edi¢do mais recente, de 2006.

No livro de Santos e Mdl, na nova edi¢do, houve uma ampliacdo do tema, que é
tratado no capitulo 4, do volume 1. Na abertura do capitulo, a se¢do Tema em foco é
intitulada “Polui¢do atmosférica e aquecimento global”, sendo que alguns trechos do texto
foram adaptados da antiga edi¢do. Os autores continuam utilizando a expressao “reflexdo”,
termo criticado no artigo, pois induz professores e estudantes a pensarem que o efeito
estufa envolve processos simples de absorcdo e reflex@o, enquanto trata-se de um fendmeno
bem mais complexo. Na nova edicdo, hd uma tentativa de explicar o fendmeno
relacionando as interacOes eletromagnéticas com a matéria, aspecto levantado pelo artigo,

conforme podemos comparar nos trechos que se seguem:

Antiga edicao: Dos raios solares que incidem sobre o planeta, 30% nédo
conseguem atravessar a atmosfera e sao refletidos de volta para o espago.
Os outros 70% atingem a superficie terrestre, sendo que uma parte serd
absorvida por ela e o restante, refletido sob a forma de radiag@o infraver-
melha. Entdo, uma parcela dessa radiacdo € absorvida pelas nuvens e pelo
gds diéxido de carbono, aquecendo a atmosfera e criando uma estufa na-
tural. (SANTOS e MOL, 2005, p. 120, vol. dnico, grifo nosso)

Nova edicdo: Dos raios solares que incidem sobre nosso planeta, cerca de
30% nao atravessam a atmosfera e sdo refletidos de volta para o espaco
(radiacao 1). A outra parte, 70%, atinge a superficie terrestre (radiacdes
2). Parte dessa energia radiante que chega a superficie do nosso planeta, a
qual inclui outras a luz visivel e a radiac@o ultravioleta, é absorvida pelos
dtomos e moléculas dos materiais da superficie terrestre que a
transformam em energia vibracional. (SANTOS e MOL, 2010, p- 127,
vol. 1, grifos nossos)
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Assim como a colecdo de Peruzzo e Canto, a obra de Santos e Mdl também
compara o efeito estufa a uma estufa de plantas, o que segundo o artigo ¢ um modelo
limitado para a compreensao do fendmeno, pois ndo consideram que o vidro ou pléstico da
estufa de plantas tem um efeito diferente dos gases que provocam o fendmeno.

O livro de Mortimer e Machado na nova edi¢do traz um capitulo especifico para o
assunto, denominado “Efeito estufa e mudancas climdticas: Quimica para cuidar do
planeta” (2010, p. 200-231, cap. 4, vol. 3). Porém, o artigo ndo analisou o tema nesta
colecdo, pois a edi¢do antiga ndo contemplava este assunto e, por isso, o artigo nio traz
criticas especificas a esta obra.

O artigo Ensino do Conceito de Equilibrio Quimico (SABADINI ¢ BIANCHI,
2007) critica a abordagem cinética no tratamento do conceito de equilibrio, mas nao cita
nenhum livro especificamente. A abordagem do tema equilibrio quimico no livro Quimica
na Abordagem do Cotidiano, de Peruzzo e Canto, € cinética. No capitulo de equilibrio
quimico ndo ha abordagem termodindmica, a equacdo da constante de equilibrio é dada
como resultante da igualdade entre as equacdes de velocidade direta e inversa da reacdo.
Isso ocorre nas duas edigdes.

No livro de Mortimer e Machado, a abordagem de equilibrio quimico ndo ¢é
cinética. Comparando as edi¢des antiga e recente ndo hd mudanca na abordagem do
conceito. Os autores apresentam a equacdo H, (g) + I (g) = 2 HI (g), em seguida uma
tabela, chamada “quadro 4-1”, com dados das concentragdes de cada substancia da reacio,
reagentes ¢ produto, em seis experimentos diferentes. Apds hd uma série de questdes,

dentre elas destacamos:

Q.26. Reproduzam o quadro 4-1 no caderno substituindo as colunas I, I e
III pelas colunas IV ([Hy].[I,] / [HI]) e V ([HI]Z/ [H;].[I]). Efetuem os
calculos necessarios.

Q27. O que vocés observam em relagdo aos valores obtidos ao efetuar os
célculos indicados na coluna IV? Essa relacdo matemadtica possibilita
sistematizar algum tipo de comportamento?

Q28. O que vocés observam em relacdo aos valores obtidos ao efetuar os
célculos indicados na coluna IV? Essa relacdo matematica possibilita
sistematizar algum tipo de comportamento? (MORTIMER e MACHADO,
2010, p. 148, vol. 2)
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A partir desses dados € que os autores desenvolvem a constante de equilibrio. Ou
seja, os autores nio utilizam a abordagem cinética, mas também ndo utilizam uma
abordagem termodindmica.

No livro de Santos e Mol, ndo houve alteracdo entre as edi¢des na abordagem
desse assunto. Assim como a colecdo anterior, os autores ndo utilizam a abordagem
cinética, mas também nao fazem uma abordagem termodinamica.

Na obra, podemos encontrar:

O trabalho de diversos quimicos demonstrou que um equilibrio quimico
pode ser descrito por relacdes matemdticas que permitem avaliar as
condigdes do estado de equilibrio e como ele é afetado por alteragdes no
sistema. Por meio de equacdes € possivel prever quantitativa e
qualitativamente o estado de equilibrio e seu comportamento. (SANTOS e
MOL, 2010, p. 365, vol. 2,)

Depois disso, os autores apresentam uma equacgdo hipotética e em seguida a
expressdo matemadtica da constante de equilibrio quimico. Ou seja, das obras analisadas
apenas a de Peruzzo e Canto possui abordagem cinética ao tratar de equilibrio quimico, e
nenhuma das trés colecdes aborda o tema equilibrio considerando as teorias
termodinamicas, como defende o artigo.

No artigo O Lavoisier que ndo estd presente em livros diddticos (VIDAL et al.,
2007), os autores levantam fatos da vida e obra de Lavoisier que nio sdo abordados nos
livros didaticos, como por exemplo, a definicdo de elemento e a criacdo de uma nova
nomenclatura. Além disso, Vidal e colaboradores apontam que a maioria dos livros associa
a lei de conservagdo da massa de Lavoisier como um fato empirico, entretanto um trecho
dos escritos de Lavoisier aponta que esta lei foi um postulado e ndo um fato induzido a
partir de uma série de observacdes experimentais. No livro Peruzzo e Canto, tanto a edicdo
antiga quanto a recentemente publicada traz o seguinte trecho (idéntico para as duas

edicoes):

Seus trabalhos, realizados no século XVIII, foram tdo importantes que
alguns o consideram o ‘pai da Quimica’. Dentre suas contribuicdes, a
mais conhecida e relevante é a Lei de Conservacdo da Massa, enunciada
por ele apés realizar indmeras reacdes quimicas dentro de recipientes
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fechados. Usando uma balanga, Lavoisier determinou a massa do
recipiente antes e depois de a reagcdo quimica acontecer. (PERUZZO e
CANTO, 2003, p. 46 e 47, vol. 1; 2006, p. 58, vol. 1, grifo nosso)

Além disso, pouco acima do trecho citado, o livro traz o item “O conceito de
elemento quimico, segundo Boyle”, que diz que no século XVII o cientista irlandés Robert

Boyle apresentou

argumentos favordveis a conceituar elemento quimico, ou simplesmente
elemento, como qualquer substancia pura que ndo sofra decomposi¢do
(substancia simples). Assim, hidrogénio e oxigénio sdo exemplos de
elementos. Ja a dgua e o peréxido de hidrogénio nao sdo exemplos de
elementos. (PERUZZO e CANTO, 2003, p. 46, vol. 1; 2006, p. 58, vol. 1,
grifo dos autores)

Como podemos perceber, hda €nfase no suposto trabalho empirico de Lavoisier e,
sobre conceito de elemento, é dado o mérito apenas a Robert Boyle, sem mencdo as
contribui¢des de Lavoisier. No livro, nada € dito sobre a criagdo de uma nomenclatura pelo
referido cientista.

No livro de Mortimer e Machado, abaixo de uma imagem de Lavoisier, estd
escrito: “Lavoisier, ao enunciar o Principio de Conservacdo da Massa, teria dito que ‘na
natureza nada se perde, nada se cria, tudo se transforma”. (2010, p. 178, vol. 1, grifos
nossos). Esse trecho, bem como a explicagdo da conservacido das massas € idéntico nas
duas edicdes e ndo hd mencdo que Lavoisier deduziu essa lei empiricamente, fato que €
criticado no artigo.

No livro de Santos e Mdl, as duas edi¢des abordam de forma idéntica o assunto e

ressaltam o suposto trabalho empirico do cientista. Segundo os autores:

O quimico francés Antoine Lavoisier (1743-1794), com a colaboracdo da
esposa Marie Anne, realizou uma série de experiéncias que o levaram a
seguinte conclusdo: a quantidade de massa antes e depois de qualquer

reacdo é sempre a mesma. Por ter verificado que esse que esse fato se
repetia invariavelmente na natureza, concluiu entdo que se tratava de uma
lei. (SANTOS e MC)L, 2010, p. 369, volume 1, grifo nosso; 2005, p. 277,
vol. tnico)
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O artigo O uso da terminologia Normal e Padrdo (LOURENCO e PONTES,

2007) trata da diferenca entre essas duas terminologias, nem sempre presente nos livros

didéticos e nos vestibulares. Segundo as determina¢des da IUPAC (Unido Internacional de

Quimica Pura e Aplicada), as Condi¢des Padrio de Temperatura e Pressio (CPTP)

admitem valores de 273,15K para a temperatura e 100 000 Pa (1 bar) para a pressao, ja para

as Condi¢des Normais de Temperatura e Pressdao (CNTP) s@o determinados os valores de

273,15K e 101 325 Pa (1 atm) para temperatura e pressao, respectivamente.

No livro de Santos e M6l, ndo ¢ citado as CPTP, apesar de serem usados os valores

definidos para essas condi¢des. Em ambas as edi¢des, temos:

Foram definidas como referéncia a temperatura de 273,15 kelvins (0°C) e
a pressdo de 100 000 pascals (1 atm), valores denominados condicoes
normais de temperatura e pressao — CNTP. (...)

Posteriormente, determinou-se que 1 mol de qualquer gés, nas CNTP,
ocupa um valor igual a 22,71 L. (...) O valor de 22,71 L para volume
molar € obtido considerando-se a pressdo de cem mil pascals (100 000 Pa)
e a temperatura igual a zero 273,15 kelvin. Vocé encontrard livros e
questdes de vestibulares antigos que, no entanto, apresentam o volume
molar como 22,4 L, por considerar a antiga definicdo de pressdo padrdao
igual a 1 atm (101 325 Pa). (SANTOS e MOL, 2010, p. 356, vol. 1; 2005,
p. 268, vol. tnico, grifos dos autores)

Analisando outra obra, somente na nova edicdo do livro de Mortimer e Machado,

os autores diferenciam as CNTP das CPTP e explicam o motivo dessas duas defini¢cdes. No

texto, podemos ler:

As Condicoes Normais de Temperatura e Pressao (CNTP) sio
definidas como a temperatura de 273,15 K (0°C) e a presséo de 101 325
pascals (Pa) ou 1 atm. A partir de 1982, a Unido Internacional de Quimica
Pura e Aplicada (Iupac) definiu também as Condicoes-Padrao de
Temperatura e Pressao (CPTP) que sdo definidas como a temperatura
de 273,15 K (0°C) e a pressdo de 100 000 Pa (1 bar).

Um dos aspectos que levou a Iupac a rever esses valores € a dificuldade
de definir o que € a pressdo ao nivel do mar (1 atm), pois esse nivel pode
variar. (...)

Como o valor de pressdo-padrao foi reduzido de 101325 Pa para 100 000
Pa, houve um aumento no volume molar dos gases. Assim, o valor

z

recomendado atualmente pela Iupac para o volume dos gases € igual a
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22,7 dm*/mol e ndo mais 22,4 dm’’/mol. (MORTIMER ¢ MACHADO,
2010, p. 238, vol. 1, grifos dos autores)

Na obra de Peruzzo e Canto, os autores utilizam corretamente a terminologia
Condi¢des Normais de Temperatura e Pressdo (CNTP, TPN ou CN), mas ndo citam as

CPTP.

4.5 - Trabalhos publicados no ENEQ 2008

Os dois trabalhos completos selecionados para andlise, publicados nos Anais do
XIV Encontro Nacional de Ensino de Quimica - ENEQ estdo identificados no quadro 4.
Ademais estdo destacados os livros diddticos que foram analisados nessas publicacdes e

que fazem parte da investigacdo deste trabalho.

Quadro 4 — Trabalhos completos publicados no ENEQ e livros didéticos analisados.

Titulo do artigo Livros didaticos analisados
Andlise da Formulacdo do Principio de Le | - Quimica na abordagem do cotidiano, de
Chatelier em Livros Didaticos Peruzzo e Canto
- Quimica & Sociedade, de Santos e Mol
(coord.)
- Quimica, de Mortimer e Machado
Transformagdes Quimicas e seus Efeitos | - Quimica & Sociedade, de Santos e Mol
Energéticos: compreensdes de Estudantes da | (coord.)
Licenciatura de Quimica e do Ensino Médio

No primeiro trabalho analisado, intitulado Andlise da Formulacdo do Principio de
Le Chatelier em Livros Diddticos (CAZIAN e MAXIMIANO, 2008), publicado no ENEQ,
os autores apresentam uma andlise sobre como os conceitos de deslocamento de equilibrio
sdo abordados por livros didaticos de Ensino Médio. Os autores do trabalho compararam as
formulacdes do principio presentes nos livros diddticos, identificaram a estrutura de
linguagem utilizada para a descricdo do principio, verificaram quais varidveis que
provocam alteracdo no equilibrio foram apresentadas nos livros didéticos, quais livros

citam limitagdes de aplicacdo do principio, e se os livros apresentam alguma alternativa
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para prever as possiveis alteracdes provocadas pela mudanca de alguma varidvel, como o
uso da constante de equilibrio, por exemplo.

Os trés livros que participam de nossa andlise foram investigados pelos autores.
Ao comparar as novas edi¢cdes com as antigas, verifiquei que poucas alteracdes foram
feitas. Na obra de Canto e Peruzzo, muitos pardgrafos foram retirados, no entanto nenhuma
modificacdo foi feita baseada nas andlises presentes na publicacio citada. Na edi¢do mais
recente do livro Quimica Cidada (SANTOS e MOL, 2010, p. 349, vol. 2), a tinica alteracio
feita no item “Principio de Le Chatelier” foi a inser¢do da secdo chamada “A Ciéncia na
Histéria”, que traz alguns fatos biograficos de Henry Louis Le Chatelier. Na nova colecdo
Quimica, de Mortimer e Machado, ndo houve alteracdo alguma na abordagem do conceito,
quando comparada a versao de volume unico.

Os autores do artigo apontam que alguns materiais diddticos se referem ao
deslocamento de equilibrio usando expressdes como “desloca para a direita” ou “desloca
para a esquerda”. O livro de Canto e Peruzzo, tanto na edi¢do de 2003 quanto na de 2006,
utiliza esses termos para indicarem o sentido do deslocamento de equilibrio. Contudo,
segundo os autores do trabalho, essas expressdes podem refor¢ar as concepgdes alternativas
de alunos que consideram o equilibrio em compartimentos separados.

As outras colecdes (Mortimer e Machado, e Santos e Mdl), tanto na antiga quanto
na nova edi¢do, utilizam a expressdo deslocamento do equilibrio no “sentido de formar
produtos ou reagentes”, que € considerado um termo mais adequado pelos autores do
trabalho.

O trabalho Transformagdes Quimicas e seus Efeitos Energéticos: compreensdes de
Estudantes da Licenciatura de Quimica e do Ensino Médio (SANGIOGO et al., 2008)
analisa concepcdes de estudantes sobre os efeitos energéticos envolvidos nas
transformagdes quimicas. Além disso, os autores investigam a abordagem desse tema no
capitulo de Termoquimica do livro Quimica & Sociedade (SANTOS e MOL, 2005).

O trabalho entende que:

Os autores do livro falam vagamente sobre os entendimentos de energia
cinética e potencial, dando apenas o significado dos mesmos, ndo
permitindo que os estudantes consigam interpretar situacdes vivenciais
que envolvam efeitos energéticos relacionados as conversdes de energia
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cinética e potencial, que estdo envolvidos durante a quebra e formacédo de
novas ligacdes. (SANGIOGO et al., 2008, p. 7)

Na nova cole¢dao Quimica Cidadd, o capitulo sobre Termoquimica sofreu vdrias
alteragdes, como inclusdo de paragrafos e mudanca na ordem de apresentagdo dos

conceitos. Um dos pardgrafos acrescentado foi:

Os constituintes da matéria sdo sistemas complexos que envolvem
interagdes entre dtomos decorrentes de for¢a de repulsdo e atragdo entre
ntcleos e eletrosferas, de saltos e decaimentos energéticos de elétrons em
diferentes niveis, de arranjo eletrdnico com mudanca de comportamento
do elétron que passa a ter influéncia de mais de um nicleo atdmico etc.
Esse sistema ndo permanece imdvel como nos parece quando olhamos os
materiais em repouso com o nosso limitado sistema 6tico, mas, sim, em
constante movimento por meio de vibragdes continuas. Em uma
transformacdo quimica esse dindmico sistema € alterado, com formagao
de novas interagdes que vao constituir as estruturas de novas substancias.
Mudando-se o estado de movimento do dtomo, consequentemente altera-
se o seu estado energético. Pode-se dizer assim que toda transformacao
quimica envolve mudanga de energia. (SANTOS ¢ MOL, 2010, p. 158,
vol. 2)

Percebo que apesar de ndo usar explicitamente os termos ‘“‘energia cinética e
potencial”, o novo texto permite aos estudantes relacionarem as transformacdes quimicas
com aspectos energéticos das interacdes entre particulas, aspecto que foi levantado pelos

autores do trabalho apresentado no ENEQ.

4.6 - Trabalhos publicados no ENPEC 2007 e 2009

Os trabalhos completos publicados no VI e VII Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias — ENPEC, que foram selecionados para andlise estdo exibidos no
quadro 5. Também estao listados os livros didéticos, objetos desta investigagdo, que foram

analisados nesses trabalhos.
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Quadro 5 — Trabalhos publicados no ENPEC e livros didaticos por eles analisados.

Titulo do artigo

Livros didaticos analisados

A bioquimica em livros de quimica destinados
ao ensino médio

- Quimica na abordagem do cotidiano, de
Peruzzo e Canto

O conceito de unidade de massa atdmica do
livro sob uma perspectiva histdrica e filoséfica
das ciéncias

- Quimica na abordagem do cotidiano, de
Peruzzo e Canto

- Quimica & Sociedade, de Santos e Mol
(coord.)

- Quimica, de Mortimer e Machado

Uma lacuna na histéria dos modelos atdmicos
em livros didaticos John William Nicholson e a
astroquimica

- Quimica na abordagem do cotidiano, de
Peruzzo e Canto
- Quimica, de Mortimer e Machado

A abordagem probabilistica da teoria cinética de
colisdes em livros de quimica para o ensino
médio

- Quimica na abordagem do cotidiano, de
Peruzzo e Canto

- Quimica & Sociedade, de Santos e Mol
(coord.)

Avaliacdo do conhecimento, sobre
periodicidade quimica, em uma turma de

quimica geral

- Quimica na abordagem do cotidiano, de
Peruzzo e Canto

Experimentos que geram rejeitos quimicos: uma
discussdo a luz dos livros didaticos

- Quimica na abordagem do cotidiano, de
Peruzzo e Canto

- Quimica & Sociedade, de Santos e Mol
(coord.)

- Quimica, de Mortimer e Machado

Modelos atomicos nos livros didaticos de
quimica: obstaculos a aprendizagem?

- Quimica na abordagem do cotidiano, de
Peruzzo e Canto

- Quimica & Sociedade, de Santos e Mol
(coord.)

- Quimica, de Mortimer e Machado

Modelo atdmico quantico em livros didaticos de
quimica para o ensino médio

- Quimica na abordagem do cotidiano, de
Peruzzo e Canto

- Quimica & Sociedade, de Santos e Mol
(coord.)

- Quimica, de Mortimer ¢ Machado

No artigo A bioquimica em livros de quimica destinados ao ensino médio,
Francisco Junior (2007) analisou 11 livros de quimica do Ensino Médio, dentre eles o livro
Quimica na Abordagem do Cotidiano, de Peruzzo e Canto. Segundo o autor, apesar desse
livro apresentar um capitulo especifico para os compostos bioquimicos, ele ndo aborda os
lipidios como classe de biomolécula, dedicando-se apenas aos triacilglicerdis. Contudo, na
nova edi¢do do material, no item sobre os triacilglicerdis, foi inserida uma caixa de texto

com os seguintes dizeres:

74



Os lipidios sdo uma classe muito ampla de substancias. De fato, o
grupo das substincias bioldgicas conhecidas como lipidios engloba outros
tipos de moléculas além dos triacilglicerdis, tais como os diacilclicerdis,
os monoacilglicerdis, o colesterol e a lecitina. Por sua relevancia para a
Quimica do Ensino Médio, daremos destaque aos triacilglicerois.
(PERUZZO e CANTO, 2006, p. 272, vol. 1, grifo dos autores)

Ainda segundo o trabalho publicado no ENPEC,

No Livro C [Quimica na abordagem do cotidiano, 2003, vol.3], os autores
trazem: “Dos vinte aminodcidos encontrados nas proteinas, alguns sdo
essenciais ao ser humano” ( p. 206). Mais a frente complementa: “ou seja,
ndo sdo sintetizados pelo organismo e, portanto, precisam estar presentes
na dieta alimentar” (p. 206). O livro traz até uma tabela na qual consta os
aminodcidos essenciais e os ndo essenciais. Embora livros textos de
Bioquimica também reportem tal ideia, na realidade, todos os
aminoacidos sao essenciais ao ser humano. (FRANCISCO JUNIOR,
2007, p. 6)

Na nova edi¢gdo da mesma obra, o tépico “Aminodcidos essenciais e ndo-
essenciais” foi mantido com poucas alteracdes, mas agora aparece em um quadro de
destaque (PERUZZO e CANTO, 2006, p. 288, vol. 3), todavia contém o mesmo texto
criticado pelo artigo.

Outra critica ao livro de Peruzzo e Canto foi quanto a analogia chave-fechadura

presente na obra. Francisco Junior aponta que

E descrito pelo Livro C [Quimica na abordagem do cotidiano, vol.3] que a
enzima possui “um formato tal que permite a(s) substancia(s) reagente(s),
denominada(s) de substrato(s), se encaixar(em) perfeitamente nela, da
mesma maneira como apenas uma chave com o formato certo encaixa em
uma determinada fechadura e é capaz de abri-la” (Livro C, p. 208, grifo
nosso). Tal ideia, além de bioquimicamente equivocada, configura um
obsticulo a aprendizagem. Enzima e substrato ndo possuem “encaixe
perfeito”. Se assim fosse, o complexo enzima-substrato possuiria maior
estabilidade do que os reagentes e os produtos da reagdo, desfavorecendo
termodinamicamente a catdlise enzimdtica que, por sua vez, ndo se
processaria. (FRANCISCO JUNIOR, 2007, p. 6)
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Tanto o texto sobre chave/fechadura quanto a imagem da analogia foram retirados
da nova colecdo do material didatico.

No trabalho O conceito de unidade de massa atomica do livro sob uma
perspectiva historica e filosdfica das ciéncias (PENHA et al., 2007), os autores analisam a
abordagem do conceito de massa atomica nos livros didaticos aprovados pelo PNLEM. Os
autores colocam que, na maioria dos livros, o conceito de massa atdmica € trabalhado a
partir de uma concep¢do normativa estabelecida pela IUPAC (Unido Internacional de
Quimica Pura e Aplicada), sem levar em consideracdo uma visao histérica e filoséfica do
conceito.

Segundo os autores do trabalho, Mortimer e Machado (2005) omitem o conceito
de unidade de massa atdmica, no entanto fazem referéncia ao conceito na definicao de mol.
Comparando-se as obras de 2005 e de 2010, a defini¢do é idéntica nas duas: “Mol é a
quantidade de substancia de um sistema que contém tantas particulas elementares quanto
sdao os atomos em 0,012 kg de carbono-12.” (MORTIMER ¢ MACHADO, 2010, p. 235,
vol. 1, e MORTIMER ¢ MACHADO, 2005, p. 157, vol. Gnico). Ademais, em ambas as
edicoes ndo hé discussdes histéricas ou filoséficas sobre o tema, o que segundo os autores
da publicacdo “prejudica o entendimento de um conceito, que parece surgir do nada no
livro didatico”. (PENHA et al., 2007, p. 3).

Quanto a obra de Santos e M6l (2005), o trabalho afirma que os autores do livro

recorrem a constante de Avogadro sem, no entanto, estabelecer uma clara
relacdo com o conceito de unidade de massa atdomica, o qual termina
sendo enunciado também a reboque da normatizagdo da IUPAC, sem uma
preocupagdo com sua génese numa perspectiva histérica. (PENHA et al.
2007, p. 3)

Ao compararmos as obras Quimica e Sociedade, ¢ Quimica Cidadd, percebemos
que nada foi alterado ao abordar o conceito de massa atdomica. Entretanto, discordo dos
autores do trabalho do ENPEC ao afirmarem que o tema nao € tratado em uma perspectiva
histérica. E possivel verificar que em ambas as edi¢des dos livros sdo mencionadas algumas
substancias, como o hidrogénio-1 e o oxigénio-16, que foram utilizadas como padrao para a

determinacdo da massa de outras substancias antes da unificacdo do conceito pela [UPAC
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(SANTOS e MOL, 2010, p. 343 e 344, vol. 1, e SANTOS e MOL, 2005, p. 255, vol.
Unico).

No artigo Uma lacuna na histéria dos modelos atémicos em livros diddticos John
William Nicholson e a astroquimica, Lopes e Martins (2007) ressaltam as contribui¢des da
astroquimica e dos trabalhos de Nicholson para o desenvolvimento da teoria atomica,
todavia, observam que essas contribuicdes ndo estdo presentes nos livros didaticos de
Quimica por eles analisados. Dentre as obras investigadas no trabalho estdo Quimica na
abordagem do cotidiano, de Peruzzo e Canto (2003), e Quimica, de Mortimer e Machado
(2005). Ao compararmos as edicdes aprovadas no PNLEM 2007 e no PNLD 2012, tanto na
obra de Mortimer e Machado, quanto na de Peruzzo e Canto, houve algumas altera¢des no
capitulo sobre modelos para o atomo, porém em momento algum ha referéncia as
contribuic¢des de John William Nicholson ou de trabalhos ligados a astroquimica.

No artigo A abordagem probabilistica da teoria cinética de colisdes em livros de
quimica para o ensino médio (CIRINO e SOUZA, 2009), os autores analisam a abordagem
probabilistica presente no topico de teoria cinética de colisdes em livros didaticos de
Quimica. Entre as diversas obras analisadas estdo os livros de Peruzzo e Canto (2003), e
Santos e Mdl (2005).

Para os autores do trabalho, as duas obras destacam parcialmente os aspectos
probabilisticos envolvidos na teoria cinética de colisdes. Além disso, segundo o artigo, nos
livros didéticos hd omissdo da evolug@o histérica do conceito de probabilidade relacionado
a teoria de colisdo de particulas, o que, pode “induzir o estudante ao erro pelo fato de ndo
explicitar o processo de construgdo e aplicacdo histéricas do mesmo.” (CIRINO e SOUZA,
2009, p. 10).

De acordo com os autores, na obra de Peruzzo e Canto (2003), embora de maneira
timida, percebe-se a inten¢do de “transmitir ao leitor a ideia de evento probabilistico na
elaboragdo do modelo de colisdo de particulas nas reacdes, ou seja, que as mesmas ocorrem
ao acaso” (CIRINO e SOUZA, 2009, p. 8). O item analisado pelos autores permanece
idéntico nas duas edicdes do material diddtico. O mesmo ocorre com a obra de Santos e
Mol (2010), que continua muito semelhante a edi¢do antiga. O trabalho destaca que, assim
como em outros livros, esta dltima obra introduz a expressdo probabilidade apenas ao se

referir aos fatores que alteram a velocidade das reacdes.
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No artigo Avaliacdo do conhecimento, sobre periodicidade quimica, em uma
turma de quimica geral, Medeiros e Matos (2009) discutem como o tema periodicidade
quimica € abordado em dois livros didaticos do Ensino Médio, dentre eles o de Peruzzo e
Canto (2003). Os autores apontam que ¢ comum nesses livros a utilizacdo de esquemas
com setas na tabela dos elementos quimica indicando as propriedades periddicas, mas que,
no entanto, esses esquemas incentivam os alunos a decorarem o conteido e ndo a
compreendé-lo. Os autores sugerem a utilizacdo de gréficos e tabelas para o ensino da
periodicidade das propriedades.

A nova edicao dessa obra possui estrutura parecida com a antiga, porém, no item
de “Algumas propriedades periddicas dos elementos”, alguns paragrafos foram retirados,
reduzindo a quantidade de texto. Além disso, os graficos que relacionavam a propriedade
periédica com o nimero atdmico do elemento, antes dispostos ao longo do texto
(PERUZZO e CANTO, 2003, p.105, 107 e 109, vol. 1), agora foram colocados em uma
caixa de texto ao final do capitulo, juntamente com as ilustracdes da tabela periddica com
“mapas de relevo” (PERUZZO e CANTO, 2006, p. 131, vol. 1). Com a separacdo dos
gréificos e a retirada de alguns pardgrafos explicativos no decorrer do texto, parece-me que
a nova abordagem estimula apenas a fixa¢do do contetido, sem que o estudante seja levado
a compreender o conceito, efeito ja apontado pelos autores do trabalho.

O artigo Experimentos que geram rejeitos quimicos: uma discussdo a luz dos
livros diddticos (ATAfDE et al., 2009), tem como objetivo analisar as atividades
experimentais presentes em livros diddticos, enfocando a viabilidade de uso na sala de aula,
as questdes de seguranca e informagdes sobre os rejeitos quimicos envolvidos na execugao
dos experimentos. As autoras afirmam que nos livros hd preocupagdo com a viabilidade de
execucdo dos experimentos e com a seguranca de alunos e professores, entretanto, os livros
ndo trazem orientagdes quanto ao descarte dos rejeitos quimicos gerados nos experimentos.

Segundo Ataide e colaboradoras (2009), o livro de Mortimer e Machado (2005)
apresenta experimentos que geram rejeitos de metais pesados, como o experimento que
aborda relagdes estequiométricas durante uma reacdo de precipitacio de iodeto de chumbo
(II) (MORTIMER e MACHADO, 2005, p. 153, vol. tnico). Na nova edi¢do, podemos
encontrar a mesma atividade, sem modificacio alguma (MORTIMER e MACHADO, 2010,

p. 230, vol. 1). Todavia, discordo da visao do artigo quando diz que “o livro Mortimer
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sugere a sua realizacio” (ATAIDE et al., 2009, p. 9). Esse experimento é abordado em uma
atividade que traz todos os dados experimentais do ensaio proposto, sendo que é requerida
dos alunos a interpretacio dos resultados apresentados e a confecg¢do de tabelas e graficos
com os dados j4 existentes. Caso o professor se disponha a realizacdo do experimento, o
procedimento encontra-se na Assessoria Pedagdgica da obra, parte destinada
exclusivamente ao professor.

Referente a essa mesma obra, as autoras do trabalho citam um experimento que
utiliza dcido sulfirico concentrado e dicromato de potdssio na montagem de uma pilha,
sugerido como uma atividade demonstrativa (MORTIMER e MACHADO, 2005, p. 174,
vol. unico). Na nova edicdo, este experimento ndo foi encontrado. Todavia, percebi ao
longo da obra que € possivel encontrar algumas alteragdes em outras atividades usando o
reagente com metal pesado (cromo). Na antiga edi¢do, a atividade “Estudando a
concentracio das solu¢des” (MORTIMER e MACHADO, 2005, p. 216, vol. dnico), traz na
“parte A” os itens “Material” e “O que fazer”, contendo o roteiro para execug¢do do
experimento, como: “Coloque em um béquer 4,5g de dicromato”, “transfira 20 mL da

solucdo”. Na nova edicdo, essa mesma atividade é apresentada como j4 executada:

Um experimento foi realizado seguindo os passos descritos de A16 a A19.
Leiam-no com ateng@o e observem a figura 1-15 antes de responder as
questoes.

A16 - Colocou-se em um béquer 4,5g de dicromato...

A17 - Transferiram-se 20 mL da solucao...

(MORTIMER e MACHADO, 2010, p. 30, vol. 2)

Verifiquei que o dicromato continua sendo utilizado na execucdo de outro
experimento sobre reagdes reversiveis, presente em ambas as edicdes (MORTIMER e
MACHADO, 2005, p. 311, vol. inico MORTIMER e MACHADO, 2010, p. 142, vol. 2).
Entretanto, na nova edicdo, imediatamente antes do experimento, uma caixa de texto
intitulada “Tenha cuidado!” foi inserida contendo dados sobre a periculosidade e os
cuidados na manipulacdo das substincias utilizadas. Esse item “Tenha cuidado!” estd
presente ao longo da nova colecdo indicando os cuidados na execugdo dos experimentos
propostos. Contudo, nessa nova colecio, assim como na antiga, ndo ha informagdes quanto

ao descarte dos rejeitos quimicos no Livro do Aluno, mas na Assessoria Pedagdgica,
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destinada ao professor, onde hé o item sobre “Orientacdes sobre manipulacdo e descarte de
substancias quimicas”.

As autoras do trabalho do ENPEC mencionam que o dicromato de potdssio
também € citado na obra de Peruzzo e Canto (2003), seguido de recomendacdes sobre a
periculosidade das substancias. Além disso, elas identificam que na antiga colecdo hd uma
questdo que mostra uma imagem fotografica com dois béqueres contendo solugcdo de
dicromato, sendo que em um deles é adicionado solucdo de dcido cloridrico. Essa imagem

vem seguida de um alerta explicitando que o

experimento é APENAS COMENTADO [...] Nao tente realiza-lo por

z

conta proépria [...] O dcido cloridrico, mesmo diluido, é corrosivo e
desprende vapores irritantes, corrosivos e toxicos. E a solucido de
cromato e/ou dicromato é muito oxidante. Oculos de seguranca, luvas e
aventais protetores sao recomendados. (PERUZZO e CANTO, 2003, p.
242, vol. 2, grifos dos autores)

Essa imagem nao estd presente na nova colecao.

Outro experimento presente na obra de Peruzzo e Canto citado pelo artigo
(ATAIDE et al. 2009, p. 10) consiste no efeito da luz sobre um papel fotografico preto e
branco. Ao lado da proposta experimental ha uma caixa de adverténcia indicando os
cuidados ao manipular o papel fotografico que contém sais de prata, além disso, alerta para
o descarte do material (PERUZZO e CANTO, 2003, p. 62, vol. 2). No Manual do
Professor, os autores destacam os efeitos nocivos que podem ser causados pelos metais
pesados e enfatizam a necessidade do descarte correto dos materiais a fim de nfo
contaminar as dguas (ATAIDE et al. 2009, p. 10). Na nova edi¢io esse experimento foi
suprimido.

Em geral, tanto na nova, quanto na antiga edi¢do do livro de Peruzzo e Canto, é
comum nao propostas de experimento, mas imagens de experimento com caixas de
adverténcia ao lado.

Ataide e colaboradoras (2009) destacam que o livro de Santos e M4l (2005) traz na
ultima sess@o do livro o item Seguranca no Laboratdrio, com normas de seguranga para a
execugdo das atividades experimentais. Ao final da pdgina, encontram-se a legenda dos

simbolos de adverténcia presentes ao longo da obra (SANTOS e MOL, 2005, p. 744, vol.
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unico). Na nova edicdo, verifiquei que hd as mesmas normas de seguranga ao final de cada
livro, mas agora com a inclusido do simbolo que significa Destine corretamente o residuo
(SANTOS e MOL, 2010, p. 416, vol. 1). Além disso, na nova edi¢io, em toda atividade
envolvendo experimento, geralmente presente na sessdo Quimica na escola, hd o item
Destino dos residuos, com as indicacdes para o descarte dos materiais utilizados no
experimento. Das trés obras, essa é a Unica que traz explicitamente para o aluno como deve
ser descartado os residuos experimentais.

No artigo Modelos atéomicos nos livros diddticos de quimica: obstdculos a
aprendizagem? (MELZER et al., 2009), os autores identificam os obsticulos
epistemoldgicos presentes no tema estrutura atdmica de quatro livros didaticos de Quimica,
abrangendo as trés obras analisadas em nossa pesquisa.

Os autores do trabalho identificam como obsticulo animista a seguinte frase,
presente no livro de Mortimer ¢ Machado (2005, p. 88, vol. tnico): “O dtomo nao €é mais
uma esfera, como pensavam, mas uma entidade que tem um padrdo de comportamento
difuso...”. Na edicdo recente, esse trecho € mantido e pode ser encontrado na pagina 140 do
volume 1 (MORTIEMR e MACHADO, 2010). Os autores do trabalho também identificam
como obsticulo realista as comparagdes dos modelos atdmicos com “panetone”, “pudim de
passas”, “sistema solar” e “estddio de futebol”. Todas essas analogias podem ser
encontradas na antiga e nova edicao do respectivo livro.

Segundo o artigo, o livro de Santos e Ml (2005) € o tnico entre os analisados que
nido possui obstdculos animistas e substancialistas. Contudo, o trabalho identificou
obstdculos realistas na obra, citando o seguinte trecho: “Se o atomo fosse do tamanho de
um estadio de futebol como o Maracana, o nicleo corresponderia a bola no centro do
gramado. O restante do estddio equivaleria a regido ocupada pelos elétrons.” (SANTOS e
MOL, 2005, p. 146). Na nova edicdo, essa analogia foi retirada, todavia encontrei uma nova
comparacao ao abordar o modelo atbmico de Dalton, que na perspectiva do artigo, pode ser
considerado obstaculo realista: “A partir dessa teoria, pode-se idealizar um modelo para o
atomo que, indestrutivel, seria como se fosse uma bola maci¢a, como uma bola de bilhar.”
(SANTOS e MOL, 2010, p. 176, vol. 1, grifo nosso). Outra alteracdo observada ao
comparar as duas edi¢des foi quanto ao uso da analogia do sistema solar, pois na edi¢do

mais recente ela é explicada:
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Edicao antiga: Rutherford imaginou o seu modelo semelhante a um
sistema solar, em que os elétrons girariam ao redor do ntcleo, em 6rbitas
(trajetérias fechadas), como as planetdrias. (SANTOS e MOL, 2005, p.
146, vol. tinico)

Edicao recente: ... o modelo atdmico de Rutherford foi comparado com o
Sistema Solar, pelo fato de o seu modelo considerar que os elétrons giram
ao redor do nicleo do 4tomo em 6rbitas (trajetdrias fechadas), assim como
no Sistema Solar os planetas giram em O6rbitas ao redor do Sol. Embora
essas comparagdes (analogias) sejam muito comuns nas Ciéncias, sempre
devemos ter cuidado, pois comparamos coisas diferentes. O sistema
idealizado por Rutherford ndo é exatamente com o Sistema Solar, afinal
as dimensdes, formatos e trajetorias das Orbitas dos planetas do Sistema
Solar sdo completamente diferentes das dos elétrons! (SANTOS e MOL,
2010, p. 184, vol. 1)

Para exemplificar o uso de um obsticulo verbal, os autores do artigo usaram o
seguinte trecho, retirado da obra de Peruzzo e Canto: “A ‘metralhadora’ usada por ele
lancava pequenas particulas portadoras de carga elétrica positiva, chamadas de particulas
alfa.” (2003, p. 66, vol. 1, grifos do autor). Segundo os autores do trabalho, ao usar a
palavra metralhadora para se referir ao fendmeno de emiss@o de particulas radioativas, cria-
se uma falsa concepcio de ideia de particula e dos conceitos de radioatividade. (MELZER
et al., 2009). Trecho idéntico ao destacado pode ser encontrado na nova edi¢do do livro
Quimica na abordagem do cotidiano (2006), na pagina 82, volume 1.

No artigo Modelo atémico qudntico em livros diddticos de quimica para o ensino
médio (SILVA e CUNHA, 2009), os autores analisam como o tema modelo atomico
quantico é abordado nos livros didéticos aprovados no PNLEM 2007. Silva e Cunha (2009)
revelam que na obra de Peruzzo e Canto (2003) o termo quantum aparece pela primeira vez
em uma nota de rodapé, com os seguintes dizeres: “Quanto maior a frequéncia da onda,
maior a energia de um quantum dessa onda.” (PERUZZO e CANTO, 2003, p. 74, vol. 1).
Ao verificar a nova colecao, percebi que essa nota de rodapé foi retirada, bem como o texto
a que ela fazia referéncia. Também sobre essa colecdo, os autores do trabalho sustentam
que é desenvolvido um raciocinio interessante sobre a interacdo de um instrumento de

medida com um sistema, sendo que conforme o sistema tem suas dimensdes reduzidas, ele
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se torna mais sensivel a afericio (PERUZZO e CANTO, 2003, p. 79, vol. 1). Na nova
edicdo esse texto foi retirado.

Segundo o mesmo trabalho, o livro de Mortimer e Machado (2005) apresenta a
conceituagdo inicial do quantum de energia da radiacdo correta, entretanto, segundo o
artigo “a nogdo de quantum de energia ndo é utilizada na discussdo sobre a energia de
ionizacdo” (SILVA e CUNHA, 2009, p. 5). Na nova edi¢do, é possivel perceber que os
autores da obra ampliaram a explicacdo sobre energia de ionizacdo, explorando um gréfico
com os sucessivos valores de energia de ionizagdo para os 12 elétrons do magnésio. Nao ha
o uso explicito do termo “quantum de energia”, mas as explicacdes sdo realizadas
abordando diferentes niveis de energia do atomo (MORTIMER e MACHADO, 2010, p.
173-174, vol. 1). Com excecao do grafico e as explicacdes sobre ele, ndo houve alteracdes
no texto desse tema, quando comparada as edicdes aprovadas em 2007 e 2012.

Ao analisar o conceito de quantum apresentado no livro de Santos e Mdl (2005),
os autores do trabalho afirmam que a obra traz uma dupla defini¢do de quantum, como
pacote de energia e como unidade de energia, destacando o seguinte trecho do texto

didatico:

[a radiacdo €] absorvida e emitida por meio de pequenos ‘pacotes’ de
energia, e ndo continuamente, como previa a fisica cldssica. A esses
pacotes de energia, Planck deu o nome de quanta (plural de quantum, que
corresponde a menor unidade de energia contida nos pacotes de energia).
(SANTOS e MOL, 2005, p. 688, vol. tnico)

Na nova edicao, o trecho € semelhante, mas ha alteracdo na definicdo de quanta,
trocando a palavra unidade por quantidade: “plural de quantum, que corresponde a menor
quantidade de energia contida nos pacotes de energia” (SANTOS e MOL, 2010, p. 290,
vol. 3, grifo nosso).

Em termos gerais, no capitulo sobre o tema, com titulo Estrutura eletrénica do
dtomo e Modelo qudntico e radioatividade, respectivamente capitulo 25 e capitulo 8 (vol.
3), da antiga e nova edicdo, os autores do livro modificaram poucas no texto. Porém, na
nova edi¢do houve acréscimo de explicacdes sobre as ligagdes quimicas e o modelo
quantico, e inser¢do de um topico denominado A quimica tedrica e a nanotecnologia

(SANTOS e MOL, 2010, p. 303-308, vol. 3).
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4.7 — Consideracoes sobre os textos analisados

Virios trabalhos sobre conceitos quimicos, concepgdes alternativas dos alunos,
histéria da quimica, andlise de livros diddticos, entre outros temas, estdo presentes em
encontros e periddicos da area. Esses trabalhos representam estudos de diferentes grupos e
regides sobre o ensino de Quimica, portanto pode-se considerar que esses trabalhos e
artigos materializam discursos que circulam no meio académico sobre o Ensino de
Quimica. A partir dos trabalhos publicados no ENEQ e no ENPEC, bem como dos artigos
publicados na revista Quimica Nova na Escola selecionados nesta pesquisa, percebo que os
discursos gerados no meio académico tiveram diferentes repercussdes nas obras analisadas.
Muitas abordagens contidas em livros didaticos que foram criticadas nos artigos nao
obtiveram destaque na reformulacio das edi¢des da obra de Peruzzo e Canto. Das trés obras
que foram consecutivamente aprovadas, esta € a Unica de autores que nio participam de
grupos de pesquisas em universidades. As outras duas obras, Quimica Cidada e Quimica,
sdo de autoria de professores ligados a UnB e a UFMG, respectivamente. Nessas duas
ultimas colecdes os discursos vinculados principalmente pelo periddico da SBQ tiveram
mais eco, provavelmente por conta dos autores fazerem parte do meio académico. No
entanto, ndo se pode descartar a possibilidade dos autores conhecerem as pesquisas
desenvolvidas, mas ndo concordarem com as consideragdes feitas por elas. Além disso, os
discursos presentes nessas publicacdoes académicas podem ser recontextualizados e
hibridizados, de maneira que ndo é possivel encontrar explicitamente as alteragdes nas
obras. De modo geral, a pouca incorporacio desses textos na elaboracdo dos livros também
indica que a condi¢do de aprovagdo das obras, no programa de avaliacio do MEC, ndo é
completamente dependente das dinamicas discursivas produzidas no contexto de influéncia
representado, nesse caso, pelos trabalhos publicados no meio académico.

Com o intuito de aprofundar a investigacdo sobre o tema, foram entrevistados
quatro autores de dois livros diddticos analisados neste trabalho. A metodologia foi a
mesma utilizada com a equipe de avaliadores do Programa Nacional do Livro Didético de
Quimica. As entrevistas foram gravadas em dudio, transcritas, textualizadas e
transformadas em moénadas. Para preservar a identidade dos autores, nomes ficticios foram

usados para cada um deles: Marcos, Mariana, Silvio e Daniel. As mdnadas elaboradas serdo

84



apresentadas no proximo capitulo. No capitulo 6, voltarei a discutir a permeabilidade dessas
publicagdes no livro didético, juntamente com as falas dos autores e avaliadores que

fizeram parte do PNLD.

85



Capitulo 5 — A experiéncia com livros didaticos de Quimica a partir das

narrativas dos sujeitos

Neste capitulo, apresento as monadas construidas a partir das entrevistas realizadas
com os atores envolvidos no Programa Nacional do Livro Diddtico. No primeiro bloco,
trago as narrativas dos quatro autores de obras didaticas que foram aprovados no Programa.
Na segunda parte, sdo apresentadas as monadas dos dez avaliadores entrevistados que
participaram das duas primeiras avaliacdes do PNLD de Quimica.

Optei por enumerar sequencialmente as monadas para facilitar a organizagdo e
discussdo dessas narrativas, sendo que a sequéncia de exposicdo das modnadas ndo seguiu
nenhum critério a priori. Contudo, em alguns momentos optei por expor essas pequenas
histérias procurando seguir a ordem cronoldgica dos acontecimentos narrados, para facilitar
0 acompanhamento do processo de producdo e avaliagdo dos livros didéticos. No préximo

capitulo, farei consideragdes sobre o conjunto de mdnadas apresentado.

5.1 - Os narradores/autores

Passo agora a apresentar as monadas dos autores dos livros didaticos de Quimica.
Marcos, Mariana, Daniel e Silvio formam duplas, ndo necessariamente nessa ordem,
responsdveis pela autoria de duas obras, aprovadas em ambas as edi¢cdes do PNLD
(PNLEM 2007 e PNLD 2012). Além de se dedicarem a elaboracdo de material didético,
todos s@o pesquisadores na drea de Ensino de Quimica, vinculados a institui¢des de Ensino

Superior.

Monada 1 - Era uma ideia antiga

Quando terminei o mestrado, voltei com o propdsito de tentar desenvolver um material
didatico, colocar em prética aquilo que eu tinha estudado na minha dissertagdo. Na época
eu era professor de uma universidade confessional, cheguei a elaborar um projeto para

produzir material didatico para trabalhar com temas sociais. Além disso, era professor em
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um colégio agricola, também tentei levar o projeto para essa escola, para trabalhar com
tema de agrotdxico e agricultura, que seria interessante. Porém, no ano seguinte, passei no
concurso da universidade, trabalhava trés turnos, tanto na universidade quanto no colégio, e
o projeto ficou s6 no papel. Depois eu sai do colégio agricola e fui trabalhar na diretoria
regional de ensino, fora da sala de aula. Nesse momento, desenvolvi um projeto com a
perspectiva de trabalhar com os professores do municipio e tentei junto dos professores
fazer um material. Era uma ideia minha, ji antiga, querer desenvolver algum material.
Quando foi em 96, convidaram um colega da universidade para ministrar um curso para
professores, mas ele ja estava com outras atividades. Com isso, ele indicou meu nome € o
do [outro autor], que fomos dar o curso. Eu pensei: “eu ndao vou dar um curso para os
professores para quando acabar eles voltarem sala de aula sem nenhuma mudanga. Sou
favordvel a um curso que tenha continuidade, que o que a gente discutir no curso, depois 0s
professores possam continuar de alguma maneira executando”. Naquele ano, a universidade
tinha implantado um Programa de Avaliagdo e com esse Programa foi discutido uma nova
grade curricular, que alterava os conteidos de Quimica. Um colega ficou responsavel por
coordenar essas alteragdes na drea de Quimica e indicaram que o conteiido da disciplina
poderia ser trabalhado em temas. Esse Programa seguia um pouco da sequéncia do
Proquim’, trabalhava numa perspectiva mais qualitativa e fenomenolégica. O Programa foi
montado para inovar e o0s professores ficaram: ‘“e agora, como vamos seguir esse
Programa?” Eles tinham que segui-lo, pois ao final do ano, os alunos eram avaliados para
entrar na universidade. No curso de professores que a Secretaria encomendou com a
universidade, eles solicitaram que fosse um curso para preparar os professores para
trabalhar com a nova concep¢do do Programa de Avaliacdo. Com isso, falei para os
professores: “o Programa fala que temos que trabalhar por temas, na perspectiva CTS, cada
conteddo deveria ser vinculado a algum tema, vamos fazer assim”. N6s propomos que
como atividade final do curso, os professores deveriam propor um planejamento de uma
unidade do Programa, conforme os principios que haviamos trabalhado no curso. Durante o

curso, falei para os professores: “o material que vocés estdo elaborando ndo tem em

> PROQUIM - Projeto de Ensino de Quimica coordenado pela professora Roseli Schnetzler, na década de 80,
na Faculdade de Educacdo da Unicamp, que culminou na produ¢do de um material diddtico com abordagem
construtivista.
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nenhum material didético, a gente podia escrever um livro”, que era minha ideia antiga de

produzir um material didatico por temas. (Silvio)

Monada 2 - Apostila azul

No6s tinhamos um grupo de formagdo continuada de professores e um dos objetivos do
grupo era produzir e discutir algumas atividades de Quimica voltadas, inicialmente, para o
primeiro ano do Ensino Médio. Ao longo do tempo, nds produzimos uma apostila, que
chamdvamos de apostila azul, por conta da capa, que tinha conteido para ser trabalhado
com o primeiro ano. Essa apostila foi elaborada no grupo, com financiamento do projeto
que tinhamos com a CAPES. O grupo dava muitas ideias, mas era o [outro autor| que
coordenava, organizava e produzia o material. Nesse grupo, tinha uma professora que dava
aula em uma rede particular da cidade e ficou super animada em participar do projeto. Essa
professora pediu autorizagdo para usar esse material na escola que trabalhava, e conseguiu
na rede inteira. No primeiro ano foi tudo bem, mas ela tinha assumido o compromisso de
também utilizar esse material no segundo ano do Ensino Médio. E a gente teve que
produzir o material para o segundo ano. Nessa época, o outro autor estava viajando para
fazer o pés-doutorado, entdo eu assumi a coordenacio para produzir esse segundo material,
que era chamada de apostila vermelha. Tanto a apostila azul quanto a vermelha, a gente
usava nas escolas, vendia, quando ia para congressos levava e divulgava. Esse material era

s6 apostila, ndo tinha textos e suporte para o professor. (Mariana)

Mobnada 3 - O livro e a mudanga curricular

Nosso livro nasceu em uma perspectiva bem interessante. Quando a universidade implantou
o Programa de Avaliacdo, para cada disciplina foi criado um comité e o de Quimica
conseguiu avancar muito. Ele conseguiu fazer com que a proposta de avaliagdo
incorporasse algumas questdes que ja vinham sendo feitas ha muito tempo, isso levou a
uma mudanga na estrutura curricular. Até entdo, sempre tinham aqueles materiais com o
mesmo conteido, mesma organizacio Em funcdo disso, criou-se a necessidade de um
material que fosse diferente, que atendesse a esses objetivos desse programa. A
universidade, além de propor essa nova forma de selecdo, se dispds a dialogar com os

professores, para lidar com essa nova realidade, com esse novo contexto. Eu e o [outro
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autor], oferecemos um curso para os professores de Quimica, e uma grande questdo que
surgiu nessa época € que os materiais diddticos ndo se adequavam aquela proposta. Nisso,
apresentamos para eles a necessidade deles, professores, escreverem materiais. Nesse curso,
o trabalho final era cada um apresentar sua proposta de ensino, a sua escolha, que
contemplasse essa nova visdo, que sdo questdes relacionadas a contextualizagdo, a
interdisciplinaridade, a experimentacdo, num enfoque diferente do que normalmente era
feito. Os professores comegaram a fazer isso, no final do curso cada um apresentou o seu e
a avaliacdo foi muito positiva. Eles gostaram muito desse trabalho de inovar e a gente se

dispds, no fechamento do curso, a fazer um material que atendesse a essa necessidade. Com

isso, n6és comecamos. (Marcos)

Monada 4 - Como vamos fazer?

Minha relagdo com o livro didatico tem uma histéria bastante antiga, comegou quando eu
coordenava um grupo de professores. Quando vocé trabalha com muitos professores,
propdem algumas atividades, eles perguntam: “Como vamos fazer?”. Por conta disso, eu
comecei a produzir alguns materiais para esses professores usarem em suas salas de aula,
sendo que depois eles retornavam com comentdrios sobre sua utilizacdo. A construgdo
desse material inicialmente se deu por meio desse processo, € aos poucos foi se
transformando em uma apostila. No decorrer desse processo, a [outra autora] se incorporou
ao grupo. Também coincidiu com uma demanda do nosso Estado para produzir materiais
didéticos. Isso fez com que aumentasse ainda mais o nimero de professores que usavam
esse material. Com isso, totalizo treze anos de trabalho com livro didatico. O material
inicial tinha formato de apostila e para onde famos, carregdvamos esse livro e vendiamos

em congressos e encontros da drea. (Daniel)

Monada 5 - Era so papel que a gente queria

Como era um curso de extensdo, alguns professores desistiram e apenas nove aceitaram a
proposta de continuar reunindo no préximo ano, para elaborar o material. Nisso, nds
pedimos apoio financeiro para um 6rgio, para que pudéssemos comprar papel, era sé papel
que a gente queria, para que os professores pudessem trabalhar o material com os alunos.

Além disso, pedimos uma bolsa deslocamento para os professores e solicitamos apoio da
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Secretaria de Educag@o para dispensar os professores no hordrio de planejamento. Eles
tinham um dia inteiro de planejamento por semana, entdo negociamos que pela manha eles

iriam para as escolas e a tarde iriam para a universidade, para produzir o livro. (Silvio)

Moénada 6 - Fazer funcionar

Nos tinhamos o maior trabalho para produzir esse material. Chegavam as férias e a gente se
enfiava na faculdade. A gente arrumava divida com a imprensa da universidade, porque
tinha que imprimir um monte de livros. Entdo a gente imprimia, ficava devendo a imprensa,
passava o ano inteiro vendendo o livro e depois ia pagando. Era terrivel isso. Quando famos
para congresso, tinha que levar um arsenal, varias caixas de livro. Ao chegar 14, tinha que
procurar pessoas para ficar vendendo o livro. Se outras pessoas queriam comprar, tinha que
enviar pelo correio. Era muito trabalhoso. Por mais que haja coletividade produzindo,
alguém tem que sentar e botar a mao na massa porque sendo ndo sai. Muita gente mexe,
mas alguém tem que dar a linha, o fio condutor. Entdo nés fomos construindo esse fio
condutor. N6s dois ja haviamos estudado Vygotsky, Bakhtin, ja tinhamos estudado um

monte de coisas e a gente queria fazer isso funcionar na sala de aula. (Mariana)

Moénada 7 - Projeto com interacdo

Pegamos o Programa de Avaliagdo da universidade e vimos que tinha seis unidades. Com
os professores, escolhemos seis temas, um para cada unidade. Os professores que estavam
no grupo ja conheciam esse material, pois o conteido do Programa era praticamente o do
Proquim, e muitos trabalharam com este dltimo durante a graduacdo na universidade
confessional, pois foram alunos do colega que coordenou o Programa de Avaliacdo de
Quimica. Muitos professores faziam experimentos em sala de aula baseados no Proquim.
Como a primeira parte do contelido programdtico era muito parecida com o Proquim, a
gente acabava discutindo experimentos parecidos com os desse material. A gente se reunia,
discutia como ia fazer, dividia os professores e eles iam escrevendo. Imprimiamos o
material e eles levavam para as escolas, para trabalhar com os alunos. Pegdvamos algumas
coisas que eles ja tinham, faziamos pequenas adequagdes. Os primeiros materiais,
conseguimos fazer, mas depois foi dificil acompanhar o ritmo de sala de aula. Pouca coisa

foi aplicada logo no inicio, depois a gente foi escrevendo sobre coisas que ja tinha dado
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aula, dividia as equipes e cada um ia escrevendo sobre o que fazia. Foi um processo dificil,
porque envolvia professores que ndo tinham pratica em escrever e eles ndo t€ém a mesma
preocupacgdo conceitual que nds temos na universidade. Era toda uma discussio sobre isso,
porque se a gente escrever o livro, os professores ndo vao usi-lo, se eles trabalharem junto
conosco vao usar o livro, porque eles serdo autores do material. Ndo queriamos fazer um
processo de cima para baixo, queriamos um projeto com interagdo, essa foi a perspectiva.

(Silvio)

Monada 8 - Trabalho coletivo

O interessante do livro é que ele nasceu de uma necessidade e nasceu de uma proposta de
trabalho coletivo. Acho que esse é um grande diferencial dos livros didaticos que nascem
em universidade, eles nascem de um trabalho com os professores. E uma tentativa de juntar
o conhecimento académico mais formal, dos professores da universidade, que estdo mais
atualizados nessa area de ensino, com o conhecimento do professor que estd na sala de aula,
vivenciando o ambiente e os problemas de ensino desse local. A gente escrevia os textos,
eles levavam para a sala de aula, testavam, voltavam, e davam o retorno: “o texto estd
muito longo, os alunos nio gostam de ler tanto” ou “a linguagem estd muito académica”.

(Marcos)

Mbobnada 9 - Livro artesanal

Uma das coisas que os professores reclamaram era a diagramagdo. A questdo dos recursos
era muito limitada, eu fazia os textos usando o word no computador. Quanto as imagens,
n6s tinhamos um bom scaner no laboratério, que usdvamos para gerar imagens. Tentamos
usar a maquina fotografica digital, mas elas estavam comecando a ser lancadas e a
resolucdo era muito baixa, ndo dava para aproveitar as fotos. N6s comecamos de uma
forma muito artesanal, num processo de colaboracdo muito grande. Eu e o [outro autor]
escreviamos a maioria dos textos, e nesse contexto a gente foi se ajustando. N6s ndo demos
conta de escrever o conteido do primeiro ano inteiro, por isso saiu 0 médulo 1, depois o 2...
Nos conseguimos que a editora da universidade publicasse, entdo os livros eram feitos
numa gréfica da universidade, que era praticamente uma mdquina de cdpias, fotocopias

ultrapotentes, e o livro era todo em preto e branco. (Marcos)
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Moénada 10 - Eles se assustaram

Ao final do ano, tinhamos uma versdo das trés primeiras unidades e tinhamos um rascunho
das trés dltimas. Pensamos: “nds jad temos esse material, no ano seguinte poderiamos
imprimi-lo para os professores utilizarem com seus alunos”. Fomos a editora da
universidade e entregamos nosso material. A editora simplesmente pegou o texto corrido,
fez uma revisdo de portugués, trocou algumas fotos da internet, que ndo tinham direitos
autorais e em pouco tempo ficou com o livro pronto. Como nds nao tinhamos concluido as
trés dltimas unidades, decidimos dividir o livro em mdédulos, sendo que as trés primeiras
unidades seria um moédulo para utilizar no primeiro semestre. Até o segundo semestre,
terminariamos as outras trés unidades. A editora mandou para a biblioteca da universidade
uma maquina de cdpia grande que eles tinham e produziu 500 unidades do primeiro
modulo. Ora, nessa época tinhamos sete professores, cada um com 500 alunos, e a editora
nos entregou 500 livros. Entreguei esses livros para os professores e uns trés dias depois
liguei para a editora pedindo mais livros. Eles se assustaram, porque livro universitario se
faz uma tiragem de 500 unidades que leva trés anos para vender, ¢ completamente diferente
de livro didético. Foi af que eles enviaram o livro para uma gréfica que confeccionou 3000

exemplares, e isso atrasou o processo. (Silvio)

Moénada 11 - Nosso livro era o best-seller

Logo depois da primeira versdo, ndés comecamos a trabalhar numa segunda em que
contratamos um grupo para fazer uma diagramac¢do mais interessante e ndés fomos fazendo
a revisdo. Para nés que somos da universidade, um texto dificilmente estd pronto, queremos
sempre melhorar e vamos evoluindo. Com isso, fizemos uma segunda versiao que saiu pela
editora da universidade, juntamos os dois mdédulos em um volume tnico. O livro tinha
cores, mas nio era colorido. Algumas pédginas tinham um texto com imagem vermelha, para
tentar dar uma cara mais descontraida. Uma das ideias nossas era que a cada duas paginas
tivessem pelo menos uma imagem, para quebrar os textos muito longos. Comecamos a ir
para congressos e divulgar o material, que foi bem aceito. Contudo, a editora da
universidade tinha muita dificuldade em lidar com esse material, porque normalmente eles
trabalham com triagem pequena. Quando ela publica um livro, faz dois mil exemplares.

Nosso livro, a gente brinca que era o best-seller da editora, era o mais vendido, porque era
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livro para Ensino Médio, para aluno. Era um esquema muito diferente e a editora ndo dava
conta dessa demanda. Foi quando recebemos o convite da atual editora para fazer o livro na
forma de moddulos. Acreditamos nisso porque tinham os PCNs e eles previam uma
flexibilizacdo no curriculo, entdo entendemos que os mddulos seriam a chance de fazer
isso. Colocamos na apresentagdo que o professor poderia trabalhar com o médulo seis e
depois com o dois, o médulo um tinha cara de apresentacdo, mas o professor poderia

inverter isso. (Marcos)

Moénada 12 - Nao somos autores, somos pesquisadores

Por volta do ano de 2000, a editora nos contatou, pois estava interessada em publicar esse
tipo de material. N6és aceitamos a proposta, mas com a condicio de que eles nao
interferissem muito nos nossos procedimentos, porque na verdade nés nao somos autores
de livro didatico, acho que a [outra autora] também ndo se considera autora de livro
didético, nés somos pesquisadores de Ensino. Esse livro tinha como objetivo formar o
professor e oferecer subsidios para que ele tivesse uma pratica baseada nessa formacao, o

material era parte de um processo de formacdo continuada dos professores. (Daniel)

Monada 13 - O texto do autor é uma parte do processo

O pessoal da editora procurou o [outro autor| querendo conhecer essas tais apostilas, a azul
e a vermelha, e eles queriam publicar. Tivemos uma reunido eu, [0 outro autor] e mais duas
pessoas da editora. O pessoal falou: “o livro € interessante, mas vocés podiam contar os
experimentos, nao precisa fazer”. Saimos de 14 e eu falei: “estava tdo esperancosa que esse
pessoal ia resolver o problema dessas apostilas, mas cortar ndo vai dar certo, ndo acredito
nisso”. O outro autor falou para a editora: “ndo, nés nao estamos interessados”. Depois de
certo tempo, a editora entrou em contato e falou: “vamos fazer do jeito que vocés
quiserem”. Com isso pensamos: “6timo, o livro ja estd pronto, é s6 mandar para o editor e
acabou nosso problema. Afinal de contas a editora vai vender e a gente ndo tem que ficar
levando mais para congresso. E vai ser bom, porque vai circular mais, as pessoas vao ter
mais acesso, as escolas poderdo adotar o livro”. Isso era a nossa ingenuidade, porque o
processo foi enlouquecedor! Se eu soubesse, ndo teria feito. O texto do autor é uma parte do

processo, acontece que tem um monte de outras coisas. A apostila era a atividade, tinha um
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texto ou outro que complementava, mas pouca coisa. Dai nds tivemos que revisar todas as
atividades, passar por mil revisdes, pois tinha o editor, a revisdo dos especialistas, pois cada
capitulo foi enviado para um especialista da drea, a revisdo de portugués, sugestio de
diagramas, ilustracdes, a escrita do Manual do Professor. Tivemos que pensar em cada
fotografia, em cada legenda. Enfim, foi uma demanda maluca. Nés tinhamos nossos
pressupostos metodoldgicos ao elaborar as atividades da apostila, mas no livro tivemos que
explicitd-los para escrever o Manual do Professor. Tivemos que olhar para o livro e
perguntar: o que nds quisemos concretizar aqui? O que a gente quis superar com essa
atividade? Para cada atividade, tivemos que explicitar os objetivos, as alternativas que
poderiam ser utilizadas. E nessa época, a internet nao era tao simples, ndo havia sites de
busca. Quando a gente precisava pesquisar alguma coisa, tinha que recorrer ao livro, era
muito demorado. Quanto aos exercicios, nds tivemos uma equipe que nos ajudou e algumas

pessoas cuidavam das respostas dos exercicios. (Mariana)

Moénada 14 - Ndo acabava nunca

Em 98, quando publicamos o primeiro médulo, o processo parou. Os professores, que
antes tinham auxilio para deslocamento e eram liberados um periodo nas escolas, agora ndo
tinham mais esses beneficios. Isso porque mudou o governo e a nova Secretaria de
Educacao ndo apoiou o projeto. Além disso, eu sai para o doutorado. Mesmo nao estando
presente, conversei com o [outro autor], terminamos a revisdo das trés dltimas unidades, ele
escreveu uma parte que estava relacionada ao doutorado dele e eu fiz o restante. Falei:
“agora tenta ir reunindo com os professores para ir discutindo o volume dois”, mas nao deu.
Os professores participaram pouco desse processo. No doutorado conheci um pessoal que
trabalhava com diagramacdo e pedi a eles que diagramassem o nosso livro, para melhorar
as imagens, montar um projeto gréafico, para que ficasse um material melhor. Negociamos
com a editora para pagd-los e ficamos trabalhando na revisdo desse material em 98 e 99.
Fizemos a revisao do texto, correcdo de errinhos, melhoramos algumas questdes didaticas,
colocamos questdes do Programa de Avaliacdo da universidade, pois o material tinha
poucos exercicios. Fizemos isso tudo, mas tivemos alguns problemas: a editora ndo pagou o

rapaz da diagramacdo; era utilizado um software que desconfigurava quando chegava na
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editora, quando iam corrigir apareciam outros erros, como separacao sildbica... Enfim, era

um processo que nao acabava nunca, era um sofrimento. (Silvio)

Monada 15 - Ndo tinha o fotolito

No ano de 2000, nés conseguimos, com muito custo, soltar o volume 2. Nos dois anos
anteriores, o [outro autor] fez algumas reunides com os professores, mas acabou escrevendo
algumas coisas sozinho, os professores escreveram pouca coisa, ndo houve uma produgdo
muito grande por parte deles. Nesse ano, o diretor da editora da universidade foi processado
por corrupg¢do. Ele havia contratado uma equipe para fazer o fotolito e depois conseguiu um
contrato com uma grafica para fazer mais de 3000 exemplares. Como ele ndo pagou a
grifica, ela ndo entregou o livro e reteve o fotolito. O livro esgotou, a Secretaria de
Educacdo de um Estado queria comprar nosso material, encomendou um monte de livros,
mas a editora ndo tinha com fazer os livros, pois nao tinha o fotolito. Esses foram uns

absurdos que aconteceram. (Silvio)

Monada 16 - Nao sobrou pedra sobre pedra

Quando a gente recebeu o primeiro retorno a editora, olhei e falei: “se for assim, nés vamos
ter que escrever tudo de novo, porque ndo sobrou pedra sobre pedra”. Liguei para o outro
autor e falei: “eles mexeram no texto todo, esta tudo vermelho”. Eu me lembro de uma vez
que a gente recebeu junto a revisdo do editor mais a revisdo do especialista. Uma parte
dizia: “retire o primeiro pardgrafo”, o outro dizia: “retire o segundo pardgrafo”. E nds
tinhamos que decidir o que fazer: deixa os dois? Modifica? Tira tudo? Sao decisdes
dificeis, ndo é elementar, e vocé tem tempo para isso tudo. E tem que cuidar para que
aquilo que € de esséncia ndo se perca, porque as pessoas veem as coisas de um modo muito
diferente. As vezes vem uma critica e vocé tem que parar e refletir: de onde essa pessoa
estd falando? Como € que ela viu? O que ela entendeu? O que eu vou poder incorporar e o
que eu ndo devo incorporar? Porque isso vai desvirtuar a linha que a gente quer ter. Foi
acontecendo que, ao longo do processo, a gente foi tendo cada vez mais firmeza do que a
gente queria, mas nem tudo da tempo de fazer, entdo as vezes vocé foca mais numa coisa e
menos em outra, que precisava de certa atencao, porém naquele momento ndo foi possivel.

(Mariana)
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Monada 17 - Queremos publicar seu livro

Em novembro de 2000, o diretor de uma editora nos convidou para publicar o livro. Esse
editor era autor de livro didético, ele tinha muita experiéncia e ficava procurando livros
diferentes, para fazer alguma coisa diferente no mercado. Ele disse que jd tinha insistido
para outro colega da drea, que ji teve livro publicado anos atrds, continuar escrevendo
livros, mas o colega ndo quis. O editor viu nosso livro em um jornal, viu que era diferente,
ligou para o representante da editora da nossa cidade e falou: “vai na editora da
universidade, compra esse livro e me manda agora”. O representante chegou na editora da
universidade e nao tinha o livro. Mas eles deram o contato do [outro autor] e o
representante foi atrds dele. Pegou o livro com o ele, que nem sabia que era o representante
de uma editora, e enviou para o editor imediatamente. Poucos dias depois, o editor ligou
para o [outo autor] e disse: “‘queremos publicar seu livro”. O [outo autor] me ligou e falou:
“tem um cara aqui de uma editora que quer publicar nosso livro”. Eu respondi: “esse povo
ndo vai publicar nosso livro nunca!”. Ele: “eles falaram que vem aqui amanha”. “Entdo

vamos ver o que vai acontecer”, pensei. (Silvio)

Mbobnada 18 - Tem resultados

A relacdo com a editora ndo foi muito facil, pois eles logo quiseram mexer em algumas
coisas, diziam: “Ah por que vocés ndo fazem os experimentos no final?”. Mas nés ndo
aceitamos, pois a nossa proposta ¢ que os experimentos abram o debate. Nosso livro traz
em si uma caracteristica de pesquisa que é muito forte, tem vdrios capitulos que foram
desenvolvidos a partir de pesquisas, que tem resultados. Os experimentos sdo feitos para
levantar ideias e depois a gente dialoga com o estudante em torno do texto. No texto vocé
insere as ideias e informacdes que o estudante normalmente vé quando ele faz a pesquisa. O
livro tem um conjunto de concepcdes que estd bem descrito na literatura e que a gente
insere neste didlogo. O livro tem uma estrutura: ele propde questdes iniciais que vao sendo
discutidas ao longo texto, varios dos capitulos t€m essa estrutura. Isso inclusive gera uma
aplicacdo do nosso livro que nao é muito desejavel, ha professores que dizem: “Nao preciso
fazer as atividades, posso ir direto ao texto”. Isso s@o coisas que infelizmente acontecem.

(Daniel)
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Moénada 19 - Vocés vao mudar o livro?

Nessa época eu ndo estava no pais. O [outro autor] se reuniu com os professores € com uma
representante da editora. Ele perguntou: “vocés vao mudar o livro? Porque o nosso livro é
diferente, ndo € do jeito que vocés estdo acostumados”. Ela respondeu: “nds queremos o
livro do jeito que vocés querem, podem ficar tranquilos”. E ainda falou: “o que vocés
querem? Se vocés tiverem precisando de alguma coisa, nds pagamos para vocés escreverem
o livro”. Eu estava numa situac@o financeira dificil, estava com a familia em outro pafs,
com muitos gastos, vivendo de bolsa. Eles fizeram um adiantamento, uma professora se
dispds a reduzir a carga hordria na escola para escrever o livro, e topamos, comecamos a
escrever o livro para a editora. Nessa etapa, como envolvia dinheiro, distribuimos o
trabalho e cada professor ficou responsavel por produzir um texto. Eles escreviam o texto e
nos enviava para fazermos a revisdo. A gente ia escrevendo e mandando para a editora. No
final de 2001, eu ja estava de volta ao Brasil e a editora nos chamou para uma reunido, pois
eles ja haviam feito as revisdes do nosso material. Eles nos disseram: “vocés veem até aqui,
vamos ter dois dias de trabalho para vocés aprovarem o que nés fizemos”. Fomos. Quando
abri o texto, quase desmaiei. Eles tinham reescrito o texto e eu fiquei bravo. Algumas
coisas eu acabei incorporando, colocando uma linguagem menos técnica. Mas em outras
coisas eles colocaram um monte de erro conceitual. Eu tinha que reescrever tudo. Eu falei
para a representante da editora: “no inicio vocé me disse que iria respeitar nosso jeito. E
assim que nds queremos e € assim que tem que ser”’. Teve um momento que sentamos com
o editor e falamos: “esse livro ndo vai sair nunca. A gente escreve ¢ manda para vocés,
voces reescrevem € mandam para a gente. A gente reescreve € manda novamente, trés
vezes vai e volta.”. Ele disse: “tudo bem, a partir de agora ndés ndo vamos mexer mais”.

(Silvio)

Monada 20 - Padrao estabelecido

Aceitamos o convite da editora na perspectiva de produzir um material que fosse diferente e
esperdvamos ter uma editora que conseguisse chegar aos professores, que chegasse as
escolas, porque a editora da universidade ndo conseguia fazer isso. No Ensino Médio e no
Fundamental hd um esquema da editora de fazer divulgacdo e de ir as escolas, coisa que a

editora da universidade nem sabia que existia. Tivemos um medo muito grande, porque a
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gente tinha uma concepc¢do de ensino muito clara, e ao ir para uma editora comercial a
gente teve que mudar um pouco isso, mas a gente achou que seria interessante também.
Diminuimos o nimero de experimento e reduzimos o texto, porque comecamos a nos
enquadrar nesse padrdo que ja era estabelecido. Isso nos foi solicitado. Tivemos embates
grandes por conta disso. Teve momentos que falamos: “acabou o projeto, a gente para por
aqui, ndo vamos fazer mais nada, porque isso que vocés estdo querendo, a gente nao quer’.
Ai negociava e a gente conseguiu. Foi um processo de negociacdo muito grande. Saimos de
um modelo muito académico, em que a gente tinha uma liberdade muito grande, quando
publicamos pela editora da universidade era do jeito que a gente queria. Quando a gente faz
para uma editora comercial, ndo € bem assim, porque tem o lado deles também. Isso é
interessante, hoje em dia eu tenho uma clareza maior, porque quando vocé vé um livro
pronto, ele tem uma participagdo muito grande dos autores, mas ele tem uma participacao
muito grande de um grupo que estd na editora, que produz imagem, faz diagramacdo, entio

o produto final é um didlogo de todos esses envolvidos. (Marcos)

Monada 21 - Outra relagdo foi sendo construida

A partir do médulo 2, o processo comegou a mudar e eles admitiram a possibilidade de
termos contato com a pessoa da diagramacao. Eles contrataram um diagramador que era
muito bom, mas estava acostumado a trabalhar de um jeito, ele que mandava na
diagramacdo, ninguém intervinha no trabalho dele. Entdo outra relacdo foi sendo
construida, porque antes do Programa do MEC, as editoras ndo tinham esse contato com o
autor. Foi uma surpresa para a editora ter autor que a questionasse. Até entdo, os editores
faziam tudo, o autor entregava o texto e eles traziam o livro pronto e acabado. Eles acharam
estranha essa relagdo conosco. No médulo 2, eles pararam de ficar mudando muito o texto,
passaram a sugerir, mas ndo reescreviam todo o texto, apenas procuravam melhorar as
imagens. Quando eu sentei com o responsavel pela diagramacio, conversamos e eu entendi
um pouco o ponto de vista dele. Ele me explicou que ndo podia simplesmente colocar uma
imagem de um vidro, porque ndo resolve, tinha que mostrar todas as etapas de fabricacdo
do vidro. Fazia sentido o que ele falava. Mas tinha outras coisas que ele fazia que alterava o
conteddo. Ao mesmo tempo em que tinha coisas boas criadas por ele, outras tivemos que

mudar. Foi um processo de interagdo, didlogo e construcdo. Com o tempo, a equipe da
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editora foi mudando. Agora temos uma copista que ¢é fisica. Ela pegava nosso livro e
melhorava a redacdo, ndo escrevia outro texto. Melhorava uma frase que estava meio
truncada, fazia algumas observagdes, devolvia para mim, mas a gente se reconhecia no

texto, era outra relagdo. (Silvio)

Monada 22 - Tudo é negociado

No primeiro livro, nés fizemos a maioria das imagens dos experimentos em casa, porque
sdo imagens especificas dos experimentos que compdem o material. A editora ndo ia saber
fazer isso. N6s negociamos com a editora, ela contratou um fotdgrafo em nossa cidade e ele
montou todas as fotos que queriamos. Tudo foi negociado, a editora falou para fazermos o
que bem entendéssemos, e fizemos. Nunca tive dificuldades em lidar com a editora nesse
nivel, nossa dificuldade é mais no trato comercial, porque eles ndo conseguem reconhecer
como a gente divulga o livro. N6s ndo conseguimos convencer a editora que se em algum
evento da drea ela distribuisse um livro para cada professor, esses professores siao
multiplicadores. E uma coisa que eu lamento muito, a editora ndo entra nesse discurso. Do
ponto de vista editorial, acho que a gente briga muito, nés ndo vamos ceder por qualquer
coisa. A questdo da autoria ¢ uma coisa muito diferente no nosso livro quando comparado a
um livro profissional, porque a pessoa que faz o livro ela ndo sabe nada de imagem. No
nosso livro, temos controle sobre a imagem, porque a gente sabe que a imagem ¢&
importante. Af entra a pesquisa novamente, eu sei que hd muitas modalidades, sei que o
texto é um conjunto multimodal, entdo a figura, o texto, o enfoque, isso vai dar um efeito

maior no publico que 1€ o texto. Essa pesquisa vai no livro. (Daniel)

Moénada 23 - Contribuigdes

Com o tempo, vamos amadurecendo muito aquela estrutura que vocé vé que funciona.
Porque eu sou professora e eu uso esse livro, eu dou aula no primeiro ano do Ensino Médio,
uso o livro até hoje, direto. Nos vamos criando um olhar para o qué funciona e o qué ndo
funciona, até que ponto precisa deixar aquilo explicitado, aquela pergunta nao estd bem
elaborada, porque os alunos nio entendem a resposta, quanta coisa foi ajustada por conta
disso. Além disso, o outro autor vai para minha sala de aula com os alunos dele da

licenciatura, para trabalhar com o livro. Até hoje tem gente que faz estigio em cima do
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material, tem bolsistas que vao trabalhar comigo que investigam determinados aspectos.
Com isso, a gente consegue refinar o material, vai tendo a contribuicao das pessoas que vao
passando por nés e vao trabalhando conosco. Em alguns momentos, é possivel ver no livro:
“essa atividade foi desenvolvida com a parceria de fulano”. As pessoas se sentem muito
felizes de colaborar e tem vérios jeitos de colaborar. Teve um projeto de tratamento de dgua
da universidade que contou com a colaboracdo de vdarias pessoas, e virou um capitulo.
Quando se fala: “o autor € o fulano”, hoje eu entendo que o autor responde pela autoria,
vocé responde por isso, mas muitas pessoas ajudam. Acho que sdo mais de 35 pessoas
escritas na capa, pessoas que fazem mil coisas, cada um cuida de um detalhezinho. Mas
quem € que vai zelar para que o fundamento, a questdo metodoldgica que a gente quer
desenvolver, se mantenha? Somos nés dois, eu e o [outro autor] que temos essa funcio, de
garantir que essa linha se mantenha. [...] Eu estou envolvida em um trabalho de
coorientacdo e tem dois alunos que estdo trabalhando com questdes de leitura e escrita, e eu
tenho estudado um monte de coisas sobre o tema. Eu quero trabalhar isso mais
explicitamente, ndao s6 no Livro do Professor, mas inserindo instrumentos que vao ajudar,
de mediacdo de leitura, para leitura dos textos, porque vai ter que aprender a ler um texto

cientifico para aprender. (Mariana)

Moénada 24 - Vender baratinho

Naquele tempo, niao havia programa de livro diditico para escola publica de Ensino Médio,
entdo o editor pensava: “o pai do aluno de escola publica ndo tem condi¢cdes de comprar um
livro grosso no inicio do ano, entdo ao invés de fazer um livro, dividiremos o livro em
moédulos. Além disso, a escola publica ndo da conta de todo contetido, com isso o professor
pode optar por usar somente alguns mdédulos.”. O livro dentro da concepcdo da editora
tinha que ter 127 pdginas, para totalizar um custo de 10 reais e vender baratinho, ndo podia
ser um livro muito grande. Era bom, porque com os médulos o professor poderia inverter a

ordem dos conteddos. (Silvio)

Monada 25 - Tudo é testado
O nosso livro é completamente testado, ndo tem nada que dar errado, é diferente de outros

livros que propde um experimento, mas o autor nunca fez o experimento, e o professor vai
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ter que se virar. No nosso livro é tudo testado, tudo ja foi feito por alguém, inclusive a
[outra autora] fez na escola, outros professores trabalharam com ele, eu fiz muito
experimento, ja testei. Tudo aquilo é para funcionar. Nao tem experimento porque o PNLD
quer que tenha. A primeira parte do material, o professor levava o material e nos retornava,

dizendo o que funcionou, o que deu certo. (Daniel)

Moénada 26 - Vamos parar por aqui

O livro estava proximo de ser publicado, ficivamos cobrando uma ultima revisdo, e nada.
Até que eles nos falaram: “temos uma boa noticia, o livro foi para a grafica ontem”. “Mas
isso € uma péssima noticia, como vocés mandaram o livro para a grafica se a gente nem viu
as imagens do livro?”, falei. Eles responderam: “mas nds vimos aqui, fizemos varias
revisdes”. “Mas ninguém dai é quimico”, retruquei. Insistimos nisso e eles pediram para a
gente pegar o avido naquela mesma tarde, para ir para a editora. Pegamos o livro e ele
estava cheio de erros nas fotos. Revisamos as imagens, pedimos para eles substituirem
algumas, arrumamos as legendas, que eles ndo tinham feito. Quando saiu o livro eu liguei
para o editor e disse: “desse jeito nds vamos parar por aqui, porque nao dd. A gente escreve
o livro, vocés mudam o texto, e depois na diagramacdo do livro, vocés fazem o que
querem”. Se aquela versdo fosse para o MEC ia ser reprovado, por conta desses erros. Foi

um processo muito dificil. (Silvio)

Monada 27 - Adequacgades

Quando passamos para o volume tunico, ja tinhamos até o médulo 6 da cole¢@o pronto na
editora, e af tivemos que adequar. Quando a gente tinha os mddulos, a gente pensava neles
de uma forma auténoma, imaginava que o médulo podia ser utilizado em qualquer ordem.
No volume tnico, quando foi colocar tudo, a coisa comegou a crescer muito, entdo a gente
teve que tirar conteddos, discutir mais um modulo, reorganizamos isso, tentamos ainda
manter uma certa estrutura, porque sempre tivemos a inten¢do de romper com o curriculo
muito linear. Por exemplo, Quimica Organica estd presente no médulo 1, ela é apresentada
mais de uma vez, ndo fazemos uma Unica abordagem para entrar em Organica. No inicio
fazemos uma apresentacdo de Organica, depois aprofundamos um pouquinho mais e depois

que a gente vai para o conteido mesmo, aquele mais comum e mais tradicional. (Marcos)
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Monada 28 - Nao houve tempo

Vinhamos escrevendo o livro desde 97, mas de dezembro a maio tivemos que fechar o livro
para entregar para o MEC. Nessa época a editora funcionava 24h. A pessoa recebia o texto,
tinha que procurar uma imagem, ndo tinha tempo de discutir, entdo a primeira imagem que
achava, colocava. No dia em que entregamos o livro para o MEC, olhamos e falamos: “tem
tanta coisa que a gente precisava fazer”, mas nao houve tempo. Eu considero que o livro foi
abortado. Dois tercos do livro foram gestados num processo criativo, bem revisado, e

estdvamos felizes com isso. A parte final, ndo foi como no inicio. (Silvio)

Monada 29 - Lavoisier e Berzelius

Os livros didaticos tradicionais sdo uma repeticdo de ideias e de textos, reproduzem
determinados conhecimentos. Um exemplo é a ideia do Lavoisier, de que no sélido
predomina atra¢@o e no gds a repulsdo. Isso fica nos livros até mais ou menos 1930. Outro
exemplo € a ideia de Berzelius, quando representam a reacdo de dupla troca: o iodeto de
potdssio reage com nitrato de chumbo e forma iodeto de chumbo e nitrato de potéssio, se
afirma que isso ¢ uma dupla troca, mas isso ndo é uma dupla troca, ¢ uma reacdo de
formacao de um precipitado. Fala-se que é uma reacio de dupla-troca, pois é uma ideia de
Berzelius, mas € uma teoria que ja caiu em desuso hd muitos anos. Os livros reproduzem
isso, e é uma coisa que obviamente nds tentamos evitar, porque temos consciéncia disso.
Em nosso livro hé toda essa preocupacdo, como pesquisadores nds nos preocupamos em

afirmar um modelo, que ¢ sécio-construtivista, onde o didlogo é muito importante. (Daniel)

Monada 30 - Criticas que acrescentam

Em congressos e encontros da drea de Ensino de Quimica, sempre que vemos alguma coisa
sobre livro diddtico a gente quer saber, porque para ndés ¢ muito importante essa critica.
Normalmente a gente acredita nelas, porque elas sdo feitas de forma académica e a gente
entende qual € o objetivo, coisa que um autor de renome, de uma grande editora, as vezes
ndo da importancia, para ele o que importa é que o livro seja vendido. A gente ndo. NG&s
temos uma preocupacdo com o ensino, entdo se descobrimos que alguma coisa no nosso
livro ndo estd apresentada de uma forma correta, que traz problemas conceituais, que outras

pessoas ji estudaram, a gente procura ir atrds do autor, se for o caso procura buscar a

102



informacdo, a dissertacdo, o trabalho. Se estdo falando que a gente apresenta uma
concepgdo de ciéncia e que isso ndo € correto, questionamos. E se concordamos fazemos as
alteragdes, os ajustes. Temos essa preocupacdo porque temos a pretensdo de fazer um
material que seja melhor do ponto de vista académico, cientifico, com aquilo que a gente
acredita. Sempre ouvimos com muito carinho essas criticas, até porque a gente sempre teve
essas criticas, sempre trabalhou com essa avaliac@o de livro diddtico e a gente sabe como
isso funciona. Entdo a gente ndo ouve essas criticas de uma forma que nos incomoda, pelo

contrdrio, a gente acha que acrescenta ao nosso trabalho. (Marcos)

Monada 31 - O MEC é autor do livro

O volume unico tinha a vantagem que o professor poderia inverter os contetidos, fazendo
uma nova sequéncia. Veio a exigéncia do PNLD que os livros tinham que ter trés volumes.
Pensei: “e agora, onde vai ficar a flexibilidade curricular?”’. A sequéncia curricular do
Programa de Avaliagdo da nossa universidade é diferente de outras. Se nds seguissemos o
Programa da universidade, para o resto do Brasil ficaria ruim. Fiz a seguinte proposta: ja
que trabalhamos com temas, vamos fazer um livro recursivo, em que alguns contetidos vao
e voltam. Como ndo tinha limite de pdginas, abordamos o mesmo conteido em diferentes
partes do livro. Mas na ultima avaliagdo, o MEC limitou o nimero de paginas, cada livro
ndo podia ter mais de 320, e o nosso tinha 400. Tivemos que retirar os conteidos que
repetiam, tivemos que engessar o livro. N0s ndo queriamos, mas tivemos que engessar. Eu
analisei o curriculo do Brasil inteiro, cheguei a conclusio que na maioria dos estados
determinado conteudo era abordado em tal ano, entdo colocdvamos esse conceito no
volume adequado. [...] O livro € uma construcio coletiva, come¢a com o MEC que fez o
edital e decidiu que o nosso livro ndo seria possivel. Sim, porque alguém colocou no edital
que o livro s6 pode ter 320 pdginas. O MEC ¢ autor do livro, porque fala como deve ser o

material. (Silvio)

Monada 32 - Todo mundo coloca defeito
Eu vivo lendo trabalhos de andlise de livro diddtico. Tem hora que eu olho e penso:
“engracado, essa pessoa analisou isso, mas acho que ela ndo analisou o material do

professor, pois ela estd falando do Livro do Aluno como se ndo tivesse lido o Manual”.
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Vocé vai vendo as cobrangas, leva pedrada de todos os lados. Uma pessoa que sobrevive ao
livro didatico aprende a ouvir a critica e perguntar: “isso tem sentido?”. Porque todo mundo
coloca defeito. Chega alguém que vai analisar do ponto de vista histérico e ndo entende que
nds ndo fizemos um livro com abordagem histdrica o tempo todo. Estamos defendendo uma
multiplicidade de abordagens, para que o sujeito consiga ter experiéncias diferentes, nds
nao estamos defendendo que a abordagem histdrica deve ser do inicio ao fim. Essas pessoas
ndo estdo analisando se estamos sendo coerentes com a nossa proposta, ela estd analisando
o que ela achou que deveria ter no livro. Mas ao mesmo tempo, a propria vida académica
vai nos colocando em contato com os professores, que é para mim o que d4 retorno
interessante. A analise académica eu leio, acho interessante, mas eu gosto mesmo € do
retorno de quem estd usando, gosto muito do retorno dos alunos. Acho interessantissimo,
porque a mesma coisa que eles apontam como dificuldade, é o que eles apontam como
ponto muito positivo do livro. Eles acham dificil terem que pensar sobre uma coisa que eu
ainda ndo ensinei, mas a qualidade grande que eles acham no livro € que eles tém que
pensar sobre uma coisa que eu ainda ndo ensinei, isso faz com que eles aprendam a pensar.

(Mariana)

Moénada 33 - Sonho de todo pesquisador

Quando o livro estd no mercado, ai comegcam a aparecer as dissertacdes de mestrado com
andlise de livro didético. O sonho de todo pesquisador é achar erro nesses livros. Quando
fico sabendo que alguém fez uma dissertacdo ou escreveu alguma coisa sobre nosso livro
eu corro atrds. Eu quero saber o que a pessoa fez, como analisou aquilo. Acho mais
interessante ler as dissertagdes em que as pessoas entrevistam os professores, para saber o
que eles acham do livro. A partir disso, nés vamos construindo, elaborando nosso material.

(Silvio)

Monada 34 - Isso nos dd seguranca

Esse ¢ um cuidado que nds tivemos, todos os capitulos foram revisados por bons quimicos,
isso nos da seguranga, porque nao somos quimicos propriamente ditos, somos da drea de
Ensino de Quimica. A iniciativa de submeter o livro aos especialistas foi nossa e ndo da

editora. O que ela faz é sugerir algumas figuras, fazer um projeto de diagramagdo, sugerir
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que a gente ponha mais exercicio e, as vezes, depois, pede para nds tirarmos um pouco dos
exercicios. Isso € tudo negociado com a editora, ela melhorou muito o tratamento conosco.
A relacdo com os editores sempre foi boa. Mas ela tem algumas coisas ruins, por exemplo,
pedir as coisas como se tudo fosse para ontem. No comego, a editora nos tratou muito mal,
nés pediamos os livros porque tinhamos um esquema de divulgacdo baseado nos encontros
da drea, no ENEQ por exemplo. Mas a editora ndo reconhecia essa estratégia de
divulgacio, entdo ela nunca nos dava os livros a vontade para distribuir para os professores.
Essa parte da relacdo sempre foi dificil e continua sendo. Mas depois que a gente ganhou o
primeiro PNLEM, ela passou a nos tratar melhor, porque eles ganharam dinheiro com isso.
Mas até hoje eles ndo entendem nossa estratégia de divulgacao, e que € muito efetiva, afinal
era isso que nos faziamos com as apostilas. Vendemos muitas apostilas antes de ser livro,
em um encontro nds vendiamos até duzentas apostilas, o que € um nimero razodavel. Mas
com o livro nds paramos de vender, porque € um livro de uma editora e quem tem que

vender sao eles, ndo nds. (Daniel)

Monada 35 - Influéncia da academia

A academia constitui o nosso livro de um jeito muito forte. Como? Nos pressupostos
tedrico-metodolégicos, na possibilidade que a propria academia nos deu de trabalharmos
com outros professores, no retorno que os professores nos dao, na possibilidade que a vida
académica nos da. Eu trabalho na vida académica, eu posso ser autora do livro didético e
posso dar aula para os meus alunos com o livro, eu tenho esse espaco, ndo é qualquer
professor de Ensino Médio que teria essa oportunidade. [...] A participagdo na vida
académica nos da a possibilidade de fazer reflexdes tedricas, o nosso objetivo € muito
contribuir com a concretiza¢do de algo que a academia discute no plano tedrico. [...] Hoje,
vejo que a academia influencia porque muita coisa que estd no edital do PNLD ¢
incorporacdo do nosso esfor¢o, nosso trabalho para trazer a nossa pesquisa para as
instidncias governamentais. Existem pessoas da nossa comunidade que se dedicam a isso,
participam das instincias e as contribuicdes chegam. Vocé€ percebe as contribuicdes e
também percebe algumas loucuras que aparece. Cada ano inventam uma coisa, que eu nao

sei de onde sai. Nesse ano quiseram aumentar o volume. Isso é a contramio do processo,
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porque a gente faz de tudo para enxugar o contetiido, ai vem o MEC e determina que cada

volume deve ter um ndmero minimo de paginas. Para qué? (Mariana)

Monada 36 - Autoria é uma faldcia

No6s ndo pegamos um assunto de pesquisa e colocamos no livro. Pegamos as ideias da
pesquisa e trabalhamos com isso. Tem um principio bakhitiniano que é importante, que fala
da questdo da autoria do livro. A autoria é uma faldcia, ndo existe autoria, nds reelaboramos
certos textos, estamos dialogando com a palavra do outro e convertendo-a em uma palavra
propria, e ao fazer essa conversdo, as intengdes sdo pontuadas. De alguma maneira, a
palavra do outro estd sempre presente nesses textos. As palavras de pesquisadores estdo
presentes e as nossas também, como pesquisadores, estio presentes. E quase como uma
transposicdo didética, vocé pega aquela ideia e transforma numa sequéncia didédtica. Tem a
questdo de como construir sequéncias didaticas, que € uma coisa interessante que fazemos.
Nossa preocupacao € que o tema faca sentido para o professor. Tem uma coisa importante
que é o numero de conceitos que a gente aborda que € sempre enorme, porque eu ainda
acho muito. O nimero de conceitos que é abordado no Ensino Médio é excessivo, o aluno

ndo tem condi¢des de aprender aquilo. (Daniel)

Moénada 37 - Surgiu em funcdo do PNLD

O volume udnico surgiu em fun¢do do PNLD. Saiu o edital e a editora quando nos chamou
j4 tinha um pouco essa perspectiva, porque o PNLD para o Ensino Médio estava sendo
muito aguardado. Esse programa representa um montante muito grande, governo brasileiro
estd no Guiness Book como o maior comprador de livros do mundo. Se observar as grandes
editoras que tem no Brasil hoje em dia, elas sdo de capital estrangeiro. Nossa editora ja
estava olhando um pouco para isso, ¢ visdo de mercado, entdo nos chamaram na
perspectiva de produzir um material novo. Um dos donos foi uma pessoa que acreditou no
nosso trabalho desde o primeiro momento, sempre foi muito parceiro para que tudo desse
certo do nosso jeito, conseguimos ter um bom didlogo com ele. O volume tunico veio
porque no primeiro PNLD tinha que ser cole¢do de 3 volumes ou volume tnico, € o que a

gente tinha em médulos ndo se adequava ao Programa. Entdo se a gente ndo fizesse nessa

forma, a gente simplesmente ndo entraria e sairia do mercado, porque hoje o mercado
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editorial de livro didatico no Brasil é o Programa Nacional do Livro Didatico. Quem nao
estd nesse mercado ndo vende livro, ou vende apostila que é um outro esquema de sistema,

mas livro didético tem que se adequar ao Programa. (Marcos)

Moénada 38 - Pesquisa nos diferentes volumes

Produzimos um volume tdnico e depois concorremos ao PNLEM. Posteriormente, veio a
exigéncia de trés volumes e nds ficamos em uma grande correria. Fizemos dois capitulos
novos e juntamos ao material que j4 tinhamos, entdo nosso volume tnico se desdobrou em
dois livros mais esses dois capitulos, e construimos um terceiro volume. Nesse processo,
nés ndo tivemos tempo de fazer uma pesquisa como fizemos para o volume tnico, pois
nossa pesquisa nao visava o livro, mas o professor. O livro teve essas diferentes fases. O
volume trés ja segue na linha da formagdo do cidaddo e coloca temas em debate. Essa foi
uma ideia que ndo teve tanta origem na investigacdo de como o aluno aprende, mas de quer
jeito € um volume que eu gosto. [...] Os dois primeiros volumes tinham esse perfil da
pesquisa. A [outra autora] tinha um trabalho sobre o tema de solu¢des que utilizamos na
elaboragdo do livro. H4 toda uma sistemdtica de como a pesquisa forma esse livro. O
volume trés é que ndo tem tanto, porque nele nds trabalhamos com os temas. Até tem a
questdo da pesquisa, por exemplo, no tema de aquecimento global nds levamos em conta a
questdo da argumentacdo, nés mostramos ao aluno os argumentos sobre o tema, e esses
argumentos sdo temas de pesquisas. Nos somos pesquisadores, ndo tem como a pesquisa

ndo aparecer no livro. (Daniel)

Monada 39 - Nao controla

O pessoal da editora gosta de criar secdes, faz parte do projeto grafico. E nés vamos
conversando, a gente tem um bom didlogo. A ndo ser para o edital do PNLD, que se vocé
ndo atende, estd automaticamente desclassificado, nunca tivemos problema da editora nos
obrigar a alguma coisa. As sugestdes dela que a gente ndo queria aceitar, era sé justificar, e
tudo bem. A gente tem embates, mas a partir do momento que eles aceitaram, eles nos
aceitaram como somos. [...] Mas a gente nao controla tudo. Quando vocé abre o livro, em
cada capitulo tem o resumo, acho que é na parte de exercicios. Eles [da editora] pegam os

resumos de vestibular e colocam no livro, mas sdo coisas que ndo tem no livro. No resumo
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do capitulo de termoquimica tem coisas que a gente nem fala no livro. Quando eu vi, ja
estava! O que vocé pode fazer? O livro ja estava impresso. Entdo tem coisas que a gente
ndo controla, por exemplo, a capa. NOs ndo vemos a capa, que sempre € uma surpresa.

(Mariana)

Moénada 40 - Vem uma capa como essa

Quando fizemos a nossa primeira edi¢do a gente saiu atrds, tiramos fotos, fizemos scanner,
fiz desenhos no word, que estd na primeira edi¢do, quando foi para editora maior, ndo
funciona dessa forma artesanal, as editoras buscam as imagens em bancos de imagens. Eles
vao nesses bancos em funcdo da nossa solicitagdo procurar uma imagem que se adeque,
mas depois eles passam para aprovarmos. Muitas vezes, por exemplo, queriamos a imagem
de um cientista, entdo eles iam no banco de imagens e voltavam com aquela imagem do
cientista num laboratério de alta tecnologia, com aqueles 6culos quadraddo, aquele
esteredtipo. A gente dizia: “isso aqui € um cara americano, nao serve para o nosso livro, a
gente ndo quer, essa imagem nao serve”. Ha discussdes de pessoas que trabalham com livro
didético hd muito tempo, sobre a presenca da mulher, sobre a questdo do negro, tudo isso a
gente buscou o tempo todo contemplar, e sempre foi um didlogo com a editora. Alguém
fazia o trabalho de buscar essas imagens e a gente fazia uma avaliacdo. As vezes, todas
estavam boas, as vezes nenhuma servia. Em alguns casos a gente até foi fazer as imagens,
porque dependia de atender a nossa demanda. Nossa editora nos deu sempre muita
liberdade para isso, sempre fomos muito respeitados. Conheco histérias que a coisa vem
pronta, a gente passou por algumas coisinhas assim. Um bom exemplo para isso foi a capa
do volume tnico. Estdvamos em um processo corrido porque tinha o PNLD, tinha que
entregar. Toda equipe de autores estava em sala de aula e escrevendo o livro, pois nunca foi
a Unica tarefa nossa escrever, entdo as coisas sempre foram feitas muito atropeladas com as
nossas outras atividades. Fechamos o livro praticamente, mandamos para a editora e
ficamos cobrando: cadé a capa? Cadé a capa? E nada. N6s terminamos a escrita do livro, as
revisdes, tudo. Mandamos para a editora. De repente, nos falam: “o livro vai ser entregue
amanha para o edital, estd ai para vocé€s darem a tultima olhada”. Na hora em que vimos a
capa, falei para o outro autor: “mas essa capa ¢ exatamente o contrdrio de tudo o que a

gente fala, a gente quer desmistificar essa histéria do cientista, do louco e tudo mais, e vem

108



uma capa como essa”’. Dai liga para a editora, que responde e insiste: “ndo da tempo”.
Fazer o que? Falar que ndo vai mandar o livro por causa da capa, sendo que a gente investiu
tanto? Depois fomos descobrir que um dos sdcios da editora quis fazer a capa do nosso
livro. Ele deu as instru¢des para a pessoa responsavel e af saiu aquele Frankenstein. E
muito interessante, porque ¢ uma capa que agrada e que desagrada. Ela desagrada as
pessoas que tem essa leitura de Ensino de Ciéncias, mas ela agrada quem nao tem essa
visdo, porque acha a capa legal, acha que representa um pouco do senso comum. Na
verdade, o que ele fez foi colocar o senso comum dele enquanto dono de editora, enquanto

uma pessoa que nio estd por dentro das discussdes de Ensino de Quimica. Ele fez uma capa

legal que atende a essas pessoas e que ele achou legal, menos nds. (Marcos)

Monada 41 - Nao tenho nada a perder

O MEC ja devia ter adotado outra politica, ndo faz porque tem outros interesses, as editora
ganham muito dinheiro. Mas eu poderia colocar o material na internet e o aluno, ao invés
de ter o livro impresso, poderia adquirir um pacote de dados para acessar o material
virtualmente. Com isso, gastaria menos dinheiro, deixarfamos de ganhar dinheiro com isso.
Eu ndo tenho interesse no dinheiro, tenho interesse na questdo da educacdo. Sairia mais
barato para o MEC uma politica dessas, mas quebraria um monte de editoras. Acho que o
livro didatico esta desaparecendo, a tendéncia € utilizar cada vez mais os recursos digitais,
mas isso vai depender da vontade politica do governo. [...] Ndo tenho nada a perder como
autor de livro, tenho muita coisa a perder do ponto de vista do pesquisador, eu ndo ponho
meu nome em qualquer coisa. Fazendo o livro vocé vira vidraga, quando é pesquisador
vocé € pedra. Até a década de 70, havia muitos pesquisadores que eram autores de livros.
Teve um autor, prémio Nobel, que o livro dele influenciou todo mundo na drea de Quimica.
A partir dos anos 70, o livro virou uma coisa mercadolégica e o préprio autor desapareceu,
0 mais importante era o livro. A gente tenta recuperar um pouco essa questdo do autor.

(Daniel)

Monada 42 - Nao estamos fazendo um texto académico
Quando vocé 1€ no livro o texto do Manual do Professor, se vocé d4 aula de Ensino de

Quimica, vai identificar o autor. Mas nés ndo estamos fazendo um texto académico, a gente
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fala para o professor algumas coisas de um jeito mais leve, que ele consiga entender aquele
fundamento, mas sem ficar preocupado se quem escreveu foi determinado autor, em tal
artigo, porque isso ndo interessa para ele. Ele pode se interessar, para isso a gente tem as

referéncias bibliograficas. (Mariana)

Moénada 43 - Inovagdo e redunddncia

O material todo € um compromisso entre o nosso desejo de fazer um livro e aquilo que o
professor reconhece como um livro. Esse ndo é um livro que eu faria considerando apenas
minhas ideias, eu faria algo mais avancado. Os volumes 1 e 2 abordam conteddos que sio
tradicionais na Quimica, quando o professor vé, ele reconhece aquilo como Quimica,
mesmo que os contetidos tenham ordem diferente. O Ezra Pound fala sobre isso, sobre a
questdo entre inovacdo e redundancia. Ele fala que toda obra de arte, todo produto, traz um
compromisso entre inovagdo e redundancia. Se for muito inovador ninguém vai reconhecer
aquilo e ninguém vai consumir. Se ele for redundante também nao. Entdo tem que ter um
equilibrio, que depende de quem vai consumir. O professor nunca vai consumir uma coisa
que ¢ muito inovadora, ndo vai consumir se ndo tiver um grau de redundancia que eles
reconhecam. Se eu se fosse fazer um livro hoje, eu o faria todo temético, ndo nenhum
capitulo de teoria atdmica, nada disso. Faria um nicleo de conteido muito pequeno,
falando sobre a constitui¢do, as reacdes quimicas e as propriedades da matéria, e colocaria
temas. Acho que seria muito mais efetivo, mas desse jeito os professores ndo vao

reconhecer como um livro de Quimica e af eles vao fugir do livro. (Daniel)

Monada 44 - Eu consegui fazer a editora contratd-la

A editora teve muita dificuldade de entender, por exemplo, a divulgacdo do livro no nosso
meio. Eles tém uma estratégia de marketing que é por um caminho, e eu discordo
radicalmente da estratégia de marketing deles, porque ndo adianta. Eu ji entreguei pra
Deus, deixa a editora fazer o marketing dela, eu ndo vou mais me preocupar com isso, nao
tenho que pensar no marketing da editora, isso dai é problema dela. [...] Para o dltimo
edital, o MEC pediu os objetos educacionais. A editora selecionou algumas coisas,
comprou um material importado, mas ndo estava bom. Eu tinha uma aluna que fez uma

monografia comigo, nds trabalhamos com internet, fizemos simulacdes sobre o capitulo de
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modelos. Eu consegui fazer a editora contratd-la. Conversei quase dois anos com eles,
falava: “gente € preciso contratar uma pessoa, deixa eu contratar uma pessoa daqui de
perto, pois para mim € mais facil orientar uma pessoa que estd do meu lado, do que uma
pessoa longe, de outra cidade”. Ela conseguiu propor coisas interessantes, ndo sO essas

coisas prontas. (Mariana)

Moénada 45 - Divulgacdo

Ouvi do editor do livro didatico, que nenhuma editora investe s6 em livro, eles gastam
dinheiro é na divulgagdo, porque s6 vende o livro quando divulga. As editoras sempre
economizaram na producdo, mas agora que eles estdo preocupados com isso porque o MEC
estd reprovando. Nossa editora teve problemas na ultima divulgagdo. Conversei com
professores que ndo sabiam que o livro havia sido aprovado, pois falaram que os
exemplares ndo chegaram até as escolas. Eu disse que havia o Guia de Resenhas, editado
pelo MEC, mas uma pessoa disse que ndo recebeu esse material e ndo sabia que estava
disponivel na internet. Isso porque era coordenadora do Programa em um Estado. Tiveram
editoras que fizeram café da manhd para os professores, distribuiram convites para
churrasco. J4 fizemos até dentincia no MEC, com tudo documentado, de representantes que
estavam dentro das escolas fazendo campanha do livro didatico, e isso € proibido. O MEC

respondeu que é responsabilidade das escolas fiscalizarem. E duro. Tem todo um trabalho

que ¢é feito na avaliagdo, mas depois ndo ha fiscalizacdo. (Silvio)

Ménada 46 - E o mais importante

Eu tenho muita convicgdo sobre esse livro, de todos os trabalhos que eu ja fiz acho que é o
mais importante. Isso porque ele cumpre uma fungdo social que € auxiliar os professores
que querem fazer algo diferente, e a0 mesmo tempo dd ao aluno uma oportunidade de
aprender Quimica, porque o aluno aprende quimica se seguir o livro. Eu acredito no livro,
por isso o considero minha produ¢do mais relevante, porque ele atende muita gente.

(Daniel)
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Moénada 47 - Um dia vou escrever um livro

Anos antes, durante uma mesa redonda sobre livro didatico, conversei com um colega e
disse a ele: ““vou assumir o compromisso de escrever um livro, porque é muito facil alguém
criticar o livro dos outros, é muito ficil pegar o livro que a pessoa escreveu e sair
malhando. Um dia eu vou escrever um livro.”. E escrevi. A gente conta essa histéria com
prazer, foi toda uma vida. Eu viajava com o livro, enquanto a familia dormia, ficava com o

computador ligado lendo o livro. (Silvio)

Monada 48 - Historia de vida

Na minha trajetéria, desde crianca eu me interessei por atividades experimentais. Meu pai,
que € da area, comprava na banca uns kits de experimentos que vinham em uma caixinha
de isopor e cada semana falava sobre um cientista diferente, nés faziamos os experimentos
juntos. Enquanto aluna do colégio técnico, tive uma formacdo voltada para atividades
experimentais. O colégio foi fundado por ingleses, nds tinhamos aparatos instrumentais
trazidos por eles e a gente fazia muitos experimentos, muitas atividades experimentais.
Desde o primeiro semestre na graduacido de Quimica eu trabalhava com iniciacao cientifica
no laboratério. Também na graduacdo, eu fiz estdgio com uma professora que escreveu um
livro, participei muito dessa discussdo de atividades, como uma atividade funcionava. No
mestrado participei de um grupo na universidade que estudava Ausubel. Sempre me
interessei por essas atividades, tenho toda uma histéria de vida que me levou a isso, a
producdo desse material voltado para atividades experimentais. Acabei gostando desse

negécio de fazer atividade, de propor os experimentos. (Mariana)

5.2 - Os narradores/avaliadores

Neste item, sdo apresentadas as monadas elaboradas a partir das entrevistas com os
participantes da equipe de avaliacio do PNLD de Quimica. Conforme mencionado, esses
dez narradores participaram de pelo menos um processo de avaliacdo do livro didético de
Quimica. Em sua grande maioria, sdo professores de instituicdes de Ensino Superior,
alguns com muita experiéncia na drea de Ensino de Quimica e outros que ingressaram

recentemente na carreira académica.
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Moénada 49 - O livro diddtico é uma coisa pobre

Resisti muito a participar de avaliagdo de livro didatico, muito mesmo. Tive uma colega
minha de movimento de professores que estava na divisdo do MEC que cuida do PNLD.
Ela insistiu para eu participar, além disso, o coordenador de Ciéncias, que é da Quimica,
me procurou para participar e eu ndo quis. Nao tinha nenhum impedimento, mas tinha uma
bronca particular com o livro didético, achava que nao tinha nenhum que presta, que nao
adianta. Livro didatico €, por definigdo, uma coisa congelada, rigida, pobre,
empobrecedora. O livro didatico era para quem ndo tinha nenhuma formacao e tinha que se
apegar naquilo. Nunca usei livro diddtico no meu trabalho com ensino de Quimica no
Ensino Médio, nunca usei... Para ndo dizer que nunca usei, uma vez peguei duas classes de
uma escola noturna e um outro professor que era efetivo 14, pegou umas seis turmas. Para
ndo prejudicar os alunos, resolvi adotar o livro que o professor adotava para as outras
classes, mas acho que prejudiquei muito mais adotando aquele livro. Prejudiquei porque
nao se aprendia nada, aquele livro era a negacdo do aprendizado de Quimica. Sempre
trabalhei de uma forma muito mais criativa, pensando, vendo quem eram esses alunos e
procurando produzir um curso voltado para a experiéncia deles, para os conhecimentos
deles. Na@o estava inventando nenhuma outra Quimica, era a Quimica que existe mesmo,
mas ndo seguia aquela sequéncia dos livros de jeito nenhum, porque eu acho muito
fragmentado. Entdo, eu ndo tinha essa experiéncia de trabalhar com o livro didatico,
conhecia porque 14 na universidade analisdvamos os livros com os alunos. Ndo adianta, os
alunos querem ter uma segurancga, e precisam conhecer os livros diddticos. Nao adianta
fazer critica ao material sem conhecer. Eles precisavam conhecer primeiro e sentir. Eu via
que apesar de todas as criticas que se fazia ao livro didatico, no final, eu propunha ao
pessoal que elaborasse um material para aplicacdo para os alunos e o que vinha era a
reprodugio do livro didatico. Toda a critica tinha sido feita e eles faziam a mesma coisa! E

muito impregnada essa sequéncia presente no livro didético. (Fabio)

Monada 50 - Era culpa do livro
Sou professora de Quimica do Ensino Médio, fui professora durante treze anos de Quimica
de chio de sala de aula, e me tornei professora de universidade ji com quase 40 anos de

idade. Tive um processo de aproximac¢do da academia bem mais tarde na minha vida, foi
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com trinta e poucos anos que eu fui tentar mestrado, que fui para o doutorado. Por que tudo
isso? Porque me incomodava muito aquela Quimica que eu ensinava na escola.
Incomodava-me muito aqueles livros diddticos, aquela Quimica tdo fragmentada, tdo cheia
de conceitos, tdo cheia de féormulas. Aquilo me incomodava muito. Porque na minha ideia
como professora, eu achava que isso era culpa do livro didético, e eu queria saber quem
fazia o livro didético e quem colocava aqueles contetidos nos livros. Com os meus estudos,
fui entender que o livro diddtico apresenta isso, mas essa historia da abstragdo é muito
anterior até aos livros diddticos. Com isso, eu fui entender um pouco essa historia.

(Patricia)

Moénada 51 - O inicio

No inicio, fiquei muito preocupada e angustiada com o desafio, porque todas as escolhas,
qual universidade ia sediar, quem ia ser coordenador de drea, a equipe de avaliacdo, tudo ia
partir de mim. Mas a gente teve mais um conjunto de reunides em Brasilia para escrever o
edital, e essas reunides serviram muito para eu ir descontraindo, a medida que fui
percebendo que aquele comité técnico era um grande coletivo. Ninguém estava ali para
disputar vaidades, pelo menos ndo me pareceu isso. Tinha alguns, por exemplo, de Lingua
Portuguesa, Historia, Matematica, Geografia, que estavam ali ha décadas, que ja estavam
participando do Ensino Fundamental, que ja eram muito experientes na avaliacdo, e muito
experientes no tramite com o Ministério, e essas pessoas eram muito serenas ao se
colocarem, eram assertivas. Era uma coisa muito de cumplicidade, todo mundo sabia que o
desafio era grande, mas ninguém estava disposto a ficar competindo individualmente e por

tudo a perder arriscando aquela empreitada que era coletiva. (Juilia)

Monada 52 - Eu topei, resolvi participar

Uma colega minha, de Ensino de Histéria da Educagdo estava se propondo a montar uma
biblioteca do livro didatico, que por incrivel que pareca ndo existia no Brasil. As
Faculdades de Educacdo tém coisas de nivel universitario, leitura de faculdade, mas nao
tem os livros didéticos. Na universidade a gente tinha uma estante no nosso laboratério em
que nds punhamos os livros didédticos, eu e outros professores das disciplinas de Ciéncias,

mas ndo era da Faculdade de Educacdo, era do grupo. Mas na USP, minha colega montou
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uma biblioteca do livro diddtico e comegou a receber toneladas, porque todo mundo joga
fora, todo mundo quer se desfazer do livro didatico depois de usar. S6 nés professores que
guardamos porque ¢ material de estudo. Mas aluno, pai de aluno nio tem espago em casa
para guardar livro didético, ia tudo para o lixo, ainda mais naquela época dos [livros]
descartaveis, era descartavel mesmo. Entdo, nossa proposta era de organizar um site onde
tivesse a disposicdo das pessoas os livros diddticos, tanto os que tivessem 14, como
indicacdo de outras bibliotecas onde tivessem esses livros didaticos. Eu fui para a
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, para a biblioteca da Unicamp, biblioteca da Unesp
em Marilia, biblioteca de Pernambuco, na Biblioteca Nacional de Paris, € em Sao Paulo, na
biblioteca da Quimica da USP e na biblioteca da Educacao da USP. Fiz isso para ver o que
existia nos ultimos 200 anos sobre livro didédtico. Esse foi o meu primeiro contato
sistemdtico de pesquisa com o livro diddtico. O interesse ndo era analisar o livro, era
analisar as edi¢des, quantas vezes foram editadas, quem eram os autores, qual a formagao
desses autores, como era o material, como era essa mercadoria que é o livro didatico.
Estando envolvido com isso, veio de novo o convite insistente de outro professor para
participar do PNLD de Ciéncias, de quatro anos atrds, e ai eu topei fazer isso, resolvi

participar. (Fabio)

Mbénada 53 - A margem

Teve uma coisa que foi uma ousadia minha, porque acho que eu também tenho uma histéria
de ser meio marginalizada, apesar de eu ser dessa comunidade. Nunca fui uma personagem
central, sempre fui meio a margem, sempre fui lembrada por conta da minha orientadora,
da minha participagdo nos encontros, mas eu nunca fui central. Nunca fui, por exemplo,
convidada para uma conferéncia de abertura, ou referencial teérico. Por conta de pertencer
a esse lugar da margem, eu pensei: quero ir para uma universidade que tenha um grupo de
estudo de Quimica novo, quero convidar pessoas que nunca tiveram essa oportunidade,
quero trazer pessoas novas! Porque € muito dificil vocé ter essa oportunidade de
visibilidade, para mim foi dificil. Eu queria ter esse momento de poder proporcionar isso

para outros. (Julia)
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Moénada 54 - Encarei e aceitei

Eu ja tinha conhecimento desta avaliacio como professora de Ensino Médio, de sala de
aula. Eu j4 havia escolhido obra para nés trabalharmos aqui no colégio, e achei aquele
caderno de resumos muito qualificado, e quando fui escolher a obra, que era adotada em
2007, achei muito bom, muito fidedigno das obras. Esse foi o primeiro contato que eu tive,
anos antes ainda de participar como avaliadora deste programa, que se chamava a época
PNLEM. Fui sondada nisso, falei que era muito interessante, mas que eu estava bastante
receosa de participar, porque eu tenho uma carga hordria de aula muito grande, e fiquei
com muita preocupagdo, porque eu sabia que ia ser muito dificil por causa de tempo. Mas
por outro lado, foi um desafio, eu fui sentido que se eu nio participasse eu ia ficar muito
chateada de nao ter participado. Eu sabia que estava entrando em uma tarefa que eu nao ia
conseguir vencer, de tantas atividades que eu tinha. Mas toda vez que eu falava: “Decidi, eu
ndo vou participar”, me dava uma sensagdo de perda, uma sensacdo de falta. Lembro que eu
e meu marido fizemos uma planilha de tempo nos meses que eu ia ficar mais atarefada, o
que eu poderia fazer, delegar tarefas para outras pessoas aqui do colégio e tudo, e eu

encarei e aceitei. (Carla)

Monada 55 - Convite

No inicio, a primeira sensacao que da € euforia, alegria de vocé ter sido convidada, porque
a gente sabe que é um grupo que foi escolhido por alguma razdo, certamente razdes
profissionais, porque nem conhecia a pessoa que me convidou, conhecia s6 de nome, de
encontrar em evento, mas nao tinha amizade com essa pessoa. Isso eu ja comecei a achar
interessante no processo, eu comecei sentindo ja uma transparéncia do processo. Porque eu
ndo era amiga pessoal, entdo eu acredito que eu fui convidada porque havia uma

perspectiva de que eu tinha alguma coisa a contribuir. (Patricia)

Monada 56 - Membro de uma comunidade

Desde o primeiro momento, eu me imaginava como representante de uma comunidade. Por
que eu estava 14?7 Porque a vida inteira me dediquei a estudar as questdes de Quimica,
porque frequentei as comunidades. Por que meu nome foi lembrado? Eu me senti

responsdvel, por isso eu ndo me sentia “eu” pessoa, eu me sentia “eu” membro dessa
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comunidade. Comecei cada vez mais a me revestir disso: tenho que pensar como

comunidade. (Julia)

Monada 57 - Ndo fica a mercé das forcas do mercado

Quando se instaurou o Programa Nacional do Livro Didatico, em 2004, isso sinaliza uma
postura do governo perante o livro didatico, no sentido de que nao fica a mercé das forcas
do mercado uma questdo que tem um carater pedagégico. Desse ponto de vista, eu vejo um
aspecto positivo. Primeiro foram os livros de Ensino Fundamental, depois os livros de
Ensino Médio. Do ponto de vista politico, me parece importante que exista esse programa,
porque o livro diddtico ndo é uma coisa que todos os paises t€m. Tém pesquisadores da
nossa drea, de Educacdo Quimica, que lida com curriculo, que sdo contrdrios a adogao de
livros didéticos. Dizem que o ideal seria que as escolas tivessem grandes bibliotecas, e que
o professor pudesse montar suas aulas a partir de muitos livros. Mas no caso especifico do
Brasil, onde vocé tem problemas na formacdo de professores, as vezes esse material
didatico é o tunico referencial onde esse professor se apoia. Em Goids, s6 14% dos
professores que dao aula de Quimica sdo formados em Quimica, 14% no estado todo. Em
Goiania ¢ um nimero melhor, sdo 50%. Para um professor estudante de Agronomia, as
vezes o livro didatico € o tnico material que ele tem para preparar a aula. Eu, por exemplo,
que sou Quimica, sou bacharel e licenciada, quando eu fui trabalhar na escola técnica, que
era de nivel médio, eu procurava livros de graduagdo para preparar minhas aulas, que é o
ideal. Claro que tem outros livros, mas eu procurava nos livros de graduacio. O estudante
de Agronomia, onde que ele vai procurar material para dar aula? Ele ndo tem livro de
graduacio, ele nao é quimico. Considerando isso, eu até concordo com esses pesquisadores,
quando dizem que o ideal seria o professor ter uma formacdo que lhe permita, ele préprio,
montar suas aulas a partir de livros nas bibliotecas, artigos cientificos etc. Mas na realidade
concreta do Brasil, o livro é uma realidade que apoia o professor, entdo que o governo

participe disso, sem deixar a mercé das forcas do mercado. (Gabriela)

Moénada 58 - Boa formacao
O fato de o livro passar por uma avalia¢do, garante que os alunos tenham um material de

melhor qualidade em mios, mas ao mesmo tempo a gente sabe que um professor
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capacitado consegue fazer um bom trabalho independente do livro diddtico, até com o livro
didatico ruim. Se ele tiver uma boa formacgao conceitual, consegue perceber erros no livro,
e se ele tiver uma boa formacdo pedagdgica, consegue fazer um trabalho com o livro.

(Mario)

Monada 59 - Elo fraco

Um elo fraco da cadeia é a escolha do livro pelos professores. Eu acho que avangou muito:
saiu legislacdo controlando o acesso das editoras as escolhas, a escolha ¢ feita diretamente
pelo sistema com uma senha, mas eu acho que é uma dificil escolha pelos professores.
Muitos deles ndo tém acesso aos livros, entdo ou eles ja conhecem os livros, ou devem
partir para a resenha, e ele fica muito fragil para fazer a opcdo. Bons livros podem ficar
completamente ndo escolhidos, e livros mais famosos vao ser escolhidos ndo por serem
melhores, mas por serem mais famosos, ja estarem no mercado. A gente sabe de muita
histéria de como era feita essa escolha, acho que era a parte mais fraca, porque as editoras
entravam na escola, davam coisas para a escola, davam equipamentos, curso, faziam
treinamento de professores, e com essa histéria de dar curso ji faziam divulgacdo do livro.
Foi proibido o acesso das editoras as escolas, mas ainda tém coisas do tipo, por exemplo,
uma cidade em que a equipe da Secretaria de Educacdo do Municipio escolhe pelos
professores, com a justificativa que tem que ser o mesmo, se ndo o aluno muda de escola e
ndo tem livro. Tem uns argumentos assim, ele ndo pode ir para outra escola porque tem

outro livro diferente. Sabe-se 14 o que tem por trds desses argumentos. (Fébio)

Moénada 60 - Os primeiros passos da avaliacdo

No ano passado, em maio [de 2010] mais ou menos, a representante do Comité Técnico
(CT) do MEC conversou comigo, falou que seria feita a nova avaliacdo e que estavam
comegando a conversar sobre a organizacdo do processo de avaliacdo e ela queria contar
com a minha colaboracdo nesse processo. Nesse ponto, a avaliacdo atual tem uma diferenca
em relac@o a avaliacdo anterior, porque agora ja estava constituido o comité do MEC, que
sdo pessoas das universidades que foram convidadas anteriormente e essa equipe produziu
o edital. Essas pessoas ficaram encarregadas de dar o primeiro passo na composi¢do das

equipes de avaliagdo. Nessa equipe técnica, da drea de Ciéncias da Natureza, a
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representante do Comité Técnico do MEC na drea de Quimica, ficou encarregada de
comecar o processo. Ela ja tinha participado do processo de elaboracdo do edital e, junto
com o MEQC, ja estava fazendo as conversas para ver a universidade que sediaria o processo
de avaliacdo no caso de Quimica, e a outra funcio que ela tinha era comecar o processo de
composicdo da equipe. Nesse primeiro momento, ela conversou comigo e com O
coordenador adjunto, e nosso primeiro contato, os trés juntos, foi em uma reunido em Sao
Paulo, quando fomos para o IPT participar do primeiro momento da avaliagdo dos livros,
que € da avaliacdo técnica que o IPT faz e da avaliagdo da documentacdo que os técnicos
do MEC fazem. Por volta de junho, houve essa reunido em Sdo Paulo, estivemos 14 eu, a
representante do CT e o coordenador adjunto, conversamos um pouco sobre a composi¢ao
da equipe, sugerimos alguns nomes, quem era possivel, quem poderia ser chamado ou nio,
e tivemos um dia de trabalho no IPT. Nesse trabalho, os técnicos do IPT apresentaram as
obras inscritas e mostraram aquelas que poderiam ou ndo ter algum problema. Nesse
momento, a Unica avaliacdo que a gente faz € se a obra inscrita pode ser avaliada dentro da
drea na qual ela foi inscrita. Por exemplo, se alguém pegasse um livro de Biologia,
colocasse uma capa de Quimica e se inscrevesse, nds dirfamos: “ndo, esse ndo ¢ um livro de
Quimica, ele ndo tem os contetidos minimos para serem avaliados”. Nesse momento, nio
havia avaliacdo da qualidade, do contetddo do livro, fizemos apenas uma triagem. Teve
também uma avaliacio da equipe do MEC em relacdo a documentacdo das editoras e dos
autores. Isso porque o edital além das questdes pedagdgicas, de contetdo, também traz uma
série de exigéncias em relacdo a questdes legais que tanto a editora como os autores devem
contemplar, e para provar que eles atendem a estes requisitos, eles t€ém que apresentar
documentos. Sao documentos dos autores, diplomas, filiacdo, editora, varios autores na

mesma obra e outros documentos referentes a situacio legal da editora. (Carlos)

Mobnada 61 - Escolha da sede

Na escolha da sede existe uma situacdo que ndo é muito simples de ser resolvida, é que o
MEC transfere todos os recursos do processo para a universidade que vai sediar, e quem
deve fazer a administracio desses recursos ¢ a fundacdo da universidade. Se a fundacdo da
universidade estd com algum problema em relagdo ao MEC ela ndo pode receber. Na

escolha de qual seria a sede, havia vdrias possibilidades, e vdrias universidades estavam
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excluidas justamente porque as suas fundacdes estavam com problemas com o Ministério.

(Carlos)

Monada 62 - O furo da peneira fica muito grande

Eu ndo concordava com aquela organizagdo da dupla, que tinha uma pessoa da Quimica
dura e uma pessoa do Ensino de Quimica. Por qué? Eu ja tinha percebido na avaliacdo de
Ciéncias, que o sujeito que é da drea dura, o astrdbnomo, fisico, quimico inorganico,
quimico orgénico, a pessoa que fez doutorado, pés-doutorado naquela Quimica especifica,
o livro didatico para ele é um objeto naturalizado, ele ndo vai conseguir desnaturalizar
aquilo no momento da avaliac@o. Ele vai no maximo olhar se tem erro conceitual, e o furo
da peneira fica muito grande, muita coisa passa e o quimico duro ndo percebe. Isso pode ser
decisivo na hora de consolidar um instrumento. Eu acreditava que quem trabalha com
Ensino de Quimica ndo €, necesariamente, o cara que ndo sabe Quimica. Porque para
trabalhar com Ensino de Quimica, vocé precisa problematizar a questdo conceitual na
Quimica, como que a Quimica epistemologicamente se constitui, quais sdo 0s conceitos
centrais, como ¢ a relag@o entre esses conceitos. Pelo contrdrio, as vezes o sujeito ndo é
especialista em um determinado aspecto, mas ele tem uma visao conceitual sobre a Ciéncia,

ele trabalha com Ensino. Porque se pensarmos assim, vamos apoiar aquela antiga maxima

horrorosa de “quem sabe faz, quem nao sabe ensina”. (Julia)

Monada 63 - Critérios para formagdo da equipe

Nesse primeiro nucleo da equipe de avaliagdo, nés pegamos uma lista de nomes, e na
escolha desses nomes a gente foi definindo alguns principios. Buscamos nomes de pessoas
que ja tivessem uma experiéncia com avaliacdo do livro diddtico, que tivessem participado
da avaliacdo do livro de Quimica na versdo passada ou que tivessem participado de outras
avaliacdes, como em Ciéncias, por exemplo. Tentamos respeitar o principio da
regionalidade, de pegar pessoas de diferentes lugares do pafs. Buscamos avaliadores desde
o Rio Grande do Sul até Rondonia, e ai passamos pelo Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste,
tentando evitar qualquer vicio ou uma equipe predominantemente de uma unica regido.
Havia pessoas que tinham uma experiéncia maior e pessoas que estavam entrando em

avaliacdo pela primeira vez. Outro critério que buscamos contemplar, é que as pessoas
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envolvidas com a avaliagdo ou fossem da drea de Ensino de Quimica, ou que tivessem
algum envolvimento com o Ensino de Quimica. Procuramos evitar chamar um avaliador
que ndo tivesse nenhum trabalho, nenhuma producio, nenhuma relacdo com o Ensino de
Quimica. Até porque, muitas vezes, a avaliagdo do livro exige certa sensibilidade as
questdes do Ensino, uma pessoa que pode ser um 6timo quimico numa éarea especifica,

pode ser que ele esteja muito distante da realidade da escola. (Carlos)

Monada 64 - Critérios da avaliacdo anterior

Quando nés montamos essa equipe dos avaliadores, procuramos montar as duplas de que
forma: uma pessoa da drea técnica, da area dura, que conhece os conceitos especificos da
Quimica, que trabalhava na pesquisa da ciéncia de referéncia, e uma pessoa que trabalhava
na drea da Educacdo Quimica, para que colocasse esse outro olhar de critério pedagégico,
epistemolégico. Foi assim que montamos as duplas. Com isso, o coordenador de area
convidou pessoas doutores da Quimica Inorganica, da Quimica Organica, enfim as pessoas
que conheciamos. Esse foi um critério nosso, deliberacdo nossa, ndo estava escrito em lugar
nenhum, mas a gente pegou pessoas para ter seguranga. Na parte conceitual e técnica
vamos chamar uma pessoa, € para ter mais tranquilidade na parte pedagdgica, vamos

chamar outra. Assim montamos as duplas. (Gabriela)

Monada 65 - Experiéncia e regionalidade

Entdo eu propus: vamos fazer um balango, trazendo uma assimetria, um movimento, um
contraponto que vai dar uma dindmica. E o que vai ser esse contraponto? Metade do grupo
nés vamos convidar pessoas muito experientes, € a outra metade pessoas mais jovens. Nao
que os mais jovens sejam menos competentes, ndo € isso, eles também sdo competentes.
Mas a questdo é que sdo anos de estrada... Vamos fazer um gradiente, desde os nossos
professores, até os nossos alunos, para cima e para baixo na linha do tempo. Fizemos
algumas reunides em que os coordenadores adjuntos também participaram e eu propus essa
ideia. E o outro critério é: tem que ser representacao nacional, tem que ser da regido Norte

até a regido Sul. N6s fomos elencando e fazendo os convites. (Julia)
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Moénada 66 - Estavam muito distantes da Educacdo

Diferentemente do [processo de avaliacdo do livro didético] de Quimica, nas avaliagdes de
Ciéncia eles pegavam metade dos avaliadores que tivesse ligagdo com a Faculdade de
Educacdo, que tivesse ligacdo com ensino da disciplina, e a outra parte era quimicos,
gedlogos, fisicos, astrdnomos, das dreas de Quimica Inorganica, de Orgéanica, que ndo eram
da Educacdo, ou entdo de pessoas que trabalhavam em institutos de pesquisa, como a
Fiocruz, que ndo eram professores, eram pesquisadores da drea. A avaliacdo de Quimica
[PNLD 2012] foi diferente, eram todos, acho que quase todos, pessoas de Ensino de
Quimica mesmo. Chamaram-se trés pessoas de dreas especificas, uma de Quimica
Organica, uma de Fisico-Quimica, e uma de Inorganica. Foi outro critério para chamar os
avaliadores, que eu sinceramente achei melhor. Porque nessa forma como é Ciéncias,
sempre me colocavam com pessoas que eram da disciplina especifica, por exemplo com
bi6logos de imunologia, ou uma pessoa da Fiocruz. Eu achei que eles estavam muito
distantes da Educacdo, que eles ndo tinham condi¢des de avaliar o livro, ndo tinham a
formacao pedagdgica para avaliarem. O especifico era muito especifico. Por exemplo,
pesquisadores da Quimica Inorganica, eles ndo conheciam Quimica Inorganica, eles
conheciam uma parte da Quimica Inorganica, entdo para eles era muito dificil. As pessoas
que ndo sdo da drea ficam inseguras, entdo a tendéncia € aprovar o livro. Se a pessoa esta
insegura, entdo para evitar problema € melhor aprovar, com isso aprovava coisas
completamente inadequadas. Isso é ruim porque vocé tem que ficar debatendo a avaliacdo e
nunca coincidia o parecer que eu dava com o de outra pessoa. Na Quimica o critério foi
outro, de colocar uma pessoa com mais experiéncia de analise com outra mais inicial. O
que ndo era mau porque a pessoa estava vindo da universidade, estava com o conhecimento
mais fresco, mais atualizado que o pessoal mais antigo. Era uma combinacio boa, achei
uma boa montagem. Na avaliagdo da Quimica achei que deu mais certo, os resultados

foram melhores. (Fabio)

Moénada 67 - Composicao da equipe
Estdvamos no momento em que a equipe dos coordenadores estava formada. NOs pegamos
os critérios de regionalidade, relagdo com Ensino de Quimica, insercdo de professores do

Ensino Médio na equipe, fizemos uma lista de nomes e fomos fazendo os convites, sempre
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obedecendo a esses critérios. Entdo, por exemplo, eu convidava alguém do Nordeste, a
pessoa falava “eu ndo posso”, o nome seguinte que eu tentava, buscava uma pessoa do
Nordeste para substitui-la. A pessoa do Nordeste ndo pode, entdo vou chamar alguém de
Sdo Paulo, nfo, ndo € isso. A gente foi usando esse critério e nesse ponto hd algo que ndo é
muito facil de ser resolvido, porque no momento em que a gente faz os convites a gente ja
estabelece um cronograma, e as pessoas convidadas tém que ter disponibilidade dentro do
cronograma que ja estd posto. A gente vai montar uma equipe com mais de 20 pessoas,
entdo nio d4 para chamar 20 pessoas sem um cronograma pré-definido, porque depois fica
impossivel. Em alguns casos, a partir do terceiro, quarto, quinto nome ¢é que nds
conseguimos um aceite. Eu me lembro que nds convidamos uma pessoa e ela nio pode

porque justamente no dia da reunido havia um grande congresso da drea. (Carlos)

Monada 68 - O que é um livro contextualizado

Hoje fico pensando... Nao pensei na época, mas hoje penso que o ideal teria sido que a
turma toda fosse da drea da Educacdo Quimica, porque aqueles conceitos dos livros
diddticos nds conhecemos, ndés dominamos. Posso ndo dominar questdes especificas da
Quimica Quantica, da pesquisa, mas o que estd no livro didatico de Ensino Médio, nds
damos conta! Mas também ndo sei como poderia ter sido diferente na época. NOs tivemos
algumas tensdes, de um colega dizendo: “esse é um livro contextualizado” e o outro
dizendo: “ndo é”! Af entra a discussdo do que é contextualizacdo, o que é um livro
contextualizado. Porque um livro que comeca pela definicdo, que ndo hd nenhuma
discussdao conceitual, sé € uma defini¢do e depois d4 um exemplo, ndo € Quimica no
contexto, ¢ apenas um exemplo... Entdo a gente tinha que fazer uma discussdao com o

colega da drea dura sobre o que € contextualizag¢do. (Gabriela)

Monada 69 - Especialistas

Nessa avaliacdo nds tinhamos um grupo que era formado pelos avaliadores e os
coordenadores, e aqueles que nds definimos como os especialistas, que seriam pessoas com
uma presenca maior na drea especifica, que nao necessariamente fariam a avaliacdo dos
livros, mas que dariam suporte na leitura das fichas consolidadas, dos pareceres e das

resenhas. Qual era a nossa preocupacio? Evitar que algum problema em relacdo ao texto
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produzido pelos avaliadores chegasse a publico. Assim, o trabalho do avaliador passaria por
varios crivos, passava pelo nosso, mas passava também pelo dos especialistas. Foi dificil na
hora de encontrar os especialistas com agenda para participar de todos os encontros, até
porque os especialistas deveriam participar do encontro da equipe, dos trés grandes
encontros com toda a equipe e dos encontros posteriores, onde fariamos o trabalho de
avaliacdo das fichas® e dos pareceres. Mas enfim, nés conseguimos, aos poucos a gente foi

se acertando, foi conversando com um e com outro, e foi dando certo. (Carlos)

Monada 70 - Construgdo do instrumento de avaliacdo

A indicacdo que nds tinhamos € que o instrumento de avaliacdo repetisse o contetido do
edital e a organizacdo dele, ja que ele foi pensado em uma reunido onde os coordenadores
da drea de Ciéncias se reuniram. Como todos da drea de Ciéncias estavam sobre a égide do
mesmo edital, nds nos reunimos e fomos desenhando o formato que o instrumento de
avaliacdo deveria ter. A ideia ndo era que o instrumento de avaliacdo fosse 0 mesmo e com
o mesmo formato para todas as disciplinas, cada disciplina tem suas particularidades, mas
dentro daquela drea, que ele tivesse uma proximidade, até para evitar discrepancias. Nao
pode ter critérios muito distintos para avaliar o livio de Quimica e o livro de Biologia. E
interessante que as obras aprovadas sejam avaliadas com critérios que tenham certa
proximidade, contemplando o que é especifico, se ndo fica um processo muito fragil.

(Carlos)

Monada 71 - Critérios de avaliacdo

No primeiro encontro fizemos algumas simulagdes de avaliacdo. O PNLEM 2007 teve 59
critérios de andlise, sendo que alguns eram critérios eliminatérios e outros classificatorios.
Tinham critérios conceituais, epistemoldgicos, ambientais, éticos etc. Isso eu achei que foi
um aspecto positivo, de ter critérios para avaliar, porque era um trabalho que nunca tinha
sido feito no Brasil, foi muito tenso. Para mim foi uma tensdo muito grande, porque é uma
responsabilidade muito grande e uma coisa que era feita pela primeira vez. Nao foi um
periodo facil de trabalhar, nds gostivamos de fazer, mas era tenso. Fizemos umas

simulacdes e a dupla avaliava, sem saber quem era o parceiro. Depois as duplas se

® A ficha de avaliacdo utilizada no PNLD-2012 de Quimica encontra-se no Anexo 2.
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conheceram e sentaram para trabalhar juntas, para ver o que tinha dito um e o que tinha dito

o outro. Teve alguns casos onde houve coincidéncias e teve outros que nao. (Gabriela)

Mbébnada 72 - Discussdo dos instrumentos com os avaliadores

Nesse primeiro encontro houve aquela discussdo do instrumento de avaliagdo, cujo objetivo
era que todos os avaliadores saissem dali sem dividas quanto as questdes colocadas no
instrumento. A gente realmente queria evitar isso, que a pessoa chegasse em casa quando
fosse avaliar a obra, olhasse um critério e nao tivesse ideia do que significa. Ou entdo, que
cada um interpretasse aquele critério de um modo, levando uns a dizerem sim, outros a
dizerem ndo, sem distinguir qual a razdo que os levaram a essa avaliagdo. Nesse primeiro
dia, fizemos essa triagem em torno do instrumento, a discussdo com os avaliadores e a

distribui¢do das obras. (Carlos)

Monada 73 - Jovens pesquisadores

Outra coisa que, para mim, foi um momento muito importante, foi o encontro dos mais
jovens com 0s mais experientes, porque acho que isso também € pensar um pouco a politica
publica de uma maneira mais ampla. A partir do governo Lula houve amplia¢do de vagas
nas universidades federais, aumentaram-se as vagas de ensino nas federais, com isso tem
muita gente nova no Ensino de Quimica nas universidades. Cada vez mais estd abrindo
vaga nas universidades para Ensino de Quimica, de Fisica, Ensino de todas as dreas. Esse
era o momento de trazer visibilidade para aquelas pessoas, dar oportunidade para as pessoas

que estdo entrando. (Julia)

Monada 74 - Desafio

Na primeira reunido com o grupo senti 0 impacto, porque eu ji sabia que a tarefa ia ser
pesada, mas foi uma avalanche, uma avalanche muito alta, aquele negdcio caiu em cima da
gente. Teve uma reunido que fizemos na sala, com as perguntas, as propostas, como nos
irfamos analisar, quais os critérios presentes no instrumento de avaliacdo. Fui sentindo o
grupo ali muito competente, todos os professores muito competentes, me senti até temerosa

diante de tamanha competéncia dos colegas! Foi realmente bastante desafiador! (Carla)
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Moénada 75 - E uma imersao muito grande

E um processo muito trabalhoso, muito mesmo! Acho que quando a gente entra, nio tem a
no¢do do trabalho que vai ser. Na primeira vez, ndo tinha essa noc¢@o! Depois, entrei
sabendo que naquele periodo eu ndo ia existir mais para o mundo. Todo o tempo que vocé
tem vocé estd ali com os livros, € uma imersdo muito grande. Quando a gente estd fazendo
esse trabalho, sempre tem aquela sensacdo que poderia ter feito mais, melhor, e poderia ter
feito melhor se houvesse mais tempo. Mas penso que sempre vamos ter essa sensacao,
porque imagina vocé ler, pagina por pigina, pensando desde os erros de portugués que
aparecem, até nos erros conceituais, analisando o exercicio, as prédticas, as figuras, a
diagramacdo... Nao € apenas uma leitura do que foi escrito. Acho que nunca vai terminar

essa sensacao de nao ter esgotado o trabalho. (Laura)

Monada 76 - Licdo de casa

No primeiro encontro, tivemos reunides nas quais foram tratados aspectos gerais sobre o
instrumento de avaliacdo, a interpretacdo das fichas, o que olhariamos, o que dariamos mais
énfase, o que entendiamos por determinado critério... Foi um momento mais tranquilo. A
tarefa comecou a apertar quando voltamos para casa com os livros e as fichas de avaliacdo.
Alids, fiz cépia delas e as espalhei por toda a casa e universidade. Por mais que nos
tivéssemos discutido aquelas fichas no encontro, eu gostava de ficar sozinha com a ficha

pensando exatamente o que era cada indicador daquele. (Patricia)

Monada 77 - Foi um trabalho herciileo

Depois que passou essa primeira reunido, cada um foi embora com sua primeira colecio, a
primeira obra. Levamos para casa, cada um levou a sua, e ai comegou a minha tarefa de
fazer a leitura de pelo menos trés volumes, que seriam 3 volumes dos alunos com os 3
volumes dos professores. Realmente foi um trabalho exaustivo em todos os momentos,
porque, por exemplo, eu dou 24 aulas por semana, além de ser chefe de departamento. Em
todos os meus momentos, em todas as minhas horas livres, eu estava em cima dessas obras.
Tinha uma programacgdo, tinhamos 3 semanas para trabalhar com isso, porque na quarta
semana j4 era o de envio. Foi realmente muito drduo, foi bastante dificil, foi um trabalho

hercileo, nunca trabalhei tanto na minha vida. Nunca! Porque era um trabalho incessante
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no seguinte sentido: dando aula, quando acabava a aula, era s6 chegar em casa, ter o tempo
para tomar um banho, que era 0 momento que eu descansava. la até as onze da noite lendo

todas as paginas. Realmente li todas as pdginas dessas obras. (Carla)

Monada 78 - Duplo cego

No nosso processo, as avaliacdes foram feitas em um mecanismo chamado duplo cego. As
obras vém descaracterizadas, o avaliador nunca tem conhecimento de quem € o autor ou a
editora que publica aquela obra, ele avalia como sendo uma obra genérica. O avaliador
também ndo conhece seu par. Selecionamos as duplas e cada dupla recebe a mesma obra,
obviamente que cada um ndo sabia quem era o seu parceiro. Feito isso, os avaliadores
foram para suas casas levando as obras e tiveram mais ou menos um més para fazer a
avaliagdo. Eles preencheram a ficha, usando o instrumento de avaliacdo, e dois ou trés dias
antes do encontro encaminharam essa ficha para mim, o coordenador de &area. Fui
recebendo as fichas, ordenando, selecionando e ja fazendo uma primeira triagem, tentando
ver se em algum caso houve um problema mais sério, por exemplo, se alguém entregasse
uma ficha com questdes nio respondidas, ou sem uma justificativa. Mas nio houve, todas
as pessoas mandaram as fichas dentro do prazo combinado e fizeram o trabalho dentro do
esperado. Com isso, nés recebemos as fichas, fizemos nossa primeira viagem e logo no
primeiro dia do segundo encontro, as duplas foram reveladas e passaram a trabalhar em
conjunto para produzir uma ficha consolidada. Ao final do segundo encontro, cada
avaliador recebeu novamente uma obra, sabendo que no terceiro encontro ele teria outra
dupla. Desse modo, nés selecionamos as primeiras duplas, para quem entregamos as obras
e, do segundo para o terceiro encontro, refizemos essas duplas. O processo foi 0 mesmo: os
avaliadores levaram as obras para casa, fizeram a leitura, fizeram a ficha, encaminharam
essa ficha dois, trés dias antes do encontro. Quando aconteceu o terceiro encontro a dupla
foi revelada e teve que produzir a ficha consolidada, e a partir da ficha consolidada ou o

parecer de exclusdo, ou a resenha. (Carlos)

Monada 79 - Aparéncia engana
Acho muito melhor ser s6 o pessoal do Ensino, pois houve mal estar, houve divergéncias

sérias no primeiro processo por causa disso. A editora prepara uma obra bonita, cheia de
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cores, com boas fotos, graficamente interessante, atraente. Esse tipo de roupagem, de
aparéncia, mexe muito com o sujeito que ndo € da drea de Ensino. O camarada age como
aluno, como o leitor, ele ndo consegue olhar profissionalmente e ver além. Se tiver um erro
ele vé, mas ele ndo consegue abstrair a aparéncia e trabalhar s6 em cima do contetdo, e
para vocé avaliar o contetido vocé tem que abstrair a aparéncia. A apar€ncia € muito boa,

mas fica faltando contetido. Eu diria que os quimicos s@o mais sensiveis a isso. (Bruno)

Monada 80 - Tém que estar no livro

Quando tem um professor avaliador que ¢ muito mais da drea dura que da drea de Ensino,
ele olha a questdao do contetido com muito mais detalhe e tenta ver as dltimas teorias que
estdo sendo discutidas. Muitas vezes sdo teorias que nem estdo consolidadas, mas ele ja
acha que tém que estar no livro. O professor da drea de Ensino tem outro olhar, mais aberto,
ele olha muito mais o aspecto metodolégico, ele quer melhorar o contetido. Na avaliagdo de
Quimica nio aconteceu isso, porque a légica adotada foi ter pessoas vinculas a area de
Ensino. Teve um grupo de especialistas que veio para ajudar a tirar ddvidas, para ajudar a

tornar o parecer consistente. (Paulo)

Monada 81 - Eu havia aprovado e o meu parceiro, reprovado

N6s nos encontramos no segundo momento, no qual foi revelado quem seria nosso par, o
avaliador oculto que também estaria lendo essa mesma obra, a qual eu estivera avaliando.
Esse momento foi interessante, porque eu havia aprovado a obra, e o meu parceiro havia
reprovado a obra. Entdo nés sentamos, debatemos, analisamos, chegamos a uma conclusao.
Fizemos o parecer de reprovagao, foram levantados intimeros exemplos, e localizamos ali
incorregdes, pequenos erros conceituais, principalmente erros de estruturas e erros de
denominagdes cientificas. Foram levantados dezenas e dezenas de exemplos, e entdo
emitimos um parecer de reprovacdo. Foi realmente muito trabalhoso fazer, colocar isso
tudo numa planilha, todos os diversos exemplos dessa obra, que deveria ser excluida do
catdlogo das obras recomendadas e aprovadas pelo MEC, pelo Programa Nacional do Livro

Didatico. (Carla)
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Monada 82 - Imagens

Nunca € a pessoa que escreve que escolhe as fotos que vao ser colocadas. Eles pegam as
ilustracdes nesses bancos de fotos e nao é explorado, ndo tem didlogo da imagem com o
texto, ela estd ali s6 para ilustrar, s6 para ocupar um espacgo. Esse é um dos itens dos livros
de Quimica que considero a parte pior que tem, ndo € tanto o contetido. Durante a avaliagio
de Quimica, na segunda colecdo, peguei um livro que nao tinha praticamente nenhuma
figura correta, todas tinham erros, ou no desenho ou erro conceitual. O texto até era
razodvel, tinham coisas interessantes, mas ndo tinha uma figura que se aproveitasse,

estavam todas erradas. Foi reprovado pelas imagens que apareciam no texto. (Fébio)

Moénada 83 - E muita responsabilidade

Fomos com aquela primeira leva de livros para casa e a tarefa comecou a apertar, porque
comegou realmente o trabalho. Mas pelo menos era um trabalho na sua casa, eu lembro que
eu olhava um pouco os livros no quarto, um pouco na sala, na cozinha, mas vocé esta ali na
sua casa, toma um café. Claro que tinha a universidade, trabalho, orientacao, eu fazia muito
isso a noite, no final de semana, mas ainda estava mais tranquilo. Acho que comecou a
apertar mesmo no segundo encontro, porque o volume de trabalho, a pressdo, a
responsabilidade € muito grande, o tempo é muito curto. Eu lembro que eu me angustiava,
eu conversava com a minha parceira, eu dizia: “Meu Deus, mas é muita responsabilidade
para tdo pouco tempo”, porque tinha coisa que eu queria refletir mais, queria pensar mais.
Eu me lembro que fiquei muito estressada, muito preocupada com essa responsabilidade
que a gente tinha na mao e o tempo muito curto, e muitas horas de trabalho. Até houve uma
brincadeira que eu nao deixava minha companheira sair para comer, ir ao banheiro, porque
eu queria terminar, ficava desesperada achando que o tempo ndo ia dar. A partir dali
comecei a ficar angustiada, cheguei até me questionar, serd que eu deveria ter aceitado esse
convite, porque a sua vida ndo para, vocé€ leva filho para escola, busca filho, vai para aula,
volta, corrige... A sua vida ndo para, e vocé tem todo aquele volume de trabalho e de

responsabilidade para dar conta. (Patricia)
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Moénada 84 - Divisdo de trabalho

Na primeira avaliacdo, em 2005 [PNLEM 2007], eu trabalhei com uma professora de
Quimica da universidade, uma quimica organica. A gente se conheceu ali e comecamos a
trabalhar juntos. N6s dividimos o trabalho. Ela analisava a parte de Quimica Orgénica, que
eu s6 folheava. Nos dividimos assim: Quimica Organica, e Quimica Geral e Fisico-
Quimica. Ela ficava com Quimica Organica e com a parte de laboratdrio, e eu com o
Manual do Professor. A gente tinha um trabalho de grupo. (Bruno)

Monada 85 - Evita acomodacdo

Para o processo como um todo, foi muito interessante trabalhar com as duplas cegas,
porque é evitado qualquer vicio e qualquer atitude de acomodacdo. Se conheco o meu
parceiro e sei que ele ¢ bom em uma 4rea, e eu sou em outra, qual poderia ser a tendéncia
da segunda avaliacdo? Daria uma aten¢do maior para aquilo que me sinto mais confortavel,
da minha 4rea, e deixo a outra parte para ele. Se sou bom em Quimica Organica e ele em
Fisico-Quimica, vou olhar com atencdo para Quimica Organica e ele para Fisico-Quimica.
Isso pode gerar algum problema, porque supondo que na minha parte ndo consiga detectar
algum problema sério, e ele dd pouca atencdo e também ndo detecta, a obra passa. O
contrdrio também pode ser verdadeiro. Assim, mudando as duplas, acaba-se tendo sempre a
mesma exigéncia em relagdo aos avaliadores. Foi interessante até para a escrita dos
pareceres e das resenhas, o fato de ter duplas distintas. Vamos supor um avaliador que, por
sorte, avalia duas obras aprovadas. Se tiver a mesma dupla a resenha vai ser muito parecida,
pelo menos no estilo, nos pontos em destaque. Se tiver duas duplas distintas, mesmo tendo
uma mesma pessoa se repetindo nelas, elas vao produzir resenhas de aprovagdo diferentes.
Aqui é uma dupla que produz a resenha, e no segundo caso ja é outra dupla, tem uma
diferenca. Nesse ponto, avalio que essa caracteristica do nosso processo foi muito mais

produtiva. (Carlos)

Monada 86 - Imagens falsas

Quando as editoras recebem o edital de convocag@o para apresentarem as obras, ja vem
explicito o que deve conter o livro, e na questdo de cidadania aparecem 14 os itens que vao
ser analisados. Isso as editoras aprenderam a fazer: sempre colocar a imagem de negro, de

indio, de menino e menina. Aprenderam que os homens nas imagens ndo podem estar
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sentados, lendo jornal, enquanto a mulher estd 14 na pia... Esse tipo de coisa ja estava mais
ou menos limpa no livro, mas de uma forma falsa. A gente percebe que, na verdade, a
editora busca, por exemplo, a imagem de um negro para colocar no livro, mas ela vai no
banco de dados e pega qualquer um. O que se v& muito sdo negros que percebe-se que sao
americanos, com aqueles jeans, aquelas roupas de ndilon, roupas esportivas, aquelas
familias, o ténis... Nao € que nao exista aqui, mas percebe-se que ¢ uma coisa falsa que esta
14 para cumprir aquele item, sem critério. O tnico critério € que tem que ter um negro. Isso
é uma coisa que chama muito a atengio, isso ¢ falso. As vezes tém imagens de um grupo de
criancas com um nissei, um menino de pele escura, um de cabelo loiro, um de cabelo
moreno, um tanto de meninos um tanto de meninas... Vocé vé que estd cumprindo o item,
mas percebe também que ndo é uma situacdo natural, espontinea. Estd 14, porque é
obrigatdrio. Isso ndo muda comportamento, porque eles estdo contidos, estdo colocados uns
ao lado dos outros, ndo ha interagdo. Isso ndo muda comportamento de romper preconceitos

ou de incentivar a convivéncia. (Fabio)

Moénada 87 - Diversidade cultural

Uma das coisas na avaliacdo que achei mais dificil ndo foi nada relacionada as duplas. Lido
bem com essas diferengas, sou uma pessoa tranquila. O que achei dificil foram alguns
aspectos da avaliacdo que, por mais que a gente queira, ndo se consegue ter uma
objetividade, por exemplo, a utilizacdo das figuras humanas. Vocé olha um livro e percebe
que ele ndo retrata a diversidade de racas que o pais tem. [...] Teve um livro que tinha essa
perspectiva, tinham muitas pessoas loiras e a diversidade ndo estava presente. Mesmo que
esse livro ndo tivesse nenhum erro conceitual, nenhuma outra coisa para reprova-lo, esse
fato deveria reprova-lo, mas faltaria objetividade. Vocé pode dizer: “estd pendendo para o
loiro”, mas é uma discussdo que ndo tem fim. Penso que essas questdes nds ainda nio
sabemos enfrentd-las. Acontece que em geral os livros, tanto no Ensino Médio quanto no
Ensino Fundamental, que apresentam esses problemas, que eu julgo que tem respostas
subjetivas, eles também t€m outros problemas de erros conceituais. Entdo o livro acaba
sendo excluido por esse conjunto. Na verdade, nas fichas de avaliacdo, falta objetividade

para essas outras questdes, € isso eu acho sério, porque no momento em que esses livros
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investirem numa assessoria competente para os erros conceituais, eles vao continuar com

esses outros... E ai, como vai ser? (Laura)

Monada 88 - Feitos conforme o edital

Dois dos critérios eram sobre a questdo ambiental, estava no edital que tinha que ser
abordado o problema ambiental. Tinham muitos livros que parece que foram preparados
para atender ao edital. Teve um livro que acrescentou um capitulo sobre Quimica
Ambiental mais por for¢a de edital que por outra coisa, e ndo porque a questdo ambiental
fosse tratada ao longo do livro. Era discutido com o avaliador como irfamos interpretar isso.
Um dos critérios é a abordagem adequada da problemdtica ambiental, como vamos
interpretar esse item? Com isso houve tensdes, discussdes... Outra questao que foi motivo
de muita discussdo, foi o Livro do Professor. Parece que mandaram fazer o Manual do
Professor de acordo com o que o edital pedia. Estava escrito “baseado nos Parimetros
Curriculares Nacionais”, mas ao olhar o livro, ndo tinha nada daquilo. As pessoas da area
técnica, da drea dura, ndo tinham essa flexibilidade de entender, de relacionar o Livro do
Aluno com o Livro do Professor. Até porque muitos colegas da drea técnica, da ciéncia da
Quimica, nunca lidaram com livro de Quimica do Ensino Médio, muitos nem sabiam que
existia esse Livro do Professor. Havia a dificuldade de entender como aquilo que estava
dito no Livro do Professor estava colocado no Livro do Aluno. Nao podemos afirmar, mas
estava evidente que aquele Livro do Professor foi escrito por outra pessoa que nio escreveu
o livro didatico. Esse foi outro momento de tensdo com as equipes de avaliadores.

(Gabriela)

Moénada 89 - Cadé?

Ter uma equipe s6 do Ensino de Quimica é importante. O avaliador tem que saber ler o
Manual do Professor e saber avaliar se aquela proposta pedagégica estd sendo executada no
livro. S6 quem entende das duas coisas é que pode fazer isso. A pessoa que ndo entende o
Manual, as teorias por trds dele, ndo tem competéncia para avaliar se aquilo estd sendo
aplicado. O que se tem encontrado na andlise do livro diddtico é o Manual afirmar que vai

fazer uma coisa e ndo faz. Ele diz que vai fazer isso e aquilo, mas vocé€ procura e ndo acha!
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Esse tipo de erro encontrei aos montes! O livro diz que vai usar a teoria da aprendizagem

significativa, mas vocé procura e cadé a discussdo de significado? (Bruno)

Moébnada 90 - Ndo tem nada a ver

O Manual do Professor é outro problema. H4 bastante tempo, em um livro de Ciéncias, o
Manual do Professor era uma maravilha! Que coisa profunda, que coisa bem feita! Mas ao
ler o livro, constata que ele ndo tem nada a ver com aquilo, € outra coisa. Tenho certeza que
ndo tem uma linha desses autores naquele Manual do Professor! Tenho certeza! Vocé
percebe que sdo coisas distintas. Se analisar o Manual, independente do livro, ele é
aprovado! Pelo Manual do Professor, todos esses livros seriam aprovados. Como resolver
isso?! Porque a fundamentacao tedrica esta perfeita, ndo tem nenhum livro que se resume a
dar resposta dos exercicios, todos eles tém alguma andlise. Eu peguei esse ano um livro de
Ciéncias que trazia no Manual um resumo de todas as concepgdes de ensino, eram umas 15
concepcdes. Ele situava em um quadro como s@o as concep¢des mais antigas até as mais
atuais, mas no material ndo aparece nada disso, ndo aparece a concep¢do de ensino do
autor, ou seja, ¢ uma coisa descolada. Acho que esse é um ponto problemadtico na avaliacdo.

(F4bio)

Moénada 91 - E um rétulo

Apesar de esses livros virem com o nome de um ou dois autores, hoje ¢ uma equipe de
gente que escreve, sdo pessoas andnimas que estdo escrevendo, ji deixou de ser aquele
autor, que agora € um rétulo para uma cole¢do conhecida. Entdo, a obra ja passa por um
grupo, ja fazem umas modificagdes cosméticas, da aparéncia mesmo, para dar um aspecto

mais moderno. (Fabio)

Monada 92 - Parcerias

Eu e minha dupla fizemos uma parceria muito boa! Alids, acho que ndo haveria parcerias
ruins com ninguém, porque todos estavam na mesma pressdo, sentindo a mesma
responsabilidade, as mesmas dividas... Acho que essas angustias que permeavam a todos,
fez com que todos ficassem humildes. No grupo, tinham muitas pessoas conhecidas

nacionalmente, importantes academicamente, mas havia pessoas que estdo comegando
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agora e ninguém ali se sobrepujava. Ninguém ali se achava melhor do que ninguém, e todo
mundo era companheiro, todo mundo tentava ajudar. Isso foi uma coisa emocionante,

fantdstica, isso foi uma das coisas mais legais para mim. (Patricia)

Monada 93 - Divergéncias

No primeiro [PNLD de Quimica], como a gente trabalhou junto, a gente ja construiu a
nog¢ao sobre o livro juntos, entdo nao houve espaco para divergéncia. Se houve divergéncia
nem me lembro, pode ter sido em aspectos menores, mas a gente ji foi entendendo tudo
conjuntamente. Nesta dltima avaliacdo do PNLD 2012, teve discrepancia na primeira obra
que nos avaliamos. Eu tinha um parecer de reprovacdo e meu colega de dupla tinha um
parecer de aprovagdo. O primeiro problema foi ter apenas trés dias de reunido, dos quais
passamos dois dias tentando chegar a um acordo. Nao é nem um consenso: é um acordo!
Vocé tem que convencer o outro! Fui mostrando ponto por ponto onde estavam os
problemas que vi. No terceiro dia, corremos para fazer a ficha consolidada, que acabou
sendo muito mais minha do que do meu colega, porque na ficha dele, ndo havia detectado

muitos problemas. (Bruno)

Mobnada 94 - Acaba cedendo

O mais complicado é quando tem dois avaliadores que chegam no segundo dia da reunido e
ainda ndo decidiram o que vao fazer, se vao reprovar ou ndo. Isso é critico, porque eles
estdo demorando a tomar uma decisdo, um aprova o livro e o outro ndo gosta e isso é um
problema. Quando hd essa negociagdo entre dois avaliadores, normalmente ganha aquele
que ¢ muito mais vinculado ao conteido especifico, a Quimica dura. Aquele que ¢é
vinculado a drea de Ensino acaba cedendo, porque o outro faz tantos argumentos do ponto
de vista cientifico que ele acaba cedendo. Nao sei se posso generalizar isso, mas ¢ uma
observacdo que eu tenho feito, na drea de Ciéncias também tem acontecido isso, que para

mim € o ponto critico do processo de avaliagdo. (Paulo)

Monada 95 - Tentar convencer
O processo de avaliagdo do livro de Quimica foi bom, porque no primeiro, reprovei o livro

e o outro avaliador aprovou. Deu uma boa discussdo! No6s ficamos discutindo e acho que
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fomos os ultimos a entregar a ficha. Ficamos até mais de meia noite, passamos o dia inteiro
discutindo a posi¢do de um e de outro. O outro avaliador era professora da educacio basica
que se identificava com o livro. Ela ndo via erro, ndo via problema no livro, ela via que
faltava uma férmula, um indice, alguma coisa muito secunddria, uma falha até mais grafica.
Ela levou um susto quando cheguei com minha lista de erros do livro. Mas a gente ndo
pode ficar impondo! Essa pessoa se identificava com aquela sequéncia, com aquele
conteddo. Ela trabalhava com aquele tipo de livro, se ndo o proprio, com um livro parecido.
E uma experiéncia muito interessante e dificil também, porque como vocé vai convencer a
pessoa? E toda uma formagdo, é uma vida de ideias e concepgdes. Mas concepgio vocé nio
impde ao outro, tem que mostrar como aquilo afeta no aprendizado, como gera um
aprendizado inadequado. E a gente nao sabe se convence o outro ou se a pessoa cede por
cansaco. Por isso que é importante trabalhar com pessoas do Ensino de Quimica também,

como isso € importante. (F4bio)

Moénada 96 - Sentimentos

O que mais me chamou atenc¢do nesse periodo de trabalho foi o grupo. Vou dizer que
marcou a minha vida, e acho que a gente constituiu e fortaleceu as amizades ali, que vao ser
para o resto da vida. Nio sei explicar se foi toda aquela tensdo, aquela mistura de alegria,
de medo, de angustia, de tudo, mas pelo menos eu, para o resto da vida, vou lembrar e vou
gostar de estar com aqueles professores. Hoje, quando vi a foto da “Santa Ceia’”, fiquei
emocionada porque sei exatamente como eu estava me sentindo naquele momento da foto.
Isso é uma coisa que vai ficar para a vida. E gostoso saber que vocé trilha um caminho,
trabalha, faz um mestrado, faz um doutorado e vé frutos do seu trabalho. O processo é
dolorido, mas o produto ¢ muito legal. Se tenho algo que sempre vai me marcar € ter feito

parte desse grupo, que ¢ algo que vou levar de bom. (Patricia)

Monada 97 - Ndo pode ser sua opinido
Outra coisa que acontece é que um livro que € reprovado volta para a editora e o autor pega

aquilo que o avaliador analisou, e da proxima vez, ele modifica, faz aquelas modificacdes e

7 “Santa Ceiafoi o apelido carinhoso dado pelo grupo a uma foto que foi registrada, reunindo toda a equipe
em volta de uma mesa, no dltimo encontro de avalia¢do no contexto do PNLD 2012.
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manda de novo. E evidente que ndo somos revisores de livros, nés ndo vamos anotar todos
os erros, tudo que a gente acha de errado do livro. O que acontece, na maior parte das
vezes, € nos livros de Quimica com certeza, é que eles ndo tém apenas erros graficos ou
factuais. Eles t€m uma concepc¢do errada! Entdo ndo adianta mandar de novo, 0 mesmo
livro corrigido com aquelas indica¢des que a gente mandou. Para desbancar um livro, tem
que apontar coisas objetivas, ndo pode ser sua opinido. Essas coisas objetivas estdo nos
erros factuais ou nas imagens erradas. Mesmo que vocé ache que o erro esteja na concepgao
filos6fica do livro, ndo vai usar esse argumento para eliminar, porque o autor ndo &

obrigado a seguir sua concepgao. (Fabio)

Moénada 98 - Multiplicidade de posicdes teoricas

E muito diferente fazer avaliagio para uma pesquisa e fazer avaliacio para um programa de
politicas publicas. Porque na pesquisa vocé analisa o livro sob um prisma, sob a ética do
seu referencial, e quando a gente vai fazer uma avaliacdo enquanto politica, nao pode impor
uma forma de encarar o mesmo problema. E diferente, tem que pensar na multiplicidade de
possibilidades de ensino, afinal de contas, existem muitas teorias de aprendizagem, mas a
gente nao pode dizer que o aluno aprende somente desta forma, ou que este ou aquele
método de ensino seria o melhor. Por exemplo, o ensino tradicional é muito criticado, mas
todos nés aprendemos pelo ensino tradicional. Nao se pode impor uma forma. Quando vocé
faz a andlise por pesquisa € mais criterioso, tomando por base um referencial. O mais dificil
nessa avaliacdo ¢ justamente destituir um pouco disso, para deixar emergir essa
multiplicidade de posigdes tedricas do livro. Acho que esse € o exercicio mais dificil no

inicio. (Mario)

Monada 99 - Vicios da academia

Lembro-me que foi sofrida a elaboracdo das fichas consolidadas porque nio bastava
afirmar que ndo aceitava, tinha que encontrar os argumentos. Os exemplos até eram féceis,
porque quando se diz que um determinado item ndo € atendido, é porque exemplos foram
encontrados. Os problemas ndo eram os exemplos. O problema era vocé argumentar, mas
argumentar sem embasamento de autores. Temos esses vicios da academia que quer sempre

dizer algo “a luz de”, com base em algum autor, mas foi solicitado que a gente procurasse
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nao falar de linhas tedricas. Achei que o mais dificil foi redigir esse documento final de
modo que ficasse isento de referéncias tedricas, mas que mesmo assim vocé pudesse dar a
entender, justificar e tornar claro porque vocé estava reprovando. E tinha o tempo, porque a
gente sabe que escrever textos, ndo € algo que flui assim facilmente, na cabeca da gente.
Apertava um pouco essa coisa do tempo, porque a gente queria escrever um texto melhor, e

achava que vocé podia escrever algo melhor, mas o tempo ndo permitia. (Patricia)

Monada 100 - Ndo tem objetividade

Outra questdo que, para mim, ¢ fundamental, e por onde eu comego a trabalhar, é me
questionando sobre o referencial tedrico do livro, se ele apresenta um referencial
pedagégico. Sobre isso, a minha opinido sobre o livro diferiu da comissao geral: eu dizia
que o livro ndo apresentava referencial e alguém interpretava que ele apresentava.
Novamente, tem-se um problema que é fundamental e que a gente ndo tem uma
objetividade para isso. Em um caso, ndo me lembro direito, falava que o referencial era a
contextualizacdo, ou o cotidiano, a minha interpretacdo é que isso ndo é um referencial, é
uma abordagem. Acho que sdo coisas importantes e que ndo tém a objetividade. A gente

precisa evoluir nessas questdes que ndo sdo objetivas. (Laura)

Moénada 101 - Buscando um consenso

N6s, os coordenadores e os especialistas, fizemos o acompanhamento do trabalho das
duplas, dando uma ateng¢do maior aos casos em que havia certa disparidade em relacdo as
fichas de avaliacdo. Nesse caso, discutimos exaustivamente com os dois pareceristas
buscando um consenso, mas que ndo fosse algo for¢ado. Ou seja, a gente buscava quais
eram os argumentos que realmente deviam prevalecer. Nao se tratava apenas de uma
questdo de convencimento. Se tinha um avaliador com parecer de exclusdo e tinha outro
avaliador com um parecer de aprovacdo, aquele que estd propondo a exclusdo deveria
mostrar que todos os seus argumentos realmente validavam a exclusdo, enquanto que a
pessoa que deu o parecer de aprovacdo, era verificado se na ficha de avaliacdo dela ndo
havia nenhum problema que justificasse o contrdrio. Isso € uma dificuldade, pois muitas

vezes o avaliador simpatiza com a obra, encontra muitas qualidades, e se sente mal, pois
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um ou outro problema vai excluir a obra. Nao é uma questdo de quem convence o outro,

mas de quem tem os argumentos que se sustentam. (Carlos)

Monada 102 - Tem que mediar

As vezes, a gente lia o texto que eles [os avaliadores] tinham escrito e faziamos algumas
sugestdes. Agora a decisdo, a principio, é da dupla. A dupla tem que tomar a decisdo. Tém
casos que a gente percebe que a dupla fica muito em divida, entdo o papel do coordenador,
pelo menos o que eu sempre fiz, foi o seguinte: eu tentava ir questionando “o que realmente
¢ bom nessa obra, o que ndo é bom, o que ¢ mais importante?”” Fazia o questionamento para
eles irem refletindo sobre o que estavam fazendo, para tentar tomar uma decisdo melhor.
Jamais eu disse “essa obra tem que aprovar”. Esse ndo € o papel do coordenador, é do
avaliador! A ideia é realmente acompanhar o processo, verificar se eles estdo realmente
analisando com cuidado, se ndo é superficial. As vezes, hd professores que olham com
menos tempo, entdo passa por cima de muita coisa, e o outro colega que olhou com mais
detalhe enxergou mais, e isso comecga a gerar conflito entre os colegas da dupla. Nesse
sentido, a gente tem que mediar, tem que intermediar, olhar o que estdo identificando, ver
se é relevante, ter esse olhar de acompanhamento mesmo, para ndo estourar depois. E
importante que seja durante a avaliacdo, porque ali ainda podiamos conversar. Depois todos

vao embora, por isso temos que acompanhar antes. (Paulo)

Monada 103 - Nossas observagoes foram respeitadas

Nos tinhamos o momento de almogar, sempre em locais agraddveis, mas nao me senti
relaxada em nenhum momento, porque enquanto aquilo ndo acabou ndo fiquei tranquila.
Lembro-me que depois fiquei preocupada, querendo saber o que tinha dado. Peguei ainda
uma das obras, que foi uma das obras que foram polémicas... Lembro-me que ndo relaxei
enquanto o processo ndo acabou. Teve uma obra que deu problema e a coordenadora nos
chamou novamente, pediu para que nds olhdssemos mais algumas coisas. N6s tinhamos
convicgdo de que tinham problemas naquela obra e eu sei que foram respeitadas as nossas
convicgdes. SO que foram retrabalhadas algumas argumentacdes que ndo estavam tao claras

ou tdo contundentes assim, mas as nossas observacdes foram respeitadas. Ndo relaxei o
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processo todo. Acho que sé relaxei mesmo, depois que veio o e-mail que “nasceu a

crianca” e foi af, que considerei a tarefa como cumprida. (Patricia)

Monada 104 - Terceiro leitor

Na primeira leitura, aconteceu uma situagao que foi a seguinte: havia um caso de uma dupla
em que eles ndo chegaram a um consenso, havia certa inseguranca por parte dos membros.
Tinham alguns argumentos para exclusdo, mas também eram argumentos que, em ultima
instincia, poderiam ser contestados, mas eles estavam se sentindo inseguros em relacio a
uma aprovacdo. O que nés fizemos? Pegamos aquela obra e entregamos para um terceiro
leitor, mas ele nao sabia que ele era o terceiro leitor. Ele leu aquela obra como se fosse do
segundo lote, e em nenhum momento foi declarado isso para ele. Ao final, ele fez o seu
parecer. Assim, nds incluimos as trés fichas, chamamos as trés pessoas e, a partir disso,

chegou-se a uma definicdo sobre essa obra. (Carlos)

Monada 105 - Padronizagao dos pareceres

Outra situag¢do, que ndo € tdo simples, é a tentativa de certa uniformizacdo dos textos.
Embora sejam editoras com nomes diferentes, muitas vezes elas pertencem ao mesmo
grupo, entdo nao se pode mandar um parecer de trés paginas excluindo uma obra e outro de
trinta paginas excluindo outra, por isso os pareceres tém que ter certa coeréncia, em volume
e em argumentos. Por exemplo, ndo se pode apontar um problema de cunho metodolégico
com uma frase para uma obra e com trés pédginas para outra obra. Se quero apontar uma
questdo metodolégica, que € um dos indicadores de exclusdo, tenho que ser bem
convincente, ter argumentos consistentes, e esse balizamento nio é simples. Nao tem como
incluir em um parecer elementos que nio tenham sido apontados pelos avaliadores. O que
se faz é padronizar a escrita, mas voc€ nao inclui. Se havia alguma ideia, algum item que
ndo estava claro, ele era excluido, mas nada era incluido. Esse € um trabalho bem delicado
e tem que ter um produto final com uma boa coeréncia, ndo pode ter uma disparidade muito
grande, especialmente nos pareceres de exclusdo. Acho que essa é a parte mais dificil do

processo. (Carlos)
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Moénada 106 - Problemas de diferentes naturezas

Esse é um processo muito extenso. A gente trabalha com muita gente e tem problemas de
diferentes naturezas. Mais ou menos em junho [de 2010], o MEC tinha decidido que que
determinada universidade ia sediar, e ela teria que cuidar da logistica dos encontros. Para
isso, o MEC tinha que repassar a verba do processo para a universidade. O repasse dessa
verba € um processo complicadissimo, porque envolve o reitor da universidade, varios
termos tém que ser assinados, e tudo mais. Entdo, tanto dentro da universidade passa por
vérios escaldes, como quando chega em Brasilia, vai para o MEC, para o FNDE, porque a
verba ndo estd num lugar s6. Um problema que nds tivemos foi no primeiro encontro. A
universidade ainda ndo tinha recebido a verba, entdo o MEC comprou as passagens e pagou
as didrias dos professores, e com o dinheiro das didrias os avaliadores pagaram o hotel. O
segundo encontro ja seria pago integralmente pela fundag¢do da universidade, com a verba
que ela iria receber do MEC, s6 que houve um atraso. Com isso, a universidade havia feito
a reserva em um hotel, mas nao tiveram como confirmar a reserva de vagas. Quando eles
receberam a verba e foram ver o hotel, j4 ndo conseguiram mais e tiveram que deslocar o
encontro para outra cidade. Isso muda toda a logistica, tem que ter o transporte para 14, tem
a questdo das passagens aéreas, muitas foram compradas em cima da hora. Além disso,
tinha outra situacdo complicada, pois boa parte dos avaliadores chegava de lugares
diferentes. Essa logistica € algo bem complicado, além do que, na universidade, a fundacio
tem modos de funcionar que nem sempre sdo tdo dgeis. Nos tinhamos as datas marcadas e
tinha que acontecer naquela data, com isso vocé€ pedia um recurso e eles ndo tinham como
contratar o recurso. Preciso de um dnibus, “ah, mas tem que fazer licitagdo”, entio isso vai
demorar 10, 15 dias, mas o dnibus € para semana que vem. Eu ndo me envolvi diretamente

com isso, mas eu tinha que acompanhar. (Carlos)

Monada 107 - Mudanga de posicdo

Durante esse periodo todo, tive um momento de alegria quando fui convidada. Depois
houve um tempo de muita preocupagdo e angustia, mas era uma preocupacdo em tentar
fazer bem feito aquele trabalho. Eu j4 tinha sido professora do Ensino Médio, ja tinha usado
livro didatico, livros extremamente conteudistas, de conteido, conceito, férmula e

exercicio, e eu sempre fui contra isso, sempre me questionei muito em relacdo a esse
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modelo de livro didatico. Eu pensava “poxa eu estou nesse lugar hoje”, eu me via como
uma professora do Ensino Médio, ndo me via como professora universitdria. Sentia-me
como professora do Ensino Médio que estava ali ocupando um lugar e que podia fazer
alguma diferenga para outros professores de Quimica, entio isso me angustiava muito. E
muita responsabilidade, é toda uma vida profissional que eu reflito sobre o livro didatico e
agora eu estou podendo estar nesse lugar, podendo ter alguma interferéncia, isso me

deixava muito preocupada. (Patricia)

Monada 108 - Pode destruir todo o parecer

Mas o trabalho ndo acabou ai... Nesse altimo, encontro nds recebemos as fichas de
exclusdo, as fichas consolidadas, recebemos os pareceres e as resenhas, e trouxemos tudo
isso para a universidade. A partir dai, nés fizemos mais uns dois encontros, onde lemos
todas as fichas, todos os pareceres e todas as resenhas. As fichas e as resenhas foram lidas
pelos coordenadores, em duplas, e foram lidas também pelos especialistas. A partir das
leituras e dos problemas apontados, nds fomos fazendo uma revisdo de todo esse material.
Foi um trabalho de certo modo exaustivo, especialmente os pareceres. Um parecer pode
apresentar dez problemas do livro, que sdo problemas reais presentes, mas se ele apresenta
algo como um problema, mas € uma ideia falsa, uma concepcao, € um equivoco, esse fato
pode ser usado para desmontar, descaracterizar todo parecer. As editoras muitas vezes
podem usar isso, pegar s6 esse fato e jogar na imprensa: “vejam o avaliador, ele
desconhece, ele estd dizendo que tal nomenclatura é incorreta, mas se eu pegar a Ultima
edicdo da IUPAC ela € correta, entdo, quem estava lendo o livro ndo conhece”. Embora o
restante de todos os outros argumentos seja valido, se vocé pegar um argumento que nao é
véalido pode destruir todo o parecer. Por isso fizemos esse rodizio, tanto os coordenadores
quanto os especialistas leram os pareceres e foram apontando os problemas. Se havia algum
equivoco, uma ideia que ndo se sustentava ou que estava um pouco ambigua, nds famos
excluindo, deixando nos pareceres apenas os argumentos que sdo incontestdveis. Embora

depois ainda tenham vindo algumas contestacdes, mas nada sério. (Carlos)
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Moénada 109 - O MEC bancou

Nos trés, da equipe de coordenacdo, participamos do inicio ao fim do processo. Primeiro
com as duplas, na primeira avaliacdo, depois com os leitores criticos, alguns ajustes sdo
feitos e € passado para os professores do Ensino Médio, finalmente outros ajustes sdo
realizados para fazer a versdo final das resenhas e dos pareceres. Depois de tudo isso,
tivemos que responder os recursos de quem entrou na justica porque o livro nao tinha sido
aprovado, esse € outro momento. Tém editoras que acham que possuem o poder do
dinheiro. Foi outro momento tenso, mas nds nao aceitamos, contestamos todos os recursos
e ficou por isso mesmo. E o MEC bancou, o que eu achei positivo, porque a editora entra
contra uma decisd@o da academia, a gente respondeu e eles ndo se conformaram, mas a
atitude do MEC foi positiva, que foi apoiar nossa decisdo. Eu considerei isso outro aspecto

positivo desse processo. (Gabriela)

Mbonada 110 - Finalizagdo do processo

A resenha foi para o MEC, voltou, foi para a grafica, voltou, até que uma versao final ficou
pronta e ela foi publicada. Primeiro foi publicada na internet e nds ainda encontramos
problemas. Ela foi refeita, revisada e depois dessa revisdo que estava na pédgina é que foi
enviada para impressdao. O trabalho com as resenhas a gente terminou em fevereiro [de
2011], aproximadamente. Nés fizemos o processo de avaliacdio com as equipes que
comegou em agosto, terminamos no final de outubro [de 2010], trabalhamos na revisdo em
novembro, dezembro e janeiro todo. Encaminhamos os documentos para o MEC e em um
bom pedago de fevereiro ficamos trabalhando com a revisdo especialmente das resenhas,
que se prolongou. A partir dai teve mais duas situagdes de contestagdes que foram
encaminhadas para o MEC e o MEC nos encaminha para que a gente responda, mas nada

sério, nada que comprometa o processo. (Carlos)

Monada 111 - Trabalho das editoras

Em geral, com todas essas tensdes, foi um trabalho positivo. Se vocé me perguntar, ao final
de tudo, como eu avaliaria esse processo, politicamente me pareceu importante, do ponto de
vista politico. Contudo, depois que tudo isso acabou, percebemos que por problemas da

editora, que ndo levava os livros para as escolas, muitas obras aprovadas ndo estavam nas
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escolas, e eu fui as escolas do meu Estado. Teoricamente, teria que ter exemplares de todos
os livros aprovados para o professor escolher, mas aquelas editoras que tradicionalmente
tiveram peso e dinheiro estavam mais presentes que outras. Inclusive no ENEQ que houve
em Campinas, em uma mesa redonda sobre livro diddtico na qual eu participei, eu lembro
que alguns colegas colocaram que as editoras nio estavam fazendo o trabalho devido.

(Gabriela)

Monada 112 - O livro adota o professor

Na andlise desse material, eu vejo que a parte grifica é muito correta, ndo se vé mais erro
de impressdo, que € uma coisa que tinha muito. Outra coisa interessante é que eu vejo
colegas de outras dreas que escreveram livros didaticos, e que estes livros, excelentes, eram
recusados pela editora porque eram muito bons. Algumas editoras adiantavam o dinheiro
para a pessoa escrever o livro. A editora recebia o livro, reconhecia que era excelente, s6
que eles ddo para os professores da rede avaliarem, e eles diziam “o livro € muito bom mas
eu ndo adotaria, eu ndo usaria porque é muito dificil”. Ou seja, a gente estava vivendo uma
situacdo de que eram publicadas coisas ruins, coisas fracas, porque era aquilo que o
professor ia escolher. Cruzando essa informagdo com a formacdo dos professores, com a
quantidade de pessoas que ddo aula numa disciplina na qual elas ndo sao formadas (tem
gente de Histdria que da aula de Portugués, ou de Portugués que da Inglés), cruzando isso
vemos que as pessoas sdo apegadas ao livro diddtico. Como se diz: ndo € o professor que
adota o livro didético, é o livro diddtico que adota o professor, ele é preso porque ¢é
inseguro. Como ele ndo tem condicdes de avaliar, ndo tem conhecimento para dar aquela
disciplina como um bom livro didatico proporia, ele precisa de um livro mais fraco, para
ele préprio ensinar. O que estava acontecendo hd tempos, era que a qualidade dos livros
publicados era cada vez mais fraca, eram basicamente apostila de cursinho, de cursinho

supletivo, que eram transformadas em livros. (Fébio)

Moénada 113 - O livro ndo chega
Acontece muito de o professor pedir um livro e ndo receber o que solicitou, o professor
seleciona um livro e depois ndo chega, ai o processo todo vai embora. Vocé da

possibilidades para o professor escolher, ele escolhe e o livro ndo chega, ai muda tudo. Se o
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professor escolheu com conviccao, em funcido de uma metodologia, de uma visdo de ensino
e ndo chega a obra, isso muda toda a estratégia. Mas se o professor trabalha numa linha
mais de pesquisa, de consulta, nesse caso qualquer livro serve, o importante é que eles
tenham mais qualidade do que o livro que ndo é avaliado. H4 uma tentativa de se buscar

livros mais bem elaborados e isso € positivo. (Paulo)

Moénada 114 - O uso do livro

Outro aspecto que vale a pena uma reflexdo € a real efetividade que todo esse processo tem
dentro da sala de aula. Acho que uma politica dessa dimensdo, com o montante de verba
que destina, com o nimero de pessoas que envolve, ainda tem uma efetividade muito
pequena na sala de aula. O uso do livro pelo professor e pelos alunos dentro da sala de aula
é muito baixo. Talvez seja o momento de comecar a se pensar nesse outro lado também,
que € a questdo do professor na sala de aula. Ele continua saindo da universidade sem
refletir sobre o livro didatico ou nao tendo formacdo continuada nessa area, com isso nos

temos problemas das mais variadas formas. (Mdrio)

Monada 115 - Escolha do professor

Quando voltei para a universidade, depois que saiu o Guia de Resenhas, eu imaginava que
havia problemas na escolha desses livros, entdo eu fiz contato com a Secretaria de
Educacao do Estado, chamei todos os professores de Quimica do municipio para irem até a
universidade e fiz uma palestra. O que fiz foi pegar o Guia do Livro Didético, colocar no
projetor e ler com eles o documento. Em nenhum momento eu indiquei livro, mas li com
eles, porque realmente eles ndo tém acesso, e isso me preocupa. Porque uma coisa € esse
processo todo de escolha do qual nds participamos, e outra coisa € a escolha pelos
professores. Sei que é um trabalho que pode ter ajudado um pouco, mas ndo resolveu a
situacdo que todos nds temos que pensar daqui para frente: como fazer com que 0s
professores realmente tenham acesso a esse material e facam suas escolhas de forma

consciente. (Patricia)
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Moénada 116 - Complexidade do programa

A gente sabe o tamanho desse processo, desse programa, e sabe a complexidade que é
distribuir livros para o Brasil todo. Esse € um primeiro aspecto complicado: a distribuicao.
Segundo, € a questdo que nem sempre os livros que o professor escolhe é o livro que chega
a escola. O terceiro é que, em muitos casos, ndo € o professor que escolhe o livro, muitas
vezes € o diretor, em outros casos acaba sendo o Secretdrio de Educacdo do municipio
quem faz a escolha. Em quarto, é a questdo que em muitas escolas, e muitos estagiarios
presenciam isso, o livro estd fechado, empacotado. Entdo depois desse processo todo, o
livro ndo ¢ distribuido para o aluno. Quando se pergunta o porqué, € respondido: “ah,
porque o aluno estraga o livro, entdo € melhor ndo dar” ou entdo: “ah, porque ndo veio livro
para todos os alunos e nés nao podemos distribuir s6 para alguns”. Outra coisa € que 0s
livros s@o muito grandes, sdo livros de 400, 600 pédginas. Os livros sdo exagerados, o
Ministério tinha que limitar isso para, talvez, 250, 300 paginas. Tinha que ser mais conciso,
ndo adianta encher de figuras para ficar mais bonito, porque ndo tem como estudar todo
esse contetido. Enfim, tem muita coisa irrelevante ainda, t€ém muitos contetidos que nio sio
importantes, entdo o professor tem que tomar decisdo sobre o que ele vai estudar com os

alunos. (Paulo)

Moénada 117 - Convite da editora

Depois do PNLEM, fui convidado duas vezes, recebi dois e-mails de editora para fazer
leitura critica de livro, e ndo aceitei. Depois do PNLD, fui convidado a fazer a revisdo de
uma obra para concorrer ao préximo Edital. O que a editora estd querendo? Alguém que

participou da avaliagdo e conhece os critérios. Nao aceitei, 6bvio. (Bruno)

Mobnada 118 - Tanta coisa

Aprendi muito com esse processo e depois disso, trabalho com uma disciplina na
universidade, na graduacdo, que na ementa tem andlise do livro didético. Coloco meus
alunos do Estagio II para fazer andlise a partir dos critérios do PNLEM, e eles veem coisas
que nunca pensaram, que sdo epistemoldgicas, por exemplo: como a ciéncia € apresentada
no livro? Entdo aprendi muito, eu mesma mudei meu olhar dos livros diddticos nesse

processo todo. Tenho que reconhecer que aprendi, porque foi uma coisa que nunca
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tinhamos feito, entdo até para nds, coordenadores, estivamos aprendendo ao mesmo tempo.

Hoje bato o olho no livro e j4 me vem tanta coisa na cabeca... (Gabriela)
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Capitulo 6 — Entre praticas, textos e influéncias

A partir da imersdo nessas monadas, ricas em experiéncias e sentidos, uma
multiplicidade de elementos pode ser destacada no processo de elaboracio e avaliacdo do
livro didatico. Considero o livro diditico como um artefato cultural produzido no interior
de uma rede de discursos, que na abordagem de Ball € representada pelo ciclo de politicas,
composto por trés contextos: influéncia, producdo de textos e pratica. Nessa rede, assumo
que o livro didético € construido levando em consideracio diversas vozes, como Ministério
da Educacgdo, editoras, alunos, comunidade académica etc., que s@o hibridizadas e
recontextualizadas ao longo do processo de elaboracdo do material didatico. Como
explicitado anteriormente, tenho como objetivo analisar o ciclo de politicas relacionado ao
livro didatico, destacando o papel da comunidade académica nesse processo. Considerando
a pluralidade de sentidos produzidos a partir das mdnadas, passo agora a apontar alguns
aspectos suscitados com a leitura das narrativas dos autores e avaliadores dos livros
didaticos.

No conjunto de mdnadas apresentado, é possivel encontrar certa tensdo entre os
conhecimentos especificos de Quimica e os conhecimentos associados ao Ensino de
Quimica, presente nas falas dos professores entrevistados. Ao comparar as avaliagcdes
anteriores com a atual, os professores analisam a formacdo da equipe de avaliadores, que
em anos anteriores era formada por um membro da drea especifica e outro da area de
Ensino, e que passou a ser composta apenas por professores com formagdo na drea de
Ensino, sejam eles professores universitdrios ou professores da escola basica. (monadas 62,

66¢79)

Sempre me colocavam com pessoas que eram da disciplina especifica, por
exemplo com bidlogos de imunologia, ou uma pessoa da Fiocruz. Eu
achei que eles estavam muito distantes da Educacdo. (Fabio)

A editora prepara uma obra bonita, cheia de cores, com boas fotos,

graficamente interessante, atraente e tal, esse tipo de roupagem, de
aparéncia, mexe muito com o sujeito que ndo € da drea de Ensino. (Bruno)
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O cara que fez doutorado, pés-doutorado naquela Quimica especifica, o
livro didético para ele é um objeto naturalizado, ele ndo vai conseguir
desnaturalizar aquilo no momento da avaliacdo. (Juilia)

A fala de Julia aponta para a importancia da desnaturalizacao do livro didatico por
parte dos avaliadores. Segundo Lopes (2007), é comum a concepg¢ao do livro diddtico como
um dado inquestiondvel, sendo que muitos trabalhos da drea tendem a analisar o livro
didatico como expressao do curriculo escrito, buscando identificar problemas conceituais e
pedagégicos em sua elaboragdo, todavia ndo consideram seu cardter produtivo no ambiente
escolar, tampouco problematizam os contetidos presentes nos livros.

Apesar de a segunda avaliagdo ser composta por duplas ligadas ao Ensino de
Quimica, também houve a participacdo de professores de dreas especificas, os chamados
especialistas. Esse fato pode estar relacionado a uma tentativa de legitimar o processo de
avaliacdo, unindo profissionais tanto da drea de referéncia, quanto profissionais da area da

Educacgao. (mdnadas 64 e 69)

[na primeira avalia¢do] a gente procurou montar as duplas de que forma:
uma pessoa da drea técnica [...] e uma pessoa que trabalha na drea da
educa¢do Quimica [...] a gente pegou pessoas para ter segurancga.
(Gabriela)

[na segunda avaliacdo] o trabalho do avaliador passaria por varios crivos,
passava pelo nosso, mas passava também pelo dos especialistas. (Carlos)

Para Lopes (2007, p. 187), os saberes cientificos sdo “historicamente legitimados,
tanto por processos internos das Ciéncias quanto pela vinculacio das finalidades cientificas
as finalidades econdmicas”. Sdo saberes que possuem caracteristicas particulares, como
pretensdo de verdade, e possuem mecanismos de legitimac¢do proprios, ao considerarem
esses conhecimentos como fundamentados na natureza, através de observacdes e pesquisas
neutras. Em contrapartida, ¢ comum considerar o conhecimento escolar como superficial,
desatualizado, deslegitimado e relacionado a baixa cultura (LOPES, 2007). Com isso, a
participacdo desses ‘“‘especialistas” pode contribuir para maior validacdo do processo

avaliativo desses livros, ja que sdo sujeitos diretamente ligados aos saberes ditos cientificos.
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Também ¢é possivel encontrar na fala de um dos autores referéncia a esses
especialistas, ao afirmar que os capitulos de sua obra tiveram a revisao de profissionais da

area. (mo6nada 34)

Todos os capitulos foram revisados por bons quimicos, isso nos da
seguranga, porque ndo somos quimicos propriamente ditos, somos da drea
de Ensino de Quimica. (Daniel)

Ao mesmo tempo em que Daniel se coloca como pertencente ao campo de Ensino
de Quimica, drea de menor status quando comparado a ciéncia de referéncia, em varios
momentos ele se afirma como pesquisador. Além disso, ele aponta que seu material ja foi
exaustivamente usado, tanto por ele, quanto por outros professores. (monadas 12 e 25)

z

O nosso livro é completamente testado, ndo tem nada que dar errado.
(Daniel)

No6s ndo somos autores de livro diddtico, [...] somos pesquisadores de
Ensino. (Daniel)

Esses elementos em sua fala se aproximam do discurso das ciéncias de referéncia,
numa tentativa de conferir maior legitimidade ao material de sua autoria. Nesse sentido, é
interessante destacar a monada Lavoisier e Berzelius (mdnada 29), quando o autor cita
conceitos histéricos da Quimica ao falar da abordagem desse contetido em sua obra.

Lopes (2007) procura problematizar os processos de legitima¢do do conhecimento
cientifico e compreender as transformacdes desses saberes em conhecimento escolar. A
autora argumenta que hd uma tendéncia em ndo problematizar a constituicdo do
conhecimento escolar, tanto em sua finalidade social quanto em sua especificidade
epistemolégica. Com isso, € comum reduzir os saberes escolares a “erro, superficialidade,
desatualizacdo ou mesmo desvio ideoldgico” ao compard-los com os saberes cientificos

(LOPES, 2007, p. 188). Nessa linha,

a investigacdo das singularidades culturais produzidas pelas caracteristicas
proprias da instituicdo escolar ndo é valorizada ou torna-se dependente da
comparagdo com as caracteristicas do conhecimento de referéncia,
estabelecido como padrdo a ser legitimado. (LOPES, 2007, p. 188)
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Concordo com Lopes (2007) que a ciéncia € uma producdo coletiva e cultural,
contextualizada socialmente, e que por isso a retirada de conhecimentos cientificos desse
contexto resulta na transformacdo desses conhecimentos, no caso em conhecimentos
escolares. Considero que os discursos cientificos s@o transformados em escolares a partir de
processos de selecdo e organizacdo do conhecimento para fins de ensino, processo esse que
pode ser chamado de mediacdo ou transposicdo didatica. Com isso, had diferenca entre
conhecimento escolar e conhecimento de referéncia, um ndo é a simples transmissdo do
outro. Mesmo assim, quando se trata do conhecimento escolar nas ciéncias fisicas, ou da
natureza, a definicdo de suas caracteristicas proprias ¢ um entrave, na medida em que
“tende-se a considerar qualquer transformacdo do conhecimento cientifico no contexto
escolar como um erro, ou ao menos, uma simplificacdo problemaética.” (LOPES, 1999, p.
20).

Essa distin¢do entre saberes cientificos e escolares € importante ao considerar as
andlises dos trabalhos académicos realizados nesta investigacdo. A partir da divulgacdo dos
resultados do PNLD de Quimica, os livros passaram a ter maior visibilidade e com isso foi
foco de muitos estudos no meio académico, apresentados em periddicos e encontros da
area. Como visto no capitulo 4, foi possivel perceber que algumas criticas foram
incorporadas as obras didaticas, enquanto outras parecem que pouco foram consideradas.
Entretanto, deve-se ponderar que muitas vezes, ao investigar como um conceito é abordado
no livro didético, alguns pesquisadores o fazem considerando apenas o conhecimento de
referéncia, ndo levando em consideragc@o as modificacdes pelas quais o conhecimento passa
ao ser transformado em conhecimento escolar. Ao ndo compreenderem que esses saberes
sao distintos, pertencentes a matrizes proprias, frequentemente o conhecimento referente ao
ensino é considerado um erro ou simplificacao.

Contudo, concordo com Lopes quando assinala que

ao didatizar o conhecimento cientifico, o conhecimento nio se deve
constituir em obstdculo epistemolégico. Ou seja, a producdo de
conhecimento na escola ndo pode ter a ilusdo de constituir uma nova
ciéncia, ao deturpar a ciéncia oficial, e constituir-se em obstidculo ao
desenvolvimento e compreensdo do conhecimento cientifico, a partir do
enaltecimento do senso comum. Ao contrdrio, deve contribuir para o
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questionamento do senso comum, no sentido de ndo s6 modifica-lo em
parte, como limité-lo ao seu campo de atuagdo. (LOPES, 1999, p. 24)

Diante desses argumentos, considero que os discursos sobre os livros didéticos

apresentados nessas publica¢des passam por recontextualizacdes e se hibridizam a outros

discursos, proveniente de outros meios. A fala dos autores de livro corrobora com esse

ponto de vista, quando apontam interesse pelas pesquisas, a0 mesmo tempo em que

procuram contextualizar essas criticas. (monadas 30, 32 e 33)

Se estdo falando que a gente apresenta uma concepcdo de ciéncia e que
isso ndo € correto, questionamos. E se concordamos fazemos as
alteracdes, os ajustes. (Marcos)

Quando fico sabendo que alguém fez uma dissertac@o ou escreveu alguma
coisa sobre nosso livro eu corro atrds. Eu quero saber o que a pessoa fez,
como analisou aquilo. (Silvio)

Chega alguém que vai analisar do ponto de vista histérico e ndo entende
que nés nao fizemos um livro com abordagem histérica o tempo todo.
Estamos defendendo uma multiplicidade de abordagens. (Mariana)

Também ¢é importante ressaltar que esses autores fazem parte da academia, pois

sdo professores ligados a universidade e, hd anos, contribuem para o Ensino de Quimica

com pesquisas, publicacdes e orientacdes na area. Com isso, a propria elaboragdo do livro

didatico parece seguir a dindmica da pesquisa. (mdnadas 6, 23 e 36)

Ja tinhamos estudado um monte de coisas e a gente queria fazer isso
funcionar na sala de aula. (Mariana)

As palavras de pesquisadores estdo presentes e as nossas também, como
pesquisadores, estdo presentes. (Daniel)

Até hoje tem gente que faz estdgio em cima do material, tem bolsistas que
vao trabalhar comigo que investigam determinados aspectos. Com isso, a
gente consegue refinar o material, vai tendo a contribui¢do das pessoas
que vao passando por nés e vao trabalhando conosco. (Mariana)
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Entretanto, eles mesmos reconhecem que o desejavel para um livro didatico néo
estd somente na academia, ao contrdrio, em alguns momentos, 0s saberes académicos

pesam em desfavor do material. (monadas 19, 42 e 43)

Mas nés ndo estamos fazendo um texto académico, a gente fala para o
professor algumas coisas de um jeito mais leve, que ele consiga entender
aquele fundamento, mas sem ficar preocupado se quem escreveu foi
determinado autor, em tal artigo, porque isso ndo interessa para ele.
(Mariana)

Algumas coisas eu acabei incorporando, colocando uma linguagem menos
técnica. (Silvio)

Esse ndo € um livro que eu faria considerando apenas minhas ideias, [...]
todo produto, traz um compromisso entre inovacio e redundancia. Se for
muito inovador ninguém vai reconhecer aquilo e ninguém vai consumir.
(Daniel)

Questdes semelhantes também foram levantadas pelos avaliadores, ao narrarem
que outros elementos devem ser usados na avaliacdo, que ndo aqueles valorizados pela
comunidade académica. O professor Mdrio destaca os diferentes pontos de vista de uma
avaliacdo do livro didatico com finalidades académicas e a avaliacdo do livro enquanto
politica publica, na monada Multiplicidade de posicoes teoricas (mdnada 98). Além dele,

outros avaliadores destacam essa questdo. (monadas 97 e 99)

Na pesquisa vocé analisa o livro sob um prisma, sob a 6tica do seu
referencial, e quando a gente vai fazer uma avaliacdo enquanto politica
vocé ndo pode impor uma forma de encarar o mesmo problema, é
diferente, tem que pensar na multiplicidade de possibilidades de ensino.
(Mario)

Nao pode ser sua opinido (...) Mesmo que vocé ache que o erro esteja na
concepcao filoséfica do livro, vocé ndo vai usar esse argumento para
eliminar, porque o autor ndo € obrigado a seguir sua concepg¢ao. (Fabio)

O problema era vocé argumentar, mas argumentar sem embasamento de

autores (...) foi solicitado que a gente procurasse ndo falar de linhas
tedricas. (Patricia)
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Até aqui, procurei apontar aspectos relacionados a avaliagcdo e elaboracao do livro
didatico destacando a participacdo da comunidade académica nesse processo. No entanto,
concordando com Ball, outras instincias estdo presentes no ciclo de politicas ligado ao livro
didético, uma delas é o grupo editorial. Como citado anteriormente, no inicio desse século
houve uma reconfigurac@o nas editoras nacionais, com forte entrada do capital estrangeiro
de grupos que visavam o mercado do livro didatico no Brasil.

Antes de firmarem acordo com as editoras comerciais, os autores falam sobre suas
experiéncias com editoras universitarias. O processo de confec¢do do livro era um tanto
quanto artesanal, mas os autores possuiam autoridade total sobre a obra. Em momento
algum, eles citam alguma intervengdo dessas pequenas editoras em suas obras. Todavia,
esse processo muda com a chegada das editoras comerciais. No inicio, sdo nitidas em suas

falas as tensdes no trato com a equipe editorial. (mdnadas 16, 19, 20 e 26)

Desse jeito nés vamos parar por aqui, porque ndo da. A gente escreve o
livro, vocés mudam o texto, e depois na diagramacdo do livro, vocés
fazem o que querem. (Silvio)

Quando a gente recebeu o primeiro retorno a editora, olhei e falei: “se for
assim, nds vamos ter que escrever tudo de novo, porque ndo sobrou pedra
sobre pedra”. (Mariana)

Teve momentos que falamos: “acabou o projeto, a gente para por aqui,
ndo vamos fazer mais nada, porque isso que voces estdo querendo, a gente
nao quer”. (Marcos)

Teve um momento que sentamos com o editor e falamos: “esse livro ndo
vai sair nunca. A gente escreve e manda para vocés, vocés reescrevem e
mandam para a gente. A gente reescreve € manda novamente, trés vezes
vai e volta.”. Ele disse: “tudo bem, a partir de agora nés ndo vamos mexer
mais”. (Silvio)

Saimos de um modelo muito académico, em que a gente tinha uma
liberdade muito grande, quando publicamos pela editora da universidade
era do jeito que a gente queria. Quando a gente faz para uma editora
comercial, ndo é bem assim, porque tem o lado deles também. (Marcos)
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Entretanto, ao longo do processo negociacdes vao sendo feitas, que permitem o
entrosamento dos discursos. Nesse momento, os discursos advindos dessas duas instancias,
autores e editoras, vao se reelaborando numa tentativa de tornar possivel a negociagdo dos

interesses desses grupos. (mdnadas 16, 19 e 20)

Diminuimos o nimero de experimento e reduzimos o texto, porque
comeg¢amos a nos enquadrar nesse padrao que ja era estabelecido. Isso nos
foi solicitado. (Marcos)

Algumas coisas eu acabei incorporando, colocando uma linguagem menos
técnica. Mas em outras coisas eles colocaram um monte de erro
conceitual. Eu tinha que reescrever tudo. (Silvio)

Tem que cuidar para que aquilo que é de esséncia ndo se perca, porque as
pessoas veem as coisas de um modo muito diferente. As vezes vem uma
critica e vocé tem que parar e refletir: de onde essa pessoa estd falando?
Como ¢ que ela viu? O que ela entendeu? O que eu vou poder incorporar e
0 que eu ndo devo incorporar? Porque isso vai desvirtuar a linha que a
gente quer ter. (Mariana)

Nesse processo, vale destacar na narrativa dos autores que ao mesmo tempo em
que eles tiveram que ceder na parceria com as editoras, elas também acabaram

incorporando algumas demandas dos autores. (mdnadas 21 e 44)

Eu tinha uma aluna que fez uma monografia comigo, nés trabalhamos
com internet, fizemos simulagdes sobre o capitulo de modelos. Eu
consegui fazer a editora contratd-la. (Mariana)

Eles admitiram a possibilidade de termos contato com a pessoa da
diagramac?do. [...] Foi uma surpresa para a editora ter autor que a
questionasse. Até entdo, os editores faziam tudo, o autor entregava o texto
e eles traziam o livro pronto e acabado. Eles acharam estranha essa
relacdo conosco. (Silvio)

Todavia, em outros momentos a editora parece refratdria aos argumentos e
solicitagdes dos autores, continuando com sua dindmica prépria de funcionamento, como

no caso das estratégias de divulgagdo, levantado por Daniel e Mariana. (monadas 22 e 44)
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Eles tém uma estratégia de marketing que é por um caminho, e eu
discordo radicalmente da estratégia de marketing deles, porque nfo
adianta. (Mariana)

No6s ndo conseguimos convencer a editora que se em algum evento da
drea ela distribuisse um livro para cada professor, esses professores sido
multiplicadores. (Daniel)

Contudo, apesar dessa tentativa de negociacdo, por vezes a voz da editora parece

se sobrepor a dos autores. (monadas 39 e 40)

Eles [da editora] pegam os resumos de vestibular e colocam no livro, mas
sdo coisas que ndo tem no livro. No resumo do capitulo de termoquimica
tem coisas que a gente nem fala no livro. Quando eu vi, jd estava! O que
vocé pode fazer? O livro ja estava impresso. (Mariana)

Na hora em que vimos a capa, falei para o outro autor: “mas essa capa é
exatamente o contrdrio de tudo o que a gente fala, a gente quer
desmistificar essa histéria do cientista, do louco e tudo mais, € vem uma
capa como essa”. Daf liga para a editora, que responde e insiste: “ndo da
tempo”. Fazer o que? Falar que ndo vai mandar o livro por causa da capa,
sendo que a gente investiu tanto? (Marcos)

Entdo tem coisas que a gente ndo controla, por exemplo, a capa. N6s ndo
vemos a capa, que sempre € uma surpresa. (Mariana)

A participacdo do grupo editorial na producdo do livro origina um texto
recontextualizado, contudo essas intervencdes podem resultar em um material sem
coeréncia. Alguns avaliadores levantaram essa questdo em suas falas, ao apontar que certas
obras sdo “maquiadas”, ou seja, passam por pequenas mudangas para atender ao edital, sdo
estratégias utilizadas pelas editoras na tentativa de tornar seu produto aceito e bem

avaliado. (mo6nadas 86, 88, 89 e 90)

Parece que mandaram fazer o Manual do Professor de acordo com o que o
edital pedia. Estava escrito: “baseado nos Pardmetros Curriculares
Nacionais”, mas ao olhar o livro, ndo tinha nada daquilo. (Gabriela)
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O que se tem encontrado na andlise do livro diddtico € o Manual afirmar
que vai fazer uma coisa e nio faz. Ele diz que vai fazer isso e aquilo, mas
vocé procura e nao acha! (Bruno)

O Manual do Professor era uma maravilha! Que coisa profunda, que coisa
bem feita! Mas ao ler o livro, constata que ele ndo tem nada a ver com
aquilo, € outra coisa. (Fabio)

Tinham muitos livros que parece que foram preparados para atender ao
edital. Teve um livro que acrescentou um capitulo sobre Quimica
Ambiental mais por forca de edital que por outra coisa. (Gabriela)

[as editoras] Aprenderam que os homens nas imagens ndo podem estar
sentados, lendo jornal, enquanto a mulher estd 14 na pia... Esse tipo de
coisa ja estava mais ou menos limpa no livro, mas de uma forma falsa.
(Fabio)

Pontos semelhantes sdo levantados por Amaral e Megid Neto (1997), em estudo
no final dos anos 90, quando apontaram que autores de livros diddticos procuravam
incorporar conceitos e avangos educacionais na drea de Ciéncias somente nas paginas
iniciais do material didético, tanto do Livro do Aluno quanto do Manual do Professor.
Entretanto, grande parte dos textos do livro ndo sofria modifica¢do alguma.

Além da participacao do grupo editorial na producio do livro diddtico, professores
da educagdo bdsica tiveram uma atuacdo marcante na elaboragdo do material,
principalmente no inicio do processo. Com a fala dos autores, é possivel perceber que o
material surgiu de cursos de formagdo continuada para professores, com a colaboragdo
desses profissionais. Entretanto, ao mesmo tempo em que as vozes desses professores sao
necessarias para legitimar material, por vezes elas sdo aceitas com restricdes, por nao
possuirem o rigor conceitual necessario. Nessa dindmica, os discursos desses professores

vao sendo hibridizados ao discurso académico. (monadas 7 e 8)

A gente se reunia, discutia como ia fazer, dividia os professores e eles iam
escrevendo. Imprimifamos o material e eles levavam para as escolas, para
trabalhar com os alunos. Pegdvamos algumas coisas que eles ja tinham,
faziamos pequenas adequagdes. (Silvio)

E uma tentativa de juntar o conhecimento académico mais formal, dos
professores da universidade, que estdo mais atualizados nessa drea de
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ensino, com o conhecimento do professor que estd na sala de aula,
vivenciando o ambiente e os problemas de ensino desse local. (Marcos)

Foi um processo dificil, porque envolvia professores que ndo tinham
pratica em escrever e eles ndo tém a mesma preocupacdo conceitual que
n6s temos na universidade. Era toda uma discussdo sobre isso, porque se a
gente escrever o livro, os professores ndo vao usa-lo, se eles trabalharem
junto conosco vao usar o livro, porque eles serdo autores do material.
(Silvio)

Na perspectiva de Ball, a participacdo desses professores da educagdo bdsica no
processo de elaboracdo do livro situa-se no contexto da pratica, ja que eles trazem suas
experiéncias de sala de aula incorporando-os ao material. Os professores que participaram
da equipe de avaliagdo no PNLD, mesmo aqueles que trabalham com Ensino de Quimica
na universidade, também trouxeram suas experiéncias com o livro diddtico vividas no
Ensino Médio. Com isso, tragos de um discurso hibrido vao se delineando nas narrativas,
unindo o contexto da pritica com o contexto de producdo de textos no processo de

avaliacdo. (modnadas 49, 50 e 57)

Me incomodava muito aquela Quimica que eu ensinava na escola.
Incomodava-me muito aqueles livros diddticos, aquela Quimica tao
fragmentada, tdo cheia de conceitos, tdo cheia de férmulas, aquilo me
incomodava muito. Porque na minha ideia como professora, eu achava
que isso era culpa do livro didético. (Patricia)

Quando eu fui trabalhar na escola técnica, que era de nivel médio, eu
procurava livros de graduacdo para preparar minhas aulas, que é o ideal,
claro que tem outros livros, mas eu procurava nos livros de graduagdo.
(Gabriela)

Livro diddtico é, por definicdo, uma coisa congelada, rigida, pobre,
empobrecedora, o livro diddtico era para quem ndo tinha nenhuma
formacio, e tinha que se apegar naquilo. Nunca usei livro didatico no meu
trabalho com ensino de Quimica no Ensino Médio. (Fébio)

A prépria equipe da segunda avaliagdo do PNLD ¢ formada por um hibrido de
professores. Sdo sujeitos pertencentes a comunidade disciplinar de Quimica, mas que atuam

em diferentes niveis de ensino, seja na universidade, seja na educagdo basica. Além disso,
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foram escolhidos contemplando representantes das cinco regides geograficas do pais, e com
diferentes niveis de experiéncia na drea. Compreendo que esse critério usado na formacao
da equipe aponta para um respeito a diversidade cultural de nosso pais, atentando as
particularidades das diferentes regides da na¢do, assim como confere maior legitimidade ao

processo de avalia¢do. (mdnadas 63 e 65)

Metade do grupo nés vamos convidar pessoas muito experientes, e a outra
metade pessoas mais jovens. [...] Vamos fazer um gradiente, desde os
nossos professores, até os nossos alunos, para cima e para baixo na linha
do tempo. (Julia)

Buscamos avaliadores desde o Rio Grande do Sul até RondoOnia, e ai
passamos pelo Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste, tentando evitar qualquer
vicio ou uma equipe predominantemente de uma tnica regido. (Carlos)

Outro critério que permitiu contemplar diferentes pontos de vista em relacdo ao
livro foi o método de avaliagdo escolhido, em que duplas de professores recebiam as obras,
faziam suas avaliacdes e consideracdes individuais, para depois disso chegar a um parecer
em conjunto. Nesse sentido, as producdes escritas resultantes, como pareceres e resenhas,
podem ser consideradas hibridas, fruto de processos de negociacdo entre as duplas,
mediados pela equipe da coordenacdo e dos especialistas. Na elaborag@o final desses
documentos, também houve intensa participacdo dos coordenadores e especialistas, na

revisdo e padronizagdo dos textos. (monadas 81, 85, 93, 102 e 105)

Esse momento foi interessante, porque eu havia aprovado a obra, e o meu
parceiro havia reprovado a obra. Entdo nds sentamos, debatemos,
analisamos, chegamos a uma conclusdo. (Carla)

Fui mostrando ponto por ponto onde estavam os problemas que vi. No
terceiro dia, corremos para fazer a ficha consolidada, que acabou sendo
muito mais minha do que do meu colega, porque na ficha dele, nao havia
detectado muitos problemas. (Bruno)

As vezes, a gente lia o texto que eles [os avaliadores] tinham escrito e
faziamos algumas sugestdes. [...] Nesse sentido, a gente tem que mediar,
tem que intermediar, olhar o que estdo identificando, ver se € relevante,
ter esse olhar de acompanhamento mesmo, para ndo estourar depois.
(Paulo)
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Foi muito interessante trabalhar com as duplas cegas, porque é evitado
qualquer vicio e qualquer atitude de acomodacdo.[...] Se tiver duas duplas
distintas, mesmo tendo uma mesma pessoa se repetindo nelas, elas vao
produzir resenhas de aprovacdo diferentes.(Carlos)

Nao tem como incluir em um parecer elementos que ndo tenham sido
apontados pelos avaliadores. O que se faz € padronizar a escrita, mas vocé
nao inclui. (Carlos)

Para os avaliadores, professores que atuam na area de Ensino de Quimica, o livro
didatico ndo € um artefato naturalizado e imprescindivel. Eles consideram nao sé possivel,
como desejdvel que outras fontes sejam utilizadas no planejamento das atividades

escolares. (mdnadas 49 e 57)

O ideal seria o professor ter uma formacg@o que lhe permita, ele préprio,
montar suas aulas a partir de livros nas bibliotecas, artigos cientificos etc.
(Gabriela)

Sempre trabalhei de uma forma muito mais criativa, pensando, vendo
quem eram esses alunos e procurando produzir um curso voltado para a
experiéncia deles [...] ndo seguia aquela sequéncia dos livros de jeito
nenhum, porque eu acho muito fragmentado. (Fabio)

Entretanto, eles assinalam problemas relacionados a formacdo do professor e o

livro didatico. (mdnadas 57, 58, 59, 112 e 114)

Mas no caso especifico do Brasil, onde vocé tem problemas na formagdo
de professores, as vezes esse material didatico € o unico referencial onde
esse professor se apoia. (Gabriela)

Um elo fraco da cadeia € a escolha do livro pelos professores. (Fabio)
Ele [0 professor] continua saindo da universidade sem refletir sobre o
livro didatico ou ndo tendo formacdo continuada nessa drea, com isso nés

temos problemas das mais variadas formas. (Mdrio)

Nao € o professor que adota o livro didatico, € o livro didatico que adota o
professor, ele € preso porque € inseguro. (Fabio)
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A gente sabe que um professor capacitado consegue fazer um bom
trabalho independente do livro didatico, até com o livro didatico ruim.
(Mario)

Ao encontro dessa tltima fala de Mario, a pesquisadora Marisa Lajolo, em meados
dos anos 90, levantava questdes sobre a qualidade dos livros diddticos e o uso desses
recursos pelos professores. Para a autora, trabalhar em sala de aula com um livro

inadequado exige “excepcional firmeza” por parte dos professores.

A seguranca com que o professor vai dizer aos alunos que, ao contrario do
que se 1& no livro didético, casa se grafa com s e ndo com z, ou que o
presidente da Republica em margo de 1964 ndo era Janio Quadros, mas
Jodao Goulart, d4 o tom da discussdo com os alunos dos limites da
infalibilidade dos saberes. Professores e alunos, nesta situacdo, vivem
coletivamente uma experiéncia que ensina que nem todos os livros estao
sempre certos sobre tudo, que em vdrias situagdes € preciso ir além do que
diz o livro, e que na situagdo de sala de aula o professor é mais
qualificado para referendar ou nio o que estd nos livros. (LAJOLO, 1996,
p- 7-8)

Contudo, logo em seguida, a autora aponta problemas relacionados a formacao e

condi¢des de trabalho dos professores, corroborando com as falas de nossos narradores.

Um magistério despreparado e mal remunerado ndo tem as condi¢des
minimas essenciais para a escolha e uso criticos do livro didético, o que
acaba fazendo circular, nas maos e cabecas de professores e alunos, livros
que informam mal, que veiculam comportamentos, valores e conteddos
inadequados. [...] A solu¢@o definitiva passa, obrigatoriamente, por uma
politica educacional que invista através de medidas concretas na
valorizag@o da educacgdo, o que se traduz na qualificacdo profissional do
educador (saldrio, inclusive e sobretudo), problema no qual se inscrevem
as faces mais desalentadoras da relacdo entre livro didatico e qualidade de
ensino. (LAJOLO, 1996, p. 8)

Percebo que a questdio dos erros, comportamentos, valores e conteidos

inadequados veiculados nos livros didéticos estdo sendo fortemente minimizados com as
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avaliacdes periddicas do PNLD, todavia, a questdo das condicdes de trabalho e da formacgao
inicial e continuada dos professores, ainda carece de atencio e investimentos.

Além da academia, do grupo editorial, dos professores, outras instancias permeiam
a producdo do livro didético. O poder aquisitivo do aluno é levado em consideragdo na
producdo do material delimitando o tamanho e, consequentemente, a quantidade de

conteudos selecionados no texto. (monada 24)

O livro dentro da concepcdo da editora tinha que ter 127 pdginas, para
totalizar um custo de 10 reais e vender baratinho, ndo podia ser um livro
muito grande. (Silvio)

As exigéncias presentes no edital do MEC também tem forte impacto na
elaboracgao dos livros. Muitas das alteracdes realizadas nas obras didaticas foram originadas
de demandas solicitadas pelo MEC. O ndmero de volumes das obras, assim como a
presenca de objetos educacionais virtuais, foi solicitacao do edital do PNLD.

Ao contrdrio da relagdo construida entre autores e editoras, em que ambos os lados
pareceu ceder em prol da elabora¢do do livro, num primeiro momento, parece-me que ha
pouco espaco de negociacdo entre os autores ¢ 0 MEC, haja vista que se o material ndo
atende aos requisitos exigidos no edital, ele é excluido do processo. Os autores vao se
apropriando dessas exigéncias, hibridizando essas demandas com seus principios, com
aquilo que eles acreditam ser necessdrio e proveitoso no material. Todavia, algumas

exigéncias os fazem distanciar de suas crengas. (mdnada 31)

Veio a exigéncia do PNLD que os livros tinham que ter trés volumes.
Pensei: “e agora, onde vai ficar a flexibilidade curricular?”. [...] Fiz a
seguinte proposta: ja que trabalhamos com temas, vamos fazer um livro
recursivo, em que alguns contetidos vao e voltam. (Silvio)

Mas na tdltima avaliagdo, o MEC limitou o nimero de pdginas, cada livro
ndo podia ter mais de 320, e o nosso tinha 400. Tivemos que retirar os
conteidos que repetiam, tivemos que engessar o livro. NOs ndo
queriamos, mas tivemos que engessar. (Silvio)

O livro € uma construgdo coletiva, comeca com o0 MEC que fez o edital e
decidiu que o nosso livro ndo seria possivel. Sim, porque alguém colocou
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no edital que o livro s6 pode ter 320 paginas. O MEC ¢ autor do livro,
porque fala como deve ser o material. (Silvio)

Ao colocar o MEC como autor do livro, ou seja, uma instancia com poderes de
determinar critérios para a selecdo do livro didatico através do edital, deve-se lembrar de
que a prépria comunidade acad€mica participa do processo de elaboragdo edital que rege o
PNLD, que, segundo Carlos, é decidido em reunides com a participacido de coordenadores
de diversas disciplinas. Além disso, questdes como contextualizacdo, meio ambiente,
diversidade cultural, itens avaliados Programa, hd muito circulam e sdo valorizadas nos

meios académicos. (monadas 35 e 70)

A indicacdo que nds tinhamos € que o instrumento de avaliacio repetisse
o conteddo do edital e a organizacdo dele, ja que ele foi pensado em uma
reunidio onde os coordenadores da area de Ciéncias se reuniram. (Carlos)

Muita coisa que estd no edital do PNLD ¢ incorporagao do nosso esforgo,
nosso trabalho para trazer a nossa pesquisa para as instancias
governamentais. (Mariana)

Vale ressaltar que Paulo, um dos coordenadores da segunda avalia¢do, questionou
a grande quantidade de conteidos presente no livro, resultando em um livro muito
volumoso. Como destacado acima, na fala de Silvio, o préximo edital ja exigia que o
nimero de pagina de cada volume da obra fosse reduzido. Os discursos vao circulando,
alguns se potencializam, encontram ecos em outras instancias, e acabam se materializando

nos documentos que regem o PNLD. (mdnada 116)

Outra coisa € que os livros sdo muito grandes, sdo livros de 400, 600
paginas. Os livros sdo exagerados, o Ministério tinha que limitar isso para,
talvez, 250, 300 paginas. (Paulo)

Certamente, outros discursos também sao hidridizados ao documento, como
questdes legais, que respaldam o Programa de eventuais processos juridicos. Além disso,
considero que as proprias editoras devem possuir mecanismos para influenciar a elaboracao

desses editais. Um possivel exemplo disso € que, durante muito tempo, o governo
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comprava livros descartaveis das editoras, negécio muito lucrativo para estas ultimas, que
vendiam grandes quantidades do material para uso nas escolas.

Além das questdes relacionadas a formacdo de professores, os narradores também
apontam outros pontos frigeis do PNLD, problemas que precisam ser enfrentados para

melhor andamento do Programa. (mdnadas 45, 86, 87, 111, 113 e 116)

As vezes tém imagens de um grupo de criancas com um nissei, um
menino de pele escura, um de cabelo loiro, um de cabelo moreno, um
tanto de meninos um tanto de meninas... Vocé vé que estd cumprindo o
item, mas percebe também que ndo ¢ uma situagdo natural, espontanea.
[...] Isso ndo muda comportamento de romper preconceitos ou de
incentivar a convivéncia. (Fabio)

O que achei dificil foram alguns aspectos da avaliagdo que, por mais que a
gente queira, ndo se consegue ter uma objetividade, por exemplo, a
utiliza¢do das figuras humanas. Vocé olha um livro e percebe que ele ndo
retrata a diversidade de ragas que o pais tem. (Laura)

Contudo, depois que tudo isso acabou, percebemos que por problemas da
editora, que ndo levava os livros para as escolas, muitas obras aprovadas
nao estavam nas escolas. (Gabriela)

Acontece muito de o professor pedir um livro e ndo receber o que
solicitou. (Paulo)

Em muitos casos, ndo € o professor que escolhe o livro, muitas vezes é o
diretor, em outros casos acaba sendo o Secretirio de Educagdo do
municipio quem faz a escolha. [...] em muitas escolas, e muitos estagidrios
presenciam isso, o livro estd fechado, empacotado. (Paulo)

Ja fizemos até denuncia no MEC, com tudo documentado, de
representantes que estavam dentro das escolas fazendo campanha do livro
didético, e isso € proibido. [...] Tem todo um trabalho que é feito na
avaliacdo, mas depois nao hd fiscalizagdo. (Silvio)

Nesse ciclo de politicas do livro didético, discursos vao sendo produzidos,
recontextualizados e hibridizados, que imprimem diferentes marcas no material. Com as
narrativas de alguns atores desse processo, percebo que as experiéncias e histérias de vida

desses sujeitos, autores e avaliadores, também deixam marcas. Nas falas desses professores,
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estdo presentes compromissos e escolhas que se entrelacam a rede de produgdo do livro.

(moénadas 46, 47, 48, 53 e 107)

Sentia-me como professora do Ensino Médio que estava ali ocupando um
lugar e que podia fazer alguma diferenca para outros professores de
Quimica. (Patricia)

Sempre me interessei por essas atividades, tenho toda uma histdria de vida
que me levou a isso, a produgdo desse material voltado para atividades
experimentais. (Mariana)

De todos os trabalhos que eu ja fiz acho que € o mais importante. Isso
porque ele cumpre uma fungdo social que € auxiliar os professores que
querem fazer algo diferente. (Daniel)

Conversei com um colega e disse a ele: “vou assumir o compromisso de
escrever um livro, porque é muito facil alguém criticar o livro dos outros,
¢ muito facil pegar o livro que a pessoa escreveu e sair malhando. Um dia
eu vou escrever um livro.” (Silvio)

Por conta de pertencer a esse lugar da margem, eu pensei: quero ir para
uma universidade que tenha um grupo de estudo de Quimica novo, quero
convidar pessoas que nunca tiveram essa oportunidade, quero trazer
pessoas novas! (Julia)

Nesse sentido, as escolhas e compromissos sociais de cada individuo imprimem no
curriculo marcas que estdo relacionadas as suas histérias de vida. (GOODSON, 2008).

A partir da imersdo nas narrativas dos avaliadores e autores dos livros didéticos,
uma multiplicidade de sentidos € aflorada. Para o escopo desse trabalho, e procurando
responder aos objetivos aqui expressos, considerando a abordagem do ciclo de politicas,
selecionei alguns aspectos que julguei necessdrio analisar. Entretanto, um dos efeitos
singulares da narrativa é que ela seja continuada pelo outro, com isso ndao foi minha
pretensao esgotar as potencialidades que essas narrativas trazem ao abordar o processo de
elaboracdo e avaliacdo do livro didatico. Ao contrario, espero contribuir para outras

inquietagdes e problematizacdes a respeito do tema.
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Consideracoes finais

Como dito anteriormente, ndo opero com uma visao estadocéntrica da politica, em
que o Estado propde medidas que sdo implementadas nas mais diversas instancias. No caso
das politicas educacionais, nessa visdo verticalizada de politica, Ministério, governos e
secretarias produzem leis, decretos e programas que sdo implementados nas escolas,
fortalecendo a separacdo entre a teoria, presente nos documentos oficiais, e a prética,
resultante da aplicacdo dessas teorias nos ambientes escolares. De encontro a esse modelo
fortemente hierarquizado, considero ser proficuo compreender a politica fazendo parte de
um ciclo continuo, em que diversos contextos participam de sua elaboracdo, tal qual
proposto por Ball e colaboradores (1992). No caso especifico das politicas voltadas para o
livro didatico, organizadas no Programa Nacional do Livro Didético, diversas sdo as
instancias que participam de sua producdo, como Ministério da Educacdo, editoras, autores,
comunidade académica, alunos, entre outros.

O ciclo de politicas proposto por Ball compreende trés contextos, que estdo
interligados e juntos produzem efeitos politicos, sdo eles: contexto de influéncia, de
producdo de texto e da prética. Inspirada na figura do ciclo de politicas de Ball, ouso propor
a imagem de uma rede como metdfora para compreender a dindmica das politicas
educacionais, em especial aquelas voltadas ao livro didatico. No centro da rede imagino o
livro didatico permeado pelas instancias que sdo capazes de produzir efeitos no material,
que, como citado, s@o: Ministério da Educagdo, grupos editoriais, autores, comunidade

disciplinar, escola, alunos etc.
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Figura 2: Diversas instancias que compdem a politica do livro didatico.

Para que essa rede seja uma metédfora possivel a politica do livro didético, é
preciso imagind-la flexivel e desforme. Isso se faz necessdrio, pois a cada instante os
discursos provenientes desses meios sdo recontextualizados e hibridizados, ganhando mais
ou menos forga, de acordo com os interesses dos grupos envolvidos.

Considero que essas instancias estdo em constante movimento entre os trés
contextos do ciclo de politicas, marcando e se deixando marcar pelos diferentes agentes,
movidos por diversos interesses e jogos de poder. No caso da comunidade académica, foco
principal da pesquisa, ora ela participa iniciando discursos e disseminando ideias,
elementos préprios do contexto de influéncia, ora produzindo artigos, materiais didaticos,
pareceres e resenhas de obras, instrumentos de avaliacdo, editais etc., caracterizando o
contexto de producdo de textos. Além disso, a comunidade académica, formada por
pesquisadores e professores de diferentes niveis de ensino, que sdo atores de destaque nos
ambientes escolares, atua também no contexto da pratica.

No caso das obras didéticas, a producao do livro, desde sua escrita, até seu uso em
salas de aula, passando pela editoracdo, avaliacdo, distribuicdo, estd cercada por diversos
contextos que podem ser incorporados em sua elaboragdo, a partir da recontextualizagdo e
hidridizagdo dos discursos produzidos nesses meios. Com essa dindmica, a autoria das

politicas passa a ser plural, diversos sujeitos delas participam e a constroem. Com o
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objetivo de investigar os processos de elaboracdo e avaliacdo de materiais didaticos de
Quimica, no contexto do PNLD, autores e avaliadores dos livros foram entrevistados, e
publicagdes sobre as obras foram analisadas. Diante desse cendrio, retomo minhas questdes
de investigacdo: Quais as tensdes presentes nas politicas curriculares para o ensino de
Quimica no contexto dos programas de avaliacdo dos livros didaticos sob responsabilidade
do Ministério da Educacdo? Que efeitos sdo produzidos a partir das permeabilidades
discursivas entre diferentes contextos da politica?

A partir das narrativas dos sujeitos envolvidos no processo, bem como das
publicagdes analisadas, foi possivel perceber uma forte tensdo entre os conhecimentos
especificos, que fazem parte dos saberes da ciéncia de referéncia, no caso a Quimica, e 0s
conhecimentos escolares, relacionados a drea de Ensino de Quimica. No caso da
composicdo das equipes de avaliacdo, tanto no primeiro quanto no segundo PNLD, a
participacdo de sujeitos da drea de referéncia muitas vezes € usada para validar e legitimar
o processo de avaliacdo, ja que esses saberes especificos sao historicamente legitimados por
diversos mecanismos. Processo semelhante ocorre na fala do autor Daniel, que cita a
participacdo de “bons quimicos” na revisdo do material de sua autoria.

Apoio-me em Lopes (1999, 2007) ao considerar que o conhecimento escolar nao é
uma mera transmissdo do conhecimento cientifico. Ambos o0s conhecimentos sdo
produzidos em diferentes contextos, tendo finalidades distintas. Essa diferenca muitas vezes
ndo é levada em consideragdo em trabalhos que analisam as colecdes diddticas, que
esperam encontrar nos livros diddticos conceitos tais como sdo abordados nas ciéncias de
referéncia. Nesse sentido, as criticas produzidas em publicacdes sobre os livros didaticos
sdo merecedoras de atencdo pelos autores dos livros, contudo, conforme a fala desses
narradores, eles procuram contextualizar essas andlises antes de propor qualquer alteracio
no texto. Essa dindmica vai ao encontro da abordagem do ciclo de politicas, em que
discursos sdo produzidos em vdrias instancias passando por diversos processos de
recontextualizagdo e hibridizac¢do. Portanto, ao verificar as modificacdes feitas nas colegoes
didéticas a partir das publica¢des analisadas, foi possivel perceber os efeitos de discursos
advindos da comunidade académica, que de alguma maneira foram incorporados as

colecdes.
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Ao mesmo tempo em que os discursos advindos da academia encontram
permeabilidades na politica do livro didético, outras vezes ndo é desejivel que essas vozes
ecoem na elaboracao e avaliacdo desses materiais, como no caso da escrita e argumentacio
comumente utilizadas na comunidade académica.

Outro ponto de tensdo presente na politica voltada para o livro didatico foi o
processo de negociacdo entre os autores das obras e o grupo editorial. Em alguns momentos
os discursos provenientes desses meios foram recontextualizados considerando as duas
instincias envolvidas. Todavia, as narrativas dos autores apontam para situacdes em que a
voz da editora parece prevalecer em alguns pontos da elabora¢do do material. Efeito
parecido foi produzido com as exigéncias advindas do MEC que, por conta da parte juridica
e legal do processo, foram acatadas, ndo sem antes serem consumidas ou recontextualizadas
pelos autores. A producdo do livro com abordagem recursiva, citada por Silvio, ilustra esse
processo. Em outros momentos, quando aparentemente nenhuma estratégia ou tdtica de
resisténcia (CERTEAU, 2004) sao encontradas, alguns discursos sdo fortalecidos em
detrimento de outros.

E interessante ressaltar que entre os discursos produzidos pelo Ministério da
Educacdo, é possivel encontrar vozes da propria comunidade académica, que participa do
contexto de producao de textos no momento de elaboragdo do edital que rege o Programa.

Apesar da maioria dos professores entrevistados atuar no Ensino Superior, em suas
falas esses atores trazem as experiéncias vividas no contexto da prética, quando atuavam na
escola bésica, trazendo elementos dessas vivéncias para a elaboragdo e avaliac@o dos livros.

A partir de suas experiéncias na elaboracdo e avaliagdo dos livros, os narradores
dessa pesquisa apontaram algumas fragilidades presentes no Programa. Muitos desses
pontos destacados, aparentemente, fogem ao escopo e a responsabilidade da comunidade
académica, como € o caso do acesso de representantes das editoras nas escolas. No entanto,
tomando a politica como um ciclo, considero que podemos potencializar e disseminar essas
fragilidades encontradas no PNLD. Desse modo, esses discursos que inicialmente fazem
parte do contexto de influéncia, podem permear outros contextos ganhando forcas no
contexto da préatica, atenuando essas fraquezas.

Ainda em relagdo as experiéncias desses sujeitos narradores, ndo posso deixar de

destacar a historia de vida desses atores como uma instancia prenhe de ricas vivéncias que
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ao longo do processo vao se juntando a tantos outros discursos, deixando marcas visiveis e
outras impossiveis de serem elencadas.

Através da pesquisa aqui realizada, percebo que potenciais caminhos para a
investigacdo de processos envolvidos na politica do livro diddtico ainda podem ser
explorados. Considerando o livro diddtico como um artefato cultural, produto hibrido de
discursos oriundos de diversos contextos, outros meios podem ser investigados capazes de
permear a elaboracdo do material. Algumas pistas para esses caminhos seriam a
investigacdo dos documentos elaborados pelo PNLD a partir do contexto de producdo de
textos, como editais, pareceres e resenhas do material avaliado. Outro caminho que
considero potencial, refere-se ao contexto da pratica, com a investigacdo dos usos que
professores e, principalmente, alunos fazem desse material, sejam nas escolas ou em
ambientes domiciliares em situacdes de estudo.

Nio foi minha intencdo esgotar as discussdes sobre o tema, mesmo porque o uso
das modnadas possibilita diversos sentidos naquele que l&/ouve. Destaquei aqui alguns
pontos relevantes em minha perspectiva de pesquisadora, mas outras interpretacdes e
questionamentos podem e devem ser disseminados a partir das anélises aqui realizadas,
bem como do extenso material narrativo apresentado. Espero que a leitura desse texto

proporcione pistas para que outros caminhos sejam percorridos.
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PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO
PNLD 2012 — ENSINO MEDIO

EDITAL DE CONVOCAGAO PARA INSCRIGAO NO PROCESSO DE AVALIAGAO E SELEGAO DE
OBRAS DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO PNLD 2012 — ENSINO
MEDIO

O Ministério da Educagao, por intermédio da Secretaria de Educacdo Basica — SEB e do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagéao — FNDE, faz saber aos editores que se encontram abertas,
no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, as inscricées para o processo de
avaliacao e selecao de obras didaticas destinadas aos alunos do ensino médio.

1. DO OBJETO

1.1. Este edital tem por objeto a convocacdo de editores para inscricdo no processo de avaliagéo e
selecdo de obras didaticas destinadas aos alunos do ensino médio - matriculados nas escolas
publicas que integram os sistemas de educagao, federal, estadual, municipal e do Distrito Federal.

2. DOS PRAZOS

2.1. As etapas de cadastramento dos editores, pré-inscricao e inscricao/entrega das obras didaticas e
da respectiva documentacao serao realizadas nos seguintes periodos:

2.1.1. Cadastramento de editores e pré-inscricdo das obras didaticas
Do dia 12/01/2010 até as 18h do dia 12/04/2010

2.1.2. Inscricao/entrega das obras didaticas e da documentacao

Do dia 10/05/2010 a 14/05/2010, nos dias Uteis, no periodo de 8:30 as 16:30
3. DA CARACTERIZACAO DAS OBRAS DIDATICAS

3.1. Serdo avaliadas e selecionadas obras didaticas para os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia, Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) destinadas aos alunos do ensino médio.

3.1.1 As obras didaticas para Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Fisica, Quimica,
Biologia e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) deverdo ser obrigatoriamente organizadas
por série e em colegao.

3.1.2 As obras didaticas para Sociologia e Filosofia deverdo ser obrigatoriamente organizadas em
volumes Unicos abrangendo os trés anos.

3.1.3 Entende-se por colegéo o conjunto organizado em volumes ordenados em torno de uma proposta
pedagogica Unica e de uma progressao didatica articulada com o componente curricular do ensino
médio, inscrita sob um Unico e mesmo titulo.

3.1.3.1. A colegao é composta de seis volumes sendo trés livros do aluno e trés manuais do professor.

3.1.3.1.1. Nas obras de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) cada volume devera estar
acompanhado do respectivo CD em audio.

3.1.4. Entende-se por volume Unico a obra organizada em torno de uma proposta pedagdgica Unica e
de uma progressao didatica articulada com o componente curricular dos trés anos do ensino médio.
Nao sera admitida obra que se caracterize pela simples justaposicao ou compilagao de textos.

3.1.4.1. A obra didatica em volume Unico é composta de um livro do aluno e um manual do professor.

3.2. Poderao ser inscritas obras inéditas ou reapresentadas, elaboradas para serem utilizadas no
processo de ensino e aprendizagem escolar.



3.2.1. Entende-se por obra inédita aquela produzida sem tomar por base obras j& avaliadas pelo
Ministério da Educagao, mesmo que apenas parcialmente, ou sob outro titulo ou autoria diversa.

3.2.2. Considera-se obra reapresentada aquela ja avaliada pelo Ministério da Educacao, reinscrita com
ou sem reformulagdes.

3.3. Tanto a colegdo como o volume Unico serdo compostos pelo livro do aluno e o correspondente
manual do professor; e, exclusivamente no componente curricular de Lingua Estrangeira Moderna
(Inglés e Espanhol), também pelo CD em audio.

3.3.1. O manual do professor ndo pode ser apenas copia do livro do aluno com os exercicios
resolvidos. E necessario que ofereca orientagao tedrico-metodoldgica e de articulagdo dos conteudos
do livro entre si e com outras areas do conhecimento; ofereca, também, discussao sobre a proposta de
avaliagao da aprendizagem, leituras e informacdes adicionais ao livro do aluno, bibliografia, bem como
sugestdes de leituras que contribuam para a formagéo e atualizagao do professor.

3.3.2. Os CD em audio deverao, obrigatoriamente, acompanhar tanto o livro do aluno como o manual
do professor.

3.3.3. Os CD em audio das colegcdes de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) serao
considerados parte integrante da obra.

3.4. As obras didaticas de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol), Sociologia e Filosofia
poderdo ter ou n&o lacunas ou espagos que possibilitem ao aluno a realizagdo das atividades e
exercicios propostos no proprio livro.

3.5. N&o podera ser inscrito caderno de atividades.

3.6. As obras didaticas deverdo ser pré-inscritas e entregues em edi¢ao finalizada, com todos os
textos, imagens, diagramacéo, cores e numero de pdaginas definitivas, inclusive com acabamento e
matéria prima definitiva (papel, grampo, cola etc), e deverdo manter conformidade com as
especificagdes informadas no SIMAD por ocasidao da pré-inscricao prevista no subitem 5.2. Todas as
caracteristicas do projeto grafico e editorial deverao ser mantidas caso a obra seja selecionada.

3.7. Em caso de a obra conter anexos indispensaveis para a sua adequada utilizagao, esses materiais
deveréo, obrigatoriamente, fazer parte do corpo da obra, ndo podendo constituir volume em separado.

3.8. A obra didatica, quer seja colecao quer seja volume Unico, devera ter um Unico editor.

3.9. Somente serd aceita obra didatica cujo(s) autor(es) ou organizador(es) ou editor(es)
responsavel(is) seja(m) pessoa(s) fisica(s), claramente identificadas na primeira capa do livro.

3.10. As obras deverdo atender as normas do acordo ortografico da Lingua Portuguesa em
cumprimento ao Decreto Legislativo n® 54, de 18 de abril de 1995, a Resolugao n° 17, de 7 de maio de
2008 e ao Decreto n® 6.583, de 30 de setembro de 2008.

4. DAS CONDICOES DE PARTICIPACAO

4.1. Os editores, cujas obras inscritas no Sistema de Material Didatico — SIMAD forem selecionadas
para compor o Guia do Livro Didatico — PNLD 2012 — Ensino Médio, deverdo observar as condigdes de
participagao no Programa, regulamentada pela Portaria Ministerial n® 07, de 05/04/2007, ou em outra
que vier a substitui-la.

4.2. Podera participar do processo de avaliagdo e selecdo toda e qualquer empresa legalmente
estabelecida no Pais e que atenda todas as exigéncias, inclusive quanto a documentagao, constantes
deste edital e seus anexos.

4.3. Podera participar do processo de avaliagdo e selegdo de que trata este edital, consércio de
empresas, desde que pelo menos uma de suas empresas seja brasileira.

4.3.1. No caso de consércio, a lideranga cabera a empresa consorciada que detiver o maior capital
social.

4.3.2. No consércio de empresas brasileiras e estrangeiras, a lideranga caberd a empresa brasileira
que detiver o maior capital social.

4.3.3. A empresa consorciada ndo podera participar da inscricdo no processo de avaliagdo e selegdo
em mais de um consorcio ou isoladamente.

4.4. Nao podera participar do presente processo de selecao e avaliagao:



4.4.1. empresa declarada inidénea ou suspensa de licitar em érgdo ou entidade da Administracéo
Publica direta ou indireta, federal, estadual, municipal e do Distrito Federal;

4.4.2. Empresa estrangeira que nao funciona no pais.
5. DOS PROCEDIMENTOS
5.1. Do cadastramento dos editores

5.1.1. Serao aceitas somente inscricdes de pessoas juridicas que formalizarem seu cadastramento por
meio de um responsavel devidamente identificado no SIMAD, no Modulo de Inscrigao disponivel no
endereco eletrdnico: www.fnde.gov.br no link “SIMAD”.

5.1.2. Para evitar problemas na comunicagdo por meio de correio eletrdnico entre o FNDE e o(s)
editores, recomenda-se que se efetue no sistema de e-mail configuracdes de liberagdo de modo a
permitir o recebimento de mensagens provenientes do dominio “@fnde.gov.br”. Ou seja, caso possua
recursos de anti-spam (ou filtros de seguranga) ativos em seu sistema de e-mail, estes recursos
deverdo ser desbloqueados para o recebimento de mensagens cujo remetente tenha o dominio
“@fnde.gov.br”.

5.1.3. Os editores deverao disponibilizar um endereco eletrénico coorporativo para comunicagdo com o
FNDE.

5.1.3. Os editores deverdo manter seus dados permanentemente atualizados no FNDE por intermédio
do endereco eletrénico preinscricao@fnde.gov.br.

5.1.4. O FNDE néo se responsabilizara por cadastramentos de editores ndo concretizados por motivos
de ordem técnica dos sistemas informatizados e dos computadores, falhas de comunicagao,
congestionamento das linhas de comunicagao ou outros fatores de ordem técnica que impossibilitem a
transferéncia de dados.

5.2. Da pré-inscricao das obras didaticas

5.2.1. A pré-inscricdo € o prévio cadastramento das obras didaticas e dos respectivos autores ou
sucessores legais que atendam as disposigoes deste edital, e devera ser realizada pelo responsavel
identificado no SIMAD, exclusivamente por meio da internet, no endereco eletrénico citado no subitem
5.1.1.

5.2.2. A pré-inscricdo das obras deverd ser realizada mantendo conformidade com os dados
informados nas Declaragdes de Edicdo, Anexo IV, de Originalidade, Anexo V, no contrato de Edicéao e
na capa da obra. Caso haja inconsisténcia e/ou divergéncia, a obra sera excluida, salvo o disposto nos
subitens 6.2.2.1 e 6.2.3.1 deste edital.

5.2.3. As obras didaticas deverao ser pré-inscritas em edigao finalizada, com todos os textos, imagens,
diagramacao, cores e numero de paginas definitivas, inclusive com acabamento e matéria prima
definitivos (papel, grampo, cola etc.) e deverdao manter conformidade com a obra a ser entregue por
ocasiao da inscricao prevista no subitem 5.3.

5.2.4. A obra didatica estara excluida do processo de avaliagdo do PNLD 2012 — Ensino Médio se
algum dos dados preenchidos no SIMAD, no periodo de pré-inscrigdo, estiver incorreto ou incompleto,
ou ainda, apresentar inconsisténcia e/ou divergéncia em relagdo a obra a que se refere, salvo o
disposto nos subitens 6.2.2.1 e 6.2.3.1 deste edital.

5.2.5. O FNDE nao se responsabilizara pela pré-inscrigao de obras nao concretizada por motivos de
ordem técnica dos sistemas informatizados e dos computadores, falhas de comunicagao,
congestionamento das linhas de comunicag¢éo ou outros fatores de ordem técnica que impossibilitem a
transferéncia de dados.

5.3. Da inscricao das obras didaticas

5.3.1. A inscricao compreendera a entrega da documentagao e das obras pré-inscritas. No caso das
obras didaticas de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol), a inscrigdo compreendera também
a entrega dos respectivos CD em audio.

5.3.2. A inscricdo devera ser realizada pelo responsavel identificado no SIMAD, que realizou o
cadastramento do editor e a pré-inscricdo das obras, ou por seu procurador constituido.

5.3.2.1. Caso a inscricao seja realizada por um procurador constituido, devera ser apresentada
procuragao com reconhecimento de firma e em papel timbrado da empresa.

5.3.3. Somente serao recebidas/inscritas as obras didaticas que forem pré-inscritas no SIMAD.



5.3.4. Somente serd aceita inscricdo de obra cujos autor(es) ou organizador(es) ou editor(es)
responsavel(is) seja(m) pessoa(s) fisica(s), identificada na primeira capa do livro.

5.3.5. Nao serao recebidas/inscritas as obras e documentos cujos dados nao sejam exatamente iguais
aos pré-inscritos no sistema SIMAD.

5.4. Da entrega da documentacao

5.4.1. Todos os documentos referentes as obras inscritas no PNLD 2012 — Ensino Médio deverao ser
apresentados em lingua portuguesa. No caso de documentos em lingua estrangeira, inclusive o
contrato de edigao, estes deverdo ser acompanhados de tradugéo juramentada registrada em cartério.

5.4.2. Os documentos solicitados nos subitens 5.4.3.1 a 5.4.3.8 e entregues na inscricdo nao isentam
ou substituem os documentos que serdo solicitados aos editores no processo de habilitagao descrito
no item 8.

5.4.3. Os editores que realizaram a pré-inscrigdo serao convocados pelo FNDE ou por empresa
contratada para esse fim, para entrega dos seguintes documentos em dia, horario e local previamente
agendados:

5.4.3.1. Declaracao de Edicao, modelo no Anexo IV do edital.

5.4.3.2. Declaracgao de Originalidade, modelo no Anexo V do edital.

5.4.3.3. Declaracao de Primeira Avaliacao, modelo no Anexo VI do edital, para obras inéditas.
5.4.3.4. Declaracao de Reinscri¢dao, modelo no Anexo VIl do edital, para obras reapresentadas.

5.4.3.5. Declaracao de Revisao e Atualizagao, modelo no Anexo VIII do edital, para obras excluidas
e reapresentadas.

5.4.3.6. Ficha de Correcao, modelo no Anexo IX do edital, para obras excluidas e reapresentadas.

5.4.3.7. Cépia do Contrato de Edicao — instrumento mediante o qual o editor obriga-se a reproduzir,
divulgar e comercializar as obras didaticas, ficando autorizado, explicitamente e em carater de
exclusividade, a publica-la e explora-la, pelo prazo e nas condigbes pactuadas com o autor, com base
no que preceitua a legislagcao que rege a matéria, em especial as Leis n® 9.610/98 e n°® 5.988/73.

5.4.3.8. Copia de diplomacgéao e/ou titulagdo académica — cépia autenticada do diploma, certificado
ou declaragao de conclusdo de curso de graduagao ou pés-graduacéo, realizado pelo(s) autor(es), co-
autor(es) e/ou colaborador(es), emitido pela instituicdo de ensino superior.

5.5. Da entrega das obras didaticas

5.5.1. As obras serdo entregues na cidade de Sao Paulo em dia, horario e local previamente
agendados. Os editores que realizarem a pré-inscricao serdao convocados pelo FNDE ou por empresa
contratada para esse fim.

5.5.2. Deverao ser entregues 10 (dez) exemplares do livro do aluno, acompanhados de 10 (dez)
exemplares do respectivo manual do professor, sendo, obrigatoriamente, 06 (seis) exemplares do livro
do aluno e do manual do professor caracterizados e 04 (quatro) exemplares do livro do aluno e do
manual do professor descaracterizados, conforme definido no Anexo | deste edital. Os exemplares a
serem entregues deverao corresponder a mais recente edigcao e serem exatamente iguais.

5.5.2.1, No caso das obras de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol), além dos exemplares
a serem entregues na forma do subitem 5.5.2, também deverao ser entregues 10 (dez) exemplares do
CD em audio a que se refere o subitem 3.3.3, sendo, obrigatoriamente, 06 (seis) exemplares
caracterizados e 04 (quatro) exemplares descaracterizados.

5.5.3. Os exemplares das obras a serem entregues deverdo estar embaladas e identificadas
externamente por componente curricular, por titulo e por ano.

5.5.4. Os exemplares das obras deverdo ser entregues em edigao finalizada, com todos os textos, as
imagens, a diagramagao, as cores e numero de paginas definitivas, inclusive com acabamento e
matéria prima definitiva (papel, grampo, cola etc.), e deverdo guardar consonéncia com as
especificagdes informadas no SIMAD por ocasiao da pré-inscrigdo das obras, prevista no subitem 5.2.
Todas as caracteristicas do projeto grafico e editorial da obra inscrita deverdo ser mantidas caso a obra
seja selecionada.

5.5.5. Exclusivamente para o processo de avaliagdo, além dos acabamentos definidos nas
especificagdes técnicas, sera aceito o acabamento espiralado.



5.5.6. O editor devera disponibilizar, oportunamente, conforme orientagéo a ser fornecida pela SEB, a
imagem da primeira capa do Livro do Aluno, no caso das obras em volume Unico e da imagem da capa
do Livro do Aluno do primeiro volume das obras didaticas inscritas como colegdo, com as seguintes
especificagdes: CMYK; 300 DPI; Formato TIF.

5.6. Da comprovacao de inscricao

5.6.1. Para efeito de confirmagao da inscricao sera emitido Comprovante de Entrega, apds serem
conferidos os exemplares das obras, o CD em &udio, para o caso das obras de Lingua Estrangeira
Moderna (Inglés e Espanhol) e a documentagao.

5.6.2. Somente sera aceita a inscricdo da obra e emitido o respectivo comprovante mediante entrega
conjunta de toda a documentagao exigida no subitem 5.4.3, dos exemplares das obras exigidos no
subitem 5.5, sendo vedado o recebimento parcial da documentagao e dos exemplares das obras.

6. DO PROCESSO DE AVALIAGAO E SELECAO DAS OBRAS

6.1. Constituem etapas do processo de avaliagdo e selecdo das obras didaticas a triagem, a pré-
analise e a avaliagao pedagdgica.

6.2. Da triagem

6.2.1. A triagem consiste na analise das obras inscritas, de acordo com critérios estabelecidos no
Anexo | deste edital.

6.2.2. As obras que ndo atenderem as exigéncias contidas no Anexo | deste edital serao excluidas.

6.2.2.1. Verificada a existéncia de falhas pontuais nas obras apresentadas, o editor sera notificado e
terd o prazo de 5 (cinco) dias Uteis para corregao, limitado a 5% (cinco por cento) das paginas de cada
volume e a 8 (oito) volumes por editor.

6.2.3. Caso haja inconsisténcia e/ou divergéncia entre a documentacao e a obra entregue e os dados
preenchidos no SIMAD, a obra sera excluida.

6.2.3.1. Verificada a existéncia de falhas pontuais no preenchimento de dados no SIMAD, o editor sera
notificado e ter4 o prazo de 5 (cinco) dias Uteis para corregao, limitado a 5 (cinco) informagdes por
volume e a 8 (oito) volumes por editor, correspondendo cada informagdo ao preenchimento de um
campo do sistema.

6.3. Da pré-analise e da avaliacao pedagogica

6.3.1. A Secretaria de Educagao Basica — SEB realizara a pré-analise das obras inscritas que se
enquadrarem no item 3, bem como procedera a avaliagdo do seu contetido pedagdgico, obedecendo
aos principios e critérios estabelecidos no Anexo lll deste edital.

6.3.2. Da pré-analise
6.3.2.1. Na pré-analise serao excluidas do PNLD 2012 — Ensino Médio, as obras didaticas que:
6.3.2.2. ndo atendam ao definido nos itens 1 e 3 e no subitem 5.4;

6.3.2.3. tenham sido excluidas em avaliagdo pedagdgica anterior e nao apresentem declaragdes de
revisao e atualizagao e de correcao, previstas nos subitens 5.4.3.5 € 5.4.3.6;

6.3.2.5. constituam variantes de outra obra inscrita no PNLD 2012 — Ensino Médio.

6.3.2.5.1. Considera-se variante a obra que, apresentando — total ou parcialmente — o mesmo editor,
apresentar também o mesmo ou semelhante projeto didatico, em termos de selegdo de conteldos,
l6gica de organizacdo da colegdo segundo metodologia de ensino e perspectivas tedricas adotadas
com projetos grafico-editorial diversos ou semelhantes.

6.3.3. Da avaliacao pedagdgica

6.3.3.1. Na avaliagado pedagdgica serdao consideradas as especificagdes constantes nos itens 1 e 3 e
os critérios estabelecidos no Anexo lll deste edital.

6.3.3.2. As obras selecionadas fardo parte do Guia de Livros Didaticos — PNLD 2012 - Ensino Médio, a
ser encaminhado as escolas publicas de ensino médio.

6.4. Do Guia de Livros Didaticos

6.4.1. Constarao no Guia de Livros Didaticos as resenhas das obras aprovadas, os principios e critérios
que nortearam a avaliagao pedagdgica e os modelos das fichas de andlise. O Guia de Livros Didaticos
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sera encaminhado as escolas publicas de ensino médio e disponibilizado na Internet com o objetivo de
auxiliar os professores na escolha das obras didaticas.

6.5. Da escolha das obras

6.5.1. A escolha das obras sera realizada pelos professores das escolas federais e das redes de
ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal que firmaram o termo de adesdo ao PNLD,
disponibilizado pelo FNDE.

6.5.2. Os professores, em consenso, com base nas resenhas contidas no Guia de Livros Didaticos —
PNLD 2012 - Ensino Médio, escolherao as obras que serao utilizadas pelos alunos.

7. DA ACESSIBILIDADE

As obras adquiridas no ambito do PNLD 2012 — Ensino Médio serao também requeridas pelo FNDE as
editoras em meio digital, conforme padrdo a ser especificado, inclusive Mec Daisy, podendo seu
conteudo ser convertido e reproduzido nos formatos correspondentes para utilizagdo com vistas a
educacao especial, para distribui¢ao fisica ou disponibilizagao eletrénica as escolas, inclusive mediante
contrato, convénio ou parceria com outras instituicdes, permanecendo os arquivos sob guarda e
responsabilidade do Ministério da Educacao.

7.1 As editoras ficam autorizadas a realizar a producéo e a distribuicdo das suas obras aprovadas, com
vistas a educacado especial, no formato Libras, diretamente ou mediante contratagdo de instituicao
parceira, com aquisicdo assegurada pelo FNDE no ambito do PNLD 2011, sujeita a regulagéo e
contratagao especificas.

8. DO PROCESSO DE HABILITAGAO

8.1. Com base na escolha das obras pelos professores, o FNDE procedera a habilitacdo dos editores
que detem a titularidade dos direitos autorais das obras escolhidas.

8.2. Da habilitacao

8.2. A habilitagao sera realizada por Comissao Especial de Habilitagao, instituida pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, que convocara os editores para apresentagdo dos
documentos.

8.2.1. Entende-se por editor a pessoa juridica detentora dos direitos autorais da obra e a qual se atribui
o direito exclusivo de reproducgao e o dever de divulga-la, nos limites previstos no contrato de edicao.

8.3. A habilitagdo das obras compreendera:

8.3.1. a andlise de documentos referentes aos editores, em especial aqueles previstos na Lei n°
8.666/93, na IN/MARE n? 05/95, no Decreto n® 3.722/01 e respectivas alteragoes;

8.3.2. a analise da documentagao exigida no Anexo X deste edital, em conformidade a Lei n® 9.610/98.

8.4. Sera considerado habilitado o editor que, por meio dos documentos previstos no Anexo X, atender
as condicoes de habilitagcao e qualificagao exigidas por este edital.

8.5. As obras didaticas escolhidas na forma do subitem 6.5, somente serdo adquiridas, produzidas e
entregues se 0 editor comprovar, por meio documental que detém o direito patrimonial sobre elas.

8.6. Toda e qualquer documentagdo necesséria a habilitacdo deverd ser encaminhada datada e
assinada pelo representante do editor ou por seu procurador publico.

8.6.1. Caso a documentacado seja apresentada por procurador, deverd ser encaminhado também o
instrumento publico de procuracao, conferindo poderes expressos para apresentacdo de documentos.

8.7. Os documentos necessdrios a habilitagdo, em conformidade com o disposto no subitem 8.3,
poderdo ser apresentados por qualquer processo de copia, desde que autenticados por cartorio
competente ou pela Comissdo Especial de Habilitagdo, mediante a apresentagdo dos documentos
originais.

8.8. Os editores terdo o prazo maximo de 5 (cinco) dias corridos, contados a partir da data de envio do
email de convocacdo do FNDE, para encaminhamento da documentacdo exigida no Anexo X, sob
pena de as obras selecionadas serem excluidas.

8.9. A Comissao Especial de Habilitacdo, no curso do processo de analise da documentagdo, tem a
prerrogativa de promover diligéncias, solicitar esclarecimentos, estabelecer exigéncias a serem
cumpridas, objetivando certificar-se da licitude, veracidade e eficacia da documentagdo e dos
respectivos dados fornecidos.



8.9.1. As diligéncias e exigéncias requeridas pela Comissdao Especial de Habilitacdo poderdo ser
realizadas pelo envio de e-mail ao endereco eletrdnico constante da ficha cadastral a ser preenchida
pelo representante do editor quando da etapa de pré-inscri¢ao.

8.9.1.1. Nos casos em que a Comissao Especial de Habilitagao expedir diligéncia, o habilitando tera 5
(cinco) dias corridos para cumpri-la, sob pena de o editor ser considerado nao habilitado ou suas obras
serem excluidas, na forma dos subitens 8.11.1.2 e 8.11.1.3.

8.9.1.2. O termo inicial para contagem de prazo para cumprimento das diligéncias requeridas sera a
data de envio do e-mail expedido pelo membro da Comissdo Especial de Habilitagdo ao enderego
eletrénico informado no SIMAD.

8.10. Para verificar se foram observados os prazos assinados pela Comissao Especial de Habilitacao,
sera considerado como termo final o seguinte:

8.10.1. A data de postagem efetuada pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, caso os
documentos sejam encaminhados por meio de SEDEX ou carta registrada;

8.10.2. Data de entrada no protocolo do FNDE, caso a documentacao seja entregue pessoalmente.
8.11. Do resultado do processo de habilitacao

8.11.1. Do processo de habilitagdo podera resultar:

8.11.1.1. Habilitagcdo do editor sem exclusao de obras didaticas;

8.11.1.2. Habilitagcdo do editor com exclusao de obras didaticas;

8.11.1.3. Nao habilitacdo do editor.

8.11.2. A habilitagdo do editor sem exclusao de obras possibilitar-lhe-a prosseguir nas demais etapas
previstas neste edital.

8.11.3. A habilitacdo do editor com exclusao de obras possibilitar-lhe-a prosseguir nas demais etapas
previstas neste edital somente quanto as obras nao excluidas.

8.11.4. A ndo habilitagdo excluird o editor das demais etapas previstas neste edital.
9. DOS PROCESSOS DE AQUISICAO, PRODUCAO E ENTREGA

9.1. Apés o processo de habilitacdo dos editores, e somente se habilitado, o FNDE procedera a
execucao das demais etapas do PNLD 2012 — Ensino Médio.

9.2. Da aquisicao

9.2.1. Com base na escolha informada pelas escolas e na projegdo de matriculas do Censo Escolar
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, o
FNDE/MEC convocara, por intermédio de Comissao Especial de Negociacao instituida para esse fim,
os editores que estiverem habilitados para proceder a negociagéao das obras.

9.2.2. O FNDE podera solicitar, a seu critério, planilha de custos praticados pelo editor, conforme
diferentes niveis de tiragem, em formulario préprio a ser enviado.

9.3. Do Contrato Administrativo
9.3.1. O FNDE formalizara os contratos administrativos com os editores apds a negociagao dos precos.

9.3.2. O FNDE verificara por meio de consulta on line ao SICAF, os indices de Liquidez Geral (LG),
Solvéncia Geral (SG) e Liquidez Corrente (LC) do editor.

9.3.2.1. Caso quaisquer desses indices estejam inferiores ou iguais a 01 (um), sera exigida prestacao
de garantia em uma das modalidades previstas pelo § 12 do art. 56 da Lei n® 8.666/93, e modificacoes
posteriores.

9.3.2.1.1. Os titulos da divida publica apresentados como garantia deverao ter sido emitidos sob a
forma escritural, mediante registro em sistema centralizado de liquidagao e de custéddia autorizado pelo
Banco Central do Brasil.

9.3.2.2. A garantia a ser prestada correspondera a trés por cento do valor a ser contratado, devendo
ser entregue ao FNDE até a data da assinatura do contrato.

9.3.2.3. A apresentacdo de garantia contratual, nos casos em que se fizer necessaria, é condigcao para
assinatura do contrato administrativo.



9.3.2.4. A liberagéo e a restituicdo da garantia somente ocorrerdo ao término da vigéncia do contrato e
do cumprimento das obrigacdes contratuais, em especial a(s) clausula(s) referente(s) ao controle de
qualidade.

9.3.2.5. A critério e interesse da Administracdo Publica o FNDE podera prorrogar o contrato com base
na Lei 8.666/93.

9.4. Da producao

9.4.1. Apéds a assinatura dos contratos, os editores contratados estardo aptos a iniciar a produgao das
obras a serem distribuidas aos alunos da rede publica do pais, de acordo com as especificagdes
técnicas contidas no Anexo Il deste edital.

9.4.2. As obras didaticas deverao conter na primeira capa o selo do Programa e o selo Carimbo
fornecidos pelo FNDE.

9.4.3. Nao serdo aceitas quaisquer alteragdes nas obras avaliadas e selecionadas para o PNLD 2012 -
Ensino Médio, ou seja, os livros deverao ser impressos idénticos aqueles pré-inscritos no programa,
salvo disposicao em contrario a ser informado previamente pelo FNDE

9.4.4. Nao serdo aceitos selos impressos ou adesivados, exceto os do programa, tanto nas capas
como no miolo da obra.

9.4.5. S6 serd aceito logotipo e nome do editor, nas capas como no miolo da obra, do editor contratado
pelo FNDE detentor dos direitos autorais; ndo sera admitido outro logotipo ou nome de editor, mesmo
que seja do grupo econémico no qual pertence.

9.5. Do Controle de qualidade

9.5.1. Por ocasido da produgdo das obras, o FNDE, ou empresa contratada para este fim, podera
realizar o controle de qualidade, mediante amostragem definida na NBR 5426/1985 — ABNT, em nivel
de inspecdo a ser definido em contrato, que consistira na analise dos itens de nado conformidade
constantes da Resolugéo n.? 3, de 23 de margo de 2005, do Conselho Deliberativo do FNDE, publicada
no Diario Oficial da Unido, ou outra que vier a substitui-la, com vistas a verificagdo da qualidade do
produto a ser entregue.

9.6. Da entrega

9.6.1. As obras serdo entregues/postadas diretamente pelos editores ao FNDE ou a instituicao
contratada para este fim, conforme Instrucao Operacional a ser fornecida no momento da negociagao.

10. DAS DISPOSIGOES GERAIS

10.1. Este edital ndo dispensa o atendimento das exigéncias da Lei de Diretrizes Orgamentarias, da Lei
Orcamentaria Anual, da Lei de Responsabilidade Fiscal e da Lei n® 8.666/93, quando da celebracao
dos futuros contratos administrativos.

10.2. A pré-inscrigao das obras implica aceitacado, pelo participante, de forma integral e irretratavel, dos
termos deste edital, bem como da legislagdo aplicavel, especialmente em matéria de direito autoral,
nao cabendo controvérsias e impugnagdes posteriores.

10.3. A pré-inscrigao das obras nado implica qualquer beneficio futuro em processos de avaliagdo de
obras didaticas em programas relacionados ao livro didatico.

10.4. O editor deve manter toda a documentagdo atualizada durante o periodo de execugdo do
contrato, especialmente no que se refere as exigéncias de regularidade juridica, econémico-financeira
e fiscal no SICAF, bem como a documentagao referente as obras didaticas selecionadas.

10.5. Constitui obrigacdo de o editor informar ao FNDE, previamente ou imediatamente apéds ter
ciéncia, a existéncia de qualquer discussao judicial que envolva as obras selecionadas com base no
presente edital.

10.5.1. O FNDE poderd, a qualquer tempo, deixar de contratar o editor da obra selecionada, quando
tiver ciéncia de litigio sobre direito autoral ou a edigao da obra.

10.6. O FNDE podera, a qualquer tempo, revogar, total ou parcialmente, o processo de aquisigao das
obras didaticas, por razdes de interesse publico, decorrentes de fatos supervenientes devidamente
comprovados, sem que isso implique direito a indenizagao ou reclamacao de qualquer natureza.

10.7. A inscricao das obras nao implica na obrigatoriedade de firmatura de contrato de aquisi¢cao por
parte do FNDE, tampouco confere direito a indenizagoes a titulo de reposi¢céo de despesas realizadas
no cumprimento de etapas deste edital ou na produgao da obra didatica, bem como n&o confere direito
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a lucro cessante, em caso da nado-aprovagdo no processo de triagem e/ou avaliagdo pedagodgica,
escolha e negociagéao.

10.8.1. Sem prejuizo da documentacao exigida durante o processo de habilitagdo, nos termos do item
8, o FNDE podera exigir, a qualquer tempo, dos editores, a apresentacao dos contratos firmados com
os autores de ilustracdes, fotografias e demais trabalhos intelectuais abrangidos pela legislagao autoral
brasileira que compdem a obra.

10.8.1.1. A recusa pelo editor em apresentar os contratos mencionados no subitem 10.8.1, ou sua
apresentacdo intempestiva ou incompleta, poderao ensejar a ndo contratagéo pelo FNDE.

10.9. As etapas do processo de aquisicdo de obras didaticas para o PNLD 2012 - Ensino Médio
estarao sob a integral responsabilidade:

10.9.1. do FNDE: cadastramento das editoras e pré-inscricdo das obras;

10.9.2. do FNDE e da instituicao contratada por ele: inscricdo/recepcdo das obras e da
documentacao, bem como da triagem efetiva dos titulos inscritos;

10.9.3. da SEB: pré-analise, avaliagdo pedagdgica das obras e elaboragdo do Guia de Livros
Didaticos;
10.9.4. dos Professores/Diretores de Escolas: escolha das obras;

10.9.5. da Comissao Especial de Habilitacao/FNDE: analise e deliberacdao quanto a documentagao
apresentada pelos editores;

10.9.6. da Comissao Especial de Negociacao/FNDE: negociagdo das obras;
10.9.7. do Editor: produgao e postagem;

10.9.8. do FNDE e da instituicdo a ser contratada por ele: controle de qualidade;
10.9.9. da instituicao a ser contratada pelo FNDE: distribuicao;

10.9.10. do FNDE e das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacgao:
acompanhamento/monitoramento da execugao do Programa.

10.10. De acordo com as responsabilidades, conforme definido no subitem 10.9, os pedidos de
esclarecimentos deverao ser dirigidos ao FNDE, por meio da Coordenacao-Geral dos Programas do
Livro, no Setor Bancario Sul — Quadra 02 — Bloco “F” — Edificio Aurea — CEP: 70070-929 — Brasilia/DF
— telefones (61) 2022-5542/2022-5516, FAX (61) 2022-4438, e a SEB, por meio da Coordenacao-Geral
de Materiais Didaticos no enderego: Esplanada dos Ministérios, Bloco “L”, 6° andar, sala 612 —
Brasilia/DF — CEP 70047-900, e pelo telefone (61) 2022-8419.

10.10.1. Os pedidos de esclarecimentos deverdo ser feitos por escrito, enderegados ao FNDE ou a
SEB, conforme o caso.

10.11. Sera de inteira responsabilidade dos editores a validade das informagdes fornecidas ao FNDE.

10.12. Em nenhuma hip6tese seréao devolvidas aos editores, a documentagao e as obras apresentadas
para fins de cumprimento das etapas descritas neste edital, independentemente do resultado da
selegéo.

10.13. Situagdes nao previstas neste edital serdo analisadas pelo FNDE e pela SEB, de acordo com as
suas competéncias e com a natureza do assunto.

10.14. Integram o presente edital, como se transcritos fossem e como partes indissoluveis, os
seguintes anexos:

a) Anexo | — Estrutura Editorial, Triagem e Critérios de Exclusdo na Triagem
b) Anexo Il — Especificagdes Técnicas para Produgao das Obras Didaticas
c) Anexo Il - Principios e Critérios para a Avaliagao de Obras Didaticas

d) Anexo IV — Modelo de Declaragao de Edicao

e) Anexo V — Modelo de Declaracao de Originalidade

f) Anexo VI — Modelo de Declaracao de Primeira Avaliacao

d) Anexo VIl — Modelo de Declaragdo de Reinscrigao

h) Anexo VIl — Modelo de Declaracao de Revisao e Atualizagdo da Obra
i) Anexo IX - Modelo de Ficha de Corregéo da Obra

J) Anexo X - Documentos necessarios ao Processo de Habilitagao

k) Anexo XI — Modelo de Declaragao de Titularidade de Direito Patrimonial



Daniel Silva Balaban
Presidente do FNDE

Brasilia, 04 de dezembro de 2009.

Maria do Pilar Lacerda Almeida e Silva
Secretéaria de Educagao Basica
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EDITAL DE CONVOCAQAO PARA INSCRIGAO NO PROCESSO DE AVALIAQAO E SELECAO DE
OBRAS DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD 2012 —
ENSINO MEDIO

ANEXO |

ESTRUTURA EDITORIAL, TRIAGEM E CRITERIOS DE EXCLUSAO NA TRIAGEM

1. ESTRUTURA EDITORIAL DAS OBRAS DIDATICAS A SEREM ENTREGUES NA ETAPA DE
AVALIACAO E TRIAGEM

1.1. PARA O LIVRO DO ALUNO E O MANUAL DO PROFESSOR CARACTERIZADOS

.1. Na primeira capa:

.1.1. Titulo da colegéo e identificagdo do volume, quando for colegéo; ou titulo da obra, quando for
olume unico;

.1.2. Identificacéo do ano ou volume, no caso de colegao

.1.3. A expressao “Volume Unico”, no caso de volume Unico;

.1.4. Nome do autor(es) ou pseudénimo, ou organizador(es), ou editor(es) responsavel(is);

.1.5. Componente curricular;

.1.6. Nome do editor (razao social ou nome fantasia)

1 7 No manual do professor a expressdo “Manual do Professor” em local e tamanho de facil

(ol
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1.1.2. Na segunda capa das obras:
1.1.2.1. Nao devem conter textos ou ilustragoes.

1.1.3. Na terceira capa das obras, exceto para as de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol):
1.1.3.1. Nao devem conter textos ou ilustragdes.

1.1.4. Na terceira capa das obras de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) deve
conter embalagem com CD em audio.

1.1.4.1. Devera ser impresso no rétulo do CD:

1.1.4.1.1. Titulo da colegao e identificagao do volume;

1.1.4.1.2. |dentificagdo do ano ou volume;

1.1.4.1.3. Nome do autor(es) ou pseudbnimo, ou organizador(es), ou editor(es) responsavel(is);
1.1.4.1.4. Componente curricular;

1.1.4.1.5. Nome do editor (razéo social ou nome fantasia)

1.1.4.1.6. ISBN do livro o qual é parte integrante

1.1.4.1.7. No CD do aluno a expressao “CD do Aluno”, em local e tamanho de facil identificacéo; e
1.1.4.1.8. No CD do professor a expressdao “CD do Professor’”, em local e tamanho de f&cil
identificagao.

1.1.5. Na quarta capa:
1.1.5.1. Hino Nacional;
1.1.5.2. Nimero do ISBN.

1.1.6. Na folha de rosto:

Frente

1.1.6.1. Titulo da colegao e identificagdo do volume, quando for colegao; ou titulo da obra, quando for
volume Unico;

1.1.6.2. Identificagdo do ano ou volume, no caso de colegao;

1.1.6.3. A expressao “Volume Unico”, no caso de volume Unico;

1.1.6.4. Nome do autor(es) ou pseudbénimo, ou organizador(es), ou editor(es) responsavel(is);

1.1.6.5. Dados sobre a formagao e experiéncia profissional do(s) autor(es);

1.1.6.6. Componente curricular e a expressao “Manual do Professor”, no Ultimo caso, para 0 manual do
professor.
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.7. Nome do editor (razéo social ou nome fantasia);

1.1,
1.1.6.8. NUmero da edicao, inclusive quando for a primeira, local e ano de publicagao;

[ 02}

1.1.6.9. Ficha catalografica
1.1.6.10. Nome e enderego completo do editor
1.1.6.11. Titulo original da obra com o respectivo copyright

1.1.7. Na lombada:

Para livros com lombada quadrada:

1.1.7.1. Titulo da colegao, quando for colecao, ou titulo da obra, quando for volume Unico;
1.1.7.2. Identificag&o do ano ou volume, no caso de colegao;

1.1.7.3. A expressao “Volume Unico”, no caso de volume Unico;

1.1.8. O miolo:
1.1.8.1. O manual do professor deve conter instrucdes e orientacdes tedrico-metodolégicas ao
professor e o livro do aluno de forma integral, com ou sem comentarios adicionais.

1.2. PARA O LIVRO DO ALUNO E O MANUAL DO PROFESSOR DESCARACTERIZADOS

1.2.1. A primeira capa deve trazer unica e exclusivamente os elementos a seguir denominados,
nao sendo permitida a insercao de ilustragc6es ou outros textos:

1.2.1.1. Componente curricular (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Fisica, Quimica,
Biologia, Sociologia, Filosofia, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol)

1.2.1.2. Complemento (Livro do Aluno) ou (Manual do Professor)

1.2.1.3. Identificagéo do ano ou volume, no caso de colegéo;

1.2.1.4. A expressao “Volume Unico”, no caso de volume Unico;

1.2.1.5. No livro do aluno a expresséo “Livro do Aluno”, em local e tamanho de facil identificacéo; e
1.2.1.6. No manual do professor a expressdo “Manual do Professor”, em local e tamanho de facil
identificagao.

1.2.1.7. Subitem excluido

1.2.2. A segunda e quarta capas:
1.2.2.1. Nao devem conter textos ou ilustracoes.

1.2.3. A terceira capa, exceto para as obras de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol):
1.2.3.1. Nao deve conter textos ou ilustragdes.

1.2.4. Na terceira capa das obras de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) deve
conter embalagem com CD em audio:

1.2.4.1. Na embalagem, no rétulo do CD em &udio e no contetdo gravado no CD nao devem conter
textos ou elementos que identifiquem o editor, e/ou autor(es), e/ou organizador(es) e/ou editor(es)
responsavel(is) e/ou identificacdo do volume ou titulo da colegéo.

1.2.4.2. Devera ser impresso no rétulo do CD:

1.2.4.2.1. Componente curricular;

1.2.4.2.2 Identificagéo do ano ou volume, no caso de colecao;

1.2.4.2.3. Subitem excluido

1.2.4.2.4. No CD do aluno a expressao “CD do Aluno”, em local e tamanho de facil identificacédo; e
1.2.4.25. No CD do professor a expressao “CD do Professor’, em local e tamanho de fécil
identificagao.

1.2.5. A folha de rosto:
1.2.5.1. A expressao “Manual do Professor” em local e tamanho de facil identificagéo.

1.2.6. O miolo:

1.2.6.1. Nao deve conter texto ou elementos que identifiquem o editor, e/ou autor(es), e/ou
organizador(es) e/ou editor(es) responsavel(is) e/ou identificagdo do volume, titulo da obra ou da
colegéo.
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1.2.7. A lombada:
1.2.7.1. Nao deve conter textos ou ilustragdes.

2. CRITERIOS DE EXCLUSAO

2.1. Nesta etapa, serdao excluidas as obras didaticas que apresentarem as seguintes caracteristicas,
salvo o disposto nos subitens 6.2.2.1 e 6.2.3.1:

A — REFERENTE AO ELEMENTOS GERAIS DA OBRA CARACTERIZADA E
DESCARACTERIZADA
CODIGO DE =
EXCLUSAO NAO-CONFORMIDADE
Al Obra com anexos ou similares em volume separado
A2 Obra que nao foi pré-inscrita
Obra dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
A3 Geografia, Fisica, Quimica, Biologia ou Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol) apresentada em volume Unico
A4 Obra dos componentes curriculares de Sociologia ou Filosofia apresentada em
colecao ou parte de colecao
A5 A colegé@o quando um dos seus volumes for excluido nessa etapa de triagem
A6 Obra com edi¢ao nao finalizada
A7 Obra com rasura quer seja nas capas ou no miolo
A8 Obra que apresenta paginas faltantes
A9 Obra que apresenta paginas trocadas
A10 Obra que apresenta paginas invertidas
A1l Obra que apresenta falhas de impressao impedindo a leitura
A12 Obra que apresenta textos ou ilustragdes na segunda e terceira capas
Obra cujos dados especificados nas declaragdes de edi¢ao, de originalidade, no
A13 contrato de edigao e nas capas do livro nao estejam iguais aos dados preenchidos
na pré-inscricao
A14 Obra cujo autor(es) ou organizador(es) ou editor(es) responsavel (is) nao seja
pessoa fisica e identificado na primeira capa do livro
A15 Obra cujos exemplares entregues nao sao da mesma edigao
A16 Obra cujos exemplares entregues nao sao exatamente iguais
A17 Obra cujos exemplares entregues nao sao exatamente 10 exemplares do livro do
aluno, acompanhado de 10 exemplares do respectivo manual do professor
Obra cujos exemplares entregues nao sao exatamente 06 exemplares do livro do
A18 aluno acompanhado de 06 exemplares do respectivo do manual do professor
caracterizados e 04 exemplares do livro do aluno acompanhado de 04 exemplares
do manual do professor descaracterizados
Obra do componente curricular de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol)
A19 cujos exemplares caracterizados entregues nao estdo acompanhados dos CD em
audio caracterizados e os exemplares descaracterizados entregues nao estejam
acompanhado dos CD em audio descaracterizados
A20 Livro do Aluno nao acompanhado do respectivo Manual do Professor
A21 Manual do Professor nao acompanhado do Livro do Aluno
A22 Livro do aluno e/ou Manual do Professor de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol) ndo acompanhado do CD em &udio na terceira capa
Colegao ndo composta de seis volumes, sendo trés volumes do livro do aluno e trés
A23 volumes dos respectivos manuais do professor, e, no caso de Lingua Estrangeira
Moderna (Inglés e Espanhol), volumes ndo acompanhados do CD em audio
A24 Obra em volume Unico ndo composta do livro do aluno e do manual do professor.
A25 Colegao apresentada com mais de um volume para um Unico ano
B — REFERENTE AOS ELEMENTOS DA OBRA PRE-INSCRITAS NO SIMAD
CODIGO DE =
EXCLUSAO NAO-CONFORMIDADE
B1 Obra cujas informagdes prestadas no SIMAD séao incorretas ou incompletas
B2 Obra entregue na inscrigdo cujas especificagdes ndo sejam exatamente iguais as

especificacdes informadas no SIMAD
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A primeira capa da obra caracterizada nao traz o titulo da colegéo e/ou o titulo do

B3 livro exatamente igual ao registrado no SIMAD
A primeira capa da obra caracterizada nao traz o nome do(s) autor(es) igual ao
B4 registrado no SIMAD, ou pelo menos um dos nomes registrados no campo “autor”
do SIMAD
B5 A primeira capa ndo apresenta o nome da editora igual ao registrado no SIMAD
B6 O miolo da obra caracterizada nao tem o nimero de paginas exatamente igual ao
registrado no SIMAD
C - REFERENTE AOS ELEMENTOS DA OBRA CARACTERIZADA
CODIGO DE =
EXCLUSAO NAO-CONFORMIDADE
C1 Nao apresenta na primeira capa o titulo do livro, no caso de volume unico, e a
identificagdo do volume e titulo da colecéo, no caso de colegao
c2 Nao apresenta na primeira capa o nome do autor(es) ou pseuddnimo, ou
organizador(es), ou editor(es) responsavel(is)
C3 N&o apresenta na primeira capa o nome do editor (razdo social ou nome fantasia)
ca N&o apresenta na primeira capa a identificagdo do ano ou volume, no caso de
colecao; e no caso de volume Unico, nao apresenta a expressao “Volume Unico”
C5 Nao apresenta na primeira capa a identificagdo do componente curricular
Cé Nao apresenta na primeira capa a expressao Manual do Professor no manual do
Professor
Cc7 Cddigo excluido
C8 Nao apresenta o Hino Nacional e/ou 0 nUmero do ISBN na 42 capa
co Nao apresenta o titulo da obra, se for volume Unico, e a identificacdo do volume e o
titulo da colegao, no caso de colec¢do, na frente da folha de rosto
co N&o apresenta a identificagdo do ano ou volume, no caso de colegéo; e no caso de
volume Unico néo apresenta a expressao “Volume Unico” na frente da folha de rosto
c11 Nao apresenta 0 nome do autor(es) ou pseuddénimo, ou organizador(es), ou
editor(es) responsavel(is) na frente da folha de rosto
c12 géo a;t)resenta o nome do editor (razdo social ou nome fantasia) na frente da folha
e rosto
c13 Nao apresenta dados sobre a formagao e experiéncia profissional do(s) autor(es) na
frente da folha de rosto
c14 Nao apresenta o nimero da edigao, inclusive quando for a primeira, local e ano de
publicacdo, na frente da folha de rosto
c15 Nao apresenta no manual do professor a expressao Manual do Professor na frente
da folha de rosto
c16 Nao apresenta a ficha catalografica, e/ou 0 nome e o enderego completo do editor
no verso da folha de rosto
c17 Obra de lombada quadrada que nao apresenta na lombada o titulo da obra, no caso
de volume Unico e no caso de colegcdo, ndo apresenta o titulo da colegcao
Obra de lombada quadrada que nao apresenta na lombada a identificagao do ano
C18 ou volume, no caso de colegéo; e no caso de volume Gnico n&o apresenta a
expressao “Volume Unico”
c19 Obra de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) que nao apresenta no
rétulo do CD o titulo do livro e/ou o titulo da colecédo
c20 Obra de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) que nao apresenta no
rétulo do CD o componente curricular e/ou o ISBN do livro o qual é parte integrante
c21 Obra de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) que nao apresenta no
rétulo do CD a identificagdo do ano ou volume
Obra de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) que ndo apresenta no
Cc22 rétulo do CD o nome do autor(es) ou pseuddnimo ou organizador(es), ou editor(es)
responsavel(is)
c23 Obra de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) que ndo apresenta no
rétulo do CD o nome do editor (razdo social ou nome fantasia)
Obra de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) que ndo apresenta no
C24 rétulo do CD do aluno a expressao “CD do Aluno”; ou nao apresenta no rétulo do CD

do professor a expressao “CD do Professor”
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D - REFERENTE AOS ELEMENTOS DA OBRA DESCARACTERIZADA

CODIGO DE =
EXCLUSAO NAO-CONFORMIDADE

Obra que apresenta na primeira capa outros elementos (texto ou ilustracao) além
dos seguintes: identificagéo do ano ou volume, no caso de colegéo; a expresséo

D1 “Volume Unico”, no caso de volume Unico; 0 componente curricular; a expressao
“Livro do Aluno”, no caso de livro do aluno; e a expresséo “Manual do Professor”, no
caso de manual do professor.

D2 Obra que apresenta na segunda e quarta capa qualquer texto ou ilustragao.

D3 Obra que apresenta na terceira capa textos ou ilustragdes.
Obra acompanhada de CD que apresenta no rétulo do CD outros elementos (texto

D4 ou ilustragao) além dos seguintes: identificagdo do ano ou volume; o componente
curricular; a expressao “CD do Aluno”, no caso de livro do aluno; e a expressao “CD
do Professor”, no caso de manual do professor.
Obra que traga gravado no contetddo do CD textos ou elementos que identifiquem o

D5 editor, autor(es), ou organizador(es) ou editor(es) responsavel(is) e/ou identificacdo
do volume ou titulo da colegéo.

D6 Obra que traga na folha de rosto textos ou ilustracoes.

D7 Obra que traga na lombada textos ou ilustragdes.
Obra que traga no miolo textos ou elementos que identifiquem o editor, autor(es), ou

D8 organizador(es) ou editor(es) responsavel(is) e/ou identificagdo do volume, titulo da

obra ou da colecéo.
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EDITAL DE QONVOCAQAO PARA INSCRICAO NO PROCESSO DE AVALI,A(;AO E SELECAO DE
OBRAS DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD 2012 -
ENSINO MEDIO

ANEXO Il
ESPECIFICACOES TECNICAS PARA PRODUCAO DAS OBRAS DIDATICAS

1. FORMATO:
a) Formato: 205 mm x 275 mm, com desvio de até mais ou até menos 3 mm.
2. MATERIA PRIMA:

a) CAPA: Cartao branco de gramatura entre 240 e 336 g/m2 (250 a 300 g/m2 nominais, com tolerancia
de até menos 4% na gramatura nominal inferior e de até mais 12% na gramatura nominal superior),
revestido na frente, plastificado ou envernizado com verniz UV.

b) MIOLO: Papel “off set” branco de gramatura entre 72 e 78 g/m? (75 g/m® com tolerancia de até 4%
nas gramaturas nominais). Alvura minima de 80% (oitenta por cento) e opacidade minima de 82%
(oitenta e dois por cento).

3. ACABAMENTO

3.1. Para livros com até 96 paginas de miolo:

) tipo de lombada: canoa;

) miolo e capa: grampeados com 2 (dois) grampos acavalados na lombada;

¢) caracteristicas do grampo: galvanizado com bitola n.? 26 ou 25;

d) grampeamento: distribuidos simetricamente em relacdo a extensdo pé a cabeca do livro com
variagao de 2 cm, e tolerancia maxima de desalinhamento de 0,5 mm em relagdo ao vinco da dobra;

a
b
)

3.2. Para livros com mais de 96 péaginas e até 160 paginas de miolo:

a) miolo costurado com linha, “falsa/termo costura”, ou costura de cola, ou colagem PUR, ou
grampeado com 2 (dois) grampos internos e colado a capa em toda a extensao da lombada;

b) caracteristicas do grampo: galvanizado com bitola n.% 26 ou 25;

c) grampeamento: distribuidos simetricamente em relagao a extensao pé a cabeca do livro com
variagao de 2 cm, afastados 4 mm da lombada;

3.3. Para exemplares com mais de 160 e até 848 paginas de miolo:
a) miolo costurado com linha, ou “falsa/termo costura”, ou costura de cola, ou colagem PUR,;

3.4. Para exemplares com mais de 848 paginas de miolo:
a) miolo costurado com linha.

3.5. Para os livros definidos nos subitens 3.2, 3.3, e 3.4:

a) lombada quadrada;

b) a distancia nominal entre a lombada e a mancha deve ser de 20 mm, com tolerancia de variacao de
menos 2 mm;

¢) a distancia nominal entre o corte trilateral e a mancha deve ser superior a 10 mm e inferior a 20 mm,
respeitada a diagramacao original do livro;

d) capa com vinco de manuseio a 7 mm da lombada com tolerancia de mais ou de menos 1 mm,;

e) colagem lateral de capa até o vinco de manuseio, com tolerancia de até menos 1,5 mm;

f) o miolo deve ser colado a capa, em toda extensao da lombada.

3.6. Para os livros definidos nos subitens 3.1, 3.2 e 3.3 deste Anexo, poderao ser utilizados também os
seguintes tipos de acabamento:

a) costura de linha

b) falsa/termo costura

c) costura de cola

d) colagem PUR
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3.6.1. Para os livros costurados com linha, a linha deve ser de algodao, sintética ou mista, com
resisténcia suficiente para garantir a integridade fisica do miolo.

3.6.2. Para os livros com acabamento “falsa/termo costura”, a linha deve ser mista, a base de
polipropileno, com resisténcia suficiente para garantir a integridade fisica do miolo.

3.6.3. Para os livros costurados com cola o processo devera ser “Burst”, “nottched” ou “slotted binding”,
de forma a garantir a integridade fisica do miolo.

3.6.4. Para os livros com lombada raspada e colada, ou raspada, fresada e colada, o processo de
colagem devera ser com a utilizagao de cola de poliuretano reativo (PUR)

3.6.5. Para os acabamentos previstos no subitem 3.6., letras “c” e “d”, e no subitem 3.8, e a eficiéncia
da colagem do miolo deverd ser correspondente a exigéncia definida na Resolugdo CD/FNDE n° 3 de
23/03/2005.

3.7. Nao sera admitido miolo apenas colado ou raspado e colado. A cola utilizada devera ser flexivel
apos a secagem e, em nenhum caso, podera conter breu ou amido.

3.8. Excepcionalmente podera ser utilizado acabamento por processo de colagem utilizando primer
catalisador combinado com o uso de cola especial e secagem com infravermelho (two shot), que
garanta resultado de page pull (teste de eficiéncia da colagem) definido na Resolugdo CD/FNDE n°
3/2005, ou na que vier a substitui-la, desde que solicitado formalmente pelo editor e autorizado
previamente a produgao pelo FNDE.

4. CD EM AUDIO:
4.1. Do Rétulo e da Embalagem do CD

a) Especificagbes da Embalagem - O CD devera ser acondicionado em envelope com bolsa para CD,
formato fechado 125 x 125 mm, em cartdo triplex 250 g/m ou em envelope PVC 0,10 micra,
assegurando sua integridade fisica até o local de destino.

b) O rétulo e a embalagem do CD deverdo manter identidade visual com a capa da obra, no caso de
envelope PVC 0,10 podera ser somente o rétulo.
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EDITAL DE QONVOCAQI\O PARA INSCRIGAO NO PROCESSO DE AVALIAC}AO E SELECAO DE
OBRAS DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD 2012 -
ENSINO MEDIO

ANEXO Il

PRINCiPIOS E CRITERIOS PARA A AVALIACAO DE OBRAS DIDATICAS DESTINADAS AO
ENSINO MEDIO

1. Introducao

O ensino médio, etapa intermediaria entre o ensino fundamental e a educagao superior, € um
momento importante na educacao dos jovens adolescentes. Nessa etapa, entram em jogo outras
variaveis que, muitas vezes, vao além das experiéncias escolares vivenciadas até o final do ensino
fundamental. Ao ingressar no ensino médio, esses jovens ja trazem histérias de vida significativas e que
irdo auxilia-los na definigdo dos caminhos a serem seguidos nos préximos anos. Os jovens egressos do
ensino fundamental tém na escola e na educacdao formal, proporcionada por essa instituicdo, a
expectativa de melhores condi¢gdes de vida, o que significa empregabilidade e, por conseguinte,
ascensao social. Assim, cabe a escola, em primeiro lugar, reconhecer como legitimas as aspiragdes dos
alunos e suas familias e promover o desenvolvimento desses jovens e, a0 mesmo tempo, proporcionar-
Ihes condigdes de transitar entre os conhecimentos construidos ao longo da vida escolar e as demandas
da realidade que os cercam.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional - LDB (Lei 9394/96) - aponta para uma educagao
de carater geral, que leve os alunos a percorrer com desenvoltura os diversos contextos sociais e a
apropriar-se da cultura sistematizada:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagéo basica, com duragdo minima de trés anos, tera como
finalidades:

I - a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando
0 prosseguimento de estudos;

Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigbes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;
Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Assim, é fungdo da escola preparar o aluno para o ingresso no mercado de trabalho e, a0 mesmo
tempo, para a continuidade dos estudos, por meio do ingresso no ensino superior. Ao lado disso, é
dever da escola capacitar os alunos para desempenharem suas fungées como agentes da sociedade,
cientes de suas possibilidades como sujeitos comprometidos com as transformagdes sociais. Isso
significa um trabalho interdisciplinar e contextualizado, em que as disciplinas se transformam em areas
do conhecimento mais amplas, consideradas como um continuum, como se observa no documento
intitulado Programa Ensino Meédio Inovador: Documento Orientador (2009, p.4), elaborado pela
Secretaria de Educacao Basica do MEC:

“O ensino médio devera se estruturar em consondncia com o avango do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, fazendo da cultura um componente da formagdo geral, articulada com o trabalho produtivo.
Isso pressupbe a vinculagdo dos conceitos cientificos com a pratica relacionada a contextualizagdo dos
fenémenos fisicos, quimicos e bioldgicos, bem como a superagdo das dicotomias entre humanismo e
tecnologia e entre a formag&o tedrica geral e técnica-instrumental.”

Em consonéncia com a perspectiva apontada acima para o Ensino Médio, no dmbito do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), mudancas se colocam no sentido de estabelecer os eixos cognitivos
comuns a todas as areas: (1) o dominio das linguagens tanto no que diz respeito a norma culta da
Lingua Portuguesa quanto ao uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas
espanhola e inglesa; (2) a compreensdo de fendbmenos que se traduz na construgdo e aplicagéo de
conceitos de varias areas do conhecimento; (3) o enfrentamento de situagdes problema, por meio da
selegao, organizagao, interpretacdo de dados e informagdes representados de diferentes formas; (4) a
constru¢cdo de argumentacao, relacionando informagdes e conhecimentos disponiveis em situagdes
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concretas e (5) a elaboragdo de propostas de intervengdo na realidade tendo por base os
conhecimentos desenvolvidos na escola, o respeito aos valores humanos, levando em consideragéo a
diversidade sociocultural.

E nesse contexto que se insere o livro didatico para o ensino médio, constituindo-se como mais uma
ferramenta de apoio no desenvolvimento do processo educativo com vistas a assegurar tanto o
trabalho com os eixos cognitivos comuns as areas do conhecimento quanto a articulagao entre ciéncia,
cultura, trabalho e tecnologia nesta etapa da educagéao bésica.

2. CRITERIOS DE AVALIACAO

Considerando-se as caracteristicas e as demandas do ensino médio foram definidos critérios que
representam um padrdo consensual minimo de qualidade para as obras didaticas. Neste sentido, a
avaliacdo das obras didaticas inscritas no PNLD 2012 se fard por meio da articulagéo entre critérios
eliminatérios comuns a todas as é&reas e critérios eliminatérios especificos para cada éarea e
componente curricular.

Os critérios eliminatérios — comuns e especificos — referem-se a requisitos indispensaveis de
qualidade didatico-pedagogica. A nao-observancia desses requisitos implicara a exclusao da obra do
PNLD.

2.1. CRITERIOS ELIMINATORIOS COMUNS A TODAS AS AREAS

Os critérios eliminatérios comuns a serem observados nas obras inscritas no PNLD 2012,
submetidas a avaliagdo, sao os seguintes:

(1) respeito a legislagao, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio;

(2) observancia de principios éticos necessarios a construgcdo da cidadania e ao convivio social
republicano;

(3) coeréncia e adequacgao da abordagem tedrico-metodolégica assumida pela obra, no que diz
respeito a proposta didatico-pedagdégica explicitada e aos objetivos visados;

(4) corregao e atualizagao de conceitos, informagdes e procedimentos;

(5) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e adequacao
da obra a linha pedagodgica nela apresentada;

(6) adequacgédo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagoégicos da
obra.

A nao-observancia de qualquer um desses critérios, detalhados a seguir, resultara em proposta
incompativel com os objetivos estabelecidos para o ensino médio, o que justificara, ipso facto, sua
exclusdo do PNLD 2012.

Tendo em vista a preservagao da unidade e a articulagdo didatico-pedagdgica da obra, sera
excluida toda obra que, ao ser apresentada em forma de colegao, tiver um ou mais volumes excluidos
no presente processo de avaliagao.
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2.1.1. Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio

Considerando-se a legislagéo, as diretrizes e as normas oficiais que regulamentam o ensino médio,
serdao excluidas as obras didaticas que nao obedecerem aos seguintes estatutos:

(1) Constituigao da Republica Federativa do Brasil.

(2) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com as respectivas alteragbes introduzidas
pelas Leis n® 10.639/2003, n° 11.274/2006, n° 11.525/2007 e n® 11.645/2008.

(3) Estatuto da Crianga e do Adolescente.

(4) Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

(5) Resolugdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educagao, em especial, o Parecer CEB n®
15, de 04/07/2000, o Parecer CNE/CP n® 003, de 10/03/2004 e a Resolugdo CNE/CP n® 01 de
17/06/2004.

2.1.2. Observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcao da
cidadania e ao convivio social.

Serao excluidas do PNLD 2012, as obras didaticas que:

(1) veicularem esteredtipos e preconceitos de condi¢do social, regional, étnico-racial, de género,
de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de
discriminagao ou de violagao de direitos;

(2) fizerem doutrinagdo religiosa e/ou politica, desrespeitando o carater laico e autbnomo do
ensino publico;

(8) utilizarem o material escolar como veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas, produtos ou
Servigos comerciais.

2.1.3. Coeréncia e adequacao da abordagem teorico-metodolégica assumida pela obra, no
que diz respeito a proposta didatico-pedagogica explicitada e aos objetivos visados.

Por mais diversificadas que sejam as concepgdes e as praticas de ensino envolvidas na educagao
escolar, propiciar ao aluno uma efetiva apropriagdo do conhecimento implica: a) escolher uma
abordagem metodolégica capaz de contribuir para a consecugédo dos objetivos educacionais em jogo;
b) ser coerente com essa escolha, do ponto de vista dos objetos e recursos propostos.

Em consequéncia, serao excluidas as obras didaticas que nao atenderem aos seguintes requisitos:

(1) explicitar, no manual do professor, os pressupostos teérico-metodolégicos que fundamentam
sua proposta didatico-pedagdgica;

(2) apresentar coeréncia entre essa fundamentagéo e o conjunto de textos, atividades, exercicios,
etc. que configuram o livro do aluno; no caso de recorrer a mais de um modelo tedrico-
metodoldgico de ensino, deverd indicar claramente a articulagdo entre eles;

(3) organizar-se — tanto do ponto de vista dos volumes que compdem a colegado, quanto das
unidades estruturadoras de cada um desses volumes ou do volume Unico — de forma a
garantir a progresséo do processo de ensino-aprendizagem;

(4) favorecer o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento auténomo e critico, no
que diz respeito aos objetos de ensino-aprendizagem propostos;

(5) contribuir para a apreensao das relagbes que se estabelecem entre os objetos de ensino-
aprendizagem propostos e suas fungdes socioculturais.

2.1.4. Correcao e atualizacao de conceitos, informacgoes e procedimentos
Respeitando tanto as conquistas cientificas das dareas de conhecimento representadas nos
componentes curriculares quanto os principios de uma adequada transposicdo didatica, serao

excluidas as obras que:

(1) apresentarem de modo incorreto, descontextualizado ou desatualizado conceitos, informagdes
e procedimentos;
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(2) utilizarem de modo incorreto, descontextualizado ou desatualizado esses mesmos conceitos e
informacdes, em exercicios, atividades, ilustragdes ou imagens.

2.1.5. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor

O manual do professor deve visar, antes de mais nada, a orientar os docentes para um uso
adequado da obra didatica, constituindo-se, ainda, num instrumento de complementacdo didatico-
pedagogica e atualizacdo para o docente. Nesse sentido, o manual deve organizar-se de modo a
propiciar ao docente uma efetiva reflexdo sobre sua pratica. Deve, ainda, colaborar para que o
processo de ensino-aprendizagem acompanhe avangos recentes, tanto no campo de conhecimento do
componente curricular da obra, quanto no da pedagogia e da didatica em geral.

Considerando-se esses principios, serdo excluidas as obras cujos manuais nao se caracterizarem
por:

(1) explicitar os objetivos da proposta didatico-pedagogica efetivada pela obra e os pressupostos
tedrico-metodoldgicos por ela assumidos;

(2) descrever a organizagao geral da obra, tanto no conjunto dos volumes quanto na estruturagao
interna de cada um deles;

(3) apresentar o uso adequado dos livros, inclusive no que se refere as estratégias e aos recursos
de ensino a serem empregados;

(4) indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, a partir do componente
curricular abordado no livro;

(5) discutir diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos de avaliagdo que o professor
podera utilizar ao longo do processo de ensino-aprendizagem;

(6) propiciar a reflexao sobre a pratica docente, favorecendo sua analise por parte do professor e
sua interacao com os demais profissionais da escola;

(7) apresentar textos de aprofundamento e propostas de atividades complementares as do livro do
aluno.

2.1.6. Adequacao da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagégicos da obra

A proposta didatico-pedagdgica de uma obra deve traduzir-se em um projeto grafico-editorial
compativel com suas opgdes tedrico-metodolédgicas, considerando-se, dentre outros aspectos, a faixa
etaria e o nivel de escolaridade a que se destina.

Desse modo, no que se refere ao projeto grafico-editorial, serdo excluidas as obras que nao
apresentarem:

(1) organizagéo clara, coerente e funcional, do ponto de vista da proposta didatico-pedagogica;

) legibilidade grafica adequada para o nivel de escolaridade visado, do ponto de vista do
desenho e do tamanho das letras; do espagcamento entre letras, palavras e linhas; do formato,
dimensdes e disposicao dos textos na pagina;

(3) impressao em preto do texto principal;

(4) titulos e subtitulos claramente hierarquizados por meio de recursos graficos compativeis;

(5) isencao de erros de revisao e /ou impressao;

(6) referéncias bibliograficas e indicagao de leituras complementares;

(7) sumario que reflita claramente a organizagdo dos conteldos e atividades propostos, além de
permitir a rapida localizagao das informagoes;

(8) impressao que nao prejudique a legibilidade no verso da pagina.

No que diz respeito as ilustragoes, elas devem:

(1) ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas;

(2) ser claras e precisas;

(3) retratar adequadamente a diversidade étnica da populagao brasileira, a pluralidade social e
cultural do pais;

(4) quando, de carater cientifico, respeitar as proporgdes entre objetos ou seres representados;
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(5) estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacdo da localizagdo das
fontes ou acervos de onde foram reproduzidas ;

(6) apresentar titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas;

(7) apresentar legendas, escala, coordenadas e orientacdo em conformidade com as convengdes
cartograficas, no caso de mapas e outras representagdes graficas do espago.

3. CRITERIOS ELIMINATORIOS ESPECIFICOS DAS AREAS

Além dos critérios eliminatorios comuns de avaliagdo ja definidos neste Anexo, sdo apresentados
a seguir os principios e os critérios eliminatérios especificos a serem observados na apreciagéo
das obras submetidas ao PNLD 2012, em todas as areas.

3.1 LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Principios e critérios de avaliacdo para a area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

A area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, neste edital, esta representada pelas
disciplinas Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol).

Estudos de diferentes naturezas tém realcado a fungéo extremamente significativa das linguagens
na construcdo, expressao e preservagao do conhecimento e da cultura de todos os grupos sociais.

Com efeito, as linguagens, em suas multiplas manifestacbes — do linguistico ao gestual —
possibilitam ao homem, no exercicio de suas atividades, atribuir sentidos a todas as coisas, expressar
esses sentidos e fazé-los partes constitutivas da realidade e da histéria de cada sociedade humana.
Cada atividade de linguagem é uma forma de atuacdo do homem sobre sua prépria realidade e sobre a
realidade de seus grupos, dos mais remotos aos mais proximos. Exprimir-se pelas linguagens constitui
o exercicio da mais representativa faculdade humana: a de intervir na permanente criagao e recriagao
do mundo. Por meio das mais diferentes atividades de linguagem, o homem co-participa do grande
fluxo da histéria humana, feita, portanto, na interdiscursividade de infinitos discursos. Toda atividade de
linguagem € apenas um elo na cadeia em sequéncia representada pelas agdes de linguagem, desde o
primeiro momento da comunica¢do humana.

Possibilitar aos alunos o conhecimento da diversidade de linguagens, das suas mudltiplas fungdes,
na constituicdo dos valores que animam as pessoas € 0S grupos sociais; possibilitar aos alunos o
conhecimento das diversas estratégias presentes ao exercicio dessas fungdes constitui uma iniciativa
da maior importancia, se temos em vista a predominancia, para o0 mundo, de ideais de respeito, de
tolerancia, de justica, de expansao da paz e da igualdade social.

Nesse quadro de representagdes, ganham realce os pressupostos que admitem as linguagens
como:

(1) uma atividade funcional, destinada a cumprir, em qualquer situagdo, um objetivo, uma
finalidade social, de maneira que nenhum exercicio de linguagem € apenas a mera realizacao
de um instrumento de comunicagao;

(2) uma atividade de interag&o, no sentido de que implica a participa¢do conjunta de dois ou mais
interlocutores, cada um, a sua maneira, empenhado na condugao da interagao e, por isso,
disposto a cooperar e alcangar o maior éxito interacional possivel;

(3) uma atividade social, ligada as praticas convencionais de expressao dos valores culturais de
todos os grupos, conforme as determinacdes espaco-temporais de cada evento e de cada
cena de interlocugéo;

(4) uma atividade politica, no sentido de que envolve o jogo social de criagcdo e de consolidagao
dos valores, concepcdes e ideologias que marcam cada grupo social;

(5) uma atividade ‘em estado de permanente constru¢do’, sujeita a flexibilidade e a prépria
heterogeneidade inerentes aos individuos e aos grupos sociais, de modo a se fazer e a se
refazer em cada momento histérico;

(6) uma atividade historicamente ininterrupta e continuada, pois contém, em seus mudltiplos
sentidos e expressoes, o discurso inteiro de todas as geragdes precedentes;
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(7) uma atividade eminentemente textual e discursiva, que somente se efetiva pela mediagéo da
textualidade, nas suas diferentes expressdes sonoras, visuais, gestuais, materializadas numa
gama cada vez maior de cédigos, tecnologias e representagdes simbolicas;

(8) uma forma de criagdo de objetos artisticos, destinados a promover o gosto e a apreciagao
estética proprios de cada realidade cultural;

(9) um conjunto complexo de regularidades, que, mesmo sistematicas, se subordinam as
necessidades interativas dos sujeitos, em suas diferentes situa¢des de atuagao;

(10)uma pratica de interagdo que, do ponto de vista verbal, se manifesta em diferentes linguas,
cujo conhecimento possibilita 0 acesso do homem a valores culturais e histéricos de diferentes
regides e culturas.

Com base nesses fundamentos, os objetivos do ensino, na area das linguagens e suas tecnologias,
se revelam extensivos as diferentes competéncias que as praticas sociais da interacdo humana
requisitam. Adquirir conhecimentos, nesta area, portanto, vai além de saber o conjunto de normas
gramaticais que regulam o uso socialmente prestigiado da lingua. Implica promover a ampliagéo das
competéncias comunicativas ja adquiridas nos primeiros anos do convivio social, pelo incentivo a
leitura, a escrita, a oralidade publica formal, a analise dos diferentes objetos textuais que circulam em
também diferentes suportes.

Nesse contexto, o livro didatico assume um papel significativo. Com efeito, representa um objeto de
cultura, produzido conforme um quadro de fundamentos tedrico-metodolégicos e destinado a orientar
as atividades do ensino escolar. Relne, portanto, a indicagdo de um caminho e a explicitagao das
pistas de como atingir as metas pretendidas. Especificamente, em relagdo ao trabalho com as
linguagens, o livro didatico deve ‘abrir’ o interesse do aluno para questdes bem mais amplas e
relevantes socialmente. Deve favorecer a convivéncia do aluno com diferentes representagdes de
linguagem, com diferentes modalidades de tipos e géneros de textos, de épocas, regides, fungodes,
registros diversificados. Deve favorecer a formacdo de um leitor critico e interativo, capaz de
ultrapassar a mera decodificagcdo de sinais explicitos. Deve desenvolver nos alunos competéncias em
atividades de expressdao oral e escrita, com diferentes propositos comunicativos e niveis de
formalidade.

Enfim, o livro didatico representa um apoio para o professor, por vezes, 0 apoio mais acessivel, o
que implica a demanda da escola por livros que, de fato, priorizem a ampliagao das competéncias dos
alunos na produgao e recepcao das diferentes praticas das diversas linguagens.

Assim sendo, no processo de avaliagdo das obras de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira
Moderna (Inglés e Espanhol), serdo consideradas as observagbes acima mencionadas, os critérios
eliminatérios comuns indicados no item 2.1 e os critérios eliminatorios especificos abaixo
discriminados.
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Critérios eliminatodrios especificos para o componente curricular Lingua Portuguesa
Para o componente Lingua Portuguesa, sera observado se a obra:

(1) apresenta uma coletanea de textos, de diversos tipos e géneros, que revelem funcoes e
registros de linguagem diversificados e que sejam representativos da cultura escrita destinada
a adolescentes do ensino médio;

(2) traz textos de obras literarias de autores representativos da literatura de lingua portuguesa e
relacione a obra literaria a cena histérica, cultural e politica de sua produgao;

(3) incentiva o contato dos alunos com textos multimodais, levando-os a articularem, em busca da
apreensao de sentidos, sinais e recursos verbais e nao verbais;

(4) favorece experiéncias significativas de leitura: pela selegdo adequada dos temas; pela
definicdo de objetivos significativos de leitura; pela ativacdo de estratégias cognitivas que
conduzam o aluno para além da simples localizagdo de informagdes explicitas; pela interagao
entre leitor-autor-texto; pela mobilizacdo de conhecimentos prévios; pela exploragdo dos
valores semantico-pragmaticos do vocabulario; pela insercdo do texto em seus contextos
historico-sociais de producao; pela exploracdo dos recursos linguistico-textuais que promovem
a construcao da textualidade;

(5) incentiva a busca de informagdes em outros livros, suportes e materiais (como filmes, sites e
outros recursos da internet etc.);

(6) proporciona uma experiéncia produtiva de aprendizagem da escrita: pelo cuidado com a
escolha pertinente dos temas; pelas oportunidades de planejamento, revisdo e reescrita dos
textos; pela definicdo de propdsitos comunicativos claros e relevantes; pela indicagdo do
género e do destinatario pretendidos; pela orientacdo dada quanto a construcdo da
textualidade (selecdo lexical, recursos de coesao e coeréncia, progressao tematica, relevancia
argumentativa, intertextualidade, marcas da enunciacao, adequagao ao contexto de produgao e
circulagao do texto);

(7) oferece uma abordagem dos fatos e das categorias gramaticais na perspectiva de seu
funcionamento comunicativo em experiéncias textuais e discursivas auténticas;

(8) procura ampliar a competéncia do aluno para os usos dos diferentes géneros orais, sobretudo
daqueles de registros mais formais em contextos publicos de comunicagao;

(9) contempla, de forma articulada, os contetdos pertinentes aos eixos do ensino de Lingua
Portuguesa, a saber: oralidade, leitura e escrita;

(10) promove uma abordagem interdisciplinar e global dos conteldos e das habilidades
exploradas.

Manual do Professor
Na avaliagao das obras de Lingua Portuguesa, sera observado, ainda, se o manual do professor:

(1) explicita a organizagdo da obra, os objetivos pretendidos, a orientagédo tedrico-metodoldgica
assumida para os estudos da linguagem e, em particular, para o ensino de Lingua Portuguesa;

(2) sugere atividades complementares em fung&o dos objetivos pretendidos;

(3) apresenta indicagbes de consulta a uma bibliografia especializada que contribua para a
reflexdo do professor face a seu trabalho em favor da educacao linguistica;

(4) relaciona a proposta didatica da obra aos documentos norteadores e organizadores do ensino
médio;

(5) apresenta propostas que auxiliam o trabalho de avaliagao e de autoavaliagcao do professor e do
aluno.

Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna
(Inglés e Espanhol)

Para o componente Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol), sera observado se a obra:
(1) redne um conjunto de textos representativos das comunidades falantes da lingua estrangeira,

com temas adequados ao ensino médio, que nao veiculem estere6tipos nem preconceitos em
relagéo as culturas estrangeiras envolvidas, nem a nossa prépria em relagao a elas;
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(2) contempla variedade de tipos e géneros de texto, de linguagens verbal e nio-verbal, de
variacdes linguisticas, caracterizadoras de diferentes formas de expressédo na lingua
estrangeira e na lingua nacional;

(3) seleciona textos auténticos e originais, oriundos de diferentes suportes e espagos sociais de
circulagao das comunidades que se manifestam na lingua estrangeira;

(4) recorre a uma organizagao interna sistematica, de modo que se possa observar a progressao
na abordagem dos conhecimentos;

(5) utiliza ilustragdes que reproduzam a diversidade étnica, social e cultural das comunidades, das
regides e dos paises em que as linguas estrangeiras estudadas sao faladas;

(6) propde a sistematizagdo contextualizada de conhecimentos linguisticos, a partir de praticas
discursivas variadas e auténticas;

(7) desenvolve atividades que integrem as habilidades de leitura, escrita e oralidade;

(8) valoriza nas atividades de compreensao leitora o processo que envolve atividades de pré-
leitura, leitura e pos-leitura;

(9) propde estratégias de leitura, tais como localizagdo de informagdes explicitas e implicitas no
texto, levantamento de hipoéteses, produgao de inferéncia, compreensao detalhada e global do
texto, dentre outras;

(10)propde atividades de produgao escrita como processo de interagdo, que exige a definicao de
parametros comunicativos, bem como o entendimento de que a escrita se pauta em
convengoes relacionadas a contextos e géneros de texto, e deve estar submetida a constante
processo de reelaboracao;

(11)promove a compreensdo oral, com materiais gravados em CD de &udio, em atividades
baseadas em géneros e propositos variados, que permitam o0 acesso a variedades linguisticas
(diferentes pronlncias e prosédias), tanto em situacdo de compreensdo intensiva (sons,
palavras, sentengas), como extensiva (compreensao global) e seletiva (compreensao pontual);

(12)oportuniza atividades de expressao oral em diferentes situagdes comunicativas, que permitam
0 uso de variedades, registros, léxico adequado, e estejam em inter-relagdo com necessidades
reais de fala do jovem estudante;

(13)explora atividades que discutam e promovam relagdes de intertextualidade;

(14)explora atividades de uso estético da linguagem, verbal e ndo verbal, e contextualiza a obra em
relagdo ao momento historico e a corrente artistica a que ela pertence;

(15)propbe atividades que criem inter-relagbes com o entorno da escola, estimulando a
participagao social dos jovens em sua comunidade como agentes de transformagdes;

(16)propde atividades de avaliagdo e de autoavaliagdo que integrem os diferentes aspectos que
compdéem os estudos da linguagem nesse nivel de ensino, buscando harmonizar
conhecimentos linguistico-discursivos e aspectos culturais relacionados a expressao e a
compreensao na lingua estrangeira.

Manual do Professor

Na avaliacéo das obras do componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol),
serd observado, ainda, se o manual do professor:

(1) explicita a organizagdo da obra, os objetivos pretendidos, a orientacao tedrico-metodoldgica
assumida para os estudos da linguagem e, em particular, para o ensino de linguas
estrangeiras;

(2) relaciona a proposta didatica da obra aos documentos organizadores e norteadores do ensino
médio, no que se refere as linguas estrangeiras;

(3) oferece referéncias suplementares (sitios de internet, livros, revistas, filmes, outros materiais)
que apoiem atividades propostas no livro do aluno;

(4) apresenta atividades complementares para o desenvolvimento tanto da compreensao como da
produgao em lingua estrangeira, mantendo-se os critérios de diversidade de géneros, suportes,
contextos de circulacao;

(5) inclui informagdes que favoregcam a atividade do professor, proporcionando-lhe condigbes de
expandir seus conhecimentos acerca da lingua estrangeira e de tragos culturais vinculados a
comunidades que se expressam por meio dessa lingua;

(6) sugere respostas as atividades propostas no livro do aluno, sem que tenham carater exclusivo
nem restritivo, em especial quando se refira a questdes relacionadas a diversidade linguistica e
cultural expressa na lingua estrangeira.
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3.2 CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Principios e critérios de avaliacao para a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

A configuragdo de uma area de ensino pressupbe a explicitacdo de objetivos comuns a serem
alcangados, a identificacdo das disciplinas e respectivos conteidos que as compdem, assim como a
definicdo de procedimentos metodoldgicos e processos avaliativos articulados com as finalidades de
cada componente. Nesse contexto, a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias € constituida, no
ensino médio, pelas disciplinas Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, cujo objeto comum de
estudos — “as sociedades humanas em suas mudltiplas relagdes” — é analisado a partir de dimensdes
filoséficas, espaciais, temporais e socioculturais. Conceitos como relagdes sociais, natureza, cultura,
territério, espaco e tempo sdo elementos estruturadores dessas disciplinas e atuam como corpo
conceitual aglutinador dos estudos da area. Esses conceitos constituem ferramentas de trabalho para a
andlise dos contextos sécio-histéricos, bem como para a compreensdo das experiéncias pessoais,
familiares e sociais dos estudantes, a partir da contribuicdo especifica de cada uma das quatro
disciplinas que a compdem. A existéncia da area de ensino ndo significa, no entanto, a negagao das
especificidades dos componentes curriculares; antes, realga a importancia da contribuicado que cada
um pode oferecer para a compreensao dos fenébmenos sociais e dos grandes temas emergentes da
sociedade.

Recorrendo aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio', pode-se elencar um
conjunto de competéncias a serem desenvolvidos pelo aluno, a partir dos estudos realizados na area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, tais como:

(1) processar e comunicar de forma ampla informagdes e conhecimentos;

(2) reconhecer e aceitar diferencas, mantendo e/ou transformando a proépria identidade,
percebendo-se como sujeito social construtor da histéria;

(3) compreender que as sociedades séo produtos das acoes de diferentes sujeitos sociais, sendo
construidas e transformadas em razao da intervengao de diversos fatores;

(4) obter informacdes contidas em diferentes fontes e expressas em diferentes linguagens,
associando-as as solugdes possiveis para situagdes-problema diversas;

(5) compreender que as agdes dos sujeitos sociais sao realizadas no tempo e no espaco, criando
relagcdes e desdobramentos variados, sem determinismos;

(6) compreender que as instituicbes sociais, politicas e econdmicas sao historicamente
construidas/reconstruidas por diferentes sujeitos sociais;

(7) desenvolver a autonomia intelectual a partir da problematizagdo de situagbes baseadas em
referéncias concretas e diversas, rompendo com verdades absolutas ou deterministas;

(8) trabalhar com diferentes interpretacdes, relacionando o desenvolvimento dos conhecimentos
com o0s sujeitos sociais que os produzem;

(9) apropriar-se de diferentes linguagens e instrumentais de analise e agado para operar na vida
social os conhecimentos que construiu de forma autbnoma e cooperativa.

Essas competéncias, que devem ser adquiridas pelo aluno, sdo consideradas principios
estruturadores do curriculo, a partir da interdisciplinaridade, da contextualizagdo, da definicao de
conceitos béasicos da disciplina, da selegdo dos contelidos e de sua organizacdo, e das estratégias
didatico-pedagogicas.

O acesso qualificado ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados com os esforgos dos
filésofos, geografos, historiadores, cientistas sociais e demais pesquisadores da area de Ciéncias
Humanas é um direito de todos. Entédo, no estagio de escolaridade em que o aluno do ensino médio se
encontra, é fundamental que a obra didatica contribua para o desenvolvimento da observacéo atenta
do mundo vivido, seus fatos sociais, histéricos, geograficos e econémicos e, também sobre a ética, a
estética e as diferentes formas de pensamento e construgao conceitual, possibilitando a compreensao
do seu entorno. As estratégias pedagdgicas presentes na elaboracao do texto principal, nas atividades
propostas e no tratamento adequado das fontes de informagéo estéao ligadas de forma indissociavel a

1 . ~ < s A . . . . P . ~

BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio + Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Volume de Ci€ncias Humanas e suas
Tecnologias. 2002.
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elaboracgao e reelaboragéo dos conceitos que sao proprios e fundantes dessa area, tais como tempo,
espago, natureza, cultura, sujeito histérico, relagdes sociais, dentre outros.

No contexto delimitado pela area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, os componentes
curriculares Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia situam a sua especificidade.

No caso da Filosofia, esta se apresenta por meio de um conjunto de temas e problemas, pela
referéncia a uma longa tradicdo de debates e textos e por um conjunto de praticas de leitura e
argumentacao, através dos quais se estimula a constituicdo da autonomia, da reflexdo e da pluralidade
de perspectivas sob as quais sdo consideradas desde a experiéncia social imediata até o conjunto dos
saberes estabelecidos. As obras didaticas de Filosofia devem apresentar esse conjunto de elementos
de forma equilibrada, sem sobrevalorizagdo de alguns deles que se constitua em fragilidade na
explicitagdo de outros. Igualmente relevante é a valorizagdo efetiva do dialogo como forma de
construgdo do conhecimento e da multiplicidade de alternativas, segundo as quais a filosofia se
apresenta a quem pretender conhecé-la. Ha filosofias e isso € um elemento central no debate filoséfico,
devendo ser explicitado e tematizado pelos materiais didaticos. Por fim, o ensino de filosofia ndo deve
consistir na apresentacdo de um conjunto de elementos que encontrem em si préprios sua finalidade.
Deve ser capaz de explicitar sua relevancia em meio aos debates sobre os saberes, sobre as artes,
sobre a escola e sobre a vida.

Para a Geografia, & importante localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a
realidade, formular proposicdes, reconhecer as dindmicas existentes no espago geografico,
fundamentando-se em um corpo tedrico-metodolégico baseado nos conceitos de natureza, paisagem,
espaco, territorio, regiao, rede, lugar e ambiente, incorporando, também, dimensdes de analise que
contemplam tempo, cultura, sociedade, poder e relagdes econémicas e sociais. Essa fundamentacao
deve ter, como referéncia os pressupostos da Geografia como ciéncia que estuda as formas, os
processos, as dinamicas dos fendbmenos que se desenvolvem por meio das relagdes entre a sociedade
e a natureza, articulando-se os fenémenos considerando as dimensbes local, regional, nacional e
mundial. E importante, também, dominar as linguagens grafica, cartografica e iconogréfica para
reconhecer as referéncias e 0s conjuntos espaciais e compreender o mundo articulado ao lugar de
vivéncia do aluno e ao seu cotidiano.

A Historia, no contexto de renovacdo historiografica instaurada nas Ultimas décadas, vem
redefinindo seus principios e finalidades, apontando novas proposigdes acerca dos processos de
ensinar e aprender a histéria escolar, de modo a desestruturar perspectivas histéricas verbalistas e
memoristicas, superando também a chamada falsa renovagao, que apenas da nova roupagem a antigas
e obsoletas concepgdes de ensinar-aprender historia, pela incorporagdo superficial de diferentes
linguagens. Entende-se, assim, que a histéria escolar deve favorecer a que os estudantes analisem
diferentes situagdes histéricas em seus aspectos espago-temporais e conceituais, promovendo diversos
tipos de relagdes, pelas quais seja possivel estabelecer diferencas e semelhangas entre os contextos;
identificar rupturas e continuidades no movimento histérico e, principalmente, situar-se como sujeito da
histéria, porque a compreende e nela intervém. Para tanto, a histéria escolar e, consequentemente, a
obra didatica, deve ensinar ndo s6 o conhecimento histérico, mas também a compreensdo dos
processos de producao desse conhecimento, entendendo que os vestigios do passado fazem parte da
memoria social e, como tal, devem ser preservados como patrimdnio da humanidade.

A disciplina Sociologia representa um conjunto de conhecimentos que se convencionou denominar
Ciéncias Sociais. Por isso, contempla conteldos da Antropologia Cultural, da Ciéncia Politica e da
Sociologia. Parte-se, com efeito, do pressuposto de que fendmenos relativos a representagao simbdlica
do mundo, a dominagao politica e as formas de sociabilidade sado indissociaveis e, enquanto tal, devem
ser abordados em sala de aula. Importante lembrar que os conteldos da disciplina Sociologia fardo
parte do processo de alfabetizagao cientifica do aluno. Para a consecugao dessa tarefa, é fundamental
oferecer uma perspectiva ‘desnaturalizada’ e ‘critica’ da vida social. Os fenémenos sociais seréo, pois,
alvo de inquiri¢cao e investigagdo permanente para que o aluno possa pensar de modo mais sofisticado
acerca do mundo social e de sua condigao neste mundo.

Assim sendo, no processo de avaliagdo das obras de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia,

serao consideradas as observagbes acima mencionadas, os critérios eliminatérios comuns indicados no
item 2.1 e os critérios eliminatérios especificos abaixo discriminados.
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Critérios eliminatérios especificos para o componente curricular Filosofia
Para o componente curricular Filosofia sera observado se a obra:

(1) explicita a multiplicidade do debate filos6fico e oferece uma orientacéo filoséfica geral, e ndo a
perspectiva de uma Unica “escola”;

(2) garante que a tomada de posicédo, elemento central da atividade filoséfica, ndo se oponha ao
papel formador do ensino de filosofia e que essa se apresente como pratica critica, constituida
em meio a avaliacdo de diferentes perspectivas, e nao como atividade doutrinaria ou
proselitista;

(3) possibilita multiplas abordagens, explicitando a pluralidade por meio da qual a filosofia se
apresenta, e garante ao docente e aos discentes o exercicio do debate e a consolidagdo
autébnoma de posigdes em meio a um dialogo plural, inclusive nos debates sobre ética;

(4) estimula o desenvolvimento da criatividade, da curiosidade, da experiéncia de pensar multiplas
alternativas para a solugdo de um problema, da disposigao para procurar e aceitar criticas;

(5) explicita a identidade da filosofia e dos elementos caracteristicos dessa forma de debate e
investigagdo ndo apenas como uma formulagdo conceitual isolada, mas ao longo de todo o
debate e por meio das atividades propostas pela obra;

(6) garante uma sélida formagao em Histéria da Filosofia e o conhecimento dos textos e problemas
herdados dessa tradigao, e, por meio dessa, a capacidade de debater temas contemporaneos,
de leitura da realidade, de didlogo com as ciéncias e as artes, de refletir sobre a realidade e
transmitir o legado da tradigao e o gosto pelo pensamento inovador, critico e independente;

(7) apresenta a Historia da Filosofia, os textos por meio da qual se apresenta e o contexto de sua
producdo e de suas leituras, como elemento indispensavel ao tratamento adequado de
questdes filosoficas;

(8) explicita a singularidade da relagdo da Filosofia com sua histéria e a prépria pluralidade de
abordagens e construgdes dessa historiografia;

(9) coloca em debate a forma por meio da qual a referéncia a tradicido se desdobra em
interpretacao do presente e em reflexao criativa e inovadora;

(10)estimula o contato direto com textos filosoficos e com a pratica de leitura que Ihe € especifica,
bem como com a leitura filoséfica de textos nao-filosoficos, através de roteiros de leitura,
citagbes comentadas, exercicios de sintese e outros instrumentos tradicionais da abordagem
filoséfica aos textos;

(11)explicita a interlocucéo permanente da Filosofia com outros saberes, ndo apenas com a area
de humanidades, mas também com as demais ciéncias e as artes, de forma a possibilitar um
debate interdisciplinar e um entendimento da relagdo do discurso filosofico com essas
diferentes areas;

(12)explicita os meios através dos quais a investigacao filosofica dialoga com a experiéncia
contemporanea e a sociedade em que se coloca, e como isso se desdobra na capacidade de
debater sobre problemas relevantes nesse contexto e de construir alternativas para as
questdes dai advindas;

(13)apresenta a Filosofia ndo como um conjunto sem sentido de opinides, mas como
conhecimentos vivos e adquiridos como apoio para a vida;

(14)apresenta o debate plural e o contato com uma longa tradicdo de temas, argumentos e
problemas como um estimulo para o aluno no desenvolvimento de competéncias
comunicativas ligadas a argumentacdo e, por meio dessas, encoraja-lo ao exercicio da
autonomia intelectual e, por conseguinte, da cidadania, sem deixar de explicitar a
complexidade dos problemas associados a esses conceitos;

(15)explicita suas opgdes tedrico-metodolégicas e apresenta coeréncia entre as opgdes tedrico-
metodolodgicas explicitadas e o conjunto das atividades propostas;

(16)apresenta precisdo histérica e conceitual nos temas propostos, bem como cuidado na
indicacao de fontes e na utilizacao de tradugdes;

(17)oferece uma pluralidade de alternativas para utilizagao da obra pelo professor, possibilitando
sua autonomia na ordenacdo dos conteldos e estimulando o debate sobre as diversas
possibilidades de percurso que se pode construir;

(18)articula sempre, e ao mesmo tempo, uma proposta tematica e problematica, com uma
perspectiva histérica, para que temas e histéria da filosofia caminhem juntos para a construgao
da autonomia do fazer filoséficos do aluno e do professor.
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Manual do Professor

Na avaliagcdo das obras do componente curricular Filosofia, serd observado, ainda, se o0 manual do
professor:

(1)

()

apresenta o debate sobre diferentes alternativas de percurso pelos temas propostos e se
constitui, a0 mesmo tempo, como texto-base para o desenvolvimento da autoconsciéncia do
trabalho do professor, confrontando suas possiveis escolhas, sugerindo caminhos alternativos;

oferece indicagdes bibliograficas complementares para a instrumentalizacdo das propostas a
serem levadas a sala de aula e para qualificagdo do trabalho docente.

Critérios eliminatérios especificos para o componente curricular Geografia

Para o componente curricular Geografia, serd observado se a obra:

(1)

()

©®)

possibilita, nos diversos contextos de ensino-aprendizagem, a consecug¢do de atividades
referentes aos conteldos e materiais geograficos, levando a realizagdo da interagéo professor-
aluno por intermédio de um dialogo que permita a expressao de significados pelo professor e a
re-significagdo do conhecimento pelo aluno, com a finalidade de vincula-lo a pratica social.
Deve, portanto, ser flexivel, de maneira a atender a projetos pedagdgicos diversificados e, ao
mesmo tempo, claros, corretos, coerentes e articulados;

demonstra coeréncia e adequagao metodoldgicas internas entre os livros da colegao, tanto no
que se refere a linha de pensamento geografico adotada, quanto a orientacao pedagogica. Em
sintese, é necessario que haja compatibilidade entre a opgao tedrico-metodolégica adotada, os
conteldos geogréaficos desenvolvidos e a maneira como sao desenvolvidos. Por isso, é
importante que as propostas sejam explicitadas e que a obra seja coerente com elas e
internamente, de maneira que o aluno seja alfabetizado na linguagem cientifica geral e na
linguagem particular da Geografia;

contém os conteldos e conceitos geograficos aceitos pela comunidade cientifica e aplicados a
todas as regides do pais, demonstrando conhecimento atualizado dos avangos tedricos e das
pesquisas publicadas na area, e sem reducionismos, que podem ser fonte de erros ou podem
induzi-los, quando conceitos e conteldos sado apresentados de forma incompleta ou
relacionados tao resumidamente que os processos envolvidos nao possam ser corretamente
compreendidos;

apresenta os conceitos plenamente a partir dos processos, dindmicas e fendmenos, em suas
relacdes espaco-temporais. Por isso, séo considerados erros conceituais: - ideias incompletas
ou errbneas e lacunas que nao permitam a compreensao das relagdes entre Sociedade e
Natureza; - relagbes espago-temporais que nao possibilitem compreender a construgédo
histérica do espago geografico; - ideias incompletas ou erréneas e lacunas que nao permitam a
compreensao da formagao, desenvolvimento e agao dos elementos constituintes do espaco
fisico, suas formas e seus processos, ou do espago humano, assim como 0s processos sociais,
econdmicos, politicos e culturais, suas formas e suas relagoes;

apresenta o conteldo de tal forma que ndo se induza a erros, que podem ocorrer quando
conceitos ou informagbes sdo apresentados de maneira incompleta, quer em atividades,
comentarios ou associagao entre conceitos, de tal forma que o aluno tenha dificuldade em
compreender corretamente os conteldos geograficos. Por outro lado, a obra ndo deve
apresentar conceitos e informagbes de forma errada ou confusa, dificultando os
relacionamentos préprios da andlise geografica da realidade;

contenha informagdes corretas e atualizadas ou informagdes que demonstrem o embasamento
tedrico-metodolégico adotado no manual do professor;

apresenta mapas, graficos e tabelas utilizando a linguagem cartografica, localizando
corretamente a informacado geogréafica no espago e no tempo e articulando diferentes escalas
geogréficas;

é isenta de preconceitos, tanto de origem, condigdo econdémico-social, étnica, género, religido,
idade, orientacdo sexual ou outras formas de discriminacao ou doutrinacdo religiosa, tanto nos
textos como nas ilustragdes, tais como fotos, mapas, tabelas, quadros ou outros tipos de
ilustragcdes necessarias para a compreensao dos contetdos geograficos;

€ isenta, para o desenvolvimento de certos temas e contelidos, de marcas, simbolos ou outros
identificadores de corporagbes ou empresas, a hao ser quando se mostrarem com a
necessaria diversificagado para explicar os processos espaciais.
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Manual do Professor

Na avaliacdo das obras do componente curricular Geografia, sera observado, ainda, se o manual do
professor:

(1) apresenta orientagdes para o docente exercer suas fungdes em sala de aula, bem como
bibliografia diversificada e sugestdes de leitura, propostas de atividades individuais e em grupo,
e sugestdes de diferentes formas de avaliagao;

(2) contempla a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade para proporcionar uma compreensao
integrada dos fendmenos naturais e sociais com outras areas de conhecimento;

(3) demonstra, coerentemente, o0 encaminhamento das questdes didatico-pedagdgicas vinculadas
ao aprendizado cientifico de conhecimentos e conteldos de carater geografico e processos
cognitivos.

Critérios eliminatérios especificos para o componente curricular Historia
Para o componente curricular Histéria, sera observado se a obra:

(1) utiliza a intensa produgdo de conhecimento nas areas da Histéria e da Pedagogia, elaborada
nos ultimos anos, considerando-a efetivamente como ponto de reflexdao e de discussao, nao
ficando restrita a intencao inicial ou a introducao;

(2) opera com os conhecimentos historiografico-pedagogicos de forma condizente com o
desenvolvimento etario, intelectual e cognitivo dos estudantes do ensino médio;

(3) compreende a escrita da histéria como um processo social e cientificamente produzido, que
desempenha fungdes na sociedade, possibilitando ndao s6é a apropriagdo do conhecimento
historico, como também a compreenséao dos processos de producdo desse conhecimento e do
oficio do historiador, a partir de fontes diversificadas;

(4) orienta os alunos a pensarem historicamente, a reconhecerem as diferentes experiéncias
historicas das sociedades e, a partir desse entendimento, compreenderem as situagdes reais
da sua vida cotidiana e do seu tempo;

(5) explicita as opgdes teodrico-metodoldgicas (histérica e pedagogica), apresentando coeréncia
entre as opgoes tedrico-metodoldgicas explicitadas e o desenvolvimento dos textos principais,
textos complementares, atividades, ilustragdes e com os objetivos gerais do ensino de Histéria
para o ensino médio;

(6) evidencia coesdo entre os textos, imagens e atividades, fazendo referenciagéao objetiva e
constante aos pressupostos metodolégicos assumidos, auxiliando o professor e o estudante na
sua utilizacao;

(7) desperta os alunos para a historicidade das experiéncias sociais, trabalhando conceitos,
habilidades e atitudes, com vista a construgao da cidadania;

(8) contribui para o aprofundamento dos conceitos estruturantes da disciplina, tais como histéria,
fonte, historiografia, memoria, acontecimento, sequéncia, encadeamento, duragdo, sucessao,
periodizagdo, fato, tempo, simultaneidade, ritmos de tempo, medidas de tempo, sujeito
histérico, espaco, historicidade, trabalho, -cultura, identidade, semelhanc¢a, diferenca,
contradigao, continuidade, permanéncia, mudanga, evidéncia, causalidade, ficcdo, narrativa,
verdade, ruptura, explicagéo e interpretacao;

(9) estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando a diversidade da
experiéncia historica e a pluralidade social, com respeito e interesse;

(10)aborda os preceitos éticos na sua historicidade, evitando assim que eles fiquem subsumidos a
mandamentos morais e civicos que nao condizem com os objetivos educacionais atuais, nem
tampouco com o atual estagio de produgéo do conhecimento histérico;

(11)contribui para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, do raciocinio critico e da
capacidade de apresentar argumentos historicamente fundamentados;

(12)apresenta recursos variados quanto as possibilidades de significacao histérica, como diferentes
tipos de textos, relatos, depoimentos, charges, fotografias, reproducdes de pinturas, dentre
outros;

(13)oferece imagens acompanhadas de atividades de leitura, de interpretacdo e de interagao,
referenciando, sempre que houver pertinéncia, sua condicdo de fonte para a produgao do
conhecimento histérico;
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(14)estéa isenta de situagbes de Anacronismo, que consiste em atribuir aos agentes historicos do
passado razdes ou sentimentos gerados no presente, interpretando-se, assim, a histéria em
funcéo de critérios inadequados, como se os atuais fossem validos para todas as épocas;

(15)esta isenta de situagdes de Voluntarismo, que consiste em aplicar a documentos e textos uma
teoria a priori, utilizando a narrativa dos fatos passados, ou presentes, apenas para confirmar
as explicacdes ja existentes na mente do autor, oriundas de convicgoes estabelecidas por
motivos ideoldgicos, religiosos, acriticos ou pseudocientificos;

(16)esta isenta de erros de informagao (tépica, nominal, cronolégica) e/ou de indugdo a erros
ocasionados por informagdes parciais, descontextualizadas e/ou desatualizadas.

(17)esta isenta de estereoétipos, caricaturas e/ou simplificagdes explicativas que comprometam a
nogao de sujeito histérico e/ou induzam a formagao de preconceitos de quaisquer natureza;
(18)transcende a abordagem histérica associada a uma verdade absoluta ou ao extremo
relativismo e oferece condigbes de tratamento dos conhecimentos histéricos a partir de um

problema ou de um conjunto de problemas, ao longo da obra.

MANUAL DO PROFESSOR

Na avaliagédo das obras do componente curricular Histéria, sera observado, ainda, se o manual do
professor:

(1) contém informagdes complementares e orientagbes que possibilitem a condugdo das
atividades de leitura das imagens, sobretudo, como fontes para o estudo da histdria,
extrapolando sua utilizagdo como elemento meramente ilustrativo e/ou comprobatério;

(2) orienta o professor sobre as possibilidades oferecidas para a implantagéo do ensino de historia
da Africa, da historia e cultura afro-brasileira e das nagdes indigenas;

(3) orienta o professor a considerar o seu local de atuagao como fonte de analise historica e como
recurso didatico, considerando as diferentes condicdes de acesso e a diversidade nacional no
nosso pais continental;

(4) orienta para a percepgao e compreensao do espaco construido e vivido pelos cidadaos, além
de toda a cultura material e imaterial ai envolvida;

Critérios eliminatdrios especificos para a componente curricular Sociologia
Para o componente curricular Sociologia, sera observado se a obra:

(1) permite acesso aos fundamentos das trés disciplinas que compreendem as Ciéncias Sociais,
quais sejam, Antropologia Cultural, Ciéncia Politica e Sociologia.

(2) favorece o dominio da linguagem especializada das Ciéncias Sociais, conferindo tratamento
conceitual e tedrico aos temas abordados. Categorias como cultura, estado, sociedade,
etnocentrismo, poder, dominag&o, ideologia, instituicées sociais, socializagdo, identidade social
e classes sociais deverao ser apresentados;

(3) tem rigor na apresentagdo dos conceitos fundamentais das Ciéncias Sociais. Isso se
manifesta na qualidade das referéncias, seriedade e precisao na sintese didatica;

(4) explicita algumas das inquietagbes intelectuais que deram origem aos conceitos e teorias
classicas das Ciéncias Sociais e apresenta algumas das reinterpretacdes cientificas e seus
usos mais recentes;

(5) apresenta analises sociologicas de situagbes familiares aos alunos demonstrando que os
conceitos e teorias das Ciéncias Sociais auxiliam na identificagdo de caracteristicas novas e
estabelecem relagdes ocultas entre diferentes fenémenos sociais;

(6) apresenta e propde a andlise sociolégica de formas de expressao que compdem a vida cultural
contemporanea (como charges, excertos de livros, imagens, conteldos da internet, matérias
publicitarias, letras de musicas, filmes, etc.);

(7) estimula a curiosidade do aluno para a compreensao da vida social;

(8) permite que conceitos e teorias das Ciéncias Sociais sejam incorporados pelos alunos na
condicdo de ferramentas para analise do mundo social na qual estdao inseridos e para
compreensao da sua prépria condicao no mundo;

(9) favorece, por meio da descricao de situacdes e elaboragcdo de atividades, ‘deslocamentos’
temporais, espaciais e sociais capazes de possibilitar aos alunos a ‘desnaturalizacao’ e a
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critica de valores, instituigbes e praticas que orientam a sua conduta;

(10)apresenta linguagem, exemplos e situagdes adequadas para a fase de aprendizagem do aluno
e para os propoésitos do ensino;

(11)contempla — nas analises, exemplos e atividades propostas — situagdes de diferentes regides
do pais e experiéncias de diferentes classes sociais, possibilitando ao aluno o respeito pela
diversidade cultural e o reconhecimento da desigualdade social;

(12)aborda historicamente os conteldos e temas tratados a fim de constituir a nogao de processo
social;

(13)apresenta diferentes visdes tedricas do campo das Ciéncias Sociais ndo privilegiando uma
perspectiva Unica e uma leitura dogmatica acerca do mundo;

(14)explicita a pluralidade de teorias e abordagens metodoldgicas que constituem o campo de
conhecimento das Ciéncias Sociais;

(15)favorece a autonomia do professor, possibilitando diferentes modos de apresentacdo e
ordenacao dos conteudos;

(16)apresenta, entre os diferentes capitulos, coeréncia na abordagem didatica de temas, teorias,
conceitos e autores das Ciéncias Sociais;

(17)demonstra coeréncia entre o modo de apresentacdo dos conteldos e a elaboragdo de
atividades de aprendizagem e avaliagao;

(18)possibilita o debate entre as diversas ciéncias, campos de conhecimento e formas de
expressao.

Manual do Professor

Na avaliacdo das obras do componente curricular Sociologia, sera observado, ainda, se 0 manual do
professor:

(1) favorece a reflexividade do professor acerca de sua pratica pedagogica;

(2) explicita as alternativas e recursos didaticos ao alcance do docente;

(3) oferece um repertério de indicagdes de livros, filmes e outros recursos que possam servir de
suporte para sua atividade de ensino;

(4) demonstra coeréncia entre a proposta enunciada e aquela efetivamente desenvolvida ao longo
da obra.

3.3 Matematica

Principios e critérios de avaliacao para a area de Matematica

A Matematica, produzida e organizada no decorrer da historia, € uma das mais significativas
conquistas do conhecimento humano. Além disso, ela faz parte do cotidiano das pessoas, das
atividades das outras ciéncias e das tecnologias. Ela se mantém viva e crescente devido a esses usos
e as contribuicdes de muitos, feitas principalmente nos centros académicos e de pesquisa, nos quais
se verifica uma permanente e crescente produgao de conhecimento matematico.

Na Matematica, articulam-se, de forma complexa e indissociavel, dois aspectos. O primeiro € o das
aplicagbes as varias atividades humanas, que tém sido origem de muitos dos belos modelos abstratos
da Matematica. Outro é o da especulagao pura, voltada para problemas gerados no proprio edificio da
Matematica e que, em muitos casos, revelaram-se fonte de surpreendentes aplicagdes. Além desses
aspectos, a dimensao estética esta presente em muitas das constru¢gdes matematicas e, até mesmo,
podem ser lembradas as ligagbes existentes, ha milénios, da Matematica com atividades ludicas das
pessoas.

Ao longo de sua evolugéo, os homens recorreram, nas praticas matematicas, a diversos métodos.
No entanto, o método dedutivo, especialmente a partir da civilizagao grega, predomina na Matematica
e assume a primazia de ser o Unico método aceito, na comunidade cientifica, para comprovagao de um
fato matematico. Os conceitos de axioma, definicdo, teorema, demonstragdo sdo o cerne desse
método e, por extensdo, passaram a ser, para muitos, a face mais visivel da Matematica. Cabe, no
entanto, ressalvar dois aspectos.

Primeiramente, o proprio conceito de rigor légico, aceito nas demonstragées, mudou no decorrer da
histéria da Matematica, mesmo no ambito da comunidade cientifica. Em segundo lugar, trata-se de um
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método de validagao do fato matematico, muito mais do que um método de descoberta ou de uso do
conhecimento matematico. Na construcdo efetiva desse conhecimento faz-se uso permanente da
imaginacao, de raciocinios indutivos ou plausiveis, de conjecturas, tentativas, verificagdbes empiricas,
enfim, recorre-se a uma variedade complexa de outros procedimentos.

Nas ultimas décadas, a sociedade vem experimentando um periodo de profundas e aceleradas
mudangas nos meios de produgao e circulagdo de bens econémicos, de intercambio de informagdes e
de ampliagdo rapida do acervo e dos horizontes do conhecimento cientifico. Um dos aspectos
distintivos das recentes mudangas é o emprego crescente da Matematica seja nas praticas sociais do
cotidiano — compras e vendas, empréstimos, crediario, contas bancarias, seguros e tantas outras — seja
nas atividades cientificas ou tecnolégicas. Em particular, no dia-a-dia do cidaddo, séo evidentes as
repercussdes dos novos recursos tecnolégicos do computador e da calculadora, esta amplamente
difundida em todos os meios sociais.

Além disso, as pessoas sdo constantemente expostas a informagdes que, para serem entendidas e
levadas em conta de modo critico, exigem a leitura e interpretagéo de graficos e tabelas e demandam o
conhecimento de outras nog¢des matematicas basicas. A capacidade de resolver problemas e de
enfrentar situagdes complexas, de expor e compreender idéias, é cada vez mais requisitada.

Um ensino de Matemética adequado a fase final da Educacao Basica néao pode negligenciar os
aspectos acima mencionados.

No que tange a Matematica enquanto conhecimento acumulado e organizado, é preciso dosar, em
progresséo criteriosa, 0 emprego de seu método proprio de validagdo dos resultados: o método
dedutivo. E indispensavel que o aluno estabeleca gradualmente a diferengca entre os varios
procedimentos de descoberta, invencao e validacdao e que, em particular, venha a compreender a
distingdo entre uma prova légico-dedutiva e uma verificagdo empirica, seja esta baseada na
visualizagdo de desenhos, na construcdo de modelos materiais ou na medigdo de grandezas. Dessa
forma, o ensino médio cumpre seu papel de ampliagdo, aprofundamento e organizacdo dos
conhecimentos matematicos adquiridos no ensino fundamental, fase esta em que predominam, na
abordagem da Matematica, os procedimentos indutivos, informais, n&o-rigorosos.

Nesse quadro, o ensino médio, em particular a area de Matematica, tem de assumir a tarefa de
preparar cidadaos para uma sociedade cada vez mais permeada por novas tecnologias, e de
possibilitar o ingresso de parcelas significativas de seus cidadaos a patamares mais elaborados do
saber.

O ensino de Matematica, nesse contexto, deve capacitar os estudantes para:

(1) planejar acdes e projetar solugdes para problemas novos, que exijam iniciativa e criatividade;

(2) compreender e transmitir idéias matematicas, por escrito ou oralmente, desenvolvendo a
capacidade de argumentacao;

(3) interpretar matematicamente situagdes do dia-a-dia ou do mundo tecnolégico e cientifico e
saber utilizar a Matematica para resolver situagdes-problema nesses contextos;

(4) avaliar os resultados obtidos na solugao de situagdes-problema;

(5) fazer estimativas mentais de resultados ou célculos aproximados;

(6) saber usar os sistemas numéricos, incluindo a aplicagdo de técnicas bésicas de célculo,
regularidade das operagoes etc.;

(7) saber empregar os conceitos e procedimentos algébricos, incluindo o uso do conceito de
fungdo e de suas varias representagdes (graficos, tabelas, formulas etc.) e a utilizagao das
equagoes;

(8) reconhecer regularidades e conhecer as propriedades das figuras geométricas planas e
sélidas, relacionando-as com os objetos de uso comum e com as representagdes graficas e
algébricas dessas figuras, desenvolvendo progressivamente o pensamento geométrico;

(9) compreender os conceitos fundamentais de grandezas e medidas e saber utiliza-los em
situagdes -problema;

(10) utilizar os conceitos e procedimentos estatisticos e probabilisticos, valendo-se, entre outros
recursos, da combinatoéria;

(11) estabelecer relagbes entre os conhecimentos nos campos da aritmética, algebra, geometria,
grandezas e medidas, combinatoria, estatistica e probabilidade, para resolver problemas,
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passando de um desses quadros para outro, a fim de enriquecer a interpretacdo do problema,
encarando-o sob varios pontos de vista.

Assim sendo, no processo de avaliagdo das obras de Matemadtica, serdo consideradas as
observagdes acima mencionadas, os critérios eliminatérios comuns indicados no item 2.1 e os critérios
eliminatérios especificos abaixo discriminados.

Critérios eliminatodrios especificos para o componente curricular Matematica

Para o componente curricular Matematica, sera observado se a obra:

(1) inclui todos os campos da Matematica escolar, a saber, nUmeros e operagoes, algebra,
geometria (incluindo trigonometria), grandezas e medidas e tratamento da informagéo;

(2) privilegia a exploragao dos conceitos matematicos e de sua utilidade para resolver problemas;

(3) apresenta os conceitos com encadeamento l6gico, evitando: recorrer a conceitos ainda nao
definidos para introduzir outro conceito, utilizar-se de definicdes circulares, confundir tese com
hipétese em demonstragbes matematicas, entre outros.

(4) propicia o desenvolvimento, pelo aluno, de competéncias cognitivas basicas, como:
observagao, compreensao, argumentacao, organizagdo, analise, sintese, comunicagao de
idéias matematicas, memorizacao;

Manual do Professor

Na avaliagdo das obras do componente curricular Matematica, sera observado, ainda, se o manual
do professor:

(1) apresenta linguagem adequada tanto ao seu objetivo como manual de orientacdes didaticas,
metodoldgicas e de apoio ao trabalho em sala de aula, quanto ao seu leitor — o professor;

(2) contribui para a formagao do professor, oferecendo discussdes atualizadas acerca de temas
relevantes para o trabalho docente, tais como curriculo, aprendizagem, natureza do
conhecimento matematico e de sua aplicabilidade, avaliagdo, politicas educacionais, dentre
outros;

(3) consegue integrar os textos e documentos reproduzidos em um todo coerente com a
proposta metodolégica adotada e com a visao de Matematica e de seu ensino e
aprendizagem preconizada na obra.

(4) ao discutir a avaliagdo em Matematica, ndo se limita a consideracdes gerais, mas oferece
orientagbes efetivas do que, como, quando e para que avaliar, relacionando-as com o0s
conteldos expostos nos varios capitulos, unidades, segoes;

(5) contém, além do livro do aluno, orientagbes para o docente exercer suas fungdes em sala de
aula, bem como bibliografia diversificada e sugestbes de leitura, propostas de atividades
individuais e em grupo;

(6) explicita as alternativas e recursos didaticos ao alcance do docente, permitindo-lhe selecionar,
caso o deseje, 0s conteldos que apresentara em sala de aula e a ordem em que serdo
apresentados;

(7) contém as solugdes detalhadas de todos os problemas e exercicios, além de orientacdes de
como abordar e tirar o melhor proveito das atividades propostas;

(8) apresenta uma bibliografia atualizada para aperfeicoamento do professor, grupando os titulos
indicados por area de interesse e comentando-os;

(9) separa, claramente, as leituras indicadas para os alunos daquelas recomendadas para o
professor.

3.4 Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Principios e critérios de avaliacao para a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias

A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no curriculo do ensino médio brasileiro
usualmente é representada por um conjunto de trés disciplinas: Biologia, Fisica e Quimica. Essas
disciplinas escolares fazem parte do curriculo, desde a década de 30 do século passado, com a
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Reforma Francisco Campos (1931) e, contemporaneamente, tém assumido o papel da alfabetizagao
cientifico-tecnoldgica na formagéo dos jovens, com uma énfase maior na contextualizagao e integragéo
dos conhecimentos.

De acordo com as atuais Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a area de
Ciéncias da Natureza deve se articular as finalidades atribuidas ao ensino médio, preocupando-se com
0 aprimoramento do jovem como ser humano, ou seja, com sua formagao ética, com sua autonomia
intelectual e, também, com a sua preparagdo para o mundo do trabalho. Nesse sentido, a
contextualizagdo e a interdisciplinaridade sdo propostas como premissas bdasicas para o
desenvolvimento das atividades pedagogicas correspondentes a esse nivel de escolaridade.

Na medida em que a sociedade contemporanea, cada vez mais, € marcada por dindmicas sociais
definidas a partir das suas relagdes com a ciéncia e com a tecnologia, essa area, no contexto escolar,
assume papel especifico na formagao de jovens aptos para o pleno exercicio da cidadania.

Nesse contexto, os livros didaticos de ensino médio da area de Ciéncias da Natureza, mais
especificamente, das disciplinas Biologia, Fisica e Quimica, cumprem papel fundamental nesses anos
de escolaridade, quando os jovens terdo a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos sobre
assuntos cientificos e tecnoldgicos podendo, inclusive, tomar contato com as diferentes linguagens que
divulgam seus contetdos como, por exemplo, midia, arte, misica e outras formas de expressao
cultural.

As obras didaticas dirigidas ao ensino de Ciéncias da Natureza devem contemplar, ao mesmo
tempo, a abrangéncia tedrico-conceitual das areas de conhecimento e de pertinéncia educacional no
cenario da diversidade sociocultural brasileira. Nesse sentido, devem ser priorizados conceitos
centrais, estruturadores do pensamento em cada disciplina académico-cientifica de referéncia para os
componentes da area curricular de Ciéncias da Natureza. Visando a aprendizagem significativa desses
conceitos centrais, a obra deve evitar um enfoque compartimentalizado ou mesmo linear desses
conceitos. De outro modo, sempre que possivel, deve buscar aborda-los, situando-os ou utilizando-os
em diferentes contextos e/ou situagbes da vivéncia cotidiana. Tais cuidados e procedimentos
favorecem a construgao de sistemas conceituais mais integradores. No entanto, deve-se enfatizar que
favorecer uma compreensao articulada de fen6menos naturais ou de processos tecnolégicos nao
implica adotar uma visao de dissolugao das disciplinas académico-cientificas, tampouco assumir uma
postura de dissolugao estrita das disciplinas escolares.

E importante considerar, na aprendizagem em Ciéncias da Natureza, o papel fundamental da
linguagem como constitutiva do pensamento cientifico e materializada em cédigos proprios de cada
disciplina, simbolos, nomes cientificos, diagramas e imagens. Tais referéncias de linguagem articulam-
se com a dimensao tedrica e com o campo empirico dos fendbmenos, constituindo cada estrutura
disciplinar especifica.

Dessa forma, é imprescindivel que a obra didatica estimule o aluno para que desenvolva
habilidades de comunicagao cientifica, inclusive na forma oral, propiciando leitura e produgao de textos
diversificados, bem como, graficos, tabelas, mapas, cartazes, etc. O desenvolvimento de tais
habilidades, relacionadas com a aquisicao da linguagem cientifica e seus significados, por parte dos
alunos, contribui essencialmente para o pleno exercicio da cidadania.

O ensino das ciéncias - Biologia, Fisica e Quimica -, no nivel médio, constitui-se numa importante
ferramenta para a compreensdo dos problemas contemporaneos e para a tomada de decisbes
fundamentadas em argumentagdes consistentemente construidas, favorecendo, portanto, a insergao
dos alunos na realidade social. Ou seja, as discussdes sobre as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade criam condigdes para que os jovens entrem em contato com a cultura cientifica atual.

Como aponta o Parecer CNE/CP N° 11/2009, em sua proposta de experiéncia curricular inovadora
do ensino médio, na perspectiva de superagdo do dualismo entre ensino propedéutico e
profissionalizante, o ensino médio assume uma identidade unitaria que implica a articulagdo das
dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Nesse sentido, a educagao em Ciéncias da Natureza
assume papel fundamental na formacao geral do estudante com vista ao exercicio da cidadania, o que
do ponto de vista pedagdgico, implica assumir a integragao dessas dimensdes de modo a potencializar

35



a emergéncia de condigdes para o alcance da emancipagao humana, de forma igualitaria para todos os
cidadaos.

Dessa forma, a abordagem do conhecimento cientifico — seja ele em Biologia, Fisica ou Quimica —
com a priorizagdo de uma visdo integrada interdisciplinar, traz a tona reflexdes importantes sobre as
relagbes humanas na dindmica do mundo do trabalho, que contemporaneamente é marcado pela
apropriag@o social e cultural da tecnologia como modo de producdo e de consumo. Nesse contexto,
em cada dimensao, expressam-se diferentes aspectos da formagdo do jovem no ensino médio, a
saber: no trabalho, a possibilidade da qualificagdo e da habilitagdo profissional; na ciéncia e na
tecnologia, a iniciagdo cientifica e tecnolégica com a compreensao do funcionamento e da aplicagdo
dos artefatos tecnoldgicos na vida cotidiana; e, na cultura, a ampliagdo do repertério de praticas,
principios e conhecimentos.

A partir dessas consideragdes, é importante ressaltar que, se no ensino fundamental, a iniciagao as
ciéncias é prioritariamente marcada pela atitude investigativa, viabilizada pela abordagem pedagdgica
expressa nas atividades de experimentacdo, no ensino médio, a formagédo do jovem exige uma
ampliacdo dessa énfase, tendo como meta a articulagdo das quatro dimensdes ja citadas: trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura. Para isso, a metodologia da problematizacdo como auxilio a pesquisa e
ao desenvolvimento do espirito inventivo, como caminho pedagogico de superacao da mera
memorizagdo, passa a ser um dos pilares didatico-metodoldgicos do encaminhamento das agdes
pedagogicas em Ciéncias. Ao lado do papel da atitude investigativa, emergem também com igual valor
as fungdes da linguagem como constitutiva do pensamento cientifico, bem como a apropriagéo de
teorias, praticas e habilidades que ampliem a possibilidade do exercicio da cidadania critica.

Na area de Ciéncias da Natureza, os componentes curriculares que a integram devem, além de
apresentar permeabilidade entre eles, focalizar suas caracteristicas especificas no ensino médio tais
como apresentado a seguir.

A Biologia é a ciéncia que estuda o fendbmeno vida em sua diversidade de manifestacoes, inter-
relagbes e transformagdes com e no ambiente. No que se refere aos processos de disciplinarizagao
escolar dessa ciéncia, historicamente se configura como um lugar de construcdo de sentidos para a
natureza. Portanto, a Biologia como componente curricular possibilita, com seu estudo, a compreensao
da vida, em sua diversidade natural, por meio da explicitagdo dos processos quimicos, fisicos e
biolégicos, organizados e integrados, no nivel de uma célula, de um individuo, ou ainda de organismos
no seu meio. Esses organismos constituem sistemas que estabelecem complexas relagcbes de
interdependéncia. O entendimento dessas interagdes envolve a compreensao das condigdes fisicas do
meio, do modo de vida e da organizagao funcional interna, préprios das diferentes espécies e sistemas
biologicos. Contudo, particular atengéao deve ser dispensada as relagdes estabelecidas pelos seres
humanos, dada a sua especificidade. Em tal abordagem, os conhecimentos biol6gicos ndo se
dissociam dos sociais, politicos, econ6micos e culturais. Pelo conhecimento de Biologia,
especificamente da dindmica dos ecossistemas, dos organismos, e do processamento da vida
(inclusive suas associagdes com as tecnologias e outras dimensdes das nossas culturas) é possivel
compreender as questdes controversas em torno das implicagdes da interven¢do humana no ambiente.
Na sociedade contemporanea, questoes relativas a valorizacdo e manutengdo da vida, a perda da
biodiversidade do planeta, a ética nas relagdes dos seres humanos entre si e com o meio ambiente
pdéem em discussdo os valores envolvidos na producdo e aplicagdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico. Nesse sentido, o estudo do conhecimento biolégico e de suas diferentes praticas
socioculturais pode assumir um papel central na construgdo de conceitos, valores e atitudes em
relagdo as dimensdes ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho.

A Quimica, como componente curricular no ensino médio, se caracteriza como um conjunto de
conhecimentos, praticas e habilidades voltadas a compreensdao do mundo material nas suas diferentes
dimensdes. Nesse sentido, os principios de identidade e processo sao centrais para o entendimento de
todo o arcabougo teérico-pratico que se caracteriza como ciéncia quimica, que, mediada didaticamente
na escola, se transforma em conhecimento escolar. O principio de identidade é expresso no conceito de
substancia como unidade-base que define a matéria. Por outro lado, o principio de processo se
relaciona diretamente com o conceito de reagdo ou transformagao quimica, que rege toda a estrutura
conceitual da ciéncia, desdobrada em diferentes areas, conhecidas por quimica inorganica, quimica
organica e fisico-quimica.
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Outro aspecto a ser considerado na constituicdo dessa disciplina escolar é a articulagao entre trés
niveis de conhecimento: o empirico, o tedrico e a linguagem, sendo que os dois Ultimos sdo mutuamente
constituidos. Considerando as relagbes pedagdgicas, ha conjuntos de contelddos que configuram
conceitos e praticas, focando especificamente o estudo de materiais, a dimensao energética envolvida
nas suas transformagdes, bem como os modelos explicativos voltados para a dimensao microscépica da
constituicdo da matéria, que sao importantes e devem estar presentes nos livros didaticos de Quimica.
Tais conteudos sao vislumbrados a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (1999) no que se
refere a disciplina Quimica e também nas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2006).

A Fisica, como disciplina académico-cientifica, comporta um conjunto de conhecimentos de grande
abrangéncia, constituido de conceitos e leis que podem ser utilizadas para a compreensao tanto do
mais distante, quanto do mais préximo. Com esses conhecimentos tanto podemos criar modelos de
universo, permitindo melhor especular sobre nossa prépria condicdo, como seres humanos, nesse
mesmo universo, como podemos construir novas maquinas, aparatos e dispositivos ou elaborar novos
processos e procedimentos, que permitam tornar nossa vida mais agradavel e, ao mesmo tempo, mais
sustentavel, em nosso planeta. Além disso, com esses conhecimentos podemos também buscar uma
melhor compreensao do mundo microscopico, adentrando nas especulagdes sobre os constituintes
tltimos da matéria. A Fisica, como qualquer outra ciéncia, consolidou, ao longo de sua continua
construgcao, formas proprias de lidar com o mundo, formas proprias para representar suas teorizagdes
e linguagens préprias para comunicar seus resultados. Para tanto, faz uso de esquemas de
representacao, simbolos e codigos especificos. No entanto, como qualquer produgao humana, nao
pode prescindir das linguagens cotidianas, das linguas maternas, para poder ser comunicada,
divulgada e popularizada.

A Fisica, concebida ainda como uma atividade social e cultural humana, que é caracterizada pela
sua historicidade, permite compreender que suas teorias e modelos explicativos ndo sdo melhores ou
piores em si mesmos, nem s@o 0s Unicos possiveis, nem sdo as Ultimas respostas que a humanidade
poderd dar as nossas inquietacdes, nem as nossas necessidades. De outra forma, todas as
construgdes do conhecimento fisico sédo fortemente permeadas pelos contextos sécio-cultural-histérico-
econdmicos em que se desenvolvem.

Nesse sentido, a Fisica escolar, ou seja, a Fisica como disciplina curricular ou matéria de ensino na
educacao basica, deve guardar uma forte relagdo com a Fisica académico-cientifica, porém nao pode
ser subserviente a ela. Para se constituir como tal, a Fisica escolar deve considerar, sobretudo, a sua
pertinéncia, como um saber socialmente relevante, na formagao de criancas, adolescentes e jovens.

O vasto e amplo conjunto de conhecimentos que hoje constitui a ciéncia Fisica, ndo deve e nao
pode estar representado em qualquer configuragdo curricular ou planejamento de ensino e,
consequentemente, em qualquer obra didatica dirigida para a Fisica escolar. Nesse sentido, escolhas
necessariamente devem ser feitas, porém todas elas precisam ser justificadas. Para isso, outro
elemento, tao relevante quanto o conjunto estrutural do saber de referéncia, deve ser considerado
numa programagao voltada a uma disciplina escolar, qual seja, a relevancia social e a significancia
potencial para o publico ao qual essa disciplina sera dirigida.

Os assuntos tratados na Fisica escolar devem fazer sentido para nossos jovens durante o seu
processo formativo, enquanto esse mesmo processo se desenvolve, de modo que a Fisica deixe de
ser, pouco a pouco e cada vez mais, como tradicionalmente vem acontecendo, um fim em si mesmo. O
objetivo Ultimo deve ser o de tornar os conhecimentos de Fisica, veiculados e tratados no ensino
médio, um instrumento efetivo para uma compreensao aprofundada e critica do mundo, bem como
para uma vivéncia ativa, produtiva, saudavel e solidaria nesse mesmo mundo.

Assim sendo, no processo de avaliagdo das obras de Biologia, Quimica e Fisica, serdo consideradas
as observagdes acima mencionadas, os critérios eliminatérios comuns indicados no item 2.1 e os
critérios eliminatérios especificos abaixo discriminados.

Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular Biologia

Para o componente curricular Biologia, sera observado se a obra:
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(1) apresenta a compreensao do fendmeno vida como manifestagcdo de sistemas organizados e
integrados, em constante interagdo com o ambiente fisico-quimico e cultural, abordando a
diversidade dos seres vivos, no nivel de uma célula, de um individuo, e de organismos
interagindo no seu meio;

(2) possibilita ao aluno a participagdo no debate de temas polémicos contemporaneos que
envolvem os conhecimentos da area de Biologia em articulagdo com outros saberes (filoséfico,
sociologico e outros), como o uso de transgénicos, clonagem, reproducao assistida entre
outros assuntos, visando a contribuir para que o aluno se posicione frente a essas questdes e
outras do seu dia a dia;

(3) auxilia na compreenséao da biodiversidade do planeta, especificamente do Brasil, reconhecendo
a sua influéncia na qualidade de vida humana e, consequentemente, no uso de seus produtos,
apontando contradigdes, problemas e solugdes respaldadas eticamente;

(4) apresenta a organizacao dos contelidos em torno de temas estruturadores do conhecimento
biolégico como: origem e evolugéo da vida; identidade dos seres vivos e diversidade bioldgica;
transmissao da vida, ética e manipulagao genética; interagao entre os seres vivos e destes com
0 ambiente; e qualidade de vida das populagées humanas;

(5) auxilia na construgéo de uma visao de que o conhecimento biolégico e as teorias em Biologia
se constituem em modelos explicativos, elaborados em determinados contextos sociais e
culturais, superando a visao a-histérica de que a vida se estabelece como uma articulagao
mecanica de partes;

(6) evita a visao finalista e antropocéntrica do fendbmeno bioldgico;

(7) possibilita o reconhecimento das formas pelas quais a Biologia estd engendrada nas culturas,
seja influenciando a visao de mundo, seja participando de manifestacdes culturais, literarias e
artisticas;

(8) propicia a relagdo dos conceitos da Biologia com os de outras ciéncias, para entender
processos como os referentes a origem e a evolugao da vida e do universo, o fluxo da energia
nos sistemas bioldgicos; a dindmica para sustentabilidade dos ambientes naturais; a propria
producao do conhecimento biolégico;

(9) possibilita que o aluno perceba e utilize os cédigos intrinsecos da cultura da Biologia. Para
isso, deve apresentar, de forma organizada, o conhecimento bioldgico, utilizando as formas
especificas de expressao da linguagem cientifica e tecnolégica, bem como suas manifestacoes
nas midias;

(10) contribui para a percepgao de que os conhecimentos biolégicos podem servir de base para
reconhecer formas de discriminagao racial, social, de género, etc. que se fundem, inclusive, em
alegados pressupostos biologicos, posicionando-se diante delas de forma critica, com respaldo
em pressupostos epistemologicos coerentes e na bibliografia de referéncia;

(11) divulga conhecimentos biologicos para a formagado de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos no contexto de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — e de relagdes de género
e sexualidade para interagirem na construgdo de uma nagado democratica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

Manual do Professor

Na avaliagdo das obras do componente curricular Biologia, sera observado, ainda, se o manual do
professor:

(1) apresenta para o(a) professor(a), em suas orientagdes pedagdgicas, a disciplina escolar Biologia
no contexto da area das Ciéncias da Natureza, ressaltando as aproximagdes e diferenciagdes
das metodologias de produgéo e apreensdo dos conhecimentos em relagdo a outras disciplinas
escolares do ensino médio;

(2) considera o papel mediador do(a) professor(a) como auxiliar na condugdo das atividades
didaticas, numa perspectiva de rompimento com uma visdo finalista e antropocéntrica do
fenémeno biolégico e uma visao de ciéncia meramente empirista e indutivista;

(3) oferece ao(a) professor(a) possibilidades de refletir sobre diferentes propostas pedagégicas no
ensino de Biologia e suas implicagbes para os processos de ensino e de aprendizagem;

(4) oferece ao(a) professor(a) indicagbes de leituras diversificadas sobre educagdo em ciéncia,
especificamente sobre o ensino de Biologia, bem como sugestdes de atividades pedagogicas
complementares;
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(5) fornece possibilidades tedrico-metodolégica ao(a) professor(a) de Biologia a fim de que este(a)
tenha sustentagdo para lidar com o conhecimento biolégico que favorega, no processo de
ensino-aprendizagem, o reconhecimento de formas de discriminacéo racial, social, de género,
etc.;

(6) oferece bibliografia que possibilite ao(a) professor(a) de Biologia uma leitura critica do
conhecimento biolégico e reconhecimento dos modos como esse, em alguns momentos da
histéria da humanidade, favoreceu a processos de exclusao e discriminagao racial, de género
etc.

Critérios eliminatodrios especificos para o componente curricular Quimica
Para o componente curricular Quimica sera observado se a obra:

(1) apresenta a Quimica como ciéncia que se preocupa com a dimensao ambiental dos problemas
contemporéneos, levando em conta ndo somente situagdes e conceitos que envolvem as
transformagbes da matéria e os artefatos tecnologicos em si, mas também o0s processos
humanos subjacentes aos modos de produgao do mundo do trabalho;

(2) rompe com a possibilidade de construgao de discursos maniqueistas a respeito da Quimica,
calcados em crengas de que essa ciéncia é permanentemente responsavel pelas catastrofes
ambientais, fendbmenos de poluicdo, bem como pela artificialidade de produtos, principalmente
aqueles relacionados com alimentacao e remédios;

(3) traz uma visdo de Ciéncia de Natureza Humana marcada pelo seu carater provisorio,
ressaltando as limitagdes de cada modelo explicativo e apontando as necessidades de altera-
lo, por meio da exposicao das diferentes possibilidades de aplicacado e de pontos de vista;

(4) aborda, no rol dos conhecimentos e habilidades, nogdes e conceitos sobre propriedades das
substancias e dos materiais, sua caracterizacao, aspectos energéticos e dinamicos bem como
o0s modelos de constituicdo da matéria a eles relacionados;

(5) apresenta o pensamento quimico como constituido por uma linguagem marcada por
representacdes e simbolos especificamente significativos para essa ciéncia e mediados na
relagéo pedagogica;

(6) procura desenvolver conhecimentos e habilidades para a leitura e compreensao de férmulas
nas suas diferentes formas, equagbes quimicas, graficos, esquemas e figuras a partir do
conteludo apresentado;

(7) néao apresenta atividades didaticas que enfatizam exclusivamente aprendizagem mecanicas,
com a mera memorizagao de formulas, nomes e regras, de forma descontextualizada;

(8) apresenta experimentos adequados a realidade escolar previamente testados e com
periculosidade controlada, ressaltando a necessidade de alerta acerca dos cuidados
especificos para cada procedimento;

(9) traz uma visédo de experimentagao que se afina com uma perspectiva investigativa, que leve os
jovens a pensar a ciéncia como campo de construgao de conhecimento permeado por teoria e
observagao, pensamento e linguagem. Nesse sentido, € plenamente necessario que a obra —
em seu conteldo — favorega a apresentagdo de situagdes-problema que fomentem a
compreensao dos fendmenos, bem como a construgao de argumentagoes.

Manual do Professor:

Na avaliagao das obras do componente curricular Quimica, sera observado, ainda, se o manual do
professor:

(1) apresenta, em suas orientacoes pedagdgicas para o professor, a disciplina escolar Quimica, no
contexto da &rea das Ciéncias da Natureza, ressaltando as relagbes e congruéncias com
nogdes, conceitos e situagdes também abordadas em outras disciplinas escolares do ensino
médio;

(2) apresenta uma proposta pedagdgica que compreenda o papel mediador do professor de
Quimica, assumindo sua especificidade e a conducdo das atividades didaticas numa
perspectiva de rompimento com visdes de ciéncia meramente empiristas e indutivistas;

(3) oferece ao professor diferentes possibilidades de leitura de literatura de ensino de Quimica,
com problematizagdes a respeito do processo ensino-aprendizagem, bem como sugestoes de
atividades pedagogicas complementares;
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(4) traz, em relacdo a experimentacdo, alertas bem claros sobre a periculosidade dos
procedimentos propostos, bem como oferece alternativas na escolha dos materiais para tais
experimentos. E necessario também que haja proposta de atividades experimentais
complementares.

Critérios eliminatérios especificos para o componente curricular Fisica
Para o componente curricular Fisica sera observado se a obra:

(1) utiliza o vocabulario cientifico como um recurso que auxilie a aprendizagem das teorias e
explicagbes fisicas, sem privilegiar a memorizagdo de termos técnicos e defini¢bes, ndo se
pautando, portanto, somente por questdes de copia mecanica ou memorizagao.

(2) introduz assunto ou tépico conceitual, levando em consideragdo as concepgdes alternativas
que alunos tipicos de educagao basica costumam manifestar e que ja estdo sistematizadas na
literatura nacional e estrangeira da area de pesquisa em ensino de Fisica, bem como as suas
experiéncias sécio-culturais;

(3) propde discussbes sobre as relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente,
promovendo a formagdo de um cidaddo capaz de apreciar e de posicionar-se criticamente
diante das contribuicdes e dos impactos da ciéncia e da tecnologia sobre a vida social e
individual;

(4) apresenta exercicios e problemas, de modo claro, de acordo com a fungdo de cada tipo de
questao/atividade. Os problemas devem ser apresentados mediante enunciados
acompanhados da contextualizagdo da situagao-problema especifica e devem ser abertos o
suficiente para estimular/permitir estimativas e consideracdes por parte do professor e do
aluno;

(5) utiliza abordagens do processo de construgdo das teorias fisicas, sinalizando modelos de
evolucdo dessas teorias que estejam em consonancia com vertentes epistemoldgicas
contemporéaneas;

(6) apresenta arranjos experimentais ou experimentos didaticos realizaveis em ambientes
escolares tipicos, previamente testados e com periculosidade controlada, ressaltando a
necessidade de alerta acerca dos cuidados especificos para cada procedimento;

(7) traz uma visdo de experimentagao afinada com uma perspectiva investigativa, mediante a qual
0s jovens sdo levados a pensar a ciéncia como um campo de construgdo de conhecimento,
onde se articulam, permanentemente, teoria e observacao, pensamento e linguagem. Nesse
sentido, é absolutamente necessario que a obra, em todo o seu conteldo, seja permeada pela
apresentagdo contextualizada de situagbes-problema, que fomentem a compreensao de
fendmenos naturais, bem como a construgao de argumentagoes;

(8) estimula o aluno para que ele desenvolva habilidades de comunicagéo oral e de comunicacao
cientifica, propiciando leitura e produgcdo de textos diversificados, como artigos cientificos,
textos jornalisticos, graficos, tabelas, mapas, cartazes, entre outros;

(9) utiliza analogias e metaforas de forma cuidadosa e adequada, garantindo a explicitacdo de
suas semelhancgas e diferengas em relacéo aos fenémenos/conceitos estudados, bem como de
seus limites de validade;

(10) utiliza ilustragdes de forma adequada, tendo em vista sua real necessidade e sua referéncia
explicita e complementar ao texto verbal;

(11) evita utilizar somente situacdes idealizadas, fazendo referéncias explicitas sobre as condi¢des
das situacgoes trabalhadas, quando essas se fizerem necessarias, e evita também apresentar
situagcdes de realizagéo impossivel ou improvavel, sinalizando claramente quando se utiliza de
referéncias do género ficgao cientifica;

(12) evita apresentar férmulas matematicas como resultados prontos e acabados, sem trazer
dedugbes explicitas, quando forem pertinentes e cabiveis, ainda que na forma de itens
complementares ou suplementares ao texto principal;

(13) apresenta expressdes matematica de leis, sempre acompanhadas de seus enunciados préprios
e em forma adequada, bem como da especificagdo de suas condi¢des de producéo ou criagao;

(14) evita apresentar enunciados de leis, caracterizacdo de teorias ou modelos explicativos,
desacompanhados de suas condi¢des de utilizagcdo, bem como de seus limites de validade;

(15) trata, sempre de forma articulada, tépicos conceituais que sao claramente inter-relacionados na
estrutura conceitual da ciéncia Fisica e introduz/apresenta cada topico ou assunto mediante a
necessaria problematizacgao;
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(16) trata, sempre de forma adequada e pertinente, considerando os diversos estudos presentes na
literatura atual da area, topicos usualmente classificados como de Fisica Moderna e
Contemporanea e que sejam considerados importantes ou mesmo imprescindiveis para o
exercicio da cidadania ativa, critica e transformadora, bem como para a insergao ativa, critica e
transformadora no mundo do trabalho;

(17) apresenta os conteldos conceituais da Fisica sempre acompanhados, ou partindo de sua
necessaria contextualizagdo, seja em relagdo aos seus contextos sécio-cultural-histérico-
econdmicos de producdo, seja em relagao a contextos cotidianos em que suas utilizagdes se
facam pertinentes, evitando a utilizagdo de contextualizagdes artificiais para esses contetddos.

Manual do Professor

Na avaliagdo das obras do componente curricular Fisica, serd4 observado, ainda, se o manual do
professor:

(1) apresenta, em suas orientagdes didatico-pedagogicas para o professor, a disciplina escolar
Fisica no contexto da area curricular das Ciéncias da Natureza, ressaltando as relagdes e
congruéncias com nogoes, conceitos e situagdes também abordadas em outras disciplinas
escolares do ensino médio;

(2) apresenta uma proposta didatico-pedagodgica que compreenda nao s6 o papel mediador do
professor de Fisica no processo de aprendizagem do aluno, como também a sua
especificidade na condugao das atividades didaticas, procurando, assim, superar visdes de
ciéncia empiristas e indutivistas.

(3) apresenta a sua fundamentacdo tedrica com clareza, de modo que fiquem explicitos os
principios subjacentes a proposta didatico-pedagodgica da obra, tendo em vista: a) papéis do
aluno e do professor no processo de ensino/aprendizagem/avaliagao; b) tipos de atividades
organizadas e propostas; c) papel da avaliagdo de desempenho dos estudantes; d) forma como
o livro se organiza; e) informagdes complementares necessarias para melhor compreensao da
fundamentacao tedrico-conceitual e pratico-metodoldgica que orientou a producdo da obra
didatica;

(4) traz consideragdes pertinentes e atualizadas sobre as possibilidades de abordagens didatico-
pedagogicas, baseadas em pesquisas académico-cientificas e acompanhadas de seus
vinculos e compromissadas explicitamente com teorias de ensino e de aprendizagem
especificas;

(5) estimula o professor a continuar investindo em sua propria aprendizagem, ampliando os seus
conhecimentos de e sobre Fisica, bem como sobre as multiplas formas de desenvolver as suas
atividades de ensino;

(6) propde atividades extras variadas, que contemplem o aprofundamento de conhecimento nos
assuntos tratados, para além daquelas indicadas no livro do aluno;

(7) apresenta sugestbes de implementacdo das atividades apresentadas no livro do aluno,
sobretudo naquelas que envolvam a utilizagao de experimentos didatico-cientificos; em relagao
a experimentagao, traz alertas bem claros sobre a eventual periculosidade dos procedimentos
propostos, bem como oferece alternativas na escolha dos materiais para tais experimentos,
evitando, porém, detalhamentos que possam impedir a criatividade e autonomia do professor;

(8) oferece sugestbes de respostas para as atividades propostas no livro do aluno, sem, no
entanto, restringi-las a uma Unica possibilidade, procurando, sempre que cabivel, discutir
diferentes estratégias de solugdo e possibilidades de desenvolvimento das atividades e
respostas pertinentes;

(9) apresenta referéncias bibliograficas atualizadas e de qualidade, que orientem o professor em
relagdo a leituras complementares, tanto sobre os temas que deve abordar em suas aulas,
quanto sobre questdes relativas ao processo de aprendizagem e as metodologias de ensino.

41



EDITAL DE QONVOCAQAO PARA INSCRICAO NO PROCESSO DE AVALIAQAO E SELECAO DE
OBRAS DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD 2012 -
ENSINO MEDIO

ANEXO IV
MODELO DE DECLARAGAO DE EDIGAO
(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Declaro, sob as penas da Lei, que a obra , do(s) autor(es)
, apresentada no ato da inscricdo no processo de selecdo, podera ser
incluida no Guia de Livros Didaticos — PNLD 2012 — Ensino Médio e corresponde &
edigdo. (preencher com a ultima edicao)
Brasilia, de de 20XX

Assinatura do Autor
Nome Legivel

Assinatura do Editor ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firma reconhecida em cartorio)
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ENSINO MEDIO

ANEXO V
MODELO DE DECLARAGAO DE ORIGINALIDADE
(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Declaro, sob as penas da Lei, que a obra , do(s)
autor(es) , apresentada em
edicdo, ndo é variante parcial ou total de outra obra inscrita para ser avaliada e selecionada

para integrar o Guia de Livros Didaticos do PNLD 2012 — Ensino Médio.

Brasilia, de de 20XX

Assinatura do Autor
Nome legivel

Assinatura do Editor ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firma reconhecida em cartoério)
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ANEXO VI
MODELO DE DECLARAGAO DE PRIMEIRA AVALIACAO
(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Declaro, sob as penas da Lei, que a obra , do(s) autor(es)
foi integralmente produzida sem tomar por base livros/colegoes ja
avaliados em programas anteriores do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), mesmo sob outro
titulo ou outra autoria ou publicada por outra editora.

Brasilia, de de 20XX

Assinatura do Editor ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firma reconhecida em cartorio)
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OBRAS DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD 2012 -
ENSINO MEDIO
ANEXO VI
MODELO DE DECLARAGAO DE REINSCRIGCAO

(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Declaro, sob as penas da Lei, que a obra didatica (ou qualquer de suas partes)
intitulada , do(s) autor(es)
foi(foram) inscrita(s) no(s) processo(s) de avaliagdo do:

*PNLEM 2005

*PNLEM 2007

com o(s) titulo(s) , do(s) autor(es)
* Preencher com a mengao Aprovada ou Excluida.

Brasilia, de de 20XX

Assinatura do Editor ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firma reconhecida em cartorio)
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ENSINO MEDIO
ANEXO VI
MODELO DE DECLARAGAO DE REVISAO E ATUALIZACAO DA OBRA

(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Declaro, sob as penas da Lei, que (nome do
editor) procedeu a revisao e atualizagao da totalidade da obra , do(s)
autor(es) , excluida em avaliagdo anterior, realizada pela Secretaria de

Educacgao Basica do Ministério da Educagdao — SEB/MEC, no ambito do Programa Nacional do Livro
Didatico.

Brasilia, de de 20XX

Assinatura do Editor ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firma reconhecida em cartorio)
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MEDIO
ANEXO IX
MODELO DE FICHA DE CORRECAO DA COLECAO

(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Esta ficha devera expressar de forma clara e precisa as correcoes feitas na obra, pelo
autor/editor, descrevendo os problemas e suas respectivas correcoes.

VERSAO ANTERIOR — INSCRITA NO PNLEM VERSAO ATUALIZADA - INSCRITA NO PNLD
2005 e/ou PNLEM 2007 2012 — ENSINO MEDIO
Brasilia, de de 20XX

Assinatura do Editor ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firma reconhecida em cartorio)
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OBRAS DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD 2012 — ENSINO
MEDIO

ANEXO X
DOCUMENTOS NECESSARIOS AO PROCESSO DE HABILITACAO

1. Da habilitacao juridica

1.1. Os editores, de personalidade juridica, deverdo apresentar os documentos abaixo, de acordo com a
sua natureza juridica:

a) Empresa individual:

- Cédula de identidade e CPF
- Registro Comercial da empresa

b) Sociedade em comandita simples:

- Cédula de identidade e CPF dos administradores
- Contrato social registrado e suas alteragbes

¢) Sociedade em nome coletivo:

- Cédula de identidade e CPF dos administradores
- Contrato social registrado e suas alteragbes

d) Sociedade em comandita por agoes:

- Cédula de identidade e CPF dos administradores
- Contrato social registrado e suas alteragbes

e) Sociedade limitada:

- Cédula de identidade e CPF dos administradores
- Contrato social registrado e suas alteragbes

f) Sociedade anbénima:

- Cédula de identidade e CPF dos administradores
- Estatuto, arquivado na Junta Comercial e suas alteragées
- Ultima ata de eleicdo dos administradores, registrada na Junta Comercial

g) Sociedade simples (sociedade civil):

- Cédula de identidade e CPF dos administradores

- Ato constitutivo

- Estatuto Social, registrado no cartério competente e suas alteragbes

- Ultima ata de eleicdo dos administradores, registrada no cartério competente

h) Fundacao de direito privado:

- Cédula de identidade e CPF dos administradores

- Ato constitutivo

- Estatuto Social, registrado no cartorio competente e suas alteragbes

- Ultima ata de elei¢cdo dos administradores, registrada no cartério competente

i) Empresa estrangeira:

- Decreto de autorizacao para funcionamento no Pais

- Documento de identidade e CPF dos administradores

- Estatuto, Contrato Social ou equivalente, registrado na Junta Comercial/DNRC e suas alteragoes
- Ultima ata de eleicdo dos administradores, registrada na Junta Comercial

j) Associagéo Civil Privada:

- Cédula de identidade e CPF dos administradores;
- Ato constitutivo;
- Estatuto Social, registrado no cartério competente e suas alteragdes;
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- Ultima ata de eleigdo dos administradores, registrada no cartério competente.
- Certificado de qualificagéo expedido pelo Ministério da Justica, no caso de Oscips.

1.2. No caso de consorcio de empresas, além da documentacdo exigida no subitem anterior, serao
exigidos os documentos referidos nos incisos I, Il e lll do art. 33 da Lei 8.666/93, bem como o registro do
consércio nos termos do paragrafo segundo do art. 33, da mesma Lei.

1.3. Caso o editor se faca representar por procurador, devera apresentar instrumento publico de
procuracéao, especificando os poderes por ele concedidos.

1.4. Os editores deverao também apresentar as seguintes declaracoes:

a) declaracao de inexisténcia de fato impeditivo, ratificando a inexisténcia de circunstancias que impegam
o editor de contratar com a Administragdo Publica Federal, assinada pelo representante legal da empresa,
com firma reconhecida por cartério competente;

b) declaragdo de que o editor ndo emprega menor, conforme dispde o inciso V do artigo 27 da Lei n.
8.666/93, acrescido pela Lei n. 9.854/99, assinada pelo representante legal da empresa, com firma
reconhecida por cartério competente.

2. Da habilitacdo economico-financeira e comprovacao de regularidade fiscal

2.1. O FNDE realizara consulta virtual no Sistema Unificado de Cadastramento de Fornecedores — SICAF
para certificar-se da habilitacdo da empresa quanto a qualificacdo econdmico-financeira, fiscal e juridica,
conforme previsto na Lei n® 8.666/93 e na IN/MARE n® 05/95 e respectivas alteracées, bem como no
Decreto n® 3.722/2002.

3. Da documentacao referente a obra

3.1. Visando comprovar que detém o direito patrimonial sobre a obra, o editor devera apresentar os
seguintes documentos:

3.1.1. Contrato de edicao — instrumento escrito mediante o qual o editor obriga-se a reproduzir, divulgar e
comercializar a obra, ficando autorizado em carater de exclusividade, a publica-la e explora-la, pelo prazo
e nas condi¢des pactuadas com o autor, com base no que preceitua a legislacdo que rege a matéria, em
especial a Lei n® 9.610/98.

3.1.1.1. O editor devera apresentar o contrato de edi¢cdo firmado com os seguintes criadores intelectuais
da obra: autor(es) do texto, organizador(es), adaptador(es) e tradutor(es).

3.1.1.1.1. Entende-se por organizador a pessoa fisica ou juridica responsavel pela organizacao de textos
em uma obra coletiva, em especial em antologias.

3.1.1.2. Sao requisitos obrigatdérios minimos dos contratos de edicdo a serem apresentados pelos editores:

3.1.1.2.1. Objeto, delimitando o titulo da obra e seus subtitulos, a autoria e o(s) formato(s) autorizado(s)
para edi¢cdo, nos termos da lei;

3.1.1.2.2. Remuneracéo do autor;
3.1.1.2.3. Prazo de vigéncia;

3.1.1.2.4. Clausula contratual com autorizacao expressa do autor para a producdo e venda de exemplares
da obra a Administragao Publica, nas caracteristicas e tiragens necessarias ao atendimento a programas
publicos de distribuicao de livros; ou clausula contratual com autorizagdo expressa do autor permitindo ao
editor produzir a obra nas caracteristicas e tiragens necessarias para atendimento ao mercado;

3.1.1.2.5. Constar, de forma explicita, o carater de exclusividade;
3.1.1.2.6. Registro publico;
3.1.1.2.7. Assinatura de duas testemunhas.

3.1.1.3. Os contratos de edigcdo deverao ser assinados pelo(s) autor(es) da obra, na forma do subitem
3.1.1 deste Anexo, ou por seu(s) sucessor(es).

3.1.2. Termos aditivos ao contrato de edicao — instrumentos pelos quais se formalizam alteracoes no
contrato original firmado, devendo constar as clausulas ou itens a serem alterados, tais como mudanga no
objeto, alteracdo de prazos e demais condi¢des originalmente pactuadas.
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3.1.2.1. Aplicam-se aos termos aditivos ao contrato de edi¢cao todas as disposi¢cées do subitem 3.1. deste
Anexo.

3.1.3. Caso a obra se enquadre na categoria de obra coletiva, nos termos da Lei n. 9.610/98, o editor
devera apresentar um dos seguintes instrumentos abaixo:

a) Contrato de trabalho firmado com o(s) funcionario(s) da prépria empresa; ou
b) Contrato de prestacdo de servigos firmado com o(s) autor(es) contratado(s) para criagao da obra.

3.1.3.1. Sao requisitos obrigatérios minimos aos contratos de prestacdo de servicos a serem apresentados
pelos editores:

a) especificacdo da participagao dos autores contratados;
b) prazo para a entrega ou realizacao da obra;
¢) remuneracéo e demais condi¢des de execucao.

3.1.3.2. O editor podera apresentar declaracdo firmada pelo(s) funcionario(s) da empresa,
alternativamente a apresentagédo do contrato de trabalho, garantindo que o editor detem os direitos
patrimoniais sobre a obra.

3.1.4. Contrato de cessdao de direitos — Caso o editor apresente contrato de edicdo firmado
originariamente com terceiro, constituindo-se dessa forma em cessionario dos direitos de edigéo, deverd
apresentar o contrato de cessédo de direitos delimitando sua abrangéncia, na forma do subitem 3.1.2.
deste Anexo.

3.1.4.1. Séo requisitos minimos e obrigatérios dos contratos de cessao de direitos:

3.1.4.1.1. Objeto, delimitando o titulo da obra e seus subtitulos, a autoria e o(s) formato(s) autorizado(s)
para edi¢éo, nos termos da lei;

3.1.4.1.2. Remuneracéo;

3.1.4.1.3. Prazo de vigéncia;

3.1.4.1.4. Constar, de forma explicita, o carater de exclusividade;
3.1.4.1.5. Registro publico;

3.1.4.1.6. Assinatura de duas testemunhas.

3.1.4.1.7. Os contratos de cessao de direitos deverédo ter anuéncia do(s) autor(es) da obra ou de seu(s)
sucessor(es).

3.1.5. Declaracédo de Vigéncia — No caso de contratos de edicdo com prazo de vigéncia indeterminado ou
nao expresso devera ser apresentada, sob as penas da lei, declaragdo complementar com firma
reconhecida em cartério, na qual o editor manifesta que o contrato de edicao apresentado encontra-se em
plena vigéncia. Nos casos de contratos com previsdo de renovagdo automadtica, devera constar na
declaracéo o periodo renovado, conforme estabelecido no contrato.

3.1.6. Declaracao de Titularidade de Direito Patrimonial - sobre os textos, ilustracoes, fotografias e
demais trabalhos intelectuais abrangidos pela legislagdo autoral brasileira, conforme modelo constante do
Anexo Xl, garantindo, sob as penas da lei, deter o direito patrimonial sobre os textos, ilustracées,
fotografias e demais trabalhos intelectuais abrangidos pela legislacdo autoral brasileira que compdem a
obra.
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EDITAL DE C’ONVOCAQAO PARA INSCRICAO NO PROCESSO DE AVALIA(;AO E SELECAO DE
OBRAS DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD 2012 -
ENSINO MEDIO

ANEXO XI
MODELO DE DECLARAGAO DE TITULARIDADE DE DIREITO PATRIMONIAL
(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

(razao social do editor) declara, sob as penas da Lei, que
detem os direitos patrimoniais sobre todos os textos, ilustragbes, fotografias e demais trabalhos
intelectuais abrangidos pela legislagdo autoral brasileira, que compdem a obra didatica

, em edicdo, selecionada para o PNLD 2012 —

Ensino Médio.

Declara também que possui todos os instrumentos contratuais com os autores dos
textos e demais coautores da obra, assumindo o compromisso de apresentar os instrumentos

contratuais se solicitado pelo FNDE em qualquer etapa do processo de contratagdo regulado pelo
Edital PNLD 2012 — Ensino Médio.

Declara também que se responsabiliza por possiveis litigios envolvendo os autores,
coautores e sucessores dos referidos textos, bem como das ilustragdes, fotografias e demais trabalhos
intelectuais abrangidos pela legislacado autoral brasileira que compdem a obra, estando ciente que o
FNDE podera deixar de adquirir a obra no caso de tomar conhecimento de controvérsia judicial, a
qualquer tempo.

Brasilia, de de 20XX

Assinatura do representante do editor ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firma reconhecida em cartério)
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ANEXO: FICHA DE AVALIACAO - PNLD/QUIMICA - 2012

A. DESCRICAO DA OBRA

Livro do Aluno e Manual do Professor

A.1. ESTRUTURA - Inclui a descrigao das partes que constituem cada volume.

A.2. SUMARIO — Apresentacdo do sumario de cada volume da obra.

B. ANALISE DA OBRA

BLOCO 1: ESTRUTURA EDITORIAL E PROJETO GRAFICO

Adequagao da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagdgicos
da obra.

Indicadores SIM | Frequentemente | Raramente NAO

1.1 A obra é organizada de forma
clara, coerente e funcional em relagao a
proposta didatico-pedagogica.

1.2. A obra apresenta legibilidade
adequada para o nivel de escolaridade
a que se destina (desenho, tamanho e
espagamento de letras, palavras e
linhas; titulos e subtitulos
hierarquizados; formato, dimensoes e
disposicdo dos textos na péagina).

1.3 A impressao do texto principal esta
em preto e branco.

1.4 Asilustragdes retratam
adequadamente a diversidade étnica
da populagao brasileira, a pluralidade
social e cultural do pais.

1.5 As ilustragbes de carater cientifico
respeitam proporgdes entre objetos ou
seres representados.

1.6 Asilustragdes estao acompanhadas
dos respectivos créditos e da clara
identificagao da localizagao das fontes
ou acervos de onde foram reproduzidas.

1.7 A obra é isenta de erros de revisdo
e/ou impressao.

1.8 A obra apresenta referéncias
bibliograficas.

1.9 A obra apresenta indicacéao de
leituras complementares.




1.10 A obra apresenta sumario que
reflita claramente a organizacao dos
conteudos e das atividades propostas.

QUADRO DE EXEMPLOS LOCALIZADOS NA ANALISE DA OBRA

Indicadores Localizacéo

Descricédo e comentario

Volume | Pagina

Obs. Acrescentar quantas linhas forem
necessarias.

Sintese do bloco com argumentos, justificativas e exemplos (de todos os volumes, quando
possivel), especialmente, para itens em que for assinalada as opgdes raramente e nao.

BLOCO 2: LEGISLACAO E CIDADANIA

Adequagéo da obra em relacé@o ao respeito a legislacéo, as diretrizes e as normas

oficiais relativas para o ensino médio (Constituicao Brasileira; ECA, LDB 1996; DCNEM;

Resolugoes e Pareceres do CNE).

Indicadores

SIM | Frequentemente | Raramente

2.1 A obra respeita o carater laico e
auténomo do ensino publico.

2.2. A obra respeita a diversidade
de credo, de regionalidade, local de
moradia, género, orientacdo sexual,
etnia e classe social (principio de
igualdade).

2.3. A obra é isenta de ilustragoes,
fotografias, legendas, cronicas ou
anuncios de bebidas alcodlicas, tabacos,
armas e munic¢des, respeitando os
valores éticos e sociais da pessoa e da
familia (ECA).

2.4. A obra é isenta de ilustragbes e/ou
mensagens que veiculam publicidade
difundindo marcas, produtos ou servigos
comerciais.

2.5. A obra reconhece o ensino médio
como etapa final da educacéo basica,
isto é, ndo é simplesmente preparatéria
para o vestibular (LDB/DCNEM).

2.6. A obra favorece a autonomia
intelectual e o pensamento critico (LDB/
DCNEM).

2.7. A obra favorece a compreensao dos
fundamentos cientificos e tecnoldgicos
dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica no ensino das
CiénciasdaNatureza (LDB/DCNEM).




2.8. A obra favorece metodologias de
ensino e de avaliacdo que estimulam a
iniciativa dos estudantes (LDB —artigo

36° paraqgrafo 29).

2.9. A obra reconhece que todo o
conhecimento mantém um dialogo
permanente com outros conhecimentos

(DCNEM, paragrafo 19, artigo 8°).

2.10. A obra reconhece a disciplina
Quimica como recorte da area de
Ciéncias da Natureza que representa e
ndo esgota isoladamente a realidade
e dos fatos fisicos e sociais, devendo
buscar entre siinteragdes que
permitam aos alunos a compreensao
mais ampla da realidade (DCNEM,
paragrafo 39, artigo 89).

QUADRO DE EXEMPLOS LOCALIZADOS NA ANALISE DA OBRA

Indicadores Localizagéo Descricédo e comentario

Volume | Pagina

Obs. Acrescentar quantas linhas forem
necessarias.

Sintese do bloco com argumentos, justificativas e exemplos (de todos os volumes, quando
possivel), especialmente, para itens em que for assinalada as opgdes raramente e nao.

BLOCO 3: ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA E PROPOSTA DIDATICO-
PEDAGOGICA

Coeréncia e adequagao da abordagem teérico-metodolégica da obra em relagao a
abordagem do conhecimento quimico escolar destinado ao ensino médio.

Indicadores SIM | Frequentemente | Raramente NAO

3.1. A obra organiza seus volumes de
forma a garantir uma progressao no
processo de ensino-aprendizagem.

3.2. A obra oportuniza o contato com
diferentes linguagens e formas de
expressao.

3.3. A obra evita a
compartimentalizacdodosconceitos
centrais da Quimica, abordando-os em
diferentes contextos e/ou situagdes do
cotidiano.




3.4. A obra considera para a
aprendizagem a linguagem como
constitutivado pensamento cientifico por
meio de codigos préprios (simbolos,
nomes cientificos, diagramas e
imagens).

3.5. A obra estimula o aluno para que
desenvolva habilidades de comunicagéo
cientifica, inclusive na forma oral,
propiciando leitura e produ¢éo de textos
diversificados, bem como, graficos,
tabelas, mapas, cartazes, etc.

3.6. A obra apresenta discussdes sobre
as relagOes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, criando condigbes para que
0s jovens entrem em contato com a
cultura cientifica atual.

3.7. A obra apresenta uma abordagem
do conhecimento quimico com a
valorizag@o de uma visao interdisciplinar
e contextualizada.

3.8. A obra apresenta a Quimica
como ciéncia que se preocupa com a
dimensao ambiental dos problemas
contemporaneos, levando em conta
situagbes e conceitosque envolvemas
transformagbes da matéria, os
artefatos tecnoldgicos e os processos
humanos subjacentes aos modos de
produgdo do mundo do trabalho.

3.9. A obra evita a construgao de
discursos maniqueistas a respeito da
Quimica.

3.10. A obra apresenta uma visao
de ciéncia marcada pelo seu carater
provisorio, ressaltando as limitagoes
dos modelos.

3.11. A obra propde atividades que
evitam promover aprendizagem
mecanica com mera memorizacao de
férmulas, nomes e regras.

3.12. A obra apresenta experimentos
adequados a realidade escolar e alerta
acercados cuidados especificos para os
procedimentos.




3.13. A obra apresenta uma visao
de experimentagao que valoriza uma
perspectiva investigativa, partindo de
situagbes-problemaque fomentem

a construgdo de argumentagdes e a
compreensao dos fenémenos.

QUADRO DE EXEMPLOS LOCALIZADOS NA ANALISE DA OBRA

Indicadores Localizacéao

Descricao e comentario

Volume | Pagina

Obs. Acrescentar quantas linhas forem

necessarias.

BLOCO 4: CORREGAO E ATUALIZAGAO DE CONCEITOS, INFORMAGOES E

PROCEDIMENTOS

Adequagéo da obra em termos de conteudo, atualizagao de conceitos, informagoes e

procedimentos.

Indicadores

SIM | Frequentemente

Raramente

NAO

4.1. A obra apresenta os conceitos
quimicos atualizados e corretos.

4.2. A obra apresenta procedimentos
atualizados e corretos.

4.3. A obra apresenta informagoes
atualizadas e corretas.

4.4. A obra apresenta nogdes e
conceitos atuais sobre propriedades
das substancias e dos materiais, sua
caracterizagdo, aspectos energéticos
e dinamicos bem como os modelos
de constituicdo da matéria a eles
relacionados.

4.5. A obra apresenta os exercicios,
ilustragées ou imagens de forma correta
e atualizada.

4.6. A obra evita a utilizagao de
metaforas e analogias que induzam a
elaboragdes conceituais incorretas.

QUADRO DE EXEMPLOS LOCALIZADOS NA ANALISE DA OBRA

Indicadores Localizacao

Descricdo e comentario

Volume | Pégina




Obs. Acrescentar quantas linhas forem
necessarias.

Sintese do bloco com argumentos, justificativas e exemplos (de todos os volumes, quando
possivel), especialmente, para itens em que for assinalada as opgdes raramente e nao.

BLOCO 5: MANUAL DO PROFESSOR

Adequacéao do Manual do Professor a obra didatica em termos tedrico-metodolégicos.

Indicadores

SIM | Frequentemente | Raramente NAO

5.1. O Manual do Professor explicita
claramente os pressupostos tedrico-
metodoldgicos que fundamentam sua
proposta didatico-pedagogica.

5.2. O Manual do Professor apresenta
pressupostos tedrico-metodoldgicos
coerentes com o livro do aluno.

5.3. O Manual do Professor apresenta a
disciplina Quimica, no contexto da area
das Ciéncias da Natureza, ressaltando
as relagbes e congruéncias com nogoes,
conceitos e situagbes abordadas em
outras disciplinas escolares do ensino
médio.

5.4. O Manual do Professor apresenta
uma proposta pedagogica que valoriza
0 papel mediador do professor de
Quimica.

5.5. O Manual do Professor sugere
diferentes possibilidades de leitura
de literatura de ensino de Quimica,
com problematizacdes a respeito dos
processos de ensino e aprendizagem
e sugestdes de atividades
pedagdgicas complementares.

5.6. O Manual do Professor
apresenta alertas bem claros sobre
a periculosidade dos procedimentos
experimentais a serem utilizados e
oferece alternativas na escolha dos
materiais.

5.7. O Manual do Professor apresenta
propostas de atividades experimentais
complementares.

5.8. O Manual do Professor discute
diferentes formas, possibilidades de
recursos e instrumentos de avaliagao
que o professor podera utilizar ao longo
do processo de ensino-aprendizagem.




QUADRO DE EXEMPLOS LOCALIZADOS NA ANALISE DA OBRA
Indicadores Localizacéo Descricédo e comentario

Volume | Pagina

Obs. Acrescentar quantas linhas forem
necessarias.

Sintese do bloco com argumentos, justificativas e exemplos (de todos os volumes, quando
possivel), especialmente, para itens em que for assinalada as opgdes raramente e nao.

C. AVALIACAO GERAL DA OBRA
Ressaltar os aspectos positivos e negativos da obra que justifiquem sua aprovagao ou exclusao.

D. CONCLUSAO SOBRE A AVALIACAO DA OBRA

() Aprovada () Excluida



