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RESUMO

Este trabalho problematiza a concepgao de “adolescéncia” e coloca em questdo o
tratamento desse periodo como algo natural e universal, sobretudo vinculado aos fatores
biolégicos. Para tanto, abordaremos outra visdo que define “adolescéncia” como construgdo
historica e moldada pela cultura — o que converge nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural
e que contraria a ideia da “crise” como definidora da adolescéncia. A pesquisa consistiu num
estudo multiplo de casos a partir da entrevista de seis estudantes de trés escolas técnicas estaduais
pertencentes ao Centro Paula Souza, além de uma observagdo com inspiragdo etnografica em
uma dessas escolas. Conclui-se que as caracteristicas e as particularidades da adolescéncia
surgem e se devem as condigdes concretas de existéncia dos sujeitos, que estdo imersos em um

conjunto de circunstancias e vivéncias distintas das existentes em outras idades.

Palavras-chave: Adolescéncia, ensino médio, ensino técnico, desenvolvimento humano,
Perspectiva histérico-cultural.

ABSTRACT

This study discusses the concept of ‘“adolescence” and brings into question the
treatment of this period as something natural and universal, above all linked to biological factors.
Thereunto, we discuss another view that defines "adolescence" as a historical construction and
shaped by culture — which converges on the assumptions of Historical-Cultural Theory and
contradicts the idea of “crisis” as main feature of adolescence. The research consists as a multiple
case study with interviews of six students from three state technical schools belonging to the
Centro Paula Souza, and an observation with ethnographic inspiration in one of these schools.
We conclude that the particularities and characteristics of adolescence emerge and result to the
concrete conditions of existence of the subject, which are immersed in a set of circumstances and

experiences different from other ages.

Keywords: Adolescence, High School, Technical Education, Human Development, Cultural-

Historical Psychology.
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Apresentacao

A experiéncia como professor de ensino médio e técnico, em escolas técnicas
estaduais de Sdo Paulo, me forneceu uma rotina de convivéncia com adolescentes. Nas escolas €
comum ouvir professores e funciondrios se queixando dos alunos como seres rebeldes,
contestadores de autoridade, irrequietos, confusos, desobedientes e revoltados. N@o raro essas
caracteristicas adolescentes sdo explicadas a partir do viés bioldgico, onde a puberdade seria o
limiar dos problemas. Pressupde-se que a partir do momento em que os hormonios sio jogados
na corrente sanguinea, a libido e a sexualidade afloram numa explosdo, muitas vezes,
incontroldvel. As modificacdes corporais parecem contribuir para o descontrole que se manifesta
numa gestualidade desengoncada. Crises e conflitos surgem cumprindo a profecia do estigma
“aborrecente”. O interessante € que tudo isso € tratado como se fosse normal da idade, que
naturalmente passa com o tempo, ndo restando nada a ndo ser esperar passar essa suposta época
de tormenta.

Porém, tenho percebido que esse tipo de “adolescente problemdtico” existe num
nimero muito menor do que se € considerado. Claro que sdo comuns pequenos conflitos
cotidianos como baguncas, indisciplina e o ndo cumprimento de tarefas de casa, exercicios e
atividades. Mas 1sso nem se compara as imagens negativas da adolescéncia que sao espalhadas.

Além dessa questdo, atentaremos a uma peculiaridade das escolas técnicas que
oferecem duas modalidades de ensino: o ensino médio e o técnico. Uma quantidade significativa
de alunos se encontra grande parte do dia na escola, numa dupla jornada de estudos.

A partir disso tudo, as questdes que se levantam nesta pesquisa sdo: Como a
adolescéncia se constitui socialmente? Qual a relagdo entre escolarizacdo e a adolescéncia? Como
se da o cotidiano escolar de jornada dupla? Como esses adolescentes interpretam e constroem
esse momento de suas vidas? Quais suas visdes acerca de si e de sua escola? Quais os elementos
mais significativos em suas vivéncias? Como esses alunos significam esse cotidiano escolar onde
o ensino médio € cursado paralelamente ao técnico?

Para respondé-las, nosso estudo tem suporte tedrico nos pressupostos da Teoria

s iz : 2 1 ~
Histdrico-Cultural, bem como em autores de diversas dreas que convergem na concepgdo de

1 /. . . . .
Como veremos no capitulo 1 esses estudos pertencem a diversas areas, tais como da antropologia cultural, da
sociologia e teses historicas.



adolescéncia como construcio cultural. Nossa modalidade de pesquisa se apresenta como um
estudo multiplo de casos, na qual a coleta de dados consistiu em entrevistas com seis alunos(as)
de trés escolas técnicas estaduais e um trabalho de campo, de observacdo com inspiracao
etnogréfica, em uma escola técnica.

A dissertacdo, que apresenta os resultados da pesquisa realizada, se divide em cinco
capitulos.

No primeiro capitulo desenvolvemos uma problemadtica a partir de uma revisao de
literatura acerca da adolescéncia. Grande parte da polémica gira em torno da “crise”, que ora é
considerada inerente, ora € negada a essa etapa da vida. Além desses autores ndo entrarem em
consenso acerca da existéncia ou ndo da “crise”, a entendem de maneiras distintas; a partir de
raizes epistemoldgicas diferentes.

A partir dessa problematica definimos os objetivos da pesquisa no segundo capitulo,
bem como descrevemos os procedimentos metodoldgicos utilizados para a coleta dos dados de
pesquisa.

O terceiro capitulo se dedica a algumas consideragdes sobre o ensino médio € o
técnico. Partiremos de um olhar macro baseado em dados estatisticos em ambito nacional. E a
partir desse panorama geral que contextualizaremos as escolas técnicas estaduais (ETEC), do
Estado de Sdo Paulo, além de tracar o perfil do alunato dessas escolas.

As andlises serdo desenvolvidas no quarto capitulo. Este se encontra dividido em duas
partes, de acordo com os procedimentos metodoldgicos de coleta dos dados.

Na primeira parte, o intuito das observacdes € refletir sobre como a adolescéncia se
constitui e ganha sentido num contexto de uma escola técnica’. Mesmo porque para a teoria
histérico-cultural as préticas culturais e sociais sdo constitutivas do ser humano. E no cotidiano
que o individuo constréi sua marca identitaria, por isso iremos nos atentar em como a escola
imprime suas marcas na identidade desses sujeitos € como contribui na constituicdo da
adolescéncia como signo compartilhado socialmente.

A segunda parte consiste na andlise dos dados de pesquisa provenientes das
entrevistas. Reuniremos alguns pontos recorrentes das narragdes singulares da experiéncia de

vida desses sujeitos, a partir do qual estabeleceremos algumas categorias de andlise.

2 A . . . . ~
Nosso olhar sobre a adolescéncia recai num determinado contexto urbano e escolarizado; ndo negamos a
existéncia de uma diversidade de “adolescéncias” (PALACIOS, 1995).

2



Reconhecemos que nosso estudo mudltiplo de casos’

ndo abrange de modo pleno as
“adolescéncias” (PALACIOS, 1995). Porém, isso ndo impossibilita algumas reflexdes a partir
desse material, pois nossa preocupagdo consistird em analisar os casos a partir do todo, ou seja, o
que eles sugerem a respeito da adolescéncia em geral.

Por fim, nas consideracdes finais retomaremos os dados analisados ao longo da

pesquisa e, de maneira sucinta, destacaremos as principais reflexdes realizadas em nossas

analises.

3 . ~ . . . ~

Acerca disso ndo podemos considerar nossos casos como uma “amostra enviesada”, algo com certa “limitagdo”.
Pela escolha metodoldgica, que visa uma andlise qualitativa, nossos casos sequer podem ser tomados como uma
“amostra”, pois ndo se trata de uma abordagem quantitativa.

3



1. Sobre a “adolescéncia”.

Nascer, crescer € morrer sdao trés verbos inevitaveis a existéncia humana. Do
nascimento a morte os seres humanos vivem uma constante e incessante transformagao. Apesar
de estarmos mudando continuamente, chegando ao ponto de um dia olharmos para o espelho e
nos percebermos diferentes, ainda somos a mesma pessoa. Para nomear isso criamos a nocao de
“idades”, onde cada etapa da vida ganha um nome e passa a ter as suas particularidades. Na
sucessao das idades, somos um Unico € um mesmo ser em metamorfose.

Entre as diversas idades, a adolescéncia se destaca pela €énfase na mudanca. Muitas
vezes ela é simplesmente considerada apenas como uma transi¢do, onde parece nao ser uma fase
em si, mas algo entre a infancia e a idade adulta. Paira sobre o senso comum uma concep¢ao
dominante de adolescéncia que a define como crise: o sujeito emerge numa transformacao
violenta e turbulenta, num periodo de ajustamento marcado por problemas e rebeldia. Abaixo

podemos ver um trecho de uma matéria publicada na internet que exemplifica essa visao:

Algumas caracteristicas comuns na juventude, como a irresponsabilidade, a
procura da identidade, a rebeldia e a inseguranca psicolégica sdo parte desse
periodo critico do desenvolvimento [adolescéncia], tanto fisiolégico quanto
psicolégico. E crucial, entio, que aconteca um acompanhamento familiar
paralelamente ao profissional. A presenca e a compressdo dos pais serdo
decisivas para a formagio do caréter do adolescente.”

As imagens da adolescéncia que os veiculos de comunica¢do em massa propagam —
e que se encontram instaladas no senso comum e nas instituicdes — apresentam contornos
especificos fortemente vinculados aos aspectos bioldgicos, que sdo vistos como principal fator de

mudancas na aparéncia € no comportamento:

Depois da puberdade, que é quando o corpo da crianga comeca a desenvolver
glandulas sexuais, comec¢a a adolescéncia, segundo a Organizacdo Mundial de
Saide — OMS, a partir dos 10 anos. Essa evolucdo desencadeia mudancas fisicas
e, com a descoberta do préprio corpo, comegam as mudangas comportamentais.

* Trecho da matéria "Guia de saude para adolescentes". Fonte: <http://revistavivasaude.uol.com.br/saude-
nutricao/97/artigo214651-1.asp>. Acessado em 17/07/12.
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Por esse motivo, é natural que os adolescentes fiquem mais sigilosos com suas
experiéncias fora de casa.’

Quando comeca a adolescéncia?

A adolescéncia € precedida pela puberdade, que comeca com o desenvolvimento
das glandulas sexuais. Geralmente, isso acontece entre os 9 e os 13 anos para as
meninas; e entre 0os 10 e os 14 para os meninos. No sexo feminino, a puberdade
é caracterizada pelo surgimento das mamas, gordura corporal, pelos pubianos e
pelo inicio do ciclo menstrual. No sexo masculino, aparecem os musculos, os
pelos pubianos e a voz engrossa. Depois dessa fase inicial, vem o que chamamos
de adolescéncia propriamente dita. No entanto, a puberdade - e
consequentemente a adolescéncia - tem chegado antes. "Hoje todas as questdes
que envolvem essa fase acabam vindo mais cedo, desde as mudangas no corpo
até uma série de alteracdes comportamentais”, afirma o psiquiatra Jairo Bouer.
Ha controvérsias sobre o fim da adolescéncia e inicio da idade adulta. O Estatuto
da Crianga e do Adolescente estabelece que ela acaba aos 18 anos, quando o
jovem atﬁinge a maioridade, mas especialistas defendem que ela s6 acaba apds os
20 anos.

Estes trechos associam o limiar da adolescéncia a puberdade, a partir dai ocorrerdo
diversas mudancgas no corpo — que sao tomadas como marcas inerentes dessa idade. A alteragdo
comportamental € resultado das mudancas bioldgicas, sendo “normal” e “comum” um
adolescente apresentar aspectos comportamentais negativos.

Analisando alguns programas televisivos destinados ao publico juvenil, Gongalves
(2003) aponta que a concepcao de adolescéncia veiculada pela midia televisiva traz uma imagem
a-historica e naturalizante. Os adolescentes aparecem sem distingdes ou diferencas sociais, e suas
questdes e experiéncias sao tratadas como se fossem universais. Por meio de seu conteido e de
formato a televisdo diz o que € ser adolescente, e relaciona-se com eles como se eles fossem
daquela forma. A autora conclui que os jovens se apropriam desses significados, pois a midia
televisiva, como grande produtora e difusora de ideias na sociedade contemporinea, se
transforma em mediadora na constituicdo da consciéncia juvenil. Os adolescentes reproduzem
essas concepcOes dominantes, e os significados sociais retificam o lugar e as atividades do

adolescente — tudo isso atribui naturalidade ao fendmeno.

> Trecho da matéria "Aprenda a lidar com os adolescentes de forma amigdvel". Fonte:
<http://www.dicasdemulher.com.br/aprenda-a-lidar-com-os-adolescentes-de-forma-amigavel/>. Acessado em
17/07/12.

% Trecho da matéria "10 dicas para entender seu filho adolescente". Fonte:
<http://educarparacrescer.abril.com.br/comportamento/dicas-filho-adolescente-621786.shtml>. Acessado em
17/07/12.



Essas ideias também se encontram presentes em guias, destinados aos adultos
(principalmente a pais e professores), que fornecem conselhos para compreender e conviver
melhor com os adolescentes.” Bock (2007) analisa algumas publicacdes® desse tipo e as critica
por reproduzirem e propagarem uma nog¢do de adolescéncia que converge no senso comum, além
de reforca-lo. Em geral essas obras colocam a adolescéncia como uma fase dificil e problematica,
sendo que suas caracteristicas sdo tomadas pelo viés da incompletude e imaturidade. A relacdo
entre jovens e adultos € colocada como sendo naturalmente conflituosa e de dificil solucao. Por
i1sso, as orientacdes se dirigem principalmente aos adultos: pede-se tolerancia, paci€ncia e
compreensdo — pois, pressupde-se que a adolescéncia € uma fase problemdtica, inevitdvel e
passageira, e os adultos, por serem mais maduros e completos, devem ser compreensivos. Uma
critica da autora € que ao abordar a problemdtica da adolescéncia, essas publicacdes ndo fazem
referéncias as questdes sociais. Bock (2007) sintetiza como essas publicacdes populares

consideram a adolescéncia:

As caracteristicas desta fase [descritas por diversas publicacdes populares], tanto
bioldgicas, quanto psicoldgicas sao naturais. Rebeldia, desenvolvimento do
corpo, instabilidade emocional, tendéncia a bagunga, hormonios, tendéncia a
oposicdo, crescimento, desenvolvimento do raciocinio légico, busca da
identidade, busca de independéncia, enfim todas as caracteristicas sdo
equiparadas e tratadas da mesma forma, porque sdo da natureza humana. (op.
cit., p. 72, grifo nosso).

Ozella (2003) constata que essa mesma concep¢do de adolescéncia encontra-se
fortemente enraizada nos profissionais que trabalham com esses jovens'. Isso fica evidente na

propria fala desses profissionais:

Algumas caracteristicas da adolescéncia sdo agressividade... impulsividade...
Uma caracteristica € a revolta com o mundo.

7 César (1998, p. 113-114) constata o surgimento desse tipo de literatura na década de 1970, se popularizou nas
décadas de 1980 e 1990, e ainda se encontram com grande circulacdo. A autora aponta que esse tipo de publicagdo
tem objetivos comerciais de atingir um publico amplo e se orienta pelo individualismo na busca instantdnea da
“felicidade” a partir de si mesmo.

% As publicacdes analisadas por Bock sdo: Waldman, Larry. E agora? Tenho um filho adolescente, Ed. Mercuryo,
1997, Sao Paulo; Tiba, Icami. Disciplina: limite na medida certa- Ed. Gente, 1996, Sdo Paulo; Zagury, Tania. O
Adolescente por ele mesmo: orientacdo para pais e educadores — Ed. Record, 1996, Rio de Janeiro; e Zagury, Tania.
Limites sem trauma - construindo cidaddos — Ed. Record, 127 . edi¢ao, 2001, Rio de Janeiro.

° Esta pesquisa de Ozella (2003) investigou as concepgdes de adolescéncia dos profissionais da drea de reeducagao,
educagdo e psicologos.



O conflito [nas diferentes classes sociais] é o mesmo. No adolescente de classe
baixa a revolta é maior. (Profissional da 4rea de reeducacdo. Apud OZELLA,
2003, p.17; grifos do autor).

Ndo existe diferenca entre caracteristica das adolescentes ontem, hoje e amanhd.
E uma fase complicada... isto é prdprio, faz parte do desenvolvimento do
individuo. (Profissionais da drea de educagdo. Apud OZELLA, 2003, p.17;
grifos do autor).

E muito comum junto com a crise vir uma depressio, mas eu trato isso de forma
patoldgica... E curativo se ele estiver muito deprimido, sem condi¢des de fazer
algo na vida. (Psic6logo de consultério particular. Apud OZELLA, 2003, p.17;
grifos do autor).

Esses trechos encontram-se de acordo com a concep¢cdo dominante de adolescéncia,
neles emergem uma figura — estereotipada — do adolescente que € agressivo, impulsivo,
revoltado e vive uma fase de crise. Ozella & Aguiar (2008), ao analisarem os discursos dos
jovens, percebem que a maioria dos proprios adolescentes mencionava a imagem de uma
“adolescéncia normal”, reproduzindo os conceitos tradicionalmente instituidos. Os autores
chegam a conclusdo de que “os proprios adolescentes, nessa perspectiva, se apropriam da ideia
socialmente construida do que € ser adolescente, em uma demonstracao da eficdcia ideoldgica do
conceito, assumido pelo jovem como expressdo de sua auténtica forma de ser” (OZELLA &

AGUIAR, 2008, p. 104).

1.1. O limiar de uma idade em “crise”.

A questdo que mais chama aten¢do, referente a adolescéncia, ¢ a “crise” que ora é
considerada inerente, ora € negada a essa etapa da vida. Motivo de polémica, diversas pesquisas
entram em conflito acerca dessa questio; a seguir, abordaremos essas diversas posi¢des acerca do
tema em questao.

Alguns autores da Psicologia se tornaram referéncia na conceituacao de adolescéncia,
chegando a influenciar diretamente a concepcdo de adolescéncia mais difundida e comum
atualmente. Em geral, esses autores convergem na ideia de que uma crise seria o aspecto
principal dessa idade, que € descrita com uma carga de negatividade e carregada de problemas.

Em 1904 o psicologo americano G. Stanley Hall publicou Adolescence: its
psychology and its relations to anthropology, sociology, sex, crime, religion and education. Com

1300 paginas, 18 capitulos e 2 volumes, Adolescence tinha uma pretensdo totalizadora e uma
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preocupacdo com dimensdes enciclopédicas e universalizantes. César (1998) afirma que Stanley
Hall torna a adolescéncia objeto da ciéncia e foi o principal responsdvel pela popularizacdo desse
conceito. O proprio Stanley Hall comemorava a descoberta desse “novo estagio evolutivo” como
se tivesse catalogado uma criatura recém descoberta. Adolescence configurou as principais
caracterizacdes dominantes da ideia de adolescéncia ainda presentes nos estudos contemporaneos
— as visdes sobre o adolescente contemporaneo foram delineadas por essa obra. Especialistas
posteriores sempre reproduziram, em algum grau, as imagens e ideias determinadas por Hall por

mais que tentassem se afastar delas. César (1998) afirma que:

Nao se trata de tentar resgatar algo como uma ‘origem’ da “adolescéncia” na
obra de Hall, mas de demonstrar como a prépria mitologia instaurada e
disseminada pelo autor, em torno do seu direito de paternidade em relagdo a
adolescéncia como  ‘objeto’ do  discurso cientifico, funcionou,
retrospectivamente, no sentido de transformar a sua obra e o0 seu nome como as
referéncias fundantes para os estudos posteriores. Hall foi um intelectual de
grande poder e prestigio nos Estados Unidos, possuidor de uma visao
cosmopolita do saber, e dotado de recursos financeiros suficientes para
estabelecer uma rede de comunicagcdo por meio da qual ele pdde exportar suas
ideias, imediatamente, para os principais centros de produ¢do do conhecimento
no mundo ocidental. (op. cit., p. 38).

Conforme ressaltam Palacios & Oliva (2004), Stanley Hall teve forte influéncia de
Darwin e de Haeckel (que havia langcado a teoria da recapitulagdo). Por isso Hall pressupds que o
desenvolvimento ontogé€nico do homem reproduzia o desenvolvimento filogenético da espécie.
Nessa légica a adolescéncia era o periodo da vida correspondente ao estigio em que a espécie
humana passava da selvageria (relacionada a infancia) a civiliza¢ao (idade adulta). Era essa a
explicacdo da adolescéncia como um momento critico e tenso, carregada de sofrimentos
psicoldgicos e conflitos.

Influenciada pelas ideias de Stanley Hall, uma determinada vertente da Psicologia
passou a considerar a crise como elemento definidor da adolescéncia. Diversas pesquisas
buscavam apresentar as caracteristicas imutdveis ou universais da adolescéncia — tabelas e testes
numéricos eram utilizados para registrar o desenvolvimento fisico, além de diversos tipos de
relatos e descri¢des, como o crescimento das gonadas, o surgimento das caracteristicas sexuais
secunddrias e o desenvolvimento intelectual, moral e religioso (CESAR, 1998).

Maurice Debesse se destacou com o livro L ’adolescence, de 1943. O autor francés,

referéncia importante para os teoricos brasileiros, “definiu a ‘adolescéncia’ como um conjunto de
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transformagdes corporais € psicoldgicas que ocorreriam entre a infancia e a idade adulta, sendo
que a ‘puberdade’ abarcaria o tempo das mudangas organicas e a ‘juventude’ marcaria o seu
aspecto social” (CESAR, 1998, p. 52). Debesse ressalta a natureza rebelde da adolescéncia, para
ele a delinquéncia juvenil seria uma das caracteristicas proprias dessa idade, que possui uma
mentalidade prépria e um psiquismo caracteristico. O autor chegou, inclusive, a criar uma
tipologia para os comportamentos transgressores dos adolescentes.

Na década de 1950 as investigacOes sobre a adolescéncia se utilizaram das novas
tecnologias de investigacdo (idem, ibidem): os testes de laboratorios, elaborados por autores
como Sacks e Levy, estavam a servi¢co da empiria — testes de Q.I., prova de Rorschach, provas
expressivas de personalidade (Psicodiagnéstico Miocinético), testes de completacdo de sentencas
(PMK).

A obra Identity: Youth and Crisis, de Erickson e publicada em 1968, reafirma a
adolescéncia como algo natural e universal através do conceito de moratéria (BOCK, 2007). Para
Erickson, devido a moratéria presente nesta idade, a adolescéncia seria uma fase inserida num
processo de desenvolvimento entre a infincia e a vida adulta, marcada por dificuldades de se
estabelecer uma identidade propria em meio a confusao de papéis.

Segundo Palacios e Oliva (2004) os autores de orientagdo psicanalitica também
contribuiram para difundir uma imagem conflituosa da adolescéncia relacionada a puberdade,

devido as ideias de Freud acerca dessa idade:

Para Sigmund Freud, esse periodo [adolescéncia] supunha o término do estigio
de laténcia e o ressurgimento dos impulsos sexuais apds a puberdade, com o que
o desenvolvimento psicossexual alcancava sua meta final: a fase da sexualidade
genital. O adolescente experimentava um retorno do Complexo de Edipo que
deveria superar distanciando-se emocionalmente de seus pais e voltando-se para
seus iguais, entre os quais escolheria um objeto sexual aceito socialmente. Para
Freud, a infancia iria assumir todo o protagonismo no que se refere a formacgao
do carater adulto; e mesmo o tipo de relagdes roméanticas estabelecidas pelos
jovens estaria determinado pelas formas como o menino e a menina tivessem
resolvido o complexo de Edipo ou de Electra, por isso a adolescéncia assumia
um papel claramente secundario (op. cit., pp. 311-312).

Autores posteriores desenvolveram suas pesquisas dialogando com as ideias de Hall,
Debesse, Erickson e Freud acerca da adolescéncia atrelada a crise. Um deles é Osorio, que
afirma: “Sem rebeldia e sem contestacdo ndo hd adolescéncia normal [...] O adolescente

submisso € que ¢ a exce¢do a normalidade” (OSORIO, 1989, p. 47 apud OZELLA, 2003, p. 18;
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grifos do autor). Osorio € categdrico em afirmar que esse processo € universal: “Discute-se se 0
processo adolescente € universal, isto é, se ocorre em suas linhas gerais em todo e qualquer
adolescente, independente da matriz sécio-cultural a que pertence. Eu diria que sim, que é
universal...” (OSORIO, 1989, p. 21 apud OZELLA, 2003, p. 18, grifo meu). Knobel ¢ outro autor
que converge nessa concepcao de adolescéncia: “Penso que a estabilizagdo da personalidade nao
se consegue sem passar por um certo grau de conduta parolégica que, conforme o meu critério,
devemos considerar inerente a evolu¢do normal dessa etapa da vida”. (KNOBEL, 1981, p. 27;
grifos do autor). Abaixo podemos observar outros trechos de textos que seguem na mesma

direcdo:

E um periodo de contradi¢des, confuso, ambivalente, doloroso, caracterizado por
friccdes com o meio familiar e o ambiente circundante. Este quadro é com
frequéncia confundido com crise e estados patoldgicos, o que alarma o adulto e
o leva a buscar solugdes equivocadas. (ABERASTURY, 1980, p. 16 apud
OZELLA, 2003, p. 18)

Sintetizando as caracteristicas da adolescéncia, podemos descrever a seguinte
sintomatologia que integraria esta sindrome: 1) busca de si mesmo e da
identidade; 2) tendéncia grupal; 3) necessidade de intelectualizar e fantasiar; 4)
crises religiosas, que podem ir desde o ateismo mais intransigente até o
misticismo mais fervoroso; 5) deslocalizagdo temporal, onde o pensamento
adquire as caracteristicas de pensamento primario; 6) evolucdo sexual manifesta,
que vai do auto-erotismo até a heterossexualidade genital adulta; 7) atitude
social reivindicatéria com tendéncias anti ou associais de diversa intensidade; 8)
contradi¢cdes sucessivas em todas as manifestacdes da conduta, dominada pela
acdo, que constitui a forma de expressio conceitual mais tipica deste periodo da
vida; 9) uma separacdo progressiva dos pais; e 10) constantes flutuacdes do
humor e dos estados de animo. (KNOBEL, 1981, p. 29; grifos do autor).

Aberastury & Knobel (1981) apresentam o conceito de “sindrome normal da
adolescéncia”. Eles tomam a adolescéncia como uma crise, uma etapa da vida marcada de
conturbagdes e tormentos ligados a emergéncia da sexualidade; fase dificil, carregada de conflitos
“naturais” que sdo inevitaveis, pois ¢ uma etapa de vida pré-estabelecida. Nessa concepg¢ao, a
adolescéncia tem inicio na puberdade — produto da maturagao filogeneticamente programada do
sistema reprodutor —, e ¢ decorrente desse “amadurecer” e dos hormonios que temos os fatores
responsdveis pela sintomatologia da “adolescéncia normal”. Aberastury afirma que a
adolescéncia é uma etapa decisiva que faz parte de um processo de desprendimento, sendo o

momento mais dificil da vida. A “sindrome normal da adolescéncia” é o condicionante de toda a
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realidade biopsicossocial, por isso os desequilibrios e instabilidades s@o inerentes aos
adolescentes que naturalmente passam por crises. 10

Checchia'' (2006) sintetiza o ponto central das ideias de Knobel e Aberastury. Esta
ultima aponta que um dos problemas centrais da fase da adolescéncia € a busca de identidade
causada por trés lutos fundamentais — luto pelo corpo infantil perdido; luto pelo papel e
identidade infantis; e luto pelos pais da infancia. Knobel corrobora as ideias de Aberastury e
acrescenta o luto pela bissexualidade infantil. Desse modo, Aberastury e Knobel afirmam que
para elaborar e superar esses lutos o adolescente recorre a condutas que derivam de manejos
psicopaticos — a diferenca entre o adolescente normal e o psicopata, € que neste esse tipo de
comportamento persiste. Esses lutos durante a adolescéncia implicam o surgimento de condutas
de desafeto, crueldade, indiferenca e irresponsabilidade; essas condutas tipicas da psicopatia
configuram o quadro da “adolescéncia normal” que seria transitorio e circunstancial. Por isso a
adolescéncia é uma fase inevitavelmente dificil, porém passageira. As lutas e rebelides dos
adolescentes seriam reflexos dos conflitos de dependéncia infantil que ainda persistem — pois
estdo se desprendendo de situacdes infantis e vivenciam o perigo € a incerteza da entrada no
mundo adulto.

Em suma, esses autores sao undnimes quanto a existéncia de uma crise presente na
adolescéncia — tomada como um fend6meno natural e universal —, sendo que grande parte deles
dio énfase nos fatores bioldgicos (puberdade, hormdnios, maturacdo sexual) como

desencadeadores da crise da adolescéncia.

10 Apesar da palavra “crise” ter uma conotag¢do negativa, o conceito de “sindrome normal da adolescéncia” ndo
pressupOe apenas, e necessariamente, uma “crise” com essa carga de negativismo. Pelo contrario, a “crise” pode
ser interpretada como superacdo e ajustes necessdrios ao processo de desenvolvimento do individuo que esta se
tornando adulto.

" Em sua pesquisa, a autora se coloca numa posicdo de oposicdo a concepgao de adolescéncia adotada por
Aberastury e Knobel.
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1.2. Teses historicas e estudos das ciéncias sociais.

Por outro lado, diversas outras pesquisas divergem da visdo de adolescéncia abordada
acima, tais como as teses histéricas'? e os estudos das ciéncias sociais'. Comecando com os
estudos antropoldégicos, na primeira metade do século XX, Margaret Mead (1928) investigou se
os distdrbios (periodos de ajustamento e problemas) dos adolescentes norte-americanos eram
naturais dessa faixa etdria ou se deviam a civilizacdo. Para tanto, tomou como parametro
comparativo a adolescéncia em Samoa e chegou a conclusdo de que essa idade apresenta
circunstancias diferentes dependendo das condi¢Oes culturais. Em Samoa a adolescéncia ndo era
marcada por angustias emocionais, ansiedade e confusdes (comuns nos EUA), mas se
apresentava como uma calma aceita¢io do papel de adulto.

Em diversas culturas atribuem-se as criancas, adolescentes e jovens diferentes papéis
sociais, demonstrando a existéncia de diferentes concepc¢des de idades. Santos (1996) afirma que

a adolescéncia e a infancia sdo significadas e vividas de diversas maneiras:

Em vidrias culturas, as criangas sdo contratadas para o casamento ao nascer e se
casam aos nove ou dez anos de idade. Aos oito, elas se tornam guerreiras e
cagadoras em tribos sioux, e desde que aprendem a andar os meninos cheyenne
recebem pequenos arcos e flechas, para serem treinados no papel que logo
desempenhardo. Em algumas aldeias da Nigéria, as criangas sdo submetidas aos
ritos de passagem entre dez e doze anos, € as meninas parem em idades, aos
nossos olhos, bastante precoces. Constitui lugar comum afirmar que criangas de
dois ou trés anos de idade passam boa parte de seu tempo com a
responsabilidade de cuidar de criancas menores e ajudando nas tarefas didrias,
cumprindo o papel que lhe é atribuido por uma divisdo equitativa do trabalho
coletivo. Entre os gusii do Quénia, elas sdo consideradas capazes de serem
treinadas e receber fungdes e responsabilidades bem préximas dos adultos aos
seis ou sete anos de idade. No México pré-revoluciondrio, camponeses de seis
ou sete anos de idade trabalhavam cuidando do gado e carregando dgua. Entre os
hausa da Nigéria, meninos de oito ou nove anos de idade devem levar dgua e
alimento para os homens no campo. Assim como, com nove ou dez anos de
idade, as indias klamath aprendem a colher e moer alimentos, e a fazer tapetes,

12 Acerca disso ver Ariés (1986) e Levi & Schmidt (1996).

® No campo da antropologia cultural temos o classico estudo de Margaret Mead (1981). Entre os estudos da
sociologia temos duas pesquisas que se debrucam especificamente sobre a adolescéncia: César (1998) faz uma
genealogia da adolescéncia do ponto de vista da psicologia do desenvolvimento e da psicopedagogia; e Santos
(1996) mapeia historicamente as concepcBes modernas de infancia e adolescéncia. Apesar de ndo tratar
especificamente sobre a adolescéncia, diversos estudos socioldgicos acerca da juventude dialogam e convergem na
ideia das idades como construgdes histéricas por serem constituidas socialmente; nesta pesquisa me refiro
especificamente a Abramo (1997), Dayrell (2003, 2007, 2009), Debert (2010), Lyra (2002), Magnani (2003, 2005),
Melucci (2007), Peralva (2007), Sposito (2002, 2005, 2009) e Venturi & Abramo (2000).
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cestos e roupas; as criancas chaga, da Africa Oriental, comecam a trabalhar
cuidando de bebés mais novos, carregando dgua ou lenha, ajudando a preparar
comida, limpando as acomodacdes dos animais, varrendo o quintal, cortando
feno e ajudando a cobrir a casa. (SANTOS, 1996, p. 147).

Num enfoque histérico, Aries (1986) demonstra com maestria o limiar das
concepg¢des modernas de infincia e adolescéncia. Ele afirma que na sociedade medieval o
sentimento de infancia que temos atualmente nao existia, assim como a ideia de adolescéncia. O
fato da arte medieval, no século XII, ndo representar a infancia ocorria porque ndo havia lugar
para a infincia nesse mundo — ndo era por falta de habilidade ou competéncia técnica dos
artistas medievais. As criancas eram retratadas sem nenhuma caracteristica que atribuimos a
infancia atualmente. Nessas obras medievais elas aparecem com tracos adultos — com
musculatura e fisionomia —, diferindo-se apenas pelo tamanho menor, elas eram retratadas como
adultos em miniatura. Isso significa que na vida cotidiana ndo havia uma separacdo do mundo da
crianca com o mundo do adulto.

Havia uma consciéncia da particularidade infantil que a distinguia do adulto, mas
muito diferente da nossa concepgdo atual de infincia. Aries nomeia-a como “paparica¢do”, que
era reservado ao bebé e a criancinha pequenina em seus primeiros anos de vida. Esse sentimento
denotava a crianga como ‘“‘coisinha engragadinha”, como se ela fosse com um “animalzinho”. Se
a crianga morresse, como era comum pela alta taxa de mortalidade infantil, algumas pessoas
podiam ficar tristes, mas em geral ndo era algo muito dramdtico — pois, a crianga estava numa
espécie de anonimato social. Em suma, esse sentimento de “paparicacdo” ¢ muito diferente da
ideia de infancia que temos atualmente, e ele tinha uma duracdo muito curta; reduzia-se ao
periodo mais fragil da crianga. A partir do momento em que ela tinha condicdes de viver sem os
cuidados da mae ou da ama, ingressava na sociedade dos adultos. Ou seja, apds adquirir
desembarago fisico, caminhar sozinha e conseguir realizar as tarefas imediatas de sua
sobrevivéncia a crianca era misturada aos adultos, tornando-se um homem jovem sem passar por
uma “infancia” ou “adolescéncia”. A crianca se afastava dos pais e a sua aprendizagem se dava
na convivéncia direta com os adultos, ela aprendia o que deveria saber realizando as tarefas na
pritica. Também era comum as meninas casarem com treze anos, € 0S meninos com quatorze.
Assim, na Idade Média para os meninos se tornarem adultos s6 precisavam crescer. As meninas
tinham um fim instantaneo da infancia na primeira menstruagdo, sinalizando o momento de casar.

Em suma, Aries (1986) afirma que:
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Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento de
infancia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criangcas fossem
negligenciadas, abandonadas e desprezadas. O sentimento da infincia nao
significa o mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianca do adulto, mesmo. Essa consciéncia nio existia. Por essa razao, assim
que a crianga tinha condi¢des de viver sem solicitude constante de sua mae ou de
sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais destes
[...] (op. cit., p. 156).

Quando conseguia se mover sozinha era comum a crianga ir morar em outra casa que
ndo a da sua familia. A familia medieval se compunha do casal e das criancas que ficavam na
casa — muito diferente da familia extensa composta por vdrias geragdes ou grupos colaterais.
Essa familia visava a conservagdo de bens, a ajuda mutua e a prote¢do da honra e da vida. Ela ndo
tinha uma funcdo afetiva, como as atuais familias prezam como principal elemento de coesdo —
mas isso ndo quer dizer que ndo havia o sentimento de amor na familia medieval, apenas que isso
ndo era obrigatoério.

Ariés (1986) detecta uma mudanca do sentimento de “paparicagdo” para o de
“infancia” no final do século XVII, a partir de mudancas que ocorreram nas instituigdes escola e
familia. A familia se tornava lugar de afeicdo entre pais e filhos, e essa afeicdo atribuiu
importancia a educacdo. A familia se reorganiza em torno da crianca, surge a necessidade de
limitar o numero de filhos para cuidar melhor deles. A escola substitui a aprendizagem, que
ocorria com a convivéncia direta com os adultos, pela educacdo. A crianca ndo ficava mais
misturada aos adultos, mas separada e mantida a distancia na escola ou no colégio antes de ser
solta no mundo.

Nos tratados da Idade Média as “idades da vida” variavam muito e referiam-se a
termos como “infancia”, “puerilidade”, “juventude”, “adolescéncia”, “velhice” e “senilidade”. Na
sociedade medieval juventude significava “for¢a da idade” e até¢ o século XVIII a adolescéncia
foi confundida com infancia. Muitos vocdbulos ganham significados especificos ao longo da

historia, Aries (1986) assegura que:

Embora um vocédbulo da primeira infancia tivesse surgido e se ampliado,
subsistia a ambiguidade entre a infincia e a adolescéncia de um lado, e aquela
categoria a que se dava o nome de juventude, do outro. Nao se possuia a ideia do
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que hoje chamamos de adolescéncia, e essa ideia demoraria a se formar (ARIES,
1986, p.45).

A ideia que temos sobre a adolescéncia surge em meados do século XVIII:

O primeiro adolescente moderno tipico foi o Siegfried de Wagner: a musica de
Siegfried pela primeira vez exprimiu a mistura de pureza (proviséria), de forca
fisica, de naturalismo, de espontaneidade e de alegria de viver que faria do
adolescente o herdéi do nosso século XX, o século da adolescéncia (ARIES,
1986, p.46)

Apesar da ideia de adolescéncia surgir no século XVIII, como afirma Aries, ela s
ganharia contornos nitidos por volta do século XIX e se consolidaria no XX. Assim como Aries,
Santos (1996) aponta que as mudancas histdricas estruturais da transi¢do entre a Idade Média e a
Epoca Moderna foram cruciais na formagio da concep¢io moderna de infincia e,
consequentemente, de adolescéncia. Nessa transi¢do histdrica a crianga se torna gradativamente

um individuo, ela passa de uma “condi¢do” para um “estado”’; Santos (1996) afirma que:

Nesse estado a infincia é um conceito constituido como uma abstracdo das
propriedades individuais de cada crianga, através de um processo de
desnaturalizacdo e particularizacdo. O modo como pelo qual a sociedade
ordenava e significava os ciclos da vida também mudou, para acomodar as
alteracdes demandadas pela sociedade industrial moderna na maneira de
socializar as criancas, significativamente diferente das antigas sociedades
agrarias. A infincia continua a ser vinculada a fase de aprendizagem; contudo,
prolonga-se e ganha subdivisdes: emerge a ‘crianca de meia idade’ e a
adolescéncia, fases dedicadas a preparacdo para a vida adulta. A
complexificacdo crescente da sociedade e o grau de especializacdo da divisdo da
forca de trabalho provocam mudancas tanto no modo quanto nos espagos
dedicados a socializacdo das criangas: elas precisardo de mais tempo para se
formar; os espacos de socializacdo e constituicdo da identidade serdo
segmentados: ambos 0s processos ndo se ddo apenas no dmbito privado e no
mundo estrito da sociabilidade familiar, mas ganham dimensao publica através
da escola e dos grupos de pares (amigos, companheiros de idade e afeto). A
exemplo da especializagdo verificada na educacgéo, outras areas da oferta de bens
e servicos vao se especializar na infincia: Medicina, Psicologia, Direito,
entretenimento, vestimenta, etc. (SANTOS, 1996, p. 125).

Desse modo, o limiar da infancia e adolescéncia se explica pela alteracdo do ciclo de
vida em favor das necessidades de uma sociedade que se transformava historicamente. A

passagem do padrdo agrario/rural para urbano/industrial acarretou o predominio das cidades ao
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mesmo tempo em que emergia a concep¢ao de infincia e adolescéncia como periodos de espera e
preparagdo para a vida adulta — as modalidades tradicionais de aprendizado se modificam
devido ao declinio da familia como unidade de producdo'. A generalizacdo do trabalho
assalariado afetou o modo de vida tradicional, a organizacdo familiar e os modos de vida das
camadas populares. Conforme Santos (1996, p. 137) os pais buscam reter suas criangas no
periodo da infancia porque o mundo adulto moderno ndo parece ser seguro as crian¢as cOmo
antigamente. A infincia € vista como um tempo lddico e de lazer, onde as tnicas obrigacdes se
referem aos estudos. A puberdade passa a ser notada como fator de grandes mudancgas
emocionais, e a no¢ao de adolescéncia se caracteriza como momento de turbuléncia e crise. Surge
a consciéncia dos cuidados necessdrios a crianca e ao adolescente, sendo necessdrio um sacrificio
financeiro para as despesas com a criacdo dos filhos, que passam a ter um peso maior no
orcamento doméstico. Outro fator de destaque é que nos séculos XVII e XVIIIL, nos paises
ocidentais, a expectativa de vida era muito menor do que no século XX em diante, por isso as
pessoas eram consideradas “adultas” depois dos onze ou doze anos, se casavam com quatorze ou
quinze anos, € aos quarenta anos de idade ja eram consideradas velhas.

Assim, surge uma nova mentalidade que cristaliza socialmente novas idades; e o
principal fator disso € a escolarizac¢do, que trouxe o costume de se separar os adultos dos seres em
formacdo: com o passar do tempo se torna “normal” a ideia de que o lugar da crianca € na escola
(ARIES, 1986). Em meio a essa tendéncia, outros processos promoviam mudangas no ambito da
familia que se “aburguesava”, redefinido a crianga em seu interior e separando o espago familiar
do mundo exterior. A crianca se torna alvo de uma atencao particular e de um projeto educativo.
A ideia moderna de escolariza¢do e o novo sentimento familiar pressupunham uma exclusao da
crianca no mundo do trabalho. A adolescéncia se configura como idade para a escolha
ocupacional. Com isso, a difusdo da escolarizacdo retardava cada vez mais a entrada no mundo
adulto. Nesse redimensionamento das experi€ncias, nas sociedades industriais do século XIX, o
Estado contribuiu para a institucionaliza¢cdo de novas idades.

Contudo, isso nao significa que um determinado tipo de “infancia” ou “adolescéncia”
surgiu de modo brusco, mas num processo lento e imperceptivel as percep¢des contemporaneas.

Aries aponta que as criangas das classes populares recrutadas como mao de obra no

14 ;. .~ . ~ . . . . n .
O declinio da tradigdo dos pais repassarem as ocupacdes aos filhos leva ao distanciamento das experiéncias das
criangas com os adultos.
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desenvolvimento industrial téxtil ingressavam, precocemente, na vida adulta. Assim, por um bom
tempo 0 novo sentimento de infancia se restringia aos mais ricos. As meninas continuaram a
serem tratadas indistintamente como “mulheres adultas” até a virada para o século XX, quando
finalmente puderam ingressar na escola. Desse modo, os limites, as dimensdes, as duragcdes e as
vivéncias de uma idade podem variar dentro de um mesmo contexto histérico, pois essas
mudancas histéricas ocorreram num tempo de longa duracdo, imperceptiveis e invisiveis aos
olhos cotidianos. No que se refere ao contexto das familias urbanas, as criangas tinham presenga
macica nas industrias e se inseriam de forma degradante no mundo do trabalho. Segundo Peralva
(2007), na Franga durante o século XIX, o salrio infantil era de ’s a % do salario de um adulto.
Tanto o movimento operdrio, quanto o discurso higienista das elites buscavam regulamentar e
limitar o trabalho infantil. “Na Franga, a lei de 1841 limita a oito horas o trabalho das criancas
entre 8 e 12 anos, a 12 horas o dos adolescentes entre 12 e 16 anos. Ao mesmo tempo, a lei
obriga os patrdes a oferecerem educacao a seus jovens trabalhadores.” (op. cit., p. 16).

Essa nova visdo de infincia e adolescéncia ganha espaco nas preocupagdes das
instituicdes e do Estado. Este acaba criando normas legais, como a proibi¢do do trabalho para
determinada idade, obrigacdo da escolaridade para determinada faixa etdria e status juridico
diferenciado. Desse modo, a delimitacdo da infincia ou da adolescéncia ocorreu, também (além
de outros fatores elucidados neste capitulo), devido a necessidade de um sistema legal. As
sociedades criaram mecanismos que geram consensos, como as convengdes e praticas formais ou
institucionalizadas que buscam delimitar as idades. Porém, no mundo ndo existe um acordo entre
os paises sobre os limites etdrios da infancia e adolescéncia de forma unanime. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA)]5 e a Unicef (Fundo das Nag¢des Unidas para a Infﬁncia)](’
consideram aqueles que se encontram na faixa etdria entre doze e dezoito anos de idade como
sendo adolescentes. Para a OMS a adolescéncia comeca aos dez anos de idade e perdura até os
dezenove.'” Desse modo, no processo de defini¢cdo da infancia e da adolescéncia como fases

. . . . . . . .. . e g 1
particulares da vida, essas idades se tornaram categorias institucional, administrativa e juridica.'®

' Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990. Site: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/18069.htm>. Acessado em
16/07/12.

' Ver site: <http://www.unicef.org/brazil/pt/index.html>. Acessado em 16/07/12.

Y Ver site: <http://www.who.int/about/copyright/en/>. Acessado em 16/07/12.

¥ Isto ndo quer dizer que o reconhecimento juridico destas idades seja o Unico fator que contribua para que elas
sejam construcdes historicas e culturais.
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Conforme ressaltou Climaco (1991), a adolescéncia s6 ganha contornos mais nitidos
conforme se desenvolvia a sociedade moderna posterior a revolugdo industrial. A autora
identifica que o periodo da infancia se tornava menor do que o tempo exigido para a formagao
técnica da sociedade industrial. Isso se devia a trés fatores: a) na medida em que o trabalho se
sofistica, prolonga-se cada vez mais o tempo de formacdo; b) o desemprego cronico e a
concorréncia no mercado de trabalho demandavam mais preparagdo, o que significava mais
tempo na escola; ¢) o desenvolvimento da ciéncia aumentou a expectativa de vida, contribuindo
para o aumento do nimero de trabalhadores. Assim, as transformacdes histdricas provocaram
mudancas profundas nas formas de vida e trabalho. O resultado disso é a postergacao do tempo
de trabalho para os jovens, criando a sensac¢do de que cada vez mais a escola parecia o lugar certo
para eles estarem. O desemprego estrutural aumenta as exigéncias para o ingresso no mercado e
os jovens ficam cada vez mais tempo na escola se capacitando — isso amenizava em parte o
problema do excesso de mao-de-obra. A tecnologia prolongou a expectativa de vida e o homem
passa a trabalhar por mais tempo porque a idade da aposentadoria atarda-se cada vez mais. A
extensdo do periodo escolar distanciava os adolescentes dos pais e da familia, a0 mesmo tempo
em que os aproximava a ponto deles serem percebidos como um grupo de iguais € com um
comportamento de padrdo coletivo: eles se reconhecem e sdo reconhecidos como adolescentes.

Desse modo, podemos observar que a concep¢do moderna de infancia e adolescéncia
mantém uma ligacdo essencial com a escola, pois considera ambas as idades como tempos de
estudar: a condicdo infanto-adolescente € a de estudante. Nessa sociedade industrial surge um
“abismo” entre a infancia e a maturidade, onde a “ponte” para se tornar adulto ¢ a adolescéncia.
A vida das criancas e adolescentes se tornam tempos de espera, sdo fases de preparacdo e de
formacdo para a existéncia adulta. Os jovens dedicados aos estudos miram uma formacdo que
futuramente lhes garantird uma autonomia financeira — essencial a condi¢do social adulta.

Assim, as sociedades modernas estabelecem como metas o estudo e capacitagdo;
metas voltadas para o mundo externo, que muitas vezes nao atendiam as demandas do mundo
interior dos adolescentes: as decisdes a tomar sobre a vida pessoal, afetiva e profissional; a
formacdo da personalidade e construcao da identidade.

Surge um sentido simbdlico de pertencimento a determinada classe de idade, que se
configura numa identidade social. A adolescéncia se torna um grupo etdrio, com valores, estilo de

vida e cultura préprias. As marcas do corpo, em termos fisicos e bioldgicos, sdo tomadas como
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sinais da adolescéncia, assim como determinados comportamentos sdo reconhecidos como
comportamentos normais dessa idade, que passa a ser reconhecida e significada como periodo de
transi¢do, crise, mudanga psicolégica e maturacdo sexual. Delimita-se uma faixa etdria, que
ganha espaco nas preocupacdes das instituicdes e do Estado, € reconhecida nas leis —
principalmente no que se refere a escolarizag@o obrigatoria.

A partir do momento em que surgiram as condigdes historicas favoraveis a
emergéncia das concep¢des modernas de infancia e adolescéncia, estas foram tomadas como
objetos de estudo em diversos campos do saber. Até o século XVIII a infincia ndo era limitada
pela puberdade, mas estava ligada, sobretudo, a ideia de dependéncia. Santos (1996) considera
que Rousseau foi o primeiro autor a se debrucar sobre as concep¢des modernas de infancia e
adolescéncia, sobretudo pela obra Emilio, ou Da Educagdo publicada em 1762, que traz um
programa educacional para a infancia e aborda o conceito de adolescéncia na cultura ocidental.

César (1998) demonstra como as concep¢des modernas de infancia e adolescéncia
ganham uma nova capa de cientificidade quando se tornaram objetos de estudo de intensas
pesquisas que tiveram inicio na virada do século XIX ao XX — ao mesmo tempo em que a
adolescéncia se configura como fato social, a ciéncia a toma como objeto de estudo, a conceitua e
difunde determinadas ideias sobre ela, em processo de constituicdo de uma determinada visdao
que se tornard tradicional e dominante.

Com forte énfase no fator bioldgico e em beneficio da empiria, do final do século
XIX em diante diversas investigagOes cientificas sobre a puberdade relataram detalhadamente as
transformagdes corporais dos jovens (op. cit.). A fisiologia da puberdade narra como ocorre a
menarca, o aparecimento dos pelos pubianos, as emissdes espermaticas, a mudanca de voz, o
crescimento dos seios, o arredondamento dos quadris e todas as outras transformagdes. Ao
descrever e analisar as mudangas dos corpos infantis para corpos adultos, todas as transformacgdes
bioldgicas foram tomadas como marcas proprias dessa idade.

A partir da associacdo entre adolescéncia e puberdade observa-se um descompasso
entre os corpos sexualmente maduros dos adolescentes e a auséncia do status de maturidade
social. Esses corpos deveriam esperar at¢é o0 momento em que estivessem preparados para viver
conforme os padrdes sociais, que eram legitimados por um discurso cientifico. A ciéncia criou
normas e regras, passou a condenar condutas consideradas imprdprias e buscou ordenar uma

sociabilidade e sexualidade licita. O sexo ilicito era considerado perversdo: masturbagdo, sexo
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com prostitutas, praticas homoerdticas, atividades sexuais sem fins reprodutivos, iniciagdo sexual
precoce e fora do casamento. Todas as praticas “perversas” foram catalogadas num “bestiario” de
enfermidades médicas, e essas enfermidades psiquicas foram associadas a puberdade. Nesse
universo discursivo da medicalizacdo das perversdes a medicina esteve aliada a determinada
vertente da psicologia. Segundo César, “o ‘adolescente’ do discurso médico apareceu como um
individuo instdvel, um rebelde contra os adultos e os valores da tradi¢do, sujeito de uma
sexualidade que lhe é negada mas que, a0 mesmo tempo, estd estampada em seu rosto” (op. cit.,
p- 32).

Determinado discurso hegemdnico'® coloca a “crise” como definidora da
adolescéncia, destacando principalmente os aspectos negativos dessa idade. Os textos cientificos
convergem numa ideia de negacdo: a adolescéncia € um periodo da vida ou fase do
desenvolvimento em que o individuo “ndo ¢’ — crianga, adulto, idoso —, sendo que sua forma
de vida € dirigida para o futuro. Porém, esses estudos divergem quanto a defini¢do exata dessa
faixa etdria. Delimitar os limites da adolescéncia demonstrou-se algo impossivel de ser precisado
— constantemente os limites estabelecidos anteriormente s3o revistos € nunca se tornam
permanentes. Médicos, bidlogos, psicologos e pedagogos niao conseguiram chegar a uma
conclusdo definitiva sobre esses limites etdrios. A busca dessa delimitacdo sempre se deu por um
enfoque bioldgico. A puberdade era um indicio imprescindivel e as transformacdes corpéreas
apresentavam-se como uma chave para a resolu¢do do problema. A menarca delimitaria o inicio
da “adolescéncia” para as meninas e, para 0s meninos, as primeiras emissdes espermaticas. O
problema € que a idade da menarca variava, assim como a idade das primeiras emissoes
espermaticas. As caracteristicas secunddrias da puberdade — aparecimento de pelos, a mudanca
de voz, o fortalecimento e o arredondamento das formas — também ndo coincidiam entre os
individuos pesquisados.

A adolescéncia do discurso cientifico surgiu numa espiral de novos problemas
sociais, na qual a familia e a escola gravitavam no bojo. As imagens da adolescéncia, que datam
do inicio do século XX, acabam rompendo os limites dos discursos de médicos, psicélogos,
pedagogos, juizes e assistentes sociais, quando se cristalizaram em diversas instituiches —

escolares, correcionais, da satide fisica e mental, e da familia. Nesse processo, dialeticamente as

' Dentre estes discursos temos a atuagdo dos autores tratados no inicio deste capitulo: Stanley Hall, Debesse,
Erickson, Freud, Osério, Aberastury e Knobel.
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instituicdes e a ideia de adolescéncia se inventam e se reinventam uma a outra. Sobre isso César

(1998) assegura que:

Os mesmos discursos cientificos que apreenderam ou ‘inventaram’ esses
‘objetos’, recriaram, ao longo dos séculos XIX e XX, as institui¢des apropriadas
para o seu amparo e vigilancia, tais como as escolas seriadas e secunddrias, as
instituicdes juridicas e correcionais especialmente desenhadas para a infincia e a
juventude, e, ainda, um ‘novo modelo’ de familia, a ‘familia burguesa’, centrada
na ‘educacdo’ de seus filhos. (op. cit., pp. 14-15).

Desse modo, esses pressupostos possibilitam afirmar que as dimensdes da vida
humana variam ao longo do tempo e espaco, pois as culturas indicam, detectam e marcam as
diferencas entre as idades a partir de diversos pardmetros: moral, juridico, bioldgico, psicolégico,
social, econdmico e politico. Nossa sociedade ocidental contemporanea acredita tanto num
determinado tipo de infancia e adolescéncia, atribuindo a essas idades valores e especificidades
particulares, que até criaram leis assegurando determinadas expectativas e direitos sobre elas — o
que implica em reconhecé-los como diferentes. Se os limites juridicos variam conforme a
legislacdo de cada pais™, a nocdo dos diversos sistemas legais converge na ideia de capacidade e
incapacidade. As criancas e adolescentes sdo considerados imaturos, incapazes e dependentes.
Nas sociedades ocidentais ser cidaddo € ter um status de membro integral na comunidade. Mas as
criancas e adolescentes portam uma cidadania parcial, tutelada e regulada. As leis de diversos
paises determinam uma idade para que os jovens sejam igualados aos adultos em direitos e
deveres, definindo o status de maioridade. Os adultos detém poder e responsabilidade, as criancas
e adolescentes, imunidade e incapacidade — pois sdo considerados seres incompletos e
incompetentes para salvaguardar e determinar seus interesses. Por isso hd restricdes legais para
casar, votar, trabalhar, comprar bebidas ou cigarros e firmar contratos; hd também a obrigacao de
frequentar escolas, serem criadas e educadas pelos pais. Assim, as concepgdes de infancia e
adolescéncia sdo ditadas a partir de um paradigma adulto; aqueles sdo considerados incompletos,

incapazes de decidir seus atos civis do ponto de vista juridico (SANTOS, 2006).

2 No caso do Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente considera adolescente o individuo entre doze e dezoito
anos de idade.
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1.3. Estudos sobre a “juventude”.

A ideia de adolescéncia sempre esteve ligada a diversas imagens que a sociedade
produziu; muitas delas relacionadas a ideia de juventude, e cujos significados se redefiniam no
limiar de uma sociedade contemporanea industrializada (CESAR, 1998). Podemos afirmar que
todo adolescente € jovem, mas ndo o contrdrio. Ambos sdo termos que se aproximam, mas
possuem diferencas. A adolescéncia insere-se dominantemente na perspectiva da Psicologia,
sendo tomada como objeto de pesquisas dessa drea; enquanto a juventude apresenta-se como
objeto de pesquisas antropoldgicas e socioldgicas. Diversas pesquisas, no dmbito das Ciéncias
Sociais, afirmam que os critérios que constituem a juventude sdo histéricos e culturais.”' Os
historiadores Levi & Schmitt (1996) apontam que a juventude apresenta significados distintos em
diferentes civilizacdes e tempos historicos, por isso € um equivoco analisar todas as idades com o
mesmo referencial.

O conceito de juventude”* que adotamos se baseia nas consideracdes de diversos
autores™ que convergem na ideia de juventude como um produto de uma determinada sociedade.
Tomamos a juventude como um modelo cultural, ligado a determinados valores e estilos de vida
— onde a ideia de juventude como condicdo bioldgica € ofuscada e suprimida pela definicdo
simbdlica dessa idade.

Sposito (2002) afirma que o préprio ato de definir o conceito de juventude “encerra
um problema socioldgico passivel de investigagdo, na medida em que os critérios que a
constituem enquanto sujeitos sdo histéricos e culturais” (op. cit., p. 7). A delimitacdo do
segmento etdrio juventude se demonstra um problema insolivel e qualquer critério de
delimitacdo ndo se demonstra suficiente para contemplar a diversidade de fatores implicados na
conceituacdo de juventude como fendmeno social e historicamente constituido. Isso pode ser
percebido comparando-se a delimitacdo etdria e as ressalvas sobre essas delimitagdes em dois
estados da arte sobre juventude, coordenados por Sposito (2002, 2009), que analisaram a

producdo discente em pds-graduacdo em educacdo. No primeiro (SPOSITO, 2002) o conjunto

! Ver Abramo (1997); Carrano & Spésito (2007); Dayrell (2003, 2007); Melucci (2007); Peralva (2007); Reguillo
(2007).

2 Aqui nos limitamos a explicitar o conceito de juventude da qual utilizamos; ndo temos o propésito de recuperar
toda a discussdo acerca do conceito de juventude.

> A saber: Abramo (1997, 2005); Debert (2010); Dayrell (2003, 2007); Melucci (2007); Peralva (2007); Sposito
(2002, 2009).
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denominado juventude abrangia individuos entre 15 e 24 anos de idade. No segundo (SPOSITO,
2009) os segmentos etdrios foram ampliados de 15 a 29 anos de idade. Importante salientar que
ambas as delimitac¢des etdrias admitiram flexibilidade a esses limites. A prépria autora reconhece
as “imprecisoes que delimitam a condi¢@o juvenil na contemporaneidade” (idem, ibidem, p. 18).

Abramo (1997) levanta o cardter histérico das concepg¢des difundidas socialmente
acerca dos jovens. A juventude simboliza e reflete os conflitos e dilemas da sociedade
contemporinea, despertando interesse e aten¢do apenas quando representa ameaca para a
manutencdo da ordem social — quando o grupo juvenil propde alguma ruptura ou transformacao
na sociedade, ou quando uma geracdo ameaca alterar a transmissao da heranca cultural. Em outro
estudo, a autora aponta que as progressivas transformag¢des da modernidade foram cruciais na
consolidag¢do da juventude como grupo social: a dedicacdo ao estudo em institui¢des escolares
somada a suspensdo das obrigacdes do mundo do trabalho sdo elementos centrais socialmente
vinculados a condicao juvenil (ABRAMO, 2005, p.41).

Peralva (2007) assegura que a juventude €, simultaneamente, uma condi¢do social e
um tipo de representacdo. Cada sociedade representa e se lida de modo diverso com cada faixa
etaria. A sociedade industrial do século XIX inaugurou o modelo ternario de ciclo de vida, na
qual a juventude se forma, os adultos trabalham e os velhos se aposentam. Esse modelo de ciclo
de vida acaba por desenvolver uma “cronologiza¢do etdria”, com sua definicdo fortemente
influenciada pelas instituicdes e normatizacdes: uma idade obrigatéria para estudar, uma idade
minima para aposentar, a idade ideal para trabalhar. Segundo a autora, atualmente ocorre uma
“descronologizacdo das etapas”, causada pela desorganizacdo do modelo terndrio do ciclo de
vida. O jovem deixou de ser uma promessa de futuro e se tornou um modelo cultural presente. A
sociedade contemporanea valoriza a juventude, que se encontra associada a determinados valores
e estilos de vida, ndo se restringindo mais num grupo etario especifico. A promessa de “juventude
eterna”, ligada a 16gica de consumo e a midia, contribui com a valorizacio da juventude.

Melucci (2007) também se refere a juventude a partir da defini¢ao cultural:

A natureza precaria da juventude coloca para a sociedade a questdo do tempo. A
juventude deixa de ser uma condi¢do bioldgica e se torna uma definicio
simbdlica. As pessoas ndo sdo jovens apenas pela idade, mas porque assumem
culturalmente a caracteristica juvenil através da mudanca e da transitoriedade.
Revela-se pelo modelo da condicdo juvenil um apelo mais geral: o direito de
fazer retroceder o reldgio da vida, tornando provisdrias decisdes profissionais e
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existenciais, para dispor de um tempo que ndo se pode medir somente em termos
de objetivos instrumentais (op. cit., p. 42).

Dayrell (2003) também assegura que os critérios que constituem a juventude sdo
histéricos e culturais. O autor adota a no¢do de juventude na perspectiva da diversidade, com
base nas condi¢des sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores) e de
género. Os jovens constroem determinados modos de ser jovem que apresentam especificidades;
ndo hd um tdnico modo de ser jovem — o autor adota o termo “juventudes” no plural para
exprimir a diversidade de modos de ser jovem. Em outro estudo, Dayrell (2007) aborda o
conceito de “condicdo juvenil” para se referir & maneira de ser do jovem, a situagdo dos jovens
perante a vida e a sociedade, ou as circunstancias necessdrias para que isso ocorra. A diversidade
cultural, as préticas e simbolos sdo manifestagdes de um novo modo de ser jovem. Os jovens t€ém
na dimensdo simbdlica e expressiva uma forma de comunicagdo e de posicionamento diante de si
mesmos e da sociedade: a musica, a danga, o video, o corpo e seu visual, dentre outras formas de
expressdo, sdo mediadores que articulam os jovens: “O mundo da cultura aparece como um
espaco privilegiado de préticas, representacdes, simbolos e rituais, no qual os jovens buscam
demarcar uma identidade juvenil” (op. cit., p. 1110).

Na mesma dire¢dao, Debert (2010) afirma que “a juventude perde conexdo com um
grupo etario especifico e passa a significar um valor que deve ser conquistado e mantido em
qualquer idade através da adocdo de formas de consumo de bens e servigos apropriados” (op. cit.,
p.- 51). Ou seja, em nossa sociedade contemporanea adotar estilos de vida e consumir
determinadas mercadorias e produtos é mais essencial para manter a juventude do que a propria
faixa etdria ou os determinantes biolégicos do individuo. Isso decorre de um processo que
“redesenha os estagios que marcam o envelhecimento e dissolve a vida adulta como uma
experiéncia ou etapa de maturidade, responsabilidade e compromisso” (idem, ibidem).

Desse modo, ser jovem consiste em assumir culturalmente a caracteristica juvenil,
assumir determinados valores e estilos de vida. Essas consideracdes sobre a juventude sdo
relevantes, pois no século XX a ideia de adolescéncia ganha fortes vinculacdes com a nocao de
juventude. Tanto a juventude quanto a adolescéncia compreendem conjuntos etirios que podem
apresentar interseccoes — Dayrell (2003) coloca a adolescéncia como momento de inicio da

juventude —, mas que ndo se coincidem sempre e de modo pleno.
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1.4. Estudos da perspectiva historico-cultural.

A psicologia histérico-cultural* converge na mesma direcdo das teses histéricas e das
pesquisas socioldgicas no que se refere as idades como produtos de um contexto histérico e como
criacdo cultural. Esta teoria considera o homem enquanto corpo e mente; ser bioldgico e social;
membro da espécie humana e participante de um processo histérico. Para esta perspectiva tedrica
quando alguém nasce se encontra mergulhado numa sociedade especifica, na qual as relagcdes
humanas se desenvolvem a partir da assimilac@o cultural daquela sociedade. Assim, pode-se dizer
que as caracteristicas humanas nao estdo presentes nas pessoas desde o nascimento, mas se
desenvolvem na vivéncia cotidiana permeada de praticas sociais e mergulhada numa cultura
desenvolvida historicamente. Nessa rela¢do individuo/sociedade o homem sé entra em contato
com o mundo através de uma mediagcdo — trabalho social, instrumentos, linguagem — que
ocorre nas condi¢des sociais de vida historicamente formadas.

Segundo Rego (1995, p. 58) o desenvolvimento ndo pode ser considerado um
processo “previsivel, universal, linear ou gradual”, pois esta relacionado com o contexto socio-
cultural onde o homem se desenvolve, passando por rupturas que provocam reorganizacdes no
individuo. Assim, as funcdes psicoldgicas superiores tém génese nas relagdes com o “outro” e
com a cultura, por isso as relacdes sociais devem ser investigadas ao se examinar o
desenvolvimento do sujeito. A constituicdo do homem € mediada socialmente: o homem, imerso
em uma cultura, interage porque € produtor e intérprete de uma linguagem e assim se constitui
enquanto ser social. As praticas culturais sdo constitutivas do comportamento humano — a
maturacdo biolégica € um fator preliminar, por isso ndo € negada, mas a forma¢do dos homens
depende em grande medida da interacdo social. O desenvolvimento do psiquismo € sempre
mediado socialmente pelo “outro”, pelos signos e instrumentos. Assim, ao contrario do que supoe
a visdo dominante de adolescéncia, a Teoria Histérico-Cultural considera essa idade como uma
etapa da vida constituida socialmente, portanto, um produto histérico.

Para a teoria histérico-cultural o individuo se desenvolve a partir de sua relacdo com
o mundo social e cultural. Cada individuo aprende a ser membro da sociedade adquirindo o
legado cultural produzido no decurso da histéria humana (LEONTIEV, 1978). Assim, as formas

que assumimos como identidades e personalidades se constroem a partir de possibilidades

4 Utilizo especialmente os estudos de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) e de seus seguidores.
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histdricas. A sociedade, construida por nds, nos da os limites e as possibilidades de ser. A partir
disso, podemos tomar as idades, incluindo-se a adolescéncia, como categorias socioculturais com
origem histérica. Nessa perspectiva, o homem € um ser determinado pela realidade social e
histérica a0 mesmo tempo em que é determinante dessa realidade de forma coletiva. Assim, a
adolescéncia ndo pode ser considerada como algo abstrato e natural; mas deve ser tomada como
uma etapa da vida que se desenvolve na sociedade, com caracteristicas determinadas pelas
condic¢des sociais e culturais. Sdo os seres humanos que interpretam e constroem essa idade; a
adolescéncia faz parte da cultura enquanto significado — se torna referéncia para a constituicao
dos sujeitos. Esse conjunto de ideias, valores e referéncias contribui para uma adolescéncia
significada com diferencas em relacdo as outras idades, sendo tomada como um momento de vida
particular e diferente da infincia, da idade adulta e da velhice.

Os autores que abordam a adolescéncia a partir da perspectiva da psicologia
histérico-cultural, ou sécio-histérica®, se colocam numa posi¢io de contestacio em relacdo 2
concepgio hegemonica de adolescéncia®® abordada no inicio deste capitulo — esta, além de
mapeada, é denunciada e criticada como sendo uma leitura naturalizante, patologizante,
universalizante e a-histérica da adolescéncia®’. Muitos desses autores reforcam seus argumentos
tendo por base a teses histdricas e os estudos das ciéncias sociais, sobretudo da antropologia
cultural e da sociologia, que convergem na ideia de que a adolescéncia, como vemos hoje em dia,
€ uma construcdo histdrica e cultural — no passado e em culturas diferentes das nossas, as
transformagdes corporais (de crianga a adulto) ndo levavam a crises de rebeldia e transgressoes.
Nessa perspectiva, algumas caracteristicas e as crises supostamente tipicas dessa idade ndo fazem
parte da natureza humana, porque nao sdo experiéncia fisioldgica, mas sim experiéncia social.

Bock (2004, 2007) reconhece que a maturacdo bioldgica — sobretudo a puberdade e

os hormonios langcados na corrente sanguinea — sdo universais como fendmeno bioldgico,

® Tanto a psicologia histdrico-cultural quanto a psicologia sécio-histérica se utilizam dos estudos de Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934), bem como de seus seguidores. Em geral os pesquisadores da PUC-SP utilizam o
termo “sdcio-histérico” por entenderem que o “social” esta mais condizente com o materialismo dialético do que o
termo “cultural”. Por outro lado, os autores que adotam o termo “histérico-cultural” pressupéem que o “social”
esta presente no termo “cultural”.

*® Como ja apontado anteriormente, os principais autores sdo Stanley Hall, Erikson, Debesse, Osério, Aberastury e
Knobel. Um ponto de convergéncia entre esses autores é de que a crise se encontra relacionada ao bioldgico, algo
que “naturalmente” surgiria no amadurecimento do individuo adolescente.

%7 S50 inumeras pesquisas que seguem nessa direcdo; destaco alguns dos principais autores dos quais me apoio:
Aguiar, Bock & Ozella (2001); Bock (1999, 2004, 2007); Bock & Liebesny (2003); Checchia (2006); Climaco (1991);
Gongalves (2003); Ozella (2002, 2003); Ozella & Aguiar (2008); Koshino (2011); Tomio & Facci (2009).

|n

26



porém, argumenta que adolescéncia ndo se resume a puberdade, e o que constitui essa idade ndo é
universal, por isso os padroes da adolescéncia diferem. Nao existe um padrdo de
desenvolvimento universal para a maturidade, apenas um padrdo biolégico que € significado de
multiplas formas diferentes em tempos, espagos e culturas distintas. Historicamente, os ciclos de
vida sdo pontuados e significados de maneiras diferentes. Isso ocorre porque as idades e o
crescimento dos individuos estdo intimamente ligados as condi¢des e as mudancgas socioculturais.
Determinada no¢@o universalista sincroniza os tempos bioldgico, psicolégico e social no tempo
vital humano que é chamado de adolescéncia, porém a existéncia de um sujeito se inscreve em
realidades sociais e individuais, singulares e especificas. A generalizacio e 0s aspectos universais
da concep¢ao dominante de adolescéncia ndo ddo conta de explicar a particularidade dos jovens
numa realidade marcada pela heterogeneidade, contradi¢des, desigualdades e diferencas (BOCK,
2004).

Aguiar, Bock & Ozella (2001) se opdem aos estudos que colocam a crise como
aspecto principal da adolescéncia, a0 mesmo tempo em que buscam demonstrar como a
concepc¢do dominante de adolescéncia foi construida e sustentada por alguns autores. Stanley Hall
€ colocado como um dos principais contribuintes para que a adolescéncia fosse estigmatizada
como etapa da vida marcada por tormentos e conturbacdes ligadas a emergéncia da sexualidade.
Os escritos de Erikson, Debesse, Aberastury e Knobel sdo criticados e descritos como concepgdes
que universalizam a adolescéncia, tomando-a como algo “natural” no percurso do
desenvolvimento, a0 mesmo tempo em que reforcam a carga negativa dessa idade ressaltando a
crise como inerente a ela.

Segundo Ozella (2002, 2003), os autores citados acima fazem uma leitura
naturalizante, universalizante e patologizante™ da adolescéncia. Esta é vista por estes autores
como etapa natural, inerente e prépria do desenvolvimento humano, onde as crises sdo inerentes a
essa idade porque os tormentos e as conturbacdes estdo relacionados a sexualidade emergente.
Ozella questiona a &énfase que esses autores ddo a crise e as caracteristicas negativas da
adolescéncia.

Bock (2004, 2007) critica Erickson (1976) por descrever a adolescéncia através do

conceito de moratdria, que considera essa idade como uma fase do processo de desenvolvimento

28 N ey .~ A . s .
Ozella se refere a Aberastury e Knobel quando critica a visdo da adolescéncia como algo patoldgico.
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entre a infancia e a vida adulta, marcada pela dificuldade de se estabelecer uma identidade
prépria em meio a uma confusdo de papéis.

Aguiar, Bock & Ozella (2001) questionam o enfoque biologicista, que toma a
adolescéncia apenas com base nas mudancas fisicas, bioquimicas e psicolégicas — onde se
pressupde um carater invaridvel de crise devido a puberdade, aos hormonios € a maturagdo
sexual. Os autores contestam que essa idade seja padronizada e imanente ao processo de
desenvolvimento humano; afirmam que as caracteristicas do adolescente sdo interpretadas nas
relagdes em sociedade — na medida em que a formagdo dos homens depende em grande medida
da interacdo social. As significagdes sociais sdo construidas, e os adolescentes se utilizam dessa
referéncia para a construcdo de sua identidade, num movimento de conversdo de elementos
sociais em individuais. Ndo podemos tomar as mudangas corporais como aspecto inerente dessa
idade, como se as mudancas bioldgicas justificassem a universalidade do conceito de
adolescéncia, pois as marcas corporais sdo significadas na cultura. Assim, Aguiar, Bock & Ozella
(2001) separam as mudancas bioldgicas (tomadas como “naturais”) do conceito de adolescéncia,

considerando ambas como fendmenos distintos:

A adolescéncia ndo é um periodo natural do desenvolvimento. E um momento
significado, interpretado e construido pelos homens. Estdo associadas a ela
marcas do desenvolvimento do corpo. Essas marcas constituem também a
adolescéncia enquanto fendmeno social, mas o fato de existirem enquanto
marcas do corpo ndo deve fazer da adolescéncia um fato natural. H4 muitas
outras caracteristicas que constituem a adolescé€ncia; mesmo as marcas corporais
sdo significadas socialmente e nido devem ser tomadas no conceito de
adolescéncia em si, como caracteristicas do corpo e, portanto, naturais. Exemplo
disso sdo os seios da menina e a forca muscular nos meninos. Sabemos que os
seios e o desenvolvimento da massa muscular acontecem na mesma fase da
adolescéncia, mas a menina que tem seus seios se desenvolvendo nio os Ve,
sente e significa como possibilidade de amamentar seus filhos no futuro, o que
seria vé-los como naturais. Com certeza, em algum tempo ou cultura isso ja foi
assim. Hoje, os seios tornam as meninas sedutoras e sensuais. Esse é o
significado atribuido em nosso tempo. A for¢a muscular dos meninos ja foi
significativa como possibilidade de trabalhar, guerrear e cacar. Hoje é beleza,
sensualidade e masculinidade. (op. cit , 2001, p. 168).

Bock (2004, 2007) se opde ao conceito de "sindrome da adolescéncia normal", de
Aberastury & Knobel (1989), acusando essa visao de considerar a adolescéncia como algo que
ocorrerd naturalmente, supondo que as caracteristicas da adolescéncia sdo decorrentes apenas do

amadurecimento biolégico: os hormdnios e a puberdade sdo as causas da adolescéncia como fase
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dificil e carregada de conflitos “naturais”. Desse modo, para Aberastury & Knobel (1989) a crise
da adolescéncia, inerente a essa idade, brota do bioldgico. Para Bock (2004) a fonte da crise, ou
problemas, dessa idade se encontra nas condicdes sociais® que se configuram como uma
contradi¢@o: os jovens apresentam possibilidades fisicas, cognitivas e afetivas de se inserirem no
mundo adulto, além de capacidades de trabalho e de reproducdo sexual. Contudo, estdo
desautorizados a isso. Em outros tempos histéricos talvez fosse possivel ingressar na vida adulta,
mas as necessidades sociais contemporaneas impedem isso, pois a adolescéncia é uma fase de
preparo para a vida adulta, estd afastada do mundo do trabalho e das possibilidades de obter
sustento e autonomia financeira — socialmente estd algemada num vinculo de dependéncia do
adulto. Sdo essas condi¢des sociais que constituem as principais caracteristicas da adolescéncia:
moratdria, instabilidade, busca de identidade, rebeldia e conflitos com adultos (BOCK, 2004). A
autora relaciona esse periodo de moratéria as circunstincias histéricas levantadas por Climaco
(1991): a adolescéncia € um periodo de laténcia social que se constitui na sociedade capitalista,
onde as exigéncias do mercado de trabalho contribuiram para a extensdo da escolarizacdo e

necessidade de preparo técnico.

1.5. Voltando a “crise”.

Essas ideias™ convergem no conceito de moratéria de Calligaris (2000)*'. O autor
afirma que os adolescentes apresentam forc¢a fisica e mental para trabalhar, psicologicamente
estdo prontos para amar e fisicamente apresentam capacidade de reproducdo. Porém, estdo
desautorizados a isso: a adolescéncia se apresenta como um tempo de suspensdo e moratdria,
destinada a preparacdo para o sexo, para o amor e para o trabalho. O adolescente estd preparado
culturalmente e fisicamente para o “mundo adulto”, mas ndo possui autonomia (socialmente ndo
estdo autorizados a possuirem autonomia) para desenvolver atividades econdmicas, financeiras e
sexuais. Para Calligaris, a imposi¢ao dessa moratdria (na qual o adolescente é desqualificado para

determinados assuntos) € a principal causa da rebeldia presente nesta idade; mesmo porque nossa

*ou seja, a crise ndo se da exclusivamente em func¢do do bioldgico.

% Aqui me refiro 3 oposicio de Bock (2004, 2007) em relacdo a Aberastury & Knobel (1989) no que se refere 3
"crise" na adolescéncia.

*! Muitos autores com referencial teérico da psicanalise ndo levam em conta os fatores culturais e histéricos na
constituicdo da adolescéncia. Embora Calligaris tenha esse referencial tedrico, ele ndo descarta os fatores sociais
para conceituar a adolescéncia.
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sociedade promove um ideal de autonomia e o adolescente ndo tem um reconhecimento social
para poder ser independente. A moratdria da adolescéncia gravita em torno da indefini¢do do que
seria um adulto na cultura moderna ocidental — em outras culturas a passagem para a vida adulta
€ bem nitida porque se da por ritos de inicia¢cdo. Em nossa sociedade, um adulto nio € definido
por alguma competéncia especifica — se fosse, ndo haveria adolescéncia, mas candidatos aptos
ou ndo aptos a serem adultos —; em nossa sociedade nao ha “uma lista estabelecida de provas
rituais” (op. cit., 2000, p. 21).

Assim, apesar dos referenciais tedricos diferentes, Calligaris (2000) e Bock (2004)
reconhecem que hd uma tensao ou crise na adolescéncia devido a configuracao social, mas negam
que isso ocorra em decorréncia de fatores bioldgicos. Acerca dessa questdo, Palacios (1995)
argumenta que a maior parte dos adolescentes parece se situar em pontos intermedidrios entre os
extremos de uma vivéncia isenta de tensdes e uma época agitada e turbulenta. O autor propde o
conceito de “adolescéncias” para enfatizar os diferentes tipos de adolescentes, a diversidade e as
diferentes formas e possibilidades de vivéncias a partir das condi¢des sociais dessa faixa etdria.
Esse conceito supde que o fendmeno da adolescéncia deve ser considerado pela perspectiva da
histéria evolutiva, exclusiva do sujeito, e das caracteristicas conjuntas da adolescéncia
constituidas socialmente. O individuo tém uma histéria evolutiva e experiéncias diferentes ao
longo da vida, o que possibilita o fato de experiéncias iguais terem significados diferentes. Nesta
perspectiva, pode haver adolescentes que vivem uma tormenta e outros numa situacdo mais facil

(mas ndo isenta de problemas), porém, significam suas vidas de modo diferente:

[...] para alguns adolescentes, tirar a carteira de motorista significa poder levar
seus amigos e amigas de carro, ir de um lugar para outro, exibir-se... Para outros
adolescentes, ter a carteira de motorista significa poder aceder a um posto de
trabalho, para o qual ela é um requisito necessario. Nao se pretende dizer, com
isto, que o primeiro tem uma adolescéncia tranquila e que o segundo tem
turbulenta, pois poderd estar ocorrendo o contrario. (PALACIOS, 1995, p.269).

Num estudo posterior, Palacios & Oliva (2004) fazem uma revisdo de literatura dos
dados disponiveis acerca do tema e reiteram que a ideia de adolescéncia como periodo de crise e
problema, de forma generalizada, ndo se sustenta. Os adolescentes devem enfrentar novos papéis,
compromissos e conflitos; mas essas dificuldades nao aparecem simultaneamente de uma vez so,
elas surgem numa sequéncia de momentos diferentes (que ora podem coincidir, mas ndo todas de

uma vez): acostumar com o proprio corpo; mostrar comportamentos tipicamente masculinos ou
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femininos; primeiros encontros com o sexo oposto; decidir a carreira profissional ou os estudos
que vai seguir — tudo isso ndo cai na cabeca do adolescente como um tijolo que vai desnorteé-lo,
sao “problemas” que lhes virdo a mente numa espiral de preocupagdes que podem ser
concomitantes, mas suportdveis na maioria das vezes. Os autores salientam a existéncia de
determinado consenso entre os pesquisadores de que os adolescentes que experimentam algum
tipo de desajuste psicoldgico ndo ultrapassam 20%, coincidindo com a porcentagem de criangas
que passam por problemas parecidos na infancia (PALACIOS & OLIVA, 2004, p. 314). A
imagem negativa e distorcida da adolescéncia se deve ao fato de psiquiatras e psicologos se
basearem em dados procedentes de suas consultas com um grupo de pessoas com problemas
acima da média da populacdo e pouco representativa em termos estatisticos. Além disso, os
autores reconhecem que 0 nosso contexto cultural ndo facilita muito essa idade: o custo de vida,
as condicdes sociais, a competitividade no mercado de trabalho e o prolongamento da
escolarizacdo dificultam a realizacdo do desejo de se tornar adulto (independéncia financeira,
possibilidade de formar sua prépria familia e estabilidade profissional).

A divergéncia sobre a existéncia ou ndo da crise da adolescéncia consiste, em parte,
no fato dos autores suporem coisas diferentes quando falam de crise. De maneira geral e
simplificada podemos dizer que para a concepgao tradicional (Stanley Hall, Debesse, Erickson,
Osério, Aberastury e Knobel) a crise da adolescéncia € interpretada como algo natural e
universal, se manifestando em forma de rebeldia e comportamentos negativos, onde todo ser
humano inevitavelmente passaria por essa experiéncia devido as mudangas bioldgicas. As teses
histéricas e os estudos das ciéncias sociais>> negam a existéncia da crise como um acontecimento
natural e universal da adolescéncia, pois ela é uma criacdo histérica, produto de determinada
cultura — em outros tempos histdricos e culturas ela inexistia, assim como 0s comportamentos
negativos que a concepgao tradicional diz existir. Essas ideias também sdo compartilhadas pelos
autores da perspectiva sécio-histérica™, que enfatizam a constitui¢do social do homem e ndo
consideram que a maturagio bioldgica seja o fator de rebeldia e problemas da adolescéncia. Esses
autores criticam a grande carga negativa que a concep¢ao dominante pressupde a esta idade. Para
Calligaris (2000) a moratdria € a principal causa da crise, onde a desautorizagdo social dos

adolescentes terem status de adultos faz com que sejam rebeldes e adotem determinados

*2 Margaret Mead (1928), Santos (1996), Ariés (1986) e César (1998).
3 Aguiar, Bock & Ozella (2001); Bock (1999, 2004, 2007); Bock & Liebesny (2003); Climaco (1991); Gongalves
(2003); Ozella (2002, 2003); Ozella & Aguiar (2008); Tomio & Facci (2009).

31



comportamentos dessa idade; assim, a crise se configura na forma de atritos e discordancias entre
adolescentes e adultos relacionados aos seus papéis sociais. Quando Palacios & Oliva (2004, p.
314) negam a adolescéncia como periodo de crise e problema, ressaltando que para a maioria dos
adolescentes essa fase ndo representa graves dificuldades e tensdes, eles entendem “crise” como
desajustes ou transtornos psicoldgicos que necessitem de um tratamento adequado de um
profissional.

Wallon e Vygotski também admitem ou falam em crise, mas dao outras explicacdes e
significados a “crise”. Wallon admite uma crise na fase da adolescéncia, mas essa crise se
diferencia de tudo que foi tratado pelos outros autores até aqui. A teoria walloniana coloca a crise
e o conflito como elementos constitutivos do desenvolvimento psicolégico que possibilitam o
crescimento e a superagdo do individuo (GALVAO, 1995). Vygotski (1996), no texto “El
problema de la edad”, ao analisar o processo de desenvolvimento descreve fases de estabilidade e
instabilidades que sdo intercaladas por periodos de crise.

Desse modo, ndo podemos falar de “crise” da adolescéncia no singular, mas de
diferentes “crises” que ora s@o associadas, ora sdo negadas a adolescéncia. Mesmo que as teorias
apresentadas ndo entrem em consenso € apresentem divergéncias insuperaveis, elas trazem
informacdes importantes sobre as diversas perspectivas e dimensdes desse fenomeno. Vale
lembrar que cada texto sobre a adolescéncia apresenta uma teoria que o alicerca, além de serem
obras produzidas em circunstancias especificas. Portanto, devem ser contextualizados ndao apenas

como produtos de seu tempo, mas a partir de diferentes raizes epistemoldgicas.

1.6. A adolescéncia a partir de Vygotski e Wallon.

Em suas obras, Wallon e Vygotski focam mais a infincia, dando menos aten¢do a
adolescéncia, abordando-a num nuimero reduzido de textos ou apenas em algumas passagens.
Ambos se preocupam na compreensdo do desenvolvimento psicoldgico do ser humano — mas
recusam enquadrd-lo em esquemas rigidos ou numa légica linear. Os autores apresentam muitos
pontos em comum, sobretudo por se apoiarem no materialismo dialético como fundamento
filos6fico e método de andlise. Assim, consideram que o psiquismo humano € produzido
historicamente no interior das relacdes que os homens estabelecem entre si e com a natureza. Os

dois autores colocam que o desenvolvimento psicolégico € marcado por conflitos e pela
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alternincia entre periodos estdveis e criticos (TEIXEIRA, 2003). Wallon estabelece uma ligacao
entre a biologia e a cultura na génese do psiquismo, num processo em que ambos os fatores
constituintes sdo complementares. Na mesma direcdo, Vygotsky considera que as fungdes
psicoldgicas tem suporte bioldgico, mas a cultura € essencial na constitui¢do da natureza humana;
assim, o homem se transforma de biolégico em sécio-histérico (OLIVEIRA & TEIXEIRA,
2002). Desse modo, para ambos autores os fatores biologicos ndo superam a importancia de
fatores decorrentes das relagdes sociais e da cultura. A teoria histérico-cultural e a teoria
walloniana invertem a pergunta da psicologia tradicional. Se esta se pergunta como o ser humano
age em determinado meio social, aquelas buscam responder como o meio social age no ser
humano — desenvolvendo nele as funcdes psicolégicas superiores.**

Para Wallon o homem se constréi nas suas interacdes com O meio, sujeito a suas
disposi¢des internas e situagdes exteriores — o objeto da acdo mental vem do exterior.” E é na
interacdo e no confronto com o outro que se forma o individuo. Por isso, o estudo do
desenvolvimento do individuo deve ser contextualizado nas suas relacdes com o meio, pois o
desenvolvimento do homem ¢ “geneticamente social” (WALLON, 1959b). Wallon salienta que
na relacdo entre o individuo e o seu meio hd influéncias reciprocas com impregnacio ou
submissdo mutua, onde ha o intermédio do “fantasma do outro que cada um traz consigo. O nivel
de nossas relacdes com o outro € regulado pelas variacdes de intensidade que este fantasma
sofre” (WALLON, 1959a, p.164)36. O meio social se torna muito mais decisivo na aquisi¢ao de
condutas psicoldgicas superiores (inteligéncia simbolica) do que os fatores bioldgicos. O simples
amadurecimento do sistema nervoso ndo garante o desenvolvimento de habilidades intelectuais
mais complexas; para se desenvolver € necessario interagir com a linguagem e o conhecimento
de uma sociedade — pois s@o eles que fornecem ao pensamento os instrumentos para a sua
evolucdo. Desse modo, as func¢des psiquicas podem prosseguir num processo de sofisticacio e
especializagio, mesmo que organicamente j4 se tenha atingido a maturacio (GALVAO, 1995).

Wallon salienta a importancia do meio social e das condi¢des de existéncia coletivas:

i Importante salientar que esse processo é dialético, na medida em que o psiquismo humano, constituido no meio
social, também modifica este.

% 0 fato de Wallon considerar o social como constitutivo do humano n3o significa que ele descarta o bioldgico.

3 Importante salientar que neste trecho citado ha um erro de tradugao, onde o correto seria “fantasia” no lugar de
“fantasma”.
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A existéncia bioldgica do homem civilizado ndo é exatamente a mesma que seria
a de um homem reduzido ao estado natural e muda conforme o nivel e as formas
de civilizagdo (...) A constitui¢do bioldgica da crianga, ao nascer, ndo serd a
Unica lei de seu destino posterior. Seus efeitos podem ser amplamente
transformados pelas circunstancias sociais de existéncia, da qual ndo se exclui
sua possibilidade de escolha pessoal. (op. cit., 1959b, p. 169).

Conforme ressaltou Galvao (1995), Wallon toma a linguagem como instrumento e
suporte indispensavel aos progressos do pensamento: “a linguagem exprime o pensamento, ao
mesmo tempo que age como construtora do mesmo” (GALVAO, 1995, p. 77). A linguagem
substitui a coisa ou objeto em si; oferece representacdo mental, € um meio de evocar objetos
ausentes e confrontd-los entre si. Os objetos e as situagdes concretas ganham equivalentes em
imagens e simbolos, podendo ser operados no plano mental de maneira desvinculada da
experiéncia pessoal imediata. Os progressos do pensamento se devem em grande parte ao
crescente dominio do sistema semidtico — apropriagdo das diferenciacdes elaboradas pela
cultura e cristalizadas nos sistemas simbolicos. Assim, o uso preciso e ordenado das palavras é
tomado como uma manifestacdo de eficiéncia e rigor do processo mental.

Como j4 dito anteriormente, a teoria walloniana admite uma crise na adolescéncia.
Nesta fase de “mudancas biologicas marcantes, a intensidade e o volume de seus efeitos
psiquicos variam muito com o modo de existéncia de uma época ou das diferentes classes
sociais” (BANKS-LEITE, 2010, p. 22). O desenvolvimento, pela perspectiva walloniana, ndo
segue uma continuidade serena, mas é um processo marcado por crises e conflitos que geram
crescimento e evolu¢do. O desenvolvimento psicolégico € marcado pelas alternancias entre
cognicdo e afeto e entre razdo e emocdo; sendo que cada estigio tem uma atividade
predominante. A passagem de uma etapa a outra consiste numa reformulacdo, onde sempre
haverd conflitos ou crises. Estas trazem novas aspiracdes e obrigam a crianga ou adolescente a

rever as suas relacdes com o meio e seu universo; nas palavras de Wallon:

Tais crises operam uma espécie de reconversdo dos seus pontos de vista. A
causa estd, evidentemente, na evolugdo fisiolégica, mas tem como efeito, no
plano psiquico, uma integracao subjetiva das relagcdes, que na fase anterior, se
tinham desenvolvido em fun¢do do mundo exterior. (WALLON, 1995, p. 126).

Se buscarmos uma representagdo grifica dessa teoria, o desenvolvimento ndo teria

uma forma linear; também ndo seria uma espiral que gira apenas em torno de si mesma. A
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trajetéria do desenvolvimento seguiria uma linearidade espiralada, onde na sua sucessdo
observariamos estigios parecidos, mas ndo idénticos porque o individuo estd em constante
reformulacdo. Desse modo, a crise da adolescéncia apresenta muitas relagdes com a “crise dos
trés anos” que ocorrera no estagio personalista. Isso se explica porque em ambos os estdgios ha
um conflito “eu-outro”. A crise do estdgio personalista, que ocorre por volta dos trés anos de
idade, € importante para o processo de formacdo do eu: nessa crise de oposi¢do, a sucessao de
conflitos interpessoais € necessdria para a reconstru¢do da personalidade, num movimento
alternante de expulsio e incorporacio do outro (GALVAO, 1995).

A crise retorna ao individuo de maneira diferente na adolescéncia, mas se mantém
como importante recurso na diferenciacdo do eu, pois € na interagdo e no confronto com o outro
que se forma o individuo. Assim, nessa fase o amadurecimento sexual impde modificagdes
fisiolégicas — profundas transformagdes corporais acompanham uma transformacdo psiquica.
Hé uma necessidade de reorganizacdo do esquema corporal como condi¢do para construgcdo de
sua personalidade (DER & FERRARI, 2000). Assim, na adolescéncia o individuo se volta ao eu,
a afetividade reassume posicio de destaque e os conflitos eclodem — demonstrando um
rompimento subito e abrupto com o equilibrio anteriormente adquirido. O sujeito vai se
questionar sobre as transformacdes fisicas e psicoldgicas que esta vivendo, ele volta a si préprio
refletindo sobre si (seu destino, futuro), a razdo de existir, 0 mundo que o rodeia e diversos outros
aspetos. Questiona sobre quem €, sobre suas relacdes com as outras pessoas, sobre seu papel no
mundo. Experimenta necessidades novas, que sdo confusas. Por isso € comum a ambivaléncia de
sentimentos (timidez, arrogancia, egoismo, desprendimento), o espanto de si mesmo (como se
ndo se conhecesse mais) e as indecisdes nas relacdes pessoais (OLIVEIRA & TEIXEIRA, 2002).

Para Wallon (1995), essa crise é fecunda porque € necessdria ao crescimento e

evolugdo, além de ser essencial ao processo de identificacdo e autoafirmacgao:

A pessoa parece entdo ultrapassar-se a si mesma. Procura um significado, uma
justaposi¢do, para as diversas relagdes de sociedade que outrora tinha aceito e
onde parecia ter apagado. Confronta valores e avalia-se a si propria em relagdo a
eles. Com este novo progresso termina a preparagdo para a vida que era a
infancia (WALLON, 1995, p. 208).

Nessa crise a oposi¢do € mais sofisticada do que a do estdgio personalista, devido a

argumentacao intelectual do adolescente. Outra diferenca, é que a oposicdo nao se dirige
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diretamente ao adulto, mas o que ele representa (leis, normas e controle) que o adolescente passa
a questionar (DER & FERRARI, 2000). Se antes a crianca tendia para a imitacio do adulto, o
adolescente busca se distinguir dele o médximo possivel, pois, busca ser independente. Essa
oposicdo ocorre através de argumentos intelectuais e exigéncias racionais nas relagdes afetivas,
como respeito reciproco, justica e igualdade de direitos. Mahoney (2000) ressalta que ao
contrapor aos valores adultos, o adolescente busca apoio nos grupos de pares — se percebe igual
dentro de um grupo, a0 mesmo tempo em que se sente distinto de seus pares, como individuo.

Em termos cognitivos, Wallon (1995) aponta que por volta dos 13 anos surge a
aptiddo para a reflexdo abstrata, sustentada pela utilizacdo de simbolos. A capacidade intelectual
se aguca e o raciocinio de tipo cientifico se consolida; surge o espirito de ddvida, invencao,
descoberta, aventura e criacio (OLIVEIRA & TEIXEIRA, 2002). O adolescente ultrapassa o
mundo concreto das coisas e mergulha no mundo abstrato. Ele consegue representar mentalmente
pessoas, cenas e situacdes. Os progressos intelectuais possibilitam refletir sobre si, sobre os
outros, sobre a vida e a realidade; consegue ordenar escolhas e comportamentos. Toma
consciéncia das indmeras possibilidades de futuro, assim como das limitacOes pessoais e externas
impostas pelo meio em que vive (DER & FERRARI, 2000).

Se na questdo da “crise” da adolescéncia encontramos uma divergéncia insuperdvel,
no que se refere a cognicdo ocorre o oposto. Todas as concepcdes de adolescéncia tratadas até
aqui descrevem a cogni¢do dessa idade sem grandes divergéncias.

Vygotski descreve o adolescente como capaz de refletir acerca do seu préprio
pensamento e do pensamento dos outros, lancar hipdteses, teorias e proposi¢des; deduzir,
memorizar, planejar, formular e diversas outras operagdes mentais complexas. Isso ocorre porque
na adolescéncia as funcdes psicolégicas superiores’ (meméria légica, abstracdo, atencdo
voluntaria e etc.) e os verdadeiros conceitos se formam (VYGOTSKI, 1996).

Na perspectiva da teoria historico cultural a conduta humana e o comportamento sao

considerados produtos do desenvolvimento histérico e cultural®, sendo que a linguagem

7 As fungdes psicoldgicas superiores sdo processos voluntarios exclusivos dos seres humanos (como a consciéncia,
a vontade e a intencdo) que pertencem a esfera subjetiva do homem e estabelecem conexdes internas
entrelacando a realidade social e o desenvolvimento da consciéncia humana. Exemplificando algumas funcgoes
psicoldgicas superiores: controle do comportamento de forma consciente, atengcdo e memdria voluntaria,
memorizagao ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo e capacidade de planejar.

Vygotski diferencia as fungGes psicoldgicas superiores das elementares. Estas ultimas ndo teriam uma origem
social, mas bioldgica e se expressam como rea¢Oes automaticas, agGes reflexas e associagdes simples.

EA fungdo psicoldgica aparece do plano interpessoal para o intrapessoal.
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possibilita um salto no desenvolvimento intelectual (TOMIO & FACCI, 2009). Desse modo, o
adolescente emprega o signo ou a palavra como meio de controlar suas proprias operagdes
psicoldgicas, dominando “o fluxo dos préprios processos psicoldgicos e lhes orienta a atividade
no sentido de resolver os problemas que tem pela frente” (VIGOTSKI, 2000, p.169). A
consciéncia sé passa a existir quando o pensamento e a linguagem se unem, possibilitando ao
individuo conceituar o mundo e suas rela966s39. O significado das palavras se transforma ao
longo do desenvolvimento do sujeito, que evolui quando atribui conscientemente novos sentidos
e novas conotacgoes a realidade (KOSHINO, 2011). Desse modo, o que determina a passagem da
infancia a adolescéncia sdo as condi¢gdes histéricas concretas nas quais os individuos se
encontram. A interacdo com o meio € fundamental para que os adolescentes se constituam como
tais num ambiente sdcio-histérico-cultural — e isso s6 € possivel porque o homem domina os
instrumentos e a linguagem; os signos e as palavras sdo o meio de contato com o outro.

Assim como a teoria walloniana, o desenvolvimento para Vygotski também ¢é
marcado por periodos de estabilidade e periodos de crise — enquanto na primeira teriamos
mudancas graduais e lentas, na segunda, mudangas e rupturas na personalidade do individuo num
curto periodo e de forma brusca (OLIVEIRA & TEIXEIRA, 2002; TEIXEIRA, 2003). Segundo
Teixeira (2003), para Vygotski as crises “sdo constituintes do processo de desenvolvimento™ (op.
cit., p. 246); elas potencializam o desenvolvimento e promovem a reorganizacdo mental em
novos patamares.

Analisando a periodizacio do desenvolvimento™ proposta por Vygotski, Oliveira &
Teixeira (2002), Teixeira (2003) e Koshino (2011) observam a existéncia de idades estaveis e os
periodos de crise. Nessa perspectiva, a crise ndo € inerente a adolescéncia e nem ocorre apenas
ligada nessa idade — h4 a crise dos trés anos, a crise dos sete anos e a crise dos treze anos; sendo
que esta ultima crise é considerada por Vygotski como sendo anterior a adolescéncia. A etapa da
adolescéncia (de quatorze a dezoito anos) € descrita como um periodo estdvel e duradouro, na
qual hd uma mudanca de atitude do individuo, que passa a agir através da compreensdo e

deducdo, além da capacidade de abstracdo, ao invés do processo visual-direto (presente no

9 Importante frisar que a tomada de consciéncia, na relagdo entre o pensamento e a linguagem, ocorre antes da
adolescéncia.

%0 Vygotski menciona algumas fases de desenvolvimento em diversos textos esparsos. Esta periodizagdo completa
pode ser encontrada no texto "El problema de la Edad", que se encontra nas Obras Escogidas (VYGOTSKI, 1996).
Importante salientar que as etapas do desenvolvimento decorrem de seu contexto, por isso podem variar
dependendo das circunstancias nas quais estao inseridas.
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pensamento infantil). Ou seja, Vygotski ndo reconhece a existéncia de uma crise na adolescéncia
(OLIVEIRA & TEIXEIRA, 2002) — esta fase ndo é considerada um momento critico, ao
contrério, € um periodo estdvel e duradouro. Vygotski (1996) periodiza a crise fora e antes da
adolescéncia, sendo conhecida como a crise dos treze anos: uma fase negativa do
amadurecimento sexual, marcada por um baixo rendimento escolar, queda da capacidade de
trabalho, desarmonia na estrutura interna da personalidade e comportamento negativo de protesto.

Neste ponto parece que Vygotski naturaliza a crise e enfatiza uma correlacdo com o
bioldgico. Contudo, vale lembrar que as condi¢des de vida e o contexto histérico de Vygotski sao
diferentes das nossas circunstincias atuais.*’ Essa “aparente contradi¢do” é superada pela sua
teoria, que considera os aspectos sociais e culturais como constitutivos do ser humano — o que
nos permite relativizar o universal, dando €nfase aos aspectos historicos da adolescéncia. Esses
pressupostos permitem afirmar que a cultura pode criar um novo estdgio da vida, inexistente até
entio no entendimento convencional de culturas e sociedades anteriores*’. A cultura pode,
inclusive, influenciar a biologia humana em si. Stearns (2006) afirma que a idade média da
puberdade (fator bioldgico culturalmente ligado a adolescéncia) apresenta variacdes em
sociedades diferentes. Se no século XVIII a idade média da puberdade girava em torno dos 16
anos, por volta de 1860 nos Estados Unidos a puberdade acontecia geralmente aos 14 anos de
idade. A causa disso se deve, sobretudo, ao cultural: a melhora da qualidade de vida num
ambiente urbano (saneamento bésico, desenvolvimento da medicina), melhores condi¢des de vida
(devido ao distanciamento do trabalho pesado para criancas e adolescentes, que passam a ter
obrigacdes escolares) e uma nutricdo de melhor qualidade — tudo isso contribuiu para antecipar

a puberdade. (op. cit., 2006, p. 100).

A partir desse apanhado geral sobre a adolescéncia fica evidente que ndo hd uma
concep¢do homogénea e unanime acerca dessa idade. A questdo da crise da adolescéncia, que
perpassou nossas andlises ao longo de diversas perspectivas e teorias, se demonstrou

extremamente discordante e polémica. Em geral, os pontos de divergéncia entre os distintos

41 . s . . e a . N . .

A partir de sua teoria é imperativo frisar os aspectos histéricos da adolescéncia. A adolescéncia atual se difere da
adolescéncia existente na época de Vygotski. Atualmente é normal tomar um garoto de 13 anos como adolescente,
mas para Vygotski (circunscrito em seu tempo, espaco e cultura) ndo.

42 N ;. .

Como demonstram as teses histéricas apresentadas neste capitulo.
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autores, teorias e posi¢cdes epistemoldgicas apresentados neste capitulo se polarizam em duas
posic¢des principais.

Por um lado temos as posicdes que colocam a crise como algo inerente a
adolescéncia. Diversas obras® apontam a crise como aspecto principal dessa idade, dando énfase
nos fatores biolégicos (puberdade, hormonios, maturagdo sexual) como desencadeadores dessa
crise com forte carga de negatividade. Assim, a adolescéncia € descrita como um periodo
turbulento e conflituoso; sendo que os problemas dessa idade sdo vistos como inevitdveis, pois
“naturalmente” todo ser humano passa por essa etapa. Aqui, a crise se coloca como causa da
adolescéncia; enquanto a outra visio — como veremos no proximo paragrafo — supde que a
adolescéncia (ou as condi¢des de vida que constituem essa idade) se configura como causa da
crise.

Diversos autores convergem ao considerar as idades como constru¢des historicas, na
qual a adolescéncia (como fendmeno social) é o fator constituinte da crise — se esta existe,
manifesta-se apenas em determinadas culturas, pois é gerada a partir de determinadas condi¢des
de existéncia, por isso ndo pode ser tomada como “natural” de determinada idade. As pesquisas
sobre juventude** “descolam” os fatores “biologicos” das “idades”, colocando os aspectos sociais
e culturais como definidores dos periodos da vida. As teses histéricas® e os estudos das ciéncias
sociais®® colocam a adolescéncia como construcdo cultural, portanto circunscrita no tempo
(histérico) e no espaco (social). As pesquisas que seguem os pressupostos da teoria histdrico-
cultural*’ se apoiam nas teses historicas e nos estudos das ciéncias sociais como meio de
argumentar contra a concepg¢ao de adolescéncia citada no pardgrafo acima.

Wallon e Vygotski ligam o desenvolvimento do homem as condi¢Ges concretas de
existéncia, por isso € possivel considerar que a adolescéncia, sob este viés, tem uma dimensao
historica, social e cultural. Ambos apontam que a origem do psiquismo se dd nas condicdes

sociais de vida historicamente formadas e relacionadas aos instrumentos e a linguagem. O

3 Stanley Hall (1904), Debesse (1943), Erickson (1968), Osério (1989), Knobel (1981), Aberastury (1980), Aberastury
& Knobel (1981).

* Abramo (1997), Dayrell (2003, 2007, 2009), Debert (2010), Lyra (2002), Magnani (2003, 2005), Melucci (2007),
Peralva (2007), Sposito (2002, 2005, 2009) e Venturi & Abramo (2000).

** Ariés (1986) e Levi & Schmidt (1996).

a6 Margaret Mead (1981), César (1998) e Santos (1996).

v Aguiar, Bock & Ozella (2001); Bock (1999, 2004, 2007); Bock & Liebesny (2003); Checchia (2006); Climaco (1991);
Gongalves (2003); Ozella (2002, 2003); Ozella & Aguiar (2008); Koshino (2011); Tomio & Facci (2009). Todos esses
autores se utilizam das obras de Vygotski, Luria, Leontiev e Wallon como base tedrica.
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desenvolvimento do homem ocorre nas constantes interagdes com o meio social, sobretudo a
partir das relagdes do eu com o outro.

Se na questdo da “crise” nao ha consenso entre essas duas principais posi¢des, em
contrapartida, encontramos uma convergéncia no que diz respeito as descricdes da cognicdo
adolescente — embora cada teoria explique as causas e motivos desse fato de forma distinta. Em
termos gerais, paira um consenso de que nessa idade ja hd um desenvolvimento pleno da
capacidade de operagdes formais e o raciocinio abstrato. A descri¢do da cogni¢do adolescente, a
partir de diversos autores, cabe perfeitamente a um adulto.

Chamamos a atenc@o para a importancia de se buscar explicagdes sobre a crise € a
adolescéncia sem se limitar apenas ao estrito bioldgico. Claro que envelhecemos por fatores
biologicos, mas as percep¢des das mudancas fisioldgicas, de ordem organica, variam
historicamente, ou seja, as idades mantém uma ligacdo essencial com a cultura — esta transforma
a maneira de se ver o mundo, os outros e a si proprio; além de interferir na maneira pela qual os
individuos se constituem em determinadas faixas etarias. Assim, a ideia de adolescéncia como
constru¢do cultural, produto de determinado contexto histérico, apresenta-se como um
pressuposto razodvel para compreender esta idade. O conceito de “adolescéncias”, proposto por
Palacios (1995), se demonstra satisfatorio para explicar esta idade sem se limitar a
“naturalizacdo” da adolescéncia — por levar em conta as condi¢des sociais dessa faixa etdria,
reconhece diferentes formas e possibilidades (ocasionadas pela diversidade de vivéncias) da

adolescéncia.
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2. Objetivos e quadro teérico metodologico para coleta de dados

E no cotidiano que o individuo constréi sua marca identitdria, e o individuo
adolescente ndo foge a essa regra. A escola tem ocupado lugar central na vida dos adolescentes,
principalmente nos meios urbanos, e apresenta-se como uma instituicdo que € apropriada e
utilizada pelos adolescentes para interagir com seus pares, imprimindo assim suas marcas na
identidade e na formacdo desse sujeito. Se a adolescéncia é uma criacio cultural®, a nossa
questdo gira em torno de como a adolescéncia se constitui socialmente. Desse modo, essa
pesquisa envolveu a investigacdo acerca da experiéncia de vida de adolescentes com uma dupla
jornada de estudos, que cursam paralelamente o ensino médio € um curso técnico, ou um curso
técnico integrado ao ensino médio, na rede do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza (CEETEPS)® — pois este perfil de alunato ganha unidade por apresentar algumas
caracteristicas: dedicam-se exclusivamente aos estudos, apresentam trajetdrias escolares lineares
(em geral encontram-se nas sé€ries ideais para sua idade), sdo dependentes dos pais (tanto em
termos financeiros quanto afetivos e sociais) e tem a sua inser¢do postergada do mercado de
trabalho em beneficio de uma qualificacao.

Focar-se no cotidiano escolar e na rotina didria (que ndo € apenas circunscrita na
escola) desses jovens evita perder de vista as vidas concretas desses alunos, que se constituem
como adolescentes. Para investigar o cotidiano escolar e as condi¢des concretas de vida desses
adolescentes optamos por realizar um estudo multiplo de casos com alunos de trés Escolas
Técnicas Estaduais (Etec), que cumprem uma dupla jornada de estudos. Selecionamos dois
estudantes de cada escola para serem entrevistados — ha estudantes que ficam apenas numa Etec
o dia inteiro e outros que cursam o médio e o técnico em escolas diferentes. Além disso,
realizamos um trabalho de campo que consistiu em observacdes de inspiracdo etnografica em
uma dessas escolas™’.

Reconhecemos que nosso estudo mudltiplo de casos ndo € representativo das
adolescéncias (PALACIOS, 1995), de maneira a permitir generalizacdes ou descrever esta idade

em sua plenitude. Nossa investigacdo ndao busca representar todos os alunos ou todos os

*® Conforme vimos no capitulo 1.

* Também popularmente conhecido como Centro Paula Souza.

*% vale relembrar que por motivos de ordem ética utilizei nomes ficticios para manter o anonimato das escolas,
bem como de todos os envolvidos na pesquisa.
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adolescentes, mas adquirir conhecimento sobre uma das dimensdes das adolescéncias (idem,
ibidem) — nossa unidade de analise se restringe a apenas uma das diversas possibilidades de
adolescéncia: o alunato das Etecs’".

Desse modo, nosso objetivo consiste numa busca circunstanciada de informacdes
sobre determinado tipo de adolescéncia, num esforco de ressaltar suas caracteristicas mais
importantes, além de refletir sobre a relacdo entre adolescentes e a escola — mais
especificamente, em como o cotidiano (escolarizado) imprime “marcas” que constituem
determinada adolescéncia. Assim, atentaremos ao que € comum e ao que € particular de cada
caso, com o intuito de analisar ndo apenas o caso em si, de forma isolada, mas o que ele
representa dentro do todo™.

Vale mencionar que o referido pesquisador, durante todo o processo de coleta de
dados (observacdes e entrevistas), também esteve presente nas trés escolas como professor no
ensino médio e técnico — ou seja, pesquisei uma realidade da qual fazia parte; o que podemos
considerar algo positivo por se tratar de uma pesquisa qualitativa.

Abaixo serdo abordados os procedimentos dos métodos que foram utilizados na
coleta de dados, num esfor¢co de justificar nossas escolhas tedrico-metodologicas — estudo de

caso, observacao com inspiracdo etnografica e entrevistas.

2.1. A observacao

Grande parte dos dados de pesquisa foi coletada mediante entrevistas individuais,
mas num primeiro momento, para uma sondagem do ambiente escolar, foi realizada uma
observacdo com inspiracdo etnogrifica. Importante observar que essa etapa de coleta foi
extremamente frutifera, pois permitiu mergulhar no cotidiano dos alunos sem se restringir na sala
de aula, além de possibilitar uma aproximacdo, ou acesso, dos significados nas vivéncias
adolescentes.

Durante as observacgdes nos inspiramos no estudo de Geertz (1995), que traz o
conceito semidtico de cultura — na qual o homem se encontra amarrado em teias de significados

que ele mesmo teceu. O conceito de cultura semidtico pressupde a cultura como diversos

51 ; . . . .fs .

Como veremos no capitulo 3 esse tipo de alunato apresenta diferencas significativas se comparada com a
realidade escolar em ambito nacional.
52 . ; . ,1s

O resultado disso se encontra no capitulo 4, que abriga nossas analises.
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sistemas entrelacados de signos e simbolos, 0 que converge na nossa tese da adolescéncia como
fendmeno criado em determinado contexto histérico e cultural. Nossas observacdes estdo
relacionadas a “descri¢ao densa” — teoria interpretativa da cultura que busca explicar uma trama
de significados dos eventos ao invés de apenas descrevé-los — na medida em que orientamos
nossa atencao aos significados das acdes e vivéncias dos adolescentes.”

Atentamos a “invisibilidade da vida cotidiana” (ERICKSON, 1989), onde a
familiaridade e o trivial encobrem a realidade, num esfor¢co de transformar o “familiar” em
“estranho” para agucar nossa percepcdo de realidade. Assim, nossas observagdes foram
conduzidas com atencdo especial ao cotidiano escolar, pois € nele que determinada noc¢do de
adolescéncia se manifesta numa configuracao de normalidade. Pressupomos que na uniformidade
aparente presente na vida social e nas semelhancas superficiais encobre-se uma grande
diversidade — diversidade essa que pode nos revelar uma visdo mais abrangente da adolescéncia.

Os procedimentos de observacdo seguiram as recomendacdes de Beaud e Weber
(2007). A utilizacdo de um caderno de campo foi indispensdvel na tomada de notas sobre
eventos, dados, esquemas, andlises provisdrias e observacdes — interacdes, encontros, o que
ouvi, o que fiz, o que me agradou ou chocou. A coleta de dados consistiu, também, na recolha de
fontes que nos ajudaram na escolha dos informantes e em informacdes acerca desses alunos: lista
de classes, listas de alunos, ficha de ocorréncias e etc. O contato com funciondrios e professores

também compuseram a coleta de dados.

2.1.1. A entrada em campo: consideracoes sobre as observacoes.

A observacgdo, de inspiracdo etnogréfica, foi realizada apenas na Etec Jodo Goulart,
localizada na zona sul de Sdo Paulo.”* Essa escola foi escolhida porque o intuito das observagoes
era ndo se restringir a sala de aula — e dentre as trés Etecs dessa pesquisa, apenas ela trazia essa
possibilidade porque o convivio dos alunos extrapolava em muito a sala de aula. Pelo seu porte, e

também por alguns problemas de financiamento, essa era a tnica escola que os alunos tinham

>* Interessante observar gue apesar do referencial tedrico de Geertz se diferenciar da Teoria Histérico-Cultural,
ambas as teorias apresentam analogias e convergéncias no que se trata da cultura e o ser humano.

** Embora o trabalho de campo se restringiu a Etec Jodo Goulart, as outras duas Etec’s também foram observadas,
mas de maneira diferente — sob a perspectiva de professor nessas escolas.

> Essa escola apresentava falta de funcionarios (inspetores e outros agentes escolares) que desse suporte no
controle e organizagdo da escola, mas isso ndo quer dizer que a escola tinha graves problemas de indisciplina.
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mais liberdade para sairem da sala de aula®. Nessa escola também havia uma facilidade do aluno
sair da escola, pois o periodo matutino englobava alguns cursos técnicos — com alunos (mais
velhos) e hordrios (hora de entrar e sair) diferenciados — além do ensino médio, por isso era
dificil o controle do fluxo de quem entrava e saia porque havia diferentes horarios para cursos
distintos.

Desse modo, no cendrio rotineiro dessa escola sempre havia alunos espalhados pela
escola circulando, e os poucos inspetores de alunos — para ser mais exato apenas trés por turno
para dar conta de quase 1.500 alunos num prédio de quatro andares (dois no subsolo, o térreo e o
primeiro andar) naquele periodo — tentando encaminhd-los para a sala de aula ou a orientacdo
pedagdgica. Nas outras duas Etecs era muito raro um aluno estar fora da sala de aula, os
corredores estavam sempre vazios € por isso se um aluno tentava “matar aula” ele logo seria
percebido pelos inspetores porque ficava “bem visivel” — ndo havia uma multiddo para se
camuflar e garantir o anonimato. Apesar dessa caracteristica, a Etec Jodo Goulart tinha uma boa
reputacdo em relacdo ao nivel de qualidade educacional que oferecia.”’

Grande parte das observacOes foi realizada nas quintas-feiras durante o periodo da
manhd’®, se concentrando numa sala chamada “orientagdo pedagégica”. Claro que ndo me
restringi apenas a essa sala — embora seja o local em que a maior parte dos dados foram
coletados. Por vezes sondei diversos corredores e o patio. Também ndo me restringi
temporalmente nas manhas das quintas-feiras, busquei cobrir algumas situacdes ou eventos
completamente diferentes do casual, como o de uma festa que ocorreu num sabado letivo.

A minha entrada em campo foi pouco usual, pois eu ja estava “dentro” da escola
como professor’® — o que me ajudou a conseguir as autorizacdes e a entregar o Termo de Livre

Consentimento Esclarecido com mais facilidade. Além disso, conhecer previamente aquela

56 .. . . . .

Ou “matar aula” como eles diziam; muitos aproveitavam para “fugir” durante a troca de professores ou até
mesmo ndo retornavam a sala depois do intervalo ou quando tinham que mudar de ambiente (laboratério de
informatica, biblioteca, quadra, sala de artes).

57 . A . .

Isso se comprova pelos resultados do ENEM, além de grande concorréncia e demanda no processo seletivo
daquela instituicao.

58 . .

Cabe salientar que eu mesmo era docente na referida escola, o que
59 o . . ~ “

O fato de eu ser docente nessa escola contribuiu para o acesso a muitas informac¢des que um observador “de
fora” ndo teria. Isso ndo interferiu a agao dos alunos durante as observac¢des, em vista da maioria deles ndo me
conhecerem. Conhecia pessoalmente por volta de duzentos alunos, que no momento estavam tendo aula comigo
ou ja tiveram, num universo de mais ou menos 1.500 alunos do ensino médio e técnico. A maioria dos alunos que
observei sequer sabiam que eu era docente, muitos me confundiam como aluno (pela minha aparéncia) ou
estagidrio.
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escola me permitiu escolher um local especifico que se adequasse melhor aos propdsitos de
minha observagao.

A sala de orientacdo pedagdgica se localiza no primeiro andar, num corredor que
abriga em torno de 25 salas.®” Nesse corredor as salas de aula seguiam uma numeracio, ele
comegava com as salas dos segundos anos e terminava com a dos terceiros. A sala de orientacdo
pedagdgica se encontrava entre as dltimas salas dos segundos anos e as primeiras salas dos
terceiros anos.

Quando o sinal entre aulas tocava esse corredor se tornava barulhento por alguns
minutos; na troca de professores alguns alunos aproveitavam para ir ao banheiro ou beber dgua,
buscavam algo nos armarios, desciam para comprar alguma coisa na cantina, trocavam de sala
quando a aula era em outro ambiente; alguns simplesmente saiam para conversar com Seus
amigos formando grupinhos em meio ao corredor, enquanto outros desciam para o patio. Esse
corredor obedecia uma certa regularidade de calmaria (nos periodos de aulas) e alvorogo (nas
trocas de aulas, nos intervalos) ditado pelo sinal sonoro da escola. Quando o sinal tocava, o fluxo
de pessoas era intenso € o ruido aumentava drasticamente, chegando a atrapalhar alguns
professores que estavam dando duas aulas seguidas numa mesma sala. Percebi que a sala de
orientacdo pedagdgica se tornava mais movimentada e requisitada nesses momentos em que o
corredor se encontrava tumultuado durante as trocas de aulas.

Quando iniciei as observagdes, eu ja conhecia as funciondrias da sala de orientagcdo
pedagdgica. Conhecia Regina e Mariana apenas como colegas de trabalho, a maioria das
comunicacdes que elas estabeleciam comigo se davam por meio escrito — avisos diversos sobre
alunos nos didrios de classe, como dispensas e atestados médicos, que eu precisava assinar. Antes
de iniciar o trabalho de campo perguntei sobre a possibilidade e pedi permissao a Mariana. Fui
muito bem recebido, ela se mostrou muito disposta a me receber e até se preocupou em como
poderia me ajudar. Mariana foi muito aberta e receptiva comigo, € com as observacdes percebi
que essa caracteristica é muito forte na personalidade dela, que agia cordialmente da mesma

forma com os alunos.

60 . . T . . .

Nesse corredor havia dez salas de aula dos segundos anos do ensino médio, dez dos terceiros, dois banheiros, a
sala da coordenagdo, uma sala que abriga livros didaticos, um laboratério de Fisica, uma grafica da qual os
professores retiram impressGes de provas e atividades, e a sala da orientagdo pedagdgica.
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Mariana era formada em pedagogia e tinha especializacdo em psicopedagogia, o
cargo que ela ocupava na escola era de Ata (Assistente Técnico Administrativo)®', ela fazia o
“papel” de orientadora pedagogica. Ela orientava e dava suporte — muitas vezes afetivo e/ou
educativo — aos alunos, para que estes tivessem sucesso intelectual ou apenas uma boa e
agradavel vivéncia na escola. E interessante ressaltar que nio encontrei isso nas outras duas
Etecs®”. Na sala da orientacdo pedagodgica a figura central era Mariana, que se encontrava
presente na maior parte do tempo. Regina também era Ata, mas se encarregava da distribuicao de
livros didéticos e autorizacdes diversas que por vezes os alunos necessitavam. Na maior parte do
tempo Regina se encontrava fora da sala de orientagdo pedagdgica resolvendo algo ou atendendo
os alunos.

Grande parte dos problemas de indisciplina era encaminhada a Mariana, assim como
outros problemas — de satde, psicoldgicos, afetivos, de insercdo social, familiares — que de
certa forma afetavam o desempenho escolar dos alunos. Mariana estabelecia, em grande parte,
uma ponte de ligacdo dos problemas pessoais dos alunos aos professores através de recados
fixados nos didrios de classe e conversas na sala dos professores. Percebi que Mariana sabia
muito mais sobre determinados alunos do que os préprios professores, além de buscar manter um
didlogo constante com os pais dos discentes. Ela também mantinha um contato estreito com os
alunos do Grémio estudantil, com representantes de salas, com os alunos considerados

“problemas” e até outros alunos que simplesmente mantinham lagos de amizade com ela.

2.2. Estudo de Caso

Sarmento (2003) afirma que o estudo de caso pode ser utilizado em diversas
abordagens e correntes tedricas, paradigmas epistemoldgicos e perspectivas metodoldgicas,
apresentando uma plasticidade que permite diferentes formas de utilizagdo — porém, com alguns

cuidados e procedimentos indispensaveis que serdo abordados adiante.

®! Nas outras escolas havia esse mesmo cargo, mas quem as ocupavam realizavam tarefas muito diferentes. Na Etec
Isaac Newton o Ata apenas realizava um projeto de teatro fora do periodo de aulas. Na Etec Alexandria o Ata
cuidava de assuntos burocraticos, como os documentos e permissdes para estdgios.

® Quando havia algum problema a pessoa que tomava as providéncias com o aluno variava de escola para escola.
Na Etec Isaac Newton geralmente era a coordenadora pedagdgica que assumia a fungdo. Ja na Etec Alexandria
havia uma atuagdo mais forte da coordenadora do ensino médio.
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Para André (1984, p. 52) o estudo de caso ndo é uma metodologia padronizada, mas
uma “forma particular de estudo”. A énfase do estudo de caso recai sobre o singular e por isso se
caracteriza como uma forma de conhecimento ideografico. A autora aponta que a metodologia
pode ser eclética, envolvendo entrevistas, fotografias, observacdo, documentos e caderno de
campo. Como “sistema delimitado” o estudo de caso enfatiza a interpretacdo em contexto,
buscando representar as diferentes e conflitantes perspectivas de uma situacao.

Duarte (2008) aponta que o estudo de caso possibilita a deteccdo de determinados
processos e situacOes que geralmente passam despercebidos por estudos de maior dimensio®.
Casos menos habituais podem contribuir na compreensdo de circunstancias especificas,
complementando as lacunas de estudos macros que focam sistemas e organizagoes.

Assim, o estudo de caso se caracteriza pelo exame de um fendmeno especifico, que
pode ser tanto um acontecimento, uma pessoa, uma institui¢do, um grupo social, praticas sociais,
dentre outras coisas. O elemento principal que especifica o estudo de caso € a natureza singular
do objeto de pesquisa, € ndo o seu modo operatoério — ndo implica uma orientagdo particular, o
que possibilita a utilizacdo de diversos suportes tedricos para coleta do material de pesquisa.
Apesar do estudo de caso ter uma origem nos estudos de inspiracdo etnogréfica, diversas areas se
utilizam dessa modalidade de pesquisa — como pesquisas sobre educagdo ou psicologia.

A opcao pelo estudo coletivo de casos se justifica pela possibilidade de se ancorar
numa unidade de andlise, uma vez que os casos apresentam unidade, similaridades ou
recorréncias. Ao mesmo tempo, os casos multiplos nos permitirdo encontrar uma rica diversidade
de eventos que pelas suas diferencas poderdo ser contrastantes ou divergentes. Coletamos os
dados de pesquisa através de observacdes, documentos diversos e principalmente entrevistas
individuais com os alunos. Essas informacdes nos possibilitard fazer uma relacdo entre os dados
recolhidos (ANDRE, 1984; DUARTE, 2008; SARMENTO, 2003). Isso possibilita detectar tanto
analogias e convergéncias — fornecendo bases para as regras — quanto as excegdes, divergéncias
e contradi¢des. Assim, um cruzamento de informagdes (a partir dos casos, dos dados e dos
métodos de coleta), nos permite abordar o conjunto e a complexidade da realidade, uma vez que
os materiais coletados ao longo da pesquisa podem, por ventura, nos fornecer explicacdes rivais e

perspectivas alternativas, além de possibilitar o confronto de previsdes e testar hipiteses.

63 ofs ey A . N . .

O autor exemplifica um estudo de caso descritivo fazendo referéncias a obra Sociedade de esquina, de Whyte,
que se debruga sobre um grupo de jovens num bairro pobre com uma subcultura particular que estudos de maior
dimensdo ndo dariam conta.
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O estudo de caso “focaliza o particular tomando-o como um todo, atendo-se aos
detalhes e & sua interagio” (ANDRE, 1984, p. 54). Assim, os critérios da pesquisa ndo sdo
estatisticos e tampouco visam uma investigagdo por amostras. Nosso foco se ajusta no singular,
no caso extremo, unico ou revelador — onde o equilibrio e a variedade sao importantes: unidade e
diversidade. Um caso pouco habitual pode fornecer dados que ilustram circunstancias que nao
sdo percebidas em casos tipicos — possibilitando, inclusive, modificar antigas generalizagdes.

Desse modo, nossos casos se restringem a um adolescente com determinadas
caracteristicas: que apresenta uma trajetoria escolar linear (sem reprovacdes), é dependente dos
pais e adia o ingresso no mundo do trabalho para se dedicar aos estudos (visam uma carreira com
remuneracdo maior € nao necessitam de trabalhar para ajudar no sustento de casa), vivem numa
realidade urbana (na regido metropolitana de Sao Paulo) e escolarizada, na qual a escola se
apresenta como principal cendrio em seu cotidiano pelo fato de cursarem o ensino médio

paralelamente ao técnico.

2.3. As entrevistas

Se a nossa opc¢do pelo estudo de caso objetivou, dentre outras coisas, retratar as
multiplas dimensdes de um fendmeno, as entrevistas nos forneceram uma variedade de
significados e informagdes devido a sua natureza. A entrevista nos possibilita a compreensdo de
uma realidade heterogénea e contraditoria — caracteristicas intrinsecas a realidade escolar e ao
fendmeno da adolescéncia. Os procedimentos para a entrevista se basearam em algumas
formulacdes tedricas de Beaud e Weber (2007), Rayou (2005) e Zago (2003).

Foram realizadas entrevistas aprofundadas (BEAUD & WEBER, 2007) que tiveram
uma duragdo relativamente longa64 e foram gravadas. Apenas em algumas situacOes extremas,
onde ndo foi possivel gravar algumas conversas espontineas que tinham informacdes valiosas,
acabai tomando notas num caderno de campo que serviu para complementar as informacdes das
entrevistas.

Algumas questdes prévias foram levantadas, mas ndo foram seguidas como um
roteiro “engessado” (ZAGO, 2003). O roteiro de entrevista ndo era rigido, constituindo-se apenas

de algumas anotacdes de questdes essenciais. No desenrolar da entrevista as perguntas

64 ~ . . 7. . .
Algumas ultrapassaram duas horas de duragdo sendo, inclusive, necessario continuar em outro dia.
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consistiram em inquietacdes e curiosidades que surgiram no didlogo com o entrevistado, ou seja,
as perguntas seguiram a pertinéncia das respostas.

Um caderno de campo foi utilizado visando o registro de como se constituiu a relagao
pesquisador/pesquisado: o acesso ao entrevistado e a apresentacdo do projeto de pesquisa; como
foi combinado e se definiu a entrevista; relatar a evolugdo da relagdo ao longo do tempo; o lugar
e o momento da entrevista. A situacdo da entrevista também foi registrada nesse caderno de
campo: o local de entrevista (escola, casa, apartamento do entrevistado); as relagdes com as
pessoas encontradas nessas situagdes (familia, amigos, colegas); reacdes e expressoes do
entrevistado.

Na escolha do entrevistado foi levado em conta a sua posi¢do no meio escolar/social.
Optei pela diversificacdo dos entrevistados, ndo apenas pessoas de um mesmo grupo, género,
curso técnico, nivel de renda.

De antemao, foi acordado um “pacto de entrevista” (BEAUD & WEBER, 2007, p.
126) com o informante, onde se explicou como funcionaria a entrevista: ela tomaria um tempo
razoavel; seria diferente das entrevistas jornalisticas, aproximando-se mais de uma conversa e
com um compromisso com relatérios e a cientificidade; sobre a necessidade de gravagdo e a
possibilidade de se desligar o gravador quando solicitado pelo entrevistado. Nesse pacto de
entrevista foram definidos os objetivos da entrevista e fixados os papéis das duas partes, além da
apresentacdo, explicacdo e aceitacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

As condig¢des de realizac@o da entrevista foram negociadas previamente, assim como
a assinatura dos alunos e responsdveis do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Na
conducgdo da entrevista buscamos ganhar a confianca do entrevistado, compreender o que estava
sendo dito e adentrar em seu universo mental. A longa duracdo da entrevista possibilitou explorar
as pistas e diminuir a “censura” do entrevistado, fornecendo um tempo para se criar um clima de
confianca. Houve uma constante interpretacdao do entrevistado, tanto do que é falado quanto da
espreita dos menores indicios como expressoes faciais, caretas, suspiros, olhares e mimicas.

As entrevistas foram gravadas e os entrevistados foram informados e concordaram
por espontanea vontade. Garantimos o anonimato de nomes, lugares e pessoas, além do respeito

para com as pessoas envolvidas na pesquisa.
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2.3.1. Apresentacao dos entrevistados.

Foram entrevistados dois alunos de cada Etec, totalizando seis entrevistados, sendo
uma garota e um garoto de cada escola. A escolha deles se deu em funcdo de cursarem o ensino
médio paralelamente ao técnico, assim como pela abertura e disposi¢do em serem entrevistados.
A facilidade de contato foi um aspecto relevante na selecdo dos entrevistados; por isso, procurei
por alunos que tivessem uma frequéncia assidua na escola (o que me motivou a descartar os
alunos faltosos). Todos os entrevistados foram meus alunos (se ndo do ensino médio, do técnico),
fato que possibilitou uma maior aproximacdo € um conhecimento prévio: minha preferéncia
recaiu para os alunos com o perfil mais colaborativo e daqueles que estabeleci um
relacionamento mais préximo — aspectos importantes para uma entrevista. Dos seis
entrevistados apenas uma aluna cursava o ensino técnico integrado ao médio — o restante
cursava o técnico modular.

Na Etec Jodao Goulart entrevistei Michelle, que cursava o primeiro ano do curso
técnico em nutri¢do integrado ao ensino médio, e Davi, que estava cursando a dltima série do
ensino médio e o ultimo médulo do curso técnico de design de interiores no periodo da tarde. No
Isaac Newton entrevistel Sandra e Denis. Este fazia o segundo ano do ensino médio naquela
escola de manhd e cursava o primeiro médulo de técnico em administracdo a tarde. Sandra
cursava o ultimo médulo de comunicacao visual no periodo da tarde naquela escola, mas fazia o
terceiro ano do ensino médio em uma Etec diferente e ainda por cima havia comec¢ado o técnico
em nutricdo numa terceira Etec a noite. Na Etec Alexandria entrevistei Alice, aluna do terceiro
ano do ensino médio e que cursava o terceiro médulo do técnico em informdtica no periodo
noturno, ou seja, aquela aluna comparecia a escola de manha e a noite. Nessa mesma escola
entrevistel Jorge, que estava no segundo ano do ensino médio e cursava o primeiro modulo de
design de interiores a tarde.

Esses adolescentes tinham em comum uma jornada dupla de estudos, cursando o
ensino médio paralelamente a um curso técnico. Apesar disso, as vivéncias e a rotina didria de

cada um deles apresentam especificidades que serdo tratadas adiante.
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O cotidiano de Alice girava em torno do campus em que a Etec Alexandria® se
localiza. Essa aluna estava intimamente ligada aquela comunidade, pois havia cursado o ensino
fundamental na regido e conhecia muitos ex-colegas de classe e pessoas que moravam proximos.
Em 2012 Alice tinha 17 anos de idade e cursava o terceiro ano do ensino médio de manha. A
noite retornava a2 mesma escola para cursar o técnico em informdtica. Mesmo com esse intervalo
no periodo da tarde, Alice sempre estava proxima ao campus em que a Etec se localizava pelo
simples fato dela morar préximo e frequentemente participar de diversas atividades oferecidas
localmente. Uma dessas atividades era organizada pelo Instituto Esporte & Educacio®, que
oferecia treino de volei em diversos nucleos espalhados pelo estado de Sdo Paulo. Um desses
nucleos se localizava dentro do campus que abrigava a Etec de Alexandria, da qual membros da
comunidade local frequentavam. Alice treinava nas tercas e sextas no periodo da tarde, mas como
lazer frequentava esse espaco em outros dias da semana; inclusive as vezes jogava volei a noite
depois das aulas do técnico. Além disso, ela participava de torneios que o Instituto Esporte &
Educacao organizava.

A vida dessa garota parecia muito intensa e agitada, alguns meses antes da realizacdo
da entrevista ela havia feito um curso oferecido pela Totvs, na drea de informatica como
complemento a sua formacao técnica, numa regido central de Sdo Paulo. Além do ensino médio,
do técnico e das atividades fisicas, Alice também cursava inglés aos sabados.

Outra aluna entrevistada, Michelle, tinha 15 anos de idade e € a Unica que cursava o
ensino técnico integrado ao médio (técnico em nutricdo). Sua carga horaria € diferente dos alunos
que cursam o técnico modular porque as matérias técnicas duram trés anos, junto das matérias do
médio — enquanto no modular as matérias técnicas duram em média um ano e meio. O seu
cotidiano era muito intenso, ela acordava por volta das cinco horas da manha porque morava
longe e suas aulas comecavam as sete horas. Almogava na escola e depois tinha aulas até as trés
horas da tarde, ou seja, ficava por volta de oito horas consecutivas na escola. Ela fazia
musculacdo trés vezes por semana; duas vezes por semana tinha aulas de inglés a noite. Além

desses cursos Michelle se dedicava a igreja nos finais de semana.

® Nesse campus, além do prédio da Etec havia duas creches da prefeitura e uma escola de ensino fundamental
municipal, além de um amplo espaco de lazer aberto a comunidade, que frequentemente a utilizava.

60 Surpreendi-me pelo fato de Alice confundir um dos patrocinadores como sendo o organizador do projeto. E isso
nao foi um caso isolado, em conversas com outros alunos que conheciam o projeto também havia essa confusdo de
que determinado patrocinador fosse organizador do projeto.
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A sua relacdo com a escola se dava principalmente em fun¢do dos estudos, tanto é
que mantinha a imagem de uma 6tima aluna. Michelle era representante de sala e como func¢do
fazia a ligacdo entre a coordenagdo e os alunos de sua turma. Ela sempre se portou de modo
responsavel mandando recados que a coordenadora enviava para os alunos e solucionando
problemas ou enviando reclamag¢des dos alunos para a coordenagdo. Sua relagdo com a sala era
amistosa, e apesar das brincadeiras e do rétulo de “CDF” os colegas a respeitavam porque
reconheciam a sua responsabilidade como representante de sala. Na sala de aula ela conversava
com a maioria dos colegas, mas nao estabelecia lacos de amizades profundos — o local escolhido
para os lacos de amizades era a igreja que frequentava aos finais de semana.

Durante a entrevista Michele demonstrou uma afei¢do aos estudos como uma
atividade que gostava e lhe dava prazer. Para ela a escola era um percurso obrigatrio e
tempordrio para sua qualificacdo e formagdo proped€utica, uma espécie de caminho para se
chegar a vida adulta — e com isso a tdo almejada autonomia. Mesmo porque, ela deixou bem
claro que estava muito insatisfeita com a sua vida de adolescente devido problemas familiares
(separagdo dos pais); queria mudar de vida e sair daquela situacdo o mais rapido possivel.

Outro aluno, Denis, tinha 16 anos e estava no segundo ano do ensino médio na Etec
Isaac Newton; também cursava o primeiro mddulo do técnico em administragdo. Ele era um
garoto muito inteligente que se preocupava em utilizar os conhecimentos adquiridos na escola.
Ele passava o dia inteiro na escola, das sete da manha as seis horas da tarde, em duas turmas
diferentes. Havia um intervalo entre as 11h40min e 13h30min reservado ao almogo, geralmente
ele levava marmita e em nossas conversas durante a entrevista lamentou da fila para utilizar o
microondas, além da dificuldade de encontrar um local vago no refeitério. Ele aproveitava o
horério de almoco para conversar com os amigos — tanto dos que estudavam apenas no periodo
da manhd, quanto os que cursavam o técnico a tarde —, fazer alguns trabalhos ou tarefas
escolares, ou simplesmente se divertia com jogos de tabuleiro com seus amigos.

Além do ensino médio e do curso técnico, Denis estudava inglés aos sdbados no
periodo da manha. Como hobby tocava violdo e guitarra, mas ndo tinha banda apesar dos
convites de alguns colegas da escola. Algumas vezes, durante a semana ap0s as aulas da tarde,
Denis frequentava uma loja para se encontrar com alguns amigos e se divertir. Essa loja se tornou

um point dos alunos da Etec pela sua proximidade e por oferecer produtos especializados ligados
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a cultura Geek. Muitos alunos do Newton se encontravam 14 para jogar RPG ou TCGs®, ler e
comprar mangds ou quadrinhos, ou simplesmente conversar.

Nessa mesma escola estudava Sandra, 16 anos de idade, que cursava o ultimo
semestre do curso técnico em comunicagdo visual. Ela também cursava o terceiro ano do médio
em outra Etec no periodo da manha, e a noite estava matriculada no primeiro médulo do técnico
em nutri¢do numa terceira Etec. As trés escolas se localizavam na zona norte de Sdo Paulo. Além
disso, ela frequentava um curso de inglés aos sdbados. Sua rotina era muito corrida, acordava
pouco antes das seis horas da manha, se arrumava e pegava carona com seu pai, que era separado
de sua mde e ndo morava com ela. Entrava as sete da manha na Etec Jorge Alex e ficava até
11h50min, almocava rdpido nessa escola e pegava dois Onibus para a Etec Isaac Newton. Nesta
escola entrava as 13h30min e tinha aula até as 17h50min. Sua mée buscava-a, e no caminho para
casa Sandra jantava dentro do carro. Em casa tomava banho, se arrumava novamente e partia para
a Etec de Petrépolis, a mais préxima de sua residéncia e que iniciava as aulas as 18h45min. Essa
foi sua rotina durante o primeiro semestre de 2012, no segundo semestre daquele ano ela cursou
apenas o médio e o técnico em nutrigdo.

Sandra era muito ativa para encarar aquela longa rotina de estudos, inclusive ela ja
havia experimentado algo parecido durante o tultimo ano do fundamental, quando havia se
matriculado num cursinho pré-vestibulinho. Mesmo apds ser aprovada no processo seletivo das
Etecs, ela quis continuar com o cursinho preparatério concomitante ao primeiro ano do médio.
Por isso, quando iniciou os cursos técnicos ji estava acostumada a dedicar-se exclusivamente aos
estudos. Em diversas passagens da entrevista Sandra demonstrou o quanto sua adolescéncia se
constituia fortemente na figura de estudante, afirmando que quando ndo se encontrava no
contexto escolar sentia certo deslocamento e falta da escola.

Apesar de ser representante de sala do técnico em comunicacdo visual, Sandra era
mais ligada a sua escola de ensino médio, da qual participava de diversas atividades culturais que
ndo se limitavam a sala de aula, tais como um jornal organizado pelos alunos e teatro. Além
dessas atividades, Sandra era muito preocupada com as questdes politicas da escola; chegando,

inclusive, a fazer parte do grémio escolar em 2011. A vida dela estava totalmente circunscrita a

¢ "Trading cards game" sdo jogos de cartas coleciondveis que consistem num sistema de batalha onde os jogadores
criam os seus “decks” (baralhos) e desafiam outros jogadores em partidas, dependendo do jogo e das regras
utilizadas podem ser até mais jogadores em uma mesma partida. Ha varios tipos de TCGs, os mais famosos sdo:
Magic: The Gathering, Pokémon, Yu-Gi-Oh!, World of Warcraft.
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esfera escolar, tanto € que a maioria dos seus amigos encontrava-se na escola, principalmente
naquela em que cursava o médio. Claro que ela tinha amigos nas outras duas escolas € no curso
de inglés, mas percebi que sua rede de amizades estava mais entrelacada entre os alunos da Etec
Jorge Alex.

Davi estudava na mesma escola que Michelle. No primeiro semestre de 2012 ele
estava no segundo médulo de design de interiores, terminou esse curso junto com o ensino médio
no final daquele ano. Davi ficava o dia inteiro na escola, das sete horas da manha até por volta
das seis horas da tarde. Ele morava relativamente perto, mas sofria com o transporte publico e
com o transito que enfrentava cotidianamente. Apesar de ficar a maior parte do dia na escola e
conhecer muitas pessoas de 14, suas amizades escolares ndo pareciam ocupar lugar central em
suas preocupagdes ou prioridades — como Sandra dava. Na verdade, Davi estava mais proximo
de sua familia e de sua namorada — que nutria extremo carinho quando comentava dela. Ele era
um rapaz muito responsdvel, que se preocupava muito em como se adaptar as novas
responsabilidades e cobrangas de um adolescente jovem que tinha consciéncia que se tornaria um
adulto. Em seu discurso fica evidente que o fim daquele ciclo de estudos representava uma
grande mudanca em sua vida, sendo necessario “acordar um pouco para a vida”, pois via que dali
pra frente as responsabilidades seriam essenciais e estariam alinhadas numa vida adulta da qual
iria ingressar. Ele se preocupava com o vestibular, e a busca de um estdgio ou emprego. Também
era evidente a sua preocupacao financeira, pois dizia que estava proximo o momento de trabalhar
e “contribuir em casa” para retribuir sua familia como forma de gratidao.

Jorge, de 16 anos, também cursava design de interiores. Ele estava no segundo ano do
ensino médio na Etec Alexandria. A sua sociabilidade ndo se restringia apenas a escola, e
tampouco a comunidade — como ocorria com Alice —, mas sim a igreja que frequentava aos
finais de semana, além de sua familia. Jorge morava proximo a escola, ndo precisava de nenhum
meio de transporte, tanto € que almogava em casa no periodo entre os dois cursos. Ele fazia parte
do projeto Rede Brazucah nas Escolas®, que tinha o intuito de difundir o cinema brasileiro.
Através desse projeto, Jorge havia recebido uma capacitacdo e tinha a obrigacdo de ajudar na
organizacdo e exibicdo dos filmes; ele recebia uma bolsa durante a vigéncia do projeto. Além
disso, Jorge cursava inglés e aulas de teclado aos sdbados. Durante o primeiro ano do ensino

médio Jorge também havia participado de um grupo de teatro, organizado pelo professor de

% 0 site do projeto é: <www.redebrazucah.com.br>. Acessado em 14/03/2012.
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inglés (que também lecionava portugués em outras séries), onde qualquer aluno do médio podia
participar; quando ingressou no técnico teve de deixar o grupo de teatro por falta de tempo.

Antes de partir para a andlise dos dados de pesquisa, provenientes dos sujeitos
adolescentes pesquisados, vejamos alguns dados acerca do alunato das Escolas Técnicas

Estaduais.
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3. Algumas consideracoes sobre o ensino médio e o técnico.

Abordar o cotidiano de adolescentes, com dupla jornada de estudos em escolas
técnicas estaduais, requer algumas consideracdes sobre o ensino médio e técnico em ambito
geral. Nesse capitulo proponho um olhar macro baseado em dados estatisticos acerca do ensino
médio e cursos técnicos. Relacionar o contexto das Escolas Técnicas Estaduais (Etec) do Estado
de Sdo Paulo, pertencentes ao Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza
(CEETEPS), com o panorama nacional do ensino médio e da educacdo profissional serd
extremamente frutifero para termos uma melhor nocdo das dimensdes e peculiaridades
relacionadas ao nosso objeto de estudo.

Evidentemente, o fendmeno da adolescéncia se apresenta demasiadamente complexo
e diverso para ser abordado de modo pleno e amplo. Por isso nosso foco mira apenas numa
perspectiva desse fendmeno, limitando-se a adolescéncia presente num contexto urbano e
escolarizado em tempo integral. Desse modo, neste capitulo serd realizado um esforco de se
definir o perfil geral dos alunos de ambas as modalidades de ensino (ensino médio e técnico),
levantando dados provenientes de recenseamentos e pesquisas sobre o tema, além de uma
abordagem especifica sobre os alunos do CEETEPS. Por fim, trataremos do perfil do alunato de

cada escola que compdem nosso estudo de caso.

Um relatério compilado pela UNICEF (2011)* — com foco na situagdo da
adolescéncia brasileira — aponta que no ano de 2009 85,2% dos adolescentes entre 15 e 17 anos
estavam matriculados na escola, mas apenas 50,9% estava no nivel adequad070 (ensino médio),
1,4 milhdo haviam abandonado os estudos e os demais ainda cursavam o ensino fundamental.
Ainda sobre 2009, 2,3 milhdes alunos concluiram o ensino fundamental, sendo que 1,09 milhao
(mais de 47%) tinham entre 15 e 17 anos — ou seja, estavam atrasados nas suas séries ideais —,
13% dos alunos de 10 a 14 anos tinham atraso escolar superior a dois anos, € a escolaridade
média de adolescentes de 15 a 17 anos era de 7,3 anos de estudo — sendo que a educagdo bésica

consiste em 11 anos de estudos.

% 0 relatério “O direito de ser adolescente: Oportunidade para reduzir vulnerabilidades e superar desigualdades”
(UNICEF, 2011) utiliza como referéncia os dados do IBGE/Pnad, 2009.

7 Criando uma distor¢do idade-série, que consiste em estudantes que cursam uma série diferente da prevista para
sua idade.

56



A PNAD de 2011 aponta que 83,7% dos brasileiros(as) na faixa etaria de 15 a 17
anos (idade ideal para o ensino médio) frequentavam a escola. No sudeste essa taxa era de 84,7%.
Vale ressaltar que nem todos os adolescentes de 15 a 17 anos estavam matriculados no ensino
médio, pois uma parcela significativa desses alunos se encontrava “atrasados” no fundamental’".
Em ambito nacional 87,2% dos estudantes tinham acesso ao ensino médio pela rede pﬁblica72;
enquanto no sudeste 85,2% dos estudantes cursavam o ensino médio na rede publica. De 2004 a

2011 houve uma estabilizacdo na taxa de escolarizacdo de adolescentes entre 15 e 17 anos,

conforme podemos observar na seguinte tabela:

Tabela 2. Evolucdo da taxa de escolarizagdo (%) da populacdo brasileira de 15 a 17 anos’®, 2011.

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2011

81,8% 81,6% 82,1% 82,1% 84,1% 85,2% 83,7%

Fonte: IBGE, PNAD 2011.

Na tabela abaixo podemos observar que, de 2007 a 2010, tanto o ndmero de
matriculas do ensino médio quanto a populagdo de 15 a 17 anos de idade apresentam
estabilidade, ou seja, ndo houve uma expansdao ou reducdo significativa — vale ressaltar que

também ndo houve uma melhora na taxa de escolarizagdo dessa populacdo.

Tabela 3. Niumero de matriculas no ensino médio e a populacdo de 15 a 17 anos*.

2007 2008 2009 2010 2011
Matriculas do 8.369.369 8.366.100 8.337.160 8.357.675 8.400.689
ensino médio.
Populagdo de 15 10.262.468 10.289.624 10.399.385 10.357.874 -

a 17 anos.

Fonte: Censo escolar da Educagao Basica 2011 (Utilizou dados fornecidos pelo MEC, Inep, Deed; IBGE, Pnads 2007 a
2009 e censo Demografico 2010).
*0O numero referente a populagdo de 15 a 17 anos em 2011 ndo foi divulgado pelo censo escolar.

! conforme apontado pelo relatério da UNICEF (2011) anteriormente abordado.
2 Redes municipal, estadual ou federal.
” |dade ideal para cursar o Ensino Médio.
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O censo escolar da Educagdo Bésica realizada pelo INEP/MEC, referente ao ano de
2011, apontou um total de 8.400.689 matriculas no ensino médio em nivel nacional. A maioria
dessas matriculas se deve a atuacdo das redes estaduais, que representavam 7.182.888 matriculas
(85,5% do total). Se o nimero de matriculas do ensino médio registra estabilidade, ndo podemos
dizer o mesmo do ensino profissional, pois este registra um ritmo de expansao significativo que

podemos conferir na tabela abaixo.

Tabela 4. Nimero de matriculas do ensino médio e da educacdo profissional (concomitante ao ensino
médio ou subsequente), de 2007 a 2011.

2007 2008 2009 2010 2011
Ensino Médio 8.369.369 8.366.100 8.337.160 8.357.675 8.400.689
Ensino Profissional 780.162 927.978 1.036.945 1.140.388 1.250.900

Fonte: Censo escolar da Educagdo Basica 2011 (Utilizou de dados fornecidos pelo MEC, Inep e Deed).

Embora a educacio profissional seja ofertada por volta de 6,71 vezes menos que o
ensino médio, ela superou a marca de um milhdo de matriculas ja em 2009 e segue apresentando
uma tendéncia de alta de forma sustentada. A rede publica (nas esferas federal, estadual e
municipal) era responsavel pela maior parcela das matriculas da educacdo profissional em 2011
(53,3%), enquanto a rede privada74 consistia em 46,5% do total de matriculas — conforme dados

do Censo escolar da Educacao Basica 2011 detalhados abaixo.

74 . . N . ~ ..

Importante salientar a heterogeneidade no que se refere as escolas privadas que ofertam educagao profissional.
Em meio a instituigdes tradicionais e de grande referéncia, tais como SENAI e SENAC, existem diversas instituicGes
que colocam os interesses mercadoldgicos acima dos pedagdgicos.
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Tabela 5. Niumero de matriculas na educacgao profissional (incluindo os cursos integrados ao ensino
médio; o mesmo aluno pode ter mais de uma matricula), 2011.

Nidmero de matriculas Percentual
InstituicGes Privadas 581.139 46,5%
Estadual 447.463 35,8%
Federal 189.988 15,2%
Municipal 32.310 2,6%
Total 1.250.900 100%

Fonte: Censo escolar da Educagdo Basica 2011 (Utilizou de dados fornecidos pelo MEC, Inep e Deed).

Referente ao ano de 2011, do total de 8.400.689 matriculas no ensino médio no
Brasil, o Estado de Sdo Paulo registrou 1.863.344 matriculas e as Escolas Técnicas Estaduais
(Etec) do Centro Estadual de Educagao Tecnol6gica Paula Souza (CEETEPS) matricularam um
montante de 54.239 alunos. Em termos de comparagio, as Etecs correspondem a 0,645% do
ndmero total de matriculas de ensino médio em ambito nacional € a 2,91% das matriculas no
estado de Sdo Paulo, ou seja, representa uma pequena parcela do ensino médio em ambito
nacional e menos de 3% do montante total de alunos no estado de Sao Paulo. Ao contrario, sobre
o ensino profissional, as Etecs foram responsdveis por 159.998 matriculas de ensino técnico no
estado de S@o Paulo — isso num universo de 1.250.900 matriculas de educa¢do profissional em
ambito nacional; no estado de Sdo Paulo haviam 343.421 matriculas nessa modalidade de ensino
— 0 que corresponde a 12,79% do total de matriculas no pais e a 46,58% das matriculas no
estado de Sdo Paulo.”” Diferente do ensino médio, o namero de matriculas dos cursos técnicos do
CEETEPS sao mais expressivos em termos proporcionais (apesar de numericamente ser inferior
as matriculas do ensino médio), na medida em que ofertaram quase metade das vagas existentes

no estado de Sao Paulo em 2011.

7 Estes dados foram fornecidos pelo INEP e pelo Centro Paula Souza nos respectivos sites:
<http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula> Acesso em 12/01/2013;
<http://www.cpscetec.com.br/bdcetec/index.php> Acesso em 13/01/2013.
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No ano de 2013 o CEETEPS mantinha 210 Etecs em 154 municipios paulistas.
Atendiam mais de 220 mil estudantes do ensino médio e técnico, oferecendo 125 cursos técnicos
nos setores industrial, agropecudrio e de servigos. Tré€s cursos técnicos eram da modalidade
semipresencial, 24 cursos técnicos eram integrados ao ensino médio e dois cursos técnicos eram
integrados ao ensino médio na modalidade de educacdo de jovens e adultos (EJ A)."

A rede das escolas do CEETEPS segue a tendéncia geral, que ocorre em ambito
nacional, de aumento da oferta de vagas de educacdo profissional. Podemos observar adiante, na
tabela 6, que houve uma forte expansao na oferta de vagas de cursos técnicos a partir de 2005 —
quase triplicando, passando de 66.291 a 172.448 estudantes matriculados em 2012. Sobre o
ensino médio houve um aumento perceptivel entre 1998 e 2000, passando por um periodo de
estagnacdo de oito anos — que vai de 2000 a 2007 —, e de 2007 a 2011 houve um aumento

brusco de mais de 100% do nimero de matriculas — passou de 23.464 estudantes matriculados

em 2007 para 54.239 em 2011.

7® Estes dados foram coletados no site: <www.centropaulasouza.sp.gov.br>. Acessado em 06/02/13.
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Tabela 6. NUmero de matriculas no ensino médio e técnico das Escolas Técnicas Estaduais do Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza. Os dados se referem ao primeiro semestre de cada ano.
*0O numero de matriculas dos cursos técnicos englobam os cursos integrados ao ensino médio.

Ensino médio Cursos técnicos* Total de matriculas
1998 8.275 69.590 77.865
1999 16.464 63.917 80.381
2000 24.104 55.750 79.854
2001 24.133 57.603 81.736
2002 23.421 59.809 83.230
2003 23.512 63.402 86.914
2004 23.530 66.687 90.217
2005 23.375 66.291 89.666
2006 23.477 71.074 94.551
2007 23.464 77.920 101.384
2008 30.114 88.103 118.217
2009 39.143 103.597 142.740
2010 49.649 138.723 188.372
2011 54.239 159.998 214.237
2012 54.454 172.448 226.902

Fonte: <www.cpscetec.com.br/bdcetec/index.php>; acessado em 06/02/13.

Diferente das escolas estaduais comuns as Etecs possuem algumas peculiaridades.
Primeiro pelo fato delas ndo estarem vinculadas a Secretaria da Educacdo, mas sim a Secretaria
do Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Sao Paulo — o que nos
permite observar que seus objetivos educacionais sdo distintos da rede comum. Outra diferenca
consiste na necessidade de ser aprovado num processo seletivo, conhecido como “vestibulinho”,

para se tornar aluno dessas escolas. Podemos considerar o perfil dessas escolas como seletivo,
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mas ndo como elitizado. Dados do Relatério Socioecondmico do Vestibulinho de 2012"
demonstram que no processo seletivo do primeiro semestre daquele ano 83% dos aprovados
vieram da rede publica de ensino e 88% dos aprovados tinham renda familiar de até cinco
salarios minimos. Isso se explica, em parte, pelo Sistema de Pontuacdo Acrescida que beneficiou
86% dos aprovados78. Porém, ndo ha um equacionamento em todos os cursos e unidades. As
escolas e os cursos mais concorridos tém apresentado uma propor¢do maior de alunos
provenientes de escolas particulares e com maior nivel de renda. Além disso, o alunato das Etecs
apresenta distor¢Oes para a participacdo da populacdo negra e de indl’genas79.

Nao encontrei nenhuma fonte de informacao que forneca dados socioecondmicos de
forma global dos alunos das Etecs, apenas dados parciais restritos aos alunos ingressantes de cada
semestre através do Relatério Sécio Econdmico do Vestibulinho® — embora estes ndo
constituam a totalidade do alunato das Etecs, seus dados socioecondmicos podem ser
esclarecedores, em parte, sobre algumas caracteristicas desse publico.

Dados do Relatério Socioecondmico do Vestibulinho apontam que no primeiro
semestre de 2012 tivemos 84.909 candidatos aprovadosgl, dos quais 41.288 (48,63%) eram do
sexo masculino e 43.621 (51,37%) do sexo feminino. Conforme a tabela abaixo, a maioria dos
estudantes ingressantes declarou ter a cor de pele branca (59,57%), seguida pela parda (29,22%);
sendo que uma minoria declarou ter a cor de pele preta (6,97%), amarela (2,39%) ou se

considerava indigena (0,56%).

77 Essas informagdes foram retiradas de uma comunicacdo do Centro Paula Souza intitulada "Mais de 80% dos
aprovados nas Etecs vém da rede publica", datada de 7 de Margo de 2012. Disponivel em:
<http://www.centropaulasouza.sp.gov.br/Noticias/2012/marco/07_mais-de-80-dos-aprovados-nas-etecs-vem-da-
rede-publica.asp>. Acesso em 14/02/2013.

8 0 Sistema de Pontuacgao Acrescida foi implantado desde 2006 nos processos seletivos das Etecs e Fatecs. Essa
medida afirmativa concede bdnus de 3% a estudantes afrodescendentes e de 10% a oriundos da rede publica —
caso o candidato esteja nas duas situagdes, recebe 13% de bonus.

® 0 Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza vem demonstrando um esforgo de democratizagdo e
inclusdo social na educacgdo profissional; no final de 2012 o vestibulinho das Etecs entraram para o Pimesp,
programa de cotas do Estado que estabelece um percentual de vagas para cada grupo étnico-racial correspondente
a sua proporg¢ao na populagdo segundo o Censo Demografico do IBGE.

% Este relatério consiste em dados fornecidos pelos proprios adolescentes, que devem obrigatoriamente responder
um questiondrio socioecondmico para realizar a inscrigdo no processo seletivo como forma de ingresso nas Etecs.
Aqui utilizo apenas os dados dos candidatos aprovados no “vestibulinho”, ou seja, aqueles que se tornaram alunos
ingressantes do CEETEPS; descartei as informagdes referentes aos candidatos reprovados, pois estes ndo se
tornaram parte do alunato das Etecs.

8 Estes alunos correspondem a 37,42% de um universo de 226.902 estudantes. Como ja dito, eles ndo representam
a totalidade do alunato, mas suas caracteristicas podem nos servir de referéncia.
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Tabela 7. Auto declaracdo da cor de pele (conforme a classificacdo adotada pelo IBGE) dos candidatos
aprovados no primeiro semestre de 2012 das Escolas Técnicas Estaduais do Centro Estadual de Educagao
Tecnolégica Paula Souza.

Branca Preta Parda Amarela Indigena Raga/Cor ndo
declarada
50.582 (59,57%) 5.922 (6,97%) 24.809 (29,22%) 2.033 (2,39%) 479 (0,56%) 1.084 (1,28%)

Fonte: Relatdrio Sécio Econémico do Vestibulinho de 2012 (Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza).

No que se refere ao nivel socioecondmico, pouco mais que a metade desses alunos
(50,97%) declararam ter uma renda mensal de trés a cinco saldrios minimos, ou seja, de R$
1.635,00 a R$ 2.725,00 — vale lembrar que o saldrio minimo na época era de R$ 545,00. Por
volta de um tergo (34,67%) recebia de um a dois saldrios minimos (de R$ 545,00 a R$ 1.090,00);
enquanto 11,65% desses alunos ingressantes declararam ter uma renda de seis a dez salarios
minimos (R$ 3.270,00 a R$ 5.450,00). Importante salientar que a maioria desses alunos
ingressantes tem a renda familiar garantida pelo trabalho de duas pessoas (44,38% dos alunos),
seguida por familias sustentadas por uma pessoa (35,95% do total); as familias sustentadas pelo
trabalho de trés pessoas representavam 12,63% do total. Esses dados socioecondmicos podem ser

acompanhados com mais detalhes nas duas tabelas abaixo:

Tabela 8. Renda mensal, em saldrios minimos, das familias dos candidatos aprovados no primeiro
semestre de 2012 das Escolas Técnicas Estaduais do Centro Estadual de Educac¢do Tecnoldgica Paula

Souza.
Zero Dela?2 De3a5 De6al0 Dell1a20 De21a30 Mais de 30
439 (0,52%) 29.440 43.282 9.893 1.576 210 (0,25%) 69 (0,08%)

(34,67%) (50,97%) (11,65%) (1,86%)

Fonte: Relatério Socio Econémico do Vestibulinho de 2012 (Centro Estadual de Educacgdo Tecnoldgica Paula Souza).
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Tabela 9. NUmero de pessoas que exercem atividade remunerada na residéncia dos candidatos
aprovados no primeiro semestre de 2012 das Escolas Técnicas Estaduais do Centro Estadual de Educagao
Tecnolégica Paula Souza.

Nenhuma 1 pessoa 2 pessoas 3 pessoas 4 pessoas De5a7 Mais de 7
pessoas pessoas
2.660 (3,13%) 30.521 37.682 10.725 2.690 614 (0,72%) 15 (0,02%)
(35,95%) (44,38%) (12,63%) (3,17%)

Fonte: Relatério Socio Econémico do Vestibulinho de 2012 (Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza).

Os dados acima permitem supor que a maioria das familias desses alunos segue o
“formato tradicional” (44,38% apresentam duas pessoas com renda na familia), ou seja, sugerem
uma familia constituida por um pai € uma mae que trabalham para sustentar a casa. Do universo
de 35,95% das familias, onde apenas uma pessoa garante a renda familiar, podemos ter diversos
casos como: um pai que trabalha e a mae € dona de casa (ou o contrario disso), pais divorciados,
casos de viuvez, etc.

Quanto a origem escolar, nota-se que grande parte desses alunos ingressantes estudou
integralmente em escola publica (73,32%), seguido do grupo que tiveram a maior parte da vida
escolar em escola publica (10,97%). Aqueles que estudaram integralmente em escola particular
(8,46%) ou a maior parte em escola particular (7,25%) constituem uma minoria — conforme a

tabela 10, que apresenta os nimeros absolutos desses alunos.

Tabela 10. Caracterizacdo da vida escolar dos candidatos aprovados no primeiro semestre de 2012 das
Escolas Técnicas Estaduais do Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza.

Integralmente em Integralmente em Maior parte em Maior parte em

escola publica escola particular escola publica escola particular
Ensino Médio 10.317 (61,3%) 3.205 (19,04%) 1.730 (10,28%) 1.577 (9,37%)
Ensino Técnico* 51.939 (76,29%) 3.979 (5,84%) 7.581 (11,14%) 4.581 (6,73%)
Total 62.256 (73,32%) 7.184 (8,46%) 9.311 (10,97%) 6.158 (7,25%)

Fonte: Relatério Socio Econémico do Vestibulinho de 2012 (Centro Estadual de Educacgdo Tecnoldgica Paula Souza).
* O nimero de ingressantes dos cursos técnicos englobam os cursos integrados ao ensino médio.
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Porém, se observarmos isoladamente a origem dos alunos em cada modalidade de
ensino notamos uma pequena diferenca. Os ingressantes do ensino médio que tiveram uma
formacgdo anterior integralmente em escola publica representam 61,3% de seu grupo, enquanto
nos ingressantes do técnico essa taxa é de 76,29%. Tratando-se da taxa de alunos provenientes
estritamente de escolas particulares os ingressantes do técnico correspondem a 5,84% de seu
grupo e os do médio 19,04%. Esse gap pode ser explicado pela variagdo de concorréncia
candidato/vaga e pela prépria natureza dos cursos. O ensino técnico se propde a fornecer uma
formacdo profissional, € um curso voltado ao mercado de trabalho. Por isso, é razoavel afirmar
que quem se interessa por ele tem o objetivo de ingressar no mercado de trabalho, ou se j4 estiver
empregado busca um aperfeicoamento ou ingresso em outra carreira — e geralmente as classes
populares tendem a ingressar no mercado de trabalho mais cedo do que a parcela da populagdo
com maior nivel de renda. No ensino médio nota-se™ que uma quantidade significativa de alunos
se preocupa com uma formagdo propedéutica, principalmente no que se refere ao vestibular por
visarem o ingresso nas universidades (preferencialmente publicas), adiando uma entrada no
mundo do trabalho com o intuito de se ter uma remunera¢dao maior no futuro.

Certa vez, um aluno do terceiro ano do ensino médio comentou que o curso técnico
ndo servia para ele®, que sua meta financeira no mercado de trabalho era superior ao que um
cargo de nivel técnico poderia oferecer. Por isso optou por fazer um cursinho pré-vestibular
paralelamente ao terceiro ano do médio, ao invés de fazer um curso técnico — pois queria cursar
Direito. Evidentemente, a visdo desse aluno se explica, em parte, pelo fato dele ter uma renda
superior se comparado com a média — ele era filho de um professor universitirio; morava em
Perdizes (bairro nobre na cidade de Sao Paulo) com a mae pelo fato dos pais serem divorciados.
Acredito que uma parcela desses alunos, com renda acima da média das classes populares, tenha
uma perspectiva de futuro profissional além do nivel técnico, e por isso valoriza um ensino
propedéutico, mais voltado ao vestibular — eles se interessam pelas Etecs em busca de um
ensino de qualidade e gratuito.

No que tange a faixa etdria, o alunato do ensino médio se apresenta mais homogéneo
— conforme a tabela 11, 99,6% desses alunos tem até dezessete anos de idade. O que ndo ocorre

com os alunos do ensino técnico. Dos aprovados nessa modalidade de ensino quase metade

82 L. . N
Baseado em meu proprio trabalho, como pesquisador e professor em trés Etecs.
83 ~ .
Nesse caso eu estava em sala de aula como professor e ndo como pesquisador.
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(46,06%) tinha até dezessete anos de idade, sendo um nimero razoavel de alunos com idade entre

dezoito e vinte e trés anos (22,88%) e entre vinte e quatro e vinte e oito anos (12,3%).

Tabela 11. Faixa etaria por modalidade de ensino dos candidatos aprovados no primeiro semestre de
2012 das Escolas Técnicas Estaduais do Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza.

Até 17anos De18a23 De24a28 De29a34 De35a40 Acimade4l

anos anos anos anos anos
Ensino Médio 16.761 35(0,21%) 8(0,05%) 10(0,06%) 5(0,03%) 10 (0,06%)
(99,6%)
Ensino Técnico*  31.360 15.574 8.377 6.008 3.282 3.479
(46,06%) (22,88%) (12,3%) (8,82%) (4,82%) (5,11%)

Fonte: Relatério Socio Econdmico do Vestibulinho de 2012 (Centro Estadual de Educacgdo Tecnoldgica Paula Souza).
* O numero de ingressantes dos cursos técnicos englobam os cursos integrados ao ensino médio.

No que se refere as relagdes com o trabalho, o perfil dos alunos do técnico também se
apresenta diferente dos alunos do médio. Dos 68.080 aprovados nos cursos técnicos, no primeiro
semestre de 2012, menos da metade (45,62%, ou 31.060 em numeros absolutos) nunca havia
trabalhado. O numero de estudantes que dividiam o tempo da escola com o trabalho era de
25.090, dos quais 4.541 (6,67% do total geral de alunos do técnico) disseram trabalhar meio
periodo, 21.354 (31,37%) trabalhavam em periodo integral (manha/tarde), 1.845 (2,71%)
trabalhavam em periodo integral (tarde/noite) e 1.891 (2,78%) afirmaram trabalhar em regime de
turnos. Esses dados sugerem que a maioria dos alunos trabalhadores frequentam os cursos
noturnos, pois a maior parte afirmou que trabalhava em periodo integral de manha e de tarde.
Diferindo-se desse publico, dos 16.829 aprovados no ensino médio, 15.025 (89,28%) nunca havia
trabalhado. Apenas 263 afirmaram estar trabalhando no momento, dos quais 185 (1,10% do total
de alunos ingressantes no médio) trabalhavam meio periodo, 26 (0,15%) afirmaram trabalhar em
periodo integral (manhd/tarde), 31 (0,18%) trabalhavam em periodo integral (tarde/noite) e
apenas 21 (0,12%) trabalhavam em regime de turnos.** Estes dados podem ser conferidos na

tabela 12, que reproduz um trecho do questiondrio socioecondmico do Vestibulinho.

# Dados do Relatério Sécio Econdmico do Vestibulinho de 2012 (Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula
Souza).
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Tabela 12. Respostas dos candidatos aprovados relacionadas a duas questdes sobre experiéncia de
trabalho (dados referentes ao questionario de inscricdo no vestibulinho do primeiro semestre de 2012

das Escolas Técnicas Estaduais do Centro Estadual de Educac¢do Tecnoldgica Paula Souza).

“Atualmente, em que drea vocé trabalha?”

Trabalho na area do curso que escolhi.
Trabalho fora da area do curso que escolhi.

Estou desempregado(a) e nunca trabalhei
na area do curso que escolhi.

Estou desempregado(a) e ja trabalhei na
area do curso que escolhi.

N&o trabalho.

Ensino Médio

18 (0,11%)
193 (1,15%)

29 (0,17%)

6 (0,04%)

16.583 (98,54%)

Ensino Técnico*

9.309 (13,67%)
19.203 (28,21%)

4.168 (6,12%)

1.398 (2,05%)

34.002 (49,94%)

“Hd quantos anos vocé trabalha ou jd

trabalhou na drea do curso que escolheu?”

Menos de 6 meses.

De 6 meses a 3 anos.

De 3 a 8 anos.

Mais de 8 anos.

Nunca trabalhei na area do curso.

Nunca trabalhei.

Ensino Médio

31(0,18%)

35 (0,21%)

6 (0,04%)

6 (0,04%)
1.726 (10,26%)

15.025 (89,28%)

Ensino Técnico*

2.606 (3,83%)
6.325 (9,29%)
2.882 (4,23%)
1.644 (2,41%)
23.563 (34,61%)

31.060 (45,62%)

Fonte: Relatério Socio Econdmico do Vestibulinho de 2012 (Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza).
* O numero de ingressantes dos cursos técnicos englobam os cursos integrados ao ensino médio.

Importante lembrar que esses alunos do CEETEPS apresentam apenas uma
perspectiva da diversidade de adolescéncias (PALACIOS, 1995) possiveis; caracterizando-se por
alunos com um historico escolar linear, na qual a escola se torna um dos cendrios principais em
sua vida cotidiana. Esses alunos adiam o ingresso no mundo do trabalho para se dedicar aos
estudos, visando uma preparacdo que possibilite uma carreira com remuneracao maior. Por isso,

quase ndao hd um contato com o trabalho, e se isso ocorrer ndo significard real necessidade de
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trabalho para complementar o sustento da casa®’. Acredito que a maioria dos alunos das Etecs se
aproxima do tipo de adolescente abordado por Madeira (2006), na qual a relacdo com o trabalho
(se ocorrer) € intermitente, de idas e vindas, que se configuram mais como estratégia imediata de
obtencdo de dinheiro para o lazer e o consumo do que uma preparacdo para a atividade
ocupacional na vida adulta. Segundo Madeira (2006), as maiores taxas de desemprego na faixa
dos 15 aos 17 anos de idade ndo se explicam pela dificuldade de se encontrar emprego, mas sim
pela maneira intermitente como os adolescentes relacionam-se com a atividade ocupacional.

Tratando-se da organizagdo e oferta de cursos, até a primeira metade da década de
1990 as Etecs ofertavam, predominantemente, o ensino técnico integrado ao médio com duracao
de quatro anos e aulas de meio periodo. Houve uma transi¢do, no inicio dos anos 1990 e se
estendendo até o final dessa década, que consistiu numa separacdo entre o ensino técnico € o
médio. Até 2011 o CEETEPS organizava as Etecs da seguinte forma: o ensino médio era ofertado
predominantemente no periodo da manha, com excecao de algumas poucas escolas que tinham
essa modalidade de ensino no turno da tarde. Enquanto o ensino técnico, separado do médio, era
majoritariamente modular®® e oferecido no periodo vespertino e noturno. Se um aluno quisesse
cursar o ensino médio e o técnico a0 mesmo tempo ele teria de prestar dois processos seletivos
separados. A matricula do curso técnico exigia conclusdo do primeiro ano do ensino médio®’. A
maior parte dos alunos que cursam os dois cursos paralelamente iniciava o curso técnico durante
o segundo ano do ensino médio e terminavam antes de concluir o ensino médio — ou seja, a
jornada dupla de estudos geralmente durava um ano e meio, abrangendo todo o periodo do
segundo ano do ensino médio e um semestre do terceiro ano. Porém, nem todos os alunos que
cursavam o ensino médio optavam por cursar o técnico; nem todos os alunos do técnico faziam o
médio na mesma escola; e alguns alunos que cursavam o médio ingressavam no técnico no
segundo semestre do segundo ano do médio ou até ingressavam no técnico apds o término do
médio.

A tendéncia atual € de se reduzir as matriculas do ensino médio e expandir o nimero

de vagas dos cursos integrados, mantendo os cursos técnicos modulares apenas no periodo

85 . . .

Conforme a tabela 8, apenas 0,52% dos alunos ingressantes no primeiro semestre de 2012 declararam ter uma
renda zero ou menor que um salario minimo.
86 . , . . ~ N A s

A maioria dos cursos técnicos tinham uma duragdo de trés semestres, alguns cursos como o de eletronica e o de
quimica tinham a duragdo de quatro semestres.
87 ~ . . . s . .

Com excegdo do curso técnico em enfermagem, que exige no minimo dezoito anos de idade.
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noturno®®. Vale lembrar que os atuais cursos integrados se diferem dos integrados vigentes até a
primeira metade da década de 1990. No integrado antigo as aulas ocorriam em meio periodo,
algumas disciplinas eram suprimidas em funcio da carreira® e o curso tinha duragdo de quatro
anos. Os cursos integrados atuais mantém toda a estrutura curricular do ensino médio
independente da carreira e duram trés anos em periodo integral (por volta de oito aulas por dia,
abrangendo o periodo matutino e vespertino). No primeiro semestre de 2011 havia apenas sete
cursos integrados, sendo que um deles era na modalidade EJA (que tinha apenas 9 alunos do
curso de Producdo Industrial voltado a cal¢ados). Ao todo, em 2011, os alunos dos cursos
integrados somavam 3.133 matriculas, dos quais 2.570 eram apenas do curso de Agropecudria —
isso num universo de 214.237 alunos de todas as Etecs. Em contrapartida, no primeiro semestre
de 2012 o numero de cursos integrados subiu para 20, registrando 9.330 alunos matriculados (dos
quais 2.720 eram do curso de agropecudria), sendo que o total de alunos das Etecs nesse periodo
era de 226.902. Apesar do nimero de alunos dos cursos integrados ainda ser proporcionalmente
pequeno, representando 4,11% de todo alunato em 2012, a tendéncia € que esse ndmero se
expanda cada vez mais”’, e esse movimento pode ser detectado a partir da tabela abaixo — acerca
do nimero de matriculas por curso nas trés escolas que compdem o estudo de caso dessa

pesquisa.

8 Como docente em trés Etecs presenciei muitas conversas, em meados de 2012, entre diretores, coordenadores e
professores sobre a expansdo dos cursos integrados e a necessidade de adaptar os horarios e a organizacdo da
escola em fungdo dessa mudanca.

¥ Dependendo do curso técnico a carga horéria de algumas disciplinas (como matematica, histéria, geografia)
poderia ser maior ou menor. Por exemplo, as carreiras na area de exatas tinham uma carga hordria menor nas
disciplinas de humanas.

% As acles do CEETEPS levam a crer que o ensino médio sera substituido por cursos integrados, que ocupariam um
turno integral que abrangesse as manhds e as tardes; o curso técnico modular se manteria apenas no periodo
noturno.
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Tabela 13. Nimero de matriculas nos cursos das trés Escolas Técnicas Estaduais, do CEETEPS, que fazem

parte do nosso estudo de caso. Os dados se referem ao primeiro semestre de cada ano.”

2011 Total de alunos Ensino Médio Técnico Integrado
Etec Jodo Goulart 3.712 1.043 2.669 0
Etec Isaac Newton 1.611 428 1.129 0
Etec Alexandria 1.072 161 911 0

2012 Total de alunos Ensino Médio Técnico Integrado
Etec Jodo Goulart 3.997 881 2.842 274
Etec Isaac Newton 1.549 483 1.066 0
Etec Alexandria 1.060 230 790 40

2013 Total de alunos Ensino Médio Técnico Integrado
Etec Jodo Goulart 3.758 680 2.508 570
Etec Isaac Newton 1.570 480 1.090 0
Etec Alexandria 958 219 630 109

Fonte: <www.cpscetec.com.br/bdcetec/index.php>; acessado em 06/02/13 e em 20/06/13.

Apenas a Etec Isaac Newton ndo apresentou 0 curso integrado”, sendo uma das
poucas a ndo oferecer esses cursos. A tendéncia, guiada por um projeto politico que visa um
ensino integral e que forneca uma formacao técnica, € de que todas as escolas do CEETEPS
tenham essa modalidade de ensino.

Podemos detectar quatro tipos de alunos que t€ém a jornada dupla de estudos: 1- os
que cursam o ensino médio e o técnico modular na mesma Etec; basicamente esse aluno fica o
dia inteiro na escola e acaba se relacionando com duas turmas totalmente diferentes. 2- os que

cursam o ensino técnico integrado ao médio; que também passam a maior parte do dia na mesma

°' 0s dados s3o reais, mas por motivos de ordem ética utilizei nomes ficticios para manter o anonimato das escolas.
%2 Apesar disso, numa extensdo da Etec Isaac Newton, que se utiliza algumas salas de uma escola estadual comum,
ofertou o ensino médio integrado ao técnico em administracdo em 2013. No caso das extensdes a formagdo bdsica
(Ensino Médio) se da por professores da rede estadual de ensino, enquanto a formagdo técnica ocorre por
professores do CEETEPS.
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escola, mas se inserem apenas em uma turma. 3- os que cursam o médio numa Etec diferente da
qual cursa o técnico; que conhecem a rede ao ingressar no técnico e se deslocam de uma escola a
outra. 4- os que cursam o médio fora do CEETEPS, seja em escolas publicas (federal, estadual ou
municipal) ou em particulares; se deslocam de uma escola a outra e desconhecem a rede das
Etecs quando sdo aprovados nos vestibulinhos. No quadro abaixo observamos a caracterizacao
desses alunos e a sua propor¢do em relagdo ao total do alunato que cursava o técnico, referente
aos anos de 2011 e 2012, das escolas que compdem o nosso estudo.

Tabela 14. Caracterizacdo dos alunos dos cursos técnicos das trés Escolas Técnicas Estaduais, do

CEETEPS, que fazem parte do nosso estudo de caso. Os dados se referem ao primeiro semestre de cada
ano (2011, 2012). %

2011 Cursa o Cursa o Cursa o Cursa o Ja concluiu o Total de
médio na integrado médio em médio fora médio alunos do
escola outra ETEC do CEETEPS técnico*
Etec Jodo 398 (14,9%) 0 98 (3,6%) 539 (20,1%) 1.634 2.669
Goulart (61,2%) (100%)
Etec Isaac 151 (13,3%) 0 8 (0,7%) 358 (31,7%) 612 (54,2%) 1.129
Newton (100%)
Etec 49 (5,3%) 0 13 (1,4%) 331 (36,3%) 518 (56,8%) 911 (100%)
Alexandria
2012 Cursa o Cursa o Cursa o Cursa o Ja concluiu o Total de
médio na integrado médio em médio fora médio alunos do
escola outra ETEC do CEETEPS técnico*
Etec Jodo 340 (10,9%) 274 (8,7%)  122(3,9%) 603 (19,3%) 1.777 (57%) 3.116
Goulart (100%)
Etec Isaac 131 (12,2%) 0 19 (1,7%) 258 (24,2%) 658 (61,7%) 1.066
Newton (100%)
Etec 74 (8,9%) 40 (4,8%) 2 (0,2%) 225(27,1%) 489 (58,9%) 830 (100%)
Alexandria

Fonte: <www.cpscetec.com.br/bdcetec/index.php>; acessado em 06/02/13.
*A Ultima coluna, que se refere ao total de alunos que cursam o ensino técnico na escola, inclui os alunos dos
cursos integrados.

93 ~ . . sae o s . s e .
Os dados sdo reais, mas por motivos de ordem ética utilizei nomes ficticios para manter o anonimato das escolas.
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A partir dos dados acima, observamos que pouco mais que a metade dos alunos que
cursam o ensino técnico ja terminou o ensino médio — estes cursam predominantemente no
periodo noturno, cujo alunato apresenta um perfil mais “adulto” do que “adolescente”®. Os
alunos que se dedicam integralmente aos estudos, ficando a maior parte do tempo em ambientes
escolares, giram em torno de 40%. Por que realizar um estudo de caso com essa parcela menor de
alunos? Por dois motivos. Primeiro, estes jovens apresentam determinadas caracteristicas comuns
que permitem agrupd-los numa unidade de andlise — dedicam-se aos estudos, sdo dependentes
dos pais, se afastam do mundo do trabalho com o objetivo de se qualificar melhor — enquanto a
outra parcela (que ja terminou o ensino médio e cursa o técnico) se apresente muito heterogénea:
alguns sdo adultos que buscam atualizar o curriculo, outros sdo jovens que trabalham na drea e a
empresa exigiu o curso, outros podem estar em busca do primeiro emprego formal, ou seja, o
leque de situacdes € muito diverso e se difere muito da situagdo de um aluno que estuda em
periodo integral. Segundo, a tendéncia ¢ que esse “tipo” de aluno, totalmente dedicado aos
estudos, se amplie cada vez mais — tanto pelo fato da forte expansdo dos cursos técnicos
integrados ao médio, quanto pelo desejo da opinido publica e os esforcos politicos que miram
uma mudancga de perfil do alunato do ensino médio a se configurar de tal forma.”

Mesmo pertencendo ao CEETEPS, as trés escolas desta pesquisa sdo muito diferentes
entre si. A Etec Jodo Goulart € a maior de todas, tanto em termos espaciais quanto em nimero de
alunos. Situada num bairro nobre e tradicional da zona sul de Sao Paulo, a sete quilometros e
meio do centro de Sao Paulo, essa escola tem uma certa fama de oferecer um ensino de boa
qualidade, tanto € que ela atrai alunos de bairros distantes situados em outras regides da cidade —
em conversas com estudantes muitos diziam que moravam na zona norte ou leste, alguns até
vinham de outros municipios. A Etec Joao Goulart se diferencia das outras duas escolas por ndao

ser uma “escola de bairro”, onde a maior parte do alunato mora proximo dela. A escola que mais

* Desde 2010 venho lecionando algumas matérias de Etica e Cidadania para alguns cursos técnicos no periodo
vespertino e noturno, a diferenga do alunato do vespertino em relagdo ao do noturno é notdria. Nos cursos
técnicos noturnos percebo que a maioria dos alunos sdo adultos. Alguns, inclusive, trabalham na drea de seu curso
e se matricularam ndo para aprender um oficio (pois ja sabem), mas para ter um certificado exigido pela empresa;
outros sdo adultos trabalhadores que buscam mudar de carreira ou uma melhor remunerag¢do e enxergam o curso
técnico uma possibilidade para que isso ocorra.

* No inicio desse capitulo vimos que a taxa de escolarizacdo da populagdo de 15 a 17 anos tem se demonstrado
historicamente em torno de 83%; sendo que por volta da metade desses adolescentes sdo alunos com algum
atraso escolar. Essa realidade difere do alunato do ensino médio das Etecs, que apresenta um publico que em sua
maioria sdao provenientes de escolas publicas e apresentam trajetdrias escolares estaveis e lineares, com a
tendéncia de se dedicar predominantemente aos estudos e postergarem a entrada no mundo do trabalho.
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se aproxima de um perfil “bairrista” € a Etec de Alexandria, que se encontra instalada na periferia
da zona sul, em meio a uma comunidade — estd a 6,7 quildmetros ao sul da Etec Jodo Goulart e a
10,9 quildmetros do centro da cidade. Pode-se dizer que grande parte dos alunos dessa escola sdo
jovens das classes populares que moram na regido, tanto ¢ que quando ingressaram no ensino
médio muitos ja se conheciam — seja por morarem perto ou por ji terem estudado juntos em
alguma escola de ensino fundamental numa regido préxima. J4 a Etec Isaac Newton, apesar de
ser uma “escola de bairro” apresenta uma quantidade significativa de alunos de outros bairros da
zona norte — como a Freguesia do O e a Brasilindia —; ha também alguns alunos que moram
proximos a escola ou bairros proximos, mas estes ndo aparentam ser a maioria. A Etec Isaac
Newton fica a 7,7 quilometros ao norte do centro da cidade de Sao Paulo; distanciando-se de 14
quilometros da Etec Jodo Goulart e 18,6 quildmetros da Etec Alexandria.

A Etec Alexandria € a menor e a mais nova das trés escolas, foi inaugurada em 2009.
Diferente dela, a Etec Isaac Newton carrega uma certa tradicdo, pois tem pouco mais de
cinquenta anos de existéncia. Esta seria uma escola de porte médio, tanto em termos de tamanho
como pela quantidade de alunos — em 2012 haviam pouco mais de 1.500 alunos matriculados.
Tanto a Etec Jodo Goulart quanto a Etec Isaac Newton aparecem em destaque nos resultados do
Enem, inclusive sendo mencionadas em noticias que dao destaque a escolas de boa qualidade —
a Etec Alexandria ainda ndo apresentou um resultado no Enem porque a sua primeira
participacdo se deu apenas no final de 2012, ano em que a primeira leva de alunos do ensino
médio havia concluido essa etapa escolar. A escola mais velha (e maior) das trés € a Jodo
Goulart, que tem mais de um século de existéncia; no primeiro semestre de 2012 ela registrou
uma média geral de 5 candidatos por vaga. A Etec Isaac Newton, nesse mesmo periodo, registrou
uma média de 5,6 candidatos disputando cada vaga oferecida, enquanto a Etec Alexandria
registrava 2,4 candidatos por vaga.

O alunato dessas Etecs € seletivo, mas ndo elitizado — como j4 abordado, 73,32%
dos ingressantes no primeiro semestre de 2012 estudaram integralmente na escola publica.
Porém, podemos observar que alguns cursos apresentam uma demanda muito alta — vale
salientar que os cursos mais concorridos tendem a apresentar um alunato onde a maioria provém
de escolas particulares. A Etec Alexandria, por exemplo, apresenta uma baixa demanda do ensino
médio (3,08 candidatos por vaga oferecida) se comparada com as Etecs Isaac Newton (8,81

candidatos por vaga) e Joao Goulart (6,76 candidatos por vaga). Se observarmos bem a questao
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da demanda, notaremos que na Etec Alexandria ocorre uma disputa maior nos cursos noturnos se
comparados com os vespertinos — por exemplo, o curso de administracdo noturno tem uma
demanda de 4,55 candidatos/vaga, enquanto o mesmo curso no periodo da tarde apresenta apenas
1,88 candidatos/vaga. Mesmo dentro de uma mesma escola pode haver essa disparidade entre
cursos. Na Etec Jodo Goulart o curso de design de interiores integrado ao médio teve uma
demanda de 11,11 candidatos/vaga e o integrado de mecatronica tinha 11,63 candidatos/vaga;
isso contrasta com os cursos integrados de eletrotécnica (com 1,54 candidatos/vaga) e o de
eletronica (com 3,46 candidatos por vaga).

Abaixo segue uma tabela com a demanda do Vestibulinho dessas escolas no primeiro

semestre de 2012.

Tabela 15. Demanda por curso das trés Escolas Técnicas Estaduais, do CEETEPS, que fazem parte do
nosso estudo de caso. Os dados se referem ao primeiro semestre de 2012.

ETEC Alexandria

Curso Periodo Inscritos Vagas Demanda
ADMINISTRACAO Noite 182 40 4,55
ADMINISTRACAO Tarde 75 40 1,88
DESIGN DE INTERIORES Noite 61 40 1,53
DESIGN DE INTERIORES Tarde 56 40 1,4
EDIFICACOES Noite 113 40 2,83
ENSINO MEDIO Manh3 246 80 3,08
INFORMATICA Noite 116 40 2,9
INFORMATICA (INTEGRADO) Integral 69 40 1,73
NUTRICAO E DIETETICA Noite 85 40 2,13
NUTRICAO E DIETETICA Tarde 48 40 1,2
Total 1051 440 2,4
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ETEC Isaac Newton

Curso Periodo Inscritos Vagas Demanda
ADMINISTRACAO Noite 246 40 6,15
ADMINISTRACAO Tarde 149 40 3,73
COMUNICACAO VISUAL Tarde 168 40 4,2
DESIGN DE INTERIORES Noite 171 40 4,28
ELETRONICA Noite 164 40 4,1
ENSINO MEDIO Manha 1410 160 8,81
HOSPEDAGEM Noite 117 40 2,93
INFORMATICA Noite 167 40 4,18
INFORMATICA Tarde 210 40 5,25
SECRETARIADO Noite 111 40 2,78
Total 2913 520 5,6
ETEC Jo3o Goulart

Curso Periodo Inscritos Vagas Demanda
ADMINISTRACAO Tarde 163 40 4,08
ADMINISTRACAO (INTEGRADO) Integral 245 35 7
AUTOMAGAO INDUSTRIAL Noite 103 40 2,58
DESIGN DE INTERIORES Noite 228 40 5,7
DESIGN DE INTERIORES Tarde 203 40 5,08
DESIGN DE INTERIORES (INTEGRADO) Integral 389 35 11,11
EDIFICAGOES Noite 236 40 5,9
EDIFICAGOES Tarde 306 40 7,65
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ELETRONICA Manh3 64 40 1,6

ELETRONICA Noite 114 40 2,85
ELETRONICA Tarde 103 40 2,58
ELETRONICA (INTEGRADO) Integral 121 35 3,46
ELETROTECNICA Noite 304 80 3,8
ELETROTECNICA (INTEGRADO) Integral 54 35 1,54
ENSINO MEDIO Manh3 1183 175 6,76
MECANICA Noite 133 40 3,33
MECANICA (INTEGRADO) Integral 188 35 5,37
MECATRONICA Manh3 154 40 3,85
MECATRONICA Noite 236 40 5,9
MECATRONICA Tarde 226 40 5,65
MECATRONICA (INTEGRADO) Integral 407 35 11,63
MEIO AMBIENTE Noite 149 40 3,73
NUTRICAO E DIETETICA Noite 141 40 3,53
NUTRICAO E DIETETICA Tarde 134 40 3,35
NUTRICAO E DIETETICA (INTEGRADO) Integral 159 35 4,54
QUIMICA Noite 159 40 3,98
QUIMICA Tarde 237 40 5,93
QUIMICA (INTEGRADO) Integral 185 35 5,29
TELECOMUNICAGOES Noite 117 40 2,93
Total 6441 1295 5

Fonte: <https.//www.vestibulinhoetec.com.br/demanda/?processo=>. Acesso em 27/02/13.

O Relatério de Avaliagdo Institucional, que o Centro Paula Souza encaminha a
direcdo e coordenacdo de cada Etec, apresenta dados interessantes sobre o alunato de cada

unidade de ensino. Os dados deste relatorio se dao pelo Sistema de Avaliacao Institucional (SAI),
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realizado no segundo semestre de cada ano, na qual toda comunidade escolar (alunos, professores
e funciondrios) deve responder um questiondrio — vale lembrar que nem todos respondem esse
questiondrio, mas em geral a maioria o faz. Infelizmente ndo consegui ter acesso ao relatério da
Etec Jodo Goulart®®, possibilitando apenas uma comparacgao entre os alunos das Etecs Alexandria
e Issac Newton.

A partir dos dados fornecidos pelo Relatério de Avaliacdo Institucional, organizado
na tabela 16, observamos que hd uma disparidade entre as duas escolas quando se trata de género.
Enquanto na Etec Alexandria 62,3% da comunidade de estudantes (que responderam a pesquisa)
era do sexo feminino, no Newton essa proporcdo era de 48,5%° . Em relacdo 2 faixa etdria
notamos uma diferengca no montante de alunos entre 16 e 18 anos, que na Etec Alexandria
apresenta 46,5% e no Newton 64,2%. Ou seja, o alunato da Etec Alexandria se demonstra mais
velho do que no Newton. Porém, na propor¢do de alunos envolvidos nas relacdes de trabalho
ambas as escolas apresentam indices extremamente parecidos; em Alexandria 58,3% declararam
ndo trabalhar e no Newton 59,3%. No que diz respeito a origem escolar desses alunos, no
Newton, apenas 42,8% estudaram integralmente em escola publica, enquanto na Etec Alexandria
esse grupo representava 75,2% do total de alunos. Em termos de cor de pele, 67,5% dos alunos
do Newton declararam ser brancos, na Etec Alexandria 54,9% se enquadraram nesta categoria —

respectivamente, a propor¢ao de pardos era de 19,3% e 32,4%.

% N3o houve uma negacdo direta do diretor ou da coordenadora do ensino médio dessa escola. Conversando com
eles pessoalmente, ambos me prometeram acesso ao documento. Porém, sempre que tentei o acesso ambos ndo
me forneciam — e isso ocorreu por inUmeras tentativas fracassadas, tanto por conversas pessoais quanto por e-
mails.

%" Talvez isso ocorra pelo fato da Etec Alexandria ofertar um maior nimero de vagas de cursos que atraem mais um
publico feminino (como o de Design de Interiores e o curso de Nutri¢cdo e Dietética) do que no Newton.
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Tabela 16. Caracterizacdo dos alunos da Etec Alexandria e da Etec Issac Newton. Os dados se referem ao
ano de 2011.%

Etec Alexandria Etec Isaac Newton

Total de alunos da escola 819 (100%) 1104 (100%)
Total de alunos que responderam o questionario 762 (93%) 877 (79,4%)
Género Mulheres 62,3% 48,5%
Homens 37,3% 50,6%
Faixa Etaria Até 15 anos 0,1% 0,2%
De 16 a 18 anos 46,5% 64,2%
De 19 a 21 anos 20,6% 18,8%
De 22 a 25 anos 9,6% 6,8%
De 26 a 30 anos 8,3% 4,4%
Mais de 31 anos 15% 5,4%
Situacdo de Trabalhavam 41,3% 40%
Trabalho N3o trabalhavam 58,3% 59,3%
N3o responderam 0,3% 0,4%
Vida escolar Integralmente em escola publica 75,2% 42,8%
Integralmente em escola particular 2% 16,5%
Maior parte em escola publica 16,1% 14%
Maior parte em escola particular 6,4% 26,3%
Categoria Branca 54,9% 67,5%
(segundo o Negra 9,4% 7,8%
IBGE) Parda 32,4% 19,3%
Amarela 2,1% 4,1%
Indigena 0,5% 0,3%
Raca/Cor ndo declarada 0,7% 0,9%

Fonte: 13° Relatério de avaliagdo institucional do Cento Paula Souza, 2012 (os dados se referem ao ano de 2011).

Tratando-se especificamente dos alunos dos cursos técnicos, a principal motivacio
pela escolha do curso se refere a questdo do trabalho (querem se profissionalizar e ampliar
possibilidades de emprego) — a qualidade do curso também foi apontada como um dos
principais motivos pela escolha do curso. Em ambas escolas, por volta de um quarto desses
alunos alegaram escolher o curso por ja trabalharem na drea — 25% na Etec Alexandria e 23,1%
na Etec Issac Newton. A tabela abaixo reproduz um trecho das informagdes presente no Relatério

de Avaliacdo Institucional que tratam dos motivos de escolha dos cursos técnicos.

98 . es e ~ . ~
Infelizmente, como ja dito, ndo obtive acesso aos dados da Etec Jodo Goulart.
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Tabela 17. Motivo da escolha do curso técnico dos alunos da Etec Alexandria e Issac Newton.*

Etec Alexandria Etec Issac Newton

Tenho algum conhecimento da drea e gosto do curso. 74,2% 73%

Possibilita maiores oportunidades de emprego. 89,5% 90,2%
Pretendo me profissionalizar. 91,2% 85,6%
Pretendo exercer a profissdo de técnico. 83,5% 75,2%
Pretendo seguir estudos na area. 82,7% 74,1%
Trabalho na area. 25% 23,1%
Frequento o ensino médio nesta escola. 8,2% 16,1%
E reconhecido como um bom curso. 83,2% 88,1%

Fonte: 13° Relatério de avaliagdo institucional do Cento Paula Souza, 2012 (os dados se referem ao ano de 2011). *
Cada aluno pdde assinalar mais de uma resposta.

O Relatério de Avaliagdo Institucional também traz um valor do custo-aluno para
cada unidade de ensino. Esse valor ndo é absoluto, mas uma estimativa que pondera o custo da
administracao central, dos docentes, dos funcionérios e dos custeios totais (incluindo os subsidios
do Fundo de Apoio a Tecnologia), relacionando com o nimero de alunos. Assim, em 2011, na
Etec Alexandria o custo médio anual de cada aluno foi de R$ 2.562,57 — o que corresponderia a
R$ 213,54 por més para manter cada aluno. Na Etec Isaac Newton esse valor foi ainda menor: R$
2.023,94 — isso significa que foram gastos R$ 168,66 por més na manutencido de cada aluno
daquela escola. Vale lembrar que esses valores diminuem ainda mais se ndo descontarmos a
evasdo do alunato das Etecs — a ponderagdo deste custo aluno estd vinculada apenas ao nimero
de estudantes concluintes e, por isso, a diminui¢cdo do alunato, por perda ou evasdo, eleva essa
despesa. Ou seja, se ndo houvesse evasdo nessas escolas o valor do custo-aluno se revelaria

menor.
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4. Analises acerca das relacoes entre adolescentes e a escola.

Neste capitulo iremos apresentar alguns dados provenientes das entrevistas e das
observacoes, procurando entendé-los a luz da teoria histérico-cultural — e também a partir da
contribuicdo de alguns autores de outras vertentes tedricas. Para tanto, organizamos nossas
andlises em duas partes — cada uma delas estd de acordo com o referencial teérico-metodoldgico
de coleta de dados, que por sua vez apresentam objetivos distintos.

Na primeira parte, o intuito das observacdes € analisar como a adolescéncia se
constitui e ganha sentido num contexto de uma escola técnica. Mesmo porque para a teoria
histérico-cultural as praticas culturais e sociais sdo constitutivas do ser humano. E no cotidiano
que o individuo constr6i sua marca identitdria, por isso a escola imprime suas marcas na
identidade e na formacdo desses adolescentes. Desse modo, atentaremos em como a escola se
organiza na vida do aluno e em como o aluno se organiza em fun¢ao dela, além dos significados e
valores presentes nas interagdes sociais que sao constitutivos da adolescéncia. Vale ponderar que
ndo buscamos uma defini¢do “universal” de adolescéncia, mas uma compreensdo a partir de sua
historicidade.

Na segunda parte, com base no material das entrevistas estabelecemos algumas
categorias em funcdo de aspectos predominantes abordados pelos adolescentes envolvidos na
pesquisa. Assim, o objetivo das entrevistas, que compdem um estudo multiplo de casos, é reunir
alguns pontos recorrentes nessas narragdes singulares da experiéncia de vida desses sujeitos.
Nosso estudo multiplo de casos tem como objeto uma unidade especifica: um perfil de
adolescente que cursa o ensino médio concomitante ao técnico, com trajetdrias escolares lineares
e condi¢Oes para se dedicarem aos estudos, postergando a entrada no mercado de trabalho em
beneficio 2 sua formagdo.”

Importante destacar que ndo podemos tomar nossos casos em termos de “amostra”,
pois nossa andlise € qualitativa — enquanto amostragem estd relacionada a dados quantitativos.
Mesmo se nossos casos fossem tomados como uma “amostra”, esta seria enviesada, na medida
em que seleciona elementos de um segmento da populagdo — ndo abrange todo o espectro da

adolescéncia como, por exemplo, adolescentes em atraso escolar ou que trabalham, cujas

99 . ;
Como vimos no capitulo 3.
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condi¢des de vida sdo mais duras e marcadas pela pobreza. Assim, nossos casos nao sao
plenamente representativos das adolescéncias (PALACIOS, 1995), mas apenas uma de suas
diversas facetas e perspectivas.

Porém, isso ndo implica na impossibilidade de se adquirir conhecimento do fenomeno
estudado a partir da exploragdo intensa dos casos. Mesmo porque nossa preocupacdo nio é
apenas analisar os casos em si, como algo a parte, mas o que eles sugerem a respeito das
adolescéncias (PALACIOS, 1995). Por isso, nesta busca circunstanciada de informacdes, nosso
esfor¢o consiste em encontrar pontos recorrentes entre os entrevistados de maneira a sintetizar
essas caracteristicas — por vezes destacando também o que € particular em cada caso.
Ressaltamos que ndo haverd uma busca de se levantar os aspectos universais, mesmo porque
consideramos que a adolescéncia apresenta uma grande “plasticidade” conforme as condi¢des
sociais, historicas e culturais.

Vale lembrar, novamente, que o nome real das escolas, bem como o de todas as
pessoas citadas nesta pesquisa nao sdo fornecidos por motivos de ordem ética. Utilizamos nomes

ficticios para fazer referéncia aos envolvidos, de forma a preservar suas identidades.

4.1. O cotidiano escolar e as referéncias culturais como constitutivos da adolescéncia.

A partir dos dados de pesquisa, provenientes das observacdes de inspiracao
etnografica e das entrevistas, podemos argumentar que o cotidiano escolar é permeado por
diversos significados e valores postos de tal maneira a criar uma ‘“normalidade” que
consideramos crucial, mas ndo exclusiva, no processo de constitui¢io da adolescéncia como
conceito geral, como referéncia cultural para o préprio sujeito que se constitui.'”

As atitudes dos jovens adolescentes se relacionam ao contexto em que ocorrem,
configurando sentidos especificos, pois as condicdes sociais constroem uma determinada
adolescéncia, cujas caracteristicas sdo explicadas nas relagdes sociais e na cultura (AGUIAR,

BOCK & OZELLA, 2001). Assim, sem determinadas condicdes sociais'®! a adolescéncia nio

existiria — pelo menos ndo da maneira que a conhecemos. A seguinte passagem, captada em

100 . . ;. . . . ez ,
Importante relembrar que temos como principal suporte tedrico a psicologia histérico-cultural (além de outras

perspectivas tedricas que convergem na concepc¢do de adolescéncia como construgdo cultural), que concebe o
homem como ser histérico, constituido pelas relagdes sociais e na cultura — ao mesmo tempo em que também é
determinante dessa realidade.
101 . ~ ,

A escolarizagdo é uma delas.
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nossas observacOes na sala de orientacdo pedagdgica, nos fornece diversos elementos para

. . 102
refletirmos acerca disso. 0

Descricao 1: Quebrando as regras.

Numa quinta-feira, as 9:53 da manha, passado alguns minutos apds o intervalo na
Etec Jodao Goulart, muitos alunos estdo na sala da orientacdo pedagdgica para comprar convites
de uma festa ocorreria no préoximo sibado; Regina se encarregava de atender esses alunos. Uma
aluna entra na sala um pouco apressada querendo saber se Mariana tinha o telefone de uma
colega, insiste e pergunta se pode consultar os arquivos e cadastros dos alunos. Ao mesmo tempo
surge um grupo de alunos querendo saber das inscricdes de bandas no festival musical que serd
na festa de sdbado.

Fernando, membro do Grémio estudantil, aparece na sala e pergunta se pode usar o
computador para acessar o e-mail. Ele estava ajudando na organizacdo do evento de sdbado.
Alguns minutos depois Mariana pede a ajuda de Fernando para enviar alguns e-mails e dita
algumas mensagens.

Nesse meio tempo outro grupo de seis alunos, trés garotas e trés meninos, entram na
sala dizendo que chegaram atrasados na aula apds o intervalo e pedem autorizac¢do para poder entrar
na sala de aula. Eles eram alunos do primeiro ano, que raramente transitavam por aquele corredor
do primeiro andar. Pela expressdo facial alguns alunos demonstravam certa preocupacdo,
preocupacgdo essa de que estavam numa situacdo desconfortdvel por estarem no lugar errado
naquela hora em que deveriam estar assistindo aula. Mas o fato de se meterem em confusdo
parecia engracado e desconfortivel ao mesmo tempo; aquele grupo encarava aquela situacido de
maneira muito diferente do que presenciei de alunos solitdrios que enfrentavam o mesmo
problema.

— E agora? — por vezes um deles balbuciava, enquanto os outros riam num misto
de excitacdo e constrangimento simultaneos.

— Estamos ferrados... — respondia outro.

102 . . . .~ . s . 71 Z
Optei por expor primeiro uma descricdo dos eventos, para depois tecer alguns comentarios e andlises. E

importante salientar que nao fiz uma transcricdo literal do meu caderno de campo. As descricdes que seguem
foram reelaboradas posteriormente as observagdes, de modo que a apresenta¢do textual de minhas ideias se
apresentasse mais organizada do que minhas anota¢des de campo feitas as pressas e que se desencadearam de
forma anarquica. Reforgo, novamente, que os nomes citados sdo pseudonimos; os verdadeiros nomes dos
envolvidos foram preservados em sigilo por uma questdo de cunho ético.
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Esse grupo ndo parecia entrar em encrenca o tempo todo e Mariana sabia disso; ela
questionava sobre as razdes deles chegarem atrasados para a aula langando vdrias perguntas que
pareciam ficar suspensas, pouco depois soltava um “Ndo!” e ameacava anotar os nomes dizendo
que iria ligar para os pais — Mariana dizia isso num tom autoritirio e a0 mesmo tempo afetuoso.

Os alunos fizeram cara de surpresa; alguns davam risadas da situacdo, outros
demonstravam preocupacio. E evidente que eles ndo gostaram da decisdo tomada por Mariana,
mas aceitaram o que havia sido imposto. Aquela conversa era um pouco estranha porque Mariana
estava fazendo milhares de coisas simultaneamente; por vezes ela pedia novamente explicagdes pelo
atraso enquanto guardava algumas pastas no armario. Os alunos explicaram que ndo puderam entrar
na aula porque no intervalo, ou recreio, sairam da escola para comer fora e acabaram atrasando,
quando voltaram o professor disse que s deixaria entrar na sala com autorizacdo. Eles diziam
isso num coro de multiplas vozes que mais parecia ter sido emitido por um ser apenas, numa
sonoridade estranha e que se atropelava em diferentes timbres, mas que mesmo assim era inteligivel
apesar de confuso. Esse efeito ocorria porque as vozes se alternavam, um continuava a explicacao
que outro havia comegado. Por vezes, soavam frases simultineas que complementavam a
explicacdo:

— E, o lanche da cantina é muito caro. — foi dito num tom mais alto como
reclamacao.

— Ld fora [o lanche] é mais barato. — dizia uma garota em tom de desespero.

Quando os alunos davam énfase nos protestos, Mariana pedia novamente 0s nomes
como ameaca para ligar para as maes e contar tudo.

— Mas é a primeira vez que isso acontece! — uma aluna responde inconformada,
tentando negociar.

— E ndo vai ser a ultima! — Mariana responde ja quase gritando num tom de
autoridade, mas sem parecer grosseiro.

Nesse momento o tom da conversa ja havia subido um pouco. A modula¢do da voz de
Mariana ia de bravo, passando por delicado e por vezes brincalhdo. Seu tom de voz acompanhava
o dos alunos.

— Aprenderam a ligdo? — disse Fernando zombando em tom de brincadeira, que no
momento estava mandando e-mails e acompanhara a situacdo toda.

Os alunos deram risada da situacao.
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— Nossa, estou ferrada! (sic) — disse uma das garotas.

Enquanto Mariana anotava os nomes dos alunos, Fernando, que estava no computador
resolvendo algumas coisas do Grémio estudantil, comentou sobre um novo radar numa avenida
préoxima a escola. Mariana deixou escapar que tinha tomado uma multa de transito alguns dias
atras.

— Aprendeu a licdo? — disse Fernando dando algumas gargalhadas que foram
acompanhadas por todos, inclusive Mariana e os alunos que estavam com os nomes anotados.
Ap0s 1sso Mariana liberou os alunos.

— Pra gente se ferrar! — soava do grupo de alunos que reclamam enquanto saiam da
sala.

— Para vocés aprenderem a licdo! — respondia Mariana numa mistura de

severidade e carinho.

Anadlise 1: As idades e as normatizacoes.

Nessa passagem algo considerado trivial nos traz uma série de informacdes: as regras
da escola, compartilhadas numa coletividade e elemento essencial do cotidiano escolar em nossa
sociedade, sdo tomadas como “normais” daquele contexto e aceitas numa espécie de convengao
tacita. Esse aspecto “invisivel” do cotidiano (ERICKSON, 1989; FONSECA, 1998) encobre algo:
as regras disciplinares escolares estdo intimamente ligadas a nocdo de adolescéncia em nossa
sociedade, na medida em que ha determinadas expectativas e certas exigéncias que sdo cobradas
dos adolescentes — considerados imaturos e por isso precisam aprender a respeitar as regras
(escolares), pois quando se tornar adulto terd de se adequar as regras impostas pela sociedade.

O problema daqueles alunos € que ndo podiam entrar nas outras aulas se tiverem
faltas em aulas anteriores no mesmo dia. Esse mecanismo servia para evitar que os alunos
“matassem” aulas e depois voltassem para a sala como se nada tivesse acontecido. Certa vez,
numa ocasido diferente da descrita acima, presenciei uma das professoras de portugués “dedurar”
para Mariana o nome de alguns alunos que estavam fora da sala, dos quais ela sup0s estarem
“matando” aula. Enquanto retornava para dar aula, ao passar pela porta da sala de orientacdo
novamente, brincou com os alunos que estavam sendo atendidos por Mariana: “Esses também

estdo fora da sala”, dizendo bem alto para todos escutarem. “Ou vocé [dirigindo-se a Mariana]

faz alguma coisa, ou eu vou tomar uma atitude!”, completou simulando uma ameag¢a num tom
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descontraido que evidenciava uma brincadeira. Todos da sala de orientacdo, incluindo o presente
pesquisador, riram da atuacdo da professora que parodiava algo que € compartilhado
coletivamente: as regras da escola.

Acerca disso, Tiramonti (2005) afirma que a escola sistematiza a organiza¢do espago-
temporal, criando todo um conjunto de valores compartilhados que podemos chamar de cultura
escolar. Essa légica escolar pressupde que um aluno nio pode entrar e sair da sala de aula quando
quiser; que ele deve responder a chamada para ter presenga marcada no didrio de classe; e que os
horérios sdo organizados e todos devem respeitar os sinais sonoros que indicam o comeco e o fim
de uma aula.

As regras escolares afetam fortemente a mentalidade dos envolvidos, pois € algo
criado ideologicamente como forma de controle'™; e ter o status de normalidade permite que
aquilo ndo seja questionado — os alunos podiam até questionar no sentido de ndo querer respeitar
as regras, como muitos faziam, mas ndo questionavam sobre a legitimidade delas; inclusive
varios alunos que eram pegos fazendo “coisas proibidas” admitiam estarem errados numa atitude
de reconhecimento da legitimidade das regras escolares. No caso citado, os alunos atrasados na
aula tinham plena consciéncia de que fizeram algo “errado”, eles compartilhavam um conjunto de
valores, ou seja, tinham certa no¢cdo do que podiam ou ndo fazer na escola e de qual seria o seu
papel dentro dela. Os alunos ndo podiam chegar atrasados na aula e entrar na hora que quisessem;
caso isso ocorresse precisavam de uma autorizacdo para reparar uma especie de “delito”.
Fernando, aluno do Grémio que estava no computador, fez referéncias a esses valores
compartilhados quando brincou dizendo: “Aprendeu a licdo?”.

Essa frase de Fernando carrega determinada carga de valor, que presume que o
adolescente ndo € mais visto como crianga, por isso tem mais responsabilidades que sdao
cobradas; a0 mesmo tempo considera-se que ele ndo tenha a maturidade de um adulto. O
adolescente vive numa espécie de moratéria'** (CALLIGARIS, 2000), encarando diversas
restricdes e responsabilidades sem a liberdade concedida aos adultos. Isso fica visivel quando
observamos a medida educativa que a “escola” tomou em relacdo a atitude dos alunos que sairam

para a rua e chegaram atrasados na aula — primeiro o professor ndo os deixa entrar na sala sem

103 ~ . . ~ . . . qs .
Esse controle ndo seria uma pura e simples forma de opressdo, mas um meio de organizar o cotidiano visando o

bem dos alunos no intuito de possibilitar uma melhor experiéncia escolar.

104 Aqui a “moratéria” tem o sentido de espera, dilagdo e adiamento de uma condigdo adulta. Isso nao significa que
ndo acontega nada na vida desses adolescentes. Pelo contrdrio, esta pesquisa busca, entre outros objetivos,
descrever a experiéncia de vida de adolescentes.
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uma autorizagdo, depois Mariana busca saber as razdes do atraso e toma a decisdo de chamar os
pais por telefone e avisar que seus filhos foram indisciplinados. Claro que Mariana tem poder,
mas utiliza-o na perspectiva do desvelo (NOBLIT, 1995): como uma autoridade moral Mariana
buscava promover aqueles alunos como sujeitos que tinham capacidade de aprender a ter
responsabilidades — as a¢des de Mariana ndo sdo tomadas como puni¢do, mas como meio de
educar e conscientizar aqueles alunos.

Relacionado a essa passagem, vale ressaltar que ndo hd uma defini¢do
institucionalizada precisa dos procedimentos a serem adotados caso os alunos fizessem algo
proibido. No Artigo 97, inciso 1I, do Regimento Comum das Escolas Técnicas Estaduais do

1
05 ressalta-se o dever dos alunos de

Centro Estadual de Educacdao Tecnolégica Paula Souza
comparecerem as aulas e atividades escolares pontualmente e assiduamente. Ja o artigo 98, inciso
VII, proibe o aluno de se retirar da escola em hordrio escolar sem autorizagdo. As penalidades e
punicdes previstas para o aluno que desrespeitasse as normas disciplinares presentes no
regimento estdo previstas no artigo 100, na qual o diretor da escola pode (se assim escolher)
impor uma repreensao por escrito, uma suspensio ou uma transferéncia compulsoéria. Porém, este
regimento ndo diz se o aluno ficard proibido de entrar na sala de aula, ou se deverd entrar nela
mesmo que o professor discorde disso; se deve levar “bilhetinhos” para os pais assinarem, ou se
terdo como puni¢do uma lista de exercicios que fardo numa sala reservada e sob a supervisio de
um adulto.

Em suma, o regimento traz algumas instrucdes gerais, mas ndo dita e nem prescreve
com detalhes as acOes que devem ser pragmaticamente seguidas, dando liberdade a instituicao
escolar a adoté-las. Isso fica evidente no artigo 99, do referido regimento, que estabelece que as
normas de convivéncia sejam elaboradas pelas préprias escolas com a participagdo da
comunidade escolar. Em geral as normas de convivéncia de cada Etec variam muito; elas se
tornam uma espécie de convengao ticita que paira sobre toda comunidade escolar, sendo algo
conhecido e compartilhado, mas sem ter contornos de forma clara, delimitada ou objetiva.
Mesmo porque determinadas regras e procedimentos eram aplicados para alunos de treze a

dezessete anos, pois eram vistos como seres em formagdo, que deveriam ser educados a respeitar

105 Aqui me refiro ao Regimento Comum das Escolas Técnicas Estaduais do Centro Estadual de Educacdo

Tecnoldgica Paula Souza que vigorava na época em que ocorreu a coleta de dados de pesquisa, especificamente o
que fora aprovado pela Deliberagdo CEETEPS N.2 02, de 30 de janeiro de 2006. Vale ressaltar que este regimento
foi revogado pela Deliberagdo CEETEPS N2 003, de 18 de julho de 2013, que aprovou um novo texto para o
regimento comum das ETECs.
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as regras da sociedade. Esse tipo de tratamento ndo era dado, pelo menos ndo exatamente dessa
maneira, a alunos mais velhos que cursavam o técnico — sendo que alguns ja eram maiores de
idade e tinham terminado o ensino médio. O préprio Fernando (que estava no terceiro ano do
ensino médio, fazia parte do Grémio estudantil e estava ajudando Mariana) estava em periodo de
aula e estava fora de sua sala, e mesmo assim nao recebeu algum tipo de puni¢ao por isso.

A ldgica da escola consiste em tirar os adolescentes do mundo para protegé-los de
uma realidade muito mais hostil e violenta que pode corrompé-los, e isso acaba criando uma
realidade (escolar) propria com um conjunto de valores muito diferentes do “mundo afora”. Isso
fica evidente quando o grupo de alunos reclamava dizendo: “Pra gente se ferrar!”; enquanto
Mariana justificava e legitimava a sua agdo dizendo: “Para vocés aprenderem a licdo!”. Seria
estranho se esses alunos tivessem dezoito ou dezenove anos e fossem tratados da mesma maneira
se chegassem atrasados numa aula do técnico ou do ensino superior. Aplicar esse mesmo
tratamento (destinados aos adolescentes) a um adulto seria 0 mesmo que subestimar a sua
maturidade ou coeréncia mental. Isso porque a sociedade como um todo pressupde que os
adolescentes sejam seres em formagdo, portadores de uma cidadania tutelada (com determinados
direitos e limitagcdes), enquanto os adultos t€ém mais maturidade para enfrentar as suas
responsabilidades — o que nem sempre é verdade!

Na escola professores, alunos e outros funciondrios fazem uso de significados
aprendidos, adquiridos e compartilhados; e esses conjuntos de significados compartilhados sao
constitutivos da adolescéncia. A preocupacdo com a inteligéncia e a segregacdo por idade,
presentes na escola, afetam a maneira como os adultos (e outras idades) observam os
adolescentes. Os adolescentes passam a maior parte do dia na escola, numa espécie de preparo

. . . 1
para a vida; esse distanciamento do mundo adulto 06

afeta a atitude dos adultos em relacdo aos
adolescentes. E € a partir das condutas individuais que se constréi um sistema simbdlico coletivo
(FONSECA, 1998). Como a cultura de nossa sociedade é letrada, os adultos tiveram a
experiéncia escolar e por isso também partilham desses valores. Eles percebem que a vida adulta
se configura num conjunto de circunstancias, preocupagdes, desejos e ambigdes distintas das

existentes em sua época de adolescente. Por isso enxergam o adolescente-estudante como o

106 ~ . ~ .
N3do estou querendo dizer que na escola os adolescentes ndo tenham contato com adultos, muito pelo

contrario: a escola é um projeto adulto, com regras definidas pelos adultos, e gerenciada por adultos (professores e
funciondrios). Neste trecho enfatizo o distanciamento entre as vivéncias dos adolescentes/alunos e as vivéncias dos
adultos em nossa sociedade, que podemos tomar como realidades diferentes.
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“outro” (diferente do “eu” adulto) — isso € constitutivo da adolescéncia. Essas microculturas
escolares locais — que por sua vez estdao ligadas a um contexto macro — ndo sio estdticas, sao
circunstancias histéricas onde variam as perspectivas dos agentes e por isso sua caracteristica é
dinamica.

Ak

A dimensdo da escola ndo se limita apenas a sua dimensao fisica; sua feicdo estd
ligada aos seus membros que circulam cotidianamente nela: alunos, professores e outros
funciondrios que seguem uma rotina. Individualmente as a¢des tomadas pelos sujeitos da escola
ndo sdo aleatérias — mesmo porque cada um tem uma série de obrigacdes e atribuicdes —; elas
apresentam regularidades e por isso sdo reconheciveis e identificaveis.'”” Assim, percebe-se que a
rotina escolar segue uma regularidade de hordrios e dias da semana, na qual diversas pessoas se
dirigem a escola e realizam diversas atividades seguindo uma determinada légica escolar, que se
apresenta no cerne das vivéncias dos alunos adolescentes. Durante as observacdes essa logica
ficou nitida quando presenciamos uma quebra da rotina, nos revelando que determinada légica

escolar € constitutiva da adolescéncia.

Descricao 2: Festival de bandas.

Num sdbado letivo, as 13h07min da tarde, presenciei uma festa que iniciava um
periodo de comemoracdes do aniversdrio da escola. A organizacdo da festa teve grande
participacao dos alunos; muitas das negociagdes entre os alunos, a coordenacdo e a direcao foram
intermediadas por Mariana. O ponto forte foi o festival de bandas. A organizacdo, os
instrumentos musicais e o cronograma de apresentacdes ficaram a cargo do Grémio estudantil. O
palco foi montado no pétio, onde geralmente os alunos ficam durante o intervalo.

Quando cheguei a escola havia alguns alunos passando o som, regulando os
amplificadores, o retorno e os instrumentos. Havia algumas barraquinhas que vendiam alimentos
e bebidas nao alcodlicas. A maioria dos presentes naquela festa eram os alunos, mas professores e

outros funciondrios também circulavam pela escola. A festa era aberta a comunidade e o acesso

era permitido com a compra de convites. Assim, parentes € amigos de alunos também estiveram

107 Importante salientar que os trabalhos de Magnani (2003, 2005) sdo as principais fontes de inspiracdo para a

percepgao das “trajetorias” e agGes que os membros da escola exerciam.
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presentes nela. A maior parte dos alunos chegava num horédrio programado para assistirem as
bandas de seus colegas e amigos mais proximos, muitos estavam la apenas para isso.

O centro das atencdes eram as bandas, tanto pelo interesse da maioria dos presentes,
quanto pela impossibilidade de se estabelecer qualquer didlogo quando a musica tocava porque o
som estava muito alto. Mariana estava préxima aos alunos, carregando uma camera fotografica e
tirando fotos de alunos, professores e funcionarios, por vezes chamando um grupinho e pedindo
para fazerem pose para as fotos.

A primeira banda a se apresentar misturava um estilo musical de Punk com Heavy
Metal. A estética musical era de protesto contra 0 mundo capitalista e as injusticas sociais, por
isso a musica expressava uma agressividade numa sonoridade muito pesada. O som da bateria era
pesado, seguido por guitarras estridentes. O contra baixo ajudava a bateria marcar um ritmo
muito rapido e pesado, enquanto o vocal era gutural. Nada era mais contrastante do que aquela
banda tocando com o diretor da escola e o pessoal da coordenacdo assistindo. Entre o palco e
esses espectadores parecia haver um “abismo”, pois aquilo foi tanto um choque cultural, quanto
de geracOes. Alguns funciondrios, que pareciam nunca terem escutado nada semelhante, até
fizeram piadinhas sobre o estilo musical reconhecendo a musica apenas como barulho. O espanto
e a repulsa que as musicas dessa banda causavam era objetivo da ideologia por trds daquele estilo
musical. Se o sucesso de outros estilos musicais € agradar o publico, o desse tipo de musica era o
contrdrio, pois visava causar mal estar com o objetivo de criticar as injusticas presentes no
mundo. De certa maneira a banda teve sucesso, mas ndo como a maioria das pessoas entenderam
naquele momento. Diversas outras bandas com estilos musicais diferenciados, que variavam
muito, se apresentaram também. Algumas até conseguiram agradar os professores e funciondrios

sem causar tanto espanto, tocando musicas mais comportadas e populares.

Analise 2: Sim, eles sao diferentes; eles agem como adolescentes.

Importante frisar que na festa a ordem vigente era o inverso da sala de aula e da rotina
escolar. As relacdes hierdrquicas pareciam diluidas. Professores e funciondrios encontravam-se
em meio a multiddo de alunos, segundo uma ordem regida por estes. O foco das atencdes ndo se
dirigia aos adultos (aos professores num dia letivo normal), a grande atracdo da festa eram as
bandas de alunos, organizadas pelos préprios alunos. Como ja dito, a escola apresenta uma rede

de estruturas de significados socialmente estabelecidos numa determinada organiza¢do que impde
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uma rotina — que é constitutiva da adolescéncia. Essa “quebra de rotina” evidenciou o quanto o
cotidiano escolar interfere na maneira pela qual as idades sdo percebidas.

Essa situagdo atipica nos possibilitou perceber como a escola ganha feicdes diferentes
quando se muda a disposicdo de seus membros e as atividades que estes estdo realizando; ela se
torna diferente mesmo sendo o mesmo local. Num dia letivo normal a circulagdo e as atividades
dos alunos e funciondrios se ddo em determinados horérios e seguem uma regularidade que pode
ser prevista. Em cada sala de aula estdo turmas especificas com um professor designado para
lecionar determinada matéria seguindo a mesma agenda semanal, que se repetird até o fim do ano
letivo determinado por um calendério escolar. Desse modo, os adolescentes por se verem como
um grupo de iguais, se reconhecem e sdo reconhecidos numa identidade etdria. Isso ocorre
porque cada membro da escola (meio local) age a partir de determinados papéis sociais (0
professor leciona, o aluno estuda) numa determinada l6gica que € constitutiva da adolescéncia
como fendmeno social.

No festival de bandas ficou evidente um “gap” de geracdes ¢ estilos musicais entre a
banda de Carlos e o diretor e outros funciondrios da escola. Assim, podemos tomar alguns
gmpos108 de adolescentes como grupos que se diferem ou que se opdem aos adultos (ou langcam
criticas diante da realidade capitalista, tratando-se da banda que se apresentou).

Além disso, percebemos que a cultura adolescente apresenta simultaneamente uma
faceta homogénea e heterogénea. Por um lado os meios de comunicacdo tem grande influéncia no
ambiente cultural da sociedade, recriando e produzindo linguagens, conhecimentos, valores,
orientagdes sociais € até impondo um novo modo de vida. Por outro, hd uma multiplicidade no
que se refere a estilos musicais, estéticos e ideoldgicos dos adolescentes. A industria cultural
afeta fortemente o universo cultural desses jovens, mas isso ndo quer dizer que eles sdo
consumidores passivos e sem criticidade. O estilo musical da banda descrita anteriormente € uma
prova concreta disso: eles buscavam criticar o consumismo, as injusticas do capitalismo e até
mesmo a inddstria cultural. Toda a diversidade e multiplicidade de valores e significados
provenientes da adolescéncia s@o captadas na categoria “adolescéncias” (PALACIOS, 1995) que
reconhece uma heterogeneidade dentro de determinados contornos etarios.

Nas observacdes foi possivel apreender algo recorrente dos alunos que pode ser

considerado caracteristico da adolescéncia: a imagem externa se apresenta totalmente

108 . . .
Nesse caso considero “grupos” tanto como banda musical, quanto como o conceito de Wallon (1959 b).
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desvinculada da personalidade do individuo. Dois membros da banda que se apresentou sdao
ilustrativos disso. Carlos, o vocalista, que estava no terceiro ano do médio, sempre se vestia num
estilo menos usual. Carlos era um 6timo aluno, pelo menos na drea de humanas. Escrevia bem e
tinha uma boa leitura e interpretacdo de texto; conseguia desenvolver muito bem suas redacdes.
Sempre teve boas notas, tinha um bom comportamento e nunca arranjou problemas ou foi
indisciplinado na escola. Essas atitudes e caracteristicas contrastavam com a imagem que ele
buscava passar, com seu modo de se vestir rebelde (roupas escuras e rasgadas em alguns pontos),
os piercings no rosto e os dreads nos cabelos. Recordo que na capa de seu caderno escolar ele
colecionava etiquetas, que eram andncios de prostitutas, retiradas de telefones publicos do centro
da cidade. Marcos, o baterista, que estava no segundo ano, sempre vestia roupas pretas e uma
jaqueta de couro; carregava bottons na mochila e na jaqueta. Ele também era um 6timo aluno,
com bom comportamento; ndo era daqueles alunos que davam trabalho para o professor ou para a
escola. Seu modo de falar meio timido e seu jeito reservado contrastavam com a agressividade
das musicas que tocava e com o seu modo de se vestir.

O advento da midia afeta a escola, pois esta ndo € mais a tnica detentora da funcao de
transmitir conhecimentos e saberes, ndo € mais o unico e exclusivo espago de socializacao da
juventude. Tiramonti (2005) utiliza-se do termo “morte do social” para descrever como o0s
individuos carecem de referéncias rigidas na sociedade atual. A autora sustenta que as
subjetividades sao maiores do que o poder das instituicdes marcarem os individuos, num
processo de desinstitucionalizacdo. Assim, a escola perdeu a capacidade de instituir identidades,
deixando sua missdo ideoldgica inicial ligada ao sentimento de nacionalidade que deveria
contribuir para formar nos cidaddos, pois o contexto atual favorece o reconhecimento das
individualidades. A midia eliminou as barreiras de acesso que separava conteidos distintos dos
jovens e dos adultos e por isso a escola ndo € mais a Unica transmissora do saber — num contexto
onde hd um enfrentamento da cultura letrada com a cultura audiovisual. A cultura letrada
transmitida pela escola, onde o acesso ao saber € majoritariamente mediado pela leitura e que tem
como principal caracteristica a linearidade, convive com outras diversas formas heterogéneas de
textos que sdo acesso ao saber — hipertextos e textos audiovisuais provenientes de outros
suportes tecnoldgicos.

Porém, a nossa posicdo € de que essa desinstitucionalizacdo dos individuos

(TIRAMONTI, 2005) ndo evita que a escola tenha importancia e relevancia para adolescéncia.
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Mesmo que a escola atual se demonstre menos rigida na implementacdo de padrdes e referéncias
do que no passado, onde ela esteve atrelada ao ensino religioso ou numa missdo nacionalista. Pois
esta institui¢do ainda se apresenta como importante espaco de socializacdo'”, apesar de ndo ser o
unico. Em nenhum outro periodo histérico a escola foi tdo importante e essencial para a
sociedade, além disso, ha o fato do periodo escolar ser cada vez mais alongado. Ocorre também o
fato da l6gica escolar se inserir em outras esferas de nossa sociedade: escolinha de futebol, escola
de musica, escola de artes, escola de danga e diversos outros cursos ministrados em “escolas” e
que seguem a organizagio de uma cultura escolar. E inegdvel que o contexto escolar emana um
conjunto de valores e significados compartilhados que contribuem fortemente na constitui¢ao e

caracterizacdo da adolescéncia como fendmeno presente em nossa sociedade.

4.1.2. Os grupos e o meio escolar como constitutivos da adolescéncia. '’

Aqui iremos tecer algumas consideracdes sobre a relacdo entre o meio escolar e a
adolescéncia como significado compartilhado socialmente. Para tanto, destacamos o conceito de

meio proposto por Wallon:

O meio nada mais é do que o conjunto mais ou menos durdvel de circunstancias
nas quais se desenvolvem existé€ncias individuais. Ele comporta, evidentemente,
condi¢cdes fisicas e naturais, que sdo, porém, transformadas pelas técnicas e
pelos usos do grupo humano correspondente. A maneira pela qual o individuo
pode satisfazer suas necessidades mais fundamentais depende do meio e,
também, de certos refinamentos de costumes que podem fazer coexistir, nos
mesmos locais, pessoas de meios diferentes. (Op. Cit., 1959 b, p. 170).

Wallon (1959b) toma a escola como um meio funciomzl111

onde ha uma disciplina e
relagdes interindividuais especificas, a0 mesmo tempo em que € um meio local (onde as criancas
ou adolescentes de diversos meios sociais se encontram). Os meios podem superpor-se para um
mesmo individuo e, inclusive, entrar em conflito. Importante frisar que o meio social coloca as
condic¢des concretas de existéncia, que sdo coletivas. A escola ndo chega a ser um grupo, mas um

meio em que se constituem grupos de diversas tendéncias — os adolescentes formam um grupo,

109 T ~ . . . . .
Socializagdo no sentido do individuo se tornar membro de uma determinada sociedade.

110 ~ . ~ T
Neste texto, sempre que houver mengdo aos conceitos propostos por Wallon as palavras estardo em itélico.

111 . . . ~ T ~ . .
Os meios funcionais podem ou nao coincidir ou ndo com os meios locais.
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dentro do qual se configuram diversos outros grupos internamente. O grupo € indispensdvel a
aprendizagem social, ao desenvolvimento da personalidade e consciéncia de si proprio.

No grupo ha uma relagdo com o outro, possibilitando que o eu assuma a consciéncia
de si (WALLON, 1959a). Como bem observa Braga (2010), a consciéncia de si préprio sé é
possivel a partir do momento em que temos a consciéncia do outro, quando percebemos que
somos o outro para o outro. E tanto o reconhecimento do outro, quanto o autoconhecimento do
eu ocorrem pelo mesmo mecanismo de mediacdo social, na qual a linguagem ocupa papel central.

A partir das observagdes € possivel afirmar que no cotidiano escolar ser membro de
uma determinada turma fazia parte da identidade de determinado aluno. Eles se reconheciam
como membros de uma determinada coletividade que era a turma da qual pertenciam — qual a
sala, o curso e o periodo que estavam. E a partir disso que teciam uma rede de relacdes com o
universo escolar e nutriam lacos de amizades ou de coleguismo.

Isso ocorre porque cada integrante do grupo se define num pardmetro comparativo
em relacdo aos individuos pertencentes a outras categorias. “Os grupos provocam uma
organizacdo intima da pessoa ao introduzir-lhe as diferentes categorias de relagdes com os outros.
Estas categorias sdo relativas tanto a acdo propria de cada um quanto ao meio social”
(WALLON, 1959 b, p.178). Assim, a assimilacdo do eu em relagdo ao outro também se da por
intermédio do grupo — este € indispensdvel para a autoconsciéncia. O individuo aprende a se
observar como sujeito e como objeto; tem consciéncia de si, consegue integrar diferentes
aspectos ou momentos de existéncia, porque consegue distingui-los e classifica-los. Ser membro
de um grupo implica em definir-se entre os outros que sdao semelhantes e diferentes a0 mesmo
tempo. A partir das condi¢des concretas de vida, tomamos a adolescéncia como um grupo que se
distingue das outras idades. Seja dentro desse grupo de pares, seja em oposicdo as outras faixas
etdrias, o adolescente terd a consciéncia de si, pois a relacdo do ex com o outro € constitutiva da
pessoa (WALLON, 1959a).

O cotidiano dos adolescentes é permeado por diversas redes de amizades e
coleguismo, onde diversos grupos circulam e interagem no meio escolar. Apesar de ser 0 mesmo
espaco fisico, muitos grupos nao se encontram ou mantém contato na escola devido a alternancia
de hordrios — o desconhecimento mutuo se deve a distdncia e a “invisibilidade” das outras
turmas. Os espagos da escola apresentam uma configuragdo diferente dependendo do horério e

das pessoas que circulam nela. A sala de aula, por exemplo, ganha contornos especificos
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dependendo do turno: de manha ela pode abrigar uma turma do ensino médio, enquanto a tarde e
a noite distintas turmas de cursos técnicos. Se um aluno da manha perder a no¢do de tempo e
entrar na sua sala de aula no periodo da tarde encontraria outra turma, com alunos diferentes (que
apesar de frequentarem o mesmo espaco todos os dias nunca os encontrava em funcdo do
periodo), com contetidos que ele ndo estaria habituado (disciplinas dos cursos técnicos que nao
estdo presentes na grade do ensino médio) e ficaria deslocado como se estivesse “fora do lugar”
— nessa dimensdo estar no lugar certo na hora errada tem o sentido de estar no lugar errado.
Talvez esse aluno se espantasse ao constatar que tem um ‘“estranho” ocupando a carteira que
geralmente se sentava; sendo que o Unico elo de contato entre os dois fossem rabiscos, desenhos e
algumas coisas escritas na mesa que compartilhavam em horérios diferentes. Se esse mesmo
aluno andar pelo corredor e pelo pétio, ele também estranharia a situagdo, pois haveria diferentes
grupos de alunos, inspetores de classe, professores e outros funciondrios — como se essas
pessoas nao fizessem parte do “cenario” que costumava ver; os rostos dessas pessoas nao lhe
pareceriam familiar como os rostos (tanto dos conhecidos, quanto dos desconhecidos “ndo
estranhos”) presentes no periodo da manha. Por sua vez, os alunos da classe que tiveram a aula
interrompida por aquele “estranho” (aluno da manha que nunca viram antes) poderiam supor que
ele estivesse “perdido” ou no lugar errado.

O amalgama de diferentes alunos ganha liga através dos lacos de amizades, formando
diversos grupos (ou “panelinhas”) que mantém uma relagdo de proximidade, podendo criar um

“peda(;o”llz

— onde o determinante € constituido por relacdes estabelecidas entre seus membros
e pelo manejo de simbolos e cédigos comuns. Esses “grupinhos” de alunos acabam se tornando
reconheciveis e familiarizados quando se deslocavam pela escola'"”. Eles mudavam de ponto
facilmente, levando o “pedaco” junto — a relagdo do “pedaco” com o meio escolar (espago) €
mais transitoria, pois pode mudar-se de um ponto a outro sem se dissolver. O componente

P .

constitutivo do “pedago” é o simbdlico, em razdo da forte presenga de uma rede de sociabilidade

112 . ™ . . N . ~
Aqui me utilizo do conceito “pedac¢o” elaborado por Magnani, que remete a um “campo de interacdo em que as

pessoas se encontram, criam novos lagos, tratam das diferengas” (op. cit., 2003, p. 86) formando redes de
sociabilidade.

' Durante o trabalho de campo acabei me familiarizando com determinados grupos de alunos, mesmo ndo os
conhecendo pessoalmente, os “conhecia de vista” — era normal eles estarem em determinados cantos da escola
em determinados periodos.
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entre seus membros. Isso explica em parte porque na adolescéncia hi uma tendéncia de
o . 114
aproximacao entre 0s amigos.
Na adolescéncia a constituicdo dos grupos se dd numa configuracdo social (como

alunos), num patamar acima das amizades e afei¢des:

“(...) a existéncia de um grupo ndo se baseia somente nas relagdes afetivas dos
individuos entre si, e, mesmo que o seu objetivo seja manté-las, a prépria
constituicdo do grupo impde a seus membros obrigacdes definidas. O grupo é o
veiculo ou o iniciador de préticas sociais. Ele transcende as relacdes puramente
subjetivas de pessoa a pessoa” (WALLON, 1959 b, p. 178).

Assim, a constituicao dos grupos se da pelas préticas sociais desses jovens, que no
caso dos participantes de nossa pesquisa estava atrelada ao “papel de adolescente estudante” —
se preocupar com os estudos, ter interesses especificos relacionados a musica, vestuario, formas
de lazer e diversos outros bens de consumo. Por sua vez, essas praticas sociais ganham razdo de
ser e sentido a partir do meio (escolar), que dispde aos individuos e aos grupos as condi¢coes
concretas de existéncia — condi¢Oes essas que sdo carregadas de circunstancias ideoldgicas.

Acerca disso Wallon afirma:

Em frente aos grupos organizados o meio ou 0s meios representam o conjunto
de circunstancias fisicas, humanas ou ideoldgicas que confluem num mesmo
momento. Sua influéncia é mais forte do que a dos grupos. Ela pode, no entanto,
suscitar reagdes e, em particular, reacdes de grupo. Seus efeitos sdo tdo mais
diretos quanto menos solidamente organizadas forem as condutas daqueles que a
sofrem. (op. cit., 1959 b, p.178).

Desse modo, a escola como meio contribui fortemente para criar determinadas
condi¢des materiais de existéncia que produz a adolescéncia como signo compartilhado
socialmente. Smolka afirma que a significacdo “acontece na interacdo dialética, historica, entre
psiquismo e ideologia” (op. cit., 2004, p. 46), ou seja, se produz numa materialidade simbdlica,
que resulta das relacdes dos homens em interacdo e das condi¢des concretas de vida.

Nesse processo de significacdo da adolescéncia como fendmeno social ocorre uma

diferenciacdo com as outras faixas etarias; os adolescentes agem como tais, eles t€m interesses,

114  \~ . aLoepe . . ~ .

Ndo que as amizades anulem as possibilidades de uma maior aproximagdao com os pais ou que naturalmente se
crie um abismo entre pais e filhos — talvez isso dependa mais dos préprios individuos do que as condigdes de vida
na adolescéncia.
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obrigacdes e preocupacgdes diferentes das outras idades devido as suas condi¢des de vida
fortemente influenciadas pelo meio escolar. Nas trés escolas que compdem nosso estudo de caso

115 . A . .
com alguns eventos “tipicos” da adolescéncia, como o “dia do brega” ou o “dia do

me deparei
pijama”, onde os alunos de algumas classes combinavam previamente de irem a escola com
determinada indumentdria. Esses eventos inusitados, combinados previamente, eram organizados
pelos alunos dos terceiros anos do ensino médio, como forma de despedida e comemoragdo ao
término do ensino médio — eles percebiam que aquela rotina previsivel e repetitivo, onde todos
tinham certeza que iriam se encontrar na sala de aula em determinado horério e dias da semana,
iria acabar.

Além disso, constatamos outros eventos organizados pelos proprios alunos e
negociados com a direcdo e a coordenacdo. Na Etec Jodo Goulart havia uma tradi¢do de se
realizar um sarau, por volta de quatro vezes ao ano, no patio da escola no periodo do almoco.
Nesses saraus havia dancas, bandas de miusicas, recitacdio de poemas e outros espeticulos
improvisados com equipamentos do grémio estudantil, como os amplificadores e microfones.
Nessa escola também ocorre todo ano uma semana de comemorag¢do do aniversario da escola,
onde diversos projetos organizados pelos professores sdo abertos ao publico: exposi¢des
temadticas (projetos dos cursos técnicos; exposi¢des ou projetos interdisciplinares das matérias do
ensino médio) e espetdculos artisticos como apresentacdes teatrais e de dancas. No Newton era
comum ver alunos divulgando de sala em sala, ou através de cartazes, alguns eventos como
festivais de bandas e campeonatos de futsal, de volei, de jogos de tabuleiro (dama, xadrez) e de
cartas (Magic e outros TCGs). Nessa mesma escola, no final do ano de 2012 houve um concurso
cultural para escolher os alunos que poderiam fazer uma pintura decorativa dos armdrios
utilizados pelos préprios alunos que ficam nos corredores. Na Etec Alexandria me deparei com
eventos que eram organizados pela direcdo e coordenacdo da escola, mas que tinha grande
participacao dos alunos como a festa junina, a semana de aniversdrio da escola e uma festa de
halloween. Neste dltimo evento foi possivel acompanhar os préprios alunos montarem uma
“balada” dentro da escola na manha de uma sexta-feira, com direito a caixas de som, jogo de

luzes, um globo brilhante de danceteria e todos fantasiados.

115 T . ~ .
A possibilidade de conhecimento desses eventos ndo se deu apenas como pesquisador nestas escolas, mas

também pela experiéncia de vida como docente que fazia parte do cotidiano escolar desses adolescentes.

96



Esses eventos e rotinas escolares sdo constitutivos da adolescéncia — que passa a ter
contornos e particularidades especificos. Outros elementos, tais como as brincadeiras e a
gestualidade, também contribuem na distin¢gdo dessa idade — n@o sdo consideradas infantis nem
adultas. Durante as observacdes de inspira¢do etnogréifica presenciei um garoto brincando com
seu smartphone, que tinha um app que emulava uma espingarda com som e tudo; ele corria pelo
corredor da escola fingindo que estava dando “tiro” em todo mundo. Contabilizei umas nove
pessoas “baleadas™ até a inspetora aparecer para manda-lo entrar na sala de aula. Nesse momento
ele descarregou a “arma” mirando na inspetora, acho que foram uns cinco “tiros” s6 na cabega. A
inspetora ria da brincadeira e mandava o garoto voltar para a sala.

A gestualidade também se demonstra como um elemento de diferenciacao e distin¢do
dessa idade. Nas observagdes foi comum presenciar adolescentes que “saltitavam’ em meio a sua
locomocao, seja um garoto fingindo que estava mantendo uma posicao de guarda de algum tipo
de luta (boxe ou muay thai) enquanto ia em dire¢do a algum amigo, seja uma garota saltitando
inspirada numa bailarina; esse tipo de deslocamento se apresenta como algo presente, ndo era
algo muito frequente que sempre acontecia, mas também ndo era algo raro de se ver. Entre
grupinhos de amigos era comum ver conversas animadas, onde muitas expressdes faciais e
corporais acompanhavam gritos e expressdoes sonoras. Essa gestualidade, tipica de pessoas
completamente absorvidas e entretidas num assunto em questdo, parecia exagerada se comparada
a adulta — um tapa no joelho quando se estava sentando, um murro na mesa, as maos esfregando
nos cabelos, um salto acompanhando um grito de alegria.

Em outra situacdo me deparei com um aluno que carregava um ornitorrinco de
pelicia que seu colega havia trazido para a escola. Perguntei se era “dia do brinquedo”, fazendo
alusdo a pratica corrente do ensino fundamental de permitir as criangas trazerem brinquedos para
a escola em determinados dias da semana. O aluno respondeu com uma voz for¢cada de crianca
dizendo: “Eéééé sim!!!”, enquanto pulava e agitava o boneco.

(13

Todas essas acgOes, gestualidades e brincadeiras sdo consideradas “coisas de
adolescente; o que contribui para que essa idade, a adolescéncia, se configure como fato social,
apresentando determinados contornos que derivam das significagdes que a sociedade faz desse
periodo de vida (BOCK, 2004, p. 42). Paldcios & Oliva (2004) captam, de forma satisfatoria,
quais seriam as principais caracteristicas daqueles que sao (significados) adolescentes na cultura

ocidental contemporanea: a) estar no sistema escolar e em busca de emprego estavel; b) depender
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(financeiramente e afetivamente) e viver com 0s pais; ¢) viver uma transi¢do do apego centrado
na familia para outro centrado num grupo de iguais ou numa pessoa de outro sexo; d) sentir-se
membro de uma cultura de idade (adolescente) com habitos e moda préprios; e) ter preocupagdes
e inquietagdes que nao sdo da infancia, mas que também nao sao de adultos. Essas caracteristicas
sdo atribuidas a adolescéncia simplesmente porque foram significadas dessa maneira''®. Smolka
(2004) nos demonstra que as possibilidades de significacdo se ancoram nas préticas sociais, na
experiéncia partilhada das relacdes interpessoais; nas palavras da autora: “A significagdo, como
producdo de signos e sentidos, é (resultante de) um trabalho coletivo em aberto, que implica ao
mesmo tempo, acordo mutuo, estabilizacdo, e diferenca (inter-in-compreensdo constitutiva...)”

(op. cit., 2004, p. 44).

Em suma, o cotidiano escolar € constitutivo da adolescéncia. A escola ocupa lugar de
destaque na vida dos adolescentes por “irradiar” uma rede de significados socialmente
estabelecidos. Assim, a rotina escolar é permeado por uma trama de valores e ideias que tecem
uma “normalidade” crucial, mas ndo unica, no processo de constitui¢ao da adolescéncia como
referéncia cultural. Vimos que as regras da escola — um aspecto “invisivel” do cotidiano
(ERICKSON, 1989; FONSECA, 1998) e que por isso sdo tomadas como “normais” e aceitas pela
sociedade como um todo — mantém uma ligacio essencial a no¢do de adolescéncia porque ditam
determinadas expectativas e exigéncias que sdo cobradas dos adolescentes. Estes, a partir dessas
condig¢des concretas, agem como alunos — papel indissocidvel a adolescéncia escolarizada. Por
sua vez, o autoconhecimento de si (eu) como adolescente s6 € possivel com o reconhecimento do
outro (WALLON, 1959). Os adolescentes se reconhecem como tais, distinguem-se dos adultos e
de outras idades. Passam a maior parte do dia dentro da escola, onde sdo nivelados pela idade,
imersos num conjunto de circunstancias distintas das existentes em outras etapas da vida — ou
seja, os grupos € o meio escolar sao constitutivos da adolescéncia, numa circunstancia em que ser
adolescente € indissocidvel de ser estudante. Assim, as condi¢des sociais constroem determinadas
“adolescéncias” (PALACIOS, 1995), que sdo constituidas nas relagdes sociais e na cultura; e que

por isso podem apresentar heterogeneidades dentro de determinados contornos etarios.

116 . A . ~ . - " A e .

Essa pesquisa se limita apenas a algumas dimensdes e caracteristicas especificas das "adolescéncias" (Palacios,
1995). Ndo negamos a existéncia de outras vivéncias e condi¢des de adolescentes que se encontram fora deste
contexto.
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Como dito anteriormente, a partir dos materiais das entrevistas, que compdem um
estudo multiplo de casos, reunimos alguns pontos recorrentes nas narracdes singulares da
experiéncia de vida desses adolescentes, a partir dos quais estabelecemos algumas categorias

analiticas, apresentadas a seguir.

4.2.1. Estudo X Trabalho.

Na interpretacdo da adolescéncia pelos préoprios entrevistados, todos enfatizavam a
auséncia de “preparo” para determinados cargos e posi¢des de destaque que fornecam um salério
razodavel ao padrdo de vida que desejavam. Nessa circunstancia, a entrada no mundo do trabalho é
postergada em beneficio dos estudos — que seria um caminho para uma carreira profissional
consolidada.

Alice, uma das entrevistadas, comenta sobre a sua distancia em relagdo ao mundo do

trabalho:

A: E vocg ja trabalhou com alguma coisa diferente antes?

Al: Hum... ha. Ah ndo, jd ajudei a minha tia na loja de roupas dela, mas tipo,
nada, minha mée nunca quis que eu trabalhasse cedo porque ela falava assim: —
Ndo, foca em estudo, foca no estudo. Porque ai quando vocé... se vocé estiver
trabalhando voc€ ndo vai ter tempo pra estudar, e ai com o tempo c€ vai ficando
cada vez mais preguicoso pra estudo, entdo é melhor vocé tipo aproveitar tudo,
fazer logo todos os cursos que vocé tem pra fazer. Porque ai c€ td no pique
consegue aprender; do que vocé trabalhar e vocé ficar, comegar um curso ou
comecar sei 14, uma faculdade e desistir porque vocé ndo tem mais paciéncia pra
estudo. Af ela sempre preferiu/ela tipo me da tudo que eu quero. Em partes. Ela
nunca aceita as besteiras que eu quero, nao sei por qué.

No trecho acima fica evidente como estudo e trabalho seriam inconciliaveis: “se vocé
estiver trabalhando vocé ndo vai ter tempo pra estudar, e ai com o tempo cé vai ficando cada vez
mais preguicoso pra estudo, entdo é melhor vocé tipo aproveitar tudo, fazer logo todos os cursos
que vocé tem pra fazer”. Aqui a estudante significa que na adolescéncia a prioridade sdo os
estudos e quanto se tornar adulto o trabalho ocupard papel central, ndo restando mais espago para
estudar — tornando-se incompativel porque um adulto “ndo vai ter tempo” ou “paciéncia pra

estudo”.
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A “incompatibilidade”, ou oposicdo, entre estudo e trabalho se dd por uma questdo de
empenho e prioridade na formacgdo profissional. Alice se dedicava integralmente aos estudos —
claro que com alguns momentos para diversdo — por isso ndo havia espaco para o trabalho em
sua rotina didria. Ela se colocava como uma “estudante profissional”, na qual as
responsabilidades e obrigacdes especificas de um aluno demandavam planejamento e dedicagcdo

no mesmo grau de cobranga existente numa relacdo trabalhista:

A: Bom, o que mudou na sua vida quando vocé comecou esse turno duplo de
estudos?

Al: Nossa, eu acho que... hum. Segundo minha mae eu ndo fiquei mais
responsdvel, mas eu acho que eu ganhei mais responsabilidade com as coisas.
Fiquei mais atenta; agora eu sei o que é ter/sei 14, é como se eu estivesse
trabalhando praticamente. Apesar de eu estar s6 estudando, mas da trabalho
vocé ficar em dois tipos de cursos diferentes ou mais e dar atencdo para os dois
ou calcular o tempo pra conseguir dar conta de tudo que vocé tem nos dois
cursos e ainda arranjar tempo para se divertir, por exemplo, pra desfocar esse
estresse que vem dos dois cursos. E como se estivesse trabalhando.

Essa situacdo de vida em que a possibilidade de trabalhar € suspensa e adiada em
beneficio dos estudos, configura-se numa espécie de “procrastinacdo” do mundo do trabalho; na
qual se brota uma sensa¢do proxima a culpa ou vergonha derivada do fato de ndo se trabalhar —
mesmo porque nossa sociedade cobra que sejamos independentes e autonomos, dois status
incompativeis com a “moratoria” na qual vivem os adolescentes (CALLIGARIS, 2000). Isso
ocorre porque culturalmente nossa sociedade configura “estudo” e “trabalho” numa disposi¢ao de
oposi¢cdo — o que ndo ocorre em outras culturas. Como bem observa Charlot, na Franca se diz

que os alunos “trabalham™ na escola; no Brasil, que “estudam’:

O modelo francés nomeia trabalho o que o aluno faz na escola, mas, de fato,
destaca a atividade do professor: este “ensina” coisas ao aluno, que o deve
“seguir”’. O modelo implicito portugués, ou, pelo menos, o modelo brasileiro,
ndo designa a atividade do aluno como trabalho, mas ressalta a sua
especificidade: o professor ensina, o aluno aprende; sdo duas atividades que nao
podem ser confundidas. (op. cit., 2009, p. 89, grifos do autor).

O autor destaca que a atividade escolar apresenta determinadas caracteristicas de
trabalho: “Exige esfor¢co e gasta energia. Funciona sob condi¢des de tempo, espaco, material e €

avaliada. Por fim, desenrola-se num quadro social” (op. cit.,, p. 94). Alice percebia essa
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contradi¢do cultural que subestima alguém que “s6 estuda” como se tivesse um valor menor
comparado a quem trabalha; quando ela disse que encarava aquela rotina de estudos “como se
estivesse trabalhando” parecia se defender desse estigma negativo.

H4 uma recorréncia dos alunos entrevistados atribuirem importancia aos estudos
como percurso essencial na consolidacio de uma formagdo que possibilitasse uma carreira
profissional e sucesso financeiro na vida adulta. Jorge tinha como inspiracdo um tio engenheiro,
por isso queria cursar arquitetura no ensino superior por acreditar ter menos célculos e ir “mais
pro lado artistico”. Davi se preocupava mais com o fato de gostar das matérias relacionadas ao
curso, além de mencionar que o mercado de trabalho da construc¢do civil estava aquecido. Ja

Alice justifica que estava cursando o técnico para ingressar no mercado de trabalho:

A: Entao vocé prestou o vestibulinho por causa do mercado de trabalho?

Al: E. E uma drea que estd crescendo e porque também eu gosto. Na verdade
nesses Ultimos anos eu estava muito em ddvida entre arquitetura e informaética,
entdo eu optei por informadtica, porque é um ramo... e dentre os dois me agradava
também e pela op¢cdo do mercado de trabalho, porque seria uma 4rea que nunca
iria faltar emprego pra mim, entdo eu nunca ficaria parada. (...) eu quero
conseguir um estdgio e/na drea de informdtica e tentar fazer a faculdade junto.
Vou fazer a faculdade a noite; e no periodo da manhd e da tarde eu quero
conseguir um estagio ou entdo um emprego mesmo.

A: Vocé quer trabalhar?

Al: Quero.

Dentre todos os alunos entrevistados apenas Davi havia tido uma experiéncia de
trabalho. Os outros no miximo tiveram uma aproximagao de modo muito branda do mundo do
trabalho, como Alice que ja ajudou algumas poucas vezes a sua tia na loja de roupas. Em
conversas posteriores, apds Alice terminar o técnico no primeiro semestre de 2012, ela me relatou
que de vez em quando ia trabalhar num buffet de festas de aniversario ou casamento aos finais de
semana. Denis também havia trabalhado apenas uma tunica vez num buffet, numa festa de
aniversdrio num fim de semana. Ele também disse que jd ajudou algumas vezes o seu pai''’ indo
ao cartério quando era impossivel estacionar; seu pai ficava rodando com o carro até ele
protocolar os documentos, mas nunca tinha recebido por isso. Jorge disse que tinha feito um

estdgio sem remuneracdo no evento Casa Cor Sdo Paulo 2012, trabalhou alguns dias como

monitor dando algumas informacdes aos visitantes do evento; ele também ajudou sua mae em

W seu pai era advogado e havia falecido em 2010.
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algumas ocasides “quando ela inventava de fazer” artesanatos em biscuit ou chocolate para
vender — mas sua mae ndo trabalhava com isso frequentemente. A dnica remuneracao que Jorge
chegou a receber foi do projeto Rede Brazucah nas Escolas, mas sua bolsa sé durou até o periodo
do projeto, que foi de quatro meses. Tanto Michelle quanto Sandra nunca haviam tido a
experiéncia de trabalhar, ambas revelaram que j4 cogitaram um estdgio na drea de nutricdo, mas
demonstraram a intencao de trabalhar apenas apds concluir o ensino médio.

Davi teve uma pequena e tempordria desilusao com o curso técnico que escolheu
porque tinha outras expectativas e ficou um pouco desanimado. Ele também nio estava dando
conta dos dois cursos e por isso suas notas ndo iam bem — ndo estava acostumado com a dupla
jornada de estudos. Nesse contexto ele havia recebido uma proposta de trabalho do pai de sua
namorada, principal motivo para que ele trancasse o técnico durante um semestre. Porém, no fim
das contas esse emprego nao havia dado certo e ele nem chegou a trabalhar na empresa de seu
“sogro”. Apds esse episddio ele buscou algum servigo por conta propria € encontrou uma vaga

tempordria de fim de ano numa loja:

Da: (...) Era assim uma franquia de lojas, na verdade uma linha sé. Que tem loja
fisica mesmo; em Moema, a loja de rua. E tinha os Quiosques. Eu fui trabalhar
nos quiosques. E meu, foi legal! Porque eram, aquela cultura americanizada que
a gente critica, mas gosta, sabe? E como eu via muito isso do design, achei uma
coisa legal. Eu vi coisas de arte, pop art. Isso foi legal pra mim. Eu curti sim e
falando no dinheiro também, porque era fim de ano entdo fim de ano vocé tem
que gastar, né meu? Assim, tinha namorada, tinha que tentar proporcionar uma
coisinha pra gente, né? E foi. Foi o0 método que eu vi também para néo ficar
parado porque ja que eu fiquei esses seis meses parado, meus pais me cobraram
muito para eu fazer alguma coisa. (...) E como foi época de fim de ano. Dia 23,
24 e 25 foi pauleira. Teve dia que eu fiquei até meia noite. Foi o ritmo de loja de
shopping. (...) era praticamente segunda a segunda. (...) Ah ja fiquei um més
inteiro praticamente sem ver ela [sua namorada]. Eu chegava em casa dez horas,
eu ainda passava na casa dela, dava um beijo, ficava uma meia hora com ela, ja
era muito porque ja estava tarde e ia para a casa. Entdo eu peguei e pedi para me
desligar 14 do comercial, mas foi um periodo 6timo (...).

Durante esse emprego tempordrio ele parece ter sentido um hiato em sua vida
adolescente, Davi sentiu os impactos daquela nova rotina em sua vida pessoal e familiar: o ritmo
de trabalho era pesado, englobando os finais de semana e as datas comemorativas de final de ano;

houve um conflito de hordrios entre seu a viagem de fim de ano de sua familia com seu
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trabalho''®; a falta de tempo para namorar. Davi parece ter se sentido meio deslocado naquele

emprego, tanto pelo horédrio de trabalho longo e cansativo, quanto pelo perfil dos funciondrios
que tinham um visual menos casual — tatuados, com alargadores e piercings, roupas alternativas
—, além dos constrangimentos e desconfortos com a venda de produtos com pre¢os mais baratos
e prejuizos quando quebrava alguma mercadoria. Essas foram algumas das razdes que o levou a
ndo querer continuar no emprego, mesmo com a gerente da loja ter gostado dele como
funciondrio e ter insistido para que ele continuasse mesmo apds o término do contrato
tempordrio. Ponderando essa vivéncia, Davi concluiu que aquilo valeu a pena pela experiéncia
pessoal e, sobretudo, pelo dinheiro que foi 1til para presentear sua namorada nas festas de fim de

ano:

A: E vocé trabalhou 14 pra qué? Mais para voc€ ter um dinheirinho no final do
ano?

Da: Foi. Se eu falar que foi por experiéncia ndo foi, mas calhou de ser um lugar
que me chamou porque eu entreguei em todas as lojas que estavam no shopping.
Até loja de, sei 14, eu s6 ndo cheguei a entrar no McDonald's porque eu sabia que
ia ser mais puxado, mas eu também nao tenho preconceito com isso ndo. Tem
que trabalhar, tem que trabalhar, mas é punk trabalhar no McDonald's.

Davi foi pragmaético, necessitava de dinheiro para as festas de fim de ano e ponderou
um trabalho que acreditava nao ser tao pesado. O fato dele ter tido a experiéncia de trabalhar o
fez refletir sobre a sua condi¢do de adolescente, permitiu que ele percebesse as mudangas que
estariam proximas (estava no terceiro ano do ensino médio) € mirasse com mais precisdo seus
objetivos a0 mesmo tempo em que planejava um caminho para a vida adulta, conforme

observamos na seguinte passagem:

Da: (...) Eu pretendo fazer o curso de arquitetura. Gostaria de cursar Mackenzie
ou FAU, Faculdade de Arquitetura e Urbanismo [da USP], mas eu sei que
precisa ter um conhecimento embasado para as provas. Coisas assim que eu vou
ter que fazer um cursinho. (...) Entdo vai ser uma coisa para me preparar, preciso
de um trabalho, porque mesmo fazendo a prova, eu quero conseguir um
desconto, mas eu ndo tenho condicdo (...). E também o trabalho, né? Arranjar o
estagio na drea, assim, eu acho que é prioritario porque eu estou cursando, estou
investindo o meu tempo e que se fosse s6 para eu conseguir um valor [s6 ganhar
dinheiro] eu poderia deixar o técnico e trabalhar. Querendo ou ndo, o mercado
de trabalho esta fechado, mas também ao mesmo tempo ele estd aberto, se vocé

118 . e . e
No final das contas Davi viajou durante quatro dias com sua familia e a de sua namorada, abonando todas as

suas folgas de uma vez; por isso teve de trabalhar de segunda a segunda.
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procurar, vocé€ consegue, mesmo se for um bico alguma coisa pra tirar dinheiro,
mas acho que antes do dinheiro vocé tem que ter pelo menos uma base
[formagdo profissional], um enfoque do que/como vocé€ vai querer ganhar
dinheiro em torno da sua vida? Como vocé vai querer se sustentar? Niao sé ter,
mas conseguir gerar uma qualidade de vida. Entdo eu viso isso, eu acho que é
bacana pensar por esse lado.

O interessante é que a partir da experiéncia do trabalho, Davi pareceu entender de
modo diferente ideia da importancia dos estudos em beneficio de se colher melhores
oportunidades de trabalho futuramente. Por isso retomou o curso técnico no semestre seguinte.
Ele percebeu que mesmo estando apto a trabalhar em determinadas func¢des com poucas
exigéncias e conseguir uma renda, isso ndo valia a pena pelo baixo saldrio — notou que aquilo
era incompativel com o nivel de renda que desejava ter quando fosse adulto —, pela auséncia de
possibilidades de se crescer profissionalmente naquele emprego e, sobretudo, pelo fato de ndo ter
tempo para se dedicar aos estudos que lhe permitisse uma carreira com uma remuneracao mais
alta. Em seu discurso também fica implicito a ideia de que mesmo deixando o curso técnico de
lado para trabalhar ndo iria conseguir uma renda satisfatoria, por isso seria mais proveitoso
estudar.

Os outros alunos entrevistados também tinham essa visdao da importancia dos estudos

em beneficio de uma carreira. Abaixo segue um trecho do discurso de Jorge:

A: E pra vocé qual a importancia dos estudos?

J: Ah, ter futuro, né?

A: Como assim futuro?

J: Ah, porque se vocé ndo estuda no ensino fundamental vocé ndo vai para o
médio. Se vocé ndo estudar no médio, vocé nao entra na faculdade. Se vocé nao
entra na faculdade, voc€ nao tem uma profissdo. Sem profissdo fica dificil vocé
arranjar um emprego que vocé€ ganha bem. Entdo basicamente pra garantir o
futuro € s6 estudar.

Na explica¢do de Jorge estd inserida uma determinada visdo de “normalidade” dos
niveis de ensino como se aquilo fosse um trajeto “natural” dos adolescentes; e que se esse trajeto
ndo fosse percorrido de maneira linear ele enfrentaria dificuldades — em termos intelectuais,
profissionais e financeiros. E isso seria um grande problema na idade adulta.

Num determinado trecho da entrevista Jorge demonstra uma consciéncia de que se
agisse de forma imediatista, priorizando o trabalho em detrimento dos estudos, nunca iria mudar

de vida. Ele tinha uma consciéncia da necessidade de formagao (no minimo de nivel técnico, e
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idealmente em nivel superior) para uma carreira profissional que lhe conferisse uma renda

melhor.

A: Mas assim, vocé sente alguma frustracio de ficar dependendo [dos pais]?

J: Ah, sinto. Eu queria arranjar um emprego logo e ter o meu préprio dinheiro,
minha prépria dependéncia, s6 que se eu arranjar um emprego eu nio vou ter
tempo de estudar e se eu nao estudar ai eu nio vou arranjar um emprego
melhor, vou ficar na mesma a vida inteira, entdo tem que depender mais um
pouco até arranjar um, até terminar o técnico, comecar a faculdade e arranjar um
emprego.

Aqui observamos uma tentacio de Jorge arranjar um emprego que hao exige
formacdo para poder comprar suas préprias coisas sem depender dos pais. Mas no longo prazo
1Ss0 ndo seria vantajoso, por isso se sujeita a uma posicao de dependéncia em beneficio de uma
formacdo que possibilite uma remuneracdo maior no futuro.

Convém destacar que todos os entrevistados que tiveram a experiéncia de trabalhar
ndo tinham necessidade econdmica de ajudar no sustento de casa, nem abandonaram os estudos
por causa disso. Dayrel destaca que a juventude no Brasil “ndo pode ser caracterizada pela
moratdria em relagdo ao trabalho” (2009, p. 18), diferente de paises europeus. O autor salienta
que para uma parcela significativa da juventude brasileira, “a condig¢do juvenil s6 ¢ vivenciada
porque trabalham, garantindo o minimo de recursos para o lazer, o namoro ou o consumo” (op.
cit. p. 18). Esse fato influencia no percurso escolar, mas ndo implica necessariamente em
abandono escolar. Assim, escola e o trabalho muitas vezes se sobrepdoem, podem ter €nfases
diferentes dependendo das condi¢Oes sociais € da vida particular dos jovens. Como bem enfatiza
Debert (2010), em nossa sociedade a juventude pode ser “adquirida” através da adogao de formas
de consumo e estilos de vida adequados. Desse modo, o trabalho pode se demonstrar como
condi¢do para se viver a juventude, na medida em que € a fonte monetdria que permite o acesso
as mercadorias e lazeres tipicos dessa faixa etdria.

Por fim, apesar de “estudo” e “trabalho” estarem numa configuragdo de oposi¢ao,
1sso nao significa que o “trabalho” seja algo inexistente na experiéncia de vida desses
adolescentes. Como vimos alguns tiveram contato com o trabalho e mesmo aqueles que ndo o

tiveram, o trabalho sempre esteve presente na justificativa e finalidade de seus estudos.
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4.2.2. Dependéncia X Autonomia.

Dentre as narragdes dos entrevistados foi possivel verificar a recorréncia da
dependéncia (financeira, afetiva e social) como algo que se coloca como condi¢do presente nessa
idade.

Num ambiente familiar, marcada pela diferenca de poderes que sao delimitadas pela
faixa etdria, a autoridade adulta encontra grande ponto de apoio na sua renda. Os adultos muitas
vezes se veem na posicdo de poder palpitar sobre as financas do adolescente, sugerindo poupar
ou ndao comprar determinado objeto que ndo seria tdo importante. No ultimo trecho citado da
entrevista de Jorge fica evidente a dependéncia financeira que ele tem de seus pais e a vontade de
se livrar daquela situacdo quando se tornar “adulto”. Em outras passagens Jorge demonstra
insatisfacdo de ndo ter uma renda para consumir determinadas mercadorias da maneira que

quisesse:

J: O essencial [meu pai] d4. (...) Mas ah, todo mundo quer umas coisas a mais,
né? (...) Ele [seu pai] d4 o essencial, ele di o que td precisando, mas & legal ter
uns cinco a mais. (...) todo mundo gosta de ter estilo, ser meio diferente. Af é
mais dificil quando ndo trabalha.

A: Mas vocé acha que o pessoal, dos seus amigos aqui, eles ligam bastante para
roupa?

J: Ligam. Muito. Muito mesmo.

A: Sério? Como assim eles ligam? Se alguém, sei 14, s6 porque um coleguinha
ele tem menos roupa, roupa que nao € de marca. O pessoal marca ele?

J: Nao. Ele ndo vai ser marcado, mas ele vai ficar meio de lado. Vai ser meio
zoado. (...) eles [colegas da escola] dio muito valor. Pra uma roupa de marca,
para um ténis de marca. Muito valor mesmo. Pelo menos todo mundo que eu
conheco no médio que trabalha, trabalha para comprar roupa (...) e celular e
tecnologia, s isso, mais para nada. Nao para juntar dinheiro. (...)

Esse trecho também nos remete ao trabalho possibilidade de se viver a juventude
(DAYREL, 2009). Segundo Jorge, a principal motivacdao de seus colegas buscarem um emprego
€ o acesso a mercadorias e lazeres desta idade.

Na vida dos adolescentes a fonte do dinheiro provém dos adultos, o que reforca a
autoridade destes configurando uma determinada organizag¢do familiar. Para Jorge a maior parte
do dinheiro que recebia provinha dos pais, mas ele revelou que por vezes adquiria dinheiro

ganhando de parentes como presente de aniversdrio ou quando vendia seu celular quebrado para
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alguma assisténcia técnica. Essa era uma maneira de Jorge ter certa “independéncia” por nao
obter recursos financeiros apenas pelos pais. Porém, ele reconhecia que era sustentado pelos pais
e nao reclamava de que faltavam recursos ou passava por necessidades, pois o “essencial”
provinha de seu pai.

Outra aluna entrevistada, Alice, comenta sobre a sua situacdo de dependéncia num

tom de queixa:

Al: (...) as vezes eu falo assim: — Ah, mde eu preciso de um notebook ou tipo
um celular ou, sei ld, eu quero uma maquiagem. Ai ela nao me da. Ela tipo/ela:
— Vocé vai ld e compra se vocé quiser, se vocé tiver dinheiro. Ai, também esse
termo funciona quando eu vou sair com 0s meus amigos.

(...)

A: Cé pede assim: — Ah, eu vou na pizzaria com os meus amigos.

Al: E, ela fala: — Vocé vai se tiver dinheiro.

A: (Risos) E af como cé fica nessa situagao?

Al: (Sorriso estampado no rosto) Af, mas mesmo se eu tiver dinheiro af tem que
passar pelo meu pai.

A: Tem que pedir autorizagdo pra ele?

Al: E. Mas a autorizacio do meu pai ndo vale 14 em casa, s6 minha mée que
manda.

A: Como assim ndo vale? Mesmo que ele fala "nao", cé vai?

Al: Nio, num é bem assim. E porque eu pergunto pra ele e ele fala: — Pergunta
pra sua mde. Al eu vou perguntar pra minha mae: — Pergunta pro seu pai. E
fica um jogando pro outro.

Nessa passagem podemos notar o quanto a questdo da dependéncia financeira
encontra-se no bojo da autoridade adulta. Nao ter os meios de prover a prépria renda € o principal
fator limitante das acdes de Alice. A autoridade dos adultos, que por ora permite ou proibe de se
fazer algo, se legitima, sobretudo, na renda gerada pelo trabalho. Muitas vezes os pais de Alice
camuflam a vontade de ndo deixar a filha fazer algo dizendo que se ela tivesse dinheiro poderia
fazer aquilo — como se o “chato” ndo fossem eles, mas a auséncia de renda dela. Além disso, ao
lembrar a filha que ela ndo tinha recursos financeiros proprios traz uma mensagem implicita de
que ela nao seria “adulta” suficiente para sair por ai fazendo o que quisesse — ela ndo tinha uma
autonomia plena. Os adultos reconhecem os adolescentes como sujeitos com vontades proprias e
opinides formadas, percebem que eles ndo sd@o mais tdo ingénuos como as criangas — que muitas
vezes nao questionam ordens com argumentos racionais e 16gicos mais complexos, mais dificeis
de serem contrariados — e t€m dificuldades em convencer quando suas decisdes contrariam as

vontades dos adolescentes. A passagem descrita por Alice, de quando seus pais ficam jogando
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um ao outro a decisdo de se acatar o pedido da filha, demostra-se como subterfiigio para esconder
o constrangimento de se negar algo aos adolescentes. Outro ponto importante € a necessidade de
se pedir autorizag¢@o para sair com 0s amigos: mesmo nos casos em que ela tinha dinheiro deveria
pedir autorizacdo aos pais, pois aquele dinheiro surgiu de uma renda adulta.

Deparei-me com a questdo da dependéncia num outro contexto, quando escutei a
aluna Michelle comentando com sua colega de classe que uma vez teve seu cartdo de crédito
bloqueado porque roubaram sua bolsa. Entrei na conversa e perguntei se seu pai a deixava usar o
cartdo de crédito. Ela disse que sim, que o cartdo era dela porque o proprio pai havia feito no
nome dela, mas que a fatura ia para ele. Ela também disse que ganhava uma “semanada” de R$
50,00 de seu pai para gastos pessoais, como transporte, almoco ou lanches. Uma colega de classe
que estava proxima e escutou nossa conversa disse: — Nossa! Duzentos reais por més! Tudo
isso? Se fosse comigo... —. Eu e Michelle rimos naquele momento. Em conversas posteriores
percebi que Michelle ndo utilizava de maneira ilimitada o cartdo e que sempre perguntava ao seu
pai se podia utilizd-lo a0 mesmo tempo em que explicava no que iria gastar; acredito que a sua
propria responsabilidade impedia-a de fazer gastos irresponsdveis. Num trecho da entrevista

Michelle contou um pouco daquela situacao:

A: (...) vocé estuda o dia inteiro etc. e tal e vdrias coisas vocé precisa da ajuda
dos seus pais, financeiramente falando. Vocé acha ruim isso?

M: Eu preferia ter o meu préprio dinheiro. (...) Assim, eu acho normal, porque
meus pais ndo me negam muita coisa. Nao € ruim pra mim, mas eu preferia ter o
meu préprio dinheiro porque, tipo, para ndo dar satisfacdo do que eu vou fazer
com esse dinheiro, entendeu?

z

Na mente de Michelle a questdo ndo € apenas ter dinheiro, mas a origem dele.
Segundo todos os entrevistados o dinheiro € algo presente nas carteiras dos adolescentes, mas o
fato dele surgir de uma fonte adulta torna-se imperativo ter que dar satisfacdo em como vai
utilizd-lo. Em termos gerais, os adolescentes vivem numa situacdo de “dependéncia”, mas
buscam a independéncia e autonomia por se sentirem desconfortdveis em ter que dar explicacoes
aos pais.

Os entrevistados reconhecem a importancia do suporte dos pais; percebem que o
esforco deles assegura o sustento de casa, além da sensacdo de seguranca e estabilidade. Mesmo
assim, todos miravam a autonomia como um objetivo apds a adolescéncia. Nas entrevistas nao

houve uma pergunta direta sobre qual idade eles se imaginariam autonomos e independentes, mas
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quando eles comentavam sobre seus planos de futuro sempre se descreviam autdnomos na casa
dos vinte e cinco anos de idade''’. Em geral, quando faziam menc¢do ao desejo de continuar os
estudos no ensino superior todos planejavam estar trabalhando — seja num estagio ou num
emprego (dentro ou fora da érea).

As expectativas sociais acerca da adolescéncia colocam que essa fase da vida deve
priorizar o estudo e a formacdo. Os pais se preocupam (ou socialmente se espera que eles
devessem se preocupar) com a criacdo e educacdo de seus filhos. Nas entrevistas e nas
observacoes diversos alunos disseram realizar algumas tarefas domésticas, tais como lavar louca,
preparar comida, arrumar o quarto, fazer faxina, etc. Porém, esses afazeres domésticos se davam
de forma esporddica, ndo eram fixos e rigidos no cotidiano de suas vidas (apesar de alguns
dizerem que recebiam broncas ou reclamacdes de seus pais por ndo terem feito determinadas
tarefas que foram pedidos). Em geral, os alunos descreveram que seus pais muitas vezes 0s
poupavam desses afazeres domésticos ou de cobrangas severas.

Davi disse que geralmente contribuia com sua familia que mantinha um forte laco de
solidariedade nas tarefas domésticas. Todas as quintas-feiras todos contribuiam com a limpeza da
casa, inclusive ele proprio. Cada membro da familia era responsavel por um comodo da casa;
todos limpavam e organizava a casa de forma colaborativa.

Alice, Michelle, Denis, Jorge e Sandra disseram que ajudavam de vez em quando nas
tarefas domésticas. Mas quando iniciaram a dupla jornada escolar as cobrancas domésticas
diminuiram em beneficio a dedicacio aos estudos.

Sandra e Denis ndo se queixaram de depender financeiramente dos pais, pareciam
“aceitar” melhor a condicdo de adolescente. Porém, quando falavam sobre o que almejavam para
o futuro, o anseio de se ter uma renda prépria ocupava papel central. J& Michelle, por problemas
familiares, deixou muito claro que queria passar por aquela fase o mais rdpido possivel e
conseguir se sustentar sem depender de ninguém. Por isso mirava uma formacdo de nivel
superior, assim como a possibilidade de casar logo e constituir uma familia.

Alice, mesmo tendo um bom relacionamento com seus pais, também buscava superar

essa fase de dependéncia:

119 \ (=~ . ~ . . . . , .
N3o ha a mengdo de uma idade exata, mas geralmente eles sugeriam que teriam autonomia logo apds concluir a

faculdade, ou nos anos finais dela.
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A: (...) E, bom, fala um pouco sobre o que vocé pretende fazer depois do médio
e do técnico?

Al: Ah, depois eu vou fazer o meu vestibular porque eu tenho que passar numa
faculdade boa e vou prestar ou engenharia ou ciéncias da computagdo. E eu
pretendo sair logo de casa. (...) Tem coisa melhor que independéncia? (...) E, eu
sei que a principio, pelo menos durante um bom tempo eu vou entdo ter que
continuar em casa. Mas, espero que isso seja logo. Que eu consiga um emprego
bom na drea de informdtica e que esse tempo seja reduzido; pra mim quanto
mais tempo puder sair de casa, melhor.

Alice desejava ter “independéncia”, queria morar sozinha e ter sua liberdade o mais
rapido possivel. Mas para isso deveria ter sua propria renda e nao depender de ninguém. Quando
ela conseguir isso sua vida mudard totalmente e a sua adolescéncia se preservard apenas por
lembrangas. E uma das chaves para se superar esse estagio de “crisalida” ¢ a independéncia
financeira — s6 assim sera possivel arquear asas mundo afora.

Em suma, na nossa sociedade socialmente institui-se que numa familia o sustento
deve ser provido pelos adultos — caso contrdrio isso seria configurado como um adulto
irresponsdvel que abandona seu filho ou que explora o trabalho de criancas e adolescentes.
Importante frisar que o fato dos adolescentes terem a capacidade de realizar diversas tarefas
domésticas nao significa que eles as fagcam, e que se fazem, geralmente € de forma esporadica;
pois isso ndo é algo esperado, os valores culturais de nossa sociedade supdem que os adultos
amparem os adolescentes. Em geral, os adolescentes sdo recrutados apenas para ajudar em
algumas tarefas complementares, que os adultos fizeram em parte e ndo deu tempo de terminar.
Os pais sdo considerados e se consideram os responsdveis pela sobrevivéncia de seus filhos, por
isso agem dessa forma. Na experiéncia de vida dos entrevistados havia algumas pequenas
liberdades — possuiam a chave de casa, recebiam uma quantia monetaria regularmente — mas
sempre acompanhadas da necessidade de explicacOes aos pais. Na vida desses adolescentes nao
ha uma configuragdo de oposicdo entre “autonomia” e “dependéncia”, pois esta € indispensavel
para se atingir a outra — postergar a entrada no mercado de trabalho em beneficio dos estudos
visa uma maior renda quando adulto. Assim, “dependéncia” e “autonomia” sdo dois pontos de

um mesmo trajeto, seguem uma linearidade.
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4.2.3. Labilidade Afetiva X Estabilidade.

No tépico anterior abordamos como a adolescéncia € considerada uma idade tutelada,
que recebe determinadas atengdes e cuidados especificos. Essa relacdo de dependéncia e tutela
ndo € isenta de atritos e desentendimentos que muitas vezes sio mencionados para sustentar a
ideia de que nessa idade ocorre uma crise.

Acerca disso, Calligaris (2000) considera que a causa da crise se encontra nas
condi¢des socialmente impostadas aos adolescentes. Estes vivem um periodo de suspensdo e
moratdria em relagdo ao mundo adulto. Em termos culturais, fisicos e cognitivos os adolescentes
tém as mesmas capacidades dos adultos. Eles estdo prontos para amar, copular e reproduzir; t€ém
forca fisica e mental para trabalhar e raciocinar como adultos. Mas estdo desautorizados a isso,
encontram-se presos num estado permanente de preparacdo. Socialmente estdo impossibilitados
de alcancar a autonomia: ndo podem exercer atividades econdmicas, financeiras e sexuais da
forma que desejam. Dessa condicdo surge um mal estar, mesmo porque nossa sociedade preza
por um ideal de autonomia. A educacdo visa capacitar o jovem a ser independente; a
escolarizacdo e a tutela sdo legitimadas com o argumento de que ainda falta maturidade ao
adolescente. O principal motivo da rebeldia na adolescéncia consiste na desqualificagdo dos
adolescentes como seres que nio sdo capazes ou maduros quando os adultos lhes negam algo,
numa situacdo de imprecisao das liberdades dos adolescentes.

Os dados de pesquisa sao reveladores de que a “moratoria” (CALLIGARIS, 2000) da
qual os sujeitos pesquisados viviam apresentava vantagens e desvantagens. Em geral, todos os
adolescentes abordados na pesquisa (tanto nas entrevistas quanto nas observagdes) concordavam
com os adultos no que se refere ao status de adolescente que tinham. Tanto € que os discursos de
todos convergiam em coro no reconhecimento de si como seres que ainda estavam em preparacao
para a vida adulta. Isso se configura numa vantagem dessa idade: o conforto de se ter roupas
lavadas, o preparo dos alimentos e todos os cuidados domésticos provém dos pais.120 Por outro
lado, a desvantagem consistia na negacdo de algumas liberdades que reivindicavam, pois se
sentiam desqualificados quando recebiam um tratamento que na sua concep¢do deveria ser

destinado as criangas, € nao aos adolescentes.

120 " N . ~ , .
Nesse sentido se deseja menos ser adulto em nossa sociedade; ndo é a toa que o tempo em que os filhos

(mesmo apods o ingresso no mundo do trabalho) permanecem morando nas casas dos pais se prolonga cada vez
mais.
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Os entrevistados revelaram que suas vidas pessoais ndo eram isentas de conflitos;
todos salientaram que esporadicamente havia pequenas discussdes ou conflitos com seus pais,
mas que isso ndo era nada de grave. Além disso, metade deles disseram que seus pais ja
vivenciaram um processo de divoércio.

No que se refere ao ambito familiar Michelle demonstrou muita insatisfacdo e
descreveu uma série de problemas e dificuldades que enfrentava devido a separacdo de seus pais.
Na mesma direcdo, mas numa situacdo menos “problematica”, Sandra também encontrava
algumas chateagdes decorrentes do divorcio de seus pais.

Michelle tinha trés anos de idade quando seus pais se separaram. Depois disso ela
morou com sua mae até os doze anos de idade, época em que sua avé materna havia adoecido e
sua mae teve que se dedicar aos cuidados da avé. Por essa razdo foi morar junto com o pai, mas
Michelle ndo se dava bem com sua madrasta e por isso era comum ficar alternando de casa, até
que no inicio de 2012 ela passa a morar com sua mae novamente.

Os pais de Michelle haviam se casado de novo, tanto é que ela tinha um meio-irmao
(filho de sua made do segundo casamento) e uma meia-irma (filha de seu pai do segundo
casamento), ambos tinham por volta de dois anos de idade no ano de 2012, nasceram quase na
mesma época. A atual esposa de seu pai, sua madrasta, estava gravida pela segunda vez. O
segundo marido de sua mae chegou a ter atitudes violentas num episédio em que ela teve que
chamar a policia; por causa de brigas e desentendimentos familiares constantes sua mae havia se
divorciado novamente.

Michelle disse que nao era feliz por causa da separagcdo dos pais e manifestou até um
desejo deles voltarem de novo, mas reconheceu que aquilo era impossivel. Ela falou que ndo se
dava muito bem com a sua madrasta, que tinha por volta de 27 anos. Michelle disse que sentia
que a madrasta queria joga-la contra o seu pai e até insinuou que ela fosse um pouco infantil por
demonstrar muito ciimes do marido pela filha. Isso foi um dos motivos para que Michelle
voltasse a morar com a mae novamente. Porém, na casa da mae ndo se dava bem com seu
padrasto (segundo marido de sua mae) desde que comegou a morar com ele; também nao tolerava
bem o “jeito autoritario” de sua mae. A Unica pessoa que se dava bem era seu pai, mas por causa
de sua madrasta nao ficava muito tempo na casa dele.

Grande parte da literatura sobre a “crise da adolescéncia” mantém a perspectiva

adulta no que se refere a descricdo do adolescente, salientando apenas suas caracteristicas
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negativas, como a “rebeldia” em ndo obedecer ou “imaturidade” em nao atender as expectativas
dos adultos. Além disso, as causas da crise sdo consideradas “internas”: os hormonios € a
puberdade afetam o temperamento tempestivo do adolescente. Porém, quando damos espaco para
ouvir'?! os sujeitos adolescentes (como o caso de Michelle) podemos perceber que grande parte
dos problemas ndo estd no adolescente, mas fora dele — muitas vezes o problema provém dos
proprios adultos! Se ha “crise”, as causas sdo “externas”, seu limiar se d4 no plano das relagdes
sociais. Apesar das dificuldades que enfrentava Michelle ndo se demonstrava uma adolescente
rebelde ou aluna com problemas. Pelo contrdrio, ela se portava como uma pessoa mais
equilibrada do que os préprios adultos presentes em sua vida. Sua conduta na escola era
exemplar; ela ndo tinha problemas com notas, nem de comportamento. Os professores gostavam
muito dela; a coordenadora do ensino médio e a de nutri¢do consideravam-na muito responsavel
no papel de representante de sala. Além disso, a sua personalidade era de uma pessoa gentil,
firme e justa; tipica postura de alguém que se comprometia em ser uma boa pessoa.'**

Claro que houve um periodo de “hiato” na vida de Michelle marcado pela rebeldia,
mas 1Sso ocorreu numa transi¢ao de sua infancia para a adolescéncia'® e também ndo perdurou
por muito tempo. Por volta dos doze ou treze anos de idade a personalidade dela era um pouco
instavel: “[nesse periodo] fazia escandalo, eu chorava, esperneava; eu cabulava aula para ir
passear. (...) Mas agora, eu tomei juizo”. Isso ndo foi a toa, coincidiu com o momento em que

sua madrasta passa a morar com seu pai; naquela época ela disse se sentir perdida:

M: Assim, eu ja cheguei a ter depressdo em uma fase, assim, final da fase
rebelde, sabe? Por problemas com a minha familia e eu acabei me afastando
muito dos amigos. E uma coisa complicada. (...) Até hoje eu nio sei se eu
superei totalmente. (...)

A: Mas o que te magoou?

M: Ah, principalmente a minha madrasta, [também)] o jeito da minha mae, sabe?
Principalmente a minha madrasta. E é uma coisa muito ruim porque mesmo que
vocé supere vocé€ vai acabar levando alguma marca disso. Por exemplo, até hoje
eu, eu sempre fui muito solta, eu acho que sempre me relacionei muito bem com
todo mundo, muito fécil de fazer amigos. E de 14 pra cd eu fiquei muito fechada,

121 o\~ . . . N ..
Ndo digo que as pesquisas devam “dar voz” aos adolescentes, mas “escuta-los” — reconhecé-los como sujeitos

implica o reconhecimento de usas “vozes”.
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Ndo estou querendo afirmar que todo adolescente que enfrenta problemas (familiares) ser porta de forma
positiva. A questao principal é a fonte dos “problemas” que podem configurar uma “crise”: a origem dela se da no
plano social.

123 . . ~ . .. ;. . A .

Como visto no capitulo 1 ndo ha um consenso no que se refere aos limites etarios exatos acerca da infancia e
adolescéncia; mas a idade dos doze ou treze anos é popularmente conhecida como “pré-adolescéncia”.
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sabe? Eu sinto mais dificuldade de fazer amigos, de conversar mais. (...) Fica
dentro de vocé. Porque quando vocé estd assim, vocé prefere ficar mais sozinha,
sabe? E ai vocé ndo consegue se soltar tanto quando vocé€ vai conversar com
alguém, quando vocé vai criar amizade com alguém, entendeu?

Importante frisar a maneira que Michelle percebe o quanto essa experiéncia de vida
negativa a afetou. Diferente da cognicdo infantil, o adolescente € capaz de refletir sobre sua
prépria vida. Numa identidade incipiente passa a analisar, em termos racionais, a sua situacao
perante o mundo (familia e amigos) o que acaba afetando seu animo e personalidade — antes era
mais socidvel, mas agora era mais “fechada”, ndo conseguia se “soltar tanto” quando ia conversar
com alguém.

Além disso, outra caracteristica que o caso de Michelle nos ilustra, em relacdo a
adolescéncia, € o pensamento prospectivo: pela insatisfacdo de sua vida (ocasionada pelos
problemas familiares) planejava e se empenhava na sua formacdo visando uma carreira
profissional que lhe assegurasse uma renda que permitisse autonomia diante de seus pais.

Assim como Michelle, Sandra também era uma 6tima aluna, ndo tinha problemas de
notas e era responsavel como representante de classe de sua turma do técnico em comunicagao
visual. Tive dificuldades em conversar com ela sobre a separacdo de seus pais, que parecia ser
um tema doloroso.

O pai de Sandra havia se divorciado'**, por isso se queixava de que sua relacdo ficou
distante. Ela lamentou, fora da entrevista, que s se encontrava com seu pai quando pedia carona.
Disse estar preocupada porque mais cedo ou mais tarde ndo iria mais precisar dessas caronas
quando se tornasse adulta, ou seja, iria perder a Unica ocasido em que se encontrava com seu pai.
Sandra era muito ligada a sua mae, morava com ela e sua avo materna.

Segue um trecho de seu relato sobre sua familia:

S: E eu tenho mais intimidade com a minha mde, eu conto mais coisas pra ela.
(...) Minha mae fala “ndo” e eu ficava brava e perguntava o porqué. Eu sempre
perguntei: — Mas por qué?. — Ndo. Porque ndo! Ndo é ndo! Se vocé tem um
motivo? — Nao! As vezes minha mae até fala “ndo” e ja vai falando/ou entéio
cla fala antes o porqué e depois fala que “ndo”. Porque ela ja sabe que sendo eu
vou perguntar o porqué que do “ndo”. O do “sim” eu nunca perguntei o porqueé.
(risos) Falou “sim”, estou feliz. Agora, do “ndo”, eu sempre perguntei: — Mas,

124 s, . . ~ . .
Na época da entrevista seu pai morava com outra mulher. Ndo ficou claro se ele havia se casado novamente,

Sandra disse que ndo conhecia “aquela moga” e nem queria conhecé-la, ela se recusava saber da “nova vida” do
pai.
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por qué? E meu pai, ele foi sempre mais de deixar as coisas. Meu pai € mais
assim; se eu peco um suco de uva pra ele, ele trds o de uva, o de morando, o de
abacaxi: — Ah! Eu ndo sabia qual vocé queria, pode ficar com os trés. Mais ou
menos assim. Claro que ndo € tudo assim, mas a minha mae € mais de segurar e
meu pai é mais de dar. E... é. Dos dois; é o jeito deles.

Nesse trecho podemos observar como as atitudes e decisdes de seus pais eram
divergentes entre si. Para uma crianca isso pode passar despercebido; mas ndo para um
adolescente. Além disso, hd uma argumentacido elaborada de Sandra quando suas expectativas
ndo eram atendidas pela mae, exigindo explicacOes logicas e justificativas quando era contrariada
— possibilitado pela cogni¢do adolescente. Assim como Michelle, o caso de Sandra também nos
revela duas caracteristicas presentes no pensamento adolescente: ela analisa a sua situacdo
perante o mundo (identidade incipiente) e demonstra um pensamento prospectivo.

Tanto Michelle quanto Sandra eram filhas geradas num primeiro casamento que havia
terminado. Denis era fruto de um segundo casamento de seu pai, que havia falecido em 2010. Sua
familia ndo era motivo de chateacdes ou decepgdes para Denis, que tinha um O6timo
relacionamento com sua mae e seus familiares — inclusive, com a parte do primeiro casamento

de seu pai. Segue um trecho de seu relato sobre sua familia:

De: (...) sempre bem harmonioso [sua relacdo familiar]. Meu pai ele tinha... hoje
ele teria 63 anos. Entdo, eu tive uma educacio mista tradicional, do meu pai com
a minha mae que tem 40. Entdo eu peguei uma combinacdo de duas geracodes
diferentes e entdo eu sempre tive no¢do de respeito, eu sempre tive nocdo de
carinho, de afeto, s6 que pra mim eu acho que a educacio que foi dada pra mim
com relacdo a afeto, tudo isso foi bem equilibrado. A minha relagdo com o meu
pai era 6tima, com a minha mae é 6tima até hoje, eu acho que assim, problema
familiar € s6 quando o hormonio esta a flor da pele, quando vocé esta com
estresse, também a flor da pele, acaba “se mordendo” mais.

Aqui os atritos e discussdes eram raros, geralmente por “coisas pequenas” — quando
ele deixava de fazer alguma tarefa doméstica e sua mae chamava a sua atengdo. Chama atencdo o
fato de Denis também relacionar esses desentendimentos ao bioldgico: “quando o horménio estd
a flor da pele” — convergindo na concepcao dominante de adolescéncia, sobretudo que relaciona
os problemas e crises dessa idade ao bioldgico.

O pai de Denis tinha dois filhos do primeiro casamento, 0 meio-irmao de Denis tinha
trinta e dois anos de idade e sua meia-irma tinha vinte e sete anos; ambos moravam no interior de

Sao Paulo. Eles se viam pouco, mas mantinham uma boa relagdo “na medida do possivel”.
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Geralmente reuniam-se em feriados prolongados ou quando seus irmdos conseguiam folga no
emprego, combinavam de dormir na casa do outro, passeavam ou viajavam juntos. Em relacdo
aos primos, apenas um tinha a mesma faixa etdria de Denis, havia um grupo de primos que tinha
por volta de vinte e cinco anos de idade e outro grupo de primos que ainda estavam na infancia.

O caso de Denis ¢ ilustrativo de que os casos que englobam uma “desestabilizacdo”
familiar obrigatoriamente nao ganham uma configuragdo negativa. Mesmo para Michelle e
Sandra, onde o divércio dos pais foi motivo de decepcdes, ndo se gerou uma “revolta”
permanente que resultou num comportamento problemdtico. Muito pelo contrdrio, ambas eram
pessoas responsdveis; nao tinham uma personalidade muito extrovertida e eram reservadas, mas
interagiam bastante com os colegas e amigos. Sandra participava muito das atividades escolares
que ndo eram restritas a sala de aula, grande parte de sua vida social se dava em torno do grémio
estudantil que participava na escola em que cursava o ensino médio. Michelle parecia ter mais
juizo do que os proprios pais, ela era muito responsdvel como representante de classe, tanto é que
os professores e a coordenacdo sempre teciam elogios a ela. As duas desempenhavam muito bem
o papel de alunas, ndo tinham problemas com notas ou por indisciplina. A palavra “problematica”
€ incompativel com a descricdo delas.

Grande parte dos “problemas” que ocorrem na adolescéncia decorre das mudancas
nas relacdes entre pais e filhos durante essa idade (OLIVA, 2004), consistindo em pequenos
conflitos cotidianos — as cobrangas dos pais para fazer a tarefa de casa; as criticas sobre as
roupas que utiliza; imposi¢des do horério para voltar pra casa; algumas criticas em relacdo a

alguns amigos que os pais ndo encaravam bem. O caso de Alice € ilustrativo disso:

Al: (...) meus pais sdo muito protetores. Tipo, quando eu era mais nova eu nao
podia sair sem eles, né? E agora continua a mesma coisa. SO posso sair, €, com
sei 14, com amigos que eles conhecam muito. Nao posso sair sozinha, nem com
muitos meninos (...) Porque meu pai tem essas, eu ndo entendo qual é o
problema do meu pai. Ele ndo gosta de meninos, eu nao sei.

A: E. Mas af vocé sai mais com amigas entio?

Al: Nio.

A: Mais com meninos? (Risos).

Al: E. (Risos).

A: E ai?

Al: Ele ndo gosta. Mas eu gosto.

Aqui o conflito consiste no fato de Alice considerar determinadas escolhas pessoais

como assuntos que entram no ambito de sua vida privada, enquanto seus pais se colocam na
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posicdo de ditar regras. Além disso, hd a questdo da maturacdo sexual, mas ndo no sentido dos
“hormonios” e a puberdade tornarem o adolescente rebelde. A sexualidade se torna motivo de
discérdia por um viés social: os interesses nas amizades adolescentes (com amigos de outro sexo)
ganham contornos diferentes das existentes na infancia.'*

Oliva (2004) salienta que pequenas disputas e desentendimentos com o0s pais se
devem a uma transicao da percepc¢do infantil para a adolescente. A visdo infantil idealiza os pais
como detentores de uma autoridade inquestiondvel; ji o adolescente capta seus defeitos e as
virtudes. As mudancas cognitivas e as melhoras intelectuais na adolescéncia permitem perceber e
questionar as normas dentro de casa. Isso se manifesta em desacordos entre as expectativas de
pais e filhos acerca da liberdade e 0 momento ideal para determinadas coisas — sair com 0 sexo
oposto, liberdade para sair sozinho a noite, o desejo dos pais manterem uma postura menos
autoritdria. O caso de Alice se encaixa nisso; pela natureza do curso técnico que fazia e do
esporte que praticava grande parte de seu circulo de amizades era de meninos, fato que seu pai
ndo aceitava muito bem. Desse modo, na adolescéncia os filhos “desejam mais independéncia do
que seus pais estdo dispostos a conceder” (op. cit., 2004, p. 352); ndo se rebelam para terem o
status de adultos, mas podem entrar em conflitos quando exigem coisas de adolescentes.

Porém, todos esses desacordos entre pais e filhos ndo implicam, obrigatoriamente, no
surgimento de conflitos graves — muito menos numa crise generalizada desta idade. Segundo
uma revisao de literatura realizada por Oliva (2004), os casos problematicos englobam menos de
10% das familias, e grande parte delas ja apresentavam problemas desde a infancia. Além disso,
os adolescentes passam grande parte do dia na escola, convivendo com os seus “semelhantes”, de
mesma faixa etdria e condi¢@o social, onde as relacdes se tragam num plano horizontal. Isso pode
fazer com que desejem o mesmo das relagdes familiares, que geralmente mantém uma disposi¢cao
verticalizada. O tipo de relagdo estabelecido entre pais e filhos na infancia ganha novos contornos
durante a adolescéncia. Geralmente as criangas mantém uma maior proximidade com seus pais;
essa ligacdo mais estreita se enfraquece em funcdo das novas condicdes de vida e cotidiano do

adolescente, como conta Alice:

Al: E porque... num é porque € meio distante, € que eu nédo tenho tempo pra ficar
em casa. Entdo ai vocé acaba, sei 14, se distanciando ai dos seus familiares e

125 ~ . . . . . ~ . .
Por questdes culturais seu pai ficava desconfortavel com aquilo. Geralmente os pais ndo buscam restringir tanto

os filhos do sexo masculino, o que ndo ocorre com as filhas.
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ficando mais préoximo dos amigos. Ai tem mais essa descontracio com oS
amigos; € com os pais ja é: — Oi! — Tchau. Geralmente eu chegava em casa e
nem encontrava com a minha mie e meu pai acordado; entdo eu comia e ia
dormir. Meu irmdo também j4 estava dormindo, entdo os lacos familiares vao
diminuindo.

()

A: Mas, por exemplo, na sua infancia o que vocé sente que mudou?

Al: Ah, antigamente ficava eu, meu irmdo e minha mie a gente sentava no sof4,
fazia pipoca e a gente ficava assistindo sessdo da tarde, brincava; ela levava a
gente pra um monte de lugar pra brincar. Agora ndo tem mais isso.

Alice define o relacionamento com sua familia como um pouco “distante”; sobretudo
pela falta de assuntos e interesses comuns com seus pais € seu irmao, além da falta de tempo e
desencontros por compromissos com hordrios diferenciados, ocasionando didlogos mais breves
— uma interagdo totalmente diferente da que ocorria em sua infancia.

Mesmo quando a familia se encontrava, como num final de semana, ndao havia
interacdo — nos conta Alice. Isso se explica, em parte, pelo surgimento de interesses diferentes
conforme o avanco das idades. O adulto geralmente cede aos interesses da crianga, inclusive
participando das atividades dela."*® Com o adolescente isso ndo ocorre frequentemente — os pais
que se dispdem a fazer coisas de adolescentes correm o risco de serem ridicularizados pelos
proprios filhos. Isso decorre do gap de idade. Acerca disso, Davi percebia as diferencas entre os

valores da geracdo de seus pais € a sua:

Da: Acho que a questdo de valores foi bem trabalhada comigo. Acho que meus
pais, o que eles ndo tiveram em condi¢do [financeira] eles me deram em valor.
Coisa que eu vejo contrasta um pouquinho com outras criagcdes [de outros
colegas]. Mas hoje eu entendo que sdo criacdes, né. Meus pais nado; eles sao
meio “cabecga dura” eles ndo entendem. Eles: “Nossa, vocé... ”. Eles veem muito
as vezes 0 meu erro, mas tipo eu tenho que falar: “Pé mde, ndo ¢ bem assim, la
fora estd diferente”. “Ndo, mas vocé foi assim e tal”. Aquela coisa de pai;
normal.

Claro que os pais compartilham e passam determinados valores aos filhos, mesmo
porque eles sdo responsaveis pela educacio deles. Porém, as vezes os filhos podem discordar dos
pais apontando diferencas e mudancgas percebidas fora do contexto familiar — como Davi muitas

vezes fazia. Assim, a relacdo entre pais e filhos adolescentes envolve simultaneamente

126 . . ~ . s .. . . . .
Os pais muitas vezes abrem mao de assistir um programa televisivo cedendo a uma birra infantil. No cinema

assistem filmes infantis com suas criangas. Participam de brincadeiras infantis.
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compartilhamentos, trocas, discordancias e desencontros de visdes de mundo. Determinados
assuntos ocasionam uma aproximagao ou distanciamento entre eles.'”” Mas isso ndo sustenta a
ideia de que a adolescéncia se caracterize como periodo de oposicdo, na qual os filhos sdo
resistentes aos valores dos pais.

Denis relatou que tinha uma boa relacdo familiar. Ele nota como sua vida na infincia

era completamente diferente da sua vida de adolescente:

De: (...) na infancia tudo € mais facil, né. (...) A responsabilidade é menor, vocé
acaba se divertindo mais com pequenas coisas, uma brincadeira, montar um lego
no chdo da sala. Hoje em dia as coisas sdo mais complicadas; sair, conviver com
as outras pessoas. (...) Ndo da mais aquela alegria. Agora a diversdo vem mais
do convivio com outras pessoas, que € mais complicado porque sdo outras
pessoas, né. Cada um tem o seu jeito.

A: Mas antes, na infancia, vocé tinha muitos amigos? Como que era?

De: Eu sempre tive... eu tinha poucos amigos, né. Era eu e dois amigos que a
gente se conversa até hoje, depois o grupo foi ficando maior. Um por vez até a
oitava série a gente chegou a seis pessoas no grupo. E...a amizade assim, na
infincia eu ndo...das que eu tive na infincia até hoje nao ddo muitas.

Nesse trecho € notéria a percepcdo de Denis em relacdo a infincia, onde era mais
facil se divertir com “pequenas coisas”; ao passo que na adolescéncia hd uma necessidade de
convivio maior com outras pessoas — o adolescente necessita de amigos e convivio social, que
por sua vez pode ser positivo (quando supre uma necessidade afetiva), mas que também pode ser
negativo (possibilidade de conflitos). Acerca dessa questdo Wallon (1959a) salienta a
importancia do outro no desenvolvimento da subjetividade do ser humano e na constituicao da
consciéncia de si e do mundo. A formacdo do eu se dd na interacdo com o outro (este se constitui
como um elemento essencial para o eu), pois o individuo € essencialmente social. A partir disso,
€ valido ressaltar que na adolescéncia ha uma ampliacdo das relagcdes sociais, numa disposi¢ao

diferente da infancia — na qual o circulo social era fortemente centrado na familia.

127 ~ . . , . .
Os adolescentes ndo escolhem os pais para conversar acerca de um jogo de video game que ficaram “vidrados”

e encantados — a ndo ser para atormenta-los com o objetivo convencé-los a comprar tal jogo —, para isso
preferem seus colegas e amigos que compartilham da mesma opinido. Dificilmente uma adolescente vai contar as
fofocas de eventos que ocorreram na escola — tais como brigas de colegas, quem anda apaixonado por quem, se
determinado professor é “carrasco” nas avaliagGes (quando sdo muito dificeis ou severas), ou se sua “falsa” amiga
deu em cima do garoto “proibido” que ela estava apaixonada. Mesmo porque estes sdo assuntos externos ao
ambito familiar; claro que uma filha pode comentar com seus pais algumas coisas decorrentes da escola, mas nao
ird compartilhar alguns dos segredos mais intimos que compartilha com suas amigas da escola — sobretudo no que
tange a paqueras e amores platénicos; ou das provas que “colou” e trabalhos copiados de algum amigo, por
exemplo.
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Oliva (2004) aponta que na infincia as amizades eram condicionadas a proximidade
fisica e a possibilidade de interacdo cotidiana, basicamente os amigos s@o os companheiros de
brincadeira (na creche, na escola, parentes, vizinhos). Ao passo que na adolescéncia as amizades
apresentam maior estabilidade, ndo necessitando de aproximacgdo fisica ou temporal — estar
longe e ndo conviver cotidianamente com alguém ndo significa o fim da relacdo de amizade para
o adolescente. Isso explica porque Denis, que chegou a ter um grupo de seis amigos, manteve
esses lagos com apenas alguns.

Nos chama a atencao o fato de todos entrevistados descreverem sua infancia centrada
na familia numa interacio maior com os pais, enquanto na adolescéncia hd uma disposi¢ao maior
para a vida escolar e os amigos. Porém, € erréneo pensar que o fato dos adolescentes se
aproximarem dos grupos de iguais resulta numa diminui¢do da influéncia dos pais e afastamento
dos valores familiares. Mesmo que Denis coloque como vantagem da adolescéncia “se livrar um
pouco dos pais” e ter um pouco mais de autonomia para sair de casa e conviver com pessoas
diferentes, pais e amigos ndo competem entre si, sdo influéncias complementares que satisfazem
necessidades diferentes dos adolescentes (OLIVA, 2004). As amizades, por si s, ndo favorecem
oposi¢cao ou desentendimentos com 0s pais, ou seja, ndo implica numa crise de convivéncia. Vale
salientar que os pais também mudam ao longo do ciclo vital; a adolescéncia do filho pode
coincidir com algum periodo delicado: um processo de divércio, o falecimento de parentes
proximos; a menopausa da mae, que se sente mais proxima da velhice e sua tensdo se agrava
quando vé os filhos se tornando adultos.

A proximidade ou distanciamento entre pais e filhos adolescentes parece depender
mais deles proprios do que da nova disposi¢ao de vida ocasionada pelas mudancas cotidianas que
ocorrem na adolescéncia. Dentre os entrevistados, Alice parecia manter um relacionamento mais
“distante” com seus pais. No lado oposto, temos Davi, que descreveu uma relacdo familiar

permeada de apoio mutuo, afetividade, solidariedade, proximidade e respeito:

Da: Meu pai € um cara que é bem conversador. Ele assim, ele tem a forma dele
de pensar e o que pra ele € certo € certo e ele € um cara bem cabecga dura, mas ao
mesmo tempo que ele é cabeca dura ele ¢ um bom conselheiro, sabe? Ele senta,
ele conversa. Minha mae também. (...) Mas assim, os meus pais eu admiro muito
eles, pelo contexto que eles vivem, que a gente vive. Acho que assim, meu pai
conseguiu, ele tem conseguido dar o maximo dele para manter a nossa familia.
(...) E eles também tem muito esperanca comigo. A questdo do técnico, da
faculdade, do ensino. Entao, entrar no Jodo Goulart foi uma coisa que sabe? Nao
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digo que nossa, mudou toda a vida deles, mas foi uma coisa que deixou eles,
sabe, satisfeitos. (...) E se eu vou mal aqui eles também ficam mal comigo
porque eles falam: “Poxa! Se esforca, vocé estd em um lugar bom, continua”.

Davi demonstra muita admiragcdo pelos seus pais, sobretudo no que se refere a
superagao das dificuldades em casa — que parece relacionado as questdes financeiras. Ele € o
tipo de filho que tem muita gratiddo; no trecho acima também fica evidente como os pais dao
suporte, apoio e conselhos para Davi enfrentar as dificuldades que surgem em sua vida. Seus pais
também parecem orgulhosos, sobretudo por Davi ter sido aprovado no processo seletivo para
estudar numa escola publica considerada de boa qualidade. Além disso, esse trecho € revelador
no que se refere a cognicao adolescente. Diferente do pensamento infantil, o adolescente tem uma
consciéncia que permite perceber a logica social e econdmica de nossa sociedade de forma mais
complexa, o que possibilita um reconhecimento e reflexdo sobre o esfor¢co dos pais, numa
posicdo de reciprocidade e gratidao.

Davi € um exemplo claro de adolescente que nio se opde ou se distancia dos pais;
tinha uma relacdo muito proxima que lhe permitia receber conselhos sobre didvidas e inquietagcdes
que surgiam em sua vida, além de conversas sobre carreiras futuras. Ele aceitava bem o seu papel
de adolescente estudante e parecia muito empenhado em se tornar um bom adulto. Porém, Davi
teve um periodo de rebeldia e transgressdes — mas pela sua duracdo tomamos essa fase como um
“desvio” temporario, um momento de exce¢do. Em determinado ponto da entrevista ele relatou
algumas baguncas e comportamentos negativos que teve. Quando estava no fundamental, por
volta dos treze ou quatorze anos, Davi iniciou amizade com alguns garotos, na qual se reunia para
escutar e tocar Rock. Os problemas iniciaram quando comecou a faltar na escola ou cabular aula

para sair com esses amigos € “fazer besteira, beber, zoar”. Segue seu relato:

Da: Sabe aquela coisa de quando vocé € moleque, vocé quer fazer o que vocé
quer? Entdo eu tive também esse periodo. (...) Af tipo, eu achava o méaximo:
“Ah, vamos cabular aula pra beber”. Entao beleza. E ai a gente ia tudo junto.
(...) Isso gerou muito conflito na minha casa. Porque meus pais souberam. E
como todos os pais, poxa, eles sempre estiveram comigo: “E ai meu o que vocé
fez?”. E isso gerou muito problema, eu perdi a confiancga deles e isso foi muito
chato. (...)

A: O que vocé chegava a aprontar, assim, que deu para vocg...”?

Da: Nossa! E bobeira. Tipo ficar, arranjar tipo briguinha, sair na mido com
moleque, mas sé de zoeira. A gente sé bebia e ia brigar. Coisas assim. E teve
uma vez que a gente foi no supermercado e foi brincar de carrinho bate-bate com
os carrinhos de compra. (risos).
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Se ndo fosse o proprio relato de Davi, dificilmente eu acreditaria nessa historia.
Mesmo porque a personalidade dele ndo se encaixava na descricdo do garoto de treze anos que
ele foi.'”® Davi se demonstrava uma pessoa calma e bem equilibrada; priorizava muito a razdo e o
planejamento de suas agdes, em detrimento de reagdes impulsivas. Era uma pessoa bem
responsavel, ndo costumava se envolver em confusdes. Vale observar que ele reconheceu aquele
episddio como algo negativo em sua vida, mas que de certa forma contribuiu para o seu
amadurecimento pessoal. Vale salientar que o principal fator do comportamento negativo de Davi
€ social: mds companhias combinado com bebidas alcodlicas (proibido para essa idade) — ndo
foi relacionado ao biolégico como a concep¢ao dominante de adolescéncia aponta. Segue seu

relato sobre o desdobramento final deste episddio:

A: Mas como vocé saiu dessa vida? (Risos).

Da: (Risos) Como saiu dessa vida? Ah, quase apanhando do meu pai, né (risos).
Quase. Ele ndo perdeu a linha comigo, mas foi assim; meus pais descobriram,
souberam através de uma/da mae de um colega meu que viu isso. Olha, foi legal
da parte dela, né? Porque se fosse outra: — Ndo estou nem ai, o filho é da outra.
[Mas ao invés disso, disse:] — Olha, eu vi seu filho fazendo isso, isso e isso.
Ndo sei. Conversa com ele. Parecia ele. Al meus pais acabaram sabendo disso.
(...) mas eu assumi a bucha, né. Af foi chato, ficou um periodo assim, meus pais
ficaram muito chateados comigo. Até hoje eles as vezes: — Ah, vocé vai sair,
mas ndo vai encher a cara. Nao vai beber. Entendeu? E meio chato ainda. Néo
que eu, que eu seja beato, mas hoje eu tenho consciéncia. Que eu sei que tipo: —
Poxa, jd que eu vou estudar, vamos estudar. Jd que eu vou zoar, vamos brincar.
Tem que brincar também, vocé€ tem que na vida descontrair, mas hoje eu sei
dividir, mas eu acabei saindo dessa vida por conta dos meus pais que falaram: —
Oh, espera ai, chega né.

Determinados problemas ou acdes socialmente consideradas questiondveis
apresentam um desdobramento diferente a partir da idade do “transgressor” — um adolescente se
diferencia de uma crianca e de um adulto, por isso recebe um tratamento especifico quando faz
algo “errado”. Esse caso ndo pode ser generalizado a ponto de o considerarmos um problema
tipico da adolescéncia. Mas a forma como se deu o seu desdobramento sim, pois 0 contexto € a
configuragdo social de Davi fizeram com que todas acdes dos adultos o tratassem de determinada
forma — e agir dessa maneira ¢ constitutivo da adolescéncia. Pelo fato dele ser considerado um

adolescente houve uma determinada intervengao de seus pais — ac@o socialmente esperada, caso

128 o e . . . . J T . .
Fui professor de histdria da turma de Davi em seu primeiro ano de ensino médio. Conhecia-o muito bem como

aluno; o conheci melhor durante o trabalho de campo e nas entrevistas. Esse trecho da entrevista me surpreendeu
muito.

122



contrério seria considerado uma negligéncia —, ocasionando um distanciamento de seus amigos
(més influéncias) e na bronca que ele tomou. Um adolescente ndo tem autoridade para decidir

129 . . .
(como consumir bebidas alcodlicas

sobre suas proprias agdes da mesma maneira que um adulto
ou decidir faltar numa instituicdo de ensino), pois ndo ¢ considerado alguém com “juizo” ou
maturidade suficiente.

Nossos dados ndo trazem elementos suficientes que permitem afirmar ou negar que a
adolescéncia seja uma idade de crise. Nos casos que acompanhados ndo encontramos nenhum
“adolescente em crise”’; detectamos apenas alguns atritos decorrentes das relagcdes entre pais €
filhos adolescentes, que consistem em pequenos desentendimentos. Além disso, 0s casos em que
o adolescente passou por algum tipo de sofrimento (a separacdo dos pais de Sandra e Michelle)
ndo resultaram em comportamentos negativos13 ! esses casos também sdo reveladores de que
muitos dos problemas dos adolescentes tem uma origem nas circunstancias em que ele estd
vivendo — as instabilidades e os maus comportamentos (todos temporarios) que detectamos
tinham uma origem no social, ndo no bioldgico (como senso comum acerca da adolescéncia
supde).

Se no capitulo 1 constatamos a existéncia de “crises” (no plural) devido a diferentes
concepgoes tedricas e conceituais da adolescéncia, aqui também nos deparamos com “crises” em
duas situagdes: a) adolescentes que vivem em momentos histéricos, sociedades e condicdes de
vida diferentes ndo passam pela mesma “crise” ou dificuldades; b) mesmo os individuos
adolescentes que vivem numa mesma sociedade € num mesmo contexto vivenciam suas
experiéncias negativas e se lidam com seus sofrimentos de modo singular e imprevisivel (alguns
se revoltam, outros adotam um comportamento introspectivo; alguns se tornam excessivamente

irresponsdveis, outros sao responsaveis).

129 . . .
Vale lembrar que em nossa sociedade nem mesmo um adulto tem liberdade plena para fazer o que quiser

devido as leis, os valores morais e as reflexdes éticas que buscam limitar as ages humanas em sociedade.

3% vale mencionar que o critério de escolha dos entrevistados (alunos responsaveis, com frequéncia assidua e com
um perfil colaborativo) pode, ou nado, ter favorecido a exclusdo dos adolescentes em crise ou problematicos.

Bt Apenas Michelle teve uma fase problematica, mas isso foi temporario.
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4.2.4. Mudancas X permanéncias.

Smolka (2004) aponta que o sujeito se constitui como corpo marcado € nomeado pela
linguagem numa trama de relacdes. Pois, para o homem o natural e o bioldogico sdo
redimensionados pela vida de relagdo, pela cultura e pelos modos de producao. Nas relagdes com
o outro as significagdes formam uma trama coletiva que € vivenciada de modo singular por cada

individuo; Smolka nomeia isso como “drama” vivenciado:

(...) o drama emerge justamente do fato de que essa relacdo social consigo
mesmo implica a trama de muitas experiéncias, muitas imagens, muitas
histdrias, muitos outros em muitas e diversas posicoes sociais (...) (op. cit., 2004,
p. 45).

O adolescente tem suas caracteristicas interpretadas nas relacOes sociais; estas, lhes
fornecem um modelo para a sua constru¢do social, a0 mesmo tempo, essas caracteristicas
também sdo modificadas pelos sujeitos. E é a partir dessas significacdes sociais que o jovem tem
referéncias para a constru¢do de sua identidade, num processo de conversdo do social em
individual (OZELLA, 2003). Isso explica porque no discurso dos alunos entrevistados foi
possivel perceber uma reproducio das concepcdes instituidas socialmente acerca da adolescéncia
— o que converge na conclusio da pesquisa de Ozella & Aguiar (2008)".

Num trecho da entrevista de Sandra fica evidente como o estigma da adolescéncia

rebelde acaba por influenciar na maneira como ela propria se via:

S: Eu sou meio chatinha, as vezes eu sou meio cricri mesmo. E as vezes eu pego
no pé da minha mae mesmo. (...) Entdo tem coisas que tem que pegar mesmo no
pé, mas as vezes eu sou meio teimosa, sou bastante teimosa mesmo.

Em outra entrevista, a maneira como Michelle se descreve também reproduzia

algumas das concepg¢des instituidas socialmente acerca da adolescéncia:

32 Essa pesquisa de Ozella & Aguiar (2008) coletou dados de 856 jovens do ensino médio, entre 14 e 21 anos,
espalhados por toda a zona metropolitana de Sdo Paulo. As informagdes foram catalogados conforme a divisdo em
classes econdmicas (da A a E), género e etnia (brancos, negros e orientais). A conclusdo dos autores é de que os
jovens em geral reproduzem as concepgdes instituidas socialmente da adolescéncia.
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M: Quando tem muita menina junto sabe que ndo vai dar certo né. (...) eu por
exemplo eu sou estressada e eu sou marrenta, eu sou muito marrenta, se pisar no
meu calo pode saber que eu vou te odiar pro resto da sua vida; ndo, eu vou te
encher o saco. (...) Af tipo, imagina trinta meninas de TPM dentro de uma sala.
(...) tem dia que eu estou mais estressada, ai vem alguém me falar alguma coisa,
af ja vira discussdo, entendeu?

Nessa passagem, Michelle d4 €nfase ao bioldgico no que se refere aos hormonios que
afetam o humor. Encontramos dois estigmas presentes na cultura popular de nossa sociedade:
tanto no que se refere a adolescéncia (puberdade), quanto ao ciclo menstrual feminino (TPM). No
senso comum, ambos 0s estigmas carregam uma carga negativa, que combinados tornam-se um
“desastre’ — pior ainda numa turma com predominio de garotas (curso técnico integrado de
nutri¢do). No entanto, essa suposi¢ao nao se confirma a partir do que foi constatado no trabalho
de campo: as turmas mais probleméticas (no que se refere a indisciplina e notas) eram de cursos
considerados masculinos, como o integrado de eletronica e o de eletrotécnica.

Nos dois trechos anteriores, tanto Sandra quanto Michelle se descrevem com forte
carga de negatividade, por vezes até exagerada. Porém, suas atitudes desenham um perfil
contrdrio ao de adolescente rebelde. Isso ocorre porque o autoconhecimento (como adolescente)
s0 € possivel gragas ao reconhecimento fora de si, pois 0 “socius ou o0 outro € um parceiro
permanente do eu na vida psiquica” (WALLON, 1959, p. 165). E tanto o reconhecimento do
outro, quanto o autoconhecimento do eu ocorrem pelo mesmo mecanismo de mediacao social, na
qual a linguagem ocupa papel central. Isso ocorre mesmo quando nio ha coincidéncia entre o que
0 outro pensa sobre mim, € 0 que 0 eu pensa sobre si mesmo, pois, a mediacdo social pode se
caracterizar como movimento tenso e contraditério como Braga (2010) demonstra. Essa tensao
(gerada pela diferenca do que o eu pensa sobre si e do que o outro pensa sobre mim) explica, em
parte, a contradicdo de concepg¢des e significados acerca da adolescéncia que foi tratado no
primeiro capitulo desta obra: as visdes que os adultos t€ém dos adolescentes (muitas vezes
erroneas) como rebeldes e problematicos sdo constitutivos da adolescéncia mesmo que os
proprios adolescentes ndo se reconhecam (ou ndo sejam) assim.

De forma recorrente, os entrevistados consideram a adolescéncia como tempo de
formacdo, onde bojo das responsabilidades gravita em torno das obrigacdes escolares; em prol de
uma 6tima carreira profissional futura.

Alice descreve a adolescéncia como um periodo de preparacdo e de formacao, onde a

escolaridade seria algo indispensdvel, mas sem deixar de lado a diversdao e o lazer — que se
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demonstraram indissocidveis das amizades. Em vdrias passagens da entrevista a aluna comenta
que a vida escolar seria “essencial” para ter um futuro melhor, “subir na vida”, “ter sucesso” e
“um emprego bom”; mencionando inimeras vezes que a entrada no mundo do trabalho ¢ adiada
em beneficio da escolaridade.

Denis também significava o periodo que estava vivendo como tempo de preparacao.
Suas preocupagdes se voltavam a qualificac@o, que seria crucial para a insercdo no mercado de
trabalho. Sua preocupacdo em incrementar o “curriculo” se explica por acreditar que seria mais
dificil arrumar o primeiro emprego pelo fato de ndo ter “experiéncia” — e ter cursado o técnico
ou ter proficiéncia em algum idioma seria um “algo a mais”, “um diferencial” na candidatura a
vagas de emprego ou estdgio.

Dentre todos os alunos entrevistados, Sandra foi a que apresentou o “perfil” de
adolescente estudante de modo mais nitido, pois o espectro das relacdes que ela tinha com o
mundo tinha a escola no centro das questdes — isso ndo quer dizer que ela ndo tivesse outros
espacos de socializagdo como a familia ou a igreja, mas que ela “vivia a escola” de modo mais
intenso e profundo. Ela havia assimilado as significacdes que a sociedade atribui sobre a
adolescéncia: a ideia de que lugar de adolescente € na escola, um periodo para se dedicar aos
estudos e postergar o mundo do trabalho — por isso se sujeitava a jornada tripla de estudos.

Apesar de Michelle estar apenas no primeiro ano do técnico em nutricdo integrado ao
ensino médio, ela j4 se preocupava com o vestibular e era muito focada nos estudos. Fica claro
que ela interpretava sua idade como tempo de formacdo (escolar e profissional). Deixou muito
claro que queria passar por essa fase, da adolescéncia, o mais rdpido possivel devido a
insatisfacdo de sua vida, sobretudo em ambito familiar — isso fazia com que mirasse o objetivo
de ingressar numa faculdade, porta de entrada de uma carreira estruturada e que a possibilitasse
de ter a autonomia financeira para poder se “livrar” dessa situacdo que a incomodava. Isto explica
em parte porque na escola a sua prioridade era o estudo, até perguntei sobre as amizades e ela
respondeu que ‘“sdo poucos 0s amigos que se levam para sempre”. Além disso, Michelle
demonstrava satisfacdo em estudar, como atividade prazerosa e que gostava de fazer. O trecho

abaixo, da entrevista, € ilustrativo do foco nos estudos que Michelle apresentou:
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A: (...) O que vocé mais gosta na escola?

M: O que eu mais gosto? E. Assim é que eu sou meio CDF, entdo eu gosto
muito, tipo, de ter as coisas organizadas. Entdo eu gosto de principalmente do
conteddo, sabe? De aprender as matérias, assim.

A: Como que vocé define CDF?

M: CDF? (risos). Ah, tipo ndo € uma pessoa assim que é obsessiva. Mas uma
pessoa que gosta de aprender. (...) Gosta de saber, de ter o conhecimento.

Galvao (1995) salienta que a teoria walloniana atribui que cada idade estabelece um
tipo particular de interacdes entre o sujeito o meio. Nos nossos casos o adolescente e a escola
apresentam uma ligacdo essencial; isso ocorre porque o desenvolvimento do individuo e sua
constituicdo tem uma permeabilidade ao ambiente e a cultura. O individuo se constitui
socialmente, torna-se membro de uma sociedade herdando o legado cultural dela (LEONTIEV,
1978). Isso contribui para que as formas que assumimos como identidades, incluindo-se os ciclos
da vida e as idades, sejam construcdes culturais que podem variar historicamente. A partir desses
pressupostos é possivel afirmar que a escola é primordial'*® no que se refere a constituicio da
adolescéncia; com uma rotina especifica, na qual se integram uma rede de significados
compartilhados socialmente — nessa perspectiva, viver uma adolescéncia ndo escolarizada seria
como ter uma “adolescéncia diferente”, ou até mesmo uma “auséncia de adolescéncia” na vida
desse individuo. Além disso, as relacdes pessoais e de amizades tecidas na escola apresentam
relevancia no que se refere a constituigdo do sujeito enquanto adolescente. Um trecho da

entrevista com Sandra € ilustrativo disso:

S: Ah, e também tem as amizades, né? Porque eu t6/eu faco muitas amizades.
Porque fala: — Ah, e a vida social? Nao, os meus amigos estdo na minha escola.
.) E; eu vou conhecer pessoas onde se eu s6 estudo? Na escola! (...) S6 que eu
ndo saio muito com eles e tal. Entdo na verdade eu tenho medo de perder o
contato. (...) eu tenho medo também de ndo continuar com amizade com
algumas pessoas. (...) Agora, eu ndo sei como vai ser quando acabar [0 médio e
o técnico em Comunicacio Visual], porque outros amigos, assim, na igreja eu
ndo tenho muitos amigos e no inglés também sao pessoas muito inteligentes que
eu gostaria de continuar a ter contato, sé que eu ndo sei se eu vou ter (...)

Ela prépria reconhecia que sua vida social consistia principalmente na escola, e que

talvez perderia a intensidade das amizades formadas durante esse. Ela percebia que sem aquele

133 ~ o . . . ~ . . N
Mas ndo elemento Unico e exclusivo; como relatado pelos entrevistados a vida deles ndo se restringia apenas a

esfera escolar, abrangia a familia, amigos de fora da escola, igreja, locais de lazer e diversos outros locais.
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conjunto de circunstancias que vivenciava cotidianamente, perderia a configuracdo de sua vida de
adolescente. Essa preocupacgdo se explica, em parte, pelo fato dela estar no dltimo ano do ensino
médio, por isso o tom de lamento quando tocava no assunto. O mesmo nao acontecia com outro
aluno de terceiro ano do médio: Davi, 17 anos, que fazia o médio e o técnico na Etec Jodo
Goulart. Comentando sobre sua turma de ensino médio, percebe-se que Davi mirava para o futuro

sem demonstrar uma nostalgia antecipada — como Sandra demonstrava.

Da: Olha, ela [sua turma do ensino médio] é bem assim, em questdo de
relacionamento € tranquilo. N6s ja viemos juntos desde o primeiro ano, entao ja
tem um entrosamento legal, o grupo. E todo mundo sabe respeitar os limites.
Entdo ja tem um amadurecimento, assim, bem visto, sabe? Do pessoal. Até a
questdo de: — P! Jd estd no terceiro ano, pessoal faz técnico, muitos jd estdo
pensando na faculdade. E também sugere uma necessidade de vocé ja
enquadrar, né? De vocé ja acordar um pouco para a vida.

Ao mencionar “acordar um pouco para a vida” e “necessidade de vocé ja enquadrar”,
Davi enxergava uma nova configuracdo de vida diferente da adolescente, por isso a necessidade
de se readaptar para amadurecer e se tornar adulto.

Todos os entrevistados entendem que sair da adolescéncia € se tornar mais
responsavel, autbnomo e livre — convergindo com as conclusdes da ja citada pesquisa de Ozella
& Aguiar (2008). Sandra, Alice e Davi, que estavam terminando o terceiro ano do ensino médio e
o ultimo mddulo do técnico, atribuiam ao momento que estavam vivendo como algo crucial,
como uma etapa decisiva para o processo de desprendimento da dependéncia dos pais. Para todos
os alunos tornar-se adulto significava ter mais responsabilidades, sendo que a maioria associava
1sso ao fim das coisas boas. Isso se relaciona com o que Calligaris (2000) chama de adolescéncia
idealizada. Nossa cultura coloca a adolescéncia como um tempo de vida feliz, como adultos em
férias, onde hipoteticamente ndo ha obrigagdes, dificuldades e responsabilidades — elementos
considerados exclusivos da vida adulta, o que ndo € verdade.

Em nossa sociedade ndo hd um limite definido que estabeleca o fim da adolescéncia.
Calligaris (2000) aponta que outras culturas apresentam um rito de inicia¢do (ou um conjunto de
provas a cumprir) no lugar da adolescéncia, pois a cultura moderna ocidental traz o problema da
indefinicao do que seria um adulto. Este status ndo € definido por alguma competéncia especifica,

tampouco ha uma defini¢do objetiva do que € ser adulto. Se houvesse, ndo haveria adolescéncia,

mas candidatos aptos ou nao aptos para serem adultos.

128



Apesar de ser impossivel delimitar um fim para a adolescéncia, devemos levar em
conta que ela mantém uma ligagcdo essencial com a escolarizagdo. Terminar os estudos significa
se distanciar do meio funcional que € a escola. Como o grupo etdrio da adolescéncia se constitui
principalmente nesse meio (escolar), romper com a escola significa romper com parte de uma
identidade pessoal marcada por um conjunto de significacdes (adolescéncia). Se houver a
continuidade dos estudos numa universidade, o meio universitario marcard um novo “rétulo” ao
individuo, que passard a ser visto como um jovem universitario ao invés de um tipico adolescente
aluno de ensino médio.

Essa perda de identidade (de adolescente-estudante do ensino médio) somada ao
distanciamento dos lacos afetivos tecidos no cotidiano escolar explica o vislumbrar de uma “vida

nova” que surge no bojo da nostalgia de Alice:

A: E, como vocé se imagina sem estar na escola?

Al: Ah, eu acho que ia ser muito tedioso. (...) Nao sei, a gente fica reclamando,
quer logo que acabe as aulas, quer que acabe; acabe pra terminar logo isso. Mas
eu acho que a gente vai sentir falta depois quando terminar. (...) eu fico triste
porque tipo/comeca até encher assim as lagriminhas. Nao porque é mo legal,
mesmo a sala ndo sendo muito unida, mas tipo a gente sente mé carinho um pelo
outro assim e a gente conver/é tem alguns que a gente ndo conversa muito, mas
tem uns que... eu sempre tento conversar com todo mundo. (...) Ah, meu Deus.
T6 apavorada. (...) porque agora as reponsabilidades vao ser grandes. E eu gosto
de estudar, gosto de vim ver o pessoal, gosto de ficar conversando. Ah, vai ser
mo legal. Ai meu Deus, eu vou sentir falta de tudo isso.

Tornar-se adulto € algo indefinido, imprevisivel e se delineia de forma individual —
cada um tem a sua passagem. A idade adulta ndo comecga ap6s o término do ensino médio, nem
no primeiro emprego registrado; ter filhos nao significa ser adulto, assim como morar longe dos
pais ou comecar os estudos na universidade. Ser adulto é estar imerso em outro conjunto de
circunstancias distintas das existentes na adolescéncia, onde o sujeito se insere num meio social
que coloca condigdes de existéncia (consideradas/significadas) tipicas de um adulto — s6 assim o

individuo deixard de “ser adolescente” para ganhar o status de adulto.
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5. Consideracoes Finais.

Nosso problema de pesquisa surgiu na constata¢do do estigma “aborrecente” presente
ndo apenas nas escolas, mas difundida na sociedade como um “lugar comum”. Desenvolvemos
nossa problemdtica a partir de uma revisdo de literatura acerca da adolescéncia, na qual
constatamos uma divergéncia no que se refere a caracterizacio desta idade. Especificamente, o
bojo da questdo gravitava em torno da “crise” que ora é considerada inerente, ora é negada a
adolescéncia — o que contribuiu na existéncia de distintas descrigdes sobre essa idade.

No inicio deste trabalho abordamos essas duas posicdes dicotdmicas no que se refere
a adolescéncia. Uma delas se apresenta como concep¢do dominante que galga o senso comum,
gerando uma figura estereotipada do adolescente que vive uma fase conflituosa. A “crise” da
adolescéncia € descrita com forte carga de negatividade e carregada por problemas. Vimos que
alguns autores'** da Psicologia se tornaram referéncia nesta concep¢ao de adolescéncia — sendo
que todos eles sdo undnimes quanto a existéncia de uma “crise” nesta idade, tomada como
fendmeno natural e universal, onde os fatores biolégicos (puberdade, hormonios, maturacdo
sexual) sdo relacionados como elementos desencadeadores dessa crise.

Por outro lado abordamos diversos autores, de distintas teorias e posicdes
epistemoldgicas, que discordam deste ponto de vista ao considerar as idades como construcoes
historicas. Nesta perspectiva, a adolescéncia se apresenta como fendmeno social, manifestando-se
apenas em determinadas culturas — nao ¢ “universal” porque ¢ gerada a partir de determinadas
condi¢des de existéncia; nem “natural” porque a adolescéncia ndo se resume a puberdade (mas
coincide com ela em termos cronoldgicos). As mudangas bioldgicas sdo significadas num
contexto histdrico e cultural, na qual as dimensdes sociais e ideoldgicas apresentam-se cruciais na
definicdo dos diferentes periodos da vida. Além disso, o cultural pode alterar o bioldgico,
ocasionando variacdes na idade média da puberdade em sociedades diferentes (STEARNS,

2006). Por isso, determinadas “marcas corporais” sdo associadas a idades especificas — como as

3% Destacando os principais: Stanley Hall, Debesse, Erickson, Osério, Knobel e Aberastury.
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35, os estudos das ciéncias

espinhas na adolescéncia, ou as rugas na velhice. As a teses histéricas’
sociais'*® e os autores da perspectiva histérico-cultural'*’ convergem neste ponto.

Vimos que a adolescéncia mantém uma proximidade com a ideia de juventude — os
critérios que constituem esta também sao histdricos e culturais (SPOSITO, 2002). Adotamos o

. . 1
conceito de juventude como um modelo cultural 38

, onde ser jovem consiste em assumir
culturalmente a caracteristica juvenil adotando determinados valores e estilos de vida — a
juventude perde a conexdo exclusiva com o bioldgico.

Desse modo, nossas reflexdes foram orientadas no pressuposto de que as idades
variam ao longo do tempo e espaco’°. As culturas indicam e marcam diferencas nas dimensdes
da vida humana sob o viés de diversos parametros — moral, juridico, bioldgico, psicolédgico,
social, econdmico e politico. Além da cultura e dos significados atribuidos a adolescéncia, as
condi¢des concretas de vida também sdo constitutivos dessa idade. Isso favorece uma
multiplicidade de experiéncias e configuragdes existenciais dos adolescentes; o que acaba
dificultando uma defini¢do precisa desta idade que abranja e englobe todas perspectivas e
dimensdes desse fendmeno. Por isso adotamos o conceito de “adolescéncias” proposto por
Palacios (1995), que enfatiza os diferentes tipos de adolescentes, a diversidade de formas e
possibilidades de vivéncias, relacionadas as condicdes sociais, dessa faixa etéria.

Como vimos no capitulo 3, o alunato das Etecs que acompanhamos na pesquisa
encontra-se num contexto urbano e escolarizado de tempo integral. O perfil desses alunos é

140

seletivo, mas ndo elitizado ™. Em termos gerais, esses alunos apresentam trajetdrias escolares

lineares (sem reprovagdes), na qual a escola se apresenta como principal cendrio em seu

35 Ariés (1986) e Levi & Schmidt (1996).

136 Especificamente sobre a adolescéncia: Margaret Mead (1981), César (1998), Santos (1996). Acerca da juventude
ver: Abramo (1997), Dayrell (2003, 2007, 2009), Debert (2010), Lyra (2002), Magnani (2003, 2005), Melucci (2007),
Peralva (2007), Sposito (2002, 2005, 2009) e Venturi & Abramo (2000).

17 Engloba os estudos de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) e de seus seguidores. Destaco alguns autores que
tratam especificamente sobre a adolescéncia a partir desta perspectiva tedrica: Aguiar, Bock & Ozella (2001); Bock
(1999, 2004, 2007); Bock & Liebesny (2003); Checchia (2006); Climaco (1991); Gongalves (2003); Ozella (2002,
2003); Ozella & Aguiar (2008); Koshino (2011); Tomio & Facci (2009).

3% Abramo (1997), Dayrell (2003, 2007, 2009), Debert (2010), Lyra (2002), Magnani (2003, 2005), Melucci (2007),
Peralva (2007), Sposito (2002, 2005, 2009) e Venturi & Abramo (2000).

39 Esse pressuposto ndo implica necessariamente na negacdo do bioldgico como constitutivo dos seres humanos; é
inquestionavel o fato de sermos seres bioldgicos. Porém, o bioldgico isolado ndo existe — é afetado pelo social e
pelo grupo.

" No processo seletivo do primeiro semestre de 2012 83% dos aprovados vieram da rede publica de ensino e 88%
dos aprovados tinham renda familiar de até cinco saldrios minimos. Importante salientar que os cursos mais
concorridos apresentam uma porcentagem maior de alunos provenientes de escolas particulares e com uma renda
mais alta.
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cotidiano, sdo dependentes dos pais e adiam o ingresso no mundo do trabalho para se dedicar aos
estudos — visando uma carreira com remuneragao maior.

Organizamos nossas andlises em duas partes, de acordo com os procedimentos
metodoldégicos da coleta de dados de pesquisa (observagdes de inspira¢do etnogrifica e as
entrevistas que compdem um estudo multiplo de casos).

As observagdes tiveram o intuito de fornecer dados para se refletir como a
adolescéncia se constitui e ganha sentido num contexto de uma escola técnica. A partir do
trabalho de campo foi possivel apreender que o cotidiano escolar apresenta diversos significados
e valores compartilhados socialmente, dispostos de tal maneira a criar uma rotina (com status de
“normalidade”) que € constitutiva da adolescéncia como referéncia cultural.

Vimos que determinadas medidas educativas (como chamar os pais por telefone e
avisar que seus filhos foram indisciplinados) eram aplicadas aos alunos adolescentes, mas
dispensadas para alunos mais velhos (adultos ou jovens com mais de 18 anos) dos cursos técnicos
(no periodo da tarde ou da noite) — mesmo quando desrespeitavam as mesmas regras escolares.
Isso revela que as regras da escola estdo intimamente ligadas a no¢do de adolescéncia, pois
determinadas expectativas, tratamentos e exigéncias dirigidas aos alunos os pressupdem como
“adolescentes” — como seres imaturos e em formacgao, que necessitam de aprender a obedecer as
regras (escolares e da sociedade); uma idade tutelada.

A organizacdo espago-temporal da escola cria uma légica e realidade diferente do
“mundo afora”. Os adolescentes ficam a maior parte do dia na escola, numa segregagdo por idade
que os priva de relacdes mais prolongadas com as outras faixas etdrias, vivem uma espécie de
preparo para a vida sob constante preocupacdo com o desenvolvimento intelectual. Tudo isso
afeta a mentalidade dos envolvidos; afeta na maneira como se veem e sdo vistos, contribuindo
para a diferenciagdo e distin¢do dessa idade. Os adolescentes encontram-se imersos num conjunto
de circunstancias, obrigacdes, responsabilidades e preocupacdes diferentes das existentes em
outras etapas da vida. Na rotina escolar as a¢des (dos alunos, professores e outros funcionarios)
ndo sdo aleatdrias, apresentam regularidades, onde cada membro da escola age a partir de
determinados papéis sociais. No cerne das vivéncias dos adolescentes ha uma l6gica que o funde
ao papel de aluno; e todos os eventos e elementos ligados a determinada rotina escolar (saraus,

teatros, festas, assim como as brincadeiras e a gestualidade) sdo constitutivos da adolescéncia.
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Isso ocorre porque o meio social coloca as condi¢des concretas de existéncia, que sao
coletivas (WALLON, 1959b). A constitui¢do dos grupos se da pelas praticas sociais (atrelada ao
“papel de adolescente estudante”). As préticas sociais ganham sentido a partir do meio (escolar),
que dispde condicdes concretas de existéncia. Assim, a escola como meio funcional possibilita a
constituicdo de grupos de adolescentes, pois cada integrante do grupo (etdrio) se define num
parametro comparativo em relacdo aos individuos pertencentes a outras categorias — diferente
dos adultos, das criancas, dos idosos. Além disso, no grupo hd uma relacdo com o outro,
possibilitando que o eu assuma a consciéncia de si (WALLON, 1959a), o que favorece a
diferenciacdo entre os préprios adolescentes. Assim, as condi¢des sociais constroem uma
determinada adolescéncia. Esta se configure como fato social, apresentando determinados
contornos que derivam das significagf)es141 que a sociedade faz desse periodo de vida.

A segunda parte das andlises se deu a partir dos dados provenientes das entrevistas,
que compdem um estudo multiplo de casos. Nosso intuito foi o de reunir pontos recorrentes das
narragdes singulares da experiéncia de vida de adolescentes que cursavam o ensino médio
concomitante ao técnico — por vezes destacando o que era particular em cada caso quando
considerado relevante. Reconhecemos que nosso estudo multiplo de casos ndo abrange todo o
espectro das “adolescéncias” (PALACIOS, 1995), mesmo porque nossa atenc¢do recaiu sobre
adolescentes com algumas caracteristicas especificas.'* Desse modo, nossa preocupacio nao
consistiu em analisar 0s casos em si, mas o que eles sugerem a respeito do fendmeno da
adolescéncia em nossa sociedade.'®

O primeiro ponto trabalhado se refere a questdao do estudo e do trabalho. Todos os
entrevistados significam o “estudo” como “coisa de adolescente”, algo presente em suas vidas.
Diferente do “trabalho”, tido como algo destinado aos adultos e que sé seria alcangado no futuro.
Todos davam importancia aos estudos como percurso essencial na consolidacdo de uma formagao
que possibilitasse uma carreira profissional com uma remuneracdo satisfatoria. Sentiam que

“procrastinavam” o ingresso no mundo do trabalho, adiar a entrada no mercado de trabalho trazia

1 As possibilidades de significacdo se ancoram nas praticas sociais (SMOLKA, 2004).

Vivem numa realidade urbana e escolarizada, ndo necessitam de trabalhar para ajudar no sustento de casa,
postergam a entrada no mercado de trabalho em beneficio aos estudos, cursam o ensino médio paralelamente ao
técnico.

3 0 conceito de “adolescéncias” (PALACIOS, 1995) implica em multiplicidade e heterogeneidade. Nessa
perspectiva, a partir de nossos casos, que apresentam determinada "homogeneidade", é impossivel dar conta de
tudo.

142
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uma sensacdo proxima a culpa ou vergonha derivada do fato de ndo serem independentes e
autdbnomos. Ao mesmo tempo, se agissem de forma imediatista, priorizando o trabalho em
detrimento dos estudos, ficariam impossibilitados de um crescimento profissional — teriam uma
formagdo “fraca”, ficariam restritos apenas aos cargos de baixa remuneragdo. Apesar de “estudo”
e “trabalho” estarem numa configuracdo de oposicdo, o “trabalho” estd sempre presente para a
adolescéncia, a0 menos como objetivo final dos “estudos’.

Outra caracteristica dos entrevistados se refere a “dependéncia”. Todos
demonstravam certa insatisfacio ou aborrecimento de ndo serem autonomos. Porém, isto ndo
quer dizer que os adolescentes eram revoltados e viviam em constante desentendimento com seus
pais. O aborrecimento de ser “dependente” consistia apenas num desejo de “autonomia” que
ainda ndo podia ser realizado. O crucial ndo era apenas ter dinheiro, mas a origem dele. O
dinheiro € algo presente nas carteiras dos adolescentes, mas o fato dele surgir de uma fonte adulta
torna-se imperativo ter que dar satisfacdo de sua utilizacdo. Assim, a questdo da dependéncia
financeira encontra-se no bojo da autoridade adulta, configurando determinada organizacdo
familiar. Socialmente institui-se que numa familia o sustento deve ser provido pelos adultos,
nossos valores culturais supdem que os adolescentes devam ser amparados — e isso afeta na
maneira como os adultos enxergam os adolescentes. Estes tinham algumas liberdades
reconhecidas (como portar a chave de casa, recebiam uma quantia monetaria regularmente para
gastos pessoais cotidianos; algumas liberdades num patamar acima do permitido as criangas),
mas também eram cobrados de determinadas obrigacOes (tarefas escolares, respeitar o hordrio de
chegar em casa, explicar com quem e para onde vao sair). Em geral, os entrevistados buscavam a
independéncia e autonomia por se sentirem desconfortdveis em ter que dar explicagdes aos pais,
ou quando lhes era negado algo que almejavam. Apesar da aparente oposicao, a “dependéncia” ¢
indispensavel para se atingir “autonomia” — sem isso ndo teriam condi¢des sociais para se
tornarem adultos.

Calligaris (2000) aponta que a principal causa da revolta dos adolescentes € a

;. 144
“moratoria”

. Todos os entrevistados se reconheciam como seres que ainda estavam em
preparacdo para a vida adulta, desfrutando das vantagens do apoio familiar — nessa perspectiva

concordavam com o status de adolescente que tinham (os pais forneciam o sustento de casa, ndo

144 . . . .
Apesar dos adolescentes estarem fisicamente, emocionalmente, culturalmente e intelectualmente aptos a

desempenharem papéis de adultos, estdo desautorizados a isso.
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necessitavam de trabalhar, podiam se dedicar aos estudos, dispunham de um tempo destinado ao
lazer e aos amigos). Em geral, entravam em conflito com seus pais quando exigiam algumas
liberdades que lhes eram negadas, sentindo-se desqualificados por receberem um tratamento que
deveria ser dirigido as criancas e ndo aos adolescentes — 0 que ndo era nada grave, consistindo
apenas em pequenas discussoes'®.

A maioria dos atritos decorre das mudancas nas relacdes entre pais e filhos durante
essa idade (OLIV A, 2004), que consistem em pequenos desentendimentos cotidianos (desacordos
em expectativas sobre algumas liberdades entre pais e filhos). A percepcao adolescente capta
defeitos e virtudes dos pais; eles conseguem questionar racionalmente, ao contrdrio da visdo
infantil que idealiza os pais como autoridade inquestiondvel. Além disso, a proximidade com pais
(forte na infancia) se enfraquece pelas novas condi¢des de vida e pelo cotidiano do adolescente, o
que implica no surgimento de interesses diferentes entre pais e filhos. Mas isso ndo quer dizer
que a adolescéncia se caracterize como uma idade de oposicdo, na qual os filhos sdo resistentes
aos valores dos pais. O fato dos adolescentes se aproximarem dos grupos de iguais ndo resulta
numa diminui¢do da influéncia dos pais e afastamento dos valores familiares.

»146 __ embora

Em nossos casos ndo encontramos nenhum “adolescente em crise
nossos dados de pesquisa ndo trazem elementos suficientes que permitem afirmar ou negar a
adolescéncia como uma idade de crise. O caso de Michelle e de Sandra sao reveladores de que a
posicdo que considera a adolescéncia como um periodo de crises e turbuléncias mantém apenas a
perspectiva adulta no que se refere a descricdo do adolescente: essa posi¢do salienta apenas as
caracteristicas negativas, como a “rebeldia” em ndo obedecer ou “imaturidade” em ndo atender as
expectativas dos adultos — sendo que as causas desses comportamentos negativos sao
consideradas “internos” (os hormodnios e a puberdade afetam o temperamento do adolescente).
Nos casos de Michelle e de Sandra percebemos que grande parte dos problemas ndo estava no
adolescente, mas provinha dos adultos. Além disso, mesmo com diversos motivos para se

revoltarem, Michelle e Sandra ndo eram adolescentes probleméticas. Isso é revelador de que

muito dos problemas dos adolescentes tem uma origem no social.

145 . . . e . . . .
Um mal estar deriva da indefinicdo e ambiguidade da autonomia concedida aos adolescentes: tanto as

liberdades concedidas, quanto as limitagGes impostas seguem uma variavel indeterminada e confusa para pais e
filhos.

' Isso n3o significa que ndo existam adolescentes em crise. Vale relembrar a possibilidade do critério de escolha
dos entrevistados (alunos responsaveis, com frequéncia assidua e com um perfil colaborativo) ter “peneirado” os
adolescentes em crise ou problematicos.
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Mesmo nos casos de instabilidade e rebeldia (como as birras de Michelle e as
baguncas de Davi, todos temporarios) tinham o plano das relagdes sociais como limiar, a origem
ndo se dava no bioldgico.

Em nossa pesquisa ndo nos deparamos com uma “crise” (no singular), mas com
“crises” (no plural) em trés circunstancias: a) diferentes concepgdes tedricas e conceituais da
adolescéncia revelam a existéncia (ou negacdo) de “crises” distintas; b) viver em momentos
histéricos, sociedades e condicdes de vida diferentes implicam no surgimento (ou auséncia) de
dificuldades ou “crises” diferentes; ¢) mesmo os individuos adolescentes de um contexto
semelhante encaram suas experiéncias negativas ou sofrimentos de maneiras distintas.

Vimos que o adolescente tem suas caracteristicas interpretadas nas relagcdes sociais, e
que € a partir dessas significacdes sociais que o jovem tem referéncias para a construciao de sua
identidade, num processo de conversdo do social em individual (OZELLA, 2003). Por isso que os
entrevistados reproduziam as concepg¢des instituidas socialmente acerca da adolescéncia. Todos
significavam a adolescéncia como auséncia de preparo e formagdo para uma profissdo que
possibilite uma renda satisfatéria, que permita ter autonomia — deixar de ser adolescente € se
tornar mais responsavel, autbnomo e livre.

Outra questdo gira em torno do estigma da adolescéncia rebelde, que influenciou na
maneira como Sandra e Michelle se viam — apesar da personalidade delas serem o oposto do que
descreviam. Explicamos como essas visdes dos adolescentes como rebeldes e probleméticos sao
constitutivos da adolescéncia mesmo que os préprios adolescentes ndo sejam ou ndo se
reconhecam assim.

Por fim, vimos que a teoria walloniana aponta que cada idade estabelece um tipo
particular de interacdes entre o sujeito o meio. Nossos casos demonstraram uma ligagao essencial
entre a adolescéncia e a escola. Pois, é no cotidiano que o individuo constréi sua marca
identitdria, e a escola tem ocupado lugar central na vida desses adolescentes que cursavam o
ensino médio concomitante ao técnico. Em suma, ser adolescente é estar imerso em outro
conjunto de circunstancias distintas das existentes em outras idades, onde o adolescente se insere

num meio social que dispde de condi¢des de existéncia consideradas tipicas dessa idade.
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6. Anexos

Todos os nomes ou referéncias que possibilitem identificar os entrevistados foram

suprimidos e aparecem no texto com um *.

Entrevista com Alice.

04/06/2012 e 13/08/2012.

A: Voce pode falar o seu nome e a sua idade?

Al: Meu nome é Alice e eu tenho 17 anos.

A: Téa. Vocé pode falar um pouco sobre a sua familia, que Estado eles vieram?

Al: Meus pais, eles vieram da Paraiba.

A: Mas eles ja se conheceram de 14?

Al: Ja. Eles eram...

A: Eles se casaram 14?7

Al: Nao. Eles se casaram aqui, mas eles se conheceram 14. Eles eram amigos na verdade e vieram
para S@o Paulo tentar a vida aqui e acabaram tendo um relacionamento, casaram...
A: Entendi. Faz tempo que eles vieram para c4?

Al: Faz. Acho que vai fazer uns 20 anos mais ou menos. Ou mais.

A: E os seus avos moram 14 ou em Sao Paulo?

Al: Nao, eles moram 14. Eles ndo pretendem sair de 14 ndo.

A: Tios. Vocé t€ém tios 14? Parentes assim...

Al: Todos os meus tios moram aqui. S6 tem alguns que estio 14, que deve ser uns dois ou trés. E
tem uns que ja estdo meio que se aposentando aqui e ja estdo querendo voltar pra 14.
A: Vocé ja viajou pra 14?

Al: Ja. Umas trés ou duas vezes eu acho.

A: Para ver os avos?

Al: E. Conhecer o lugar?

A: Ta. Que escola vocé estudou no fundamental?

Al: Estudei no *. Uma escola aqui do lado.

A: E Estadual né?

Al: Da prefeitura.

A: Ah, € Municipal.

Al. Municipal.

A: T4. E voce fez o fundamental inteiro 1a.

Al: Aham. Os oito anos eu fiz 14.

A: Vocé sempre estudou 14. Fica aqui no campus?

Al: Aham, sim.

A: Aqui do lado. Bom, e seus pais eles trabalham com o que?

Al: A minha mae ela € secretéria do lar. Ela trabalha na casa de uma moca, arrumando. E meu pai
ele € gréfico. Ele trabalho com (inteligivel).

A: Ah, de impressao grafica.

Al: Isso.

A: Legal. Que empresa que €?
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Al: Olha, eu ndo lembro, mas eu acho que é *, alguma coisa assim.

A: Ah, entendi. T4 Bom. E porque vocé escolheu estudar nas ETECS?

Al: Porque é um ensino diferenciado né. E um ensino diferenciado e qualificado.

A: Vocé acha que a escola € melhor que as outras Estaduais?

Al: Sim, eu acho. Pelo que a gente aprendeu aqui e minha observacdo do que meu irmao
aprendia. Cada escola tem um nivel né. Desde a Municipal a ...a Estadual é melhor que a
Municipal, e ja a ETEC tem o ensino bem melhor que a Estadual e se compara até com uma
escola particular.

A: E comparando com a que vocé fez o fundamental € muito diferente?

Al: Muito, porque 14 era outro método de ensino. Pra mim eu ndo gostava, mas a escola gosta
daquele método.

A: Como que era aquele método?

pessoas, que vocé escolhia com quem sentar o ano inteiro e ai eles te davam a li¢do quinzenal.
Que era um roteiro com todas as licdes que vocé tinha que fazer, ou seja, vocé pegava o livro, ai
para umas duas aulas tedricas que o professor falava e depois vocé ficava na sala fazendo as
licdes desse roteiro. E af a cada quinzena vocé tinha que mostrar para o professor. Ele dava nota a
partir da quinzena que vocé terminava. Eu ndo gostava disso porque era pouco contato com o
professor. Era mais o livro que vocé ficava estudando, entdo voc€ ndo aprendia muito. Eu nao
gostava desse método.

A: Mas assim, tinha aula expositiva?

Al: Isso. Tinha.

A: E os professores ajudavam vocé nas questoes?

Al: Ajudavam. Entdo, porque nisso que a gente ficava na sala quando eles ndo levavam a gente
para uma aula expositiva, ai a gente podia pedir ajuda para eles.

A: Entendi. E af aquele grupo de cinco alunos ficava o ano inteiro junto?

Al: Isso. Mas eu te digo que o método é ruim; por qué? Porque ai comeca a dispersar muito. As
vezes voce ja estd em grupo, ai comeca a conversar, ai as vezes como € quinzenal voce fala: -
Nao vou fazer essa semana. Deixo para fazer tudo na semana que vém. E era assim mais ou
menos.

A: Mas af voce fazia?

Al: Fazia.

A: Vocé era mais responsavel?

Al: E. Eu fazia tudo na primeira semana e eu ficava a semana s6 esperando chegar o dia de
mostrar.

A: Mas entdo tinha, por exemplo, tinha seis aulas por dia.

Al: Aham.

A: Af trés eram expositivas e trés para fazer as li¢des.

Al: Nao necessariamente. Era sé quando o professor tivesse mesmo que explicar alguma matéria.
Por exemplo, chegou o roteiro novo hoje. Ai nessa primeira semana a gente teria as aulas
expositivas que seria sé uma. Ai, por exemplo, € uma por semana ou duas, cada dia da semana.

A: Af era seriado. Cada sala...?

Al: Isso. Era por série. Mas vocé nao podia sentar com pessoas da outra série. S6 com pessoas da
mesma sala.

A: Mas voceés ficavam livres para fazer onde quisessem essas atividades?

Al: Nao necessariamente.

A: Ou na sala de aula?
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Al: Sempre na sala.

A: Ah, na sala.

Al: Eram saldes. Tipo, eles quebraram as paredes. Por exemplo: aqui t€ém as trés salas. Eles
quebraram as paredes das trés salas para juntar todas as salas. Af tinha as mesas...

A: Como eram as mesas?

Al: Redondas.

A: Ah, era redonda? Cabia cinco pessoas certinho.

Al: Cabia. Cinco ou quatro. Geralmente eram os grupos. Eles ndo deixavam muito maior porque
sendo as pessoas nao iriam fazer.

A: E funcionava? O pessoal fazia?

Al: Nao. Era muita brincadeira, o pessoal comeca a perder o interesse por estudar, ja que nio era
tao cobrado o ensino. Porque vocé s6 tinha que entregar daqui duas semanas. Entdo ai dispersa
muito.

A: Voce ndo gostava muito. Vocé prefere mais esse sistema tradicional?

Al: Prefiro. Porque a gente conversa, tem um contato maior com o professor. Por exemplo, toda
hora estdo explicando matéria e 14 ndo. Era a cada duas semanas que a gente recebia matéria
nova. SO que tinha vezes que os roteiros eram bem extensos.

A: Mas os professores nio auxiliavam?

Al: Auxiliavam.

A: Eles ficavam andando pela sala...

Al: Isso.

A: Dos grupos.

Al: Isso.

A: Ah, ndo sabia que era assim.

ALl E.E assim, mas eu nao gosto.

A: Vocé fez desde a primeira série 14?

Al: Aham, mas s6 mudou acho que a partir da sexta série que eles foram utilizar esse método. Era
normal o método de ensino deles. Ai quando eu cheguei na sexta, ou foi na quinta série, nio me
recordo; af que eles implantaram esse método 1a. De quebrar as paredes...

A: E os pais? Eles aceitaram isso?

Al: Ah, aceitaram, né. Na verdade nido foi nem conversado. Isso dai foi... o diretor ele viu esse
método em uma escola. S6 que a escola era particular, tem outro ambiente, sdo pessoas de niveis
diferentes, uma escola particular para uma escola que estd voltada para a rede publica entendeu?
Entdo foi por isso que eu achei que ndo funcionava, porque muita gente ndo estava com intencao
de estudar. Em uma escola particular nao, todo mundo quer estudar. Entdo eles iam fazer com que
esse método funcionasse. Em uma escola publica ja ndo funcionou do jeito que eles pensaram
que iria funcionar. Ele pegou esse método de uma escola particular. Eu nem lembro. Mas essa
escola era de descendéncia portuguesa.

A: E a escola da Ponte nio é?

Al: Ah é! Essa mesmo.

A: Eu estudei na faculdade. Tem uma outra estadual. E Amorim Lima. Fica no Butanta.

Al: Eu ndo lembro. Mas na época que eu estudava eles falaram que tiraram a ideia dessa escola
ai. Acho que é da Ponte mesmo. Nao lembro.

A: Nio sabia que essa escola era assim. Eu s conhecia a Amorim Lima, que € desse sistema.

Al: N3o. Ela também implantou esse sistema, mas eu achei que nao funcionou nao.

A: E af voc€ ndo estava satisfeita com o ensino de 1a?

Al: Nao. Eu achei o ensino... é, o ensino fraco, porque escola publica geralmente falta muito
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professor, as matérias nao sdo com um nivel de dificuldade maior. Por exemplo, eles ensinavam o
basico mesmo, ndo se aprofundava muito. Entdo sé passava bem rdpido e as vezes nem passava.
Por exemplo, na oitava série eu estava aprendendo coisa que meu irmao ja tinha aprendido na
quinta, sexta. E ele estudava em uma Estadual. Pra vocé ver a diferenga de uma escola Municipal
para uma Estadual e para uma particular. Sempre tem essas diferencas de estudo. Ai eu decidi
fazer ETEC. Eu prestei...

A: E como vocé conheceu a ETEC? Bom, visualmente...

Al: E. Do lado né? Nio, o diretor ele incentivava a gente a prestar ETEC. Sempre ele ficava no
nosso pé.

A: Quando vocé estava na sexta série ndo existia esse prédio?

Al: Nao, ndo existia, mas ja tinha planejamento para criar. Desde a quinta série se eu nao me
engano ja tinha planejamento do campus, mas a ETEC ndo estava pronta. Ela foi ficar pronta,
acho que quando eu estava na oitava série.

A: Ah, deu certinho.

Al: Deu certinho.

A: Pegou a primeira turma daqui.

Al: Isso.

A: Bom, e porque vocé escolheu fazer informética?

Al: Ah bom, porque € uma area que estd crescendo muito, ¢ um mercado muito abrangente hoje
em dia, entdo a drea tecnoldgica vocé sempre vai ter emprego, porque ¢ a tendéncia daqui para
frente. Tecnologia. Entdo foi uma das dreas que eu escolhi. A principio eu ndo queria. Desde
pequena eu sempre quis tantas coisas, s6 que ai eu fui me focando para desenho e agora eu estou
em informdtica.

A: Desenho? Como assim desenho?

Al: Nao sei. Eu pensava em... sei 14, ser estilista. Ou entdo desenho gréfico.

A: Arquitetura?

Al: Arquitetura. Mas eu ndo estou fugindo tanto dessa drea porque eu posso fazer web designer,
sO que ai ndo tem faculdade, né? Eu tenho que fazer cursos e... ndo sei se ttm pds em web. Ou
entdo eu posso fazer desenho gréfico industrial.

A: Voce aprendeu isso com seu pai? De desenho?

Al: Nao. Sempre foi uma coisa que eu tive sozinha. Eu sempre...

A: Mas vocé ndo conversa com ele sobre isso?

Al: Nio.

A: Nao?

Al: Nio. (risos)

A: Voce gosta da drea de imagem?

Al: Gosto. Sou muito... ndo diria perfeccionista; é que eu gosto dessa parte de desenho. Eu gosto.
A: Projetar as coisas...

Al: Projetar. Ai foge um pouco da drea de informadtica. Se eu fosse, ai teria que ser mais para a
parte de gerencia, ndo programacao como eu estou fazendo.

A: Ah, basicamente o curso voc€ vé mais programacao?

Al E.

A: Vocé esta gostando?

Al: E tenso. (risos) Eu gosto, mas é aquela coisa que eu quero aprender, eu quero aprender porque
eu quero ser boa naquilo, mas nao porque seja aquela coisa que me agrade muito. Porque é muito
dificil. E muito cédigo e as vezes o c6digo estd certo, mas ndo dé certo. E af vocé tem que ficar
vendo outro método para [inaudivel] naquele c6digo para ver se funciona. E dificil.
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A: Mas voceé gosta de calculo, conta?

Al: Gosto. Ndo sou contra, mas eu gosto.

A: Qual drea vocé€ mais gosta? Qual disciplina? Entre humanas, bioldgicas, exatas?

Al: Acho que exatas.

A: Vocé vai melhor em conta. Tipo matematica, fisica, quimica?

Al: Isso. Eu gosto. Acho que eu sou mais exatas que humanas.

A: Entdo vocé prestou o vestibulinho por causa do mercado de trabalho?

Al: E. E uma 4rea que estd crescendo e porque também eu gosto. Na verdade nesses tltimos anos
eu estava muito em divida entre arquitetura e informadtica, entdo eu optei por informatica, porque
€ um ramo... e dentre os dois me agradava também; e pela op¢cdo do mercado de trabalho, porque
seria uma 4rea que nunca iria faltar emprego pra mim, entdo eu nunca ficaria parada.

A: Entendi. Vocé pode falar um pouco do seu dia a dia? Fala um pouco do seu cotidiano. Cé
acorda...?

Al: Nossa! E corrido. Assim, resumidamente na semana eu acordo umas 7 horas, 7h10, ai eu
venho para a ETEC.

A: Ah, voc€ mora perto.

Al: Eu moro perto.

A: Voce vem a pé?

Al: Venho. E dez minutos andando devagar e se eu ando muito rdpido eu consigo chegar na
ETEC em cinco, seis minutos.

A: Nossa, entdo € muito perto.

Al: E perto.

A: E nessa avenida mesmo?

Al: Na verdade € mais 14 para dentro.

A: Ah, entendi.

Al: Mas € pertinho. Vocé vem cortando assim...

A: Vocé vem por baixo?

Al: Eu venho por baixo porque é mais perto, porque se eu vier pela * eu venho dando uma volta,
assim... se eu vier por essa entrada de baixo eu venho em linha reta, entdo eu economizo muito
mais tempo. Af por isso que eu acordo meio tarde. Aif eu venho para a ETEC, no ensino médio, ai
dependendo do dia eu tenho curso de inglés. Terca e quinta eu fago curso de inglés.

A: De tarde?

Al: De tarde.

A: Que horario?

Al: Das trés as quatro. E a noite eu fago técnico de informatica, que seria das sete até as dez e
quarenta mais ou menos, dez e meia e ai eu chego em casa.... Tem dia que eu ndo almogo, porque
as vezes nao da tempo...estou fazendo algum trabalho ou entdo eu prefiro dormir porque estou
muito cansada.

A: Nossa! Mas olha. Vocé toma o café, vem para ca...

Al: Nao tomo café.

A: Por qué?

Al: Porque eu ja acordo tarde.

A: Ah, entendi.

Al: Entendeu? Relativamente tarde, entdo ai eu acabo nao tomando café. Af eu chego em casa,
almoco.

A: Vocé sempre almoga em casa?

Al: Aham. Ou entdo a gente vai ao Bom Prato. Junta uma turminha e a gente vai...
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A: Ah, com os amigos da escola.

Al: Isso.

A: O pessoal da sua sala ou de outras salas também?

Al: De outras salas também.

A: Onde fica esse bom prato?

Al: Bem aqui! Professor. Vocé nunca viu niao?

A: Nessa avenida?

AL E.

A: Na estrada das...

Al: Voce ja viu o ponto de 6nibus que t€m aqui? Aqui em cima?

A: Aqui pra baixo?

Al: Isso.

A: Nio. E que geralmente eu venho de 14.

Al. Entao, fica bem ali o bom prato.

A: Bom, eu saio do campus, ai eu viro a direita ou a esquerda? O Bom prato.

Al: Pra la.

A: Pra esquerda.

AL E.

A: Ta.

Al: Bem pertinho. Af...

A: D4 para ir a pé?

Al: Da.

A: Quanto tempo?

Al: Sei 14. Uns...um minuto, dois. Bem pertinho. Depois que vocé sai do campus € questdao de
segundos.

A: Acho que a maioria dos alunos que faz o técnico a tarde vai para 14 entdo.

Al: Vai pra 14. E bem lotado 14. Sempre encontro o pessoal por 14.

A: E um real nio é?

Al: E um real.

A: Eu ja comi uma vez.

Al: Isso. E 14 mesmo.

A: S6 que eu comi na Liberdade, no centro.

Al: Ah, ta. E af eu pratico vOlei também.

A: Onde?

Al: Eu pratico volei no instituto esporte-educacido que € do Rexona, com patrocinio da Rexona,
Unilever e do Ades.

A: E fica aqui perto?

Al: Fica. Eles ttm um; como posso dizer? Um ntcleo aqui no *. Entdo eu jogo aqui no *.
A: Ah, na quadra da escola.

Al: Isso. E um ndcleo e... eu chego cansada em casa porque a noite eu vou jogar com o pessoal
também. Porque tem a quadra da * e af a gente junta uma turma, a gente joga de tarde e ai de
noite a gente forma um time e joga na quadra na * também.

A: E geralmente vocé joga a tarde?

Al: Jogo a tarde e a noite.

A: Quais os dias da semana?

Al: Quarta e sexta.

A: E de noite?
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Al: De noite todos os dias.

A: Mas vocé ndo faz o técnico?

Al: Faco o técnico, af assim que eu saio do técnico eu vou jogar.

A: Nossa, dez e pouco da noite. Voce joga até que horas?

Al: Ah, eu jogo até as 23h30, mas eles jogam até 02h00 se deixar.

A: Mas €, por exemplo, € treino ou € um time? Ou é mais recreagao?

Al: De quarta e sexta a gente joga, mas t€ém um treino especifico. E de noite é s6 bate bola
mesmo, € s6 um happy hour, sé para jogar por jogar. Ai convida pessoal de outros nicleos ou as
vezes um pessoal que a gente conheceu. Vamos no *, af conhece um pessoal 14, convida eles para
jogar com a gente.

A: * aliem *.

Al: Isso.

A: Ah, eu ja corri 14.

Al: E legal.

A: E bom aquele parque. Mas entiio vocé faz volei de quarta e sexta a tarde e todos os dias 2
noite?

Todos os dias?

Al: Quando eu posso. Af por exemplo, esse més eu fiquei muito acumulada com o meu TCC
entdo eu nao podia estar 1a toda hora, mas eu ia porque eu estava muito estressada por causa do
TCC e o volei € uma coisa que me desestressa € eu consigo pensar mais nas coisas.

A: Mas 14 € um time fixo?

Al: Também. Tem um pessoal que vai sempre e tem um pessoal que € convidado, entdo € um
pessoal que aparece de vez em quando.

A: Geralmente voce fica 14? Voce € fixa?

Al: Uhum.

A: Tem campeonato, alguma coisa?

Al: Tem. No campus a gente sempre tem campeonatos ou entdo inter-nicleos que junta todos os
nucleos de Sao Paulo, af eles escolhem o local e af a gente vai e joga, mas sempre com o time ja
pronto. Af tem o time misto, feminino e masculino. Eu jogo misto.

A: Ah, vocé joga misto?

Al: Com pouco menino. Af sdo trés meninas e trés meninos.

A: Voces treinam sempre nessa quadra do *?

Al: Isso. Quando nio € nessa pequena € na grandona l4 de fora.

A: Entdo alguns dias voce faz inglés a tarde, outros vocé joga volei. Todos os dias vocé estd no
técnico?

Al: Todos os dias estou no técnico.

A: Ta. Vocé janta em casa?

Al: Janto. Janto duas vezes porque...

A: Como assim duas vezes?

Al: Duas vezes porque eu, sei 14, eu me acostumei porque no ano passado eu estava fazendo um
curso que eu ficava praticamente o dia inteiro fora de casa e eu sé chegava a noite e dormia. Ia
para o médio de manha, ia para esse curso 14 na Saude, 14 no Jabaquara a tarde e quando eu
chegava as vezes eu ndo tinha nem tempo de jantar ou entdo comia correndo e ia para o técnico e
a noite por esse dia maior cansativo eu sentia fome, ai comia de novo a noite, jantava de novo. Ai
eu tendo terminado esse curso...

A: Era curso do qué?

Al: Era de RP. Era para aprender a mexer no software de gerenciamento. E da Totvs.
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A: Ah, da Totvs?

Al: Totvs. Vocé ja ouviu falar?

A: E, boa essa empresa.

Al: E muito boa.

A: Quer dizer, ela é grande né?

Al: Isso, ela é grande.

A: Capital aberto na Bolsa.

Al: Isso. Af eu fiz esse curso na Totvs que era para gerenciamento desse sistema de RP. Af eu saia
correndo de casa. Tinha que sair correndo daqui do médio, porque pegar metrd, Onibus era dificil.
A: Era particular esse curso?

Al: Eu peguei bolsa.

A: Mas como? Vocé fez alguma prova?

Al: Eu tive que fazer um prova para passar e sem contar que eles; € por teste socioeconomico, né.
Eles veem a sua renda. E eu ainda passei na segunda fase por causa da renda do meu pai. Porque
0 meu pai ele ganha...o bruto dele € alto, ai quando vai fazer esses cursos assim que precisa de ter
baixa renda eu ndo consigo passar, eu peguei a segunda fase porque tinha trés pessoas na minha
frente, porque eles ndo foram, perderam o dia da inscri¢ao e ai eu peguei.

A: E como voceé ficou sabendo desse curso?

Al: A minha prima. Ela trabalha na area de informatica entdo ela sempre estd vendo o jornal da
Info. Aquela revista Info. Af ela viu e me mandou no meu e-mail o link do anidncio e af eu falei:
— Ah mde, vamos tentar.

A: Af vocé correu atras.

Al: E. Porque eu sempre fico fazendo curso. Eu ndo gosto de ficar parada, entdio a minha vida j& é
agitada desde sempre, tanto que eu ja fiz *.

A: Que instrumento vocé tocou?

Al: Eu cantava la.

A: Ah, no coral?

Al: No coral. Fazia coral, era bem legal.

A: E voce saiu de 14?7

Al: Ah, eu sai porque eu sabia que musica ndo era o meu ramo, ai eu s estava fazendo por
entretenimento mesmo. Por exemplo, eu tinha trés dias da semana vagos ai eu: — Ah, vou fazer
k)

A: Isso junto com o médio?

Al: Junto com o médio, técnico, jogando volei...

A: Aquele curso da Totvs? Vocé fez por quanto tempo?

Al: Tinha a durac@o de seis meses so.

A: Seis meses. E vocé gostou?

Al: Gostei. Bem legal. Eu conheci uma galera muito...era gente de todo o tipo de lugar, de toda a
regido tinha 14 e € bem legal, tanto que a gente mantém contato até hoje, € muito interessante o
curso.

A: Quantas pessoas tinham 14?

Al: Nossa, era uma turma grande, acho que era quase quarenta. Era quarenta.

A: Nossa! Vocé fala com quantos de 147

Al: A minha turma todinha eu falo ainda.

A: Com os quarenta?

Al: Nao com os quarenta, mas eu acho que eu falo com uns vinte pelo menos, porque foi os que
eu peguei mais amizade. A gente mantém contato, criou um grupo no Facebook.
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A: Ah, mas af eles moram longe daqui?

Al: Moram longe. Tem gente que mora em Capao Redondo, Ribeirdo Pires. Muito longe.

A: E como vocé conversa com eles?

Al: Ah, sempre MSN, Facebook...

A: Ah, mais pela internet.

Al: E. A gente marca encontro, mas tem que ver um dia para todo mundo se encontrar. Ndo faz
tanto tempo que eu terminei, acho que faz uns seis meses mais ou menos.

A: Mas af o que vocés fazem nesses encontros?

Al: Ah, marca tipo Habib’s.

A: Ah, entendi. S6 para se divertir.

Al: Entendeu? S6 para se divertir, sé para se encontrar. Foi pesado esse curso, porque no final
tinha meio que um TCC pra entregar. Af foi tenso.

A: Valeu a pena pelo menos?

Al: Valeu.

A: Voce gostou bastante?

Al: Gostei. Eu sinto falta.

A: Ta. Bom, mais alguma atividade que vocé faz no seu cotidiano?

Al: Nao sei, acho que eu ndo me lembro.

A: De madrugada?

Al: De madrugada. (risos)

A: Brincadeira.

AL: Ah, de madrugada...

A: Voce dorme.

Al: Entio, eu ndo durmo a noite geralmente porque eu chego em casa tarde. As vezes eu chego e
estd passando um filme bom na TV, eu paro para assistir ou entdo eu vou atualizar meu Facebook.
A: Todos os dias?

Al: Nao todos os dias. Eu parei o Facebook porque o Facebook realmente toma muito tempo das
pessoas. Aquilo ali...

A: Vicia.
Al: Viciante. Muito viciante. Af eu estou deixando de lado o Facebook ou entdo eu vou fazer
TCC, vou marcar algumas tarefas com os meus amigos, porque tem que falar: — Faz isso, faz

isso, faz isso. Pra no final juntar todo mundo.

A: Ah, vocés fazem reunides depois da aula?

Al: Faz. A gente fica; ndo pelo Facebook porque eu ndo gosto de entrar, porque eu sei que a
tentacdo € grande. Af eu fico s6 pelo MSN ou entdo tem um programa chamado Tim viver que a
gente compartilha as nossas maquinas por rede. Por exemplo: ele cria um cadastro, ai eu dou a
minha senha pra ele e ele consegue acessar tudo que tem no meu computador.

A: Seu desktop?

Al: E.

A: Voce é louca? Vocé ndao tem medo?

Al: Nao, porque eles sdo confidveis.

A: Ah, ta.

Al: E a gente estd fazendo tudo para o TCC, entao eu...

A: E meio perigoso.

Al: Eu acho que eles ndo vao ficar fucando.

A: S6 as fotos da Carolina Dickmann la.

Al: Néo, ndo. Eu ndo sou doida assim nao. (risos)
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A: Mas isso ai por causa do TCC que voc€ abriu a sua maquina?

Al: E, porque o vidvel pra gente seria o Skype, s6 que eu ndo tenho cAmera, webcan, e os outros
dois também nao tem. Entdo € dificil por Skype. Nao tenho microfone também.

A: Mas ai é banda larga, né? Pra compartilhar?

Al: Isso. Tem que ser uma internet boa, né? Porque senao fica travando master.

A: Bom, entdo basicamente estuda de manha, a tarde também, bem agitado. E de manha? Tenta
descrever a sua sala de aula de manha.

Al: Ah, é uma coisa muito linda. (risos)

A: Linda, linda literalmente ou ironicamente?

Al: E legal assim, o pessoal é bem diferente, a gente conversa bastante, conversa quando d4,
quando ndo tem muita licdo para fazer, mas conversa, conversa, conversa.

A: Vocés conversam bastante de manha?

Al: E, conversa, porque € legal fazer licdo conversando, ouvindo musica.

A: Walkman?

Al: Fazendo € o que € importante. Nao importa se a gente esteja baguncando ou conversando. A
gente fazendo estd bem legal.

A: Entendi. E comparando a turma da manha com a da noite? Quais as diferencas?

Al: Nao tem comparacao. O pessoal da turma da noite € muito louco.

A: Como assim muito louco?

Al: Ah ndo sei, eles sdo bem legais assim, mas eles sdo doidos. Eles adoram...sei 14, a gente
sempre sai para...ndo para barzinho, mas jogar sinuca, € muitas coisas, ele sdo muito legais, a
gente zoa em sala, zoa com os professores.

A: Mas zoar € de brincadeira ou é bagunca?

Al: Nao. Brincadeira.

A: Bagunca assim ndo tem muito a noite?

Al: Nio.

A: E de manha?

Al: De manha é mais baguncga. (risos)

A: E mas...sei 14, o professor estd explicando, o pessoal fica conversando.

Al: E. Mais ou menos isso.

A: E com o pessoal da manha? Vocé sai também?

Al: Saio.

A: Bastante?

Al: S6 com os amigos mais intimos. (risos)

A: Quem sdo os seus amigos?

Al: Ahm; tem que especificar nomes?

A: Ah, pode falar o nimero. Quantos amigos?

Al: Ah, eu saio com a *, com a *, com a *, com a *. Sempre o cineminha basico, ou entdo...

A: Mais de final de semana?

Al: E. Ou entdo a gente vai uma para a casa da outra quando tem trabalho e faz as festas.

A: Festas?

AL E.

A: De aniversario?

Al: Nao. Fica brincando, ai fica tirando foto.

A: Mas vocés se encontram, por exemplo, diariamente ou s6 no final de semana?

Al: Ah, a gente se vé assim, todo dia na escola, quando tem alguma coisa pra fazer a gente marca
um encontro no final de semana ou na semana.
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A: Uhum. E com o pessoal da noite? Vocé sai mais a noite com eles?

Al: Saio.

A: Depois da aula geralmente?

Al: Depois da aula, ou entdo...ndo que a gente cabule a aula, é que as vezes a aula ndo € tao
interessante. Ou que ndo é importante. Que a gente sabe que mesmo a gente faltando, a gente vai
conseguir recuperar, ai a gente sai.

A: E ai geralmente vocés vao para um barzinho?

ALLE.J ogar sinuca, comer.

A: Voce joga sinuca?

Al: Jogo (risos). Professor, eu sou uma pessoa assim que gosta de jogar muitas coisas. A gente
joga truco, eles vao me ensinar Poquer daqui a pouco.

A: Domin6 também?

Al: Domin6 jogo também.

A: Dama?

Al: Menos xadrez, porque aqueles golpes 14 daquele tabuleiro € dificil de aprender.

A: (risos). Ah, entendi.

Al: Ou entdo a gente vai na casa de uns amigos jogar X-box.

A: Ah, videogame. E jogos on-line?

Al: Também. Eu jogo sinuca com meu namorado.

A: On-line?

Al E.

A: Nossa, que vicio hein?

Al: Ou entdo...ah, qualquer joguinho em RPG a gente joga.

A: On-line ou...?

Al: On-line também.

A: Ah, s6 on-line.

Al: E. Tem uns do Facebook bem legal.

A: Mas RPG tradicional vocé€s ndo jogam?

Al: Nao. Eu jogava antigamente Pokémon.

A: No fundamental?

Al: (risos)

A: RPG do Pokémon? Tem?

Al: Tem. Tinha.

A: Nio era de carta? Tem uns de carta.

Al: Tem uns de carta também. Eu jogava.

A: E ai?

Al: Eu brincava com os meus primos; aqueles perdedores.

A: (risos). Bom, o que mudou na sua vida quando vocé comecou esse turno duplo de estudos?

Al: Nossa, eu acho que... hum. Segundo minha mae eu ndo fiquei mais responsavel, mas eu acho
que eu ganhei mais responsabilidade com as coisas. Fiquei mais atenta; agora eu sei o que é
ter/sei 14, € como se eu estivesse trabalhando praticamente. Apesar de eu estar s6 estudando, mas
da trabalho vocé ficar em dois tipos de cursos diferentes ou mais e dar atencdo para os dois ou
calcular o tempo pra conseguir dar conta de tudo que vocé tem nos dois cursos e ainda arranjar
tempo para se divertir, por exemplo, pra desfocar esse estresse que vem dos dois cursos. E como
se estivesse trabalhando.

A: E, basicamente vocé virou uma estudante profissional.

Al: E, quase isso.
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A: Voceé falou que tem mais obriga¢des, mais responsabilidades?

Al: Tenho porque no médio a gente tem de se lidar com umas dez matérias, por exemplo, e ai
chega no técnico e tem oito, por exemplo, ai tem que ficar dando conta de trabalhos extras;
quando tem prova eu ndo estudo, mas... é... ai tem prova, as vezes eu dou uma revisada no
conteiido, mas estudar eu ndo estudo porque eu acho que a gente tem que vim pra prova com o
que voceé realmente aprendeu. E ndo decorar a matéria de um dia pro outro. Entdo eu s6 olho a
matéria que foi dada e eu tenho uma memoria, assim, boa. Minha memdria, sei 14, meio que
inflete as vezes eu fico... eu leio ai na hora da prova eu lembro...

A: Voceé tem facilidade de lembrar?

Al: Tenho. Apesar que eu tenho uma perda de memdria recente para umas outras coisas.

A: Como assim?

Al: Afazeres de casa.

A: Ah, é?

AL E.

A: Por exemplo...?

Al: — Ah! Pega aquilo ali. Al eu: — Td bom. Ai passa, tipo dez segundos e eu esqueco o que
tinha que fazer.

A: (Risos). Entendi. A sua mae pede alguma coisa pra vocé, cé fala que vai fazer e ai esquece de
fazer.

Al: Isso. Ela liga 14 em casa ... sei 1a: — Pée feijao de molho. Ou entdo: — Tira a mistura do
freezer porque eu esqueci. E ai eu desligo o telefone e nem lembro mais o que era pra fazer, ai eu
deito no sofd de novo e j4 era; quando chega...

A: As vezes ela pede pra vocé fazer algumas tarefas domésticas?

Al: E, s6 as semanais de rotina que eu nunca esqueco de fazer, mas aquelas coisas que
acontecem, assim excepcionais, que ela pede pra fazer geralmente eu esqueco.

A: E geralmente o que vocé faz semanalmente, as suas tarefas basicas em casa?

Al: Em casa... nossa dificil, como agora eu tenho, acho, que dois dias da semana livres, entdo
geralmente eu durmo. Ai, s6 que eu durmo até umas quatro horas porque eu tenho que ver o
material que eu tenho que ir pra ETEC e tals; af fazer janta.

A: Mas vocé que cozinha?

Al: Eu cozinho também. Quando a minha mae ndo quer cozinhar, ai eu fago.

A: Voce ajuda.

Al: Ajudo.

A: E lavar louca, vocé faz?

Al: E dividido, 14 em casa.

A: E dividido? Seu pai também ajuda?

Al: S6 no final de semana. (Risos).

A: (Risos)

Al: E seca a louga.

A: E vocé tem irmaos, irmas?

Al: Tenho, s6 um irméo.

A: Mais velho ou mais novo?

Al: Mais novo. Por isso que € dividido.

A: Quantos anos ele tém?

Al: Quatorze.

A: E ele ajuda?

Al: Aham. Se ele ndo ajudar...
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A: O que acontece? (Risos).

Al: (Risos). Ai minha mae briga com ele porque eu falo: — Eu ndo vou fazer, é seu dia.

A: Entendi. Entdo basicamente algumas tarefinhas em casa.

Al: E. Durante a semana sio essas tarefas basicas, deixar a casa sempre organizada lavar louga e
fazer comida.

A: Arrumar a cama, né? (Risos)

Al: Néo € necessario (Em tom de brincadeira).

A: Nio.

Al: Ndo. Vocé vai desmanchar de noite. Nio € necessario. (Risos).

A: (Risos). E seu irmao estuda de manha ou de tarde?

Al: Ele estuda aqui.

A: Aqui? (Surpreso).

Al E!

A: Nessa escola?

Al E!

A: Que sala que ele ta?

Al: 1° num sei, primeiro alpha eu acho. (Gargalhadas)

A: Como que € seu irmao? Eu dou aula pra ele entdo. (Risos).

Al: Da. Vocé nunca viu alguém com o meu sobrenome 14? Eo *. (Risos).

A:*?

AL E.

A: Ah, ele é do primeiro alpha entdo.

Al: E, eu acho. Nao sei.

A: Ele estd com o cabelo curtinho, meio arrepiadinho?

Al: Isso. E.

A: Ah! Ele anda com a *, ndo é?

Al: Nao sei, eu nao conheco os amigos dele.

A: Nao? Voce nao conversa?

Al: Nio. E porque eu jd tenho os meus, sabe. A, dar conta de mais amigo é dificil.

A: (Risos) Mas vocé se da bem com ele?

Al: E... (tom de ironia). E um contato muito lindo. (Risos).

A: (Risos).

Al: E muito: — Oi! — Tehau!

A: E meio distante assim?

Al: E porque... num é porque é meio distante, é que eu nio tenho tempo pra ficar em casa. Entio
ai vocé acaba, sei 14, se distanciando ai dos seus familiares e ficando mais préximo dos amigos.
Af tem mais essa descontragdo com os amigos € com 0s pais ja é: — Qi! — Tchau. Geralmente eu
chegava em casa e nem encontrava com a minha made e meu pai acordado; entdo eu comia e ia
dormir. Meu irmdo também ja estava dormindo, entdo os lagcos familiares vao diminuindo.

A: E que vocé fica o dia inteiro fora, né?

Al: E.

A: Mas antes nao era assim?

Al: Nao. Era bem legal.

A: Mas, por exemplo, na sua infancia o que vocé sente que mudou?

Al: Ah, antigamente ficava eu, meu irmao e minha mae a gente sentava no sofd, fazia pipoca e a
gente ficava assistindo sessdo da tarde, brincava; ela levava a gente pra um monte de lugar pra
brincar. Agora nao tem mais isso.
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A: Parque?

Al: Parque sempre, Mc Donald’s.

A: Vocé era muito préxima a sua mae?

Al: Uhum.

A: E... Bom. Como vocé se lida para conciliar essas tarefas escolares mais amigos, lazer,
diversao, cursos, volei?

Al: E... pra conciliar tudo... ai... tudo: — Acho que hoje vai dar tempo pra fazer isso entdo
vamos...! Eu geralmente adianto tudo no final de semana.

A: Sébado e domingo?

Al: Sabado e domingo; é.

A: Tarefas escolares?

Al: Também. Sempre tento adiantar no final de semana. Ai os amigos, as vezes a gente fala
assim: — Ah, eu ndo vou fazer essa licdo. Vamos sair um pouco.

A: As vezes vocés se juntam pra fazer ligdo ou tarefas?

Al: Também. Ou entdo envia por e-mail.

A: Como assim? A resposta?

Al: Por exemplo: — Vocé ndo fez? Ai: — Ah, eu preciso de ajuda nisso. — Ah, entra nesse site
aqui, ele é bom, que ndo sei o qué. Ou entdo realmente nao deu tempo de vocé fazer: — Me
manda!

A: Af vocé vai 14 e Ctrl C+ Ctrl V?

Al: Também, né. (Risos). Nao, ndo € s6 Ctrl C+ Ctrl V. Tem que formatar de novo! (Em tom de
brincadeira).

A: Ah, que dificil! (Risos).

Al: (Risos) E!

A: Mas € mais pra informatica essas tarefas?

Al: Ah, e pro médio também. A gente € um grupo né?

A: Vocé sempre tem amigos que te ajudam a estudar?

Al: Uhum.

A: Quando vocé estuda para uma prova, por exemplo, vocé estuda sozinha ou as vezes se junta
com seus amigos?

Al: Ah, eu néo estudo.

A: Nao? (Risos).

Al: Nao estudo pra prova. Acho que eu tenho que vir com a cara e a coragem, com 0 que eu sei.
A: Entendi. Mas vocé ndo estuda por que ndo d4 tempo ou?

Al: Nio é porque ndo dd tempo. E porque eu nunca gostei de ficar estudando pra prova, eu sei
que nunca vai cair o que eu estudei.

A: Ué, mas se vocé anotar o contetddo e saber o que vai cair...

Al: Nao tecnicamente, porque os professores tem mania de colocar na matéria 0 que ndo caiu.
Assim, na prova geralmente vocé fica focado em estudar tanto um assunto e esquece de estudar o
que realmente o que o professor vai passar. Geralmente a matéria € muito extensa e ai vocé€ nao
vai estudar tudo aquilo. Com certeza o que o professor vai passar € 0 que vai cair na prova vocé
vai esquecer na hora.

A: Entendi (Risos). Mas vocé estd indo bem nas provas?

Al E! (Em tom otimista). Por enquanto nenhum “I”’!

A: Ah, que bom! Mas e no primeiro ano do médio?

Al: As minhas notas eram melhores.

A: Por que?
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Al: Nio sei... E porque eu acho que a matéria era mais facil.

A: Mas dava mais tempo de estudar?

Al: Dava. Af agora... é... é desleixo meu também; € porque agora, sei 14, estou me sentindo mais
cansada, vai chegando assim a idade, vocé vai sentindo umas dores nas costas. (Risos).

A: Entendi. (Risos). E quais as suas preocupacdes atuais?

Al: Vestibular.

A: Vestibular. Vocé quer prestar pra qué?

Al: Ah, eu estou muito em didvida, mas tudo na drea tecnolégica. Entdo eu vou prestar ou ciéncia
da computagdo ou engenharia?

A: Aonde?

Al: Eu vou tentar Fuvest, mas ja estou com aquele intuito ndo muito bom de que eu irei passar.

A: Ah, mas tem que tentar, né?

Al: E. Eu vou tentar, eu vou prestar o ENEM. Vamos ver se eu consigo uma boa nota no ENEM
porque o ENEM ajuda bastante. Ai eu vou prestar Fuvest porque eu... ai se eu ndo conseguir
alguma coisa na Fuvest... nessas escolas, nas faculdades publicas eu consigo um bom desconto
numa paga.

A: Tem o Prouni também.

Al: E, tem o Prouni. Mas eu acho que nio consigo.

A: Ah, consegue sim.

Al: E, eu vou tentar, eu vou tentar.

A: E cursinho, vocé ja pensou?

Al: Eu pen... mas eu ndo tenho tempo pra fazer cursinho. S6 se...

A: Mas no ano que vem?

Al: E, pode ser. VO, vou tentar porque eu td/eu quero conseguir um estigio e na drea de
informatica e tentar fazer a faculdade junto. Vou fazer a faculdade a noite e no periodo da manha
e da tarde eu quero conseguir um estigio ou entao um emprego mesmo.

A: Vocé quer trabalhar?

Al: Quero.

A: Depois que terminar o técnico?

Al: O técnico, td querendo isso depois do técnico.

A: E cé termina quando?

Al: Nesse... daqui um més.

A: Ah, nesse semestre.

Al E.

A: E 0 TCC, que dia que €?

Al: E dia vinte e oito.

A: E sobre o qué o seu TCC?

Al: Meu TCC? A gente vai fazer um simulador pra vestibular.

A: Ah, €? Como assim simulador? Vérias questdes?

Al: E! Porque a gente procurou na internet; na verdade foi a nossa ideia de principio, af a gente
procurou na internet, porque tem que procurar se nao tem softwares similares porque ai vocé nao
perde tanto tempo fazendo, vocé vai 14 e copia o cddigo. (Risos)

A: O loco. (Risos) Quem que falou isso?

Al: O professor, os professores eles falam isso pra gente.

A: Ah, € s6 copiar e ja era. (Risos)

Al: Nao, é porque assim, na verdade eles querem que a gente crie algo inovador. S6 que
praticamente hoje tudo ja estd criado, entdo pra vocé criar algo que ainda nao foi inventado vocé
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tem que ter uma imagina¢ao muito fértil. E af a gente procurou na internet se tinha software que
tinha essa proposta de simular o vestibular, ou pelo menos uma prova, nao tinha. Geralmente
vocé tem que estudar a base de PDF ou livro, e af a gente pensou nesse simulador e a gente achou
s6 um software similar e ainda é... ele s6 roda na internet, ele é em Flash.

A: Ah, em Flash.

Al: E € s6 dez perguntas. Uma por matéria.

A: Entdo vocé queria fazer um simulador, um banco de dados de provas?

AL E.

A: Af a pessoa chega 14, inicia a prova, tem questdes aleatérias de vestibulares anteriores pra
estudar, pra saber se ele t4 indo bem ou ndo.

Al: Isso, pra avaliar o desempenho dele.

A: Ah, interessante isso dai.

Al: E, e ai sO que estd meio dificil fazer.

A: E voces estao conseguindo compilar as questdes de vestibulares anteriores?

Al: Entdo, vai ter que, é, a gente ta pegando as provas. Uma a gente td fazendo de até dois anos
das provas anteriores assim, porque sendo o banco fica muito extenso e precisa de um servidor
pra rodar esse banco de dados, que a gente ndo tem, entdo por isso que ficou muito grande, por
enquanto a gente s6 vai comecar com quatro instituicdes. A gente vai separar as perguntas por
institui¢do, ou seja, ndo vai cair de todas as instituicdes, vocé vai poder escolher o nimero de
questdes. Vocé quer responder vinte, s6 que voce sé quer vinte da Fuvest, ai ele seleciona as
questdes e vai rodar pra vocé; s6 que a gente vai fazer com tempo isso, c€ vai ter o tempo pra
responder as questoes.

A: E as questdes basicamente sdo testes?

Al: Sdo, basicamente sdo testes porque...

A: Dissertativa fica dificil corrigir, né?

Al: Hum, é muito dificil corrigir por software porque c€ teria que ter uma pessoa analisando, o
software em si ndo conseguiria analisar.

A: E impossivel, né?

Al: Seria muito dificil. Af a gente t4 correndo atrds do TCC porque...

A: Nossa, muito legal esse projeto.

Al: (Sinal de satisfacdo) Ah, estou rezando pra rodar no final. (Risos) Uh!

A: (Risos) E o que voceé faz, qual a sua tarefa nesse projeto?

Al: Eu faco a monografia e eu sou designer grifica do projeto e vou ajudar na compilacio
também. Ai os outros meninos eles ajudam, tem um que s6 vai ficar com a programacgdo, s6 pra
auxiliar ele. E os outros dois v@o ajudar no banco de dados, pegando as perguntas e jogando no
banco; e me ajudando nos diagramas da monografia, porque é muito dificil os diagramas.

A: Ah, legal. Gostei bastante desse projeto. E, assim, quais as dificuldades que vocé ta
enfrentando?

Al: Ah, é mais a questdo de tempo. Porque, por exemplo, uma pessoa que tem, faz curso um dia e
outro em outro, nesses trés periodos do dia, ndo tem tempo pra pens... focar no TCC. Como € que
eu vou parar pra programar, analisar direito o que estd de errado pra arrumar. Entdo € dificil,
geralmente a gente sé se encontra nos finais de semana. Todo domingo.

A: O pessoal de informatica?

Al: Do grupo, é.

A: A tarde?

Al: A gente se encontra no inicio da tarde, umas duas da tarde, trés, e fica até nove, dez horas.

A: Quantas; quantas pessoas tem no grupo?
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Al: No meu grupo € cinco.

A: Cinco. Vocé se dd bem com eles?

Al: Uhum! Menos com um.

A: Por qué?

Al: Porque ele ndo ajuda.

A: Ele ndo faz as coisas?

Al: (Sinal de ndo).

A: Ele é meio vagal?

Al: E, ele ti no grupo s6 pra ganhar nota, mas ele nio vai ganhar nota.

A: E informatica é mais menino que cursa, né?

Al: E, na minha sala s6 tem eu e outra menina.

A: Eu dou aula de Etica e Cidadania, mas em outra Etec.

Al: Ah. Eu tenho essa matéria ai.

A: E uma das que voce cabula? (Em tom de brincadeira).

Al: E! (Risos) Mas é s6 de vez em quando, porque nio pode acostumar sé numa matéria, né? E
legal...

A: Tem que variar um pouco, né?

Al: Tem que variar um pouco, mas o professor € bem legal que da aula pra gente e ele... € bem
legal!

A: Voce gosta da matéria?

Al: Gosto, assim, eu gosto dele porque ele sempre coloca a gente pra discutir uns assuntos legais
e ai... ai s6 que eu faco s6 um pouquinho.

A: E, na sua sala quantos alunos t&m 2 tarde? A noite, quer dizer.

Al: Olha, ja um monte de gente j4 ...

(Entrevista foi interrompida pelas faxineiras da escola que iriam limpar a sala. Mudamos para
outra sala).

A: Vocé estava falando dos seus amigos da informatica.

Al: E, que muitos desistiram né. Muitos, a sala comegou acho que com trinta, quarenta mais ou
menos e agora se tiver uns dezoito a quinze ¢ muito ainda.

A: E, mas geralmente essas pessoas Vo pro curso?

Al: Vio, viao.

A: T4, e tem mais menino la?

Al: Uhum, sé6 tem eu e outra menina.

A: S6 duas meninas?

Al: Uhum. No comeco comegou com quatro, € ai uma desistiu ja na primeira semana. Af a outra
desistiu no segundo... no final do primeiro médulo, quase no segundo. Nisso sobrou eu e a Bia.
A: Bia?

AlL:E, *.

A: *. Bom, cé€ tem mais alguma preocupacio ou dificuldade que vocé enfrenta atualmente?

Al: Ahhhhh... Ah! Eu ando muito estressada, eu ndo sei por qué.

A: Estressada como? Brava? Nervosa? Em depressao? (Risos).

Al: Nao (Risos), em depressdo ainda ndo, mas eu fico...

A: Ainda ndo, né? (Risos)

Al: E... Eu acho que é depressdo, porque eu fico com pensamentos pessimistas.

A: Que tipo de pensamento?

Al: Hummm: — Vai dar merda.

A: Em qué assim?
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Al: Praticamente em tudo, TCC, é... sei 14, eu as vezes vou fazer alguma coisa: — Ah, ndo vai dar
certo.

A: E no volei?

Al: No vdlei, foi quando a gente foi jogar no campeonato eu falei: — Nossa, ndo vai dar certo.

A: Voce ficava com medo assim?

Al: Niao que eu ficava com medo, € que a gente sabe do nosso potencial. A gente é bom pra jogar,
s6 que chegou na hora a gente fraquejou, prum time fraco.

A: Af vocés perderam? (Risos)

Al: (Careta e sinal de sim com a cabe¢a) Sim. S6 que, por exemplo, eu na verdade abandonei o
meu time praticamente porque...

A: Vocé abandonou?

Al: Nao que eu abandonei, é porque na verdade a gente foi prum campeonato em Maresias, e ai
s6 que a gente, sO que era o dia inteiro jogando, 24 horas, virado assim jogando, fazendo
atividade. E a gente deu atividade na praia com as criancas de 14 e depois teve 0 nosso
campeonato. Entdo todo mundo j4 estava cansado, s6 que eu tava muito elétrica e eu queria jogar,
ai teve jogos noturnos, da madrugada, e ai eu joguei e ganhei. Entdo eu tava assim, muito afim de
jogar e eu ganhei, montei um time 14 e ganhei, um quarteto. Quando chegou na hora do
campeonato mesmo, que era pra mim estar boa pra ajudar o meu time a ganhar eu nao conseguia!

A: Mas esse... era um campeonato em Maresias?

Al: Era, juntou todos os nicleos.

A: Ah, dessa instituicdo que vocé joga.

AL E.

A: E ai quando cé€ ia pro campeonato, um dia antes de ter o jogo do campeonato c€ jogou por
diversdo na madrugada? (Risos).

Al: (Risos) E, mas a gente ganhou uma cesta. Com muitas comidas!

A: Ah, é?

Al: E, entdo. A noite tava valendo uma cesta.

A: Ah, valia a cesta.

Al: Isso.

A: Mas c€ jogou com o pessoal do seu time ou nao?

Al: Nao, os jogos noturnos era um, uma pessoa por nucleo diferente, ou seja, era a intencdo de
misturar todos os nucleos.

A: Ah, entendi.

Al: Af eu fiquei com o pessoal de Indaiatuba, de Sao Luis, o pessoal do.. ai, esqueci o outro lugar,
mas ficou eu, que era de *, um cara de Sdo Luis, um... um cara de Indaiatuba , s6 tinha eu de
menina.

A: Cé joga mais em time misto?

Al: E mais da hora.

A: Por qué?

Al: Nao gosto de jogar com menina.

A: Por qué?

Al: Nio é, porque sei 14, é mais emocdo, tem mais ataque, tem... ah, o jogo flui melhor. Na
verdade eu, € que, eu também nao tenho oportunidade de jogar s6 com menina porque no nicleo
que eu td tem pouca menina, entdo ndo tem como montar um time feminino.

A: S6 tem o misto e o masculino?

Al: Isso. Porque s6 tem menino né. Tem quatro meninas que jogam, sO que sé trés que podem
jogar inter-nicleos, esses campeonatos. Porque esses campeonatos € por idade, entdo vocé sé
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joga até os dezoito.

A: Entendi.

Al: Af a outra menina ja tem vinte, entdo ela ndo pode mais jogar. Ela vai s6 pra brincar mesmo.
A: Bom, €... c€ pode falar o que voc€ mais gosta na escola?

Al: Hum... (Pausa para pensar).

A: Tao dificil assim? (Em tom de brincadeira seguido de um leve sorriso).

Al: Niao, nio € tao dificil. Ah, eu gosto das aulas de PTC, eu gosto das aulas de Educagdo Fisica e
eu gosto de, da hora do intervalo que retine todo mundo assim.

A: Mais os amigos?

Al: E, mais os amigos e af as vezes a gente junta, vai, comeca a conversar com o pessoal do beta
[outra sala do terceiro ano], ai conversa com o pessoal do segundo ano, vai criando um grupo de
amizade.

A: La embaixo entido vocé conversa com todo mundo? Da escola.

Al: Nao todo mundo da escola...

A: Nao, mas o pessoal de todas as salas.

Al: Hum, € eu converso com o pessoal do segundo... do segundo alpha, mas do segundo beta
ninguém do segundo e do terceiro eu converso com quase todo mundo.

A: Até do terceiro beta?

Al E.

A: Com quem voce fala do segundo alpha?

Al: Do segundo alpha eu falo com os meninos.

A: Quais meninos?

Al: Os... eu ndo sei se eles sdo do alpha ou do beta, mas o *, o *...

A: Ah, € do alpha.

Al: ... é, o *, ah tem o esquerdinha, tem o esquepai.

A: Eu devo conhecer essas pessoas, mas ndo com esses apelidos.

Al: E, entdo, é tudo apelido. Néo queira saber o meu!

A: Qual que € o seu apelido?

Al: Nao queira saber! (Risos).

A: (Risos)

Uma colega sussurra: Esquilo!

Al: (Risos) Nao € esquilo.

A: (Risos) Nao é esquilo?

Al: E outro pior, mas eu ndo gosto de ficar falando. Eles ficam me chamando de Sandro.

A: Sandrao?

Al: E!

A: Por qué?

Al: Porque eu jogo volei com eles. E eles ndo aguentam.

A: Esses meninos jogam volei?

Al: Jogam também.

A: Nesse nucleo?

Al: Nao, eles jogam s6 na hora do intervalo.

A: Ah.

Al: Por isso que fica aquela farra toda. E a gente chega atrasado na aula.

A: Mas onde vocés jogam?

Al: Ali na quadra, o pessoal...

A: Na quadra?
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Al: ... é, montado...

A: No *?

Al: ... thum, montado a rede...

A: E sempre fica disponivel?

Al: Uhum.

A: E abola?

Al: O professor d4. Ou entdo tem o pessoal que traz bola, af a gente fica jogando.

A: Ah, os alunos?

Al: Uhum.

A: Ah, ndo sabia que vocés jogavam. Todos os dias?

Al: Todos os dias. Legal.

A: Cé ndo come lanche, nada?

Al: Ha, ha.

A: Nio sente fome? C¢ falou que ndo toma café.

Al: De vez em quando, mas hoje eu trouxe pipoca.

A: Ah, entendi. Aquela pipoca doce?

Al: Nao, eu trouxe pipoca de microondas.

A: Ah, e tem microondas aqui?

Al: Tém pros alunos 14 embaixo na cantina. Ai eu trouxe.

A: O pessoal distribuiu pipoca, né?"

Al: Uhum. E, mas uma pipoca sem refri no é legal.

A: Eu dei aula pra, € eu dei as cincos aulas hoje, eu peguei mais os primeiros (risos) eu nao vi
filme, ndo ganhei pipoca.

Al: Ué, mas tem um sacdo de pipoca.

A: E? Olha, ninguém me ofereceu.

Al: Ea*,

A: Pipoca doce?

Al: Uhum, € boa.

A: Olha s6.

A: E o pessoal do Brazucah que deu?

Al: Uhum. O filme era legal. Era engracado. Foi pelo menos o melhor desses trés anos que a
gente td aqui que a gente assistiu.

A: Sempre teve esse projeto?

Al: Teve, acho que comegou, acho que no final do primeiro ano ou foi no comeg¢o do segundo; eu
ndo lembro.

A: Olha, eu td aqui trés anos e nunca assisti, heim.

Al: Ta vendo? Sortudo (em tom irénico).

A: Sortudo?

Al: Nao, tem uns filmes muito ruim professor. Nao compensa ficar 14 embaixo dormindo nio.
A:E?

Al: E.

A: Cé falou que dormiu hoje?

Al: Ah, eu dormi porque estava cansada. Os meninos falam pra mim dormir, porque eu nao
durmo a noite, eu fico lendo livro. Ah, outra coisa: eu gosto de ler livro.

147 . el e
Naquele dia houve uma exibicdo de uma curta metragem e de um longa metragem para os alunos dos segundos

e terceiros anos do médio, organizado pelo projeto Brazucah nas escolas.
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A:E?

Al: Af eu acabo nao dormindo pra ler livro.

A: Livro do qué? Ficc¢ao, romance?

Al: E, assim, eu leio romance, livro de tudo quanto ¢ jeito. Af eu baixo e-book pro meu celular e
fico lendo a noite.

A: No celular?

Al E.

A: E ndo € ruim de ler naquela tela pequena?

Al: Nao. Nio é, porque voce ajusta o, € c€ pde o tamanho da letra, ¢ bom de ler. Af eu ponho livro
no meu celular, leio manga. Af eu fico lendo trés livros diferentes no dia, leio no meu celular, leio
mangi e leio livro que eu pego emprestado com o pessoal. Eles me ddo ou falam: — O esse livro
é bom, Ié ai.

A: Voce sempre anda com esses livros?

Al: Ando.

A: Em que horério vocé 18?7

Al: Ah, quando ndo tem nada pra fazer, tipo quando eu fazia muito curso longe que eu precisava
pegar 6nibus e metrd, nio era o que faltava na minha bolsa: livro para ler.

A: Voce sempre lia no caminho.

Al: Lia no caminho. E agora eu leio em casa, por exemplo, se chegar ai ndo tiver nada passando
no jornal de interessante ou seriado bom, pego o livro e vou ler. Sento no sofd e vou ler. Af eu
fico lendo até que a hora que eu vou fazer alguma coisa, ou entio eu estipulo assim: vou ler uma
hora hoje, ai eu leio. S6 que a noite € ler e ler; eu leio até cair no sono.

A: Que horas que geralmente vocé dorme?

Al: Assim, quando eu t6 muito cansada eu vou dormir umas duas da manha.

A: Nossa, duas da manha.

Al: E, umas duas.

A: E acorda as sete?

Al E.

A: Ja dorme de uniforme entdo. (Risos).

Al: Nio (Risos). As vezes sim, as vezes eu chego tdo cansada que eu, assim que eu chego do
técnico eu caio assim, ai quando eu percebo eu to até de roupa.

A: Té com o uniforme, nem precisa trocar porque é a mesma escola. (Risos)

Al: Nao, mas mesmo assim. Nao, ai eu caio com tanto sono; tinha vezes que eu ndo tava
dormindo nada, nada, ai os meninos comecaram a falar: — Ndo, vocé td mal, vocé vai chegar em
casa e vai dormir. — Eu ndo vé dormir! Eu caia no sono.

A: Entendi.

Al: Eu s6 dormia porque eu geralmente apagava, mas ndo por vontade.

A: Uhum. Entdo, na escola vocé gosta mais dos amigos, cé falou que conversa com todo mundo?
Al: E.

A: ... de algumas aulas. E qué mais? Mais alguma coisa?

Al: Acho que ndo. Ah, quando a gente sai da escola e fica ali embaixo conversando, € legal.

A: (Risos) Depois da aula?

Al: E, af a gente joga truco com os meninos do primeiro ano.

A: A, €7 Com o primeiro. Com os amigos do seu irmao?

Al: E, é também.

A: Fica na mesinha 14 da cantina geralmente?

Al: Uhum.
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A: C¢ fica bastante tempo, né, aqui no campus?

Al: Uhum. Fico.

A: Quantas horas por dia vocé fica aqui?

Al: Sei 14, nao sei.

A: Cé fica a manha inteira...

Al: Ah, eu acho que deve dar umas quinze horas mais ou menos. Porque quando eu tenho volei
eu geralmente chego aqui umas duas da tarde. Ai, por exemplo eu ja fico quatro da escola. Ai
chega umas duas da tarde eu saio as cinco; mais trés. E ai tem o técnico que € mais quatro horas;
€ dd em torno de umas... € umas treze, doze, quatorze. Mais ou menos isso.

A: Fica bastante tempo aqui na escola. E vocé conhece muitas pessoas do campus?

Al: Uhum.

A: E, c& mora aqui perto. Seus vizinhos também, eles, vém pro campus?

Al: Nao, nao.

A: Mas a maior parte dos seus amigos ficam aqui?

Al: Maioria €, tem uns que, por exemplo, os do técnico s alguns mesmo que moram por aqui, 0
resto mora nao tao longe, mas mora... esqueci o nome do lugar.

A: Em outros bairros.

Al: E, em outro bairro. Mas é perto da Anchieta.

A: Bom, e 0 que voc€ menos gosta nas escolas?

Al: Nao gosto de espanhol.

A: De espanhol, da matéria?

Al: Também; também. (Risos)

A: (Risos) Por qué? Teve algum atrito com a professora?

Al: Ah, eu ndo entendo o que ela fala.

A: Hum, ela fala em espanhol?

Al: Também, mas as vezes quando ela fala normal vocé ndo entende também. (Risos) E um
negdcio estranho assim, ai eu ndo gosto dessa matéria chata. Na verdade pra mim € inutil, mas
tudo bem, né. As pessoas falam que vocé tem que aprender a falar mais de uma lingua, entdo.

A: E além de espanhol?

Al: Ah, acho que s6 mesmo.

A: Alguma coisa que te desagrada na escola.

Al: Eu ndo gosto da matéria de Portugués.

A: Portugués também...

Al: Nao, ndo. Eu sou, eu nao sou contra nada na escola.

A: E mais dificuldade que vocé sente entdo?

Al: E, também. Nio é que eu sinto dificuldade, é que minha... 0 meu ser nio gosta da matéria
mesmo. Nao € aquilo que te agrada, entdo...

A: Entendi. Vocé gosta mais de exatas, como vocé comentou.

Al: Uhum.

A: E de histéria? (Risos).

Al: (Risos) Nada contra, eu s6 acho que... € que...

A: E de humanas, né? (em tom de brincadeira).

Al: E&éé! Mas tem algumas dreas da histéria que eu gosto, por exemplo, eu gosto da parte que
fica falando sobre, € que eu gosto de mitologia. Entdo ai eu gosto, de mitologia. Se a gente
aprendesse na escola ia ser muito legal.

A: Af é mais antiguidade.

Al: Isso, e eu gosto da egipcia e da grega, gosto quando fala da parte de Mesopotamia também.
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A: Ah, € mais a matéria do primeiro ano entao.

Al: E, s6 mais do primeiro ano, e das guerras.

A: Guerras contemporaneas ou da antiguidade?

Al: Contemporaneas € claro! Tem armas legais. (Risos).

A: Ah, ual! (Risos). Bom, e vocé pode falar um pouco dos seus amigos? Fala primeiro do pessoal
do médio. Cé falou que se encontra, sai.

Al: Eles sao doidao.

A: (Risos) Eles sdo legais?

Al: Nio, eles sdo legais.

A: E? Com quantas pessoas vocé fala mais ou menos? O seu circulo de amizade, as pessoas mais
proximas.

Al: Hum, mais préximas? Haa um, dois, trés, acho que quatro.

A: Quatro assim, que voc€ nao se desgruda?

Al: E!

A: Mas ai como colegas vocé conversa com um monte de gente?

Al: Uhum.

A: Quantos?

Al: Eu nunca tive... é... é esse ndmero... € acho que da uns, sei 14, uns...

A: E o pessoal das outras salas?

Al: E, o pessoal das outras salas. Af sempre que vé: — Oi! — E ai! Tudo bem?

A: Mas ai vocé ndo sai junto com eles?

Al: Nio, mas se a/eu acharia legal assim, sair porque pra aumentar a amizade.

A: Uhum. Criar contatos assim? Vocé € bem socidvel!?

Al: E, eu ndo queria dizer, eu ndo queria ser assim.

A: Por qué?

Al: Porque a minha mae reclama.

A: Do qué? Vocé leva cinquenta pessoas pra te visitar? (Em tom de brincadeira).

Al: Nio, ndo levo as pessoas pra casa. E que a minha mie fala que a gente, eu herdei o dom do
meu pai, de ficar, sabe? Sei 14, conversar mais fora do que dentro de casa. Ela fala que eu ndo
tenho paciéncia de conversar com ela, mas com meus amigos eu tenho.

A: Ah, ela sente falta assim.

Al: E!

A: De vocé conversar com ela?

Al: Uhum. Ela ndo gosta que quando eu saio na rua assim com ela e fica: — Oooooi! (Féz gesto
de tchau com a mao). — Ooooi! — Ooi! (modulando o tom de voz do grave para mais agudo,

encurtando cada vez mais o “01”). SO porque ela ndo tem muitos amigos ela reclama de mim!
A: Entendi. Mas assim, é... 0 que vocé conversa com sua mae?

Al: Nao muita coisa!

A: Porque vocé falou que ficou meio distante.

Al E!

A: Mas quando c€ era crianga, c€ era mais proxima?

Al: Uhum.

A: E o que vocé recorda da sua infancia com a sua mae? E seu pai.

Al: Haaa, é, s6 das épocas que a gente saia.

A: Era mais de tarde, no parque.

Al: Era mais de tarde, porque a gente estudava de manha e minha mae trabalhava. Ela chegava,
sei 14, umas duas da tarde. Af ela passava o resto do dia com a gente depois.
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A: Uhum. Cé gostava?

Al: Gostava.

A: Foi bom assim?

Al: Foi!

A: Hum. Bom, e os amigos de informadtica que vocé fez? C€ ainda mantém contatos, mais pela
internet?

Al: Do curso de informadtica? Do técnico?

A:E daquele do, do, daquele 14 do TOTVS.

Al: Ah, sé por internet mesmo, no momento.

A: Mas, qual a dltima vez que cé saiu com eles?

Al: Nossa faz tempo, eu nem lembro. S6 tem um amigo meu que ele me liga, sempre me ligava,
parou agora, mas a gente sempre toca mensagem no Facebook; ele me ligava, ndo faz muito
tempo que ele me ligou. Acho que uns dois meses.

A: Uhum. Facebook vocé usa bastante?

Al: Uso. Mas eu t6 deixando de lado o Facebook.

A: Mas o qué que vocé faz no Facebook?

Al: Compartilho postagens.

A: Fotos assim?

Al: E, se tiver um post legal, ai eu compartilho. Passo alguma mensagem legal, ai compartilho.
Curto algumas mensagens. Posto; eu posto, ah, ndo muitas fotos, eu posto quando eu saio com o
pessoal, ou entdo os encontros de familia eu coloco no Facebook.

A: Uhum. E ai vocé mantém uma rede de contatos. E a maior parte das pessoas que vocé
conversa 14 sdo seus amigos pessoais, ou?

Al: S3o os meus amigos préximos, eu ndo converso, eu tenho vdrias pessoas no meu Facebook
que sdo o que eu conheci assim, mas eu sO cONverso mesmo com quem, 0S meus amigos mais
proximos.

A: Uhum. E, é tem gente que vocé s6 conversa pelo Facebook e aqui na escola vocé€ nao
conversa?

Al: Nao porque; ndo, ndo.

A: Geralmente as pessoas que andam com vocé o dia inteiro, chega de noite na sua casa, final de
semana, vocé conversa com elas?

Al: Converso. Ah, ndo € legal vocé ter uma amizade pela internet e chegar, v€ a pessoa e nao falar
com ela.

A: Entendi.

Al: Nao faz sentido.

A: Bom, e os amigos da noite? Cé falou que se retine mais por causa dos trabalhos?

Al: E, a gente se, é! E Também porque a gente é mais ligado, porque sempre tem uns happy hour
durante...

A: A semana?

Al: E!

A: (Risos) Durante a aula, né?

Al: Durante a aula (Risos). Olha a gente vai pro intervalo, s6 que ndo deu tempo de voltar.

A: Ah, e as coisas? O material?

Al: A gente, af tem que usar os amigos na sala, liga pra eles e fala pra eles trazer.

A: Nossa! E pra onde cés vao geralmente?

Al: A gente vai pra pizzaria.

A: Aqui perto?
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Al: Tém a Moranguinho. Af 14 tem pizzaria, ai t&m bar 14 também. Ai, ou entdo a gente vai na
mulher da batata, vai na mulher dos salgados, ou vai na mulher do bolo.

A: E ai vocés ficam comendo?

Al: E. Ou entiio programa; cada um traz umas/vai eles gostam de beber. Mas eu niio bebo!

A: (Risos)

Al: S6 fico 14 pra manter a integridade do grupo, porque tem horas que eles ficam sem sanidade.
A: E o qué que eles fazem bébados?

Al: Ah, sdo muito doidos. Eles ficam falando merda.

A: Mas na rua? Eles bebem na rua?

Al: Uhum, a gente vai pra pracinha.

A: Tem uma praga aqui perto?

Al: Tém, ali, bem perto da igreja.

A: Ah, bem perto daquela igreja dali?

Al: E, ou entdo a gente senta em algum lugar e conversa muito. E. S6 isso.

A: E ai? Cé fica de papo furado 14?

Al: E, de papo furado, fala besteira. Ndo rola nada que, tipo assim a gente néio conversa nada que
seja sobre a aula, né? So besteira. Tipo, vamos aproveitar que ndo tém muita coisa pra pensar e ai
falam muitas besteiras.

A: E, basicamente.. e qual, quais assuntos assim?

Al: Hummm, héa, sei 14, tipo, um cara fala uma merda: e comeca a zuar ele, comeca, ai vai
desenrolando, o outro fala outra e bate assim: — Eu ndo acredito que vocé falou isso! Mas €
legal. Ai vai, numa que o... alguém fala merda e tipo vai desenrolando outros assuntos, vai
saindo.

A: Uhum. E o pessoal que joga volei com vocé? Fala um pouco deles. Cé s6 vé eles quando vocé
vai jogar ou mantém uma certa amizade, sai junto?

Al: E, a gente ndo sai junto assim. Geralmente mais pra jogar mesmo: — Ak, vamos reunir o time
vamo jogar. Ou entdo, tem época que a gente faz festa no nicleo.

A: Uhum. Que tipo de festa?

Al: Ah, festa junina, ou entdo alguém vai embora, por exemplo, um professor vai embora ou
alguém que ndo vai mais vir entdo faz uma festa.

A: E tém um técnico 14?

Al: Tém, ha?

A: No, nesse nucleo ai. Tem um técnico que ajuda a treinar um time?

Al: Nao € bem um técnico. Tem os professores ou entdo pessoas que ja jogaram no nucleo e que
ja tao velho e que num, ai vao pra l4 e ensina.

A: E esses professores é daquela escola ou...?

Al: Nao, eles...

A: E do niicleo?

Al: Isso, € do nuacleo. Eles sdao concursados eu acho.

A: Humm, entendi. E, além desses amigos vocé tem mais algum leque de amigos fora da escola?
Al: Eu espero que ndo.

A: Vizinhos?

Al: (Risos) Ah, s@o muitas pessoas, eu acho que ndo. Nao.

A: E o pessoal que estudou com vocé no * ?

Al: Ah, eu mantenho contatos s6 com alguns.

A: Mas a maioria deles mora aqui perto?

Al: Mora.

169



A: Com quem, é... quantos amigos assim voce... eles sd3o amigos ou sdo mais colegas distantes?
Al: Ah, tem uns que sd@o mais colegas, entdo né, se eu vejo ai eu falo s6 um pouco: — Oi, fudo
bem? Pergunto o que qué estd fazendo, né, porque ji faz muito tempo que a gente ndo se V€, vai
fazer trés anos. Ai, pergunto um pouco o que estd acontecendo e vou embora, ndo me aprofundo
muito porque né, nio é meu amigo. Mas quando é meu amigo mesmo ai eu, a gente para,
conversar, marca encontro: — Vai ld em casa!

A: Uhum. E, bom, fala um pouco sobre o que vocé pretende fazer depois do médio e do técnico?
Al: Ah, depois eu vou fazer o meu vestibular porque eu tenho que passar numa faculdade boa e
vou prestar ou engenharia ou ciéncias da computacido; e eu pretendo sair logo de casa.

A: Sério?

Al: Claro!

A: Vocé quer morar sozinha?

Al: Uhum. Tem coisa melhor que independéncia?

A: (Risos) Bom, mas vocé falou que queria arrumar um estagio pra trabalhar junto.

Al: E, eu sei que a principio, pelo menos durante um bom tempo eu vou entiio ter que continuar
em casa. Mas, espero que isso seja logo. Que eu consiga um emprego bom na area de informdtica
e que esse tempo seja reduzido, pra mim quanto mais tempo puder sair de casa, melhor.

A: E af voce se inscreveu no técnico pensando nisso?

Al: Também.

A: Cé ja quer sair daqui pro mercado de trabalho e continuar os estudos?

Al: Isso. Af quem sabe, ah! Eu t6 pensando também em intercambio.

A: Pra onde?

Al: Canada.

A: Por causa do inglés? Cé ta gostando do inglés?

Al: Eu gosto. E uma lingua que assim, eu gosto, mas eu sinto que nio tenho fluéncia. A gente
aprende vocabuldrio, aprende tudo, mas ndo se vocé nao tem uma fluéncia nio adianta de nada.
A: Faz quanto tempo que voce t4?

Al: Nossa, faz seis anos.

A: Seis anos. Ah, entdo ja estd avancgado.

Al: J4, mas mesmo assim é muito vocabuladrio. Se vocé colocar, sei 14, um americano na minha
frente eu ia demorar muito tempo pra falar com ele, porque eles falam muito répido.

A: Tem que pedir pra ele falar mais devagar.

Al: E! Mas, mais ou menos isso. Eu queria ir pro Canadé ou pra Australia.

A: E os seus amigos do inglé€s? Vocé mantém contato?

Al: Nao, s6 em aula mesmo.

A: S6 estudar e tchau.

Al: E.

A: Nem na internet?

Al: Nio.

A: Nao? Cé nao tem Facebook deles?

Al: Nio.

A: Por qué?

Al: Ué. Eu nao sei por que, mas eu nao consigo me socializar com eles.

A: Uhum. Tem quantos alunos 14?

Al: Quatro s6 na minha sala.

A: S6 quatro? Caramba. Aonde €?

Al: Na Wizard.
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A: Wizard, aqui perto?

Al E, em *.

A: Uhum. T4. Bom, c€ pode falar qual a importancia dos estudos pra vocé?

Al: Ah, eu acho que estudar € essencial. Sem estudo vocé ndo consegue, sei 14, um emprego bom;
subir na vida mesmo. Ter o sucesso.

A: Voce pretende... a partir dos estudos... c€ vé uma possibilidade de conseguir um emprego
bom? Independéncia financeira?

Al: Eu vejo possibilidades. Vamos tentar ir ver no que vai dar todas as possibilidades.

A: Ah, vocé consegue sim. E, como vocé se imagina sem estar na escola?

Al: Ah, eu acho que ia ser muito tedioso.

A: Por que?

Al: Nao sei, a gente fica reclamando, quer logo que acabe as aulas, quer que acabe, acabe pra
terminar logo isso. Mas eu acho que a gente vai sentir falta depois quando terminar.

A: Como vocé e sente terminando o técnico? Fala um pouco da sua experiéncia.

Al: Olha, a unica coisa € que eu me sinto aliviada de nao ter que pensar, ficar correndo atrds de
TCC, muito trabalho. Porque além do, das pesqui/de vocé ficar pesquisando na internet pra poder
compilar, vocé tem que ficar fazendo pesquisas pra implantacio do software. Entdo € muito
dificil, vocé conseguir alguém que queira o software que vocé td criando. S6 que a gente ja
conseguiu. Uma escola.

A: Bom, acho melhor d4 uma pausa. Vai comecar aula aqui.

Al: Uhum.

Entrevista 2: dia 13 de agosto de 2012.

A: Bom Alice, o que vocé pode fazer hoje que vocé€ nido podia fazer na sua infancia? Qual a
diferenga que vocé sente?

Al: Quase nada, porque meus pais s@o muito protetores. Tipo, quando eu era mais nova eu nao
podia sair sem eles, né? E agora continua a mesma coisa. SO posso sair, €, com sei 14, com amigos
que eles conhecam muito. Nao posso sair sozinha, nem com muitos meninos e, é.

A: Por que com muitos meninos?

Al: Porque meu pai tem essas, eu ndo entendo qual é o problema do meu pai. Ele ndo gosta de
meninos, eu nao Sei.

A: E. Mas af vocé sai mais com amigas entdo?

Al: Nao.

A: Mais com meninos? (Risos).

Al E. (Risos).

A: E ai?

Al: Ele ndo gosta. Mas eu gosto.

A: Esse pessoal € da escola? D4 onde é?

Al: E da escola, dos meus cursos que eu conheco, do pessoal que eu jogo vdlei e af as vezes fala:
— Ah, vamo jogar boliche? — Vamos sair pra comer? Ai eu: — Uhum. Entdo vai.

A: Mais de final de semana?

Al: E. S6 que ultimamente, depois que eu terminei o curso, a gente se encontra de semana
mesmo. Porque tem um pessoal que ndo pode fim de semana. Af a gente marca uns dias ai, de
quinta ou sexta a gente sai, mas coisa rapida. Nao pode ficar muito tempo. Ja que € de semana.

A: Entendi. Bom, mais alguma coisa que vocé pode fazer hoje que vocé€ ndo podia fazer na
infancia?
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Al: Ah, s6 que eu posso decidir algumas coisas que eu quero.

A: Em casa assim?

Al E.

A: Por exemplo?

Al: Ah, sei 14 meu. Ah, agora eu posso optar pelos cursos que eu quero fazer; antigamente minha
mae falava: — Vai ld e faz! —Vai ld e faz! E agora eu opto o que eu quero. Hum, deixa eu ver.
Acho que so.

A: (Risos). Td bom. E fala um pouco do seu relacionamento com a sua familia. Vocé se da bem
com seus pais?

Al: E um relacionamento distante, mas a gente se da bem.

A: Como assim distante?

Al: Num sei, a gente s6 ndo fala muito.

A E?

Al: E, porque eu tava fazendo muito curso, né. Af eu, ai eu nem falo muita coisa. S6: — Oi. —
Tchau.

A: Mas em hoje em dia? Cé terminou o curso.

Al: E, eu terminei agora. E, t4 ficando melhor a situacao.

A: C¢ fica mais tempo com a sua mae?

Al: E, mais com a minha mae. A gente senta, assiste filme, conversa um pouco. E. Basicamente
1ss0.

A: E na sua infancia era assim?

Al: Era mais legal!

A: Como assim mais legal?

Al: Porque quando a gente ndo fazia nada, s6 estudava, a minha mée chegava do trabalho, ela
brincava com a gente, ai ela fazia tipo sessdo pipoca todos os dias. E af sentava com a gente, a
gente assistia filme; cozinhava pra ela; fazia tudo junto. E af agora ndo. Nao tem mais o que se
fazer.

A: Hoje em dia c€ chega em casa...?

Al: Vou dormir.

A: Cé dorme. E seu irmao?

Al: Ou vou mexer em rede social.

A: Ah, é?

Al: Um pouquinho. Ndo, mas eu gosto de ler. Eu t6 lendo bastante.

A: Uhum. E seu irmao, assim, vocé se da bem com ele?

Al: Uhum. Mais agora, eu acho.

A: Mais agora? Quando voc€s eram criangas voces...

Al: Nao a gente, ndo quando era crianca a gente era muito grudado. Ai teve uma época que,
quando a gente cresceu mais um pouquinho af a gente ficou se odiando muito.

A: Como assim se odiando?

Al: Ah, tipo: — Sai daqui! Ficava me perseguindo muito, eu nao gosto disso.

A: Cé queria ficar mais com os seus amigos?

Al: E! Ndo, é, também. E ai minha mée/e minha mée ndo sei por que ela/meus pais sempre
gostaram mais do meu irmao.

A: Af vocé ficava meio assim.

Al: Af eu falava: — Sai daqui! (Risos meio que sem graca). Eu sou meio solitéria.

A: Em casa?

AL E.
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A: Por qué?

Al: Num sei.

A: C¢ acha que seus pais dao mais atencdo pro seu irmao?

Al: E, mas eu ndo ligo.

A: Nio? (Risos).

Al: (Risos)

A: T4, e como vocé se lida com essa situacao?

Al: A, de, de, hada...

A: Em casa assim, por exemplo ontem, foi dia dos pais.

Al: Ah, entao. Eu fui trabalhar.

A: Ah, €? Cé ta trabalhando?

Al: Af eu dei um presente de manhd, dei uma [ininteligivel], normal, essas coisinhas que
acontecem.

A: Uhum.

Al: E ai eu fui trabalhar.

A: C¢ ta trabalhando agora?

Al: Nao, € tipo trabalho s6 em buffet, s6 pra conseguir uma graninha assim.

A: Ah, entendi. E mais, tipo, final de semana assim?

Al: Uhum. E. Mas ai é ruim, né? Porque ai...

A: E de festa de aniversario?

Al: Uhum. E festa de todo tipo. S6 que a gente nunca sabe sobre o que é, s6 quando chega 14 na
hora.

A: Faz tempo que voceé trabalha nisso?

Al: Faz, vai fazer dois meses.

A: Té gostando?

Al: E legal! Eu conheci bastante pessoas, apesar que tipo eu estou encontrando muitas pessoas da
ETEC 14, ai eu fico até surpresa, mas € bem legal, ¢ muito engracado.

A: Aonde é?

Al: Fica 14 no Patente. Cé ndo sabe onde é!?

A: Nio sei. E aqui perto?

Al: E, é uns dez minutos daqui da ETEC.

A: Cé vai a pé ou de Onibus?

Al: A pé.

A: A pé, ah entdo € bem perto.

Al: E, s6 que ai, dai da ETEC d4 uns dez né. Tipo, da minha casa dd uns dez pra um/d4 uns vinte
mais ou menos. Andando devagar.

A: Geralmente cé vai/cé trabalha 14 de final de semana?

Al: E, sexta/0 sdbado e domingo, sexta ndo.

A: Uhum. T4 bom. Entao, na sua familia vocé acha que ficou mais isolada?

Al: E que sempre eu fui assim, eu nunca gostei muito de amooor, muita colagdo, ah num gosto
dessas baboseiras af ndo.

A: Cé € mais independente assim?

Al: E!

A: Cé € mais...

Al: Eu sou mais centrada, € isso mesmo. Num, num, ummm. (Fez uma careta).

A:Ta, e o seu irmao? Ele € mais proximo dos seus pais?

Al: E.
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A: Bem préximo?

Al: Uhum.

A: Como que ele se da com os seus pais?

Al: Bem. Sei 14. E que minha me diz que ele é mais atencioso e eu sou mais reservada, digamos.
A: Ah, entendi.

Al: Entendeu. Af tipo minha/é, mais ou menos isso.

A: Cé vé seu pai mais a noite?

AL E.

A: E sua mie a tarde ela td em casa assim?

Al: T&! T4, t4. S6 que ai/é, eu acho/é, eu acho que ela chega umas quatro horas da tarde.

A: Ah, no meio da tarde.

Al: Af s6 que ela chega cansada e vai dormir, né.

A: (Risos) Entendi.

Al: Af eu também estou cansada e vou dormir também, ai fica todo mundo dormindo!

A: Entendi.

Al: Nossa, eu ndo estou em curso (em sussurro numa espécie de fala egocéntrica).

A: Bom, cé ta fazendo um outro curso agora?

Al: To! To6 fazendo curso de inglé€s e s6 jogando vdlei, por enquanto.

A: Aonde voceé ta fazendo inglés?

Al: Na Wizard.

A: Wizard.

AL E.

A: Téa. Volei vocé ndo abriu mao?

Al: Nao, ndo, num, num quero.

A: Ainda t4 treinando de quarta/era quarta e quinta?

Al: Era quarta e sexta. S6 que o pessoal joga nas * né, ai/é! SO isso, ai agora vai ter os
campeonatos, bem legal.

A: Uhum. Ta. Vocé t4 trabalhando em buffet agora, c€ ja chegou a fazer estagio antes? Alguma
coisa?

Al: Ha, ha.

A: Nao?

Al: Nao.

A: E voce ja trabalhou com alguma coisa diferente antes?

Al: Hum... ha. Ah ndo, j4 ajudei a minha tia na loja de roupas dela, mas tipo, nada minha mae
nunca quis que eu trabalhasse cedo porque ela falava assim: — Ndo, foca em estudo, foca no
estudo. Porque ai quando vocg... c€ vocé estiver trabalhando vocé ndo vai ter tempo pra estudar, e
ai com o tempo cé€ vai ficando cada vez mais preguicoso pra estudo, entdo € melhor vocé tipo
aproveitar tudo, fazer logo todos os cursos que vocé tem pra fazer. Porque ai cé€ td no pique
consegue aprender; do que vocé trabalhar e vocé ficar, comeg¢ar um curso ou comegar sei 14, uma
faculdade e desistir porque vocé ndo tem mais paciéncia pra estudo. Af ela sempre preferiu/ela
tipo me da tudo que eu quero. Em partes. Ela nunca aceita as besteiras que eu quero, nao sei por
qué.

A: (Risos) E? Por exemplo o qué? Um carro?

Al: S6 coisa util. Nao, tipo as vezes eu falo assim: — Ah, mde eu preciso de um notebook ou tipo
um celular ou sei ld, eu quero uma maquiagem. Ai ela ndo me da. Ela tipo/ela vocé vai 14 e
compra se vocé quiser, se vocé tiver dinheiro. Ai, também esse termo funciona quando eu vou
sair com 0s meus amigos.
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A: Ah, é?

AL E.

A: Cé pede assim: — Ah, eu vou na pizzaria com os meus amigos.

Al: E, ela fala: — Vocé vai se tiver dinheiro.

A: (Risos) E ai como cé fica nessa situacao?

Al: Af, mas mesmo se eu tiver dinheiro ai tem que passar pelo meu pai.

A: Tem que pedir autorizagao pra ele?

Al: E. Mas a autorizacio do meu pai nio vale 14 em casa, s6 minha mée que manda.

A: Como assim ndo vale? Mesmo que ele fala ndo cé vai?

Al: N3o, num é bem assim. E porque eu perguntar pra ele e ele fala: — Pergunta pra sua mde. Al
eu vou perguntar pra minha mae: — Pergunta pro seu pai. E fica um jogando pro outro.

A: Af cé fala: — Meu pai deixou. — Minha mde deixou. Ai cé vai. (Risos).

Al: E. (Risos).

A: Mas em casa assim o seu relacionamento com os seus pais € tranquilo? Ou tém brigas?

Al: Nao, ndo. Eu odeio briga.

A: E? Sido s6 vocés dois? Vocé e seu irmdo?

Al: Uhum. Ainda bem.

A: T4. E mesmo quando vocé era crianga assim seu pai ja te deu bronca assim? Ou cé€ sempre foi
quietinha?

Al: Uhum. E, sou, sou uma pessoa facil de lidar assim.

A: E, ce € tranquila, pelo menos na sala de aula, né? (Risos).

Al: E. (Risos). Do jeito que eu sou na sala de aula, eu sou em casa.

A:E?

Al: Uhum.

A: Ta. Bom, é, voce gostaria de dizer mais alguma coisa? Da sua vida de estudante?

Al: Ah, acho que nada que seja relevante né. Eu acho que ja foi tudo dito.

A: E? E... como/que que cé td achando daquela pesquisa 14 sobre as memdrias, sobre...

Al: Ah, eu achei bem legal. Eu gostei das propostas que foram ditas e s6 que... acho que vai ser
meio dificil fazer uma coisa legal, agora assim né, porque como eu tinha dito né, a gente nunca
ligou pra tirar foto juntos. Tipo era s6 fechados os grupinhos 14, ai faziam né as festas entre eles
e/sé que ai agora pro final do ano agente precisa de uma coisa todo mundo junto, e ai ndo tem
muitas fotos da gente junto, s6 das festas mesmo que tiveram no final do ano. Que eram a festa
junina e a de Haloween, que mesmo assim veio pouca pessoa, nao veio todo mundo.

A: Entendi. E o que que vocé sentiu quando comecgou a ver as fotos antigas?

Al: Ah, muito legal.

A:E?

Al: Ah, m6 tempo bom. E agora vai acabar tudo né. Que agora s6 tende a piorar.

A: Como assim piorar?

Al: Ah, tende sim. O, vai ter vestibular, e af se passar vai ter faculdade e af se passar na faculdade
vai ter que trabalhar porque meu pai ndo vai pagar a faculdade pra mim. A faculdade que eu
quero é muito cara e ai ndo da.

A: Mas cé sente medo de perder os seus amigos da escola?

Al: Ah, eu fico triste porque tipo, comeca até encher assim as lagriminhas. Nao porque é mo
legal, mesmo a sala ndo sendo muito unida, mas tipo a gente sente mé carinho um pelo outro
assim e a gente conver/é tem alguns que a gente ndo conversa muito, mas tem uns que... eu
sempre tento conversar com todo mundo.

A: Uhum. E o qué que vocé estd sentido assim com o curso acabando?
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Al: Ah, eu fico muito triste quando os cursos acabam. Porque ai o/a gente se via mais por causa
do curso né. O curso que prendia a gente mesmo a gente ndo querendo estudar muito e a gente
ficava, ficava junto. Tentando... brincar um pouquinho, sair um pouquinho e agora fica mais
dificil. Porque sempre mora um longe, ou entdo nao tem tempo na hora que a gente pode estar
todo mundo junto, ai sempre vai faltar um/alguns né. Mesmo que a gente marcasse sei 14, pra
depois que terminasse o ensino médio pra se ver eu tenho certeza que ndo iria aparecer todo
mundo, ia aparecer sO, sei 1d, se eu marcasse com as meninas eu tenho certeza que elas iriam.
Agora se seu marcasse sei 14, com o pessoal que fica ali do outro ladinho af apareceria um ou dois
ou trés. Mas nunca apareceria a sala toda.

A: Entdo af vocé sente um pouco de/o qué que voce sente? Medo? Ou é...

Al: Num sei, eu fico, sei 1a...

A: C€ sabe que ndo vai ser a mesma coisa no futuro?

Al: E, ninguém nunca vai se ver. Na sala num se fala direito, imagina quando acabar aqui. A
gente sente saudade, sente. Mas num vai ser a mesma coisa.

A: Uhum. E af voce sente falta assim dos seus amigos?

Al: Uhum.

A: Por exemplo, o técnico vocé terminou, e ai como que foi esse término?

Al: Depois foi legal/ndo foi legal. A gente t4 até hoje tentando marcar um fechamento do técnico,
s6 que ainda nio rolou.

A: Pra sair junto?

Al: E, toda a sala. Mas o grupo que tinha fechado, que eu participava assim né, af a gente ja foi
jogar sinuca, j4 foi ... ah, ja foi comer ai na mulher da bata/a gente sempre se reuniu. E, ah, nessa
semana os meus amigos do técnico eles decidiram montar um grupo pra gente formar uma
empresa mesmo, de software 14, tipo estilo Bill Gates sabe? Af eles estdo querendo se juntar e a
gente fechou um grupo sé de quatro pessoas né, que era eu, o outro menino do meu grupo e dois
de outro grupo. Ai fechou nés quatro e a gente vai ver a possibilidade de criar essa empresa.

A: Cé ta querendo abrir uma empresa de software?

Al: Isso, mas... com certeza nao vou ser eu que vou programar. (Risos) Odeio isso.

A: (Risos) E que tipo de software voce pretende?

Al: Nao, assim os meninos eles primeiramente tdo querendo/como a gente criou dois softwares
pra Etec ai fica pra Etec durante seis meses. Porque tecnicamente a gente criou pra passar de/pra
ter a nota pra ser aprovado no curso.

A: TCC, né?

Al: Isso. Af quando a gente termina esse projeto fica seis meses em poderes da ETEC, a gente
ndo pode vender, ndo pode fazer nada com esse software. Af depois de seis meses a gente pode
pegar ele, se quiser pode vender, pode aprimorar, € a gente vai fazer isso, vai esperar passar esses
seis meses.

A: E programa do qué, que cé fez?

Al: Nosso, o meu e o do outro menino foi educacional.

A: Ah, entendi. De vestibular, né?

Al: Isso o meu foi de vestibular e tecnicamente acabou sendo outra proposta quando terminou. E
o do outro menino foi um laboratério quimico virtual, s6 que o dele é pra Android.

A: Ah, entendi.

Al: Da hora. Bem legal. S6 que ai eu ainda ndo vi pronto, porque como ele ndo conseguiu
terminar pro TCC porque tava dando erro. Quando vocé mexe com Android é muito tenso, ai
acabou dando erro quando ele foi apresentar. Tava rodando em casa, s6 que quando/sempre
acontece isso, quando passou pro/veio trazer pra ETEC deu problema na biblioteca e ndo rodou.
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A: Entendi. E como vocé ta sentindo terminando? O médio.

Al: Terminando? Ah, meu Deus. T6 apavorada.

A: (Risos). Cé ta com medo assim?

Al: E, porque agora as reponsabilidades vio ser grandes. E eu gosto de estudar, gosto de vim ver
o pessoal, gosto de ficar conversando. Ah, vai ser m6 legal. Ai meu Deus, eu vou sentir falta de
tudo isso.

A: Vai sentir falta?

Al: Vou.

A: T4 bom. Bom entdo € isso a entrevista. Obrigado pela participacdo. Vou desligar.

Entrevista com Jorge.

25/06/2012

A: Voce pode falar seu nome completo e sua idade?

J: E Jorge e a idade é 16 anos.

A: T4. Fala um pouco da sua familia. De que cidade eles vieram? Qual Estado?

J: Minha mae ela nasceu em Brasilia de Minas, no norte de Minas. Meu pai no Sul de Minas, em
Barbacena e todos hoje moram em Sao Paulo.

A: Quando eles vieram para ca?

J: Os dois ha mais ou menos uns 20, 22 anos.

A: Voce nasceu em Sao Paulo mesmo?

J: Nasci em Sao Paulo.

A: Voce tem irmaos?

J: Tenho. Tenho uma irma bioldgica e uma adotada.

A: Ela é mais velha que vocé?

J: A Bioldgica é. A adotada € mais nova.

A: Quantos anos a sua irma tem? A mais velha.

J: A mais velha tem 17.

A: 17?7 E a mais nova?

J: Tem 2.

A: Dois? Faz pouco tempo que ela foi adotada?

J: Faz.

A: Quanto tempo?

J: E, tipo/ndo passou o papel ainda, mas ela estd com a minha mée...

A: Ah, estd em processo ainda?

J: Estd em processo. Dois anos.

A: Dois anos em processo? Nossa, bastante tempo. E o que motivou eles a adotar a crianga?
J: Ah, porque a mae dela nao tinha muito responsabilidade.

A: Ah, vocé conhecia os pais dela?

J: Minha mae conhece a mae dela. Entdo ai a mae dela pediu para a minha mae cuidar, mas; até
ela sair da creche ai depois foi ficando, foi ficando e af ela passa a semana na minha casa e passa
o final de semana na mae dela.

A: Uhum. Bom, seu pai ele trabalha no que?

J: Ele € motorista.

A: Motorista de qué?

J: Ele entrega gas.
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A: Entrega gas. E sua mae?

J: Minha mae € dona de casa.

A: Voc€ mora com o0s seus avos?

J: Ah, minha v6 mora na minha casa.

A: E? S6 uma avé?

J: Isso.

A: Desde criancinha?

J: Ndo, ela estd morando 14 tem um ano.

A: E? Porque ela foi morar 14?

J: Porque ela ficou doente. Ele teve derrame, ai ela ndo pode mais morar sozinha.

A: E antes ela morava sozinha?

J: Morava.

A: Seu avd j4...

J: Meu avo ja morreu.

A: Mas antes eles moravam em Minas?

J: Aham. Os dois.

A: Onde vocé estudou o fundamental?

J: Na escola Estadual *.

A: E aqui perto?

J:Ena*,

A: Na *. Voc€ mora aqui perto entdao?

J: Moro. Moro aqui.

A: E como era essa escola? Era boa?

J: Era uma escola muito boa. Rigida.

A: Muito rigida?

J: Bastante.

A: Tinha bagunca?

J: Tinha, mas tudo controlado.

A: Rigido, vocé fala mais rigido que aqui ou menos?

J: Mais.

A: Mais rigido que aqui?

J: Muito mais.

A: Bem controlado mesmo?

J: Bem.

A: Desde que série vocé estudou 147

J: Desde a primeira série.

A: E o que te motivou a prestar o vestibulinho pro médio?

J: Ah, porque a minha escola s6 1a até a oitava série, € na regido ndo tenho muita escola boa, pelo
fato de ser uma escola técnica e o ensino ser melhor, ai eu fiz o vestibullinho.

A: E o que te motivou a prestar o curso técnico? E design de interiores que vocé faz?
J: Ah, porque na minha familia tem meu tio que é engenheiro e eu sempre me interessei pela
profissdo de arquiteto, e o curso que se aproximou mais da profissdo que eu queria foi o de
design.

A: Voce gosta mais de exatas?

J: Isso.

A: Tem edifica¢des também ndo tem?

J: Tem, mas edificacdes ja puxa mais para o lado da engenharia, ja € uma coisa mais...
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A: Uma coisa mais de cdlculo?

J: Isso.

A: E ai Design de interiores € mais artistico assim, vocé acha?

J: E mais artistico, a parte mais arquitetonica.

A: Entendi. Bom, vocé pode falar um pouco do seu dia a dia? Descreve seu cotidiano. Que horas
vocé acorda?

J: Eu acordo 6 horas, ai eu venho para a escola, entro 7h30 até meio dia.

A: Voce vem para a escola como?

J: A pé.

A: Apé?

J: Sim.

A: Quanto tempo demora pra vim pra c4?

J: Vinte minutos.

A: Ah, entdo € perto né? Ai vocé vem pra cd. Como que € as aulas de manha? Fala um
pouquinho.

J: As aulas de manha? Dependo do dia, mas geralmente elas sdo parecidas. O professor passa a
licdo depois dé exercicio, dependendo do dia vai no laboratério de informatica passar alguma
coisa.

A: E a turma? Como vocé se da com ela?

J: Me dou bem com todo mundo. Nao tenho nenhum problema.

A: Voce acha que a sala é boa?

J: A sala € uma sala boa, mas as vezes sempre tem alguma coisa entre professores, mas a sala em
geral € boa.

A: Como assim entre os professores?

J: Porque sempre tem alguém que nao gosta de um professor ou... ndo sei. Se revolta.

A: Os alunos?

J: E. Tem uns alunos meio revoltados com a vida, mas em geral todo mundo se dd bem.

A: Bom, ai depois da aula da manha... vocé acha que de manha € mais corrido que a tarde ou
nao?

J: Nao. De tarde é mais corrido.

A: Mais corrido? Por qué?

J: Ah, porque eu tenho que sair da escola, ir correndo para a casa almocar, pegar, arrumar meus
materiais, voltar. Entdo € bem mais corrido.

A: Entdo vocé sempre volta para casa para almogar?

J: Volto para a casa.

A: E da tempo? Porque comeca 13h30 né?

J: E 13h30. Mas dd tempo. Eu chego em casa 12h30, almogo, saio de casa 13h00 e 13h30 j4 estou
aqui.

A: E fala um pouco da sua turma da tarde como que ela é?

J: Ah, € bem mais legal que a de manha.

A: Por qué?

J: Ah, porque todo mundo ja € mais maduro.

A: O pessoal é mais velho?

J: Nao. Mesmo sendo a mesma idade, acho que pelo fato do técnico mesmo ser mais liberal, todo
mundo tem a mente mais formada, mais maduro. Todo mundo sabe porque estd 14 e quer estar l4.
Entdo todo mundo é mais comportado.

A: E quantas pessoas t€ém na turma da tarde?
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J: Em média umas 33 pessoas.

A: Trinta e trés? Teve bastante gente que desistiu?

J: Teve.

A: E. E a turma, o pessoal da tarde tem mais ou menos a sua faixa etria?

J: E, tem umas trés pessoas que tem uma média de 30 a 40 anos.

A: Ah, um pessoal mais velho. E é uma sala boa? Vocé acha que o pessoal 14 € mais maduro?

J: E, todo mundo.

A: Mais focado? Por qué? Serd que é porque é muito direcionado?

J: E. Porque todo mundo que estd 14 gosta da profissdo e quer seguir a profissdo. No médio de
manha tem muita gente que estd porque tem que estudar. Tem que se formar porque sendo nao
arranja emprego. Ld ndo. Todo mundo j4 estd destinado aquela profissdo, quer arranjar emprego
na drea, entio as pessoas entram interessadas a aprender porque elas vao ter que exercer isso.

A: Bom, ai... voltando para o seu cotidiano. Ai depois, de tarde, terminou a aula... a aula termina
mais ou menos que horas?

J: Do técnico?

A: Isso.

J: Cinco e meia.

A: E o que vocé faz depois?

J: Ah, vou para a casa.

A: E em casa?

J: Em casa eu chego, como e vou fazer licdo.

A: Voce janta e vai fazer licdo. Todo dia voce faz licao?

J: Todo dia.

A: Vocé faz mais algum curso além desses?

J: Eu fago curso de inglés e de musica. De teclado.

A: E?

J: No sébado.

A: Os dois cursos no sabado?

J: E. Eu vou para o curso de manhd, af de 14 eu jd vou para o outro.

A: Ta. De manha voceé faz inglés ou teclado?

J: Entdo. Eu entro no de inglés oito horas. Das oito as dez. Af eu saio as dez, pego o metrd e vou
para o de teclado que € das onze ao meio dia.

A: Onde € esse curso de inglés?

J: O de inglés € na Saude e o de teclado € na Republica.

A: Ah t4. E meio longinho para vocé, né?

J.E.

A: Nio € cansativo sabado?

J: Ah, o de inglés eu acho cansativo porque eu ndo gosto muito, agora o de musica...

A: Voceé tem teclado em casa?

J: Tenho.

A: Voce treina?

J: Treino.

A: Que hordrio voc€ consegue treinar?

J: Mais de sexta-feira a noite.

A: Sexta a noite?

J: E. Um dia antes.

A: Faz as licoes? E, porque vocé leva a ligio para a casa né? Alguma técnica assim...

N
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J: Af sexta-feira s0, eu faco os trabalhos antes e deixo a sexta-feira a noite para treinar teclado.

A: Faz tempo que vocé estuda teclado?

J: Vai fazer ja um ano e meio.

A: E inglés?

J: Inglés € um ano e meio também.

A: Entdo foi desde o ano retrasado que vocé estd nessa rotina? Esses dois cursos.

J.E.

A: Voce sempre fez de sdbado?

J: Nao. Eu fazia de sexta o de inglés e o de musica de quinta, sé que por causa do técnico eu tive
que mudar para sabado.

A: Ah, entdo no primeiro ano do médio vocé fazia na semana esses cursos?

J: Fazia.

A: So6 esse ano vocé mudou?

J: E, mudei para sdbado.

A: O que mudou na sua vida quando vocé comegou essa jornada dupla de estudos?

J: Ficou muito mais corrido.

A: E? Por qué?

J: Porque o técnico, por conta de ser uma coisa meio artistica, tem muito desenho e quase todas
as matérias tem desenho toda semana e os desenhos demoram em média cinco, seis horas para
pintar e € muito demorado, e ai fazer os trabalhos do médio e do técnico é bem corrido.

A: Fala um pouco das suas obrigacdes. O que mudou? Suas obrigacdes e responsabilidades.

J: Ah, em casa continuou. Antigamente eu ajudava mais a minha mae em casa agora eu nao
tenho...

A: O que voce fazia?

J: Ah, lavava uma louca, limpava o chao. Atividades didrias, mas agora eu ndo tenho mais tempo
para isso.

A: Vocé sempre ajudou sua mae nessas partes?

J: Sempre.

A: E agora o que mudou nas suas obrigacdes e responsabilidades?

J: Obrigacdes em casa é praticamente quase nenhuma, porque eu nio tenho tempo. E basicamente
limpar meu quarto de vez em quando e sé. Agora, na escola as obrigacdes aumentaram muito.

A: E? O que, por exemplo?

J: Ah, muito mais li¢do, muito mais responsabilidade.

A: Mais cobrancga?

J: Mais cobranca também.

A: E como voce se lida para conciliar essas tarefas escolares?

J: Ah, muita organizacao.

A: Voce usa uma agenda?

J: Uso. Umas trés.

A: Trés agendas? Por que trés?

J: Porque em casa tem uma para cada coisa.

A: Um para casa curso?

J: E. Um para casa curso. Uma eu uso no médio, outra no técnico. Isso em quando eu nio anoto
em folhas e ponho dentro de uma pasta, porque sendo eu esqueco de tudo.

A: Entdo geralmente vocé sempre anota as coisas que vocé tem que fazer.

J: Sempre.

A: Bom, quais as preocupagdes e dificuldades que vocé enfrenta atualmente?
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J: Dificuldades... nunca tive muita dificuldade na escola. Sempre acompanhei bem. Quando ao
estudo ndo. Agora preocupacdes € sempre de entregar tudo na data, sempre correr muito para nao
atrasar.
A: E, vocé parece ser bem responsavel.
J: Eu tento pelo menos.
A: E voce j4 teve algum problema de nio conseguir?
J: Nao.
A: Sempre conseguiu?
J: Sempre.
A: E quais outras preocupacdes que vocé enfrenta além dessas?
J: Ah, em casa. Em casa ndo tem muitas, mas a preocupacio de todo mundo que € pagar as contas
no dia. S6 mas...
A: Mas os seus pai comentam essas coisas com voce?
J: E. As coisas 14 em casa sempre comentam com todo mundo. A gente nio tem essa restrico.
E bem unida a sua familia?
E.
Conta um pouco da sua familia. Como voceé se d4 com seus pais?
Bem. A gente tem um relacionamento bom. Nao tem briga, ndo tem nada.
A: E?E, sei 14, vocé ja quis fazer alguma coisa que seus pais ndo deixaram? Ficou meio...
J: Ja, mas nao foi nada muito cabuloso.
A: E voceé conversa bastante com seus pais?
J: Converso. Quando eu tenho tempo.
A: E? E desde crianga?
J: Desde crianga.
A: Fala um pouco do seu cotidiano com seus pais na sua infancia.
J: Na minha infincia o meu pai sempre trabalhou. E o dia eu e minha irma sempre passdvamos
mais com a minha mae. Meu pai sempre trabalhava e era motorista particular. Ele entrava de
manha e s6 chegava a noite, mas mesmo assim quando ele chegava a noite, jantava e depois ia
conversar comigo e com a minha irma, com a minha mae. Mas sempre a gente conversava mais
com a minha mae, por conta dela estar mais em casa, sempre estar mais tempo com ela.
A: E atarde com a sua irma e com sua mae? E que vocés faziam geralmente.
J: Antes de entrar para o médio e técnico a gente ajudava ela em alguns servigos. Teve uma época
que ela trabalhou, entdo a gente vinha da escola de perua e minha mae pagava uma vizinha, que a
gente ficava na casa dela até a minha mae chegar do servico. Quando a minha mae chegava do
servico a gente comia. A gente comia na casa da vizinha, mas mesmo assim ela fazia um lanche,
fazia uma janta, limpava a casa.
A: E o que vocé fazia de lazer com a sua familia?
J: Lazer, até mais ou menos uns seis o lazer meu e da minha irma era sé brincar. Isso até uns nove
anos.
A: Em casa?
J: E. Depois disso a gente comegou a fazer natagio, fazer volei.
A: E? Aonde?
J: A gente fazia num clube em *.
A: Ah, entendi. E aqui na comunidade? Tem um negdcio de vodlei aqui perto. Vocé nunca foi 147
J: Nao.
A: Nao? Quais outras atividades vocé faz fora da escola, além do curso de inglés e...?
J: Nenhum. S¢ ir para a igreja nos fins de semana.

A:
T
A:
T
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A: Voce€ néo fazia parte do projeto Brazuca?

J: E, tem o projeto Brazuca, mas € praticamente durante as aulas.

A: E‘7 E um dia na semana que vocé tem que ir para 14?

J: Nao. A gente faz uma capacitac@o no inicio, af eles ja falam tudo o que vocé tem que fazer.

A: Mas qual horario? Quando vocé fez essa capacita¢ao?

J: Essa capacitac¢do foi no més de... maio, no come¢o do més de maio. Foi um fim de semana,
acho que foi uma sexta e um sdbado. Foi eu e a professora, ai eles passam tudo o que vai fazer
durante o periodo de quatro meses. E s6 vou encontrar com eles de novo em Outubro. Depois de
quatro meses. Af eles passam... sdo duas sessdes de filme por més. A gente tem que passar oS
filmes, tirar foto...

A: Na escola?

J: Na escola. Tirar foto, registrar os filmes. Tem as pesquisas que os alunos preenchem, tem que
colocar todas em um relatorio, os dados que eles preencheram, colocar as fotos no relatério e
enviar para eles por e-mail.

A: Entdo tem que passar dois filmes por més?

J: Dois no minimo. Duas sessdes de filmes por més.

A: E quando esta sendo essas sessoes?

J: Quando?

A:E.

J: Ah, a gente sempre coloca em horérios que tem una aula vaga, que o professor falta. A gente
sempre aproveita esses hordrios para ndo ocupar o tempo das aulas.

A: Entdo. Porque eu lembro que teve um dia que foi especifico para esse projeto brazuca né?

J: Foi, a gente...

A: Mas eu lembro que foi s6... pelo que eu vi foi s6 aquela vez, mas teve outras exibi¢des?

J: A gente dividiu. Como no auditdrio nao cabia todo mundo, a gente fez com os segundos € com
os terceiros anos primeiro e depois s6 com 0s terceiros anos.

A: Entendi. Mas aquela sessao 14 que parou o dia de aula foi sé aquela vez?

J: E. Vo ter mais. Aquelas a gente viu as salas que na época eram sem professor de geografia, af
a gente viu as salas que iam ter geografia nas trés primeiras aulas e tentou colocar elas.

A: E fora o horario de aula vocé exibe alguma coisa?

J: Nao.

A: S6 no horério de aula?

J: S6 no horério de aula.

A: Ah, entendi. E estd dando para passar duas vezes por mes?

J: Da. O publico estd sendo pouco. A inten¢do € no minimo oitenta pessoas, estd ficando 80, 90,
95. Por conta de quando fala que € filme os alunos faltarem, mas estd dando para fazer.

A: Ah entendi. Geralmente quando fala o pessoal ndo se interessa muito.

J.E.

A: Bom, vocé falou que ia para igreja né? De que dia vocé vai?

J: De sdbado e domingo.

A: Sébado a noite?

J: E. E domingo 2 noite.

A: Domingo a noite. Que igreja que é?

J: E, chama comunidade evangélica a tempo de Deus.

A: Ah é? E protestante?

J.E.

A: Voceé vai com a sua familia?
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J: Depende do dia. De domingo eu vou com a minha familia, agora de sdbado s6 vai eu e a minha
irma.

A: Por qué?

J: Porque meu pai trabalha.

A: Sébado a noite?

J: Isso.

A: Ele estd entregando?

J: E. Ele sai do servi¢o 21h30.

A: Ah, entendi. E sua mae nao vai por qué?

J: Porque minha avé ela anda pouco, s6 dentro de casa e ndo d4 para ela ficar andando para essas
coisas e nem ficar sozinha.

A: E longe a igreja?

J: E. Em Sdo Mateus.

A: Nossa! Que longe! Sio Mateus é o que? E zona leste?

J.E.

A: Por que voce vai pra 14?

J: Ah, porque na época a gente ia em uma igreja que era da praca da S€. Af meu pai comecou a
trabalhar de domingo e o hordrio que era os cultos 14 nunca dava para ele ir, ai ele conhecia... ele
tinha uns amigos que era de uma igreja em Sao Mateus, ai ele comecou a visitar, ele gostou, ai
depois a gente acabou também indo pra 14, af ficou 14.

A: Nossa, mas € muito longe né? Eu achava que era uma aqui perto. Aqui perto ndo tem?

J: Tem mas...

A: Por que vocé ndo...?

J: Porque acostuma. A gente gosta mais do estilo de 14.

A: Das pessoas, voce fala?

J: E. Do estilo da igreja. Vocé acaba acostumando.

A: Como assim o estilo?

J: Ah, porque cada igreja tem basicamente um estilo. Umas igrejas sdo mais liberais, sdo mais...
ndo sei, alegres. Outras tem outro jeito, mais rigido. Entdo vocé€ acostuma com o estilo da igreja e
€ dificil mudar.

A: Mas vocé chegou a ir em alguma igreja aqui perto?

J: Nao.

A: Nao?

J: Sempre foi longe.

A: Sempre foi longe? E o que vocé faz na igreja de sdbado a noite?

J: De sdbado e domingo eu e a minha irma cantamos. O grupo de Louvor.

A: E tipo um coral?

J: E. E a gente também durante o culto a gente fica com as criancas, porque as criancas sempre
fazem barulho durante o culto. Entdo tem uma escala de algumas pessoas que ficam com as
criancas e umas duas vezes por més a agente esta nesta escala e fica com as criancas.

A: Mas ai fica em uma sala separada?

J: E. Em uma sala. Tem duas salas separadas por idade e ai a gente fica com as criangas, faz
atividades, as vezes assiste um filme, passa alguma atividade. Depende do dia.

A: Bom, e vocé tem muitos amigos nessa igreja?

J: Tenho. Bastante.

A: Da sua idade?

J: Da minha idade, de outras idades.
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A: E o que vocés fazem?

J: Durante o culto a gente assiste o culto, agora a gente sempre tem... as vezes a gente relne, vai
pro boliche, vai pra algum evento evangélico. A gente sempre esta...

A: Que tipo de evento?

J: Ah, as vezes tem um show evangélico, a gente vai.

A: Ah, de banda gospel?

J: E. Ou as vezes... igual, dia quatorze vai ter a marcha para Jesus, a gente também retne e ai vai
todo mundo.

A: Aonde vai ser essa marcha?

J: Marcha ela nunca tem um lugar muito especifico, geralmente eles determinam em uma estacdo
do metro, pega sete oito estagdes até chegar num local fixo que vai ser o show.

A: Entendi. Bom, mas voceé sai com esses amigos? Quais lugares além do boliche?

J: Ah, as vezes a gente vai em uma pizzaria, vai no shopping, cinema.

A: Mas ai quando sai s6 sai vocé com seus amigos?

J: Nao, vai eu, a minha irma, o pessoal da igreja, as vezes a gente chama outros amigos, vizinho.
Sempre estd indo todo mundo.

A: Mas ai vai o pessoal da sua idade?

J: Nem sempre.

A: Ou seus pais vao?

[Interrup¢do do seguranca da escola que abriu a porta da sala, expliquei a ele que estava havendo
uma entrevista naquele momento]

J: Nao, meus pais geralmente ndo vao. Geralmente € pessoas de 16 ,17 maximo 30 anos.

A: O pessoal mais jovem?

J.E.

A: Ah, entendi. E de domingo? Vai sua familia inteira?

J: Vai.

A: Até sua av?

J: Minha v6 ela vai uma vez por més, porque ela tem problema de coluna, ai ela reclama de ficar
sentada muito tempo. Entdo minhas tias ficam de domingo com a minha avé e a minha mae vai.
A: E a familia quando vai voceé fala s6 vocg, seus pais, sua irma e sua outra irma adotiva?

J: Isso.

A: E outros parentes? As tias? Elas participam?

J: As vezes; elas tém as igrejas que elas vio perto da casa delas, mas as vezes elas vio visitar.

A: Ah, entendi. Entdo basicamente o relacionamento da sua familia € bom?

J.E.

A: Voce é feliz na sua familia?

J: Sou.

A: J4 teve alguma briga, algum caso de ficar meio chato?

J: Nao.

A: Nao? Bom, voltando para a escola. O que vocé mais gosta na ETEC?

J: Na ETEC?

A: E. Nessa escola.

J: Ah, o fato de ser um ensino diferenciado. Minha escola era uma escola muito rigida, mas nao
tinha a tecnologia que tem aqui. Nao tinha Datashow, ndo tinha sala de informatica, ndo tinha
nada disso. Era tudo no modo antigo.

A: Nao tinha nem computador? Nada?

J: Nao. No tltimo ano eles colocaram computador, mas ainda nao estava em funcionamento total
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e aqui tem mais essas coisas, né?

A: Vocé gosta da infraestrutura daqui?

J: Isso. Da infraestrutura, porque a educacdo, o ensino, basicamente na minha escola antiga
aqui, seguem a mesma linha. Mesmo sendo de 6rgdos diferentes, mas a qualidade de ensino
basicamente a mesma.

A: Voce acha que € o mesmo nivel?

J: Mesmo nivel.

A: E o que mais vocé gosta da escola?

J: Ah, os professores geralmente sdo mais capacitados porque eles fazem prova para entrar. Nao é
s6 o concurso publico.

A: Voce gosta dos professores também? Acha que eles sdo bons?

J: Acho que sim porque no Estado as vezes um professor que s faz concurso publico, ele chuta
tudo e entra, entdo ndo tem tanta capacidade assim.

A: Por qué? Voce j4 teve professor ruim 147

J: Ja.

A: E aqui? Vocé ndo tem?

J: Tenho, mas pelo menos eu sei que eles estudaram. (risos)

A: (Risos) T4. Além dos professores e da infraestrutura, mais alguma coisa que voce...?

J: Ah, ndo. Basicamente isso.

A: E? Vocé gosta bastante de estudar?

J: Gosto.

A: Téa. E o que vocé menos gosta da escola?

J: O que eu menos? As vezes, um pouco eu acho meio desorganizado.

A: E? Em relacio ao calendério?

J: E. Em geral, num sei. Minha escola era uma escola muito organizada. Todo mundo usava
uniforme, tinha um hordrio certinho para entrar, vocé chegava atrasado, anotavam seu nome em
um caderno, ligavam para seus pais, avisavam que vocé€ chegou atrasado, perguntavam o por qué.
A direcao sempre foi muito rigida. Qualquer coisa que acontecia, minima coisa, eles ligavam,
comunicacdo, era tudo anotado em um caderno, seu nome, o que vocé fazia e eu ndo vejo muito
1Sso aqui.

A: Vocé acha que aqui o pessoal entra no horario?

J: E pelo fato da escola ser aberta eles ndo tém limite de quem entra, quem sai. Mesmo com
seguranca nao tem esse limite. Os alunos saem, vao embora no meio do intervalo. A minha escola
nao tinha isso. Vocé entrou, vocé ficava até o final.

A: Teve gente que j4 foi embora no meio da...?

J: Na minha escola?

A: E. Aqui.

J: Aqui? Ja. Muitas.

A: E, porque é aberto ai embaixo, né?

J: E. Esconde a mochila, passa pelo seguranca e vio embora.

A: Entendi. E, além disso, da desorganizacao?

J: Acho que a limpeza.

A: E?

J: Principalmente de tarde, que as salas que eu uso sdo salas que ficam mais fechadas, sdo muito
sujas mesmo, a ponto da gente ter que reunir, trazer coisa e limpar.

A: Foi no técnico essa sala?

J: Sim. A do médio ja ndo € limpa, mas a do técnico que a gente usa € muito suja mesmo.

o O
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A: Suja de qué?

J: Poeira, tem aranha, tudo que procura acha.

A: Ah, é mais poeira? Nao é bagunca das pessoas?

J: E, bagunca nio, é mais sujeira mesmo.

A: Por exemplo, folha de papel...

J: Nao. Isso dai quando os alunos usam eles recolhem.

A: Grafite, essas coisas.

J: E, os alunos recolhem. E sujeira no chio, p6, janela suja. Muita sujeira mesmo.

A: Ah, entdo € a sujeira periddica? Bom, entdo além dessa desorganizacdo e da limpeza. O que
mais? Alguma coisa que te desagrada?

J: Ah, eu acho que os livros. A falta de livros. Nao tem livros para todos os alunos. Nao sei. Acho
que mesmo tendo o livro na escola é bom ter o livro em casa, para acompanhar. Acho que é
importante.

A: E esse livro ai? Aquele grossdo que a gente usa?

J: Mesmo assim. Eu acho que na minha escola, por exemplo, ndo tinha muitos livros. A gente
usava apostila do governo, mas geralmente a gente tinha o livro em casa e usava outro na escola.
A gente ndo trazia o nosso. A gente usava sO para consultar em casa.

A: Mas a apostila voce trazia?

J: A apostila eu trazia. Fazer os exercicios.

A: E af voce achava que funcionava melhor?

J: Sim, porque ai todos os alunos acompanhavam o que o professor estava falando, podia ler
sobre o assunto e tudo mais.

A: E a sala naquela escola? Ela era boa? O pessoal era bem...?

J: Era. Tinha algumas pessoas que tinham problemas na familia, pai preso, envolvido com drogas,
mas a minha escola ndo deixava muito as pessoas manifestarem muito as ag¢des, entdo ndo... Até o
tempo que eu fiquei 14 ndo tinha essa coisa de fumar em banheiro, de pichagao.

A: Hoje em dia tem?

J: Hoje em dia, pelo que eu ougo falar, estd tendo mais, mas mesmo assim continua sendo uma
escola muito rigida.

A: Mas nessa escola aqui vocé acha que o pessoal € mais bagunceiro ou menos bagunceiro que na
outra?

J: Em questio de bagunca € menos porque todo mundo € maior. L4 como era ensino fundamental
os alunos ndo tinham tanta percep¢ao de estudo, mas o nivel € mais ou menos 0 mesmo.

A: E? Bom, tem mais algum aspecto que vocé quer criticar da escola? Coisa que vocé nio gosta?
J: Ah, o fato de ser mengdes.

A: Mencgodes?

J: E. Porque eu acho que ndo avalia o aluno corretamente.

A: E. Antes era de Zero a Dez?

J: E. Na minha antiga escola, primeiro era mengio também, mas da quinta séric em diante era
nota de zero a dez.

A: Vocé achava que é melhor?

J: Sim, porque aqui € MB, B, R e I. As vezes um I o aluno acerto de zero a quatro, entdo ndo tem
como saber se ele acertou zero ou quatro. Entdo ndo dé para avaliar a capacidade dele.

A: Entendi. Af vocé acha meio estranho isso?

J: Acho.

A: E. Por que no vestibulinho tem um pontua¢io numérica também, né?

J: E, o vestibulinho também eu n#o acho ele muito honesto.
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A: Por qué?

J: Porque tem aluno que chuta tudo e entra na escola, entdao ndo adianta nada né? Vestibulinho é
por sorte.

A: Ah é? Mas estudar nao faz uma diferenca?

J: Ndo porque a matéria que a gente estuda, que aprende na escola, nunca cai no vestibulinho.

A: Ah ¢é?

J: E matéria que vocé aprende com a vida ou que vocé chuta e consegue fazer.

A: Entendi. Fala um pouco dos seus amigos da escola.

J: Ah. Meus amigos da escola sdo a maioria s3o os mesmos do técnico porque a gente faz técnico
junto, estuda no médio junto...

A: Aqui de manha vocé fala mais com a * né?

J: Coma *, com a *.

A: Mas a * ndo faz DI.

J: Ndo. Ele faz ADM.

A: Mas vocé encontra ela a tarde?

J: Encontro.

A: E o que vocé acha que favoreceu essa amizade?

J: Ah, quando eu cheguei, eu ndo entrei no primeiro dia de aula na escola. Eu entrei um més
depois porque a pontuagdo que eu tinha alcancado ndo era suficiente. Ai depois de um més um
aluno saiu e eles me chamaram. Af tinha a * que eu ja conhecia, que estudava comigo, o *.

A: A *? Ela estudou na mesma escola que vocé?

J: Estudou. Ela e o *. A * também.

A:*?

J: Isso. A * também. SO que todos ja tinham entrado antes, ja tinham se relacionado com outras
pessoas. Af um dia por causa de/porque tinha um trabalho pra fazer, eu estava sem grupo, ai elas,
a * e a *, me chamaram, ai eu fui no grupo, ai eu conheci ela e...

A: Ai hoje vocé € mais amigo delas do que dos outros que vocés estudam juntos?

J: Sim.

A: Bom, fala um pouco deles. Vocé acha que esse lagco de amizade ficou mais por que vocé fica o
dia inteiro com eles? Que eles também fazem técnico?

J: E. Acho que sim porque a gente convive junto o dia inteiro, de manhi até a tarde.

A: Quem faz o técnico com vocé?

JA*.

A: Ela faz DI?

J: Ela faz DI. O * também faz DI e a * faz ADM, mas a gente sempre estd se encontrando.

A: E basicamente sdo s6 vocés quadro? O grupinho de vocés?

J: E, basicamente sim.

A: E atarde? Voce fala com pessoas diferentes?

J: Falo.

A: Fala?

J: Falo. Tem bastante gente. Tem gente que eu falo.

[Alguém bateu na porta, fui verificar].

A: Bom, voltando. Vocé estava falando dos seus amigos do técnico. Vocé fala com pessoas
diferentes ou...?

J: Falo. Com todo mundo da sala.

A: Mas assim, quem voce considera amigo de verdade ou colegas?

J: Amigo de verdade, a *, que eu sei que qualquer coisa que eu precisar de trabalho assim, eu
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peco para ela, ligo para ela, uma hora da manha, ela atende.

A: Oh loco! Uma hora da manha?

J: E, porque a gente/fica todo mundo fazendo trabalho até tarde, entdo acorda o outro, ndo tem
problema. Tem outros também que sempre estdo fazendo trabalho comigo, mas assim, mais
amigo mesmo & a *.

A: E tem o pessoal de outra sala que vocé conversa?

J: Tem. Eu falo com quase todo mundo da escola.

A: Mas como assim vocé fala? Vocé cumprimenta?

J: Cumprimento. Conheco quase todo mundo da escola. Do técnico.

A: Ah, do técnico. E da manha?

J: Da manha tem grupinho.

A: S6 um grupinho.

J: E, de pessoas.

A: Quem € esse grupinho?

J: Ah, mais o pessoal do terceiro, quando eu fazia teatro com eles, eu conheco eles. E o pessoal da
minha sala s6.

A: Voce parou de fazer o teatro?

J:E, parei.

A: E que hordério vocé fazia?

J: Fazia do meio dia a uma.

A: E quem voceé conhece dos terceiros? O pessoal do terceiro alfa ou beta?

J: A sala que eles sdo eu ndo sei, mas eu conheco bastante gente.

A:A*..

J: Eu conheco a *, *, 0 *, a *, a *. Um monte de gente.

A: E voce parou de fazer por causa do técnico?

J: E, por causa do tempo, porque eu ndo tinha tempo para ir almogcar em casa.

A: Entendi. Era o * que organizava isso né?

N

=

A: E fora da escola? Fala um pouco dos seus amigos.

J: Meus amigos fora da escola sdo os da igreja.

A: Além disso, mais nenhum?

J: E, minhas amizades sdo basicamente as da escola, as que moram mais perto de mim, que a
gente tem um relacionamento maior assim, de sair e tudo mais e o pessoal da igreja. O resto é
mais a familia.

A: E vocé ja saiu com o pessoal da escola?

J: Ja.

A: Para onde vocés foram?

J: Ah, as vezes a gente retne, vai para o cinema, pro shopping.

A: E? S6 cinema e shopping? Vocés jd foram para algum lugar diferente?

J: Ndo. Sempre isso que € mais perto.

A: Qual shopping vocés vao?

J: Pro *.

A: E? E o cinema que vocés vio é o de 14 de dentro?

J: E o de 14.

A: Com qual frequéncia vocés saem?

J: Uma vez por més, de dois em dois meses. A gente ndo sai muito ndo, porque € dificil a gente
ter tempo. E mais nas férias ou no feriado.
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: Vocés vao... é. Nessas férias voc€s ja marcaram alguma coisa?

: Ndo ainda ndo. A gente vai adiantar os trabalhos para o segundo médulo.

: Ah, entendi. E basicamente vocés/é, vai o mesmo grupinho? Vocé a *..
: A *. E sempre 0s mesmos.
A: S6 os quatro.
J: E. Quando vai sair assim é s6 a gente.
A: S6 os quatro. E o que vocés fazem no shopping além de ir no cinema?
J: Ah a gente vai no cinema, depois vai no McDonald's, ai toma sorvete, ai fica andando, ai a * e
a * param para ver as roupas, ai eu fico olhando. Sempre isso.
A: Que emocionante. (risos)
J: E, muito emocionante. (Risos).
A: Mas vocés ndo se encontram para jogar alguma coisa? Baralho?
J: Nao, ninguém nunca tem tempo pra isso.
A: E? (risos) Entdo, basicamente as amizades ou da escola ou da igreja e vocé falou da sua
familia?
J: E, meus primos.
A: Aidade deles é proximo da sua?
J: E Os que eu me relaciono com mais frequéncia sim.
E eles ja estudaram com vocé ou nao?

A V océ encontra eles s6 de vez em quando entdao?

J: Nao. Com bastante frequéncia. Quase toda semana eu vejo eles.

A: Eles vao na sua casa?

J: Ou eles vao na minha casa ou eu vou na deles ou a gente marca de encontrar em algum lugar,
no shopping.

A: Entendi. Entdo fala um pouco assim, o que voceé faz de lazer?

J: Meu lazer agora estd bem restrito por conta da escola. E, fim de semana...

A: De final de semana vocé termina os dois cursos que horas?

J: Eu chego em casa uma e meia.

A: Da tarde?

J: Da tarde. Entdo eu almocgo, faco as li¢cdes ai quando dd mais ou menos, o culto na igreja
comeca 19h30, s6 que sempre tem um ensaio antes, alguma coisa, comeg¢a 19h30 ai sempre tem
um ensaio 17h00, 18h00, entdo eu saio de casa duas horas antes porque € meio longe de Onibus.
Entdo de sdbado eu ndo tenho tempo. E o domingo eu uso mais para descansar. Até de noite que
d4 o hordrio de ir para a igreja.

A: Entendi. E ai voce sai de casa que horas a noite? Para ir pra igreja?

J: Praigreja? O culto comeca 18h30, 17h30, 17h40.

A: Termina que horas 147

J: Termina 20h30, 21h00.

A: Ai vocé chega em casa que horas?

J: Ah, 22h00, 22h30, porque eu fico enrolando depois, fico batendo papo.

A: Ah é? Com o pessoal?

J: Ai chego em casa no maximo 22h30.
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A: Geralmente vocés ficam conversando sobre o qué?

J: Ah, a gente fica brincando, zoando.

A: E? Zoando como?

J: Um da cara do outro.

A: Piada, essas coisas?

J.E.

A: D4 um exemplo ai.

J: Ah, ndo sei. A gente gosta de zoar muito com a cara do outro.

A: D4 um exemplo, alguma coisa que vocé ja falou pra alguém que vocé acha engragado.

J: Ah, algum mico que alguém paga. Nao sei. Durante o culto a pessoa paga algum mico a gente
fica rindo.

A: Ah entendi. E mais brincadeira assim.

J: E. E brincadeira.

A: Ta. E qual a coisa mais estranha que vocé jd/que voces ja brincaram?

J: Ah, nunca teve nada muito estranho nao.

A: Mais uma brincadeira saudavel assim?

J: E a gente fica rindo, porque na igreja tem um grupo de teatro, e sdo pecas que geralmente relata
o cotidiano de algumas familias. Entdo geralmente sempre tem um papel bem engracado, a gente
fica comentando, fica rindo.

A: Ah entendi. Vocé fica relembrando para brincar com a pessoa.

J: E. Ou da peca atual que a gente j4 est ensaiando.

A: Voceés ensaiam que horario?

J: Geralmente os ensaios sao de sabado. 17hs, 18hs.

A: Da tarde?

J: E. Da tarde.

A: Ah, entdo voc€ vai um pouquinho antes?

J: Vou um pouco antes.

A: Voces se apresentam?

J: Nas pecas?

A: E, as pecas.

J: Sim. A gente faz ensaio durante dois, trés meses, ai depois a gente faz a apresentagao.

A: Na propria igreja?

J: Na propria igreja.

A: E, € depois do culto geralmente?

J: E. As vezes tem s6 a parte do louvor, af depois vem a pega, porque geralmente as pegas sdo
bem extensas entdo sé tem o louvor e a peca para nao ficar uma coisa muito cansativa.

A: E numa missa normal, como que € a sequéncia?

J: Tem a parte do louvor, ai depois tem algumas oportunidades para as pessoas contarem as coisas
que acontecem na vida delas, af depois...

A: Contar o qué? Por exemplo.

J: Ah, alguma experiéncia que elas passaram durante a semana.

A: Voce j4 contou alguma coisa 14?

J: Nio. E dificil. Eu mais canto. Af depois as pessoas tem oportunidade algumas para cantar uma
musica, ai depois vem a mensagem, a parte da pregacdo, ai no final eles fazem uma oracdo
encerrando. Basicamente isso.

A: Af geralmente vocé sempre fica um tempinho depois?

J: Sempre.
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A: Com o pessoal. E de domingo vocé fica um tempo ou vocé volta com a sua familia direto?

J: E, minha mie fica conversando com as amigas dela, ai meu pai toca, ele fica conversando
sobre os instrumentos.

A: Ele toca o qué?

J: Meu pai toca baixo, guitarra, bateria.

A: Ah, legal.

J: Af fica conversando com 0s musicos.

A: E ele toca na igreja também?

J: Toca.

A: Ah, legal. Ele ja se apresentou, assim, alguma coisa?

J: Fora da igreja?

A:E.

J: Ja. Quando ele era mais novo ele tinha uma banda.

A: E? De rock? Ou o qué?

J: Eram musicas diversas, musicas antigas.

A: Entendi. Bom, entdo seus circulos sdo na escola, igreja e familia, né? Vocé pretende continuar
com seus estudos?

J: Pretendo.

A: O que vocé pretende fazer?

J: Terminar o médio, o técnico, entrar na faculdade, durante esse periodo que eu terminar o
técnico, conseguir um emprego, um estagio.

A: Na drea?

J: Na area. Se possivel.

A: Vocé quer fazer faculdade de qué?

J: De arquitetura.

A: Ahé.

J: E depois ja de um tempo eu trabalhando na arquitetura, uns dois, trés anos, eu pretendo fazer
engenharia.

A: Engenharia também. T4. E quais os seus planos de futuro?

J: Meus planos de futuro é quando sair do técnico trabalhar, entrar na faculdade, de preferencia
uma faculdade puiblica, ou uma bolsa. Depois que eu sair da faculdade comprar um terreno, fazer
minha casa; depois casar, ter filhos, ai continuar trabalhando, ficar rico.

A: Ficar rico como?

J: Trabalhando.

A: Como assim rico? Vocé quer, sei 14, andar de Jet ski?

J: Ndo, ndo precisa ser tanto, mas ter uma vida boa, uma vida tranquila. Um salério que da pra...
A: Um saldrio razodvel?

J: E. Pra manter a minha familia. Ter uma vida boa.

A: Entendi.

J: Sair de fim de semana, passear, viajar durante as férias.

A: Ah, entendi. Entdo rico vocé fala é um saldrio razodvel, ndo para vocé esbanjar dinheiro que
nem o Tio Patinhas, por exemplo?

J: E. Uns R$15.000 estd bom.

A: Por més?

J.E.

A: Oh, loco.

J: Depois uns R$30.000 também.
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A: R$30.000?

J: E. Eu pretendo em um futuro af estar com uns R$30.000 por més estd bom.

A: Oh, loco.

J: Se possivel.

A: Mas arquiteto ganha isso?

J: Depende. Se ele trabalha para uma empresa, ele ganha em média R$7.000, R$8.000. Se ele
trabalha por conta prépria no comego ele ganha pouco, mas depois se ele pegar projetos de
pessoa de classe média alta, de pessoas ricas, é sempre 15, 20% do projeto. Entdo se ele faz um
projeto de R$200.000 ele tem 10, 15% disso.

A: Entendi. E vocé pesquisou esse nivel salarial, essas coisas?

J: Pesquisei. E também os professores passam bastante coisa pra gente né, porque também a
maioria deles j4 estdo na drea né, na profissao.

A: Af eles comentam bastante do salario?

J: Comentam.

A: E pra vocé qual a importancia dos estudos?

J: Ah, ter futuro, né?

A: Como assim futuro?

J: Ah, porque se vocé ndo estuda no ensino fundamental voc€ ndo vai para o médio, se vocé nao
estudar no médio vocé ndo entra na faculdade, se vocé nao entra na faculdade vocé nao tem uma
profissdo, sem profissdo fica dificil vocé arranjar um emprego que voc€ ganha bem. Entdo
basicamente pra garantir o futuro € s6 estudar.

A: Entdo o futuro para vocé seria um emprego bom, uma estabilidade financeira?

J: Emprego bom, estabilidade financeira.

A: E como vocé se imagina sem estar na escola?

J: Sem estar na escola? Nem imagino porque, minha vida basicamente durante a semana € escola,
escola, escola.

A: E? E sei 14, se vocé ficasse sem escola, como vocé iria se sentir?

J: Como eu iria me sentir? No comeco eu ia me sentir aliviado, mas depois acho que ia fazer
falta. Acho que meio entediado.

A: Voce gosta da escola?

J: Gosto.

A: E? Muito ou pouco?

J: Médio.

A: Médio? (risos) Nem muito, nem pouco.

J: E. N&o ¢é uma coisa que eu amo. “Ah, vou deixar de fazer tudo que eu gosto para ir para
escola”. Mas também ndo ¢ uma coisa que eu odeio.

A: Vocé vé mais a importancia por causa do futuro?

J: E. Mas eu gosto. No técnico eu gosto mais de vir.

A: E? Por qué?

J: No técnico as pessoas sdo mais legais, mais maduras, ndo tem brincadeiras tdo idiotas. E eu
converso com todo mundo. A gente sempre tem didlogo com os professores, a gente sempre bate
papo com os professores durante a aula e agente sempre estd fazendo o que gosta. No médio ndo
sdo todas as matérias que gosto, entdo tem que aguentar.

A: E quais as brincadeiras que tem no médio?

J: Ah, sempre todo mundo estd zoando um da cara do outro.

A:E?

J: As meninas sempre ficam comentando da vida dos outros. E os professores também ficam
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rindo da nossa cara, entdo sempre € assim.

A: Como assim rindo?

J: Ah, eles sempre passam aqueles trabalhos dificeis que a gente fica com medo, ndo sabe como
fazer e eles ficam rindo. A gente tem que fazer de qualquer jeito eles ficam rindo.

A: Como assim rindo?

J: Rindo da nossa cara, porque de qualquer jeito a gente vai ter que entregar.

A: Ah, entendi. Bom, mas eu acho que eu nao faco isso né?

J: Acho que ndo.

A: Bom, entdo a escola assim vocé€ vé muita importancia nela né?

J: Vejo.

A: E o qué voce pode fazer hoje que vocé ndo podia fazer na sua infncia?

J: O que eu posso fazer hoje que eu nao podia fazer na minha infancia?

A:E.

J: Sair, porque na minha infancia minha mée nunca ia me deixar sair sozinho.

A: E pra onde voce sai geralmente? Quando vocé sai sozinho.

J: As vezes eu vou pra algum show, 2s vezes eu vou para o cinema, para o boliche.

A: Mas quando vocé era crianga voc€ ndo ia?

J: Nao. S6 acompanhado dos meus pais e era dificil.

A: Era dificil? Que mais vocé pode fazer hoje que vocé ndo podia fazer na infancia?

J: Ah, ndo sei. Acho que mesmo eu ndo trabalhando acho que tem mais independéncia financeira.
Mesmo nio trabalhando.

A: Mesmo sem trabalhar?

J: Mesmo sem trabalhar.

A: Vocé tem uma certa independéncia?

J: Tenho. As vezes eu ganho dinheiro, eu guardo, eu junto e eu mesmo comego a comprar as
minhas coisas.

A: Mas como vocé ganha dinheiro? Seus pais te dao?

J: As vezes no aniversdrio uma tia da, ou sei 14, minha v6 me da.

A: E?

J: Ou as vezes eu faco alguma coisa eu ganho dinheiro, vendo um celular. Eu vou guardando e
comprando minhas préprias coisas.

A: Mas como? Vocé vende o seu celular?

J: E. As vezes quebra, eu vendo ele quebrado pra assisténcia técnica ou eu vou juntando dinheiro
e vou comprando as coisas que eu quero.

A: Vocé ja trabalhou fora? Fez algum servigo, algum bico?

J: Nao.

A: Estagio?

J: Estagio que ganhe dinheiro nao.

A: E estagio meio escraviddo? Como foi esse estdgio ai?

J: Ah, na casa cor. Um evento de arquitetura. A gente; eles fizeram meio que um acordo com o
Centro Paula Souza pros alunos ir trabalhar, mas ai uma escola ndo cumpriu o acordo e
chamaram a nossa escola, entdo a gente teve que durante a semana, e eles ndo pagavam
conducgdo, ndo pagavam alimentacdo, ndo pagavam nada. Era s6 vocé ter o prazer de ir, vir sem
pagar.

A: E o que voce fazia 14?

J: Dava informacao.

A: Ah, tipo um monitor?
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J: E. As pessoas chegavam perdidas: — Onde fica tal lugar? Onde fica isso?

A: Casa cor € uma loja?

J: Nio. E um evento que esse ano est no jéquei. Todo ano tem em algum lugar. E um evento que
vdrios arquitetos, designers montam ambientes ou empresas montam estande e eles apresentam os
projetos novos, tudo que saiu de novo.

A: E ai € mais para monitoria assim?

J: E, mais para informacio, porque como é um lugar muito grande, dessa vez foi no jéquei, entio
as pessoas chegam e elas ficam perdidas. Eles sempre querem lugar especifico de um arquiteto
mais importante, de um designer mais importante. Eles sempre perguntam onde fica tal lugar, ai
voce informa 14, direita ou esquerda.

A: Ah, entendi. Bom, além desse estdgio, vocé ja trabalhou em mais alguma coisa?

J: Nao. Quando minha mae fazia artesanato em casa as vezes a gente ajudava ela.

A: Mas como assim artesanato?

J: Uma vez ela inventou de fazer biscuit, ai ela fazia os vidros de biscuit, ela vendia...

A: Esses negocios pra ima de geladeira?

J: E. Ima, bonequinho, vidro enfeitado de biscuit, outra vez ela inventou de fazer chocolate.

A: E voce ajudava ela?

J: Ajudava.

A: Bom, e assim, as vezes voc€ precisa de dinheiro de condugdo. Como que seus pais
administram isso? O dinheiro do lanche, alguma coisa assim?

J: E, eu tenho uma bolsa do projeto do Brazuca, mas nio é grandes coisas, entio geralmente...

A: E mensal essa bolsa?

J: E mensal, mas s6 durante esses quatro meses que é o projeto.

A: Vai até quando?

J: Vai até Outubro.

A: Comecgou quando?

J: Comecou esse més.

A: Ah, entdo voceé ja estd recebendo.

J: Nao, ainda nao recebi o primeiro.

A: Ah, nao recebeu.

J: Entdo a bolsa vai servir s6 para mim pagar minha conducao e o material do técnico que é muito
caro.

A: E?

J: Af depois disso, até eu terminar o técnico € arranjar um emprego meus pais vao ficar pagando
condugio, tudo.

A: Mas, por exemplo, quando vocé quer comprar alguma coisa. Como voceé faz?

J: Ah, uma roupa, um ténis eu peco pro meu pai. Eu sempre dou um intervalo. Eu compro um
ténis, ele paga, ai passa trés meses, quatro, ai eu peco outro. Sempre com um intervalo de tempo,
porque ele ndo da.

J: E ja teve alguma coisa que vocé queria comprar € ele falou ndo?

A: Ah, com certeza. Muitas coisas.

J: E? O qué, por exemplo?

A: Ah, ténis, roupa, tudo.

A: Mas assim, voce sente alguma frustracao de ficar dependendo?

J: Ah, sinto. Eu queria arranjar um emprego logo e ter o meu proprio dinheiro, minha prépria
dependéncia, s6 que se eu arranjar um emprego eu nao vou ter tempo de estudar e se eu nao
estudar ai eu ndo vou arranjar um emprego melhor, vou ficar na mesma a vida inteira, entdo tem
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que depender mais um pouco até arranjar um, até terminar o técnico, comecar a faculdade e
arranjar um emprego.

A: Voce investe no futuro?

J.E.

A: Mas, por exemplo, seu pai, o essencial ele da?

J: O essencial da.

A: Por exemplo, transporte...

J: Sim. Mas ah, todo mundo quer umas coisas a mais, né?

A: O que vocé queria, por exemplo?

J: Ah, por exemplo, eu gosto de um sapato, né. Ele da o essencial, ele dd o que ta precisando, mas
¢ legal ter uns cinco a mais.

A: Cinco?

J: E. Todo mundo gosta de ter estilo e ser diferente.

A: Vai ser tipo uma centopeia né? Cem sapatos. (risos)

J: E todo mundo gosta de ter estilo, ser meio diferente. Af é mais dificil quando néo trabalha.

A: Mas vocé acha que o pessoal dos seus amigos aqui eles ligam bastante para roupa?

J: Ligam. Muito. Muito mesmo.

A: Sério? Como assim eles ligam? Se alguém, sei 14, s6 porque um coleguinha ele tem menos
roupa, roupa que nao é de marca. O pessoal marca ele?

J: Ndo. Ele ndo vai ser marcado, mas ele vai ficar meio de lado. Vai ser meio zoado.

A: Mas eles ligam muito pra roupa?

J: Ligam, eles ddo muito valor. Pra uma roupa de marca, para um té€nis de marca. Muito valor
mesmo. Pelo menos todo mundo que eu conhe¢o no médio que trabalha, trabalha para comprar
roupa.

A: Ah é? E mais para roupa?

J: Roupa e celular e tecnologia, s6 isso, mais para nada. Nao para juntar dinheiro. Para nada. S6
para comprar roupa.

A: Mais para consumir?

J.E.

A: E voce? Quando voce comecar a trabalhar? Vocé acha que vai ser assim ou...

J: Nao. Eu acho que eu vou comprar o essencial, umas coisas a mais e vou guardar dinheiro.

A: E? E o que vocé vai fazer com esse dinheiro?

J: Ah, comecar a guardar desde cedo, caso eu ndo consiga uma bolsa na faculdade, vai me ajudar
a pagar a faculdade e caso eu consiga eu vou juntar dinheiro pra no futuro comprar a minha casa,
meu carro.

A: Ah, entendi. Entdo vocé se vé menos consumista?

J: Vejo.

A: Voce se v€ uma pessoa mais, com uma certa humildade em termos de exibi¢do de roupa e tal?
J.E.

A: Mas e as pessoas que tem essas roupas elas ficam exibindo?

J: Nao, geralmente nao, né? Todo mundo estd meio crescido, mas sempre tem aquela...

A: Mas o pessoal nota?

J: Ah, com certeza né? O cara fica com um ténis de R$600,00 todo mundo nota.

A: Nossa! R$600,00?

J: E. Todo mundo nota no pé dele, né. As vezes até brilha.

A: Afi chega e o pessoal estreia né? Ja chega pisando.

J: Chega mais alto e tudo mais.
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E?
Todo mundo nota. E a pessoa ja faz isso para ser notada também.
E, também gastar R$600,00 em um ténis.
E, ndo tem como nao ser notado.
A: Entendi. Bom, tem mais algum aspecto assim da sua vivéncia que vocé queria falar? Que vocé
acha interessante?
J: Nao. Eu quero terminar o técnico, voltar a fazer esporte. Eu nadava. Quero voltar a nadar.
A: Ah, vocé nadava?
J: Nadava. Até por conta do técnico e da escola acabou o tempo. Eu quero voltar a nadar. Nao
porque eu pretendo ser um esportista nem nada, mas eu quero voltar a nadar.
A: Mais pra lazer?
J: E. Porque eu gosto. Também vai ajudar. Eu tenho problema de satde, coluna, problema
respiratdrio, entdo a natagcdo ajuda bastante.
A: O que vocé tem na coluna?
J: Ah, eu tenho escoliose. Ai € um desvio.
A: E de respiragao?
J: Ah, rinite.
A: Rinite.
J: Af junta uma narina, que s6 uma funciona.
A: (risos) E a natacdo ajudava bastante?
J: Ajudava bastante.
A: Tem mais alguma coisa que vocé quer dizer?
J: Nao. S¢6 isso mesmo.
A: Ta bom. Entao obrigado pela entrevista.

A:
J:
A:
J:

Entrevista com Michelle.

23/05/2012 e 30/05/2012.

A: Voce pode falar seu nome e sua idade?

M: Michelle, 15 anos.

A: 15 anos. Voceé fez esse ano?

M: Fiz, fiz més passado.

A: Més passado? Ta. Vocé pode falar um pouco da sua familia, de que cidade ou Estado que ela
veio?

M: Entdo é, meu pai € da Paraiba e minha mae é da Bahia. S6 que faz tempo que eles moram aqui
em Sao Paulo ja.

A: Em Sao Paulo?

M: E. E... mas meus pais se separaram quando eu era pequena, tinha uns trés, quatro anos, sei 14.
E... e eu tenho uma madrasta agora, também.

A: Vocé estd morando com seu pai?

M: Nao. Eu ja morei um tempo com meu pai e agora eu moro com... ha ...desde o comec¢o do ano
mais ou menos eu estou morando com a minha mae agora. Porque minha avé esteve doente e a
minha méae teve que ficar no hospital cuidando da minha avé e eu acabei indo para a casa do meu
pai. E...

A: Mas seus pais se conheceram no Estado de Sdao Paulo?
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M: Sim, eles se conheceram aqui em Sao Paulo. Eles eram bem jovens, inclusive. Minha mae
acho que tinha 17 anos quando ela se casou.

A: Vocé € filha tnica?

M: Entao, dos meus pais, do meu pai e da minha mae eu sou, mas o meu pai tem mais uma filha,
de 2 anos, e minha mae também tem mais um filho de 2 anos, que foi com meu padrasto, é...e
minha madrasta estd gravida agora.

A: Entendi. E voc€ morava com seu pai até o ano passado?

M: E, até o comeco desse ano. Com meu pai e com a minha madrasta.

A: E eles se separaram. Quantos anos vocé tinha?

M: Acho que eu tinha uns 3.

A: 3 anos?

M: Acho que sim.

A: Depois disso voc€ sempre morou com seu pai?

M: Nao. Eu morei com a minha mae até€ uns 12 anos mais ou menos, ai como eu falei minha avo
esteve doente, ai eu fui morar com meu pai.

A: Aidos 12 aos 14, 15?

M: E. Af eu morei com meu pai. S6 que eu nio me dava muito bem com a minha madrasta, af eu
voltei para a casa da minha mae. Mas eu sempre ia de uma casa para outra. Um final de semana
aqui, outro final de semana 14. Uma semana aqui, outra nao.

A: Sempre manteve contato?

M: Sim.

A: E tanto seu pai quanto sua mae casaram de novo?

M: Sim. Mas a minha mae j4 se separou de novo.

A: Ah é?

M: Esse ano né.

A: E ela casou de novo depois? Vocé falou que ela estd gravida.

M: Nao. Minha madrasta est4 gravida.

A: Ah, sua madrasta. Ah, desculpa.

M: (risos)

A: Bom, que colégio vocé estudou no fundamental?

M: Ah, muitos. (risos). Olha... pode ser da quinta a oitava?

A: Pode ser.

M: Na quinta e na sexta eu estudei no Eurico Gaspar Dutra, que € um colégio publico aqui.

A: E Estadual?

M: Nao, € da prefeitura.

A: Municipal.

M: E, e na sétima e oitava eu estudei no Objetivo.

A: Af o Objetivo ja é particular?

M: E.

A: Ta. E...bom, seu pai, qual a profissdo dele? Fala um pouco.

M: Meu pai é empreiteiro.

A: Empreiteiro.

M: E. Ele trabalha com obras assim...

A: Mas ele tem uma empresa?

M: Nao. Ele tipo, €, faz assim, ele € autobnomo sabe. As pessoas contratam, ligam pra ele...

A: Ah, entendi.

M: E ele tem um pessoal que trabalha com ele.
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A: Ele € da construcao civil?

M: E da construcio.

A: E sua mae?

M: A minha mae ela € professora.

A: Ah é? Do que?

M: E, tipo ela estava trabalhando com criangas; infantil assim, de creche. Mas ela é pedagoga.

A: Ah ela € pedagoga.

M: Aham.

A: Bom, o que te motivou a escolher, a prestar o vestibulinho nas Etecs?

M: Entdo. E porque eu fiquei sabendo que era um estudo de qualidade né, que a escola era boa. E
porque eu me interessei pelo técnico também, porque eu acho legal essa ideia de sair do ensino
médio ja com uma profissao j4.

A: Entendi. Vocé queria ja uma profiss@o e escolheu nutri¢do pensando nisso mesmo? Ou...

M: Entédo, assim...

A: Vocé queria alguma coisa parecida e tinha essa opcao.

M: Entdo, assim. E que eu sempre me interessei bastante em saber sobre alimentos, essas coisas
assim, sabe? Tipo: que faz bem, que faz mal de comer assim. Até mesmo pela propria influéncia
da minha religido. Porque eles pregam um pouco assim de vegetarianismo, entendeu?

A: Ah é?

M: E.

A: Qual a sua religiao?

M: Eu sou Adventista do sétimo dia.

A: Adventista?

M: Do sétimo dia.

A: (risos)

M: (risos)

A: E uma vertente protestante assim?

M: E. Ela surgiu de uma igreja protestante. E que assim, a gente guarda... o do sétimo dia quer
dizer que a gente guarda o sdbado.

A: Uhum.

M: Entendeu?

A: E voce tem uma dieta restrita?

M: Ah, um pouco. Eu ndo como alguns tipos de peixes, que sdo os de couro né. E... camardo, e
nem carne de porco. Porque assim, na Biblia elas sd@o consideradas carnes imundas.

A: Entendi. Mas carne bovina normal? Frango?

M: Embora a minha religido, ela tenha uma doutrina assim de saide que, tipo eles ndo impdem.
Nao € uma coisa assim meio que obrigatdria pela religido, mas tipo eles...eles...é...

A: Orientam?

M: Orientam a isto.

A: Entendi. Bom, vocé pode falar um pouco sobre o seu dia a dia? Aqui na escola?

M: Aqui na escola?

A: E. Pode seguir uma cronologia. De manh...

M: Deixa eu ver, é... eu acordo as 5 horas da manha.

A: Vocé mora longe?

M: Pouco.

A: Onde vocé mora?
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M: Eu moro perto do Zooldgico. Zoolégico de Sdo Paulo, aqui sabe? Ali perto do Jardim
Botanico. Ai, é, entdo, eu acordo as 5. Ai eu saio de casa umas 6 horas, ai eu venho de Onibus.

A: Vocé pega um?

M: Um s6. E, deixa eu ver, ai eu chego na escola as 7 né. (risos). Af eu tenho 8 aulas, porque eu
fico aqui até as 3 da tarde, normalmente. Ai, deixa eu ver... daqui eu vou para a academia e a
noite eu faco curso de inglés.

A: Entendi. Mas, por exemplo, de manha. Como que € o ritmo de aulas nas manhas?

M: De manha?

A:E.

M: Ah, assim, é que como a gente passa aqui o dia inteiro, parece que a parte da manha passa
mais rapido assim.

A: Entendi.

M: Entio é bem acelerado assim. E mais depois do almogo. E como se o intervalo das 9h30 fosse
o almocgo, entendeu? Porque...

A: Mas vocé come? As 9h30?

M: Como.

A: Lanche ou?

M: Nio, eu como lanche.

A: Lanche? Ah, ta.

M: E, deixa eu ver. E.

A: E as matérias técnicas estdo todas misturadas?

M: Sdo misturadas. De manha eu tenho tanto no técnico como no médio e as vezes a tarde eu
também tenho as do técnico.

A: Entendi. E geralmente sdo oito aulas por dia?

M:E.

A: Todos os dias oito aulas? Certinho ou algumas mudam?

M: Nio, de sexta-feira eu tenho somente 5 aulas.

A: Tudo a tarde ou s6 de manha?

M: Tudo de manha.

A: Ah, entido vocé sai mais cedo.

M: E.

A: E assim, a tarde, na hora do almoco assim. Como que funciona? Vocé sai da aula, vocé vai
para o refeitério?

M: E, eu saio da aula vou para o refeitério, pego um pouco de fila pra esquentar.

A: Onde € o refeitério? Ali?

M: Ali em baixo, perto do...

A: Tem um outro aqui nao tem?

M: Nao. Aqui € o laboratério de nutri¢ao.

A: Que eu sempre vejo o pessoal 14.

M: Entéo, é porque agora a coordenadora aqui do curso, ela tinha deixado a gente fazer a refeicao
14, para ndo precisar pegar tanta fila. S6 que ai o pessoal acabou fazendo umas coisas erradas 14,
af ela cortou.

A: Tipo o qué?

M: Tipo colocar o garfo dentro da geladeira para gelar junto com a marmita.

A: O garfo junto?

M: E, junto com a marmita.

A: Mas por qué?
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M: Porque nao pode. Porque tipo ele forca. Como todo mundo estava colocando dentro de sacola
pléstica, colocando garfo junto, colocando dentro de sacola térmica assim, sabe? Ai forcava
muito a geladeira.

A: Ah €?

M: Tinha gente também que deixou a comida 14 de vdrios dias 14 dentro.

A: Esqueceu.

M: E. Af a comida azedou e tava com cheiro ruim, af ela ndo gostou, deu uma bronca na gente.
A: Mais por causa disso?

M:E.

A: Teve coisa pior?

M: Tem o pessoal dan¢ando dentro do laboratério.

A: Dangando?

M: E (risos)

A: Dangando tipo o que assim?

M: Tipo, Kuduro. (risos)

A: (risos) Que feio.

M: (risos)

A: Na hora do almocgo isso?

M:E.

A: E quem que dedurou voceés?

M: Ah, ela passava 14 de vez em quando e via, a mog¢a que limpa aqui também via e reclamava.
A: Ah €7 As mocas da limpeza?

M:E.

A: Via vocés dangando.

M: E. E falava pra ela.

A: E o pessoal se exaltava?

M: Ah, bastante.

A: Cantava também?

M: Cantava, dangava, ficava jogando latinha de um lado pro outro.

A: Latinha?

M: E

A: Do que? De refrigerante?

M: E, amassada, assim sabe? Ficava brincando 14 dentro.

A: Jogando o qué? Futebol?

M: Brincando. E.

A: Brincando, peteca?

M: E.

A: Que mais que vocé€s aprontaram?

M: Acho que s6.

A:S6?7 S6iss0? (risos)

M: E, af tinha o pessoal que deixava o laboratério meio sujo também.

A: Entendi.

M: Porque tinha que deixar limpo, né?

A: S6 as migalhas e tal. T4. Bom, e a tarde vocé falou que parece que o tempo passa mais
devagar. Por qué?

M: Porque a gente ja estd mais cansado. Porque € bem puxado estudar de manha e de tarde.

A: Geralmente sdo duas aulas ou trés a tarde?
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M: Duas, normalmente sao duas. Mas, parece que no terceiro ano vai ser mais tempo.

A: Mais tempo. O estdgio vai ter obrigatério? Vocé sabe?

M: O estégio eu acredito que ndo, mas o TCC tem.

A: Af voce sai da... entdo vocé fica o hordrio do almogo. Vocé sempre trds marmita. Né? Fica até
por volta das 3h, 3 e pouco. Vocé falou que vai para a academia?

M: Uhum.

A: Onde € essa academia?

M: E préximo a minha casa.

A: Vocé pega o 0nibus. Mas, vocé sai daqui e vai direto pra 1a. Ou vocé vai pra casa antes?

M: Nao, vou direto pra 14, ai depois eu vou pra minha casa, ai eu fico acho que umas duas horas
em casa e vou para o curso de inglés.

A: Ah é?

M: Ai eu chego em casa 22h00.

A: Vocé faz inglés todos os dias a noite?

M: Nao. Faco segunda e quarta.

A: Segunda e quarta. Voceé fica mais ou menos até que horas na academia?

M: Até umas 16hs, 16:30.

A:Uhum 16hs, 16:30?

M: E, depende do horirio que eu chego 14. Mais ou menos uma hora e meia 14.

A: Aham. E todos os dias vocé vai pra 1a?

M: Ahn?

A: Vocé vai para a academia todos os dias?

M: Nao. Eu vou mais ou menos 3 vezes por semana.

A: 3 vezes?

M: Aham

A: Ta. E o Inglés? Vocé falou que é segunda e quarta? Nao.

M: Segunda e quarta.

A: Segunda e quarta. Vocé entra que horas?

M: As 20h00 e saio as 21h30.

A: E € perto de casa?

M: Tem que pegar um Onibus.

A: E ndo € ruim assim, €, por exemplo, para ter tempo de estudar?

M: Sim, bastante corrido.

A: E como que vocé, por exemplo, se tiver trabalho, ou se tiver prova. Como que vocé estuda?
M: Eu costumo fazer ou no final de semana, no domingo, ou entdo tipo, na ter¢a € na quinta que
eu ndo tenho curso né. Af eu aproveito o tempo quando eu chego pra fazer. Porque na sexta feira
a noite eu nao posso fazer por causa da minha religiado.

A: Vocé ndo pode fazer?

M: Nao.

A: Mas ndo € sébado?

M: Mas a gente guarda do por do sol da sexta até o pdr do sol do sdbado. Por questdes biblicas.
A: Entendi. E, fala um pouco sobre os sidbados entdo? O que vocé faz? Vocé fica na igreja de
sébado geralmente?

M: Sim, eu fico na parte da manha. Das 9h até 12h00.

A: Uhum. Vocé vai com a sua mae ou com seu pai?

M: Geralmente eu vou sozinha.

A: Ah €7 Seus pais nao frequentam?
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M: O meu pai ndo. A minha mde sim. Mas como tem o meu irmdo ela ndo gosta muito de ir
porque ele fica fazendo barulho.

A: Ah é?

M:E, ai...

A: Quantos anos ele tem?

M: Dois.

A: Dois anos

M: Dois e meio.

A: Entendi. E depois a tarde assim?

M: Que? A tarde? Ah, af eu fico em casa. E assim, os sdbados a gente dedica mais assim ao
tempo tipo, de adorag@o. Deus e oracdo. Essas coisas assim. Entdo a gente ndo assiste TV, ndo
trabalha, ndo compra, ndo vende, ndo estuda, sabe?

A: Entendi. Mas passatempo assim de sabado nada?

M: Ah, a gente passa tipo em familia, conversando, sabe?

A: Mais em casa mesmo.

M: E. Af a tarde, assim umas 17hs mais ou menos tem um outro culto na igreja. Que af finaliza
assim o sdbado.

A: Entendi. E vocé segue essa religido por que vocé gosta mesmo? Ou por que vocé herdou isso
dos seus pais? Como que foi iss0?

M: Entdo, eu herdei isso dos meus pais. Desde que eu sou pequena eu frequento a igreja, s6 que
eu gosto também. Eu sigo principalmente por entender, o que eles tratam assim e acreditar nisso,
nas coisas que falam.

A: Entendi. Bom, €, esse ano foi o ano que vocé€ comegou a ter uma jornada dupla de estudo né?
M: Sim.

A: E o0 que mudou na sua vida?

M:E...

A: Como que vocé sente o ritmo de estudos assim?

M: Entédo, € mais dificil porque eu tenho mais matérias. Tenho 18 matérias. E porque assim,
como eu passo mais tempo dentro da escola, ndo tenho tempo de estudar, de fazer os trabalhos
que os professores pedem. Entendeu? Af tipo, e € mais cansativo também.

A: Entendi. Mas tipo, no fundamental vocé fazia curso?

M: Eu, no dltimo ano, em 2011 eu ja fazia o curso de inglés. A eu fazia a tarde.

A: Todas as tardes ou todos os dias?

M: Nao. Terc¢a e Quinta.

A: Terca e quinta. Td. Bom, em relacdo a obrigacdes, responsabilidades assim. Por que vocé
é...como que fala? E representante de sala ndo é?

M: Aham, sou.

A: Fala um pouco dessas obrigacoes?

M: Entdo, assim, sempre que precisa de alguma coisa eu que tenho que falar com o coordenador,
com o pessoal e tal. Tipo, eu que tenho que resolver os problemas da sala, por exemplo, se
acontece alguma coisa eu que tenho que correr atrds de uma solucéo, entendeu? E...

A: Geralmente vocé fala com a *? Ou com a *?

M: Com a *.

A: * que te passa...

M: Ou com a coordenadora do curso técnico.

A: Ah, de nutri¢cao?

M:E.
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A: O que elas pedem para vocé geralmente?

M: Para passar recados, para apresentar coisas, para passar bilhetes, lista para assinar. Esse tipo
de coisa.

A: Bom, e em relacdo a sua casa. As obriga¢des de casa?

M: Entdo, é, até um pouco tempo atrds eu chegava, eu tinha que dar uma arrumada assim na
minha casa né. Tipo, lavar louca, essas coisas assim. Mas como a minha mae foi, a minha mae
estd sem trabalhar de um tempo pra ca. Af ela estd fazendo as coisas de casa.

A: T4 bom. Bom, mas em casa entdo vocé ajudava em algumas tarefas domésticas e vocé sempre
ajudou a sua mae?

M: Sim.

A: E quando vocé morou no seu pai?

M: Quando eu morei com o meu pai. Assim, porque teve uma época que eu morei com 0 meu
pai, antes dele conhecer a minha madrasta. Af eu ajudava mais assim, mas também quando ele
conheceu a minha madrasta eu ajudava também, mas tipo, eu nio sou responsdvel pela limpeza,
nem pela comida da casa, entdo era s6 mais uma ajuda.

A: T4. E em relagc@o a sua madrasta. Vocé ndo se deu bem com ela?

M: Nao.

A: Por qué?

M: Ah, porque, ah ndo sei explicar. Tipo ela € diferente assim, de pensamento, de tudo assim
sabe?

A: Entendi.

M: A gente pensava de modo muito diferente.

A: T4

M: A gente entrava muito em conflito também.

A: T4. Vocé tem um irmao, que seu pai teve com ela.

M: Eu tenho uma irma que meu pai teve com ela. E ela estd gravida de novo.

A: Ah, sua madrasta, gravida de novo. E entre seu pai e sua mae s6 teve vocé ou mais algum
filho?

M: S6 eu.

A: E sua mae teve outro filho.

M: Teve. Com meu padrasto. Meu ex-padrasto.

A: Ex-padrasto. T4. E, a sua irma, tem quantos anos?

M: Dois, dois anos e meio também. Os dois nasceram mais ou menos na mesma época.

A: Seu irmao.

M: Dois anos e meio também.

A: Dois anos e meio.

M: E eles nasceram na mesma época mais ou menos. Meu irmdo acho que nasceu em agosto € a
minha irma em janeiro.

A: Nossa!

M: E até esse momento eu era filha tnica.

A: J4 veio dois irmédos de uma vez.

M: E. E eu que tive que cuidar.

A: Vocé ajudava a cuidar deles?

M: Ajudava.

A: O que voce fazia, por exemplo, trocava fralda?

M: Troca fralda, dar banho, mamadeira.

A: Voce gostava?
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Interrupcao para troca de sala (haviam muitos alunos entrando e saindo da sala).
A: Bom, em relacdo aos seus irmaos vocé ajudava...
M: A cuidar deles.
A: A cuidar deles. Vocé gostava de fazer isso ou...
M: Sim.
A: Voce se da bem com os seus irmdos?
M: Sim.
A: Sim?
M: Uhum!
A: E com o seu ex-padrasto? Que casou com a sua mae.
M: Ah, entdo, desde o comego que eu morei com ele eu ndo me dava muito bem com ele.
Entendeu?
A: Uhum. E, assim, como vocé faz para conciliar as tarefas escolares com as suas
responsabilidades?
M: Ah, € bem complicado, mas tem que dar um jeito; porque...
A: Voce estuda mais a noite?
M:E.
A: Mais a noite. Ta. E vocé gosta da academia?
M: Gosto.
A: O que vocé faz 14?
M: Musculagao.
A: E exercicio aerdbico, assim...
M: Sim, &, tipo. E que a gente faz um aquecimento na esteira, que é o aerébico, af faz musculagio
depois. Mas assim, antigamente eu fazia natacdo. Eu prefiro fazer natacdo, porque eu prefiro
fazer um esporte. Eu gosto, sabe? Mas eu estou fazendo academia porque ndo estd dando para
fazer natagdo, nem um outro esporte.
A: Por que vocé parou a natagao?
M: Porque a piscina da academia que eu treinava quebrou, ai eu tive que sair.
A: Ah, manutencdo.
. E.
: E quais outros esportes que voce praticava?
: Ah, acho que nenhum. S¢é natag@o.
atacdo, s6 natacdo e agora musculagdo. Faz quanto tempo que voce faz?
: Nao faz nem um més.
: E? E vocé esta gostando?
: Sim.
u estd achando puxado?
: Ah, eu acho chato.
océ acha chato?

: Eu acho muito monétono. Eu prefiro fazer um esporte.
()

:E7

: Uhu
: Ena nataga0‘7 Vocé ia pra competi¢ao?

: Nio. E que eu fiz pouco tempo também.
: Ah, é?

: Uhum

: E vocé sabia nadar bem?

:N
: 0
'V

z.
z.

ZPEPEIZEZEIZEIZEIZEZERER
':7‘

205



M: Nio (risos), ainda néo.

A: (rindo) Usava boias no brago? Brincadeira (risos).

M: Nao (risos). A piscina era rasa.

A: Rasa. Ta bom. E. Bom e na academia t€ém até uma dieta, assim, ndo tem que voc€ tem que
seguir?

M: Ndo exatamente.

A: Nao?

M: Nao.

A: Mas tem orientacdo nutricional, alguma coisa assim né?

M: (Sinal de ndo com a cabega)

A: Nao, nada. Vocé chega 14 pro treinador e ele fala “faz isso, isso e aquilo”?

M: E (sinal de sim com a cabega)

A: T4. Bom, e vocé€ achou meio monétono, por qué?

M: Ah, porque assim, no esporte vocé estd entretido ali, voc€ faz coisas diferentes, assim sabe,
tem outras pessoas. Entendeu? E na academia voceé fica mais sozinho, vocé faz as coisas que tem
de fazer e vai embora.

A: E a academia que vocé vai no final da tarde geralmente é vazia? Como que €?

M: Ah, quando eu saio estd comec¢ando a encher. Estd comecando a chegar gente.

A: Voceé chega que horas 14?

M: Eu chego 14 umas 15:30.

A: Ah ta. E quando voceé sai da escola até a academia voc€ come alguma coisa?

M: Ah, como. Eu como um lanche.

A: Vocé sempre traz ou vocé€ compra na cantina?

M: As vezes eu compro, as vezes eu levo.

A: Uhum.

M: E as vezes eu ndo como.

A: Entendi. Vocé ndo sente cdimbra no comeco?

M: Nao. Eu sempre sinto dor muscular né, porque estd acostumando.

A: Sei, ai faz alongamento, né?

M: (sinal de sim com a cabeca)

A: Bom, quais sdo as suas preocupagdes atuais?

M: Preocupagdo?

A: E, o que te preocupa mais? No seu cotidiano.

M: Por incrivel que pareca o vestibular.

A: Vestibular?

M: E, td longe ainda mas é uma coisa que eu mais penso. Eu penso assim, tipo, em estudar com
esse objetivo. Entendeu? Estudar com esse objetivo, é... € isso.

A: E desde quando vocé se preocupa com o vestibular?

M: Desde o ano passado.

A: E? Na oitava série vocé jd viu, vestibulinho, af vocé j4 linkou ou enfim?

M: Nao assim, tipo, é porque assim, como o curso que eu pretendo fazer ele € dificil de encontrar,
e em universidade particular € muito caro eu sempre pensei em me esforcar bastante pra poder
conseguir passar numa universidade publica.

A: Entendi. E qual curso que vocé quer?

M: Engenharia de alimentos.

A: Engenharia de alimentos. Vocé comentou que ndo tém campus em S@o Paulo, mais em
universidade longe.
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M: Nio, é.

A: Desde quando vocé queria seguir essa carreira?

M: Assim, é. Eu coloquei em mente, na verdade nesse ano, porque eu pensava muitas coisas até o
ano passado. Mas como eu j4 estou nessa carreira da drea de alimentos e de saide assim, ai eu
gostei dessa parte entendeu.

A: Voceé estd gostando do técnico?

M: Eu preferia ter escolhido outra coisa.

A: Ah é? O qué, por exemplo?

M: Ah, eu nao sei. Mas antes eu pensava que era uma coisa, ai vivendo o cotidiano do curso vocé
vé que € outra coisa diferente.

A: O que voce esperava do curso?

M: Ah, eu esperava coisa mais dindmica, mais...

A: Mais prético?

M: E, eu esperava que fosse diferente. Eu pensava que as matérias iriam ser diferentes.

A: Como assim? Voc€ achava que ia cozinhar mais? (risos)

M: Nao (risos). Eu achava que a gente ia ver a drea do € bom, do que é ruim, do que é bom pra
certas doencas, esse tipo de coisa. E a gente vé mais € tipo, agora a gente estd comecando a ver
legislacdo, coisas assim, bem voltada para drea de industria, de fiscalizagc@o. Essas coisas assim.
A: Entendi. Que matéria que voceé estd vendo isso?

M: Higiene dos alimentos.

A: Quais as dificuldades que voce enfrenta atualmente?

M: Fora o 6nibus lotado?

A: E. Pode falar do 6nibus. Como que é o 6nibus lotado?

M: Ah, bem lotado (risos). Ficar em pé, um monte de gente empurrando.

A: Isso quando vocé vém pra ca?

M: E. Quando eu volta ndo estd tanto porque esti no meio da tarde, né. E é bem cansativo
também, principalmente porque eu estudo a noite também. Entdo fica muito cansativo, por
exemplo, as matérias que eu tenho de terca e de quinta ficam bem prejudicadas porque as vezes
quando eu preciso estudar pra alguma prova ou quando eu preciso fazer algum trabalho ou
alguma pesquisa de ultima hora acaba ndo dando pra fazer, porque t€ém muito pouco tempo, entre
o tempo de chegar e de ir pro outro curso.

A: Entendi. Entdo a sua dificuldade € mais o deslocamento?

M: E o tempo. A falta de tempo.

A: E como voce se lida com essa falta de tempo? Vocé ja tirou alguma nota vermelha?

M: Ja.

A: Que matéria?

M: Eu tirei I em fisica. Porque ndo deu tempo de estudar pra prova. E porque foi numa segunda-
feira e eu acabei esquecendo, tem muita coisa na cabeca pra pensar, muita matérias para se
preocupar e eu acabei esquecendo e ndo estudando. E também é... €!

A: Como que vocé se organiza?

M: Ah entdo, eu tento fazer o maximo possivel no tempo que eu tenho sobrando, assim sabe, de
terca e quinta eu pego uma pilha de tudo que eu tenho que fazer e boto do lado e ndo saio
enquanto eu ndo terminar. Sendo eu ndo consigo fazer.

A: Isso a noite em casa?

M: E, quando eu chego em casa.

A: Vocé tém alguma agenda? Vocé anota as coisas? Como que faz?
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M: Anoto, eu anoto mais as provas € as coisas que eu tenho que entregar. Af tipo, as vezes
quando eu chego em casa eu dou uma olhada nos cadernos e vejo o que estd faltando fazer ai eu
pego e faco.

A: T4. Entao geralmente voc€ anota as coisas e alguns dias que voc€ ndo tem o curso a noite vocé
faz até?

M: E.

A: E ai? Vocé dorme que horas?

M: Eu ‘dormo’. Eu ‘dormo’! (risada pelo erro de pronuncia da palavra).

A: (risos).

M: Eu durmo umas dez da noite. Dez ou mais.

A: Todos os dias?

M: Todos os dias. E eu acordo as cinco [da manha].

A: Voce vai dormir 14 pelas dez e pouco...

M: E acordo as cinco.

A: Nossa. Geralmente depois do Inglé€s vocé chega esse hordrio em casa?

M: E. Af...

A: Voceé toma banho, come alguma coisa e dorme?

M: E.

A: E nos outros dias o que vocé faz? Voce chega da academia...

M: Ai eu tomo banho, como alguma coisa e tento fazer as coisas da escola. E as vezes quando eu
estou muito cansada, muito exausta das coisas que ji teve na escola ai eu dou um tempo pra
tentar descansar, mas ai da mais sono e eu ndo acabo ndo fazendo nada. Entdo eu prefiro chegar e
fazer logo.

A: Entendi. Bom, o que voc€ mais gosta na escola?

M: O que eu mais gosto? E. Assim é que eu sou meio CDF, entdo eu gosto muito, tipo, de ter as
coisas organizadas. Entdo eu gosto de principalmente do contetido, sabe, de aprender as matérias,
assim.

A: Como que vocé define CDF?

M: CDF? (risos). Ah, tipo ndo é uma pessoa assim que € obsessiva. Mas uma pessoa que gosta de
aprender.

A: De estudar?

M: E. Gosta de saber, de ter o conhecimento.

A: Uhum. E tem gente que fala Nerd, qual a diferenca?

M: Nao sei. (risos)

A: Nio sabe? Entdo vocé se vé como CDF?

M: Um pouco.

A: E as outras pessoas chegam a comentar isso com vocé€? Seus colegas?

M: Ah, eles me zoam um pouco. Principalmente porque eu passei no primeiro lugar no vestibular
aqui af eles ficam me zuando porque eu sou CDF, porque eu sou aquilo. No comego das aulas
tudo que eles ndo sabiam eles vinham perguntar pra mim, como se eu soubesse de tudo, mas
também ndo € assim, né.

A: E ai? O que voce fazia? Voceé explicava?

M: O que eu sabia eu tentava explicar né. Eu ndo sei de tudo também né.

A: T4. Bom, esse € o tnico aspecto que voc€ mais gosta da escola ou teria outro?

M: Ah, eu gosto da convivéncia e também pelo fato de quando vocé sai de casa, fica vendo, vé
pessoas diferentes, vocé da uma distraida, as vezes estd com algum problema vocé esquece.

A: Conhecer pessoas novas? Vocé t€m muitos amigos aqui?
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M: Mais ou menos (risos).

A: Como assim mais ou menos?

M: Ah, porque assim, sei 14.

A: Comecou agora também, né? Faz pouco tempo. Mas tem mais colegas entao?

M:E.

A: Ta. E geralmente no seu cotidiano vocé€ fica num grupo ou se interage com a sala inteira?
Como que €?

M: Ah, tipo eu ndo fico num grupinho, eu fico mais ou na minha ou eu falo com todo mundo da
sala, quem estiver conversando eu converso junto, entendeu?

A: Vocé conhece pessoas de outras salas?

M: Algumas.

A: De quais cursos?

M: Eu conheco de mecanica e de eletrotécnica.

A: Vocé conheceu aqui mesmo?

M: Aqui mesmo.

A: Geralmente no intervalo, no horério de almogo?

M: Geralmente no horario do almogo eu almoco, ai eu falo com o meu namorado e faco alguma
licdo que estd atrasado.

A: Ele (namorado) estuda aqui também?

M: Nao, ele ja terminou o Ensino Médio.

A: Ah é€? E como vocé fala com ele?

M: Por telefone! (risos).

A: Ah, eu pensei que ele vinha pra ca (risos). Bom, além da convivéncia com os amigos e dos
estudos que mais que vocé gosta da escola?

M: Da escola?

A: E. Mais nada?

M: Mais nada (risos).

A: E dos professores? Brincadeira! (risos).

M: Ah, eu também ... (risos) E... deixa eu ver.

A: Nem lembrou dos professores (risos). Brincadeira.

M: (risos) E que eu j4 chego na escola pensando em almogar, entio. Porque eu sou muito gulosa,
ai eu s6 fico pensando em almocar (voz em tom de brincadeira). Eu gosto de comer.

A: E o que vocé menos gosta da escola?

M: A desorganizacdo.

A: Comparado com a escola anterior.

M: E, aqui é bem desorganizado. Eu odeio chegar aqui e descobrir que eu ndo vou ter uma aula.
Porque vocé vém pra cd perder tempo, entendeu?

A: E complicado.

M: E o tempo que eu podia estar fazendo outras coisas s que estou perdendo tempo aqui. As
vezes vocé até quer fazer alguma licdo que vocé precisava fazer e ndo td com o caderno aqui, ta
com o caderno 14 em casa, podia estar fazendo e estd perdendo tempo, entendeu? Por exemplo,
nos dias que teve reunido a gente ficou aqui sem ter aula, muitas aulas esperando um aula que ia
ter depois.

A: Na ultima.

M: E.

-

A: E complicado. Além dessa desorganizacao.
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M: Fora que a gente nem recebeu a nossa carteirinha ainda da escola. Faz quase seis meses que ja
comecgou as aulas.

A: Eles pediram documento, foto e ndo entregaram as carteirinhas.

M: E, parece que estdo tendo um problema financeiro na escola e nio puderam comprar a
madquina, alguma coisa assim, entendeu? Porque € inseguro pra gente, qualquer pessoa entra ali,
pela escola.

A: Uhum, na catraca.

M: E.

A: Té funcionando aquela catraca?

M: T4, mais tipo, vocé nio precisa passar nada vocé s6 entra. E s6 empurrar e entra.

A: Além da desorganizacdo, o que mais voc€ nao gosta da escola?

M: Um... deixa eu ver.

A: Poder ser casos pontuais de pessoas, ou muitas disciplinas, muita cobranga. Qualquer coisa
nesse sentido.

M: Ah, assim, como de disciplinas todo mundo da sala reclama que tem muito, que tem muita
matéria, mas eu ndo acho muito. Eu acho que se vocé escolheu fazer um curso integrado vocé
tinha que saber que ia ser puxado. Entdo vocé tinha que estar preparado, né. Mas assim, o que eu
ndo gosto. Ah, ndo sei acho que € a desorganizagdo mesmo.

A: Desorganizacao?

M: E.

A: Ta. Voceé fez o fundamental a sala era bem diferente ndo era? A sala de aula?

M: Um pouco.

A: Era mais misturado.

M: O qué?

A: Por exemplo, na sua sala de nutri¢do tem mais meninas.

M: A grande maioria é feminina.

A: E ento...

M: Na minha antiga escola era bastante misturado.

A: E é muito diferente a convivéncia?

M: Ah, é mais ou menos, porque assim, quando tem muita menina junto voc€ sabe que vai dar
briga porque...

A: Menina?

M: E. Quando tem muita menina junto sabe que ndo vai dar certo né. Porque...

A: Por qué? Briga?

M: Ah, porque... eu por exemplo eu sou estressada e eu sou marrenta, eu sou muito marrenta, se
pisar no meu calo pode saber que eu vou te odiar pro resto da sua vida, ndo, eu vou te encher o
saco.

A: Sério?

M: Eu vou te encher o saco. Af tipo, imagina trinta meninas de TPM dentro de uma sala.

A: Ah, mas ndo € um dia especifico.

M: Eu sei. Por exemplo, assim, tem dia que eu estou mais estressada, ai vem alguém me falar
alguma coisa, af ja vira discussdo entendeu?

A: Entendi. Mas vocé ja chegou brigar com alguém?

M: Ja.

A: Por qué?

M: Por besteira.

A: (risos)
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M: Assim, eu estava estressada no dia, ai a pessoa veio me encher o saco, ai eu peguei e soltei os
cachorros em cima da pessoa. (risos)

A: Na sala de aula?

M: E. Na verdade foi assim, eu estava em uma aula de fisica e um menino fez a mesma pergunta
idiota quinhentas vezes.

A: Pra voceé?

M: Nao, para a professora. Ela explicou quinhentas vezes e ele ndo entendia. Era muito facil de
entender. E eu achei que ele estava zoando com a cara da professora entendeu?

A: Ah, entendi. Estava zoando.

M: Af eu virei para a minha amiga e falei assim: "- Ai meu Deus!". Mas eu falei brincando. Eu
nem falei tipo: "-Ai meu Deus, que saco." Sabe? Af ele achou ruim. Af ele foi gritar comigo. A
eu falei: "- Ah, comigo vocé€ nado vai gritar amigo...". Af comecamos a discutir e tal.

A: No meio da aula?

M: Nao, a professora jd tinha saido ja.

A: Ah, ele veio discutir com voc€ depois?

. E.

: Ta. Bom, é. E; basicamente esses sd0 os aspectos que voce ndo gosta né?

M: Aham.

A: Ta. Fala um pouco dos seus amigos.

M: Meus amigos? Como assim?

A: Ah, fala da sua convivéncia com seus colegas, seus amigos da sala de aula.

M: Ah, eu ndo sou assim muito apegada com ninguém sabe?

A: Uhum.

M: Mas tipo, € mais de conversar assim, tipo, normal, sobre matéria, sobre...

A: Por exemplo, vocé ndo pega telefone, e-mail, facebook?

M: Ah, pego, mas tipo, eu ndo fico conversando muito. Até por eu estou...t0...passo mais tempo
estudando do que eu posso mexer no facebook, qualquer coisa assim.

A: Mas voceé acessa?

M: Acesso. De vez em quando.

A: Voceé tem perfil no...?

M: Tenho. Quando eu tenho tempo...

A: Voce usa o qué? Twitter também?

M: Ah, j& faz muito tempo que eu ndo uso o Twitter. Eu tenho perfil, mas faz muito tempo que eu
nao uso.

A: E o Orkut?

M: Ah, Orkut € coisa do passado.

A: Ah €? Eu sou da época do Orkut.

M: (risos) Orkut € coisa do passado. Agora € facebook.

A: Mas vocé usava?

M: Usava.

A: Quando vocé estava no fundamental?

M:E.

A: Vocé falou que, por exemplo, com esses colegas de sala voc€s combinam de sair? Cinema,
essas coisas?

M: Nao, porque a maioria ndo tem muito tempo e também tipo; €; assim, eu tenho bastante
liberdade dos meus pais, sabe? De sair e tal, mas tem bastante gente da minha sala que ainda nao
tem assim, sabe?
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: Entendi.
: A liberdade assim de sair.
: J4 aconteceu de vocés combinar e seus colegas nao conseguir sair?

' E

Té E vocés ja sairam juntos?

ao.

ntdo nunca deu certo. Mas j4 tentaram combinar alguma coisa que ndo seu certo?
.E.

H'—:m

ZrEZPIPEF IR
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Mas ndo deu certo antes da gente ir. Durante a combina¢do nao deu certo.

A: Como assim? Quando vocés estavam negociando?

M: E e ai jd ndo deu certo.

A: Ta. E vocé ndo fala muito com eles de final de semana?

M: Nio porque tipo, a maior parte do meu final de semana assim, no sdbado eu estou na igreja e a
noite eu saio com os meus amigos da igreja assim e tal, € no domingo eu passo uma parte
estudando uma parte tentando arrumar minhas coisas e outra parte tentando ver meu namorado.
A: Entendi. Entdo €; a maior parte do seu circulo de amizade é fora da escola?

M: E.

Mais ligado a igreja?

ala um pouco deles pra mim. Vocé conheceu eles na igreja?
. Eles sdo loucos.
h é?

m\> m\”ﬂ m\

A:
M:
A:
M:
A:
M:

A: Por que eles sdo loucos?

M: Porque eles/eu nao entendo o que acontece com aquelas pessoas, eles sao doidos eles saem
gritando no meu da rua, ficam fazendo baderna no 6nibus.

A: Ah, quando vocés saem sozinhos?

M: E. Ficam fazendo baderna no dnibus, sabe.

A: E eles tém mais ou menos a sua idade?

M: E. A maioria tem 17, 18, 20 mais ou menos.

A: E eles ficam fazendo bagunca?

M: Ficam, fazendo baderna no 6nibus, no metro.

A: Por exemplo, o qué?

M: Tipo, fazendo brincadeira assim, falando alto, rindo alto, mexendo com as pessoas assim,
sabe?

A: Ah €?

M: E.

A: Mexendo como com as pessoas?

M: Ah, uma vez um amigo meu se pendurou no negdcio no metr6 e fingiu que era um macaco.
Brincando assim, sabe? Todo mundo comecou a olhar para a cara dele. Comecou a gritar.

A: Sei. E 0 metrd estava cheio?

M: Tava. (risos)

A: E vocé faz essas coisas também?

M: Nio. (risos)

A: E como voce fica com eles?

M: Ah, eu fico dando risada da cara deles o tempo inteiro. Assim, eu brinco também e tal mas,...
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A: Tem um limite?

M: E, tem um limite entendeu?

A: Eles ndo tem?

M: Eles sdo retardados assim, sabe? Doidinhos assim.

A: E é mais menino?

M: E mais menino.

A: Naigreja vocé ndo tem amiga?

M: Ah, de sair assim, de conversar, nio.

A: Nao.

M: S6 mais os meninos.

A: Quantos amigos vocé tém mais ou menos?

M: Vixe. Deixar eu contar.

A: Sdo varios?

M: S@o varios. Uns dez vai.

A: Dez?

M: Uns Dez.

A: Quando vocés saem...

M: Assim, de sair assim juntos assim e tal. Quando a gente sai na rua parece que € arrastao.

A: Sério?

M: E.

A: Mais pessoas?

M: E um monte de gente.

A: E geralmente o que vocés fazem juntos?

M: Ah, a gente vai no shopping, a gente vai na casa de amigos assim, sabe? Conversar, assistir
filme.

A: Entendi. E qual a coisa mais bizarra que vocés ja fizeram juntos? Além do cara se pendurar no
metrd.

M: Deixa eu ver. Ah, uma vez a gente fez um video que assim, era uma brincadeira que vocé
tinha uns papeizinhos assim escrever tipo assim, uma coisa que € para a pessoa falar e com voz
de tal coisa. Por exemplo, assim, um amigo meu teve que falam: "- Eu sou Sdo Paulino." com voz
de homossexual sabe?

A: Ah, entendi.

M: Essas coisas assim. Af ficou muito engracado também.

A: T4

M: Mas a gente brinca bastante, zoa bastante, entdo sai muitas coisas bizarras. Nao dd para
escolher uma especifica.

A: Vocé conheceu essas pessoas na igreja mesmo? Ou alguns ja estudaram com vocé?

M: Nao. Na igreja mesmo.

A: Naigreja?

M:E.

A: E eles fazem isso? Bom, 14 eles se comportam de outra maneira né?

M: E. E que 14 também a gente tem uma coisa que chama clube dos desbravadores. Que é tipo
escoteiro sabe?

A: Ah é? Vocés acampam?

M: Acampa. Af tipo, é; ai nos acampamentos eles ddo a louca mesmo. Ai que eles soltam a
franga.

A: Nao t€ém um adulto no acampamento?
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M: Tém. A gente tem que fazer umas provas nos acampamentos assim, entendeu?

A: Como assim provas?

M: Tipo, de resisténcia, essas coisa assim, sabe? De fazer n6, essas coisas assim.

A: Fogueira.

M: E. Tipo de escoteiro mesmo.

A: Fogueira com pauzinho assim? (risos)

M: Uma vez eu tive que fazer e tem que assoprar a parte de baixo né. Eu sai da prova. E pra
pegar oxigénio pro fogo subir, né?

A: Aham.

A: Eu sai da prova com a cara preta. Preta, preta, preta de cinzas.

A: Vixe. Bom, e os adultos assim, nesse, € minoria? Geralmente € um ou dois?

M: E. E que assim, tem os diretores assim, entendeu. O pessoal que organiza as coisas.
A: Como que € o nome do clube?

M: Desbravadores.

: Desbravadores?

>
T m

geralmente vocés se encontram quando?

: Ah, normalmente tem umas reunides assim tipo, no saldo dos jovens da igreja. Normalmente
e domingo porque af a gente fica treinando as coisas, aprendendo as coisas.

: O qué voces treinam?

: Ah, aquilo que eu falei assim, fazer n6, drvore, essas coisas assim, sabe, fogueira.

: Sobrevivéncia...

E.
E

==

>Z e

Estilingue.

stilingue ndo. (risos)

: Como que voce vai se defender na selva?

M: Ah, sei la. (risos)

A: E voceés ja acamparam?

M: J4. Bastante vezes.

A: Onde vocés foram?

M: Ah, deixa eu ver...ja foi em Barretos, ja foi em Sao Roque aqui perto de Sdo Paulo. Varios
lugares.

A: Voces vao de Onibus fretado?

M: Fretado. E, todo ano tem acampamento.

A: Ta. E além desses amigos da igreja tem algum pessoal nesse circulo de amizade fora da
igreja? Que vocé conversa, ou nao?

M: Acredito que ndo.

A: Nem um vizinho?

M: Poucas pessoas.

A: Poucas pessoas? Quem sdo eles? Vizinhos ou o qué?

M: Ah, alguns filhos de vizinhos.

A: E ex-colegas de escola? Alguém que ja estudou com vocé. Voc€ manteve contato ou nao?

M: Ah, eu tive contato com pouca pessoa que eu estudei antigamente, porque; sei 14.

A: Perdeu o contato?

M: Até mesmo porque t&€m pouco tempo, né.

A: Entendi. T4. E quando vocé sai com seus colegas vocés vao para o shopping, cinema? Parque
vocés vao também?

=» =

>
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M: (Sinal de sim com a cabega).

A: Mas vocés saem todo final de semana juntos, ou s6 de vez em quando?

M: Nao. Nao porque a maioria estd namorando, ai cada um quer ir para um lado, ai normalmente
ndo da certo.

A: Af ultimamente vocés ndo estdo saindo muito.

M: Nio estamos saindo tanto. S6 mais um final de semana sim, outro nao. Mais ou menos assim.
A: E. Se todo mundo tiver namorado da para ir em um baile agora, né. Dancante.

M: (risos)

A: Bom, qual a importancia desses amigos na sua vida?

M: Ah, bastante assim, porque tipo, antes de eu comecar a namorar eu saia muito com eles. Entao
boa parte do tempo que eu passava livre, eu passava com eles. Eu também passei por uns
problemas em casa e eles também ajudaram assim, sabe?

A: Sei. Na época da separagdo?

M: Na época da separacao eu tinha 3 anos. (risos)

A: Ah ta. Mas por exemplo, com a sua madrasta?

M: Com minha madrasta, meu padrasto.

A: Sei. E geralmente vocé via esses amigos sO de final de semana ou durante a semana?

M: Sé¢ final de semana porque eles também estudam, trabalham.

A: E. Eles sdo mais velhos que vocé. A maioria?

M: Um pouco.

A: Alguns deles fazem ensino médio?

M: Alguns terminaram o ano passado. Bastante deles fizeram técnico aqui no JG.

A: Ah é?

M: E. Mas eu nio...

A: E por isso que vocé conheceu a escola? Foi por causa deles?

M: Um pouco. Um pouco por causa deles também.

A: Mas seus pais falaram para vocé prestar o vestibulinho?

M: Nao.

A: Vocé que quis? Voceé ja conhecia a escola?

M: Na verdade meus pais ndo interferem muito.

A: E como que se dd/fala um pouco sobre seu relacionamento com seus pais. Vocé€ se dd bem
com eles? Ou nao?

M: Ah, eu me dou bem com eles, assim. Eu sinto muita falta do meu pai. Porque como antes eu
morava com ele pra eu vir direto e agora eu fico na minha mae; poucas vezes, entdo, ai eu sinto
bastante falta dele. Mas eu estou sem falar com minha madrasta. Porque a gente tem um
relacionamento bem dificil, eu e ela. Meu padrasto a gente também chia. Inclusive, tipo, a
separacdo do meu padrasto da minha mée foi bem complicada assim, entdo.'**

A: Mas, entdo vocé sente falta mais do seu pai?

M: Aham.

A: Vocé voltou a morar com a sua mae, né?

M: Aham.

A: Bom, vocé falou que quer prestar vestibular, entrar em uma faculdade, né? E assim, voc€ quer
se formar, terminar o ensino médio e ja prestar o vestibular direto?

M: Aham.

148 . . ;. .
Michelle se emocionou nesse momento, seus olhos ameagaram se encher de lagrimas e ela tentou disfargar

dizendo que estava gripada.
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A: E quais os seus planos de futuro?

M: Entao...

A: Quando vocé terminar o médio com o técnico?

M: Assim, €; no terceiro ano eu queria fazer um cursinho, alguma coisa assim para ver se da
alguma ajudada porque, para passar no vestibular assim, porque aqui tem, a gente tem poucas
aulas assim, né. Se for comparar assim eu tenho, tenho trés aulas de matemdtica por semana.
Entendeu?

A: Vocé acha que estd defasado?

M: Ah, eu acho que € um pouco. E; é; ai pretendo prestar o vestibular né. Passar. Pretendo passar,
né. No vestibular (risos). Ai se eu conseguir passar para a faculdade eu pretendo abrir um
restaurante.

A: Sério?

M: E. Porque a minha vé ela era cozinheira. Af ele sempre teve o sonho de ter um restaurante
assim, sabe? E eu gosto sabe? Eu estou pensando ultimamente assim, sabe?

A: Que tipo de comida vocé quer servir?

M: Ah, ndo sei ainda. Nao pensei nisso ainda.

A: Vocé quer mesmo abrir um restaurante? Sua vo tinha?

M: Minha vé queria abrir, s6 que quando ela foi abrir ela acabou falecendo.

A: Entendi.

M: Estava quase abrindo.

A: Ah, sua v morava com a sua mae?

M: Nao.

A: Nao? Vocé nunca morou com a sua vo?

M: Nao. Nao, morei sim uma época, um ano mais ou menos. Mas assim, minha mae também
estava morando, entendeu?

A: Ah ta.

M: Estava morando eu e minha mae. Mas faz um tempo ja. Faz bastante tempo.

A: Voce se dava bem com ela?

M: Sim.

A: Gostava bastante dela?

M: Ela era muito legal.

A: E seus av0s por parte de pai?

M: Por parte de pai eles moram longe. Meu avdé mora em Rondbnia e minha avé mora em
Pernambuco. Meu av0 por parte de mae mora na Bahia, entendeu? Entdo eu vejo eles pouco.

A: Entendi. Bom, entdo vocé terminou o médio, ja vai querer prestar o vestibular direto, quer
fazer um cursinho, e sei 14, e quando voceé estiver cursando a universidade?

M: Entao.

A: Vocé quer se dedicar integralmente?

M: Entdo, eu pretendo ver se eu abro o meu restaurante.

A: Mas ja depois de terminar o médio?

M: Nao. Assim, quando eu tiver fazendo a faculdade.

A: Ah, quando vocg estiver fazendo a faculdade.

M: E eu pretendo me casar também.

A: Logo que terminar o médio?

M: Naio. (risos) Deixa eu ver...

A: Antes né? (risos)
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M: Nao! (risos) Com...ah, € que assim, como os meus pais casaram cedo, entdo ndo tem muita
discriminacao quanto a isso. E como eu ja namoro, faz um ano ja que eu namoro.

A: Um ano. E ja estd pensando em casamento?

M: Nao. Porque...eu ndo estou pensando em casamento agora. Em casamento no futuro.
A: Estou brincando. (risos) E brincadeira.

M: E também por causa da minha religido assim, sabe?

A: Ah é? Eles falam para casar logo?

M: Nao, eles ndo falam para casar logo, sabe, mas tipo...

A: Mas tem uma, uma coisa mais rigida assim?

: E...entendeu?

: E ele € da sua igreja também?

: E.

: Vocé conheceu ele 147
: Aham
: 0 problema € que ndo vai dar para casar no sabado.

: Nao. (risos).

: (risos).

: Eu te convido, eu te convido. Relaxa que eu te convido.
: Sdbado a noite da, né? Passou das 18hs.

§>Z>Z>Z>Z>Z
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A: Bom, entdo vocé quer abrir o restaurante, fazendo a universidade?

M: Ou assim, tentar trabalho em alguma coisa na drea assim, sabe?

A: Arrumar um emprego enquanto voce estd na universidade. T4 bom.

M: Porque assim, eu vou trabalhar na universidade se eu entrar assim que eu sair do ensino
médio. Eu vou terminar com 23 anos né. Entdo ficar o tempo inteiro sem fazer nada.

A: E entdo, algum bico vocé faz, alguma coisa. Estigio. Ou mesmo bolsa de estudos. Algum
programa assim, vocé se encontra 1a. Bom, quer fazer uma pausa, porque vocé tem que almogar
né. Melhor. A gente pode continuar semana que vem?

M: Pode ser.

Continuacao da entrevista em 30/05/2012.

A: Voce fez o fundamental em escola particular, né?

M: Metade.

A: Metade. E como era aquela escola? Quantos alunos tinham por sala?

M: Na sala acho que tinham uns 25.

A: Voce sentiu diferenca quando vocé veio pra ca?

M: Nao porque eu ja tinha estudado em escola publica antes, né. A quinta e sexta série.

A: E quando vocé comecou a estudar na particular? O que voceé sentiu de diferenga?

M: Ah, porque o ensino é mais forte, né.

A: Uhm, t4. E, bom. Qual a diferenca que vocé vé€ de quanto era crianca para esta época da
adolescéncia. O que vocé acha que mudou?

M: Nao entendi. Como assim?

A: Por exemplo, a sua vida na infincia, quais as mudangas que vocé sentiu? Da infancia para a
adolescéncia.

M: Ah, porque a gente vai criando mais responsabilidades, tem mais coisa para fazer, tem. Ah,
sei 14. E muito diferente.

A: Fala um pouco da sua infancia. Vocé falou que ajudava a cuidar dos seus irmaos.
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M: Nio, eu ajudava agora né, que meus irmaos nasceram; meu irmao tém dois anos.

A: E na infancia?

M: Ah, eu morei em outro Estado na minha infincia.

A: Outro Estado?

M: Aham. Morei um tempo na Bahia. Morava com a minha mae. Depois eu morei com a minha
mae e com meu padrasto, ai depois eu morei um pouco com a minha avd, mas a minha mae
também morava 14 com a minha avé. Af a minha mde comprou a casa dela agora e ai moro com a
minha mae agora.

A: Faz tempo que vocé mudou pra ca?

M: Faz muito tempo.

A: Voceé sente saudades de 14?

M: S6 da minha casa.

A: Da sua casa? Por qué?

M: Ah, porque era melhor.

A: O que vocé gostava de 147 Os vizinhos?

M: Assim, eu gosto mais daqui, mas eu gostava do local da minha casa, sabe?

A: Ah entendi. Voc€ mora em casa ou apartamento?

M: Apartamento.

A: Voceé nio gosta muito?

M: Prefiro casa.

A: Por qué?

M: Sei 14. Muita gente, muito barulho, o pessoal fica pisando em cima.

A: Ah é?

E.

Mas vocé ndo convive com o pessoal do condominio? Amigos...?

Pouco.

Pouco?

E porque eu passo a maior parte do tempo fora de casa também, né.

A: T4 Bom, vocé falou que pretende continuar os estudos, fazer uma faculdade. E quando eu
perguntei seu objetivo principal, voce falou que era, passar no vestibular. Por que esse seria o seu
objetivo principal?

M: Porque assim, eu sempre fui muito, tipo, ai ndo sei explicar. Como eu falei, daquele jeito nerd,
sabe? Af eu queria passar no vestibular para fazer uma faculdade, pra obter mais conhecimentos,
sabe? Para poder trabalhar na area que eu gosto, entendeu?

A: Mas no seu dia a dia vocé fica com uma certa ansiedade de terminar logo?

M: Fico.

A: Vocé tem, sei 14, a sua condicdo; assim; bom, voc€ estuda o dia inteiro etc. e tal e varias coisas
voce precisa da ajuda dos seus pais, financeiramente falando. Vocé acha ruim isso?

M: Eu preferia ter o meu préprio dinheiro.

A: E? Mas como vocé se vé nessa situacio?

M: Assim, eu acho normal, porque meus pais ndo me negam muita coisa. Nao € ruim para mim,
mas eu preferia ter o meu proprio dinheiro porque, tipo, para ndo dar satisfacio do que eu vou
fazer com esse dinheiro, entendeu?

A: Entendi. E vocé sempre t€ém que dar satisfacdo?

M: Nio. E s6 quando eu peco uma quantia assim, diferente do que eles j4 me ddo normalmente,
sabe?

A: Uhum. E ai vocé ndo gosta muito de ter de explicar?

M:
A:
M:
A:
M:
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' E.
: Mas de qualquer maneira vocé pode usar o dinheiro do jeito que vocé quiser?

: E.
: Ou ja aconteceu alguma coisa deles falarem: “- Ah, ndo vai gastar com isso!”.
: Nao.

: Nao?

M: Ja chegou deles falarem “nao” de me dar o dinheiro. De pedir para comprar certa coisa e eles
falarem que ndo. Mas tipo de eles falarem: “- Nao compra isso”; ndo.

A: Entendi. E sei la: “- Ah pai, vou fazer uma tatuagem”.

M: (risos) Nao. Isso eles ndo deixam ndo. Até pela minha religido

A: Ah é? Mas vocé nunca pediu também?

M: Ndo.

A: T4. Qual € uma coisa que vocé pediu e eles...

M: Nio deixaram?

E
F

=ZE

>

urar a orelha. Mas mesmo assim eu furei.

(risos)

M: Escondido.

A: Como vocé furou? Furou sozinha?

M: Minha tia furou pra mim. (risos)

A: Ah!

M: Mas ja fechou até.

A: Mas ndo pode usar brinco?

M: Nao pode usar adorno.

A: Ah é?

M: E.

A: Bom, fala um pouco do seu relacionamento com a sua familia. Vocé falou que seus pais sio
separados.

M: Entao, meu relacionamento com a minha familia € meio dificil, sabe? Por causa/a minha mae
tem um jeito, sei 4. Ela € muito autoritaria, sabe? Nao me dou muito bem com o jeito dela. E
meu pai, meu pai € normal. Tive bastante dificuldade com a minha madrasta.

A: Teve o que?

M: Eu tenho bastante dificuldade também com a minha madrasta, como eu j4 falei.

A: Aham. Mas, como assim sua mae € autoritdria? Ela tipo exige que vocé faca determinadas
coisas?

M: Nio. E o jeito dela. Ela é meio ignorante na maneira de falar no dia-a-dia.

A: Brava?

M:E.

A: Vocé ndo gosta muito?

M: Nao.

A: E com seu irmao como que ela é?

M: Ah, pior ainda. (risos). Ela grita muito, muito, muito. Eu odeio grito.

A: Mas porque ela grita?

M: Ah, porque meu irmao é muito atentado. Ela ja € nervosa, ja € estressada, ai ela ja sai
gritando.

A: Uhum. E com vocé?

M: Comigo ela ndo interfere muito ndo, porque...sei l4.

A:
M:
A:
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A: Niao tem muito conflito entre vocés?

M: Nao. S6 quando eu nao quero fazer alguma coisa, e ela quer que eu faco e eu nao faco.

A: Por exemplo, o qué? Ajudar em alguma coisa?

M:E.

A: O qué? Por exemplo.

M: Fazer eu cuidar do meu irm@o para ela sair.

A: (risos) Af vocé ndo gosta?

M: Nao.

A: Ta. Mas enfim, apesar dessas caracteristicas vocé tem um bom relacionamento com a sua
familia?

M: Mais ou menos.

A: O que vocé gostaria de mudar?

M: Eu queria que meus pais voltassem e que minha madrasta sumisse do planeta Terra.

A: Voceé ndo se dd bem com ela?

M: Odeio ela.

A: Por qué?

M: Porque sim. Porque ela tenta ficar jogando o meu pai contra mim, sabe?

A: Entendi.

A: Mas os seus pais se falam?

M: Sim.

A: Eles se dao bem?

M: Sim.

A: Af vocé fica meio nessa expectativa?

M: Na verdade ndo. Mas eu gostaria se fosse possivel.

A: Entendi. E tem gente que fala de uma crise da adolescéncia, de ser rebelde. O que vocé acha
disso?

M: Eu estive, mas faz um tempo ja. Por volta de uns 12, 13 anos.

A: Voce foi mais rebelde?

M: E. Agora sou normal. Eu sempre fui muito mimada pelos meus pais, pela minha avé. Ai eu
fazia escandalo, eu chorava, esperneava; eu cabulava aula para ir passear, sabe? Mas agora, eu
tomei juizo.

A: Desde quando vocé mudou?

M: Mas ¢é dificil, € dificil porque vocé ndo sabe muito bem, vocé nao sabe o que fazer; vocé fica
perdido.

A: E porque vocé estava perdida?

M: Ah, ndo sei. Acho que também por causa da minha familia, porque minha madrasta estava
entrando na minha familia e...

A: E dificil aceitar.

M: E.

A: Dificuldade de conviver junto.

M: Eu tive isso por volta de uns 12 anos.

A: Ai depois que idade que vocé ficou mais tranquila?

M: Quatorze. Uns treze para quatorze.

A: Uhum. Bom, vocé acha que foi uma coisa pontual. Por causa da familia? Porque, fora isso
voceé ndo teria desse “mal”?

M: S6 um pouco por causa de eu ter sido muito mimada.

A: Bom, vocé ja fez estdgio, ja trabalhou, fez alguma coisa assim?
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M: N3ao. Pretendo fazer ou no pr6ximo semestre ou no ano que vem.
A: Mas vocé ja esta correndo atrds? Como que é?

M: J4.

A: Ja? Ta bom. Como vocé se imagina sem estar na escola?

M: Se eu ndo estudasse?

A: Isso. Se vocé ndo estivesse na escola.

2

: E. Acho que eu estaria buscando outros meios de aprender.

: Mais facil? Por qué?

M: E. Porque eu nio teria tanta coisa para fazer, ndo teria tanta preocupacio, nio tinha que me
preocupar com data de trabalho, data de prova, estudar isso, estudar aquilo.

A: Mas voceé s0 iria trabalhar?

M: Eu ndo iria me contentar s6 em trabalhar, sabe? Eu iria querer...

A: Voce iria querer estudar?

M:E.

A: O que a escola significa para vocé?

M: Fonte de conhecimento.

A: Apenas?

M: Apenas.

A: E os amigos?

M: Ah, assim, amigas nem todas vocé leva para a vida inteira, entendeu?

A: Mas teve algum amigo que vocé leve para a vida inteira?

M: Teve, mas por falta de tempo a gente acaba se afastando das pessoas.

A: Entendi. Bom, mas af vocé tem um circulo de amizade mais fora da escola, mais os amigos da
igreja que voceé falou. Fora isso, assim, vizinhos?

M: Ah, eu falo com alguns vizinhos, mas amizade, amizade mesmo, s6 mais com o pessoal da
igreja. Nao pelo fato deles serem da igreja, sabe? Mas pelo fato de afinidade mesmo.

A: Afinidade. E esses amigos da igreja, faz tempo que vocé conhece eles?

M: Muito. Ah, e vocé tinha perguntado também o que o pessoal pede pra mim fazer como
representante da sala né?

A: Ahn?

M: Essa semana, por exemplo, eu tive que falar com o diretor, eu tive que falar com
coordenadora, sobre uns problemas que a gente teve com o laboratdrio, com o refeitério. Eu estou
com um projeto de passar nas salas com o pessoal para fazer palestra, sobre o jeito certo de
acomodar as marmitas dentro da geladeira.

A: Isso para o pessoal das outras salas?

M: Das outras salas. Para o pessoal que acomoda a marmita muito errado no refeitério. Estou
com o projeto de fazer rifa, de vendar coisas para arrecadar verba para fazer a reforma do
refeitdrio, que eles querem fazer, e ajudar também na compra da maquina de fazer as carteirinhas
da escola, que eles estdo precisando aqui.

A: Entendi. Af essa semana vocé conversou mais com eles por causa dessas coisas.

M:E.

A: Ta. E como voce faz as atividades? Vocé sai no horario de aula?

M: O qué?
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A: Por exemplo, para passar recado, para conversar com o coordenador, diretor. Vocé tem que
sair de aula ndo tem?

M: E. Normalmente ou eu saio da aula ou eu vou na hora do intervalo.

A: Voce gosta de fazer essa funcao?

M: Ah, eu gosto porque assim, eu sou; ndo me exaltando, mas eu sinto em mim o perfil de querer
ser lider, de querer ter a cabeca na frente, sabe? De querer ajudar, principalmente. Principalmente
pelo fato de querer ajudar, sabe?

A: Vocé gosta bastante, assim, de assumir uma lideranca e tal?

M: Aham.

A: O qué mais voceé ja fez de atividades como representante? Alguma tarefa que vocé gostou
muito. Me da um exemplo ai.

M: Acho que principalmente o que eu vou fazer agora de encabecar as atividades, os projetos que
a gente precisa fazer.

A: E um coisas que vocé ndo gosta tanto nessa fungdo?

M: Dar bronca.

A: Em quem?

M: Ah, quando o pessoal faz alguma coisa errada.

A: Nos alunos?

M:E.

A: Me dd um exemplo.

M: Ah, por exemplo da coordenadora vir falar comigo de alguma coisa que estd dando errado e
eu ter que falam: “-Olha, vocés fizeram isso errado”. Nao sei o qué, sabe.

A: E o qué eles ja aprontaram?

M: O negécio do refeitério. Que a gente estava almocando no laboratério de nutri¢do, ai eles
fizeram coisa errada, ai a Dora veio falar comigo primeiro, entendeu?

A: Mais outra coisa?

M: Ah, tem coisa que tipo, os professores param para pedir para me avisar, entendeu?

A: Entendi. E os alunos em relacdo a vocé? Quando vocé da bronca neles?

M: Eles falam que eu sou a mae deles. Que eu sou a mae da sala.

A: Mais ai? Em tom pejorativo?

M: De brincadeira, né.

A: E como voce leva isso?

M: Ah, normal. E porque eles falam assim, pra dizer que tipo, eu tenho mais responsabilidade,
que eu ajudo.

A: Como vocé se v€ naquela sala? Vocé acha que € mais responsdvel e que a turma 14 € mais.

M: Ah, eu acho que eu sou normal, mas eu ndo gosto da imaturidade do pessoal, que eles ficam
gritando, falando alto.

A: Algum tipo de brincadeira?

M: Nio, comigo eles ndo chegaram a fazer nenhuma brincadeira pesada, mas ficam brincando,
coisas assim bestas, sabe.

A: Entendi. T4. Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa? Sobre seu cotidiano, familia?

M: Um; deixa eu ver.

A: Alguma coisa que vocg, sei 14, que acha que complemente as informacdes.

M: Assim, eu ja cheguei a ter depressdo em uma fase, assim, final da fase rebelde, sabe? Por
problemas com a minha familia e eu acabei me afastando muito dos amigos. E uma coisa
complicada.

A: Mas como vocé superou isso?
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M: Até hoje eu ndo sei se eu superei totalmente. Assim..,

A: Mas o que te magoou?

M: Ah, principalmente a minha madrasta, o jeito da minha mae, sabe? Principalmente a minha
madrasta. E € uma coisa muito ruim porque mesmo que vocé€ supere, voc€ vai acabar levando
alguma marca disso. Por exemplo, até hoje eu, eu sempre fui muito solta, eu acho que sempre me
relacionei muito bem com todo mundo, muito ficil de fazer amigos. E de 14 para c4 eu fiquei
muito fechada, sabe? Eu sinto mais dificuldade de fazer amigos, de conversar mais.

A: Mas por qué? Timidez ou...?

M: Ah, ndo sei. Fica dentro de voc€. Porque quando vocé estd assim, vocé prefere ficar mais
sozinha, sabe? E ai vocé ndo consegue se soltar tanto quando vocé vai conversar com alguém,
quando vocé vai criar amizade com alguém, entendeu?

A: Aham.

M: Vocé ndo consegue mais ser tao divertido, entendeu?

A: Entendi. Mas ai vocé chegou a fazer terapia? Alguma coisa assim?

M: Fiz um tempo. Eu fui em poucas sessoes.

A: Vocé gostava?

M: Nao. Porque eles ficam perguntando coisas da sua vida e nio falam nada.

A: Eles s6 escutavam?

M: E. Falam umas coisas tipo assim: "- Ah, mas sera que vocé ndo esta fazendo isso?”. “-Ah, mas
como ¢ que voce”/Umas coisas chatas, sabe? E tipo, isso atrapalhou bastante o meu rendimento
na escola e tipo, nas amizades e tal. E eu acho que foi principalmente por causa da convivéncia
da familia, entendeu?

A: T4 bom. Mais algum ponto que vocé gostaria de falar?

M: Acho que nao.

A: Nao. Ta bom. Obrigado pela entrevista.

Entrevista com Denis.

26/05/2012.

A: Vocé pode falar seu nome e sua idade?

DE: Denis, 16 anos.

A: Ta. E a sua familia. Vocé pode falar sobre a origem, o Estado que sua familia veio, seus pais?
DE: E entfo, por parte de pai minha familia é espanhola e por parte da mie é de Portugal. E, duas
ou trés geracdes atrds que eles vieram para o Brasil.

A: Vieram direto para Sao Paulo? Ou moraram em outro Estado?

DE: Acredito que eles vieram direto para Sao Paulo.

A: Téa bom. E onde vocé fez o fundamental?

DE: Fiz no colégio *, aqui em * mesmo.

A: Ah, aqui perto, no *. E particular né?

DE: Isso.

A: Voce sempre fez o fundamental 14? Desde do primério?

DE: Sim, desde o primario.

A: Ta. E porque vocé escolheu estudar nas ETECs?

DE: O nome da ETEC é bem conhecido; como escola, tanto na prépria lista que saiu, pelos
resultados dos testes e foi meio circunstancial né. Na situacdo eu tive que mudar de escola e a
ETEC, eu conseguir passar foi a melhor opcdo que eu tinha.
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A: E ai vocé tentou o Newton logo de cara?

DE: Sim, foi a primeira vez que eu tentei uma ETEC foi o Newton.

A: Tem um perto aqui, o *.

DE: Isso. S6 que na época a gente acreditava que o * era mais dificil, de fato é. No fim eu teria
passado nas duas.

A: Ah, td bom. E assim, o que te fez escolher cursar o técnico também?

DE: Como o mercado esta cada vez mais voraz, né? Quanto mais vocé for especializado, melhor.
Tanto que eu j4 venho fazendo curso de inglés hd alguns anos e o técnico com certeza me dd um
curriculo a mais, né? Um [inaudivel] importante.

A: Mas vocé pretende seguir carreira na drea de administragdo?

DE: Ndo. Eu vejo a administracdo como uma ajuda para subir em qualquer coisa que eu esteja.
Vai ser mais facil promover o cara que tenha administracdo. Fora que quando eu estiver cursando
uma faculdade, estdgio vai ajudar bastante.

A: E na faculdade vocé pretende prestar algum curso?

DE: Eu ainda ndo tenho certeza quanto ao que eu vou prestar na faculdade.

A: E quais as opg¢Oes que vocé estaria indeciso?

DE: Eu realmente... eu assim, eu vi uma série de empregos diferentes, de engenheiro a médico.
Eu realmente nio sei, eu estou pesquisando bastante nesses quesitos.

A: Vocé pode falar um pouco do seu dia a dia? Pode comecar falando de manha, que horas vocé
acorda.

DE: Eu sempre acordo um pouco antes das 6h00. Escovo os dentes, tomo um café rdpido e saio;
pego o Onibus no ponto na frente de casa.

A: Voce pega aquele *?

DE: * ou *, * e 0 *. S0 os quatro que vao daqui para I4.

A: E o0 6nibus? Como que ele é? E cheio?

DE: Geralmente € muito cheio, mas é... sentar é quase impossivel, mas quando a gente chega na
Avenida * a maioria das pessoas saem no primeiro ponto e € até tranquilo o resto do percurso.

A: E depois? Vocé chega na escola... Fala um pouco assim d4 dindmica das aulas de manha.

DE: Bom, €, eu sento bem na frente.

A: De que sala vocé é?

DE: Sou do 2° A.

A: 2°A.

DE: E. Fico na frente, entdo é mais um, sou meio que obrigado a prestar a atencio de qualquer
forma.

A: Mas porque vocé senta na frente? Vocé€ que escolheu?

DE: Ah, eu nunca... no * era sempre por mapa de sala, entdo eu nunca precisei escolher um lugar.
Agora foi, é... 0s meus amigos se concentraram ali, eu fui junto. Nao me importo de sentar ali.

A: Entendi. E as aulas de manha? Vocé acha mais puxada que a tarde?

DE: Acho que sim. Mesmo tendo aulas de 50 minutos, de duragao menor, eu ainda acho que é
mais puxado.

A: Mais contetiido?

DE: Mais conteudo, com certeza. Fora que é cada matéria completamente diferente da outra, né?
Em ADM ainda tem uma linha légica.

A: Aham. E de manhi? Como que é sua sala de aula? E baguncado ou o pessoal presta atengio?
DE: Assim, em biologia, por exemplo, o professor ndo aceita nenhum barulho, entdo a sala é
completamente focada. Em outras matérias a sala, para um professor que talvez ndo tenha tanta
voz de autoridade acaba baguncando. Mas acho que ela é equilibrada, tendendo um pouco mais
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para o lado baguncado.

A: Comparando com a escola do fundamental. Vocé acha que o Newton € mais...?

DE: E. Naturalmente ser um pouco mais bagungado porque sdo uns 15, 10 alunos a mais em sala.
Menos tamanho.

A: Antes tinha quantos alunos por sala?

DE: Eu sempre estudei com 25, 30. No méiximo 32, 33. E a mudanga de 14 para cd foi que o
pessoal em si € mais aberto, vocé se sente melhor. Porque tem, vamos se dizer assim, um termo
chulo, chulo ndo. Um termo mais comum, tem muito "boyzinho" em escola particular, né? Entao,
vocé que tem uma criagdo diferente, no Newton vocé vé pessoas que batalham, pessoas que vocé
consegue levar uma conversa sem ele achar que é melhor que vocé. Entdo eu... quando mudei de
escola eu realmente percebi que no geral os alunos do Newton tinham essas caracteristicas a
mais.

A: Voce acha que eles sdo mais esfor¢ados?

DE: Com certeza. Ele estd ali porque ele quer ser alguém na vida. As vezes o cara que estd em
uma escola particular é porque o pai ndo aguenta ter ele em casa e manda para a escola e depois
para os cursos, né? Entdo € uma criacao totalmente diferente, acho que muda bastante.

A: E voce almoca 14 no Newton mesmo? Ou voce€ vai pra algum lugar?

DE: Isso. Geralmente eu levo uma marmita daqui, do dia anterior e dias que por algum motivo
nao teve almogo eu levo um dinheirinho e almog¢o por 14 mesmo.

A: E o pessoal fala que no refeitério tem a maior fila no microondas e tal.

DE: Isso.

A: Como que €147

DE: A gente tem no maximo operando quatro micro-ondas, embora tenham trés, desculpa, cinco.
Embora tenham trés 14 e um ndo funciona.

A: Esta quebrado?

DE: Isso. E a fila fica enorme, sendo que a gente sai onze e quarenta. Pra vocé chegar 14 e colocar
sua marmita tranquilo vocé tem que esperar pelo menos até 12h20.

A: Ah ¢€?

DE: Até ¢ fila, fila, fila.

A: E tem mesa para comer 14?

DE: No refeitério geralmente vocé€ acha lugar. Agora, no horario de pico assim, que todo mundo
sai, ai € impossivel achar um lugar para sentar. Tanto no refeitério como no corredor para a
quadra que tem do lado de fora ali, € dificil conseguir sentar.

A: Altima aula de manha acaba que horas?

DE: Onze e quarenta.

A: E da tempo, né? Razodvel. A primeira aula da tarde € 13h30?

DE: Isso. Esse periodo de tempo até sobra para a gente conversar, fazer algum trabalho, qualquer
coisa.

A: E geralmente vocé faz o que nesse intervalo?

DE: Hum. Eu converso com varias pessoas...

A: O pessoal da manha ou da tarde?

DE: Ambos.

A: Ambos?

DE: E. Tanto o pessoal de outras salas da manhd, como o pessoal de outras salas do técnico
também. Eu converso bastante com todo mundo.

A: Tem um pessoal que joga bola na quadra, 14 fundo. Voce joga?

DE: Nao. Eu s6 jogo quando € intervalo, quando eu ja estou no pique da aula de educacao fisica,
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que no caso da minha sala € cortada pelo intervalo, mas ndo costumo jogar 14 ndo.

A: E trabalho? Vocé faz trabalho em grupo? Na hora do almoco. Tem lugar para estudar 14?

DE: Tem. A gente tem a sala de leitura né. Que € um barra patio. Geralmente tem cadeiras 14 para
todo mundo. Mesa sobra. S6 que 4s vezes, ndo sei, acho que as pessoas pegam para levar no
refeitdrio, ou... ndo sei. Eu sei que as cadeiras somem de 14 e em alguns momentos vocé ndo
consegue achar uma cadeira para fazer os trabalhos na sala de leitura.

A: E depois geralmente, depois que vocé almoga. Vocé faz o que 14? Fica com os seus amigos?
DE: E, eu nido saio muito de 14. As vezes vou na papelaria por causa de algum material mas
geralmente eu fico dentro da escola o periodo inteiro.

A: Que ambiente vocé fica mais?

DE: Fico mais na sala de leitura, na mesa, jogando um domind, ou qualquer coisa assim.

A: O que mais o pessoal joga 14? Tem Dama, Xadrez?

DE: Tem o Xadrez...

A: Eu vi umas mesas la.

DE: E. Dama eu nunca vi jogar, mas tem pecas de xadrez que é para aquelas duas mesas.

A: Ah ta. Bom, ai a tarde vocé fica até 16h50 né? 17H50?

DE: 17h50.

A: 17h50. E como que € a dindmica da tarde?

DE: Bom, comparado a manha eu acho mais facil, porque como s3o duas aulas e meia seguidas,
vocé entra na aula e ndo...acaba ndo se perdendo, vocé perde menos energia lembrando, o que
voce estava vendo e flui de uma maneira menor. Eu considero as aulas da tarde menos cansativas
que as da manha.

A: Téa. E as matérias técnicas? Voce esta gostando?

DE: Sim. Todos os componentes curriculares fazem sentido para o curso de administra¢io e todos
eu estou conseguindo entender bem e gostar.

A: E o pessoal da tarde? Eles sdo mais..., comparando com o da manhda. Como eles se
comportam? Eles conversam mais? Sao mais reservados?

DE: E, acho que na tarde, a sala da tarde comparado com a minha sala da manh, ela é mais rica
em termos de culturas diferentes. NOs temos, comparado a manha, pessoas vindas de varios
lugares diferentes, e na manha nds temos geralmente do mesmo bairro, das mesmas..., chegam
até a ser vizinhos.

A: Voce acha que o pessoal de manha mora ali perto?

DE: Nio perto, mas moram préximos uns aos outros.

A: Entendi.

DE: E chega até ser mais disciplinado.

A: A tarde?

DE: A tarde. E mais disciplinado. E é até mais interessante conversar por essa riqueza cultural.

A: Voce acha o pessoal da tarde mais reservado e mais "inteligente" entre aspas.

DE: Nao sei se pode-se dizer assim, mas € algo proximo disso.

A: Quando vocé fala “mais interessante culturalmente”...?

DE: E que assim, sdo virias culturas diferentes, né? Af pra mim eu sinto que a tarde a gente flui
melhor a conversa. Quando eu digo riqueza cultural, existem pessoas de varias religides de varios
€... que sao descendentes de varias culturas diferentes, de vérios paises. E isso que eu quis dizer
com riqueza cultural.

A: Vocé se identificou mais com o pessoal da tarde?

DE: Nao que eu tenha me identificado, mas, acho que o termo de se identificar ndo mudou muito
da manha pra tarde.
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A: E depois. Terminou o turno da tarde o que vocé faz?

DE: Eu tomo o Onibus. Os mesmos que voltam pra cd. E chego aqui, janto, vou para o
computador desestressar um pouco.

A: Ah é? Vocé acessa o Facebook, essas coisas?

DE: Sim, em termos de rede social eu tenho o Facebook e 0 MSN sé porque ndo precisa das
pessoas cuidando da minha vida. Mais por comunicacdo e saber o que estd acontecendo, eventos,
festas que s@o organizadas pelo face.

A: E geralmente voce fala com seus colegas pelo Facebook?

DE: Sim.

A: O pessoal da escola?

DE: Hoje em dia eu converso mais com o pessoal da escola mesmo. Vamos dizer que eu converse
com 5 pessoas em um dia, vamos dizer que trés € de 14, um da antiga escola e um da internet ou
conhecido, ou que € filho dos amigos dos meus pais que eu acabei conhecendo. Alguém de fora.
A: E, por exemplo, todo mundo que vocé conversa pela internet € quem vocé convive na escola
cotidianamente, ou sei 14, voc€ conversa com uma pessoa mais na internet € na escola vocé€s nao
conversam pessoalmente.

DE: Acho que de uma maneira geral € proporcional. Quem mais eu converso na escola eu
também converso mais pela internet. Embora existam pessoas que por serem de outra sala, acaba
conversando mais pela internet.

A: Entendi. Bom, ai depois vocé fica no computador, d4d uma estudada. Da tempo de estudar?

DE: Entdo. Eu chego bem cansado em casa entdo eu sé vou estudar ou fazer uma licdo se fora
para aquela semana mesmo. Eu geralmente deixo para o domingo ou para o sdbado para fazer
trabalho e estudar.

A: E vocé geralmente dorme que horas?

DE: Dia comum dez horas, onze horas eu vou dormir, se tem algum jogo eu durmo meia noite
depois do jogo.

A: Ah é? Vocé torce para o Corinthians, né?

DE: Isso.

A: Eu vi vocé com a camisa. (risos)

DE: Algumas vezes. (risos)

A: T4 bom. Entdo seu dia a dia voc€ acabou de descrever. E assim, ano passado vocé s6 fazia o
médio?

DE: Isso.

A: Como que era? Vocé ia de manha e a tarde o que voceé fazia nesse tempo livre?

DE: Embora a gente saisse meio dia e meia, eu geralmente ficava até uma, uma e meia.

A: Na escola?

DE: Na escola.

A: Fazendo o que?

DE: Eu tinha amigo veterano, que saiu de 14 ano passado, chegando nos terceiros. A gente
conversava, jogava é... TCGs' né, o Magic, que estd aqui no Brasil desde 1993.

A: Ah o0 Magic?

DE: Isso. Vocg j4 jogou professor, ja?

19 "Trading cards game" sdo jogos de cartas colecionaveis que consistem num sistema de batalha onde os
jogadores criam os seus “decks” (baralhos) e desafiam outros jogadores em partidas, dependendo do jogo e das
regras utilizadas podem ser até mais jogadores em uma mesma partida. Ha varios tipos de TCGs, os mais famosos
sdo: Magic: The Gathering, Pokémon, Yu-Gi-Oh!, World of Warcraft.
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A: Ja. (risos)

DE: (Risos)

A: Meu irmdo jogava mais, eu ndo jogava muito. S6 de vez em quando.

DE: Certo. Entdo a gente jogava, conversava.

A: Vocé participava de torneio, essas coisas?

DE: Nao porque eu ainda estou bem iniciante. Eu comecei a jogar por causa desses veteranos. Eu
vi eles jogando, me aproximei, conversei, eles me ensinaram a jogar e a gente conversou aquilo o
ano inteiro.

A: Tem uma loja 14 perto, né? O *?

DE: O *.

A: Voce vai 14 direto?

DE: Algumas sextas a noite assim, depois que eu saio do técnico eu vou 14 porque quinta e sexta
sdo os dias que tem mais pessoas, né? Entdo € o dia que da para aprender mais...

A: E o que vocé faz 14?7 Troca carta?

DE: Eu ndo tenho muitas cartas para trocar. Entdo, mais jogar e ver as conversas, novas
estratégias que eles estido bolando 14. Sempre pesquisando, vamos dizer assim.

A: Sei. Mas e torneio 14? Vocé j4 participou de algum?

DE: Nao. A gente tentou organizar um torneio préprio do Newton. Entraram alguns "bixos" que
jogam.

A: Nesse ano?

DE: Nesse ano. Entrou ano passado duas, trés pessoas que comegaram a jogar. Esse ano entrou
mais.

A: Voce joga geralmente com o pessoal da escola mesmo.

DE: Isso. Mais com o pessoal da escola, mesmo porque vocé€ vai no *, joga com alguém, vocé
pergunta a pessoa geralmente ou estudou ou estuda 14 no Newton.

A: Ah €?

DE: A dltima vez que eu fui 14, eu estava jogando com um cara depois eu fiquei sabendo que ele
fazia eletronica a noite, na Etec.

A: Ela é tipo um point da escola.

DE: E. (risos).

A: Meio perto ali né? Bom, e o que mudou do primeiro ano para o segundo ano com a jornada
dupla de estudos? O que vocé acha que pegou?

DE: Agora tem que ter mais responsabilidade. Eu ndo posso deixar as coisas pra ultima hora,
porque vai acabar juntando mais do que eu vou conseguir fazer.

A: Uhum. Como vocé agenda as coisas?

DE: Eu marco no celular e eu vejo o que eu tenho que fazer para aquela semana e fago no sabado
e no domingo.

A: Voce tipo faz uma lista, mais ou menos?

DE: E, vamos dizer assim, eu marco o dia mesmo, porque se acabar nio dando tempo eu vou ter
que acabar fazendo na semana, entdo € mais por dia.

A: Fala um pouco sobre as suas obrigacodes e responsabilidades, tanto de casa como da escola.
DE: Aqui em casa, quando eu comecei a jornada dupla eu acabei ndo tendo mais algumas
obrigacoes.

A: Quais?

DE: Eu costumava secar louga, na hora do almoco fazer um suco, coisas mais simples, e manter o
quarto arrumado.

A: Hoje em dia vocé€ ndo faz nada disso? (Risos)
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DE: (Risos) Eu tento manter o quarto arrumado, mas nao da certo. Seco a louga raramente,
quando minha mée estd bem cansada.

A: Quando d4 tempo de final de semana...

DE: E as obrigacdes de casa sdo s6 estudar para cumprir as obrigagdes da escola.

A: E como vocé concilia essas tarefas escolares?

DE: Tem que racionalizar um pouco, né.

A: Voce faz inglés de sdbado de manha.

DE: Isso.

A: Vocé faz mais algum curso?

DE: Nao. Por enquanto s esses, embora eu gostaria de fazer alguns cursos de musica, violino por
exemplo.

A: Ah é?

DE: Teclado.

A: Voce toca algum instrumento?

DE: Eu toco violdo e guitarra.

A: Ah. Faz tempo que vocé toca?

DE: Sim, desde a quinta ou sexta série que eu comecei a aprender.

A: E voce fez curso ou vocé aprendeu...?

DE: Eu fiz curso um bom tempo e depois eu comecei a aprender as coisas sozinho.

A: Voce gosta de que estilo musical?

DE: Eu gosto de todo o braco do Rock, mais pro lado do metal e do clédssico, musicas dos anos
70, 80.

A: E voce ja tocou em banda?

DE: Nunca consegui formar uma banda.

A:E?

DE: L4 no Newton existem bastante/€...existem bastante musicos, mas nunca acabei pensando
nisso.

A: E o pessoal 14 se encontra para tocar? Voce€ ja participou? Ja viu, ja assistiu algum?

DE: Nunca participei, mas ja fui convidado algumas vezes e até entre duas salas diferentes
existem bandas. Teve o festival de bandas ano passado que teve um monte de banda do préprio
Newton.

A: Mas foi na escola mesmo?

DE: Nao. Eu acredito que eles alugaram um bar ou galpao. Alguma coisa assim.

A: Ah é? Voce chegou a ir?

DE: Nao cheguei a ir porque naquele sdbado eu tinha algum compromisso, nao lembro qual.

A: Entendi. Td bom. E quais as preocupagdes que vocé enfrenta atualmente?

DE: Ah, preocupacdo € mais com manter as notas, né? Porque no médio todas as minhas notas
nesse primeiro bimestre, comparado as notas do ano passado de qualquer bimestre, ou cairam ou
se manteram. Embora no técnico eu tenha ido muito bem, as minhas notas no médio estdo assim
em estado de alerta.

A: Nao estdo que nem antes?

DE: Nao. Muitos R e nenhum MB, entéo...

A: E no ano passado vocé costumava tirar mais MB?

DE: Costumava tirar sempre em inglés e geografia, consegui na maioria das vezes, quimica.
Todas essas matérias ou tirei R ou tirei B. Nao consigo, ndo consigo mais, sem estudar bastante,
ndo tem mais como conseguir essas notas altas.

A: Ta. Voceé estd s6 com as notas ou tem mais alguma coisa?
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DE: Ah, acho que preocupagio assim, que me atrapalhe, que volte a minha cabeca sempre, nao.
Sd@o mais as preocupagdes cotidianas.

A: Entendi. E quais as dificuldades que vocé enfrenta além dessa questao das notas?

DE: O cansago as vezes bate forte, né.

A: Durante as aulas ou em casa?

DE: Nos dois. Geralmente eu me sinto mais cansado quando eu chego em casa, mas isso tem
alguns dias que ndo tem jeito, vocé se sente cansado, na escola, as vezes comecando até de
manhd. E, mas além do cansago, acho que assim uma dificuldade, acho que seria assim, sei 14,
ficar longe de casa mais do eu estava acostumado, acaba sei 14, atrapalhando um pouco. Mas nada
que seja assim, um fator dominante.

A: Vocé queria ter mais tempo livre?

DE: Com certeza. Poder descansar um pouco, se dedicar um pouco a musica, a algumas outras
matérias que eu gosto de estudar, mas que ndo sdo dadas em colégio.

A: E? O qué, por exemplo?

DE: Por exemplo, eu gosto bastante de psicologia, teologia e livros filosoficos.

A: E voce I¢ bastante assim, de psicologia?

DE: Eu tenho um livro de psicologia que eu tenho desde o ano passado. Mas realmente por falta
de tempo assim, eu comecei a querer ler no final do ano passado. Eu sempre gostei de estudar,
mas a afinidade com psicologia veio o ano passado. E quando comecgou o técnico eu ndo consegui
mais. Eu costumava ler a tarde, ler de fim de semana, mas nesse tempo ou eu estou estudando no
colégio, ou estudando em casa, ou dormindo, descansando, entdo acabo lendo bem menos do que
eu gostaria.

A: Uhum. Bom, o que vocé mais gosta da escola?

DE: O que eu mais gosto da escola? Ah, é, existem vdrios professores bons e legais na escola,
roda de amigos. Acho que eu ndo tenho como definir uma prioridade, acho que vérias coisas 14
sdo muito boas.

A: Pode apontar assim, além dos professores, 0s amigos vocé gosta?

DE: Gosto bastante dos meus amigos, o ambiente fisico, embora um pouco apertado.

A: E meio pequeno, né?

DE: E. Aquela sala foi desenvolvida para 25 pessoas e tem 40, as vezes até mais né, mas...acaba
dando para se encaixar...Acho que ndo tem exatamente um ponto muito ruim, e todos 0s pontos
sdo pelo menos bons, né? Além do fator refeitério que a gente falou antes.

A: E o que vocé menos gosta da escola? Além do refeitorio.

DE: (risos)

A: Algum ponto negativo? Ou alguma coisa que se vocé€ pudesse mudar vocé mudaria.

DE: O que eu mudaria na escola? Acho que, que realmente o Newton ele € bem diferente do que
eu estava acostumado no *. Ele € menos rigido com relacdo a comportamento e comparado ao
que eu vim antes 0 Newton me proporcionou uma liberdade maior 14 dentro.

A: Como que era assim, "mais rigido" no *?

DE: Mais rigido, por exemplo, um contato afetivo ja ndo era permitido.

A: Entre os alunos?

DE: Entre os alunos.

A: Como assim contato afetivo?

DE: Mais assim entre casais, né?

A: Ah, entendi.

DE: Que no Newton s6 chama a atencio se voc€ exagerar.

A: Aham.
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DE: Eu acho assim uma coisa mais justa do que era antes, porque acho que ndo cabe vocé ser tao
disciplinar em relac@o a jovens, né?

A: O pessoal namora nos corredores.

DE: E ndo € uma coisa que é vista como problema nem pelos professores, pelo menos a maioria
dos que eu conversei sobre isso, e pelos alunos, que eu também, a gente também ja conversou
sobre isso. Nao acho que seja problema, os professores também niao, entdo, dessa forma, essa
liberdade... as pessoas também sabem se controlar, ndo exagerar, entdo; essa liberdade assim que
€ um ponto bom. Eu ndo consigo ver assim o que eu mudaria. Nao € rigido, o horédrio de almocgo é
bom. Eu ndo penso em nada que eu mudaria nesse momento.

A: Bom, fala um pouco dos seus amigos do Newton? Voc€ tem quantos amigos mais ou menos,
de manha, que vocé conversa mesmo?

DE: Vamos dizer assim, na sala, de conversar, passar um bom tempo, cinco, seis, sete, oito. Uns
0ito amigos.

A: De manhd que vocé tem mais intimidade assim?

DE: Isso, €, que s3o uns oito.

A: Voce fala com o pessoal de outra sala também?

DE: Isso. Amigos de outras salas eu tenho varios. No C eu devo ter uns Dez, doze amigos, no D
eu tenho uns trés, quatro, cinco. No B eu também tenho amigos que fazem curso comigo de
inglés, no sdbado. Entdo eu tenho amigos em todos os segundos, nos terceiros eu tenho um, dois
amigos por sala e bixos eu tenho alguns amigos em praticamente todas as salas também, menos
no D.

A: E o pessoal da tarde? Fala um pouco das suas amizades. Vocé sé conversa com o pessoal de
ADM ou de outros cursos também...

DE: A maioria da galera dos outros cursos que eu converso, sao da manha.

A: Ah, que faz o ensino médio 1.

DE: Isso. Entdo assim, a galera da tarde, de outras salas, eu realmente nao conheci bem, eu nio
converso bastante. Com relacdo a sala de ADM, tem poucas pessoas da manha, acho que seis ou
sete, € ndo tem um problema de convivio nem nada. Com relagdo as outras salas € mais com o
pessoal da manha, entdo nao tem muito o que falar.

A: E teve eleicd@o para o grémio. Vocé participou de alguma coisa?

DE: E, ndo participei. Eu soube do debate que uma das chapas ndo se apresentou no debate e
mesmo assim ela ganhou.

A: Sério?

DE: A chapa que nio foi no debate ganhou e eu tinha amigos dentro do grémio que perdeu, entdo
eu estava a par do que estava acontecendo pelos meus amigos, ndo que eu tenha corrido atras.

A: Teve algum conflito? Pelo fato da chapa que ganhou nao ter feito o debate?

DE: Nao...

A: O pessoal aceitou?

DE: O pessoal, assim, acho que ninguém estava realmente consciente da vota¢do e também eu
ndo vi nenhuma alteracdo que essa chapa tenha feito. Eu lembro no ano passado, com a chapa da
* que saiu esse ano, até esse momento, até metade do ano, ela j4 tinha feito um barulho, feito
vdrias coisas, agora essa nova chapa, eu nao consegui ver nada que eles fizeram.

A: T4 bom. Bom, e os seus amigos de fora da escola? No inglés por exemplo. Vocé tem um laco
de amizade forte ou é mais fraco?

DE: Acho que no inglés eu costumava fazer de semana a tarde, tive que mudar esse semestre pro
sdbado. Entdo existem pessoas muito legais 14 e tem ideias semelhantes ou ideias diferentes e a
gente acaba debatendo. E um grupo bom, gostoso de estar, mas ainda é muito pouco tempo para
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ter uma amizade assim, num nivel maior. As amizades do colégio antigo, a gente tenta se unir ao
maximo, num churrasco, sair pra ver um filme s6 que cada/a gente acabou no ensino médio cada
um indo para um lugar.

A: Mas vocé€ mantém contato?

DE: A gente mant€ém contato.

A: E com o pessoal do Newton? Vocé sai junto com eles?

DE: A gente saiu algumas poucas vezes.

A: O pessoal do médio ou do técnico?

DE: Do médio. Do técnico eu nunca sai.

A: E? Por qué?

DE: Ah, ninguém nunca cogitou a ideia. No médio a gente saiu poucas vezes, mas foi sempre no
mesmo grupo né. Naquele grupo de 5 pessoas, contanto comigo 6. Entdo € assim mais... mais
esse grupo.

A: Pra onde vocés vao?

DE: Ou a gente vai para um cinema ou a gente vai um na casa do outro, assistir um filme, comer
uma pizza.

A: E teve campeonato de futebol 14 no Newton néo teve?

DE: Isso. Eu estava no time de administragao.

A: Ah é? Futebol. Onde voceé joga? Na linha?

DE: Eu jogo na linha. Goleiro ndo da. A bola é mais forte que eu. (Risos).

A: (Risos). E como foi o campeonato? Foi legal?

DE: Foi. Eu participei a primeira metade porque comecou a apertar com relagdo a estudo e
cansaco, mas as partidas que eu joguei foi/ndo teve problema de briga, fol uma competicao
sauddvel, deu para se divertir.

A: Terminou o campeonato?

DE: Nao. Acho que ainda faltam algumas partidas e depois entra no sistema de copa.

A: Voceé ainda t4 no time?

DE: Eu estou no time, mas faz um, dois meses que ndo tem partida entdo...

A: Por que ndo tem partida?

DE: Porque colocaram toda as nossas....tipo, tinha todas as salas e a ADM 1 acabou pegando
todas as salas no comego, nas primeiras semanas.

A: Ah, entendi.

DE: Teve uma semana que a gente jogou 3 vezes. Entdo a gente esgotou todos os pontos que a
gente precisava no comego.

A: Mas ai vocés ainda estdo no campeonato?

DE: Acredito que sim. Faz tempo que eu nao vejo nada sobre isso.

A: E os jogos? E geralmente em que horario?

DE: Assim que acaba o técnico, da uns 10 minutos pra...

A: E 2 noite geralmente?

DE: E 2 noite. Porque de manhi vocé tem o campeonato do médio normal, né. Entdo o tinico
horéario que t€m € do técnico.

A: Ah, sdo dois campeonatos?

DE: Isso. Um do médio e um do técnico. Vocé pode participar dos dois com salas diferentes.

A: Bom. E assim, vocé falou que estd indeciso em relagdo a faculdade, e o que vocé ja cogitou
em estudar, por exemplo?

DE: Ah, a propria psicologia eu gostaria de estudar. S6 que eu procuro achar um equilibrio entre
0 que eu gosto e o que o mercado valoriza pra conseguir viver bem, equilibrando o quanto se

232



ganha com o quanto se gosta.

A: Entendi. E, bom, qual seu plano de futuro depois que vocé terminar o médio e o técnico?

DE: Eu realmente gostaria de entrar em algum cargo publico para que eu tenha uma estabilidade
maior no ponto de estudar coisas que ndo sdo relativas aquele emprego, por exemplo, a prépria
psicologia eu gostaria de depois de um tempo fazer uma... me formar em bacharel em psicologia,
por exemplo.

A: Mas, por lazer?

DE: Por lazer. Estudar por lazer.

A: Ta. Bom, e qual a importancia dos estudos pra vocé?

DE: O estudo € a porta, né? E onde vocé prova seu valor, é onde vocé aprende como viver, ndao s
as matérias, mas também a vida como ela €. Vocé aprende bastante coisa diferentes. E pra mim
estudo € algo importante com certeza, faz parte de mim.

A: Voce gosta de estudar?

DE: Quando eu gosto de alguma coisa eu adoro estudd-lo. Eu posso passar muito tempo
estudando ela sem sentir cansaco e sempre querendo aprender mais sobre aquele assunto.

A: Quais matérias que vocé mais gosta?

DE: Na escola eu sempre gostei mais de exatas. Quimica, acho que se eu tivesse que escolher
uma seria quimica.

A: E quais vocé menos gosta?

DE: Nao gosto de literatura.

A: Sério?

DE: A parte gramdtica eu gosto, s6 que literatura ndo d4 pra mim.

A: Gramatica € a mais...(risos)

DE: E mais, sei 14, literatura... pra mim ¢ histéria, eu também ndo gosto de histéria.

A: Aham.

DE: Entdo tudo que tem a ver com histéria eu nao gosto.

A: Vocé gosta mais de uma coisa tedrica.

DE: Isso. Uma coisa mais... ndo necessariamente exatas mas que tenha légica, esse tipo de coisa.
A: Aham. E como vocé se imagina sem estar na escola?

DE: Sem estar na escola?

A: E.

DE: Ah, acho que vivendo a vida que eu vejo na minha familia, né. E... uma casa semelhante,
saindo com amigos do emprego ou saindo com a prépria familia. Nao vejo uma coisa muito
diferente do que eu ja estou vivendo.

A: E em relacdo ao periodo atual, a sua adolescéncia. O que mudou em relagdo a infancia? O que
voceé sente que mudou?

DE: Ah, na infancia tudo € mais facil né.

A: Como assim mais facil?

DE: A responsabilidade é menor, vocé acaba se divertindo mais com pequenas coisas, uma
brincadeira, montar um lego no chdo da sala. Hoje em dia as coisas sdo mais complicadas, sair,
conviver com as outras pessoas.

A: Voce ndo consegue mais brincar?

DE: E...

A: Fica diferente, né?

DE: E, fica diferente. Ndo dd mais aquela alegria. Agora a diversdo vem mais do convivio com
outras pessoas, que € mais complicado porque sdo outras pessoas né. Cada um tem o seu jeito.

A: Mas antes, na infancia, vocé tinha muitos amigos? Como que era?
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DE: Eu sempre tive... eu tinha poucos amigos né. Era eu e dois amigos que a gente se conversa
até hoje, depois o grupo foi ficando maior. Um por vez até a oitava série a gente chegou a 6
pessoas no grupo. E...a amizade assim, na infincia eu ndo...das que eu tive na infincia até hoje
ndo dao muitas.

A: O que vocé podia fazer na infancia que vocé nao pode fazer hoje?

DE: Acho que... 0 que eu podia fazer na infancia que eu nao posso fazer hoje? Acho que isso de
brincar, o tempo que eu tinha.

A: E o que vocé pode fazer hoje que vocé ndo podia fazer?

DE: Ah, sair sozinho, se livrar um pouco dos pais nesse sentido. E, o convivio com outras
pessoas, sair na rua, ter um pouco de autonomia né.

A: Uhum. Vocé se vira bem na rua?

DE: E, eu consigo me localizar mais ou menos, eu nio tenho vergonha de perguntar para as
pessoas onde fica tal rua, tal lugar, e com o advento da internet fica mais facil se localizar.

A: Vocé dd uma pesquisada antes de ir para tal lugar. T4. E fala um pouco do relacionamento seu
com a sua familia.

DE: Ah, sempre um relacionamento forte em toda a familia. Por lado de mae a familia sempre foi
bastante unida. E. No sentido de que domingo eu vou na casa da minha avé, sempre tem um
aniversdrio, hoje por exemplo, tem um aniversario.

A: A noite?

DE: A noite.

A: Ta.

DE: E por lado de pai, por uma questdo geografica, um mora em Sdo Paulo, outro mora em
Campinas, dois moram em Jacaré, o outro mora longe. Entao...

A: Os seus av0s vocé fala?

DE: Nao. Na verdade os meus tios por parte de pai. Entdo fica um pouco mais complicado, mas
sempre que surge uma oportunidade a gente se V€.

A: Vocé mora com seus pais?

DE: Isso. Moro com a minha mae e meu pai faleceu o ano passado. Ano passado ndo, em 2010.
A: Ah, ele faleceu? Ele faleceu do qué?

DE: Ele faleceu de cancer no intestino.

A: Nossa. E voce se dava bem com seu pai?

DE: Sim foi sempre bem harmonioso. Meu pai ele tinha... hoje ele teria 63 anos. Entdo eu tive
uma educac¢do mista tradicional, do meu pai com a minha mae que tem 40. Entdo eu peguei uma
combinacdo de duas geracoes diferentes e entdo eu sempre tive no¢ao de respeito, eu sempre tive
noc¢ao de carinho, de afeto, s6 que pra mim eu acho que a educacdo que foi dada pra mim com
relacdo a afeto, tudo isso foi bem equilibrado. A minha relacdo com o meu pai era 6tima, com a
minha méae € 6tima até hoje, eu acho que assim, problema familiar € s6 quando o hormdnio esté a
flor da pele, quando vocé estd com estresse, também a flor da pele, acaba "se mordendo" mais.

A: Vocé ja brigou alguma vez com seus pais?

DE: Ah, algumas discussdes verbais.

A: O que assim?

DE: Eu estou cansado, ela estd cansada, eu deixo de fazer uma obrigacdo, acaba ocorrendo uma
discussao. Nada sério s6 discussao por coisas pequenas.

A: Voce tem irmaos?

DE: Eu tenho dois meio irmaos, por parte de pai. Os dois moram em Regindpolis, que € alguns
quildometros daqui.

A: Por qué? Ele € divorciado de outro casamento?
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DE: Isso ele divorciou e casou de novo no civil com a minha mae.

A: Ah, sua mae.

DE: E meu irmdo tem 32 e minha irma tem 27.

A: E vocé tem muito contato com ele ou?

DE: Por ser uma cidade muito longe, acho que 500 e poucos quildmetros daqui, a gente acaba se
vendo pouco, mas quando eles conseguem uma folga no emprego, um feriado prolongado a gente
marca, eles veem, dormem aqui, a gente sai, brinca. Na medida do possivel a gente mantém um
relacionamento.

A: E voceé se da bem com eles?

DE: A gente se d4 muito bem. A gente faz bastante piada, brinca um com o outro...

A: Ta. E primos assim, vocé tem contato?

DE: Entédo, eu sou... na minha geragdo € praticamente s6 eu em relacdo de primo. Meu primo
mais perto, acima, tem seus 26 anos, 25, 24, qualquer coisa assim, e pra baixo tem 11. Eu tenho
s6 um primo da minha idade, eu tenho dois primos da minha idade s6 que a gente acaba nem
conversando, nem se vendo. Entdo assim, eu fui mais solitdrio, eu optava por video games
portéteis ao invés de brincar, mas hoje em dia, pelo grau de maturidade eu consigo conversar com
os primos mais velhos de igual para igual e também consigo brincar com meus primos de 11, 10
anos.

A: Ta. E seu pai trabalha com o qué?

DE: Meu pai era advogado. Ele primeiro foi vendedor e gerente da * automéveis que vende
Volkswagen ali na *, ele trabalhou como advogado e era autdbnomo, advogado.

A: E sua mae? Ela trabalha com o qué?

DE: Minha mae se formou em contabilidade, mas sempre/foi vendedora nessa mesma loja que
meu pai. Foi 14 que ela conheceu ele. E ela sempre trabalhou no escritério do meu pai como sécia
dele, escrevendo documentos, entdo embora ela tenha feito contabilidade ela sempre atuou na
area do direito e hoje em dia ela entende mais de direito do que de contabilidade.

A: Ela ainda trabalha com isso?

DE: Isso. Ela ainda trabalha com a s6cia do meu pai.

A: Ah, no mesmo escritério...

DE: Mesmo escritério, mesmo lugar. Nada mudou, assim, drasticamente desde 2010.

A: Bom, vocé ja chegou a trabalhar, fez estagio, alguma coisa assim?

DE: Eu estava, ano passado eu tentei trabalhar em buffet de festa para ganhar uma graninha fécil.
A: Era mais de final de semana?

DE: Isso. Mas eu s6 consegui uma vez, trabalhar 14.

A: Onde foi?

DE: Foi ali na *, na *. Eu esqueci o nome do buffet.

A: E vocé achou legal?

DE: Eu gostei. Eu encontrei 14 uma aluna do Newton que trabalhava 14, ja tinha se formado
algum tempo. E eu gostei de trabalhar, me acolheram bem e ndo foi uma festa com vdrias
criangas, entdo nao foi tao dificil, foi assim uma sorte de principiante.

A: Era uma festa de quantos anos?

DE: A menina iria fazer 6 ou 7.

A: Ah ta. (risos)

DE: Entdo era um monte de bebezinho, entdo ndo teve muito problema.

A: T4. E essa foi a tGnica ocasido?

DE: Que eu trabalhei é. Algumas vezes eu fui fazer algumas coisas com meu pai, por exemplo,
existia cartérios que era impossivel vocé estacionar, entdo meu pai me dava o documento, eu
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entrava 14, protocolava e voltava enquanto ele estava rodando mas...nunca ganhei por isso e
também era de vez em nunca que eu ajudava.

A: T4. E...bom, acho que € isso. Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa?

DE: Nada vem a minha mente.

A: E lazer assim? Lembrei agora. Em relacdo a lazer, o que vocé faz assim, de final de semana
pra se divertir?

DE: Eu gosto de tocar uma mtsica, ou escutar... ndo tem terapia melhor e mais barata que colocar
um fone de ouvido e escutar musica deitado ou olhando a chuva cair, isso assim € o que eu mais
faco para relaxar, pra descansar.

A: E o pessoal aqui do condominio? Vocé tem amigos?

DE: Eu cheguei a ter amigos sé que ndo vingou, hoje em dia a gente mal se fala. A gente se
cumprimenta no elevador e € s6. Aqui no condominio eu também ndo tenho.

A: Tem academia aqui no condominio?

DE: Nao, aqui nao temos academia.

A: E de lazer aqui ndo tem nada?

DE: Lazer a gente tem uma sala de jogos, que tem pingue-pongue, pimbolim, s6 que precisa de
duas pessoas entdo acabei/usel uma vez ou outra quanto tinha ainda contato. A gente tem a
quadra, que também € mais divertido quando vocé tem outra pessoa. Desci para jogar uma ou
duas vezes sozinho e algumas vezes com alguns amigos daqui, mas hd muito tempo atréds. E a
piscina, eu nunca gostei de dgua, entdo toda vez que a gente vai para um sitio, por exemplo, eu
prefiro ficar em sol.

A: E religiao? Vocé segue alguma religidao?

DE: Eu sou catdlico. Vou a missa todos os domingos, mas eu tenho assim, algumas crencas
diferentes da Igreja. Como eu disse 14 atrds eu queria estudar teologia, porque pra mim s6 a
religido ndo € exatamente a melhor fonte. Embora assim, a religido ela tem uns problemas de
poder e politicagem, esse tipo de coisa, entdo é, eu sou catdlico embora a minha fé seja mais
voltada para uma visao racional do cristianismo.

A: Bom, acho que € s6. Obrigado pela entrevista.

DE: Foi 6timo conversar com voce.

A: Obrigado.

Entrevista com Davi.

06/06/2012.

A: Voce pode falar seu nome e a sua idade?

DA: Davi. Tenho 17 anos.

A: Vocé pode falar um pouco sobre sua familia? De que cidade, Estado que ela veio?

DA: N6s somos naturais mesmo de Sdo Paulo. Eu moro com meu pai, minha mde e com a minha
irma.

A: E seus pais trabalham com o qué?

DA: Meu pai, ele é chefe de orcamentos em uma caldeiraria. Entdo ele projeta, ele mexe com os
projetos de desenho industrial.

A: Mas ele € formado em engenharia, alguma coisa assim?

DA: Ele tem nivel técnico.

A: Ah, nivel técnico. E sua mae?

DA: Minha/ela € dona de casa. Ela ja trabalhou, mas no momento ela é dona de casa.
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A: Ela j4 trabalhou com o qué?

DA: Com produtos alimenticios. Ela trabalhava no setor alimenticio, em uma fédbrica de
chocolate.

A: Ah, legal. Bom, aonde vocé fez o fundamental, que escola que vocé estudou?

DA: Eu fiz na escola da prefeitura mesmo, *. Da primeira a oitava série.

A: Ela € aqui perto?

DA: E perto da *.

A: E o que te motivou a estudar na ETEC?

DA: Ah, a indica¢do né. Vocé vé que ela tem um nome de peso e o ensino, como eu nao tenho
condi¢gdes para estar bancando, pagando, os pais ndo tem condi¢do para bancar um ensino
particular, acho que a ETEC era a melhor proposta mesmo, de estar tendo uma melhora.

A: Entendi. E o que te fez escolher o curso técnico?

DA: Eu curso de design de interiores. E a questdo de desenho, eu sempre tive uma aptidao para
desenho, e a oportunidade de mercado de trabalho que estd aquecido. A questdo de construcao
civil...

A: Arquitetura...

DA: E td bem aquecido o mercado. Um emergente ai que eu acho que € bem bacana o setor.

A: Entdo vocé quis fazer o técnico mais por causa do mercado de trabalho?

DA: Sim.

A: Bom, vocé pode descrever o seu cotidiano?

DA: Sim.

A: Que horas vocé acorda de manha?

DA: Olha, é, meu dia comega as 5Sh50. Acordo, me arrumo, tomo meu café da manha e saio em
torno de 6h30, de casa para vir para a Etec JG. Eu pego um onibus. E complicado essa parte
porque...

A: E bem lotado?

DA: Bem lotado. E um 6nibus articulado. S6 tem essa op¢do pra mim, ou entio vou até outra
estacdo, mas também é complicado fazer isso.

A: Vocé mora longe?

DA: Nao. Da uns 25 minutos em torno, de carro. Entdo € uma distancia assim, nem tao perto para
eu vir a pé e também nao tdo longe. Uma distancia média.

A: E af vocé chega na escola. Fala um pouco do seu dia a dia.

DA: Ah, o dia a dia, ele € sempre dividido nas 5 matérias, entdo a gente ja comeca trabalhando
bastante. Todos os dias tem uma carga assim, relativa, assim, pesada. Nos estudos sao professores
que enfatizam bem, que pegam bem o contetido. Entdo a questao de atividade no ensino médio, é
bem trabalhada. O ensino médio aqui no Jodo Goulart é bem trabalhado.

A: E de manha vocé acha que a carga de aula € pesada?

DA: Olha, o contetido. Mas a questdo de carga hordria eu acho que € o ideal. Cinco aulas eu acho
que é o bacana mesmo. Nem para sobrecarregar, € nem para ficar tdo pouco né. Cinco aulas acho
que seria o ideal mesmo.

A: E sua sala de aula de manha? Como que ela é?

DA: Olha, ela € bem assim, em questdo de relacionamento € tranquilo, nds ja viemos juntos desde
0 primeiro ano, entdo ja tem um entrosamento legal, o grupo. E todo mundo sabe respeitar os
limites, entdo j4 tem um amadurecimento assim bem visto sabe? Do pessoal. Até a questio de: —
Pé! Jd estd no terceiro ano, pessoal faz técnico, muitos jd estdo pensando na faculdade. E
também sugere uma necessidade de vocé ja enquadrar né? Vocé ja acordar um pouco para a vida.
A: Entdo é uma sala que colabora bastante?
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DA: Colabora. D4 para trabalhar muito bem com ela.

A: E como voce faz? Voceé fica o dia inteiro aqui, porque vocé tem aula a tarde também.

DA: Sim.

A: E o almogo?

DA: O almogo a gente tem mais ou menos umas duas horinhas ai, e € um tempo que parece
grande, mas € relativamente curto. Até porque o intervalo entre cursos, as vezes vocé tem que
adiantar algum trabalho, correr com isso. Af vocé almoca e tal, também tem que fazer sua parte
de higiene. Entdo vocé tem que pensar em distribuir o seu tempo. E os trabalhos do técnico, as
vezes voce estd em alguma véspera de prova, vocé para um pouco para estudar. Isso é importante
sim.

A: Entendi. Entdo geralmente na hora do almogo vocé vai para o refeitério?

DA: Almocgo.

A: Voce traz marmita?

DA: Trago.

A: Af vocé geralmente almoga o quanto antes, depois higiene pessoal, escovar os dentes e depois
voceé fica fazendo os trabalhos.

DA: Sim.

A: E o que mais vocé costuma fazer no almogo?

DA: Nesse periodo, as vezes eu converso com a minha namorada, ligo para ela, ela é de outra
escola...

A: Mas ela faz o técnico aqui?

DA: Nio. E desvinculada daqui.

A: Aham.

DA: E eu acabo também tendo um pouquinho de tempo para descontracdo, para relaxar, as vezes
eu dou uma volta, vou até o museu que € bem bacana. Pegar e relaxar um pouco 14. Eu gosto de
fazer isso. Ouvir uma misica.

A: Mas geralmente vocé vai sozinho?

DA: Vou. Eu gosto de relaxar assim. Pegar e espairecer um pouco. Nossa, a cabeca fica cheia.

A: Entendi. E a tarde? Como € o pessoal da tarde?

DA: O pessoal da tarde € bem misto. Entdo vocé€ tem uma grande variagdo de faixa etaria. Pra
vocé ter um exemplo, na minha sala mesmo, eu estou no segundo médulo, tém desde meninas
mesmo, meninas de 15 anos e tem uma senhora de 60. Entdo o publico-alvo € bem geral, sabe? E
claro, a questao de até mudar a questdo da faixa etdria, isso muda também a postura, né? Entdo as
vezes tém sim uns atritos, tem problema até de disciplina, coisa que aos poucos vai terminando. E
assim que vai se encaixando. Uma coisa também diferente é porque, assim, eu fiz o primeiro
modulo, tranquei a minha matricula, porque eu tinha recebido uma proposta de trabalho, mas nao
deu muito certo entdo eu acabei ficando seis meses parado. E eu voltei agora e estou no segundo
modulo de design.

A: Essa proposta de trabalho era estadgio?

DA: Nao. Seria um trabalho fixo com carteira assinada.

A: Ah ta.

DA: E isso me atraiu, né.

A: E era na area?

DA: Nao.

A: Era com o que esse trabalho?

DA: Era na verdade com o meu sogro. Ele é gerente de comunica¢des. E uma empresa
terceirizada da Telefonica. Ele falou: — Ah, vocé vai fazer a parte de gerenciamento. Porque eles
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distribuem os cartdes telefonicos. E como isso estd caindo. A empresa também estd caindo, né.
Entdo estd partindo para outros setores e tal. Af eu acabei pegando justamente esse periodo de
transi¢do e eu ndo consegui entrar.

A: Entendi. Mas vocé chegou a trabalhar algum tempo 14?

DA: La ndo. Ai, s6 mais pra frente que eu fui procurar um trabalho por conta prépria. Que ai ja
foi mais ou menos na drea. Peguei uma loja de decoragdo, foi legal.

A: Ah, vocé trabalhou nessa loja?

DA: Uhum.

A: Quanto tempo?

DA: Trabalhei em uma loja. Fiquei, foi um trabalho temporério, ai sim, foi no fim de ano, era
uma loja de shopping, eu fiquei mais ou menos uns dois meses.

A: Vocé gostou de trabalhar?

DA: Gostei. Foi uma experiéncia muito boa. Tém uma coisa também interessante porque, no fim
do ano, as minhas matérias acumularam muito, e eu tive que entdo parar de trabalhar para dar
conta do ensino médio. Porque eu estava livre do técnico até. E eu acabei parando, fiquei trés
semanas nesse emprego ja que era sé temporario. Entdo consegui fazer isso. E terminei. Acabou
o médio, eu pude retornar e continuar até o comecinho de janeiro.

A: Ah ta.

DA: E deu tudo certo.

A: E porque vocé quis trabalhar nessa empresa? Era mais; seria uma necessidade? Ou era...

DA: Questdo financeira. Fim de ano, entdo até por conta do meu relacionamento, eu tenho que
conseguir proporcionar alguma coisa para ela, e também porque eu achei bacana essa
oportunidade, era uma loja como se fosse souvenires, norte americanas, entdo era uma coisa bem
bacana, achei que contribuiu um pouquinho.

A: Pro seu curriculum?

DA: Sim.

A: Para experiéncia?

DA: Uhum.

A: Bom, ai depois vocé terminou a aula da tarde. O que vocé faz depois?

DA: Ai é a volta para a casa, que € bem complicada. Por conta do transito, que demora bastante.
A: Até que horas vai a aula da tarde?

DA: Olha, a gente de DI, o horério termina 17h50. As vezes a gente consegue sair uns 10 minutos
antes, quando a matéria ndo estd tdo carregada. Mas também tem dias que a gente acaba
estendendo até 18h00, 18h15. Até finalizar o trabalho. Que € complicado vocé sair da sala sem
fechar o contetdo do dia.

A: E ai voce pega transito para voltar para casa?

DA: Pego.

A: Demora quanto tempo pra chegar?

DA: Inclusive ontem demorou quase quarenta minutos pra eu chegar em casa. Um trajeto que eu
faco em vinte, demorou o dobro. E bem complicado.

A: Vocé chegou quase 19h00?

DA: Quase 19h00. E isso acaba desgastando também. Uma coisa meio chata.

A: Ta. Voce faz mais algum outro curso fora?

DA: Nao. Minha atividade esté toda voltada na escola.

A: E vocé chegou em casa? O que vocé faz?

DA: Olha, normalmente eu pego, deixo as minhas coisas, vou tomar meu banho, como alguma
coisa. Quando eu preciso, eu vou estar fazendo os trabalhos, correndo atrds, que € a grande
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maioria do tempo. O médio também eu tento sempre que dar uma adiantada, deixar tudo, tudo no
equilibrio e os raros dias que eu estou mais tranquilo eu aproveito para ir pra casa da minha
namorada, ficar com ela, ela vai pra minha.

A: Ela mora perto?

DA: Mora. Superperto. A gente mora praticamente no mesmo quarteirdo. Entdo é bem tranquilo.
A: Voceé conheceu ela como?

DA: No ensino fundamental.

A: Ah €?

DA: A gente estudou junto, desde a quinta série. Af foi indo e foi indo de amizade, e a gente
acabou se conhecendo mais, foi legal.

A: E? E vocés sdo vizinhos também?

DA: Aham. Entdo isso contribuiu pra caramba.

A: Bom, e o que mudou na sua vida quando vocé comegou esse turno duplo de estudos?

DA: Entdo. E um choque. Vocé nio estd acostumado. E até dé para fazer uma comparacio. O
ensino publico. Eu vim de uma escola da prefeitura, eu ndo tinha o hébito de estudar, porque isso
ndo era cobrado. Tem todo aquele lance de progressdo automatica, entdo vocé vai, vai indo. E
quando eu cheguei aqui, foi um impacto muito grande, e ainda mais quando eu comecei o técnico
isso dobrou. Entdo vocé tem que tentar se adaptar o mais rdpido possivel. Talvez até por querer
ter dado esse recesso de seis meses, até para comecar a trabalhar foi isso, uma forma de eu
conseguir colocar as coisas em ordem. Foi um mundo de coisas para mim dar conta e eu nio
estava conseguindo. Entdo foi mais.

A: O primeiro ano do médio. Fala como vocé mudou a sua rotina de estudos? Vocé falou que nao
estava acostumado a ser cobrado.

DA: Primeiro. Primeiro fator, o hordrio. Eu estudava no periodo da tarde, entdo pra mim era
tranquilo. Eu poderia acordar até 11h00, eu estava bem descansado. Eu iria pra escola e voltava.
Era quase um programa de tarde sabe? Ir pra escola. Aqui ndo. J4 comecei a me habituar a
acordar cedo, mas isso também ndo foi um problema, né. Com o tempo vocé se habitua. Mas a
questdo da abordagem das matérias ela € diferente. Eles te cobravam uma postura certa de vocé
estudar e tal. O pessoal que ja vinha com essa cultura, ou de escola particular, ou uma escola
publica mais bem estruturada, conseguiram j4 captar e pegar o ritmo. Eu ja tive uma grande
dificuldade. Tive que correr atrds e tal, mas eu fui me encaixando. Até hoje eu corro atrds disso
também.

A: Mas ai vocé estudava de tarde? Vocé fazia as licdes de tarde, revisava?

DA: Sim, dava uma revisada. Mas como eu ndo era acostumado a isso, demorou para cair a
minha ficha que eu precisava ter essa rotina, criar essa rotina. E quando eu fui me dar conta disso
jé tinha que comecar o técnico.

A: Entendi.

DA: Entendeu? Esse foi acho que um fator que bateu bastante.

A: Fala um pouco das suas obriga¢cdes atuais.

DA: Olha, eu atualmente estou visando estudo em primeiro lugar. Eu tenho sempre que dar conta
do técnico. Eu prefiro focalizar o técnico, uma op¢ao minha. Acredito que da grande maioria.
Porque o curso técnico vocé comecga a aprender mais ou menos a se direcionar para uma area que
vocé vai querer, pra frente. Ou pelo menos ter a certeza do que vocé ndo vai querer. Também ¢é
um bom fator. Positivo isso. E assim, o médio, eu estou no terceiro ano, e isso acaba gerando uma
cobranca. Terceiro ano, vestibular, emprego, estdgio. Entdo tem que também pensar nisso, né? J&
ha essas responsabilidades. Também em linhas pessoais, em casa, meu papel como filho, tenho
que contribuir em casa.

240



A: E o que vocé faz em casa? Fala um pouco sobre isso.

DA: Quando eu tenho hora vaga assim. Olha, eu costumo, eu ndo sou um cara que gosta muito de
computador. Entdo eu prefiro mais assistir um filme, eu gosto de tocar violdao. Tenho um foco pra
musica também.

A: Vocé tem banda?

DA: Nao. Mas eu ja cheguei a dar aula, ja toquei com bandas também.

A: Entdo voceé estudou assim em escola?

DA: Estudei. Eu estudei dois anos e meio. Guitarra, vi um pouco de teoria. Acabou virando um
Hobby, mas... teve época que 16gico, todo mundo que gosta de misica, quer tocar quer...mas hoje
em dia eu j4 sei que isso € um hobby e pode aflorar mais pra frente, mas no momento isso esti
em terceiro plano.

A: E em casa assim, quais tarefas que vocé t€ém em casa?

DA: As vezes sdo coisas bem bdsicas, como contribuir no andamento. Que nem... quinta feira 14
em casa a gente divide as tarefas e quinta feira é dia de dar uma arrumacgdo geral em casa. Fazer
uma faxina. Em cada um pega um pouco. Meu pai, por exemplo, pega o quintal e lava. Minha
mae, parte de dentro, eu tiro p6 dos moéveis. Coisas assim. Ajudo a varrer. Quando a minha irmao
também chega do trabalho ela também faz a parte dela.

A: Sua irma é mais velha?

DA: E. Ela tem 25 anos, ela fez faculdade.

A: Do qué?

DA: De relaces internacionais. Ela fez, sé que ela nio esti na drea. E uma coisa meio
complicada. Ela precisa seguir o estudo dela e tal. Ela também veio de escola publica.

A: Ela estudou aqui?

DA: Nao. Ela estudou em uma escola perto 14 de casa. *. Entdo ela € de 14. E nisso, ela finalizou
o curso acho que se eu ndo me engano ha uns 3 anos atrds, um 2 anos. Ela esta seguindo. Agora
ela estd em uma empresa, agora ela estd noiva também. Entdo ja tem que comecar a correr atras,
ja compraram apartamento. Estdo na lida, né?

A: Entendi. Entdo em casa vocé ajuda em algumas tarefas, né? E como vocé lida para conciliar as
tarefas escolares com algumas obrigacdes pessoais?

DA: Olha, muitas vezes vocé tem que fazer um jogo de cintura, né. Nao tem como fazer tudo cem
por cento. Isso é uma coisa que eu sempre ouvi, meu pai sempre fala muito comigo. E aquilo, eu
tento sempre compensar as coisas. Se eu deixo um pouco de lado meu estudo, eu preciso pegar
ele depois mais para frente. Entdo tem que ter sempre consciéncia. Mas o meu foco mesmo é
estudo. Eu tento embasar tudo no estudo. E o principal, é o eixo principal, mas a questdo com o
relacionamento da familia tem que haver também. Coisa que acabo deixando um pouco de lado.
Também tenho que pensar no meu namoro, que ¢ um fator importantissimo também pra mim.
Entdo tenho que manter esse equilibrio. J4 houve épocas que no comego, baguncou tudo. Eu ndo
sabia equilibrar nada. Entdo pegava: essa semana eu vou estudar, ai semana que vem eu vou ficar
com a minha familia e na outra semana eu vou s namorar. Isso foi acumulando, eu foi
percebendo que "pera ai". Nao é bem assim, né? Tem que ter o pé no chdo e mesmo que v4 faltar
alguma coisa, vai mantendo o equilibrio. Que ¢ dificil.

A: E voceé falou que seu pai te deu dicas, te aconselhou algumas coisas. Qual a sua relagdo com
ele? Ele te ajudou bastante?

DA: Sim. Porque, até por conta que ele teve uma rotina muito parecida com a que eu tenho hoje,
né?

A: Ele fez o técnico também?
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DA: Fez um curso técnico. Nao aqui. Na época era PROTEC. Ele fez isso na década de 70. Hoje
ele estd com 50 anos, entdo na época dele, ele trabalhava de dia, estudava em um colégio que ele
mesmo pagava com o dinheiro do trabalho e o emprego dele fornecia esse curso técnico. De fim
de semana. Entdo a rotina dele era praticamente tudo isso. Até por isso eu sou bem cobrado.
Porque ele sempre fala: — Poxa, se eu consegui vocé também consegue. E uma forma dele me
incentivar, mas também as vezes a gente acaba entrando em um pouco de conflitos. Porque eu
ndo consigo também conciliar e tal. Mas eu entendo que isso € uma forma dele me ajudar,
entendeu?

A: Entendi. Bom, quais as suas preocupagdes atuais?

DA: Olha, tem muitas.

A: Pode indo enumerando.

DA: Bastante. Entdo vamos l4. Primeira: vamos olhar para o agora. Terminar o médio, sobreviver
a isso que € pauleira.

A: Sobreviver vocé fala ndo vou ficar com nota vermelha?

DA: Uhum. E conseguir tirar o maior proveito possivel, né? Conseguir pelo menos de tudo
captar, sabe?

A: Aprender?

DA: Uhum. Porque é uma coisa trds a outra, né? Finalizar o técnico, e ndo s6 finalizar, mas
conseguir também extrair o maximo possivel do técnico. Ai que eu vejo a importincia do curso
técnico. Conseguir mesmo pegar, se esforcar em questdo disso. Entdo tentar focalizar nisso.
Manter assim, eu viso muito a parte do meu namoro, porque ela me ajuda muito. Até questdo do
curso técnico. Ela sempre estd comigo, ela é bem compreensiva. Também tive que aprender a
conciliar isso, entdo hoje se eu tenho um trabalho ela vai para minha casa, ela me ajuda. Ela fica
comigo. Teve dias que eu precisava fazer trabalhos tedricos, ela ficou comigo na madrugada,
através da internet a gente pesquisou. Entdo ela é um grande apoio pra mim. Eu tenho que sempre
dar uma ateng¢do especial para ela. A questdo da minha familia. Também tenho que pensar nesse
equilibrio com o relacionamento deles. Que as vezes, eu confesso que deixo um pouco de lado.
Mas também € muito importe, porque afinal de contas eles me ddo esse apoio né? Minimo
possivel, mas € o capaz de cada um, entdo tem que aproveitar né. J4 que eu tenho vamos seguir.
Mas €, sdo vdrias responsabilidades no mesmo tempo, € a proxima preocupagdo, duas ou trés
proximas é faculdade.

A: Que faculdade vocé pretende fazer?

DA: Entdo. Eu pretendo fazer o curso de arquitetura. Gostaria de cursar Mackenzie ou FAU,
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, mas eu sei que precisa ter um conhecimento embasado
para as provas. Coisas assim que eu vou ter que fazer um cursinho. Vejo, porque, nao questdao da
defasagem do curso do ensino médio, mas por conta de eu nao conseguir assimilar esse montante
de matérias. Entdo vai ser uma coisa para me preparar, preciso de um trabalho, porque mesmo
fazendo a prova, eu quero conseguir um desconto, mas eu ndo tenho condi¢do para sabe? Meus
pais me bancarem, entdo eu vou ter que correr atrds. Minha irma também teve que fazer isso,
entdo também me vejo na obrigacdo de fazer isso, correr atrds disso. E também o trabalho né,
arranjar o estdgio na drea assim, eu acho que € prioritirio porque eu estou cursando, estou
investindo o meu tempo e que se fosse s6 para eu conseguir um valor eu poderia deixar o técnico
e trabalhar. Querendo ou ndo, o mercado de trabalho estd fechado, mas também ao mesmo tempo
ele esta aberto, se voc€ procurar, vocé consegue, mesmo se for um bico alguma coisa pra tirar
dinheiro, mas acho que antes do dinheiro vocé tem que ter pelo menos uma base, um enfoque do
que/como vocé vai querer ganhar dinheiro em torno da sua vida? Como voc€ vai querer se
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sustentar? Nao s6 ter, mas conseguir gerar uma qualidade de vida. Entdo eu viso isso, eu acho
que € bacana pensar por esse lado.

A: Entdo voce se propde em terminar os cursos, vestibular e arrumar um emprego?

DA: Uhum.

A: Ta. Mas esse emprego. Entre o vestibular e arrumar esse emprego? Pra qual vocé dd mais
prioridade?

DA: Emprego.

A: Emprego? Vocé quer primeiro arrumar um emprego, depois vocé se foca no vestibular?

DA: Sim.

A: Mas por qué?

DA: Porque assim, eu nao me vejo totalmente preparado para prestar um vestibular com essa
rotina que eu tenho. Eu ndo consigo dar um enfoque. Entdo eu imagino assim: se eu conseguir um
emprego na minha drea que € o design de interiores, € um projetista, o0 mercado estd ai, entdo
voceé corre atrds. Eu acredito que eu teria um periodo pra exercer o que eu aprendi. Entdo através
do emprego eu estaria recebendo um valor que poderia ser até simbolico, € pra receber
experiéncia mesmo, e praticar o que eu aprendi, pra enquanto eu vou para o trabalho, faco
estdgio, pela experiéncia, eu vou poder enfocar em um cursinho. Entendeu?

A: Vocé queria pagar o seu cursinho, depois prestar o vestibular?

DA: Sim.

A: Tem mais alguma dificuldade ou preocupacio que vocé enfrenta atualmente?

DA: Olha, ai a gente vé. Eu passo pelo periodo de adolescéncia, entdo sempre naquelas
perguntas, suas ddvidas. E questdo familiar, religiosa também, vocé tém aqueles conflitos na sua
cabeca, mas eu acredito que isso seja normal, em comum acordo com todos né. Até hoje.

A: Mas como assim conflito? Religioso ou da familia?

DA: E assim, eu cresci em um lar cristio. Eu sou evangélico de criacio, mas ultimamente eu
tenho outros pensamentos, vocé vai aprendendo as coisas, vocé vai tendo outras visdes. Nao digo
mudar de religido, mas eu penso assim: Qual a fun¢do da religiao? Se € apenas uma forma de
vocé se focar em alguma coisa e manter uma conduta? Ou vocé pensar mesmo e acreditar naquilo
porque isso vai ter gerar um resultado? Entdo sdo coisas que ultimamente na minha cabega estio
martelando. Muito.

A: E geralmente vocé vai para a igreja?

DA: Eu ia.

A: Parou?

DA: (Risos). Parei. Até por conta da rotina.

A: Mas voceé ia de que dia?

DA: Eu era bem ativo. Bem ativo.

A: Voce ia todo dia?

DA: Quase isso. Porque assim, no comecgo eu falei que eu tocava, né? Entdo eu fazia parte de
bandas e tal. Até coordenava alguns projetos musicais. Isso era bom pra mim e tal, mas conforme
também foi acumulando as coisas eu vi, poxa, eu tenho médio, eu tenho técnico, eu tenho meu
namoro que eu tenho que prestar atencao também, que é uma coisa importante pra mim, eu tenho
que pensar no meu futuro. Entdo eu fui percebendo. Poxa, beleza, infelizmente isso foi perdendo
espaco. Certo? E conforme isso foi passando eu fui prestando atenc¢ao e tal. E ultimamente, agora,
eu deixei de lado um pouco isso para me focalizar em outras coisas. Aquilo que eu falei, ndo tem
como seguir tudo. E eu também penso: Poxa! Ja que eu consigo equilibrar aquilo, porque ndo
equilibrar uma questdo de, ndo s6 fé, mas de ideologia, de pensamento. Que acho que todo
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mundo precisa ter uma, sei 14, ndo uma vertente, mas pelo menos um caminho né. Pra vocé seguir
e tal. Isso faz parte também da vida do ser humano.

A: E sua namorada? Ela era dessa igreja ou nao?

DA: E.

A: Af desde criancinha vocés se conheciam?

DA: Nao, ndo. Porque assim, nds éramos evangélicos. Certo? Eu ia em uma igreja, ela em outra,
ai a gente foi se conhecendo e tal, os pais dela eram pastores, abriram uma igreja, mas também
teve problemas com essa igreja. Eu acho até que por conta disso, de eu ter participado daquilo,
era um trabalho que estava iniciando, acabei, sabe, me desanimando um pouco com isso, eu Vvi,
sabe? Como acontece isso € como que se mexe com as pessoas e tal. Isso acabou me fazendo
pensar e refletir e ultimamente eu estou nesse periodo de reflexao.

A: Af vocé tinha participado daquela igreja que eles...

DA: Que eles abriram.

A: Ah ta. Quanto tempo voce participou?

DA: Um ano. Foi um ano? Um pouco menos de um ano.

A: Mas a igreja ainda existe.

DA: Nao. Nao deu certo.

A: Entendi. Bom, em relacdo a escola o que vocé mais gosta da escola?

DA: Olha, da/assim, o que eu percebi que resultou em mim: a formacdo de pensamento. Acho
que assim, por mais que seja corrido, seja puxado eu senti que eu, 0 minimo que seja, eu tive um
amadurecimento. Por necessidade. Porque aqui vocé se vé&: — Poxa, eu estou jogando num
contexto, tem que ser em um contexto que é complicado. Se vocé ndo tiver jogo de cintura e ndo
saber a que vocé veio, vocé se perde. Acho que € por conta de eu ter me perdido um tempinho
nisso, hoje eu vejo a importancia e o resultado que isso me gerou. Além até do ensino, o ensino é
consequéncia, mas consequéncia da postura. Porque hoje vocé vé, eu tenho vérios exemplos, eu
me admiro até. Tenho colegas que estudam, fazem mecatronica, fazem isso, fazem aquilo. Tem
um garoto na minha escola, na minha sala que tem jornada tripla. Ele faz médio, técnico e
cursinho.

A: Caramba.

DA: Entendeu? Entdo o cara é esforcado p6. Eu vejo: se um cara que € esforcado desse, 14 na
frente como ele vai estar? E eu? Como eu vou fazer? Nao digo em questio de visdo competitiva,
mas de visdo comparativa sabe? Eu sempre tento me comparar e tentar pegar o melhor do qué a
coisa me mostra, sabe.

A: Entendi. Vocé acha que vocé ficou mais responsavel por causa das obrigacdes escolares?

DA: Sim.

A: Af vocé amadureceu?

DA: Uhum

A: E qual outro aspecto que vocé gosta na escola?

DA: Olha, eu sou um cara meio fechado. Eu, tem um pessoal, eu vejo bastante amigos e tal, mas
eu tenho mais amigos ja de fora. Entdo eu vejo esse meu ambito assim meio completo. Mas eu
tenho meus amigos, eu gosto deles, a gente contribui muito em questdo de trabalhos, estudo,
também a gente as vezes se diverte, tem um momento de descontracdo, mas a escola assim eu
vejo como um ambiente mais assim, que eu venho aqui para me esforcar e gerar estudo.

A: Pra estudar.

DA: Niao s6 como um ambiente social.

A: Mas também a questido da amizade voceé gosta?
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DA: Também. E sempre positivo isso, né? Até porque vocé conhece muita gente e uma escola
técnica propicia isso. Poxa, eu conheco, eu nem consigo contabilizar quantas pessoas eu ja
conheci aqui e isso € muito importante porque 1a fora, fora de um ambiente escolar isso, vai ser
assim todo dia. Eu vou conhecer pessoas, vou ter que aprender a me dar com pessoas que sao
totalmente diferentes de mim, da forma que eu penso, agem de formas diferentes, tem opgdes
diferentes. Aqui a gente tem uma diversidade muito grande de estilos, pensamentos. Entdo eu tive
que aprender a me dar com isso, coisa que eu ndo estava acostumado, e € muito bacana. Acho que
isso € muito positivo para a formacdo pessoal. Eu gosto assim, acho que € uma escola que
contribui muito.

A: E tem mais alguma coisa que vocé gosta? Na escola?

DA: Assim, a questdo do ambiente € legal, ele propicia pra vocé, ela dd uma infraestrutura,
mesmo que seja minima e falte muita coisa, mas ela te d4 uma estrutura bacana para vocé estar
trabalhando, desenvolvendo seus trabalhos. Aqui também vocé tem um, assim, ndo digo
sensacdo, mas vocé realmente tem uma certa liberdade bacana para vocé€ conseguir, sabe, se
desenvolver como pessoa. Aqui a gente sempre tem projetos culturais, todo dia tem alguém com
um violdo, fazendo musica. Entdo vocé acaba interagindo com isso e isso € muito legal.

A: Voce ja participou de algum projeto cultural?

DA: J4, ja.

A: Qual?

DA: Inclusive a gente tem um grupo, de danca. Eu com os meus amigos, o pessoal da minha sala
a gente todo ano, desde o primeiro ano a gente tem feito um trabalho de danca.

A: Vocés se apresentam?

DA: Sim. Isso foi desenvolvido pela Benides, de artes, inclusive eu tenho aulas com ela no
técnico, foi uma pessoa que influenciou pra caramba pra eu também escolher o técnico, a questao
de arte, e isso nossa, deu uma guinada bem legal, foi que criou praticamente 0 nosso convivio
aqui. Entdo a gente sempre lembra: — Nossa o pessoal da danca! Ou, a gente mesmo criou um
vinculo por conta desse projeto que...

A: Mas ainda tem esse projeto?

DA: Ainda tem. Ano passado a gente repetiu. Foi na semana do JG, do centendrio. E uma
apresentacao aberta, onde vem pais, vem familia. Inclusive a minha familia, a minha namorada
teve aqui. Entdo é uma coisa bem legal. E gostoso. E uma interacio. Coisa que eu sei que ha
muito tempo atrds também rolava e com muito mais, muito mais peso, mas hoje em dia deu um
esfriada nesse lado cultural do JG, mas que continua.

A: Ta. E vocés continuam treinando?

DA: A gente pega, por exemplo, que nem agora a gente estd com um projeto. Apresentacdo para
setembro. A gente fecha a musica, faz a trilha sonora e comecga aos pouquinhos a fazer a danca,
pegar video de referéncia. A gente comeca a fazer. Mas nada muito assim em nivel de esforco,
porque aqui no JG grupos mesmo de danca. Pessoal que danca Hip-hop, Break e é bem forte isso
aqui, isso é legal. O pessoal que treina todo dia, t4 sempre aqui, mas a gente ndo. E uma coisa
mais descontraida, seria mais um coreografia do que uma danga, sabe? E um projeto legal assim.
A: E o que vocé menos gosta na escola?

DA: Assim, eu acho que isso vai muito pela visdo da pessoa, né? Voce ficar prestando atencao, ai
vocé vai ficar, poxa; uma coisa que a gente participou muito, foi nos primeiros anos, foi questao
burocratica da GV. Isso pega muito.

A: Qual dificuldade assim?

DA: A questdo da ETEC. Por qué? Vocé tem uma perda muito grande de, tudo bem que € uma
escola e € até assim muito, sabe? Queremos uma democracia, mas a questao da eleicao do diretor.
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Era para ser uma coisa simples, existe uma votacao, existe tudo certinho, um parametro, mas a
gente percebeu que esse parametro ndo foi muito bem respeitado, sabe? Isso foi uma coisa que
gerou acho que uma revolta geral dos alunos e tal, ndo foi bacana.

A: Teve revolta aqui?

DA: Teve, teve.

A: Quando?

DA: Isso no primeiro ano. Foi o "Fora *".

A: Ah.

DA: Foi um grande alvoroco af que teve...

A: Eu tinha chegado depois disso.

DA: (Risos) Foi pesado. Assim, a gente estava no primeiro ano entdo assim, a gente entrou em
um lugar gigante, com muita pessoa e com problema grande. Entdo a gente foi colocado a par, até
hoje a gente nio sabe muito bem o qué rolou. A gente sabe que a gente estava 14, entdo foi meio
que uma massa pra gerar o evento por conta de a gente ser primeiros anos, mas foi legal. Foi o
primeiro contato que a gente teve com: — Poxa, olha. Vocés jd sdo grandinhos tém que comegar
a pensar. Foi bacana isso. Mas também ao mesmo tempo eu vejo isso e ndo € muito legal. A
forma que as vezes a coordenagdo rege, os proprios professores que ndo tem o material as vezes
necessdrio para trabalhar, ndo tem as orientacdes, isso acaba refletindo na gente, que € aluno, né.
A: Mais a questdo de organizacio voce fala?

DA: Sim. Pessoal, a questdo pessoal, acho que assim, vocé consegue manter um bom convivio
com qualquer tipo de pessoal, depende de vocé entendeu? Entdo eu procuro sempre ser, sabe?
Conseguir ter isso para manter um convivio geral com todo mundo. Mas claro sempre tem ou um
ou outro que é um pouco mais assim, eu se impde mais ou se impde de menos. Isso acaba
gerando alguns conflitos, mas o relacionamento aqui no JG, eu acho que interpessoal é muito
legal. Todos. Professores, funciondrios, que € bem legal, o pessoal sempre se respeita muito, te
trata com maturidade, isso que também gera em voc€ um amadurecimento legal.

A: Uhum.

DA: Entdo aqui tem mais pontos positivos do que negativos.

A: Tem mais algum ponto negativo que vocé gostaria de ressaltar?

DA: Ah, s6 a organiza¢do mesmo que eu acho que estd um pouco pesada.

A: As vezes sei 14? E reunidio que vocé néo fica sabendo? D4 exemplos.

DA: Olha, reunides assim a gente tem poucas. Na verdade no primeiro ano e nunca teve mais a
questdo de reunido de pais. Mas isso eu acho muito desnecessario porque a gente é aluno de
ensino médio, indo para a faculdade entdo acho que isso perde totalmente sabe, o verdadeiro
valor. E...questdo, que nem, eu tenho Pps. Eu estou com duas Pps, uma do técnico e uma do
médio, do segundo ano. Entdo a questdo disso estd comecando a se encaixar de novo porque
estava meio baguncgado a gente estava bem perdido, ai veio a coordenadora, sentou com a gente,
conversou e comecou ji a dar as aulas e também isso j4 estd encaminhado. Entdo assim, acho que
ultimamente os pontos negativos estdo tentando ser melhorados. A questdo da implantacdo do
ensino integralizado: isso foi uma implantagdo que muitos professores foram contra. Porque
assim, o JG, ETEC JG teve ja ensino integralizado, isso foi bom pro JG, mas tem que ver a
época. O contexto em que as pessoas estavam inseridas, porque isso muda muito. Hoje em dia a
gente estd em uma época que tudo é rapido. E antigamente ndo. Vocé tinha um tempo para
pensar, entdo era um curso de 3 anos, vocé conseguia fazer o médio e o técnico junto. Aqui ndo.
Ja estd meio, ao me ver mal resolvido. Isso reflete também na gente, mas eu acho que pontos
negativos estdo comecando a ser resolvidos.
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A: T4 bom. Bom, vocé falou que pretende fazer faculdade de arquitetura, né? Teria mais algum
outro curso, mais uma outra drea que voce se interessa?

DA: Misica, meu hobby.

A: Mais como hobby?

DA: Como hobby. Mas quem sabe, né? Hoje em dia nunca se pode ter uma coisa s6, né? Tipo eu
sou de tal profissdo, sempre tem ter um escape né. Eu acho bem bacana a questdo de lecionar. Eu
acho legal.

A: Dar aula de musica?

DA: Sim. E ndo sé musica, mas qualquer tipo de curso eu acho bacana, acho uma profissao legal.
S6 que também € complicado vocé falar nisso porque € um sistema que a gente vé que nao
funciona. Politica eu acho muito legal também. Sdo vérios focos ai que tenho na minha cabeca,
mas musica eu acho que se eu fosse partir seria musica.

A: E voce pretende a faculdade de arquitetura?

DA: Sim.

A: Voceé ndo tem davidas disso?

DA: Nio.

A: E qual o seu plano de futuro? Depois que vocé terminar o médio.

DA: Entdo, terminando o médio arranjar um estdgio na area de design de interiores, conseguir
pagar um cursinho para me preparar para o vestibular. Fazer o vestibular nesse ano eu vou
também, mas a titulo de experiéncia, ndo para valer. Beleza, voltando. Fazer um cursinho para
prestar o vestibular. Conseguir um bom desconto e até se der tudo certo uma vaga, fazer a
faculdade, trabalhar, manter paralelo com o meu relacionamento porque eu acho que estd dando
certo, € uma coisa que contribui pra caramba na minha vida e também ajuda ela, ela também tem
os planos dela, a gente ja4 comeca a ter um esbo¢o do que a gente quer para nossas vidas. Ela quer
fazer gastronomia, entdo também quero contribuir pra ela. Planejar, sonhar um pouquinho né.
Sair um pouco da realidade é bom. Conseguir terminar a faculdade, comec¢ar a me introduzir
nesse mercado que ao mesmo tempo que eu falo que estd bom, que estd bombando, mas € dificil
assim, se inserir no mercado de trabalho. E ficil, mas é dificil, porque vocé tem que ter a
oportunidade certa, ser esforcado, conseguir bater de frente, ir correndo atrds. E, dando tudo certo
eu quero continuar com isso, também tentar dar uma aten¢aozinha pra esse meu hobby da musica
que eu acho muito legal, curto muito. Também gosto de artes pldsticas, acho que € uma coisa
legal também. Tentar aflorar, porque tem muito a ver com o curso que eu estou vendo hoje, tem
um embasamento. E isso. Meu plano de vida é esse. Continuar com o meu relacionamento com a
minha familia porque eu acho isso muito importante. L4 na minha familia n6s somos s6 nds
quatro, por qué? Questdo de parentesco nds somos meio desligados. Teve uns conflitos ai,
questdo de terrenos, casas, com a minha familia e entdo a gente td meio desligado. Entdo eu
cresci s6 com meu pai, minha mae e minha irma. Entdo sempre foi nds quatro, tentar manter essa
unido, né? Continuar porque isso sO tem a acrescentar. Se caso precisar, tem uma necessidade de
conseguir, ter condi¢des financeiras para contribuir, condi¢do de apoio também, caso aconteca
alguma coisa, manter também uma vida legal.

A: E em relagdo a sua familia? Como foi essa briga? Foi entre seus tios?

DA: Foi. Foi entre meus tios, meu avd e meu pai. Tudo a parte de pai. Por qué? E, meu avd ele
tinha chamado o meu pai, né. Porque meus pais tinham se casado e tinham tido a minha irma
depois de 5 anos de casado e tal. E eles ja tinham uma casinha, era alugada e tal, e eles estavam
querendo comprar um apartamento € meu avo falou: — Olha, tenho um terreno, constréi. Porque
assim, meu avod € o terreno de baixo, como se fosse um sobrado. Entdo meu pai construiu um
sobrado. S6 que depois do término dessa construcdo, que meu pai investiu tudo. Meu avd era
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pedreiro, de origem baiana e tal, entdo sempre estava nessa questao de constru¢cdo e meu pai fez
parte disso. Meu pai investiu o dinheiro foi dele, mas quando terminou as obras meu avo falou:
— Olha, entdo vocé pega a minha casa que eu vou morar na sua. Meu pai ficou tipo: — Poxa!
Espera ai, investi. Tudo bem, vocé me ofereceu o terreno mas me avisasse as condigcdes para que
eu estudasse se era bom. Entdo isso comecou a gerar conflitos e tal. Deu uma baixada, mas
depois que eu nasci isso voltou de novo, comegou, comecou e até hoje perdura. Entdo as relagdes
assim sdo meio cortadas.

A: Mas voceés estao morando na mesma casa que construiu 14?

DA: Continua.

A: E seus tios moram 14 perto?

DA: (risos) Meu avd mora em baixo.

A: Ah, seu avd mora em baixo. Af ficou meio chato assim, as relagdes?

DA: Fica. Isso prossegue né. Isso continua.

A: Ah, fala um pouco da sua familia assim. Vocé falou que € muito fechado, € vocés quadro? Seu
pai, sua mae.

DA: Olha, meu pai é um cara que trabalha bastante, ele eu vejo € um homem bem esfor¢cado. Ele
nunca tipo: Ah beleza, tem um problema, mas pd, vocé consegue solucionar isso. Minha mae
também era assim e tal, mas ela trabalhou até mais ou menos uns 35 anos, mas ela parou. Ela
trabalhava no sindicato dos taxistas e ela teve que parar depois que ficou acho que gravida de
mim se ndo me engano. Af eu nasci e tal, ela voltou a trabalhar, hd uns 5 anos atrds ela tinha
também voltado a trabalhar. Hoje ela estd com 50, meus pais tem 50 anos. E ela voltou a
trabalhar, mas teve problema de saidde, questao que ela for¢cava muito para mexer com chocolate
forcava muito. Era uma fabrica artesanal s6 que tinha a mesma linha de producao de uma fabrica
industrial, entdo foi pesado pra ela, ela também teve problemas de saide. Minha irma também,
ela também teve os problemas dela, a questdao de faculdade que foi pauleira pra ela. O noivado
dela também. Eu gosto muito do meu cunhado, ele € um cara bem legal, bem esforcado. A gente
procura manter um relacionamento sempre assim: — Ah, vocé estd com um problema beleza, mas
ndo perde o foco, continua. E um relacionamento de, assim, de colaboracio. A gente se ajuda
muito e meus pais sempre tentaram focar isso. Ja acho que por ter essa falta do entorno familiar
eles pegaram muito isso: — Olha, vocés tem que se ajudar e tal, porque vocés ndo podem
depender das outras pessoas entdo sejam independentes e tal. Entdo eles sempre focaram isso pra
mim, pra minha irma e tal. Isso foi.

A: Seus pais te ajudam bastante?

DA: Me ajudam.

A: Nossa; pra falar, conselho?

DA: Sim, Meu pai € um cara que é bem conversador. Ele assim, ele tem a forma dele de pensar e
o que pra ele € certo é certo e ele ¢ um cara bem cabec¢a dura, mas ao mesmo tempo que ele é
cabeca dura ele € um bom conselheiro, sabe? Ele senta, ele conversa. Minha mae também. Minha
mae ndo teve muito estudo, ela parou na oitava série pra comecar a trabalhar. E/mas mesmo
assim ela tem uma sabedoria bem bacana e tal. Af também que entra a questdo de religido, que
eles conseguiram progredir, isso foi muito bom para eles, pra minha familia também. Mas assim,
os meus pais eu admiro muito eles, pelo contexto que eles vivem, que a gente vive. Acho que
assim, meu pai conseguiu, ele tem conseguido dar o maximo dele para manter a nossa familia.
Eles t€ém os sonhos deles também de sair de 14 porque assim, meu pai...a inten¢do do meu pai ndao
é ficar batendo o pé e conseguir aquela casa, ser dele. E conseguir, sabe? Nio depender de
ninguém, conseguir por ele mesmo, entdo daqui a pouco sai a aposentadoria dele, ele ja tem plano
de comprar um apartamento. T4 comecando. E uma nova etapa da vida deles que também esté
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sendo uma nova etapa pra minha vida. E eles também tem muita esperanga comigo. A questdo do
técnico, da faculdade, do ensino. Entdo, entrar no JG foi uma coisa que, sabe? Niao digo que
nossa, mudou toda a vida deles, mas foi uma coisa que deixou eles, sabe, satisfeitos. Entao eu
vejo também isso. E se eu vou mal aqui eles também ficam mal comigo porque eles falam: —
Poxa! Se esforca, vocé estda em um lugar bom, continua. Entdo ndo digo uma cobranga mas ¢ uma
puxadozinho de orelha que eu acho que € bom.

A: Vocé acha que eles te apoiam bastante?

DA: Sim.

A: Vocé € mais proximo da sua mae ou do seu pai?

DA: Olha, eu sempre fui mais préximo da mae. Tem sempre aquele lance né. O filho sempre é
mais grudado com a mie. Até porque ela sempre ficava o dia inteiro e como eu estudava sé de
tarde, eu acordava, tava 1d com ela e tal. E ultimamente, como eu tenho, estou comecando a ver
como a vida € mesmo de verdade, acho que eu tenho conversado mais, discutido mais, brigado
mais, mas convivido mais com meu pai e isso tem todo o seu lado positivo. E ruim, mas é bom
também, sabe?

A: Que tipo de discussao?

DA: Futuro, sabe? Planos. Meu pai sempre me cobrou muito em questdo de planos. Nunca
cobrou para mim ser o melhor em nada, mas sempre cobrou para eu fazer o meu melhor possivel.
A questdo da religido que estd "pegando” pra caramba 14 em casa. Estou sendo visto... estd meio
chato isso, mas estou tentando melhorar.

A: Os seus pais continuam indo na igreja?

DA: Continuam.

A: Mas vocé ndo estd mais indo?

DA: Nao.

A: E ai eles falam pra voceé ir?

DA: Falam, falam. As vezes eu vou, para também manter o equilibrio né, mas a gente comeca a
discutir, eu falo meu ponto de vista e isso pega um pouco pesado até porque assim: quando os
pais da minha namorada abriram a igreja, eles foram meio que contra eu ter ido, porque eles
falavam: “Olha, isso pode estar acontecendo e tal”. E realmente, estd acontecendo. Eles falam: “-
Oh, vocé pode mudar a sua forma de pensar, vocé pode se frustrar”. E realmente as vezes eu
penso: “Pd! Serd que eu estou frustrado, ou ndo quero isso mesmo para a minha vida”. Entdo, eu
estou pensando nisso, mas a0 mesmo tempo eles estdo no pé. Estdo no meu pé para eu me decidir
logo sabe?

A: Pra voceé voltar?

DA: (risos) E.

A: E sua namorada? Ela continua indo na igreja ou?

DA: Também nao. Porque os pais dela pararam e, deu errado.

A: Nido querem mais?

DA: E. Eles traumatizaram.

A: Nem em outra igreja?

DA: Nem em outra. Entdo eu fico pensando: "P6 meu! Que coisa estranha." Tipo, vocé tinha uma
fé, vocé estava convicto e sabe? Isso refletiu em mim. Mas assim, questdo de religido eu separei.
Eu acabei misturando religido com namoro e isso me fez super mal, ndo foi uma coisa bacana.
[Interrupg¢do, o celular do entrevistado toca nesse momento e ele pede um tempo para atender].

A: Bom, entdo vocé estava falando da igreja. Que vocé se desvinculou. Acabou separando. Bom,
com a sua irma, sua familia? Vocé sempre se deu bem? Ou j4 teve alguma crise?
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DA: J4 teve sim, ja teve. Sabe aquela coisa de quando vocé é moleque, vocé quer fazer o que
voce quer? Entdo eu tive também esse periodo. Eu tinha meus 13, 14 anos, estava no fundamental
ainda. Eu estava com uns amigos, tinha uma familia que era bem amiga da minha familia por
conta desses problemas que eu e o moleque daquela familia geramos e isso acabou parando. Era
tipo, a gente curtia muito rock e tal, entdo a gente ficava junto e ouvia, ele comegou a tocar acho
que até por influéncia minha, porque eu ja tocava e a gente comecou tipo, a ndo ir para escola,
ficar ouvindo musica, sair, comecar a cabular aula e isso foi gerando, sabe? Uns probleminhas. A
gente saia para fazer besteira, beber, zoar. Entdo.

A: Mas isso s6 com ele ou com mais pessoas?

DA: Com ele e tipo, tinha um pessoalzinho que eu acabei arrastando. Da minha escola, porque
ele era mais velho. Entao teve um lance de influéncia né? Porque na época eu tinha 13, ele tinha
17, mas ele ndo tinha cabe¢a nenhuma né? Ai tipo, eu achava o maximo: “Ah, vamos cabular
aula pra beber”. Entdo beleza. E a ai a gente ia tudo junto. Mas assim, acho que foi uma
experiéncia negativa, mas que contribuiu também. Isso gerou muito conflito na minha casa.
Porque meus pais souberam. E como todos os pais, poxa, eles sempre estiveram comigo: “E ai
meu o que vocé fez?” E isso gerou muito problema, eu perdi a confianca deles e isso foi muito
chato. Também a gente perdeu o contato com essa familia desse moleque. Entdo foi um periodo
assim, foi bom para mim, mas para minha familia em si acho que eu acabei prejudicando um
pouco, mas foi.

A: O que vocé chegava a aprontar assim que deu para voce?

DA: Nossa! E bobeira. Tipo ficar, arranjar tipo briguinha, sair na mdo com moleque, mas s6 de
zoeira. A gente s6 bebia e ia brigar. Coisas assim. E teve uma vez que a gente foi no
supermercado e foi brincar de carrinho bate-bate com os carrinhos de compra. (risos)

A: Nossa!

DA: Entdo a gente ia, mas foi s6 aquele periodo. Hoje em dia ndo. Eu j4 percebo. Tudo bem,
descontraiu também, eu sei a hora de brincar, sei ser responsavel um pouquinho, mas eu consigo
me controlar. Nao € tanto quanto era naquela época né.

A: Mas como vocé saiu dessa vida? (Risos).

DA: (Risos) Como saiu dessa vida? Ah, quase apanhando do meu pai né (Risos). Quase. Ele ndo
perdeu a linha comigo, mas foi assim, meus pais descobriram, souberam através de uma, da mae
de um colega meu que viu isso. Olha, foi legal da parte dela né? Porque se fosse outra: "Nao
estou nem ai, o filho € da outra”. “Olha, eu vi seu filho fazendo isso, isso e isso. Ndo sei.
Conversa com ele. Parecia ele” Ai meu pais acabaram sabendo disso. O moleque que era o
grandao negou tudo. A gente foi na casa dele, tentou conciliar mas ndo deu certo, ele negou tudo
de pé junto, até a morte. E eu era mais novo mas eu assumi a bucha, né? Af foi chato, ficou um
periodo assim, meus pais ficaram muito chateados comigo. Até hoje eles as vezes: “Ah, vocé vai
sair mas ndo vai encher a cara. Nio vai beber.” Entendeu? E meio chato ainda. Ndo que eu, que
eu seja beato, mas hoje eu tenho consciéncia. Que eu sei que tipo: “Poxa, ja que eu vou estudar,
vamos estudar. J& que eu vou zoar, vamos brincar”. Tem que brincar também, vocé tem que na
vida descontrair, mas hoje eu sei dividir, mas eu acabei saindo dessa vida por conta dos meus pais
que falaram: “Oh, espera ai, chega né?” Eles tipo...

A: Te colocaram na linha?

DA: Na linha de novo.

A: Voceé ficou de castigo?

DA: Fiquei um bom tempinho de molho, mas eu entrei no jeito. E namorar me fez bem pra
caramba.

A: E? Vocé ficou mais responsdvel?
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DA: Fiquei, fiquei. Porque ela sempre foi bem, ndo digo responsavel, mas ela sempre foi a mais
centrada assim entre os irmdos dela. Tém dois irmaos. Uma mais nova. Ela tem 17 anos também.
E um mais velho de 22. E ela sempre foi a mais centrada, mais na dela. A gente tem os mesmo
gostos. Ela gosta de musica, gosta de rock. Ela também toca, ela toca bateria. Entdo a gente
sempre teve tipo, coisas afim né? E foi. Hoje em dia eu vejo como eu comecei a contribuir um
pouco pra formacao dela. Que ela estava bem desnorteada. A gente foi pensando, hoje ela ja tem
uma op¢io que ela quer, ela estd estudando. E uma escola fraca? E. Mas o pouquinho que ela tém
ela faz entendeu? Entdo eu tento; ja que ela contribuiu comigo, ajudar ela.

A: Ela ndo quis fazer o técnico?

DA: Ela quis e ndo quis. Ela tipo, prestou a prova para o médio junto comigo. S6 que ela fez
assim por fazer. Acabou nao entrando. O técnico, os pais dela aconselharam ela a ndo fazer,
sabe? Meio que desanimaram ela. Entdo ela ndo quis fazer. Ela ia fazer nutri¢do, que tem um
caminhozinho para gastronomia. Eu fiquei em cima dela, ela ndo quis fazer, e hoje ja ndo da mais
tempo. Porque ja estd na faculdade. E assim, os pais dela tem condi¢do para pagar. Entdo assim,
até bom isso, que fica mais tranquila. Hoje ela tem um periodo para ela se preparar para comecar,
acho que esse esboco de rotina que eu tenho hoje. Entdo o que eu estou passando hoje eu tenho
que passar pra ela. “Olha, vocé tem a tarde inteira livre, mas ndo vai ser sempre assim. A gente se
vé quase todo dia mas também ndo vai ser sempre assim”. Tem que puxar ela um pouquinho para
a realidade.

A: Bom, o que vocé pode fazer hoje que vocé ndo podia fazer na infancia?

DA: Olha, namorar. (risos) Expressar minha opinides. Uma coisa, pd, um molequinho de 10 anos
nio tem nem opinido formada. Eu também ndo tenho, mas estou comecando a formar a minha.
Entdo o que eu acredito hoje eu defendo, o que eu acreditar amanha eu quero defender. E isso até
eu sabe? Ter...

A: Fala um pouco da sua infancia. Da sua familia. Como que era?

DA: Eu fui criado dentro de casa, sabe? Eu ndo era esses moleques que ficava na rua, até porque
a minha rua ndo é muito legal. Eu sempre fui criado era de casa para a escola, ndo tive muito
contato com video game, essas coisas. SO depois de uns 12, 13, 14 anos, ja estava entrando na
pré-adolescéncia que eu tive. Que ai também pra mim eu extrapolei, né? Mas, minha infancia foi
bem assim, foi boa, foi uma infincia legal, meus pais sempre me deram uma boa condig¢do.
Questdo de proporcionar assim, a gente sempre viajava, pegava fim do ano, meu pai juntava, a
gente ia para a praia, ficava uns trés, quatro dias e € aquilo. O ano inteiro eu esperava para ir para
a praia. Coisas assim, sabe? Bem simples. Isso foi bom porque hoje eu ndo espero tanto, sabe? Eu
prefiro correr atrds do que ficar esperando. E assim, eu sempre tive coisas bem simples, mesmo
acho que se meus pais tivessem condi¢des para me dar o melhor brinquedo ou o melhor joguinho,
eles preferiam me dar, sabe, o que estava na média. Para eu ndo estar sempre querendo o melhor.
Tentar o melhor mas nunca ficar esperando o melhor.

A: Valorizar?

DA: Acho que a questdo de valores foi bem trabalhada comigo. Acho que meus pais, o que eles
ndo tiveram em condi¢do eles me deram em valor. Coisa que eu vejo contrasta um pouquinho
com outras criagdes. Mas hoje eu entendo que sdo criagdes né. Meus pai ndo, eles sdo meio
cabeca dura eles ndo entendem. Eles: “Nossa, vocé...” Eles veem muito as vezes o0 meu erro, mas
tipo eu tenho que falar: “P6 mae, ndo € bem assim, 14 fora estd diferente”. “Nao, mas vocé foi
assim e tal”. Aquela coisa de pai. Normal. Mas minha infancia foi legal sim. Eu tinha meus
amiguinhos, a gente ia, jogava bola, brincava, foi legal. Também tive um periodo que eu nem
citei, foi que eu treinei. Eu joguei bola e fazia Karaté que era bem legal. Fiz um bom tempo, fiz
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quase, acho que dois anos. Foi legal pra mim, mas também parei por conta de comecar o técnico.
Que af eu ndo ia aguentar.

A: O primeiro ano do médio vocé fazia?

DA: Fazia.

A: Karaté e...

DA: Tava pegado. Foi o Karaté...assim, aconteceu todo aquele "rolo" 14 que eu comecei tendo
aquela vida de vagabundo. Foi na sétima série. Pivete. Af na oitava série as coisas se acabaram, ai
eu entrei no karaté na oitava série e foi até o fim do primeiro ano, fazendo karaté e tal, foi uma
coisa Gtima.

A: Mas seus pais que quiseram?

DA: Tipo assim eu cheguei nos meus pais e: “Olha, eu queria fazer uma luta”. Sabe? Eu estava
comecando a gostar dessas coisas e tal. Entdo vamos procurar. No inicio era boxe, mas ai no
mesmo lugar que eu fiz natagcdo, que eu era gordinho e tive que fazer todo um tratamento e tal. L4
tinha karaté. “Ai 14 tem Karaté e tal. Vocé ndo quer ver como que ¢?” Eu fui gostei e fiquei um
bom tempo. Gostava pra caramba de 14, acho que me fez bem, mas ai sabe? Foi perdendo até a
qualidade do lugar entdo eu fui me desinteressando um pouco, mas foi um periodo 6timo. Eu
também pretendo mais para frente pretendo retornar como um hobby, junto com a musica e
paralelo a tudo que eu quero fazer.

A: Atualmente vocé faz algum esporte? Voce pratica alguma coisa?

DA: Nao. Estou sedentarissimo.

A: Nem corrida?

DA: Engordei pra caramba meu! Meu tinha, foi engracado. No primeiro ano eu estava com 68, 69
quilos. Hoje, eu estou com 85. Entdo, foi pra 1. Mas eu penso: “Pd meu! Acho que tudo bem,
hoje eu estou me estragando um pouquinho mas depois eu vou, acho que recuperar isso dai, sei 14
eu”. Mas foi...né? Foi um coisa assim.

A: E pra vocé. Qual a importancia dos estudos?

DA:Ah, eu vejo assim, poxa, vai ser o meu futuro né? Acho que o estudo é como se fosse uma
estrutura que voce faz para voc€ mesmo. Se vocé tiver uma estrutura fraca, se vier um problema
grande vocé ndo vai aguentar. Vocé vai tombar. E ndo quer dizer que se vocé tiver um estudo
forte se vier um problema grande vocé também ndo va tombar, mas vai ser mais dificil.
Entendeu? Entdo eu vejo como o estudo, uma base para seguir a sua vida, entdo, o qué tem a ver
matematica com a forma de pensar? Ndo tem nada a ver. Mas forma que eu for trabalhar com
aquilo, o esfor¢co que eu tenho, que eu tiver pra aplicar. Sou péssimo em exatas, eu nao levo
aptiddo nenhuma. Mas dos quarenta minutos de cada ano bissexto que eu paro para sentar €
estudar matemadtica, acho que isso vale a pena. Entdo se eu aplicar aquele mesmo esforco em uma
coisa la pra frente eu acho que/eu tento pegar a esséncia da coisa sabe? Isso foi sempre passado
pra mim 14 em casa. Acho que isso € bacana sabe? Foi bom pra mim. Eu vejo isso tudo como
uma base. E meio que cliché, mas eu vejo como uma base também.

A: E como vocé se imagina sem estar na escola?

DA: Eu tenho amigos assim, que s fazem o médio. Fico pensando, se fazendo tudo isso ja vai
ser dificil 14 na frente, imagino como se eu ndo tivesse fazendo. Eu ndo vejo como “Ah, o cara ¢
vagabundo, ndo vale nada”. Nao vejo assim. Mas eu vejo. “Po! Eu tenho que correr atras porque
se aquele camarada conseguiu alguma e eu estou me esfor¢ando, 14 na frente eu quero conseguir
o meu também né?” Porque eu vejo. “Ah, se tem alguém que tem condigdo, ele estd
tranquilo...ele vai fazer, se ele precisar mesmo trabalhar, estd de boa, mas eu ainda preciso gerar a
minha condi¢do para conseguir fazer o que eu quero”. Entdo eu penso assim, que vocé€ tem que
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pegar o seu jeito e, se eu tivesse sem estudar, eu acho que seria mais dificil eu conseguir uma
coisa assim, s6lida pra mim.

A: Em termos de carreira vocé fala?

DA: Em termos de carreira. Que eu ja acho que vai ser dificil.

A: Voce se preocupa bastante com...

DA: Eu acabei comec¢ando a me preocupar bastante com isso.

A: Desde quando voceé se preocupa?

DA: Desde o ano passado. Foi quando caiu a minha ficha.

A: Vocé comegou o técnico.

DA: E. Assim. No comeco do técnico eu ndo tinha gostado. Até porque o primeiro médulo é
meio, ele € bem tedrico. Entdo € a base do bdsico. Em Design a gente mexe com pintura. Tinha
que pintar quadradinho po6. Af eu ficava: “Meu, eu estou a tarde inteira aqui. Eu podia estar
namorando, que eu ja estava namorando com ela. Podia estar, sei 14, jogando video game ou
dormindo. Estou pintando quadradinho?”” Entdo isso me desanimou pra caramba, mas ai eu vi que
poxa, eu parei, fiquei seis meses parado, isso me fez muito bem. Tipo, eu perdi tempo da minha
vida mas ao mesmo tempo eu consegui, sabe, focalizar melhor. E acho que nesse retorno, o
comeco desse ano foi uma guinada que eu tive ai. Que eu parei e pensei. Porque eu nunca estaria
pensando dessa forma se eu ndo tivesse passado esses perrengues de acumular tudo e eu me ver ja
no fim do periodo. A dificuldade me gerou isso. Ldgico, as vezes eu acho que eu estou bem durdo
ainda, eu tenho que me soltar um pouco mais, mas aos pouquinhos eu vou fazendo isso. Eu tento
me adaptar ao meio, sabe? Se o lugar me pede seriedade vamos ser sério. Mas, se eu estou em um
churrasco com meus amigos eu nunca vou ficar falando de politica. Vamos ficar tranquilo. Eu
tento me adaptar.

A: E assim, quando vocé trabalhou? Vocé trabalhou aquele, um foi a...

DA: Foi a proposta.

A: A proposta.

DA: Nao deu certo.

A: Nao deu certo. Depois voce ficou naquela loja.

DA: Aham. O nome da loja era Vintage World. Era assim, uma franquia de lojas, na verdade uma
linha s6. Que tem loja fisica mesmo, em Moema. A loja de rua. E tinha os Quiosques. Eu fui
trabalhar nos quiosques. E meu, foi legal, porque eram, aquela cultura americanizada que a gente
critica mas gosta, sabe? E como eu via muito isso do design, achei uma coisa legal. Eu vi coisas
de arte, pop arte. Isso foi legal pra mim. Eu curti sim e falando no dinheiro também, porque era
fim de ano entdo fim de ano vocé tem que gastar, né meu. Assim, tinha namorada, tinha que
tentar proporcionar uma coisinha pra gente, né? E foi. Foi o0 método que eu vi também para nao
ficar parado porque ja que eu fiquei esses seis meses parado, meus pais me cobraram muito para
eu fazer alguma coisa. E foi engracado. Quando eu parei o técnico as minhas notas do médio
cairam. Foi um fato que eu achei bem interessante. Por qué? Acho que ndo foi nem por eu ter o
tempo livre. Lembra que 14 atrds eu falei que tipo eu ndo tinha o habito de estudar? Que eu nao
sabia como era? Eu acabei perdendo esse hébito, porque ele ainda ndo estava embasado. Entdo eu
tinha o dia livre: “Ah, ¢ livre”. Mas nao era que ¢ livre. Eu tinha que utilizar aquele tempo para
me esforcar e eu ndo fiz isso. Até porque a minha PP € de fisica. Fisica dois. Ficou por causa do
segundo semestre, entdo foi uma bobeada geral que eu dei.

A: E nessa loja voceé trabalha quantas horas por dia?

DA: Olha, eram oito horas. Oito horas.

A: Pesado, né?
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DA: E como foi época de fim de ano. Dia 23, 24 e 25, foi pauleira. Teve dia que eu fiquei até
meia noite. Foi o ritmo de loja de shopping.

A: E é de sdbado e domingo também?

DA: E de sdbado e domingo. Entio, era praticamente segunda a segunda, eu tinha minha férias,
s6 que como os meus pais eles iriam para a praia, que a gente sempre ia e fazia muito tempo que
a gente ndo ia, a familia do noivo da minha irmd com a minha familia, a gente alugou uma casa
na praia e eu estava trabalhando. E como eu também estava meio assim com meus pai eu nem
queria ter ido, mas eu botei a mdo na consciéncia, sabe? Minha irma tipo sentou comigo e:
“Espera ai, vamos com a gente. Porque vocé ndo estd sabendo equilibrar e tal, também ¢ um
tempo com a gente.” Eu fui. Foi bom pra mim. Ai eu peguei o qué? Esse periodo que eu
trabalhei, eu peguei todas as folgas, somei em uma sequencia de dias e fui pra l4. A gente ficou
quatro dias. Entdo todas as minhas folgas no més de dezembro foram para aquele periodo. Af eu
nao folguei mais, eu fui direto, fui direto, fui direto. Mas foi, estou vivo.

A: Foi um acordo?

DA: Foi. Com a gerente de 14.

A: Deu certo né?

DA: Deu, deu certo. Foi bom. E também depois que eu terminei de trabalhar, ela ainda queria que
eu continuasse, mas o que aconteceu? A familia da minha namorada tem uma casa na praia e af
eles iam. Af eu peguei e optei, ah ja fiquei um més inteiro praticamente sem ver ela. Eu chegava
em casa dez horas, eu ainda passava na casa dela, dava um beijo, ficava uma meia hora com ela,
J4 era muito porque ja estava tarde e ia para a casa. Entdo eu peguei e pedi para me desligar 14 do
comercial, mas foi um periodo 6timo e eles também falaram: “Olha, as portas estdo abertas para
quando vocé precisar”. Engracado que ela faz arquitetura, entdo deu para conversar bastante com
ela, eu peguei algumas coisinhas.

A: A sua gerente? Ela faz arquitetura?

DA: Porque ela € filha do dono, da marca.

A: Ah, entendi.

DA: Entdo ela também estava 14 e tal. Ela tinha uns 30 anos e estava correndo atrés.

A: Entdo ela gostou de vocé e do seu trabalho?

DA: Gostou, gostou. Porque quando eu cheguei 14 eu montei o curriculum como cursando técnico
em desing de interiores, entdo acho que isso contou. Tudo bem que ndo era decoracdo, era
souvenir, tinha miniaturas, tinha gordo e magro, essas coisas. Mas foi legal sabe? Diferente de
um cara que chegava 1d. Eu nem tinha tipo, perfil para trabalhar naquela loja, que era mais aquele
pessoal todo tatuado de alargador e tal, € eu mé normalzao, até porque eu gosto, mas ndo tenho
dinheiro para comprar esse tipo de roupa e tal, mas ela curtiu. Fui pegando o jeito, errei pra
caramba, teve, foi engracado porque eu vendia as coisas por preco, chegava 14 tinha o sistema.
Teve uma vez que eu fui vender uma pega de, era R$190,00, eu joguei como R$160,00. Af foi
somando. Teve uma vez que eu fui vender trés leiteiras para uma mulher e tudo ia dar R$90,00,
eu vendi por R$70,00. Deu muito rolo, eu cheguei a quebrar pega também. Af ela pegou somou
tudo. No final eu ia fechar com, se eu nao tivesse quebrado nada eu ia ganhar R$1200,00; com
todo o meu preju ela me deu ainda 50% de desconto, 50 ou 40% e eu acabei saindo de 14 com
R$1000,00. Eu morri R$200,00 s6 de prejuizo que eu deixo. Mas mesmo assim deu certo.

A: E voce trabalhou 14 para qué? Mais para vocé ter um dinheirinho no final do ano?

DA: Foi. Se eu falar que foi por experiéncia ndo foi, mas calhou de ser um lugar que me chamou
porque eu entreguei em todas as lojas que estavam no shopping. Até loja de, sei 14, eu sé ndo
cheguei a entrar no McDonald's porque eu sabia que ia ser mais puxado, mas eu também nado
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tenho preconceito com isso ndo. Tem que trabalhar, tem que trabalhar, mas é punk trabalhar no
McDonal's.

A: Mas ai vocé queria mais um dinheirinho no final do ano? Pra vocé comprar as coisas para a
sua namorada, pra voce.

DA: E calhou, calhou de dar tudo certo. Foi uma somatoria.

A: Bom, € isso. Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa da sua vida?

DA: Poxa...

A: Do seu cotidiano?

DA: Assim, na minha vida que eu vejo hoje, eu ndo tenho do que reclamar, sabe. Eu estou
contente com a rotina que eu levo. E dificil? E dificil, mas pd! Tudo o que vocé for fazer vai ser
meio dificil, vai ter o seu grau de dificuldade. Espero que eu consiga colocar a minha cabeca no
lugar, minhas ideias, resolver bem essas coisas pendentes com a minha casa, minha familia,
continuar levando meus estudos, o meu técnico € também o meu namoro com ela, levar um
relacionamento bacana entre eu e ela, conseguir construir uma coisa sélida pra gente no futuro e é
1sso meu. Seguir, em frente.

A: Voceé estd gostando dessa fase? Adolescéncia?

DA: Estou. Estou contente. E ruim, mas é bom. (risos) Eu sempre penso assim. E complicado,
porque tem dias que eu acordo falando: “Mano, eu ndo aguento mais”. Sabe? “Que merda!
Argh!”

A: Estudos, vocé fala?

DA: Aham. Porque pesa. Chega uma hora que pesa. Que nem. Esses ultimos dois dias eu ndo vim
no médio. Pra qué? Para fazer os trabalhos do técnico. E vai ter dias que eu ndo vou ir no técnico
para fazer, estudar, porque eu tenho uma prova de matemética que sempre pega pra mim ou
fisica, do médio. Entdo esse jogo de cintura cansa também. Mas é necessario né? E ja estd
acabando. E rapido. Tem mais sei 14. Sete meses pela frente, que se eu fizer o maximo possivel
que eu puder, o minimo de esfor¢o acho que vai dar certo.

A: E os amigos? Vocé falou que tem mais amigos fora da escola.

DA: Sim, sim. Porque eu tenho muita amizade com um primo meu, um primo de segundo grau.
Sou primo do pai dele, e um amigo nosso em comum. Entdo a gente sempre foi, sabe, clube do
bolinha nds trés juntos. Sempre estava conversando, também tenho outros amigos que também
sdo da época que também estava meio locao ai, mas que também se regeneraram e estd tudo certo
ou nem tanto. Mas eu levo, continuo levando. Eu gostaria de dar mais atencdo pras minhas
amizades, coisa que eu ndo fagco muito. Até por contato do meu contexto que eu vivo hoje, mas
eu procuro, sabe? Aniversario, conseguir dar um oi pro cara ou as vezes estar, € muito dificil eu
entrar, eu nao gosto de entrar na internet. Eu acho, como eu fiquei muito tempo da minha vida
mexendo, jogando e tal, acho que isso ndo contribuiu pra mim. Entdo hoje eu vejo que é
secunddrio isso.

A: Mas vocé tem Facebook?

DA: Tenho.

A: Twitter?

DA: Tinha. Nao entro mais. Mas o minimo possivel para manter contato.

A: Bom, e seus amigos da escola?

DA: Olha, a gente mantem um contato aqui. L4 fora até por conta de ndo ter tempo a gente nao
mantém, mas sempre rola tipo: “Ah nossa, vai ter festa de alguém em tal lugar. Vamos?” “Ah,
vou ver se da, e tal”. Acho que nunca seu certo, por conta de tempo.

A: Entdo vocé quase ndo sai com o pessoal daqui?

DA: Nao. E bem dificil, é bem dificil.
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A: E os amigos da igreja que vocé ia?

DA: Eu ndo tinha muitos. Até porque eu me contestava muito a questdo da forma de pensar das
pessoas que € da igreja sabe?

A: Entendi.

DA: Entdo beleza, o cara t4 14, mas eu via: PJ, o cara ndo tem uma formacao legal, as vezes ndo
sabe nem falar direito, mas vai querer aconselhar outra pessoa. Entdo eu fiquei refletindo. Isso €
uma coisa que eu estou refletindo até hoje. Entdo a questdo de igreja eu tive muitos amigos
quando eu era mais novo. Que era mais tranquilo, eu ndo me contestava tanto, mas eu mudei
muito de igreja também, questdo de: “Ah, aquela estd meio esquisita, vamos mudar para outra”.
Mas amizade assim de igreja, eu tinha muita amizade com o pessoal que tocava. Que por sinal era
mais adulto, ja tinha familia. Um era pai, o outro era noivo. Entdo eu sempre tive um contato
muito grande com pessoas mais velhas. Acho que isso me influenciou e foi bom para mim
também. Eu acabei, sabe, saia com o pessoal, a gente brincava, saia, ia tocar fora, era legal.

A: Entdo seus amigos mais atuais sdo mais de fora da escola?

DA: Mais de fora.

A: Na escola é mais colega?

DA: Uhum. E mais coleguismo mesmo.

A: Mais a convivéncia.

DA: Sim. Vocé tem que manter um bom convivio, mas eu tenho sim um grande afeto pelo
pessoal daqui. Eles sdo bem legais. Tanto do técnico, do médio. Pessoal bacana.

A: E voce acha que quando vocé terminar esse curso vocé€ vai manter contato ou?

DA: Sinceramente acho que € um pouco dificil. Porque cada um toma um rumo. Tem gente aqui
que vai querer ir pro exterior. Entdo vocé€ vé, cada um j4 tem o seu, isso vai muito da condi¢do da
pessoa né. Que aqui na GV a gente tem uma grande diversidade disso. Mas cada um vai levar a
sua vida, mas se caso encontrar vai ser de muito agrado. Porque eu ja conhego o pessoal, ja vai
ser trés anos que a gente tem se conhecido, trabalhado junto, passado perrengue junto que é
dificil ou mesmo ficado feliz juntos, resolvido problema, entdo foi muito legal. Est4 sendo legal.
A: E de manha voceé fica mais préximo do pessoal da sua sala?

DA: Sim, eu ndo tenho muito convivio com o pessoal de fora. Mas o pessoal que fez comigo do
técnico e também estd no médio em outras salas eu converso tranquilo.

A: O pessoal do técnico vocé ndo...

DA: Converso também. Tem sido o mesma forma do médio, sabe. Mas um coleguismo por vocé
estar junto e tal. Até porque o DI precisa muito de colaboragdo, entdo vamos colaborar. Se
precisar eu te ajudo, sabe. Sempre esse sistema de colaboracdo que funciona, né? Esse aqui € o
seu objetivo, mas ajuda o outro também.

A: Ta bom. Entao € isso Lucas. Obrigado.

DA: Tranquilo professor. Boa sorte ai.

A: Obrigado.

Entrevista com Sandra.

30/04/12.

A: Bom, entdo vamos 1a. Voce pode falar o seu nome e a sua idade?
S: Sandra, tenho 16 anos.

A: Uhum. Sua familia veio de qual Estado? De Sao Paulo mesmo ou?
S: Minha mae € daqui e meu pai é de Minas Gerais.
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A: T4. Aonde voce fez o fundamental?

S: Eu fiz o fundamental no Major e no Ruy Barbosa.

A: E municipal, estadual ou particular?

S: E, o Major é Estadual, é escola modelo aqui do bairro e o Ruy Barbosa é que na verdade ele é
ligacdo, né? Vocé termina o Major, ai vocé€ logo tem continuagdo pro Ruy....

A: Entendi.

S:... que € Estadual também, as duas estaduais.

A: Ta. Voce falou que a sua mie faz o técnico em nutricdo também, mas ela estd trabalhando na
area?

S: A minha mae trabalha numa creche.

A: Ah é? Mas, fez magistério?

S: Nao. Ela é agente de apoio.

A: Ah, legal. E seu pai? Ele trabalha com o qué?

S: Meu pai é advogado.

A: Advogado, legal. O que te motivou a estudar nas ETECs? No Centro Paula Souza.

S: Justamente porque a minha escola era estadual e ndo era muito boa e eu queria sair de 14,
apesar de ter muitos amigos eu queria.

A: Entendi. O médio vocé estd fazendo em qual escola?

S: Na ETEC Jorge Alex na *.

A: Ah, *. T4, vocé estuda de manha 14, de tarde vocé vai pro Newton?

S: E.

A: Ta e o que te motivou a fazer Desenho/é Comunicacido Visual?

S: Eu sempre gostei desde pequena de criacdo, de desenhar. Apesar de ndo saber muito desenhar,
eu sempre gostei.

A: Entendi. E vocé falou que esta fazendo nutri¢ao a noite? (risos)

S: E (risos). Nutri¢do na verdade a minha mie disse que queria fazer e ai eu falei: “- Ah, eu
também quero fazer”. E como ¢ uma ETEC perto daqui, a ETEC de Petrépolis.

A: Ah, € anova?

S: E a nova, ETEC de Petropolis. Al eu falei: “- Ah, entdo vou fazer também”. A gente vai fazer.
Eu acho que se eu ndo tivesse feito... se ela ndo tivesse feito eu também nao faria.

A: Entendi.

S: Porque sendo ia ficar muito carregado mesmo.

A: Uhum, t. E, entdo no seu cotidiano de manha vocé faz o Ensino Médio ali no Jorge Alex, de
tarde vocé vai pro Newton e a noite vocé vai pra ETEC Petropolis?

S: Isso.

A: Tenta descrever esse cotidiano.

S: Entdo, de manha eu; na verdade no primeiro e no segundo eu pegava 6nibus. Entdo eu pegava
um até * e de * eu pegava o *, que é um dos Onibus mais cheios que eu ja vi, € muito cheio
mesmo.

A: Entendi.

S: Ele é sempre contra fluxo e td lotado, chega assim ndo cabem ninguém mesmo. Tem que
esperar no ponto. E como esse ano eu comecei o outro técnico eu pedi pro meu pai me levar pra
escola.

A: Entendei.

S: Entdo esse ano ele estd me levando. Mas assim, € s6 quando eu terminar Comunicacdo Visual
a tarde af eu vou de 6nibus de novo.

A: Ah, entendi.
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S: Ou nos dias em que estd chovendo, porque fica muito mais dificil o transito. Entdo eu vou de
manha agora de carro, ai normal, eu almogo, almogo 14 mesmo.

A: Uhum.

S: Almog¢o com os meus amigos tudo e tenho que sair de/l4 acaba 11:50 a aula. Af eu tenho que
sair 12:30 af eu vou pra Marginal, que € ali perto. Da marginal eu pego um 6nibus até o *. Ai do
* eu pego um Onibus até *. E de * eu pego um Onibus até a *, af eu tenho 6 op¢cdes. Af eu vou pra
escola, normal tudo, e na volta minha mae me busca ou entdo eu vou de carona, ai eu tenho que
jantar no carro.

A: Ah, €7 (risos) No trajeto?

S: E, eu janto vindo pra cé porque aqui, ai minha mae me traz aqui, né que eu tomo banho e troco
de roupa rapidinho e a gente j4 sai.

A: Mas vocé entra que horas em Petrépolis?

S: 18:45.

A: 18:45?

S: E 18:45, eu saio 17:50 do Newton. Entdo eu chego mais ou menos em casa 18:30 entdo eu
tenho que correr bastante pra gente chegar 19hs, 19:10.

A: T4. E de manha assim, €, em relacao aos amigos, a escola, como que é? Como vocé definiria a
sua escola de manha?

S: A escola que eu mais gosto é o Jorge Alex, eu acho que tem uma estrutura muito legal 14.
Tanto é que eu tive opg¢do, €, eu passei na prova remanescente. Remanescente € uma prova que
voce faz a partir do 2° ou 3° ano e eu ndo quis ir pro Newton, porque eu ndo gostei muito da
estrutura do Newton mesmo. E, eu continuei no Jorge Alex, com os meus amigos 14. L4 € bem
legal mesmo, eles ndo ficam s6 na aula, eles t€ém festivais tem sarau.

A: Tém mais eventos culturais?

S: Sim, eu gosto bastante. Tem teatro, tem aulas de teatro...

A: Vocé participa do teatro?

S: Nao tenho tempo mais (risos).

A: E, eu percebi que vocé ndo tem mais tempo (risos).

S: Eu participaria, eu quando eu terminar o técnico eu pretendo participar. Tém também o jornal
da escola que chama “Espalha Fato” que ¢ muito legal, que eu estou participando. E a montagem
mesmo do jornal é tematico, € bem legal.

A: T4, e quantas turmas t€ém de cada série de manha?

S: Eo Jorge Alex também € escola maior, a maior escola de todas, t€tm 7 salas. 7 salas do
primeiro, 7 salas do 2° e do 3°.

A: Entdo a escola é gigantesca?

S: Sim, € bem grande e é um dos motivos porque eu gosto.

A: E, vocé chegava a participar desses eventos quando vocé€ estava no 1° ano do médio? Quando
voce nao fazia o técnico?

S: Entdo, mesmo. Eu na verdade desde, eu sempre estudei de tarde até a 7° série. Quando chegou
na 8° eu fazia cursinho a tarde. Ai quando chegou no 1° eu também fazia cursinho a tarde. Porque
eu ndo gostava de ficar em casa, eu tinha que fazer alguma coisa, eu tinha que estudar.

A: Mas qual cursinho que voce fazia a tarde?

S: Eu fazia cursinho Universitario, de vestibulinho.

A: Ah, de vestibulinho. Ah, entendi.

S: Isso. Porque eu nunca gostei de ficar parada, quando se eu ndo estava na 8° série que eu tinha a
tarde inteira quando ainda ndo comecou o cursinho, porque ele comecava em maio, ai eu fazia
natacdo ou entdo eu fazia alguma coisa, ficava até mais tarde na escola. Porque sendo eu, vocé
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ficar um tempo em casa tudo bem. Um més, dois. Passou disso eu ndo consigo ficar em casa
mais.

A: Ah, mas voc€ que pediu pra fazer cursinho?

S: Sim, eu pedi pra minha mae fazer o cursinho.

A: Nossa (risos), ta bom.

S: E a tarde, assim, vocé entra na escola. Como € o seu cotidiano no Newton? Vocé acha que sdo
muitas tarefas? Vocé€ acha muito puxado?

S: Nio, na verdade Comunicagio Visual eu acho que é bem tranquilo. E, porque séo trabalhos e a
gente ndo tem prova, e € uma das coisas que me alivia muito e que eu gosto muito. Porque eu
acho que se tivesse prova ia ser mais dificil. Mas vocé tém trabalhos que sdo bem dificeis pra
quem ndo gosta ou pra quem ndo consegue desenvolver. Quem ndo estd a fim de fazer ndo vai
fazer o trabalho e vai ficar com nota vermelha. Nao vai ter prova. Mas eu gosto muito de fazer os
trabalhos, € claro que tém matéria que voc€ gosta mais, que gosta menos. Mas eu gosto muito dos
trabalhos e tudo mais. Gosto dos professores.

A: E a noite na Nutri¢cao?

S: Entdo, comecou agora, né. Tem/estou no primeiro semestre. Os professores, na verdade a
gente sO tem quatro professores.

A: Esta faltando professor?

S: Nio, nio estd faltando. E que, como é nutri¢io um professor pode dar todas as matérias.

A: Ah, sim.

S: Entdo eu tenho uma professora que da trés matérias. Entdo na verdade a gente, eu na verdade
fico um pouco perdida com isso porque eu ndo sei qual é a matéria dela. “- Ah, e agora?” “- Hoje
¢ qual?” “- Ah, mas essa prova nao foi daquela outra matéria?”

A: Entendi. Entdo sdo quatro professores que ddao uns/mais ou menos o qué? Acho que oito?

S: Oito, é.

A: Oito disciplinas, né?

S: Mas eu gosto muito . Tem coisa assim, biologia, tem bastante biologia eu gosto de biologia.

A: Entendi. E em relacdo as amizades de manhd. Vocé tem muitos amigos na escola? Ou mais
colegas? Como que € a sua relagdo?

S: E de manhi na verdade a minha sala, na verdade eu acho que todas as ETECs tém um pouco
desse problema. A adaptacdo dos alunos. Porque quando vocé estd na escola estadual, tem s6
gente da escola estadual. Se alguém se achar um pouquinho, se alguém achar que tem mais
dinheiro ¢ so falar: “- Olha, se vocé tém dinheiro, se voc€ acha que pode € s6 vocé sair daqui e ir
para uma escola paga”. E 14 ¢ gente que estuda/gente que ndo/realmente ndo tem condigdo
nenhuma e gente que estudava numa escola de mil e tantos reais. Entdo bate um pouco as ideias,
sabe? E o que eu percebo, pelo menos na minha sala e em algumas outras salas, ¢ que assim,
quem ¢ de escola publica costuma se entender mais com os de escola publica. Quem € da escola
particular, € mais o grupinho da particular.

A: Entendi. Mas vocé sente essa, essa divisdo assim?

S: Sim eu sinto isso.

A: Isso de manha no Jorge Alex?

S: Néo, na verdade € porque o técnico tanto faz. Todos estdo 14 por um motivo. Eu gosto dessa
mesma coisa. Agora no médio é um pouco mais.

A: Ah, entendi. Educacdo basica, todo mundo tem de estar 14. Ta. Mas, assim, em relacdo as
amizades de manha vocé se integra bem com os dois grupos ou vocé fica mais de um lado?

S: Nao, eu tenho os meus amigos que devem ser no maximo dez, as outras pessoas sa0 0s meus
colegas. Tem pessoas que eu gosto muito, mas eu ndo sou amigo, que eu poderia ser, que eu
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gostaria de ser, mas t&ém outros amigos, tem outra... E, e tenho algumas pessoas que s@o minhas
colegas. E eu sei que daqui ndo/acabou o terceiro eu nao vou ter mais contato.

A: Entendi. E no Newton, assim, vocé t€ém mais amigos ou mais colegas?

S: No Newton eu tenho mais colegas.

A:E?

S: E.

A: Amigos assim, quantos vocé teria?

S: Entdo, é aquela. Tem gente que eu gosto muito, que eu gosto muito e eu quero continuar tendo
amizades saindo de 1a. S6 que eu ndo sei, ndo sei como vai ser.

A: Entendi.

S: O Newton acho que as pessoas estdo mais focadas, sabe. No trabalho ou em alguma outra
coisa assim. Claro a gente faz amigo tudo, mas eu ndo sei como vai ser. Eu gosto de muita gente
14 e tenho amigos, mas a maioria também € colega.

A: Entendi. Quantos amigos vocé teria mais ou menos no Newton?

S: No Newton, se no Jorge Alex eu tinha uns dez , no Newton eu tenho uns cinco.

A: Cinco. E a noite? Vocé acabou de comecar esse semestre.

S: E, na verdade eu tenho um grupo de 5 amigos. E, gosto muito deles.

A: Comparando o pessoal da tarde e da noite com o da manha. Vocé acha que o pessoal da tarde
e o da noite € mais adulto?

S: Da noite é muito mais adulto. Na verdade a sala tem muito mais adultos.

A: Uhum.

S: A sala acho que € 50 ou 60% adulto.

A: Nossa.

S: E bem/na verdade 14 também tem um curso de edificacdes e também 80, 90% adulto.

A: E o pessoal da tarde, assim, em relacdo ao pessoal da manhd. Vocé sente diferenca no
ambiente de sala de aula?

S: Eu sinto diferenca. Assim, primeiro que sdo duas escolas totalmente diferentes. A estrutura, eu
acho que a estrutura ji muda tudo. E, mas dentro da sala de aula a gente da Comunicacio Visual
€ mais livre, né. Eu acho que uma pessoa de informdtica ou de eletronica ndo tem tanto essa
liberdade. A gente pode levantar, sair, fazer o nosso trabalho, na verdade, a hora que a gente quer.
Claro que tem um prazo. S6 que se eu quiser ndo fazer nada na sala e fazer tudo em casa
correndo, eu posso. A minha nota ndo vai ser igual, mas eu posso. Coisa que numa prova eu teria
que fazer na sala com todo mundo quieto. Entdo isso na minha sala ndo tem, de Comunicacao
Visual. Nao tem muito siléncio, sé tem siléncio quando o professor estd explicando. Do contrério
td sempre alguém falando alguma coisinha, nada que me incomode porque eu também estou
falando. Mas... e de manha a gente ndo tem isso. Entrou um professor ta falando ou ta fazendo a
licdo, s6 quando sai e ainda é meio dificil, se a gente falar alguma coisinha o professor ja chama a
atencao.

A: Uhum. Entdo de manha vocé acha mais corrido, assim?

S: De manha eu acho mais corrido. Porque sdo matérias totalmente diferentes, matérias que eu
tenho muito mais dificuldade que outras e que eu tenho que correr no mesmo ritmo, sabendo ou
nao eu tenho que me virar para aprender.

A: E a noite? Como estdo indo as aulas? Muito corrido? Muito conteddo?

S: A noite o problema mesmo sdo as provas, porque toda semana quase eu tenho prova. E quando
tem prova vocé tem que estudar muito mais, tem que fazer, tem que ter um esforco muito mais.
Vocé tem que pesquisar todas as coisas. Vocé tem que colocar tudo, por exemplo, eu faco um
resumo de todas as provas que tenho de fazer. De todas. Entdo eu tenho que fazer um resumo, eu
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tenho que fazer tudo, entdo fica muito mais corrido. Af acaba que as vezes eu falto a tarde pra
fazer esse resumo ou para estudar para a prova, ou entdo quando tém uma brecha assim eu falto
de manha pra conseguir fazer esse resumo pra conseguir fazer a prova.

A: Entendi. E vocé estd conseguindo levar os trés cursos?

S: Sim (risos). E assim, na verdade muitos amigos meus duvidaram, falaram: “Vocé ndo vai
aguentar, em um més vocé vai estar desistindo”. Mas ndo. O que, o0 meu maior problema foi o
sono. Porque eu tenho muito sono.

A: E, por que; que horas vocé saf a noite?

S: Eu saio 22:30, 22:40.

A: Sei.

S: Af chego em casa umas 23hs. Mas af tem que arrumar alguma coisa, ai tem que arrumar a
marmita pra amanhd, ai tem que as vezes eu como alguma coisa antes de dormir. Ai eu vou
dormir 23:30, meia-noite.

A: E af voce acorda que horas de manha?

S: Eu acordo/porque meu pai estd me levando eu acordo as 6h20, mas sendo eu estaria acordando
umas 5h30.

A: Ta. Entdo, mas voce acha que estd muito puxado?

S: Eu acho bem puxado, mas na verdade eu...

A: Trés turnos de estudo.

S: E. Na verdade eu ndio me incomodo tanto quanto outras pessoas se incomodariam porque...

A: Sei.

S: ... eu gosto disso.

A: Uhum.

S: Na verdade; assim, quando eu estou no médio; td eu cansei. Quando eu chego no técnico,
parece que eu acabei de chegar. Assim, eu sento tal, eu descanso assim. Parece que eu ndo estive
de manha. Af quando eu chego a noite parece que eu ndo tive o dia inteiro. E s6 a hora que vai/a
hora que mais pega assim € no finalzinho de cada aula.

A: Sei. Voce fica mais cansada.

S: Que é onde eu fico mais: " — Ai! Ta acabando."

A: Mais sei 1a. Por exemplo, vai, estd no final do dia, vocé estd entrando na primeira aula da
noite. Vocé ndo esta cansada? Assim, ndo di uma...

S: E ai que ndo. Nio, porque af eu sei que eu tenho que ter mais energia para eu conseguir ir para
escola. Porque a hora que eu chego 14 eu assisto assim a primeira aula tranquila. O problema mais
€ no segundo bloco.

A: Ah. Nas ultimas aulas que vocé fica mais cansada. Entendi. T4 Bom. E o que mudou na sua
vida quando vocé entrou nesse ritmo de estudos?

S: E entdo; como eu disse desde a oitava série eu faco cursinho. Entio como eu fazia o cursinho
era das 14h30 até as 18h10, alguma coisa assim. Entdo eu chegava em casa 19hs.

A: Vocé ja estava acostumada.

S: E. A diferenca foi s6 a noite.

A: Aham.

S: E a noite geralmente eu reservava para fazer licao, essas coisas. SO que eu s0 fazia isto depois
da janta, o que era mais ou menos umas 21hs, 22hs. Af eu assistia alguma TV. De qualquer forma
eu ia dormir 23h30.

A: Entendi.
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S: A diferenga foi s6 que agora eu nio consigo fazer as li¢des (risos), como antes. S6 que ai eu
tenho que fazer ou a noite ou no intervalo de alguma, no intervalo de, do lanche, alguma coisa
assim.

A: E no final de semana? Vocé faz muita li¢do?

S: No final de semana, assim, eu, tudo eu vou fazer no final de semana. Eu durmo, bastante. E eu
faco no final de semana.

A: T4. Voce falou que faz inglés, de sabado?

S: E, eu faco inglés sabado de manha.

A: De manha?

S: De manha.

A: Nossa!

S: Das 10h30 até as 13hs.

A: Entendi.

S: Ai na verdade antes eu ndo faco nada. Eu durmo até as 9h00,9h30. Vou pra escola. Ai a hora
que eu volto, eu faco a tarde assim, ou entdo na verdade eu durmo, depois do almocgo, ai depois
eu faco.

A: Voceé estuda, faz licao?

S:E

A: E no domingo também?

S: Entdo, domingo eu faco, ai domingo eu vou para a igreja. Que € das seis horas até umas nove e
meia, dez horas.

A: Da tarde? Ou da noite? Quer dizer. De manha ou da noite?

S: Da Noite. Dez horas da noite até as dez e meia.

A: Entendi. E Lazer? Vocé tem algum tipo de lazer?

S: (Risos) Boa Pergunta.

A: (Risos).

S: Na verdade; ndo muito. Mas ndo € porque eu nao tenho tanto tempo. Na verdade € porque os
meus amigos também: "- Ah, eu faco técnico." "- Ah. Eu t0 cansado.” Os meus amigos também
nao saem.

A: Entendi.

S: Quando saem eu saio também. Igual; eu sou da comissdo de formatura, da minha escola.

A: Do Jorge Alex?

S:. Do Jorge Alex. A gente, €, tem convite de formatura, de graca. Entdo a gente vai. Esse dia 05
agora eu vou em uma formatura.

A: Entendi.

S: Entdo quando d4 assim para sair, a gente sai. E eu estou aproveitando porque formatura do
terceiro ano e festa assim, s6 agora na faculdade.

A: Entendi.

S: E eu nem sei se vou ser da comissao, entdo.

A: Entendi. E quando vocé sai com seus amigos assim? Vocé geralmente vai para onde? Cinema?
S: Cinema, eu...

A: Shopping?

S: E. Shopping, boliche...

A: Uhum.

S: Nada muito; em algum restaurante, teatro, museu. Eu gosto bastante de ir para o museu.

A: Ah, legal. E com o pessoal de CV? Vocé j4 foi para algum lugar?

S: Museu. E pra onde a gente mais vai.
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A: Por causa do curso do CV ou?...

S: Por causa do curso. E porque todo mundo gosta.

A: Entendi.

S: Na verdade todo mundo gosta. Ou entdo assim, algum amigo do curso fala: "- Ah, vai 14. Est4
super legal a exposicao!"

A: Sei.

S: Ai se ndo dar para ir com algum amigo, ai vou com a minha mae, ou entdo; tem amigo que vai,
mas eu nao falo muito.

A: Ah, entendi. T4 Bom. E deixa eu s6 ver aqui. Entdo vocé concilia essas tarefas escolares mais
no final de semana, ou quando vocé acha uma brecha?

S: Sim

A: E comparando assim esse periodo de adolescéncia? Em relacdo as suas obrigacdes e
responsabilidades. O que vocé acha que mudou em relacdo a sua infincia?

S: Ah. Com certeza agora eu tenho que me programar. Por que sendo...

A: Entendi.

S: Porque eu ja cheguei na aula da noite e tinha prova. Ai eu falei: "- Ah, vocés estdo de
brincadeira!?" (risos). "-Tem prova hoje!? Eu ndo acredito! E agora o que eu faco?" Ai teve que
estudar rdpido por qué? Porque eu nao marquei, eu ndo fiz a/e se eu for contar s com a cabecga,
Jé era, porque eu vou esquecer tudo.

A: Mas vocé tem tipo uma agenda?

S: E, eu tenho que anotar no celular ou na agenda do celular. E isso tem que ter. Coisa que
crianca, quando eu era mais; até a sétima série ndo fazia. Na verdade o Rui Barbosa que era
escola que eu fazia da quinta até a sétima, até a oitava né, €; ndo tinha muito li¢cdo. Entdo na
verdade desde o primeiro eu ja tive que me reeducar e ter que estudar. Uma coisa que eu nio
fazia. E...

A: Vocé passou a ser cobrada de tarefas, licdes e trabalhos...?

S: Sim, e agora....

A: ... e na escola anterior nao tinha?

S: Nao tinha isso. Nao.

A: Entendi.

S: Na verdade eles tinham li¢do, tinha essas coisas, mas assim, nada que exigisse muito trabalho.
Se tivesse eu faria no sdbado e no domingo. Daria um tempo maior.

A: T4. E ai vocé se virava sozinha ou seus pais ficavam pegando no seu pé?

S: A minha mae ela pegava no meu pé, mas ndo tanto. Até hoje, por exemplo: "- Ah, eu quero

faltar." “- Vocé vai faltar, mas quem vai ficar com falta, quem vai perder alguma coisa vai ser
voce.”
A: Entendi.

S: “- Eu estou indo para o meu trabalho, entendeu?” Na verdade assim, ela ndo, ndo/tem amigos
meus: “Ah, a minha mae nao me deixa faltar. Minha mae falou que se eu fago o técnico eu ndo
vou faltar”. E eu ndo, as vezes tem vezes que eu nem aviso ela, eu chego em casa e nao fui para o
técnico.

A: T4, entendi. Bom, quais as suas preocupagdes ou dificuldades que vocé enfrenta atualmente?
S: Ah, eu tenho medo de que tudo isso que eu estou fazendo nao sirva para nada.

A: Como assim ndo sirva pra nada?

S: Ah, que eu ndo possa, por exemplo, eu estou fazendo duas coisas totalmente diferentes. Mas
na verdade isso tem uma ligac@o. Por exemplo, nutri¢do, o cliente vai comprar um produto. Eu ji
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citei até isso na sala. Um macarrdo. Vocé, tem o mesmo preco e as suas marcas sao conhecidas,
voce vai olhar pra embalagem. A que for mais bonita vocé vai pegar.

A: Entendi.

S: Isso de qualquer lugar. De qualquer produto, e ndo s6 isso. Também tem os folders que passam
para as maes, para os bebés, para todo mundo que pode/como pode ser alimentacdo, tem vérias
coisas que € tudo ligado a comunicagdo, a comunicacdo visual. Entdo tem como ligar. Eu acho
que mais comunicagao visual tem a ver com nutri¢ao, porque nutricdo nao tem muito a ver com
comunicac¢do visual mesmo. Eles nio...

A: Entendi.

S: Mas, a gente usa, a gente/tanto é que eu tenho em comunicacao visual uma matéria que chama
Marketing. E a gente do técnico tem o Marketing nutricional. Entdo sdo coisas que se ligam. Mas
eu tenho medo de que isso ndo, ndo/eu ndo consiga assim, arrumar um trabalho, por eu ndo
conseguir ser boa em uma das coisas. E claro que eu ndo preciso ser boa em tudo. Tem algumas
coisas que eu posso apreender, mas eu tenho medo. Assim, de todo esse esfor¢o; que eu estou
tendo ndo, eu ndo conseguir algum trabalho, ou ndo ser reconhecida.

A: Entendi. Mas ai vocé gostaria de trabalhar nas duas dreas?

S: Nao. Na verdade eu tenho s6 vontade de trabalhar na drea de nutricdo. (risos).

A: Entendi.

S: Porque comunicacio visual, eu nio sou; eu s6 gosto s6, porque; eu nio sou muito boa nio. E...
A: Como assim nido € boa?

S: Eu sou boa assim, para copiar as coisas. Voc€ me da um trabalho. Eu sou muito boa nas aulas
de ilustracdo. Porque vocé tem um trabalho pronto; eu pego esse mesmo trabalho e copio.

A: E mais desenho de observacio vocé fala?

S: Desenho de observacao.

A: Ah, entendi.

S: Porque quando chega para eu fazer uma criacio. E, eu ndo consigo. Eu consigo sim. Mas, nio
no mesmo nivel dos meus amigos.

A: Entendi.

S: Entendeu? Nao é que eu ndo consiga. "-Ah, eu ndo consigo criar nada." Eu consigo, mas assim,
eu tenho que chegar para alguém e falar: “- Desenha isso pra mim?” Ai a pessoa desenhou, ai eu
copio. "-Ah, eu estou pensando nisso, nisso e nisso. Como que eu faco?"

A: Voce precisa mais de referéncia assim pra...?

S: Sim, preciso.

A: Do que, por exemplo, fazer desenho de memoria é muito dificil também, né?

S: E. Eu acho muito dificil.

A: Eu também acho muito dificil. (risos)

S: Eu tenho muita dificuldade com isso.

A: Ta. E a sua tnica preocupagdo € essa assim, de ndo se dar bem no mercado de trabalho? Ou de
nao servir os cursos? O que mais assim?

S: Ah, e também tem as amizades, né. Porque eu to/eu faco muitas amizades. Porque fala: “-Ah, e
a vida social”? Nao, os meus amigos estao na minha escola.

A: Entendi.

S: E: eu vou conhecer pessoas onde se eu sé estudo? Na escola.

A: Aham.

S: S6 que eu nao saio muito com eles e tal. Entdo na verdade eu tenho medo de perder o contato.
A: T4

S: Ter no facebook, esse lugares € uma coisa, né; nas redes sociais...
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A: Voce acha diferente?

S: Outra coisa/ah, eu tenho medo também de nao continuar com amizade com algumas pessoas.
Algumas pessoas que, por exemplo, sdo muito boas em algumas dreas. Tanto do técnico, do
médio e eu tenho medo de ndo, ndo, por exemplo, daqui alguns anos eu precisas de um projeto do
meu amigo que faz edificacdes e eu nem mais falar com ele, entendeu?

A: Entendi.

S: Mais assim, se eu precisar de um projeto e ele me ajude, entendeu? E eu nem mais/ah mais eu
nem posso mais falar com ele, eu nem falo mais com ele.

A: Entendi. Entdo seu receio é de, sei 14, talvez esse cotidiano escolar acabe e vocé€ perca
contato?

S: Sim

A: E mais o seu medo?

S: E porque no trabalho, af vdo ser outros amigos, outro ambiente, outras pessoas.

A: T4

S: Com idades diferentes, pensamentos diferentes, ai.

A: E fora da escola? Vocé tem colegas, amigos? Ou amigos que ja estudaram com voc€ e nao
estudam?

S: E, os amigos que eram da estadual, eu gosto muito deles, alguns eu continuo falando até hoje.
Alguns até fazem técnico. Nao comigo, mas fazem técnico também na escola, entdo eu acabo
vendo.

A: Entendi.

S: Amigos desde crianca. Agora, eu ndo sei como vai ser quando acabar, porque outros amigos
assim, na igreja eu nao tenho muitos amigos e no inglés também sdo pessoas muito inteligentes
que eu gostaria de continuar a ter contato, sé que eu nao sei se eu vou ter, porque...

A: Entendi. S3o mais distantes...

S: E, porque também sdo pessoas que nio tém tempo como eu. Eu tenho um amigo que também,
do inglés, que eu gosto muito, que faz, é, eletronica e ensino médio no Liceu. Entdo também ¢é
muito puxado e ele gosta, ele ndo entra muito nas redes sociais.

A: Aham. E voce participa bastante das redes sociais?

S: E, nas férias.(risos) Nas férias eu gosto.

A: O que voce usa?

S: Eu gosto do facebook e do msn. Na verdade € so.

A: E aquele Twitter?

S: Nao porque/eu usava, mas me enjoou, sabe?

A: Enjoou? (risos) E orkut? Vocé teve orkut?

S: Eu tenho orkut ainda. S6 para guardar minhas fotos que estao 14.

A Aé?

S: E. Porque eu estou com dé de apagar. Porque eu ndo quero nem apagar as fotos/no, elas estio
bloqueadas, ninguém ta vendo, mas eu ndo quero nem apagar as fotos que estdo 14, e nem colocar
no facebook. Entao, vai ficar 14 (risos).

A: Entendi, td bom. Mas vocé nem usa mais, o orkut?

S: Nao, por exemplo, se eu quero mostrar alguma foto para um amigo. Ai que ta a questdo da
foto. Uma foto do meu aniversério.

A: E mais como um album de fotos.

S: E.

A: Entendi.

S: Ai eu vou 14 no orkut e mostro, pelo celular ou pelo computador mesmo.
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A: Aham.

S: Quando eu nao estou em casa.

A: Entendi. O que vocé mais gosta nas suas escolas?

S: Eu gosto muito dos professores.

A: Sério? Das trés escolas ou?

S: Nao, nao.

A: (risos)

S: (risos) Nio sou tdo legal assim. E, eu gosto muito dos meus professores de manha.

A: S@o muito bons?

S: E sdo. Sio professores que assim, no estadual era/vocé, simplesmente era a relagio de aluno e
professor, agora eles sdo meus amigos, sabe?

A: Eles sd@o mais proximos?

S: Sim. Por exemplo, eles conseguem ver se eu estou triste em um dia, entendeu? "- O que
aconteceu Sandra?" E claro que nao sao todos, mas assim, pelo menos uns trés, quatro.

A: Quantos alunos tém por sala de manha?

S: Quarenta.

A: Quarenta? E bastante.

S: Sim, é. E, e eu gosto muito dos meus professores da manha. Da tarde eu gosto mais do curso
mesmo. Da matéria, das coisas que sdo propostas, € da noite também, mais da matéria.

A: T4. Ta bom. E o0 que vocé menos gosta nas escolas?

S: Matematica de manha. (risos)

A: Matematica? (risos)

S: E. (risos) Eu ndo sou nada boa em matemdtica. Nao gosto.

A: Vocé € mais das Humanas ou das Biologicas?

S: Humanas e Bioldgicas.

A: Entendi.

S: E; agora exatas...
A: Uhum

S: Até quimica vai, até fisica; agora matemadtica; nao consigo, nao consigo mesmo.

A: E outros aspectos da escola que voc€ ndo gosta?

S: Ah, eu nio sei. E, as vezes sdo algumas pessoas também, que vocé acaba ndo gostando...

A: Colegas ou funciondrios, professores?

S: Tem funciondrios que as vezes a gente meio que ndo; sabe? Que a gente, a gente € adolescente.
A gente ndo vai ficar sentado, parado, todo mundo quieto. Nao € assim que funciona. Claro que
em uma prova, todo mundo entende que nao pode ser assim, s6 que tem pessoas que, da escola
que sdo funciondrios que acha que a gente é de pedra, sabe? Que ndo pode fazer nada.

A: Me did um exemplo? Deles serem arrog/eu sei, eu ja fui aluno, eu ja tomei bronca de...

S: E; eu td pensando. Ah, pode desligar para eu pensar?

A: Pode, pode.

S: Tem alguns professores, de manha, que eu ndo gosto. Ndo sdo nem professores. Alguns
funciondrios e tal. Uma questao foi que a gente tinha um projeto, era um projeto que ja existia na
escola, que chamava projeto flora, mas que nao foi pra frente. E, eu pensei: "Nao, esse projeto
tem que dar certo". Porque era para revitalizar todas as plantas, é, arrumar, plantar, fazer
diferente, né. Deixar a escola um pouco mais verde. E tiveram alguns professores que
atrapalharam um pouco, ndo compreendiam, até mesmo falavam: "-Nao! Pra qué isso?" Sabe? "-
Nio precisa disso". E, tinham alguns professores também que, ndo sé nesse projeto, mas que s
vezes. A nossa entrada é das 6h20. Das 7h20 até 4s 7h30, tem uma tolerancia. E, e tem professor
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que, por exemplo, entra as 7h40 e quando a gente chega um pouquinho atrasado, 7h35, eles ndo
deixam a gente entrar.

A: Entendi.

S: Mas eles entraram.

A: Eles nao tém responsabilidade e cobram?

S: Néo, e cobram. Entdo, assim, a diretoria também € um pouco dificil. As vezes vocé quer fazer
alguma coisa nova, que nem eu queria colocar, colar cartazes. S6 que 14 tem um local para
colocar cartazes, s6 que eu percebi que ninguém via aqueles cartazes. Af eu falei: “- Entdo eu vou
tentar colocar na porta”. Ai eu fui falar com a coordenadora, de tentar colocar na porta, ela falou
que ndo, que a escola ia ficar feia, toda poluida. Falei: “-N&do, mas é por um periodo pequeno e
tal”. Entdo assim, ¢ um pouco dificil porque a escola ndo tem nada relacionado a arte, que
nem/ndo tem nem design de interiores de técnico. L4 € s6 assim, € s6 eletrOnica, administracdo,
logistica, eu acho que tem mais alguns, secretariado. Nada relacionado, assim, a alguma coisa da
arte, algum/design de interiores, nada relacionado a isso. Entdo eles sdo um pouco... é...

A: Rigidos?

S: E; com a questdo de...

A: Artistica?

S: E...da escola.

A: Mas voceé faz parte do grémio de manha?

S: Néo. Entdo, no primeiro ano eu fiz, mas eu nido gostei muito de fazer parte, porque é; na
escola, como eu ja disse a dire¢do ndo deixa fazer muita coisa. Que nem o Newton. Na verdade o
Newton eu acho até pior.

A: Vocé acha mais rigido?

S: Mais do que o Jorge Alex. Por isso que eu nem, nem quero nada mesmo.

A: Mas vocé chegou a se candidatar?

S: No Jorge Alex sim, e a nossa chapa ganhou. Mas assim, a gente ndo fez nada, sabe. E, as
pessoas ndo pegaram: “- Ah, vamos fazer realmente”. Porque no projeto flora eu falei: “- Nao, a
gente vai fazer, e a gente vai fazer”. Entendeu? Af, a gente recebeu mais de trezentos reais de
doagdo de plantas, a gente contou com o paisagista 14, sem a gente pagar absolutamente nada.
Entendeu? Entdo foi assim, uma coisa que algumas pessoas nao dao valor.

A: Aham. Mas no final? Deu certo o projeto?

S: Deu, deu certo. Agora a gente estd vendo com o grémio para conseguir manter, né. Porque nao
¢ s6 ir 14 e plantar. Tem que regar, tem que: “- Ah, a planta morreu”. Tem que plantar outra, tem
que cortar a grama. Porque a escola ndo tem verba pra isso. Entdo a gente tem que fazer. Na
verdade a gente ndo € obrigado a fazer. Por que sendo o funciondrio; tem cortador, corta. Mas,
ndo € a mesma coisa que os alunos estarem juntos, fazendo, ajudando. Que € uma coisa que tem
gente que ndo gosta mesmo. Tinha amigos meus que ndo gostavam: “- Ai! Eu estou aqui s6 por
causa de vocé, porque eu ndo vou querer nunca mais nem olhar mais para isso”. E tem uns que
olham e falam: “~Nossa, eu quero fazer!” “Tudo bem, pode vir ajudar”.

A: Entendi. Tinham alguns colegas que iam 14 mais pela amizade?...

S: E, mais por isso/e por causa da nota também.

A: Ah é? (risos)

S: Porque valia nota.

A: Ah entendi.

S: E, valia nota. E muita gente por valer nota ficou bravo comigo.

A: Ah é?
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S: E, por causa que ficou de PP, e na PP ndo conseguia tirar, af repetiu de ano. Teve um menino
que repetiu de ano e disse que € por causa de mim. Ele ja repetiu de ano duas vezes; as outras
duas vezes também foi por causa de mim. E! Na quarta série que ele repetiu...

A: Nossa! (risos)

S: ...a culpa foi minha, né. Ele ficou bravo porque nao fez nada e queria que eu tirasse nota do
bolso.

A: Entendi.

S: E eu ndo ia fazer. Ndo ia, nao ia.

A: E no Newton tem algum, alguma coisa assim, que te desagrada? Ou até mesmo a escola da
noite do Petrépolis?

S: Do Newton € mais a estrutura mesmo, alguns funciondrios também que sdo muito grossos.

A: Sei. O pessoal de 14 de baixo?

S: Tem uma tia que aperta a campainha. Ndo para mais de apertar a campainha.

A: Qual? A de cabelo vermelho?

S: Nao, aquela tia da campainha ela/ndo, ela tem um problema. Porque ela ndo para com aquela
campainha.

A: Entendi.

S: Vocé ja ouviu aquela campainha?

A: Ja. Toca na sala dos professores também.

S: E, entdo.

A: Eu ndo gosto também.

S: E, aquela. Ela trata todo mundo como se fosse, sabe, pedra mesmo, sabe? Vamos embora que
Ja entrou. A1 vocé fala/teve dia que eu cheguei 14 e acho que um professor tinha morrido, entao
estava sem aula.

A: Aham.

S: Ai eu cheguei, ai eu entrei e ela falou: “Onde vocé esta indo?”. Eu falei: “Eu estou entrando na
escola”. Ai ela falou: “Nao vai ter aula, o professor morreu”. Ai eu falei: “Mas que professor?”. —
“Ah, ndo sei, mas pode voltar para sua casa”.

A: Vixi.

S: Ai eu peguei, dei meia volta e falei: “Ta bom, tchau”. E fui embora.

A: Sei como que é.

S: Sdo coisas que assim, que vocé fica: “Po, caramba”. E, estd em uma escola, né? Esta tratando
com alunos.

A: Eles sao meio bravos, né?

S: E, sdo meio...

A: Eu lembro que em 2009 eu fui fazer estdgio da licenciatura, e ai eu ia entrar na escola, era bem
rigido assim (risos). Tinha gente que achava que eu era aluno e tratava meio, meio grosso assim.
S:E...

A: Eu sei como que é.

S: E uma coisa que eu percebo mesmo €, isso eu acho que em todas as escolas. Professor novato,
nao tem vez.

A: Como assim?

S: Aluno nio/principalmente do terceiro ano. E, eles fazem de propésito, ndo é possivel! Os
professores mais velhos fazem de propdsito. Eles colocaram uma professora de Histéria no
terceiro ano, € nova. Porque assim, os professores falam: “Nao pode sair para ir no armario”. S
que vocé vai deixar, os professores deixam. A minha amiga levantou a mao, pediu para ir no
banheiro, ela disse que nao. Quando vocé estd no terceiro ano, em uma escola, em uma Etec,
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vocé pergunta se voc€ pode ir no banheiro por educacio, ndo para ouvir um sim ou ndo. Vocé vai
sair para ir no banheiro. Vocé nio € nenhuma criancga que estd indo toda hora, brincando.

A: Aham.

S: Entdo sdo coisas que assim, professores novatos, as vezes eles, eles; ndo se encaixam muito
bem em questdo da regra. Porque eles seguem muito a regra sendo que alguns professores, que
sdo mais velhos, que a gente gosta, nao fazem isso.

A: Entendi.

S: Os professores eles tem mais contato, se conhecem, e acaba que fica. E eu vi essa professora
chorando com o inspetor, de alunos.

A: Ah é?

S: Porque eu acho que era a unica pessoa que; entendia que falou: “Nao. O que esta
acontecendo?”. Porque realmente ¢ muito dificil vocé ser/isso ndo sé o Jorge Alex. Isso eu acho
que em todos os cursos, eu sinto isso. Se o professor € novo, ele tem muita dificuldade, tanto com
os alunos. Se ele ndo deu aula em outra Etec. Tanto com os professores. Pelo menos eu vejo isso
porque dentro das salas dos professores, eu ndo sei, mas eu vejo isso. Que os professores as vezes
tem muita dificuldade assim, porque sdo outras regras. E diferente.

A: Entendi. E; eles ndo conhecem direito como que é, né? T4 bom. Bom, os amigos vocé jd
comentou, né? E vocé pretende continuar com os seus estudos?

S: Sim. Pretendo estudar muito ainda.

A: Mas que drea que vocé gostaria de seguir?

S: E entdo, eu estou em didvida ainda. Eu tenho duas op¢des. Na drea de comunicagio visual, que
ndo € muito na drea de comunicacdo visual, mas é... € arquitetura. Mas eu ndo sei se vou fazer
justamente por causa de matemdtica. Odeio muito a matematica. Dizem que ndo: “Ah ¢
pouquinho”. Mas para quem nao gosta, ¢ uma infinidade de matematica. E se por acaso eu gostar
de fazer a nutri¢do; eu quero fazer um estdgio em nutricao. Quando eu fizer esse estdgio, eu quero
fazer o estdgio em hospital. Justamente para eu ver como €. Que € uma coisa que eu sinto que
gostei.

A: Esse estdgio € obrigatorio?

S: Nao, ele nao € obrigatério. Em alguns cursos como enfermagem €. No meu nao é.

A: Mas vocé quer fazer?

S: Sim, é muito bom fazer. E bom para vocé conhecer. Vocé aprende, mais e, eu quero fazer. E se
eu gostar muito eu pretendo fazer medicina. Eu vou ver. Ou medicina ou alguma coisa
relacionada assim a satde.

A: Entendi.

S: Eu se eu gostar muito fazer outro técnico de enfermagem, que é mais...

A: Uhum.

S: Nao sei eu preciso. Eu preciso decidir mesmo nesse estigio, que € pra mim decidir isso.

A: Entdo a sua divida € o lado mais artistico, campo da arquitetura.

S:E.

A: Porém, tém matematica. Ou o lado da medicina...

S: Que eu ndo sei se eu vou gostar muito, por iSso que eu quero...

A: Entendi. T4. Mas vocg, sei 14, quando vocé terminar o médio. Vocé pretende fazer cursinho?
Ou vocé quer correr atrds de emprego?

S: Quando eu terminar o médio eu vou estar fazendo o técnico ainda. Seis meses. Entdo eu vou
fazer o estagio.

A: Entendi.
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S: Quando eu terminar esse estdgio eu pretendo fazer algum concurso puiblico. Para eu entrar j4, e
minha mae falou para eu fazer isso.

A: Entendi.

S: Para eu entrar e jd/e estar fixo em um lugar. Nao ter perigo, né? Ai caso, eu, eu; ai eu faco uma
faculdade a noite, no caso de medicina, se eu quiser isso vou ter que desistir do trabalho, ou entao
ter um trabalho mais provisério assim. S6 se realmente for um saldrio bom e se eu realmente
gostar, de fazer. Ai eu faco uma faculdade, e ai cres¢o 14 dentro, ou entdo eu fago outro concurso;
relacionado a aquilo.

A: Mas o concurso publico que vocé quer prestar é de qualquer drea, ou na drea de designer, de
comunicacgado?

S: E, na verdade como, 0 concurso publico ele é mais geral, ele ndo tem muito, focado assim. Se
tiver focado eu posso até fazer. S6 que eu acho que, eu ndo sei se vai ter na época. Entendeu?

A: Aham. T4 bom. Entdo seu plano de futuro € terminar o médio, arrumar um emprego, fazer
faculdade.

S: Terminar os técnicos.

A: E, os técnicos (risos).

S: Eu até brinquei com um amigo que, eu s6 ndo faco faculdade, varias faculdades, porque eu nao
tenho idade ainda. Entdo eu faco vérios técnicos. A hora que; agora j4 vai dar para que fazer um
faculdade. Que ai eu posso fazer vérias faculdades. (risos)

A: Voce vai fazer vérias faculdades?

S: Ah, eu ndo sei, eu ndo sei como vai ser, mas eu se, por exemplo, se eu comegasse/se eu
pudesse fazer técnico desde o primeiro, com certeza eu j4 estaria no meu terceiro.

A: Entendi.

S: Entendeu? Entdo assim, enquanto eu ndo posso eu vou ter que ocupar minha cabeca com
alguma coisa. Eu ndo vou ficar/eu pelo menos penso assim, eu ndo vou ficar em casa, na frente
do sofa, vendo televisao.

A: Entendi.

S: Ta. Ficar um més assim, dois. Nossa, € uma delicia. Passou disso vocé ndo aguenta mais.

A: Vai enjoando.

S: E.

A: Téa bom. E, qual a importancia dos estudos pra vocé? Porque eu percebi que vocé, gosta muito,
assim, de estudar.

S: E, eu gosto. Apesar de assim, ndo ser a aluna mais esforcada, a mais aplicada que existe na
sala. E, tem uns que sdo assim. Que sai da escola, nio faz técnico porque tem que estudar para o
médio.

A: Aham.

S: Nem tem prova: “Nao mas eu tenho que estudar, porque...”. Nem tem licdo: “Nao, eu tenho
que estudar. Eu chego em casa e vou estudar”. Eu ndo fago isso. E nem quando eu ndo fazia
técnico eu nao fazia. Nem se eu tivesse tempo eu ndo faria. Eu ndo ficaria estudando assim,
porque eu nao sei, eu ndo sou assim. Como eu j4 disse eu carrego o costume de ndo ter, de nao,
eu faco a licdo. Eu tenho que fazer. Eu vou sentar e vou fazer. Mas como desde pequena eu nunca
fui acostumada a fazer muita li¢do, entdo ndo € uma coisa minha. Eu me canso, eu fico/eu prefiro
estar assim, com um professor, com os alunos, td. Do que ficar estudando em casa, por conta
propria. Por isso que se, se eu for prestar faculdade, vou ter que fazer um cursinho porque eu vou
estar acompanhando com alguém.

A: Uhum.

S: Eu esqueci a pergunta.
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E. Ah, qual a importéncia dos estudos?

E entio...

Vocé sempre... quis ocupar o seu tempo?

E, é muito importante pra mim também. Pro meu futuro né. Pra tudo que...

A: E como vocé se imaginaria sem a escola? Assim, a sua vida?

S: Ah ia ser triste. Muito triste. Eu ia ficar triste sem a escola porque eu ndo ia ter muitos amigos,
né? Porque por exemplo: aqui, €, do prédio, eu ndo falo com ninguém.

A: Sério? Por qué?

S: Ah porque... Por qué?

(Pediu para desligar o gravador para pensar melhor).

S: E. na verdade é assim, sio pessoas que eu ndo tenho muito contato, eu ja tive, mas eles tinham
um plano. Eles estudavam de manha, faziam nada a tarde, ou entdo faziam outra coisa, saiam e eu
na verdade quis me focar mais no estudo. Entdo como ndo batia as, as coisas, os hordrios nem
nada entdo a gente ndo se fala mais, e agora nem mais por rede social, por nada. A gente
simplesmente fala o1 como se fosse...

A: Nas redes sociais assim, quando vocé utiliza? O que vocé gosta de fazer? Compartilhar foto?
S: E, na verdade eu gosto bastante de ler algumas piadinhas que tem, que eu acho engragado.

A: Charge assim?

S: E, e acho que assim, ver as fotos, fucar na vida dos outros mesmo. E o que fazem, né? Eu
que...

A: Foi feito pra isso.

S: E, foi feito pra isso, por que que eu nio vou fazer? Eu vou olhar mesmo. Eu fugo nas coisas,
tem bastante gente que manda alguma coisa pra mim, tem o grupo de CV e tem o grupo do
terceirdo.

A: Entendi.

S: Que a gente, que mandam. E ai eu vejo, mas nada assim que, s6 nas férias mesmo que eu fico
bastante, mais assim chega a cansar. Nio fico tanto assim.

A: Entendi.

S: Fica mais o meu lado, eu fico mais na TV ou fazendo outra coisa.

A: Ta. E hoje em dia? Qual a diferengca que vocé sente em relacdo a sua infancia? O que vocé
pode fazer hoje que vocé nao podia, por exemplo?

S: Acho que antes eu podia fazer mais coisas do que agora (risos). Porque na infincia eu podia
brincar e eu tinha tempo, né? Nao, ndo, é brincadeira. Agora eu... Ah, sdo coisas assim, mesmo
pela idade, seriam coisas que eu conseguiria fazer se eu ndo fizesse técnico também. E, eu tenho
idade para fazer técnico, entdo eu posso fazer técnico. Eu tenho idade para ir no cinema ver um
filme, entdo eu posso, entendeu? Sdo coisas que assim, sdo alternativas, se eu posso fazer ou se
quero fazer. Eu posso fazer o técnico, tem gente que nao quer fazer, mas pode. Entdo na verdade
assim, crianc¢a € mais; nao sei, mais iSso mesmo.

A: T4. E fala um pouco sobre o seu relacionamento com a sua familia? Seus pais.

S: Meus pais eles sdo separados. E, mais...ndo sei, como assim?

A: Por exemplo, vocé tem mais intimidade com sua made ou com seu pai?...

S: Com a minha mae.

A: Vocé mora com ela, né?

S: E eu moro com a minha mie e com a minha avé.

A: Entendi.

S: E eu tenho mais intimidade com a minha mie, eu conto mais coisas pra ela.

A:
S:
A:
S:
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A: E tem gente que fala que adolescente é rebelde, que adolescente gosta de contrariar. Vocé
sente que isso faz parte da sua vida, ou voc€ acha que nao?

S: Ah, eu sou meio bravinha.

A: Ah €?

S: Eu sou meio chatinha, as vezes eu sou meio cricri mesmo. E as vezes eu pego no pé da minha
mae mesmo. Era mais porque assim, agora que ela esta fazendo o técnico ela olha pra mim: “Ah
eu nao consigo fazer isso”. — “Como ndo consegue? Se vocé estivesse fazendo sozinho o que
vocé faria? Nao consegue fazer isso!” — “Ah, eu ndo consigo.” — “Claro que consegue”.

A: Entendi.

S: “Ah, eu ndo sou boa para tirar nota. Eu ndo consigo mais gravar as coisas”. Tira mais nota que
eu. Entendeu? Entdo tem coisas que tem que pegar mesmo no pé, mas as vezes eu sou meio
teimosa, sou bastante teimosa mesmo. Eu ndo sei, acho que isso desde pequena, entendeu? Eu
sempre fui, meio, mais assim. Minha mae fala ndo e eu ficava brava e perguntava o porqué. Eu
sempre perguntei: “Mas por qué?”. “Nao, porque ndo, ndo é nao”. Se vocé€ tem um motivo: nao.
As vezes minha mée até fala “ndo” e ja vai falando/ou entio ela fala antes o porqué e depois fala
que “ndo”. Porque ela ja sabe que sendo eu vou perguntar o porqué que do “nao”. O do “sim” eu
nunca perguntei o porqué. (risos) Falou “sim” estou feliz. Agora, do “ndo”, eu sempre perguntei:
“Mas, por qué?”. E meu pai ele foi sempre mais de deixar as coisas. Meu pai ¢ mais assim, se eu
peco um suco de uva pra ele, ele tras o de uva, o de morando, o de abacaxi: “Ah! Eu nao sabia
qual vocé queria, pode ficar com os trés”. Mais ou menos assim. Claro que ndo ¢ tudo assim, mas
a minha mde é mais de segurar e meu pai é mais de dar, assim. E, é; dos dois, é o jeito deles.

A: Voceé tem irmaos?

S: Nao. Sou filha unica.

A: Ta. E estdgio ou trabalho, vocé ja chegou a fazer assim ou?

S: Nao. Nunca fiz estdgio nem trabalho. O estagio que eu quero fazer € mesmo de nutri¢do ano
que vem.

A: E, acho que vocé ja é estudante profissional.

S: E. (risos).

A: Seu trabalho € estudar. E vocé gostaria de dizer mais alguma coisa? Na entrevista?

S: Ndo. Nao sei. Por qué nao tem mais nada?

A: Nio. Era s6 isso.

S: Nao, nao tenho nao.

A: Ta bom?

S: Eu queria dizer que eu espero que tenha ajudado. Numa linda jornada de trabalho. Entre tantas
coisas que eu faco. E que realmente tenha sido ttil, e acho que € isso.

A: T4 bom. Vai ser muito util, muito obrigado pela entrevista, obrigado pela sua mae ter deixado
vocé fazer a entrevista. Entdo a gente termina aqui.
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