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RESUMO

Pt

A presente pesquisa objetiva conhecer a percepgdo que a professora
primaria fem do exercicio do magistério. Qual a representagdo que ela

produz a partic das representages sociais que chegam a escola por
diversos canats, sobre o cofidiano escolar, principalmente sobre a propria
professora das séries miciais. Foi utilizada a técnica da entrevista ndo-
diretiva mediante o uso do gravador, sendo que todas as professoras de
primeira & quarta séries foram abrangidas. A teoria das representagdes
serviy de suporte tedrico para o presente trabalho a partir de trés autores:
Henry Lefebvre, Michel Foucault, Pierre Bourdieu.



INTRODUCAO

{/ma trafetoria do discurse do professor secunddrio & prdatica da
professora primdria

A escola piblica do Estado de Sdo Paulo atravessa um periodo
de indelinigdes ¢ desencontros: alunos que correm atras de sonhos, sem
saberem se podem ou ndo contar com a escola nos muitos desalios que
culrentam ¢ enfrentarfio; funciondrios (em muitos casos) despreparados
para excrcerem suas fungdes; professores, mal formados em nimeros
alarmantes, bem como desmotivados e prisioneiros, ora de métodos
arcaicos, ora de modismos que Thes chegam via estrutura da Secretaria
de Fducagdo; diretores ¢ diretoras que sdo aprisionados pela burocracia
escolar e que perderam de vista o carater pedagogico de suas fungbes;
todos, em geral mal remunerados; pais de alunos que véem na escola a
possibilidade de seus flhos ndo serem submetidos 43 mesmas
difteuldades que encontraram em suas trajetédrias de vida, porém sequer
suspeftant que cles muilas vezes nem permanccem no interior da
escola.

Constitut-se ‘lugar-comum’ na escola piblica a mentalidade do
desprestigio; em termos salarais, em termos funcionais, ao nivel das
perspectivas futuras, at¢ mesmo enquanto a capacidade “organizativa”
das categorias de servidores cstaduais que atuam na escola. Fsta
situagdo consolidou ao longo dos Gltimos anos, uma imagem de “escola
de segunda categona’ quando se compara a escola piblica com a escola
privada; pois esta se mantém distante da realidade vivida pela primeira.
Tal “lugar-comum” gera uma imagem que se baseia nos micro-
discursos presentes no cotidiano dessa instituigio: as profissdes a ela
vinculadas perderam o scu valor de tal maneira que sdo encaradas como
subemprego por 1ins ¢ como “bico” por outros, limitando os horizontcs
¢ definindo as praticas pela via do despreparo, da falta de objetivos, do
discurso vazio, peradas gragas a representacio social da escola publica
¢ o papel que desemipenha em nossa sociedade. No entanto, quando nos
dispomos a ouvir o que falam os diversos segmentos da escola,
verificamos que emerge um conjunto disforme de imagens, ac menos no
caso da fala da professora primaria.

O discurso do professor sempre chamou nossa atengdo: ha
contradighes, imagens  distorcidas, confusoes, clivagens que nfio



podiamos compreender muito bem, Neste discurso viamos o nosso
proprio discurso refletido nas indmeras reunifes ¢ conversas solfas nas
diversas salas-de-professores... "conversas {que tivemos) com quem
gosta de ensinar” (Alves, R.), e outras com quem ndo gosta de ensinar...
As contradigdes de nosso proprio discurso nos chamou muito a atengéo
desde o micio dessa pritica vivida nos corredores de tantas escolas pela
vida afora.

Nossa aproximagfio realizada junto a profissional da chamada
primeira fase do lo. grau deu-se em siuaglo Onica: em situagido de
euntrevista com uma professora da Rede oficial de ensino, pudemos
entrar em contato com a Profa. Joana' da FEPSG Profa Alcheste de
Godoy Andia, na periferia da cidade de Santa Barbara d'Oeste, SP.
Nessa entrevista, realizada em plena greve dos professores, incluindo
grande parle dos docentes (primartos ¢ secundarios) daquela escola, a
referida professora primaria  chamou-nos a atenciio com  suas
declaragies, dentre as quans, aquela referente a referida greve: .. eu
ncko eston de greve, eu ndo estou dando aula porque o diretor fechou a
escola, mas ew ndo esiou de greve, eu sou a tia dos meus aluninhos ¢
fiq ndo fuz greve.” Tal frase ressoou por muito tempo em nosso
pensamento, colocando-nos a refletir sobre a condigiio dos professores
em geral ¢ da professora primaria, em particular. O primeiro
questionamento que nos envolveu vinculou-se as causas de tal maneira
de ver, ndo somente o movimento grevista como também, todos os
aspectos que envolvem a professora, ou seja a sua propria percepgio do
exercicio de sua profissiio, do exercicio do magistério.

Para que possamos nos situar nessa tematica faz-se necessario
fevantar um plano geral sobre o qual tracemos os principais enfoques da
professora primaria, oriundos da  Representagdo  Social sobre  os
professores da escola publica de forma geral. A partir desse quadro
langamos o olhar sobre a percepgio que a propria professora
desenvolve sobre o exercicio do magistério.

A partir dos estudos realizados por DEMARTINI (1991)
dentificamos que a fungdo de iniciar as criangas nas primeira letras, nos
primeiros  passos  escolares, ndo  foi  considerada devidamente
mportanie, uma vez que “..0 método de Bell & Lancaster (Lei de

O ome de todas as professoras que aparecem no Lexto ¢ ficticio




1827) consistia na divisio da classe em decarias (grupos de 10 alunos),
dirtgidas por win aluno menos mgorante, o decurido.”(p.13) Segundo a
mesma autora, a primeira escola paulista criada com o intuito de formar
professores (em 1946) era destinada somente ao sexo masculino,
confinha precanas condigdes de mstalagdes e funcionamento. Desde
aquela época ja figuravam os baixos salarios na educagdo primaria; o
que, alias, ndo ¢ diticil de compreendermos, pois toda a escola era
considerada como um tema secundario, que sempre era relegado ao
esquecimento. Com o advento do movimento de ‘entusiasmo pela
“Hducagio”, a autora nos aponta para o fato de a escola estar se
tornando mais evidente e ganhando espago no Estado; atraindo cada
vez mats alunos, gerando condigbes para o estabelecimento de uma
carreira no magistério. Surgia a Representacdo Social da escola como
um nove componente da vida cotidiana que envolvia cada vez mais um
nimero mator de mteressados.

A despeito desse quadro, ndo nos devemos esquecer, como
sabenta Demartmt, de gue a mmagem geral do professor ainda estava
mutto vineulada & do  sacerdote: abnegagdo (até a  miséria),
despreendimento.. . (p.27). Com a Independéncia, surge uma mudanga
significativa nesse quadro: a mulher passa a adquirir o direito a
instrugdo. Com o acesso a instrugdo, as mulheres passam a procurar o
magisterio, uma vez que os homens passam a despreza-la em fungio
dos baixos salarios. Este fato levou o pensamento da época a criar uma
idela que aproximava o exercicio do magistério 3 vocaglo, esta
vinculava-se as ordens religiosas. Dai para tornar-se uma ‘profissdo
femanina’ era apenas questdo de tempo. No final do Império, a escola ja
era predomimantemente feminina. Uma explicago razodvel desse fato
foram as 1déias trazidas da experiéncia das ordens religiosa na
educaglo, vinculando-se o sacerdote a imagem do professor ¢ a de
“vocagdo”. A elaboragdo dessa idéia se deu, associada a imagem do
papel da mulher na sociedade, sobretudo no que se refere ao trato com
criangas: Como disse Bruschini “Historicamente, o conceito de vocagio
foi aceilo e expresso pélos proprios educadores e educadoras,que
argamentavam que, como a escolha da carreira devia ser adequada 3
natureza  leminma,  atividades  requerendo  sentimento,  dedicagio,
minieia ¢ paciéneia deveriam ser preferidas.”(in Demartini, o.c. p. 37)
Nao somente se darta preferéneia 4 mulber para o exercicio do
magistério, como, com o passar do tempo,buscar-se-ia nas fithas das
familias de melhores condigbes socio-econdmicas, uma espéeic de



modelo a ser seguido: “Por que recrutar mogas de elite, se muitas delas
nerm viriam a trabalhar como contam muitas professoras? O objetivo,
parece-nos, ndo era o de efetivamente conduzir as mogas de elite para o
magistério, mas, ao leva-las para a Escola Nommal, transforma-las em
modelos a serem seguidos por outras que efetivamente precisavam ¢
poderiam trabalhar.”(p.75) Eis ai o primeiro ponto considerado no
ambito do presente estudo: a representacfo social que foi gerada ao
longo deste séeulo, associa a imagem da filha de familia abastada, ndo
ao magistério em si, mas ao curso normal; porém como “modelo a ser
seguido” pelas mogas de familias das camadas menos elevadas ¢ com
necessidade de trabalhar, portanto, para o fim do exercicio efetivo do
magistério. O outro ponto, a ser considerado, refere-se & atual situagio
vivida pelas professoras: elas enfrentam uma dura realidade, constituida
de salas chelas (aproximadamente 40 alunos, por sala), precarias
condigdes  de  trabalho  (matenal  didatico, mobilidrio, recursos

pedagomeos, fais como audio-visuais que, mesmo quando presentes,
tdo sdo uiithzados a partir de um programa com procedimentos e fins
claros para a professora). Isso sem abordarmos o assunto “salario”,
que, se foram baixos em épocas mais remotas, como na Colonia € na
Repiablica, hoje perderam ainda mais sen poder aquisitivo e seu
“status™ de “magister”. Atualmente a multiplicidade de fungbes e
servigos que a realidade urbana impds ao cotidiano das pessoas, ha
muttas delas que, a despeito do baixo ‘status’, possuem salarios mais
clevados que o da professora primaria. Essa dupla situagio vivida pelas
professoras primarias da escola em estudo, € nosso eixo principal.
Nossas entrevistas se deram no sentido de clarear esse circunstincia
vivida por essas profissionais do saber.

Mutto aprendemos até aqui, muito ha que aprendermos. A escola
¢ um universo extremamente tico de temas e incdgnitas que nos
cocantam ¢ que permanecem a espera de que o nimero de pesquisas
sobre ele ndo apenas sc amplie, mas também signifique uma alteragio
dos caminhos pelos quais se desloca lentamente a escola pablica deste
Fstado, a nio poucas penas. A escola piiblica é o ber¢o de muito herdis
anonimos  que, a revella dos desmandos e interesses politicos ¢
demagogicos, segue scu caminho em busca de alternativas  para os
problemas cruciats que vivencia nos dias atuais, para que seu amanhi
seja diferente. E methor! ‘
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2. Prolessora Primaria: como ela se percebe?
Delimitacdo do Objeto de Investigagdo

Ao considerarmos, como tema, o universo escolar, intencionamos
apontar para um complexo de relagBes que produz ¢ reproduz a trama
soctal no dmbito de wma instituig8o, a escola. A presente pesquisa
nasceu dentro do contexto da escola publica do Estado de Sio Paulo, a
partir da observagiio do comportamento de professoras primarias frente
a0 movimento grevista da rede oficial  de Ensino no ano de  1987.
Chamou-nos a atengdio naquele momento, a aversiio que, em geral
apresentavam em relagdo ao movimento grevista. O que chegava até o
nosso conhecimento era a afirmagéo de que "professora primaria néio
faz greve”; "professora primana ¢ 'tia' ¢ 'tia' ndo faz greve”; "professora
primiria ndo tem consciéneia politica™; "professora primaria é
alicnada”, ete. Todas estas expressdes circulavam de maneira
relativamente livre no interior da escola e contrapunha as professoras
das séries iniciais - denominadas - "professoras primarias”, aos
professores das sérics mais avangadas (de 5a. série em diante).

0O que despertou o nosso inferesse foi o fato de que, na fala da
propria professora primdnia, diversas vezes encontravamos frases como
alpumas das apresentadas acima; sinalizando para a existéncia de um
discurso, no mimmo conformista frente o discurso corrente dentro da
escola: formava-se a impressdo de que o discurso revelava a pura
cxpressio da realidade. Dai nasceu o interesse de verificar se, no
coticliano da vida escolar, sertam confirmadas as primeiras impressoes .

A analise do cotidiano, segundo HELLER (1985), pode ser fonte,
exemplo, ponto de partida para a teoria, ¢ baseado nessa premissa
levantamos  alguns  questionamentos iniciais sobre a postura das
prolessoras primarias, equacionando-a sob o ponto de vista do discurso,
do cotidiano da escola. Assim, passamos a nos perguntar por que a
professora primdria feria essa visdo sobre o movimento grevista?
bstarta ela plenamente satisfeita com sua remunera¢do? Consideraria
cla o scu salario adequado & sua fungdo? Estaria a professora
acomodada com suas condigdes materiais de trabalho, uma vez que se
sente impoiente frente ao Estado? Seria a escola apenas um laboratério
para a produgdo de trabalhadores “domesticados” para o mercado de
trabalho?



Frenic a essas questdes comegou a se firmar em nossas reflexdes
a mnagem da professora primana como aquele ser-sujeito enquantoum
profissional inacabado, ou amda, deformado pelo discurso oficial do
Estado; visto que este se apresenta como aquele que empenha todos os
eslorgos na melhoria do ensino ¢ que, portanto, precisa confar com a
"coloboragiio ¢ comprensiio dos seus funcionarios em geral, para que
urn dia possa haver melhorias nas condigGes de trabalho. Esse "discurso
oficial” ma ao encontro da inéreia da Rede Oficial de ensino, dispersa
pelo BEstado, dificultando a organizacdo sindical das suas diversas
categorias de servidorcs. Tal fendmeno, na visdo da professora a
respeito do seu prdprio exercicio profissional, pareceu-nos ndo dar
conta da suva agdo pratica profissional, uma vez que, de forma
generalizada, era possivel ouvir dela propria expressdes que apontavam
para a negagdio do discurso oficial. E isso, em particular, nos intrigava,
DOIS parecel-nos, num primeiro momento, que o conformismo frente as
acOes pgovernamentais j4 se havia solidificado no seu imagindrio
mipedindo  qualquer madanga de atitude e, ainda, gerando um
profissional curvado frente a gestdo do Estado. No entanto  seu
discurso apontava nouira dire¢do e esbogava o inicio da formulagéo de
tinia imagem que se apresentava contrania aquele discurso oficial, ainda
que sob uma forma um tanto ingénua.

A partir dai, comegamos a levantar novos questionamentos que
apontavam  agora para outra diregfo: estavam surgindo novos
horizontes inclinados a oferecer um quadro mais consistente de
gxplicagbes para o fendmeno da agdo e do comportamento da
professora priméria. Meste contexto, destacamos a construgo de um
ser-sujerfo, constituido pela interpelagdo do discurso ¢ da agdo
governamental, ou seja, a pratica profissional da professora vai, com
odecorrer do tempo, constituindo um ser-sujeito: aquele cuja vontade
val sendo definida no sentido de firma-lo enquanto tal (enquanto
sujeito). Nio se trata de conformagio, mas da constituigdo do sujeito,
sepundo nos mostra ALTHUSSER: “Numa primeira formulagio direi:
foda ideologia interpela os individuos concretos enquanto sujeitos
concretos, através do funcionamento da categoria de sujeito (1983)”.
Sugerimos, entiio, que a ideologia ‘age’ ou ‘funciona’ de tal forma, que
ela “recruta” sujeitos dentre os individuos (ela os recruta a todos), ou
‘transtorma’ os mdividuos em sujeitos (ela os transforma a todos)
atraves desta operagio muito precisa que chamamos interpelagdo, que
pode ser entendida como o tipo mais banal de interpelagiio policial (ou



ndo) cofidiana: “e1, vocé, ai!l” Supondo que a cena tedrica ocorre na rua,
o individuo interpelado se volta. Nesse simples movimento de 1800 ele
se torna sujeito.”(ib.p, 97)

Outro horizonte que podemos vislumbrar, estd vinculado &
hierarquia das relactes que € experienciada no universo das praticas
mstituctonais, dispondo os agentes de tal forma, que essas praticas
acabam por servir de veiculos das pretensdes do Estado; cercando
todas as agdes que se realizam na escola. A grande fragmentacdo do
trabatho escolar, como nos aponta NOVAES (1991) cria uma forte
divisfio no universo escolar, reservando a professora o papel de
cumpridora das determinacies que as diversas instancias de poder de
decisdo vio mpondo no decorrer dos trabathos que a envolve.
Outrossim, retomamos o papel exercido pela burocracia, cujas
caracleristicas ¢ objetivos, ja pudemos visualizar amplamente nos

eseritos de WEBER (1979) e que, na escola, assume mportante poder
que submete a st todos os agentes em, praticamente, todos 0s momentos
da sna agdo.  Acreditamos que a burocracia materializa, na pratica
mstitucional, um  poder mvisivel, pois cria adeptos, seguidores,
defensores nveterados; enfim, promove um verdadeiro "culte" dos
rituats burocraticos,

Destacamos também o horizonte, que se nos apresenta no
momento, em relacéio ao papel da professora primaria, da sua condigio
de mulber, enquanto mserida no mercado de trabalho, e, em particular o
espago da escola que hoje aparece fortemente marcado pela presenga
feminima, sobretudo a escola primaria, as séries iniciais (de la. a 4a.
séries), gerando um "focus” no qual o papel da mulher, assim como na
sociedade, se sobressar 0 homem (como nos mostram LOBO, 1989,
BRIOSHL ¢ TRIGO, 1989 ¢ ARENDT, 1981), esta vinculado & uma
visio de desprestigio com o que, em principio, estaria colaborando,
cfetuando a negagdo de s1 mesma enquanto profissional,

Como podemos pensar na profissionalizagdo da professora
primaria ¢ na ética do trabalho numa sociedade que encara a mulher-
profissional como concorrente do homem, na disputa injusta pelo
mercado de trabalho, onde ele tem predominiincia histérica? Como
questionar tal concorréncia entre os sexos quando se constata a’
condigdo de mée versus condi¢io de trabalhadora? E a partir dai que
buscamos identificar e compreender a percepgio da professora primaria



como profissional, a medida que seu ser-sujeito trabathador passa pelo
processo de (reyqualificagdo moral, de constituigdo  do seu ser-
profissional suas priticas escolares do seu cotidiano.

No tema que ora estamos abordando, o universo escolar , os
diversos questionamentos ja levantados nesta se¢o, o ser-sujeito, a
hierarquia  a burocracia, a condigdo de mulher estdo articulados em
torno das relagdes de poder que circulam nos meios institucionais € que
almhavam seus agentes, mediante praticas nas quais todos estdo
envolvidos, sem distingio. Essas relagGes apontam para os marcadores
conerctos que indicam as diferengas e distingdes entre os agentes. Sio
elas que cxplictam as posigdes de classe social no mferior da
instituigdo, pelo presente estudo, no interior da escola (poblica),
definmdo-lhe concretamente a distribuigo das decisbes em todos os
nivers. Como nos alerfa (1980), o poder impregna o discurso politico,

ainda que sob a forma metafdrica. Assim, como no discurso politico, o
discurso da escola esta carregado de simbolos (BOURDIEU, 1989) ou
signos  {(FOUCAULT) que estabelecem o© movimento de
apresentar/esconder das formas de poder que estdo presentes de
qualquermodo, em todos os momentos. Essas relagdes atingem
diretamente cada um dos agentes intra-escolares, ora atribuindo-thes
pesados tributos de ordem, ou seja, praticas que sdo necessdrias para a
manutengdo da ordem, ora retirando deles parcelas cada vez maiores,
de decisdo,

Devemos, por forga do contexto que ¢stamos analisando, levantar
alguns questionamentos. Quais as praticas de que langa mio a estrutura
gscolar para manter as atuais relagdes de poder frente as professoras
primarias? Quais os expedientes que levam ao confronto os diferentes
agentes no inferior da escola pablica? Retomando a questio da
constituigdo do ser-sujeito profissional, este é gerado na escola, ou,
mats coneretamente, na pessoa da professora primaria? Se a resposta
for afirmativa, como cla se vé enquanto sujeito-profissional? Ela se
constitui como sujeito profissional no seu processo de trabalho? Quais
as resisténctas que essas professoras t8m demonstrado ao longo de seu
processo de trabatho? Ao tratarmos da hierarquia como temadtica
importanie a ser analisada na &mbito desta pesquisa, quais as formas
utilizadas pela escola para definir e marcar as distingbes entre os
agentes miternos da escola? Como ela atua ao atingir, nas professoras,
seu trabalho e seu imaginario, quanto & sua imagem de profissional?
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Na intengéio de aprofundarmos as questdes ja levantadas,
trazemos também outras referentes a tematica "condigdo de mulher"
para que possamos compreender melhor o interior da escola publica e
dentro dela, as praficas cotidianas e as possiveis percepgdes da
professora primaria. A “condi¢io de mulher” pode ser apontada como
uma das causas das relagbes de poder travadas na escola?
Verificaremos se ha permanéncia na sala-de-aula daquelas mulheres
que no dizer de NOVAES (1991), ndo possuem desejo, ambigio,
capacidade intelectual para alcangarem cargos mais elevados, livrando-
se da opressio da sala-de-aula. A mulher foi mesmo reservada a
educagdo por ser ela mais afeita ao trato com criangas, segundo a visdo
da sociedade sobre elas? Ou ainda a ela restou essa fungio porque, por
ser mal remunerada, foi abandonada pelo homem?

Lissas questdes nos remetem a outras mais profundas que
desejamos enfocar no presente estudo e que, a partir de agora,
passamos a descrever. A primeira delas, a qual ja aludimos
antertormente, trata da composicdo imterna da escola que vincula os
agenles uns aos oufros e todos eles as praticas escolares, embora
ocorram mediante uma determinada "ordem”, como nos relata HELLER
{1985) quem, ao tratar do cotidiano (tematica que abordaremos mais
adiante), apresenta-a como "uma ac¢do moral ¢ politica”. De que ha
uma  ordem  previamenie pensada, para a escola, parece-nos
desnecessario comprovar, Entretanto, o que, salta aos nossos olhos,
como fundamental ¢ perguntar de que maneira ela atua na percepgio de
profissional da professora primaria.  Ainda mais, de que forma essa
ordern estd a servigo de alge ou de alguém? Como toda ordem ndo é
casual, mas estipulada inediante interesses, imediatos, a médio ou longo
prazo, geralmente vinculados a objetivos que nem sempre estdo muito
claros no seio das instituigdes sociais; portanto consideramos de
extrema  importancia  elucidar essa  questdio, para partimmos do
pressuposto de que, no cotidiano dd-se o processo de (re)qualificagiio
do ser-sujeito (ROSA 19973, da professora primaria. DURKHEIM
(1963) delendia a idéia de que a escola fosse o espago da educagio ¢
recducagio moral do ser. FEsta idéia, obviamente, estava vinculada aos
objetivos que o autor atribuia a escola. Buscaremos verificar se essa
visido corresponde d percepeldio que a professora primaria apresenta, a
partiv de suas praticas escolares, cotidianas.
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Nosso objeto de investigagio € a percepgio do ser-professora”
da professora primaria cnquanto ser-profissional, considerada nas suas
praticas escolares. Urpe ressaltar, porém, que ao promovermos o
recorle do presente objeto, atentamos para o enfoque que sobre ele
depositamos; trata-se de fazermos um esforco tedrico-metodoldgico de
compreendermos a percepgdo que a professora possui de si mesma,
mediante suas praticas, cstas consideradas no cotidiano da escola, que é
o seu "locus" de trabalho, onde ela se constitui como agente e objeto
do processo de sua propria constituicdo como individuo e como
profissional da educacio. Tanto a percepcdo da profissdo, como o
cotidiano, constituirdo paradigmas a partir dos quais deveremos algar
nossa andhise. Sdo temas centrais que permeiam todo nosso trabalho.
Emoldurar a representagio da profisso circulante no dia-a-dia da
escola pibhica de peniferia nos garante, acreditamos, equacionar melhor
os cntraves que se apresentam interior dessa mnstituigfio, no presente

capitulo,

Ao remetermo-nos a um estudo do  cotidiano  objetivamos
adentrar no universe dos fendimenos observaveis, ainda que ndo nos
paranta ter uma visdo de totalidade do conjunto de relagdes que a
escola comporta, mas que, como num quadro, nos penmtira visualizar
sinats ou indicios de como essas representagdes se constituem nesse
"locus™. sie, sem davida, € um dos limites do nosso estudo. Sabemos,
porém, que pouco poderemos fazer para elimma-lo, mas que, ao
menos, buscamos minimiza-lo ao longo do trabalho. Ha impossibilidade
de abarcar completamente a representagdo uma vez que ela ndo se
apresenta como uma relagdo apenas, tratando-se de algo mais amplo ¢
de diffcil acesso. Buscaremos, portanto, nos ater-nos a percepgio da
professora no dmbito do presente trabalho.
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3. Teoria das RepresentagOes: uma tentativa de compreender
a percepeao

3.1 Percepciio € Representagio

Ao analisarmos, mesmo brevemente, a teoria das representagdes
nos servimos do pensamento de trés autores que nos deram valiosas
contribuigbes a esse respeito. Sdo eles: Michel Foucault, Pierre
Bourdicu ¢ Henry Lefebvre, embora em outros autores também aparece
referéncia a esse tema, como em Marx, por exemplo. Cada um, a partir
de trajetorias diferentes construiv um referencial sobre o conceito de
representagdo gerando pontos de divergéneia em alguns momentos, mas
estabelecendo concordincia em outros. No dmbito do presente trabalho

ndo pretendemos fraiar dos pontos nos quais divergem os trés
pensadores, pois acreditamos nfio ser essa a fungdo desta pesquisa, mas
envidaremos esforgos no sentido de mostrar em que, a representagio
nos auxilia nos objetivos desta pesquisa.

Mo trabalho de  Lefebvre (1983), ¢ possivel verificar que a
pecepgdo faz parte de uma  friade na qual se assenta o pensamento
ocidental: o percebido, o concebido ¢ o vivido. A experiéneia humana
faria surgir dai a representagfio. Durante a sua vida, o homem promove
uma busca do verdadeiro, daguilo que o faz sentir-se seguro nas suas
aghes ¢ criagdes imagindrias. Chama-nos a ateng¢do o fato de que o
fildsoto francés considere a representagdo como a colocagao diante de
st daquilo que torna o individuo seguro. Trata-se da questio da busca
do verdaderro que é empreendida por este. O verdadeiro é o seguro
diantedo individuo, embora possa ser também uma ilusio; porém
garantida por todos, ndo se tratando apenas de uma construgio do seu
imagindrio. Lefebvre critica Hegel que considera a representacio
apenas wna ctapa do conhecimento, pois essa visdo, segundo Lefebvre,
nio se da conta do poder das representagdes.

A representagiio ¢ histérica ¢ socialmente situada segundo ele. A
representagdo ¢ "um fato/fendmeno de consciéncia, individual e social,
que acompanha uma sociedade determinada...” A consciéneia se
manifesta e uma dada circunstancia e em uma dada sociedade (com
uma lingua cspecifica) com um posicionamento do sujeito que se utiliza
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da representagdo como forma da sua expressio {enquanto sujeito). [ista
idéia sugere o fato de que, se as representagdes sdo vinculadas ao
desenrolar da historia da individuo imerso na sociedade, podemos
wnferir que elas se modificam ao longo do tempo, da mesma maneira
que as sociedades se transformam. Também podem as representagdes
s¢ apresentarem como uma coisa ou conjunto delas vinculadas, através
das relagdes entre elas contendo-as ou omitindo-as. As representagies
veém de "dentro”, surgindo ja no processo de constituigio do sujeito;
dando-s¢ juntamente com a historia de cada um. No fato de constituir-
se o sweito, ele muda o representado (seu "ser") no sen “"sendo™; na sua
constituigdo.

A representagdio ndo ¢ um fato de linguagem. Nio se confunde
representagdo com discurso do sujeito (embora ele esteja marcado pelas
representagoes) sobre si ou sobre a realidade que o envolve, Néo se

reduzem as representagdes ao fendmeno hinguistico de uma sociedade,
pois elas transcendem a palavra, extrapolando-a, atingindo o universo
das relagdes sociais ¢ coletivas. Ao se fazer a andlise do discurso pode-
se ficar na superficie da palavra dita ou na sugestdo da trama social,
baseada nas representagdes. Lefebvre afirma que muitos leitores ddo
muila inportdncia a relorica para seu proprio consumo. Hssa linguagem
codificada ¢ buscada para atender interesses bastante imediatos. Ao
afirmar que a representagiio ndio é um fato de linguagem, Lefbvre alerta
para o fato de que a representagiio ndo deve ser reduzida & linguagem,
pots, dessa maneira, estar-se-ia promovendo uma forte reducdo de um
complexo sistema de ocultag@o e apresentagdo, de presenga e auséncia
simulineos numa construgfo social como o ¢ a linguagem. Ressalte-se,
porém a grande importancia dada ao papel dos meios de comunicagdo
de massa que se utihzam em larga escala das representagdes sociats.

A articulagiio entre os signos e os significados ndo da conta de
explicar o discarso, portanto a andlise do discurso pode levar a
equivocos em se tralando da teoria das representagfes, se oufros
clementos ndo forem levados em consideragiio, como por exemplo as
condigoes de produgiio do discurso, ou seja, das formagdes discursivas
presentes no individuo. A linguagem foi atribuido um papel (pelo
Estado) historico de dissimulagio como instrumento de poder e de
dominagio, bem como de manutengio do "status quo” no ambito
mdividual ¢ coletivo.
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Para Lelebvre na representagdo "A realidade se dissimula..."; o
duplo, as aparéncias, as sombras impedem que a realidade scja
aprectada, a ndo ser quando ela se transforma pela via da produgdo
coletiva ou social das representagdes. As complexas relagdes entre os
componentes ditos "reais”, ou seja, imersos na realidade, apontam para
um "jogo de sombras”, um espelho, no qual ndo se sabe, ao certo, o que
¢ reflexo, o que € objeto, o que € refletido. A realidade, movel entre
elementos fixos, manifesta-se, representando-se, modificada. Trata-se
da relagho entre verdade-tlusio; aparéncia-realidade.

Para o autor, a representagdo também é “"mediagdo”. A
representagdo nfio ¢ um  reflexo, apenas, uma imaginagio, uma
abstracio. I'la estabelece uma "ponte” entre a presenga e a auséneia , na
qual o representado € substituido pela representagdo. Essa "ponte” liga
a conscicneta ao imagindrio, a realidade & aparéncia, a verdade a ilusdo,
nio de forma mecanica, dividindo dois pélos os torna estanques, mas de
a forma mediadora: o "ser" e o "vir a ser" no movimenio do "sendo",
pela mediagio de um clemento que se confunde com ambos o0s polos.
Fm funcdo disso, a representacdo constitui-se como valor presente de
objeto ausente. "Para que algum objeto se valore, ou se deprecie, tem
que estar representado.” Sendo assim, a representagiio € a valoragiio da
realidade com carater apreciativo ou depreciativo, importando, para
csse movimento, gue o objeto representado esteja ausente, restando
somente sua representagdo. O valor do objeto vai depender das
condigies impostas pela sua representagdo, quando de sua auséneia. A
representagdo permite a fransferéncia do objeto ausente (no campo do
maginario) para o espago presente, sem que ele se desloque do campo
inicial, criando ndo apenas uma percepgido do representado, mas uma
apresentacdo virtual, potencial, segundo um esquema de valoragio
imanente a propria representagfo. Este movimento realiza-se como ato
de consciéncia ou seja, o pensamento admite esse carater de
virtualidade no objeto representado diferindo, no entanto, do campo do
nnaginario. Di-se um processo de construgdo do objeto pela via da
represenfagao, no  ato de  consciéneia, segundo a  valoragio
anteriormente dada.

A tepresenfagdo significa um conjunto de forgas na estrutura
soctal. FEla ndo se reduz a mascaras do real. Ela possui uma existéncia,
segundo win conjunto de forgas que estdio presentes no grupo, no
coletivo, no dividual, envolvendo a todos simultanea e indistintamente



14

e com intensidades diferentes. Ela permeia as relagbes entre ¢ intra
grupos sociais, tormando-se propria de cada um deles, definindo sua
linguagem, suas reagdes, suas relagdes, suas agdes, enfim. Através das
representacdes, parie-se do sujeito, em processo de constituigdo, para
se chegar ao sujetto politico.

Lefebvre faz uma referéncia ao papel da mulher frente as
representacoes, vinculando-o a representagdo que for gerada em torno
da da buropa cnistd que possuia, como modelo de mulher, a percepgio
da Virgem Santa, dando-s¢ ao trabalho de multiplicar e difundir tal
representagio como esiratégia de ligagdo entre a naturcza ¢ o discurso.
A palavra mediadora cumpria o papel enquanto verbo divino que
buscava aproximar realidades distantes (céu e terra) criando
mumeravels represenfagdes que  fundamentavam as relagbes de
dependéneia enfre os espagos ¢ os seres. Destacou-se no papel de
mediagio, difundido pela Igreja européia, a figura da mulher: aquela
que estabelece a mediagdo através da intercessdo. Ela € aquela que
infercede. Ao ocupar esse papel, a mulher reine em si o papel de
mediadora, por exceléncia, como "méie" e ,como exemplo, para todas as
mutheres, para que assumam o papel reservado, historica e socialmente,
a elas na sociedade, na humanidade. Assim, compbe-se uma das mais
fortes redes de representagGes que atinge a todos € a cada um
parhicularmente. Diz-nos Lefebvre: "O que existe entre os homens
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{(seres masculinos) e o divino: o lugar do feminino' .

Atualmente, a filosofia apresenta uma posigéo relativa quanto a
reorta das representagdes, situando o conceito num ponto intermediario:
nem verdade, nem erro; nem presenga, nem auséncia, nem observagdo,
nem produgdo. Destaca que a critica feita a Marx, para quem, segundo
Lefebvre, houve uma substitui¢@o entre ideclogia e representacido: onde
Marx fala de ideologia que dizer (para Lefebvre) representacio.
Heidegger apresenta a representagdio como re-presentacdo, como
apresentagdo ocultada, débil, onde se ressalta o "sendo” ¢ ndo o "ser”,
ou seja, 0 movimenio que envolve o representado ndo sua esséncia.
Freud traz sua contribuigio a3 teoria, afirmando que ocorre uma
reprodugdo da  percepgdo no momento em que se produz a
representagdo, porém, percepedo modificada.

Para Georges Gurvitch (que se contrapde a Emile Durkheim,
segundo Lefebvre e citado por este) a representagio vem de dentro do
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sujeito enquanto este estd em processo de sua propria constituigio,
como clemento imanente a ela. Lefebvre faz a critica a Hegel que
considera a representagdo apenas como uma etapa do conhecimento,
ndo dando conta do seu poder; ressalta, porém que ele apresenta mais
claramentc as representagbes como mediagBes, conceito que Lefebvre
afirma ter sido abusado posteriormente. A Nietszche, o francés atribui o
esforgo pela clarificagio da importéncia do ato de conceber como ato
criador, como ato de elevar ao tedrico a confusa e complexa realidade
cotidiana. Lefebvre alerta para o risco de se seguir os lingiiistas, a partir
de Sausurre pois se trabathou na dire¢o da busca da significagdo da
Imgnagem; deixando-se de lado o seu sentido.

3.2 A Percepcdo ¢ as imagens: a mediagio

Foucault nos fala do signo para tratar da representagio: o signo
para ele ¢ uma presenga marcante, ¢ uma insignia, uma marca que cada
qual fraz no proprio corpo. E o praprio corpo, enquanto sinal da
presenga da forga das representagbes do social sobre o individual.
Neste sentido ele trata o corpo como um veiculo mediador da relagdo
do mdividuo com a sociedade, gerando uma percepgiio que se pode
observar a partir de sua premissa e que possui, num extremo, a
sociedade ¢, noutro, o corpo como um signo desta relagdo. A luta
historica que se fravou na construgdo da sociedade modema é
cxatamenie entre o signo das classes privilegiadas em contraposigio ao
signo das classes menos favorecidas no jogo social: trata-se da prépria
genese do poder, gerado nas relagdes, no universo de relagbes. A
cultura exerce um papel de constituinte/constitutiva nessa relagdo
individuo-sociedade, pois ela ¢ formadora do individuo ao mesmo
tempo em que o forma numa dialética de paixdes, normas ete. Fla atua
nao apenas no sentido de conter, mas de sintetizar ¢ representar
individuos ¢ sociedades, gerando lutas pela posse de maior parcela de
poder, como se poder pudesse ser concentrado por esta ou aquela
classe social, seja ela do alto da piramide social ou de sua base. Alias,
Foucault defende essa tese, a da ndo viabilidade da concentragdo do
poder.
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Ao prefaciar a versdo portuguesa da obra de M. Foucault -
Microfisica do Poder - Roberto Machado se refere a uma das obras
mais wnportantes do filosofo mtitulada - As palavras ¢ as coisas - ¢ a
resume  da seguinte maneira; "S6 pode haver ciéncia humana -
Psicologia, Sociologia, Antropologia - a partir do momento em que o
aparecimento no  séeulo XIX, de ciéncias empiricas - biologia,
economia, filologia - ¢ das filosofias modernas, que tém como marco
inicial o pensamento de Kant, tematizaram o homem como objeto e
como sujeito de conhecimento, abrindo a possibilidade de um estudo do
homem como Representagio.”

A partir dessas colocagbes acreditamos poder trazer a luz a
grande contribuigdo de Michel Foucault, de maneira geral a todo o
pensamenio ¢ a filosofia do presente século, alimentando iniimeros
oufros pensadores da realidade social e das ciéneias em geral. No

ambito parficular do presente estudo, sua contribuigiio é importante,
pols nos permite ampliar 08 nossos horizontes & medida que passamos a
equacionar o estudo das percepedes como o estudo das imagens criadas
pelo proprio homem moderno, ou talvez devamos dizer, pela propria
mullier moderna!  E preciso delimitarmos o conceito de signo para
Foucaull, e, a partir dai, chegarmos a estabelecer uma relagiio entre
signo e representagdo,

Foucault estabelece a necessidade da existéncia de uma relagfio
entre dois entes jd conhecidos para que se possa falar na existéneia de
signo. Esta relagdo se dard na forma de substituicdo de um pelo outro,
ou seja, um ocupa o lugar do outro. Neste ocupar o lugar do outro,
identifica-se a existéncia de uma distdncia, de um caminho a ser,
percorrido entre ambos que se relacionam no ato de criagdo  do signo.
[ a constituigio a partir do “ser diferente” entre um e outro ente que
permite a possibilidade de ocorréneia de tal troca, ou substituigdo. Ele
nos lembra que até a Idade Média, a relacdo entre duas realidades se
fazma pela semelhanga ¢ se acabava por atribuir a uma as caracteristicas
da outra. Bacon (citado por Foucault) porém, nos aponta que "O
espirdo humano ¢ naturalmente levado a supor que ha nas coisas mais
ordem ¢ semelhanga do que possuem; ¢ enquanto a natureza ¢ plena de
excesses ¢ de diferengas, por toda a parte o espirito vé harmonia,
acordo ¢ similitude.” (1987:67). A busca do certo em substituigio ao
provavel empreendida a partir do século XVII (com Descartes), quando
a natureza entra para o campo da ciéncia, afastando as velhas
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resisiénelas supersticiosas, leva o homem a mudanga de opgdo no
sentido de superar o “fetiche” do aproximar signos pela via da
semelhanga para admitir a necessidade do discernir, ou seja, estabelecer
identidades. E um grande salto rumo a ciéneia. A partir do século X V11,
a umdade da  hnguagem dada  pela  relagdo  binaria
significado/significante serd rompida pela questdo: “...como um signo
pedera estar ligado aquilo que ele significa. Questdo 4 qual a Idade
classica responderd pela andlise do sentido e da significagio. Mas, por
iss0 mesmo, a linguagem nfio sera nada mais que um caso particular da
representagdo (para os  classicos) ou da  significagio  (para
nos)(16.p. 159}

Ao desenvolvermos esse raciocinio, procuramos mostrar a
relagdo que existe para Foucault, entre significante e significado da qual
surge um ferceiro elemento: a significagdo, que ¢ identificado como

sendo propriamente a Representagdo; o que aproxima o signo a idéia de
representatividade. Dessa maneira o que estd em questdo ¢, na verdade,
uma busca de sentido, que ndo mais se dara através da aproximagio de
cotsas entre s1, “A atividade do espirito (...) ndo mais consistira, pois,
etn aproximar as coisas entre si, em partir em busca de tudo o que
nclas possa revelar como que um parentesco, uma atragio ou uma
natureza sccretamente partilhada, mas ao confrario, em discernir: isto
¢, e estabelecer as wdentidades, .. (ib.p.70).

Esta primeira conclusfo sobre o conceito representagfio, em
Foucault, ¢ firmada no sentido de entender a idéia de semelhanca que a
pereepgdo nos permite visualizar, pois ela (a semelhanga) permite,
desde a idade denominada classica, conhecer a representagfio. A
semelhanga participa de uma relagdo de troca de apoio com a
percepedo 4 medida que a natureza ¢€ exteriorizada pela representagio,
através do veiculo constituido pela imagem. A natureza sofre um
processo de ordenagfo a partir das taxinomias que sio criadas desde os
sistemas de signos; pois, segundo Foucault, "O que torna possivel o
conjunto da épistéme cldssica ¢ primeiramente, a relagdo a um
conhecimento da ordem”.(1987: 87) A ordem surge como um eixo, um
referencial ao qual se amarram os sistemas de signos para que emerja o
conbecimento sobre algo, ou seja, o saber.

Em Foucault (1977), ganha importincia a produgfio de saberes
sobre o corpo; pois a partir dai, o individuo incorpora normas que o
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poder visa impor a ele. Dessa forma, o poder, bem como a produgéio de
saberes sobre o corpo, que assessora o processo de evolugdo da
junsprudéncia, fortalece-se e se incorpora ao saber. Este, no entanto,
nio se reduz a condigio de mero instrumento daquele, mas se faz nele e
vice-versa. Dai, saber ¢ poder e poder ¢ saber, ou seja, o poder
ractonaliza-se no saber. O ritual punitivo, que combina saber e poder
dentro do mesmo campo, e que objetiva o mesmo fim, buscou na
tortura ¢ no suplicio, e, posteriormente, na disciplina (que desagua na
normalizagdo a publicizago da verdade) produzir-se pelo bindmio
saber-poder, sobre o corpo do individuo (e da sociedade). Dessa
maneira, a justiga circunscreve a representagdo do  saber no
subjugamento do corpo do individuo - neste processo ha a submissio
da sociedade ao poder que ndo conhece limites. Fssa representagio se
funda no principio da neutralidade da jurisprudéncia; a justica esta
actia do bem ¢ do mal ¢ a alma ¢ o Gitimo limite (de resisténcia) do
homem. K o seu extertor. Essa justiga possui, em sua base, a disciplina
como instramento que age no sentido de reeducar o individuo,
devolvendo-o para a sociedade apos ter passado pela punigio legal,
dissociada  da violéncia; entretanto, calcada na razdo, na ciéneia, no
saber. Sepundo Foucault, busca-se wna nova economia de poder, a
partir de uma tecnologia com vistas a uma anatomia politica dodetalhe.
Trata-se da homogeneizagio do poder sobre o corpo, bascada na
imvistbilidade do mesmo, ou seja, na representagdo. Esta define o
Mogo” no qual o poder se apresenta dominante, diante do individuo ¢ da
sociedade; pois o seu objeto ndo é mais o corpo, mas a alma. Como ja
fora dito antes, o objeto da ciéncia humana, em Foucault, ¢ o homem (o
individuo - seu corpo, ¢ a socicdade humana) como representagio.

Focalizando a escola, segundo o que foi até aqui proposto,
encomtramos o focus no qual o poder da disciplina ¢ da norma objetiva
i econonna do tempo de aprendizagem, visto que o espago escolar
se constitur em maquina de ensinar, vigiar, hierarquizar, recompensar ¢

punit. Através da hierarquia, pretende-se constituir um eixo em
torno do qual giram os corpos, enquanto corpos doceis - domesticados
pelo poder que se encontra vinculado ao saber, que, por sua vez,
distribui-sc de alto a baixo pela rede de relagdes entre os sujeitos.
Destaca-se no ensino primdrio, o refinamento ¢ a eficicia do processo
de constituigdo do ser-sujeito, submisso. B nesse contexto que
identificamos os horarios da e na escola, como marcadores dos ciclos
de repetigho das praticas cotidianas, com vistas a garantia de um dos
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principais instrumentos dessas praticas: o ritmo. Ele estabelece uma
relagdo de exterioridade (o individuo com os outros individuos em
fungfio das hierarquias estabelecidas) e de interioridade (do individuo
com suas proprias disposi¢des, sendo que sua vontade e liberdade sdo
criadas pela disposigio do poder que o submete 4 normalizagio pela
disciplina). A relagio de que ora tratamos impde o surgimento de
"mecanismos de poder” que vAo sendo criados a partir das novas
formas de saber, do saber produzido sobre os corpos e a partir deles.
No ensino primario e¢ssa relago se assenta sobre a sutileza do
ajustamento das cronologias, redimensionando a docilidade diana dos
corpos, alinhavando-a as outras que se sucedem. E nesse processo se
constiti o sujcito.

Na escola, a vigildncia sobre os corpos desce as mindcias da
agdo ¢ do tempo wlilizando-se de estratégias e mecanismos que formam

am conjunto denominado "anatomia politica do detalhe”, segundo
Foucaull, na qual, cada agdo, pensamento ou relagiio possui um preceito
vigilante que se incumbe, num esfor¢o de garantir intacta a ordem da
mstituigdo escolar, Trata-se da agdo do poder disciplinador que €, ao
mesmo  tempo, andnimo, automatico ¢ maltiplo. Dai  podermos
compreender o contexto gerador da estratégia da delagdo incentivada e
prentiada na escola. OO poder se apresenta onipresente ¢ onipotenie em
todos e em tudo, aproximando a escola e seu funcionamento, ao
funcionamento de uma maquina, onde se instituem as micropenalidades
do tempo, da atividade, do corpo, da sensualidade, enfim, de todas as
praticas do cotidiano cscolar. Assim sendo, o castigo adquire a funcio
de exercicio que situa a agdo entre os pdlos da gratificagio ¢ do
prémio bem como da san¢do (normalizadora). Punir torma-se uma arte,
ou seja adquire um relinamento operacional: o ato circunscreve-se num
conjunto de atos possiveis. E buscada, neste caso, a diferenciagio dos
mdividuos, visando a frapmentacio do  “spiritus corporis”,
preservando, porém, o cardter homogeneizador da base de seu ser. A
homogencizagdo produz o “nivelamento” do “ser-sujeito”. Garante-se,
entdo a hicrarquia das capacidades como forma de justificagio do papel
que cada apente deve cumprir € a coagdo como estratégia ¢ mecanismo
da praxis que cimenta as relagdes interagentes na escola. Por ultimo,
estabelece-se o tracado das fronteiras entre as fungdes e entre os
mdividuos nas relagoes hierdrquicas.



20

Identificamos, na estratégia do “exame escolar” a vigilincia
hierdrquica ¢ a sangdo normalizadora com as técnicas punitivas. Trata-
se do proprio alo de tomar o corpo a ser conhecido, estabelecendo o
olhar mvisivel do poder sobre cada individuo ¢ sobre cada agio. Esta é
wna estratégla extremamente sutil, uma vez que passa a ser incorporada
¢ ulilizada pelo proprio individuo contra si e contra o outro (ou outros)
em favor, sobretudo, do poder normalizador.

PDiante desse quadro, enscjamos salientar que o poder, visto a
partic da obra de Foucault, coloca-nos a refletir nas relagdes que o
geram, quais sejam, aquelas que opdem forgas na sociedade; e, entdo,
estabelecemos um vinculo entre ¢sse pensamento € o universo
instifucional, ondeali se encontram,  aglutinadas, forgas opostas.
Indagamo-nos, porém, se talrelagio se realiza na escola enquanto forma
proposta pelo autor, pois ba um embate constante entre as forgas

opostas, ¢ dele, acreditamos, nasce o sujeito que ndo chega a ser
plenamente sujeitado, mas que se constitui como sujeito por causa
desse confronto entre forgas ¢ interesses opostos: no caso da escola,
entre o bstado, de um lado e de outro a professora primaria, em
particular,

3.3 A Percepedo no campo da producio simbolica

Na busca de apresentar os vinculos que a percepgio, objcto de
nosso trabatho, possut com aspectos da teoria das representagies,
voltamo-nos para Pierre BOURDIEU (1989) quem aponta para os
conceitos  desenvolvidos no dAmbite do  "simbélico”;  estritamente
vinculados ao concetto de representagdo. Trata-se do poder simbolico,
sistemas simbolicos ¢ das produgdes simbolicas. A partir deles, sera
apresentado o conceito de Representagdo propriamente.

Como coloca Bourdieu (o.c. p.7-8) o poder simbolico, "é, com
eleiio, esse poder invisivel o qual sé pode ser exercido com a
cuniplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estdo sujeitos ou
mesmo que o exercem.” Para complementar, este poder é apresentado
sob a forma de wm poder "quasec magico, que permite obler o
cquivalente daquilo que € obtido pela forga (fisica ou econdmica) so se
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exerce se lor reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrdrio."(o.c.
p.14) Portanto a susientagfo de tal poder estd no arbitrio daqueles que
possuem o domiio da forga, quer seja de ordem fisica, comtodo o
aparato militar do Estado, colocado a servigo das classes abastadas e
governamentais, quer scja de ordem econdémica cuja origem concentra-
se no seio do mesmo extrato social que a outra. Salientamos que se
combinam dois fatores para que tal poder se constitua e se institua: o
arbitrio cyja posse ¢ uso se localiza nas mios das classes que se
cncomtram  no  dominio  das  decistes  politicas da nagdo e o
reconhecimento - a legtimagdo, ou ainda, a ignorincia daqueles que
estio submetidos a esse poder. Trata-se de um "poder de construgiio da
reabidade que tende a cstabelecer uma ordem grnoseologica: sentido
imediato do mundo (g, em particular, do mundo social)"(o.c. p.9). Esta
canstrugdo adqguire, portanto, um carater de mvisibilidade, segundo o
qual mesclam-se as agoes daqueles que gerenciam o modelo social em
construgio com as agdes daqueles que o legitimam, muito embora o
fagam assentados na ighorincia dessa ‘agfio’. Ao firmarmos o conceito
de poder simbolico, passamos a apresentar o conceito de "sistemas
simbolicos” com intuito de demonstrar de que forma esse poder atua na
realidade social.

(s sistemas sunbolicos sdo as organizagtes geradas ao nivel da
cultura que articulam a acfo do poder em diferentes niveis e formas.
Sao citadas ai a arte, a religiio e a lingua, como exemplos desses
sistemas. Nestas "orpanizagdes” culturais o poder se divide em
"estruturas estruturantes”, ou seja, "instrumentos de conhecimento do
imundo ¢ de construgio do mundo, dos objetos como 'forras simbolicas'
(...} "aspecto ativo” (citando Marx) do conhecimento."(o.c. p.8). Esse
poder sob a forma “estruturante” tem a capacidade de atuar no mundo
{soctal) como elemento organizador de seu constructo, gerenciando a
evolugdo da realidade social de tal forma que atende os interesses das
camadas sociais que possuem esse arbitrio de poder, concentrado em
suas mios. As visoes de mundo s8o, dessa forma, balizadas por essa
capacidade  estruturante, forma de construgio do mundo social,
paradigmas. Os sisteinas também sfio "estruturas estruturadas”, ou seja,
passivess de andlise estrutural, segundo a qual se objetiva, "apreender a
logica das formas simbolicas."(Ibdem). Esses sistemas sdo uma "via de
mido dupla” & medida que permitem organizar os paradigmas pelos
quais o mundo ¢ conhecido, bem como aqueles que serdo utilizados
para a compreensfio dos proprios sistemas, permitindo a captagdo de
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sua logica, ou seja, a justificagdo ¢ organicidade de sua esséneia ¢
existénera,  servindo  como  "instrumentos  do  conhecimento e
comunicacio.”

() campo do social ¢ marcado pelo simbolo. As praticas sociais,
bascadas nesse paradigma de construgdo, promovem as "produgdes
stimbolicas” que se caracterizam como "instrumentos de dominagio”.
Como 3 {on dito anies, a camada social dominante, aquela que atua no
ambito das decisdes, através do seu arcabougo cultural, atua sobre o
conjunto do mundo social através destes mstrumentos, no sentido de
garantir a ocorréncia das condutas desejadas, em todos os extratos da
sociedade. Dessa maneira, "A cultura dominante contribui para a
integragdo  da  classe dominante (assegurando uma comunicagio
imediata entre todos os seus membros e distinguindo-0s das outras
classes), para a integragdo ficticia da sociedade no seu conjunto,
portanto, a desmobilizacdo (falsa consciéneia) das classes dominadas;
para a legitimagio da ordem estabelecida por meio da manutengio das
distingdes (bhicrarquias) ¢ para a legitimacdo dessas distingdes."(o.c.
p.10) A logica unbutida nessas produgdes simbolicas € baseada na
nog¢do de "ordem”. T aquela ordem que desejam as classes dominantes
assepurar. Para tanto, € necessario que, na construgdo da visdo de
mundo que as classes dominadas realizaram, as classes dominantes
busquem garantit a supremacia da visfo descjada (chamada por
Bourdieu de "falsa consciéneia), o que tera como efeito (pelo menos é
dessa mancira que se espera que ocorra) a projecdo do interesse da
classe no processo de integracdo social. Tal integragdo, porém, nio
sera encarada, de forma alguma, como homogeneizagio das classes,
mas exatamente como seu  contrdrio, promovendo wma das principais
produgdes simbolicas: a distingdo. Essa ¢ a base desse “constructo
social”, essa visdo de mundo, a medida que as classes menos
favorecidas vio legitimando a distincia entre elas e as demais, como
resultado da produgdo simbdlica, ignorada como tal, mas justificada
como necessaria a uma determinada ordem social, a essa altura, ja
almejada por todas as classes sociais, Este quadro montado até aqui
visa susteniar as bases sobre as quais apresenfaremos o conceito de
representagdo  encontrado em Bourdieu; instrumento com o qual
passaremos a dialogar, em busca da explicitagio do conceito que
auxiliar-nos-4 na analise de nosso objeto de pesquisa.
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Priniciramente, apresenta-se-nos o conceito de representagiio em
Bourdieu (1989), enquanto "enunciados performativos que pretendem
que acontega aquilo gue enunciam” ou seja, como forma comunicativa
que intermedia o desempenho dos agentes sociais, prenunciando a
ocorréneia conforme  estd  enunciado  na  comunicagdo.  Tal
conceitualizagdo nos permite visualizar a existéncia da representagiio
enquanio veiculo de comunicagdo com fins especificos, voltados para o
estabelecimento de uma agio de reciprocidade entre o proprio veiculo e
o elemento que dela participa como  receptor da  mensagem
comumeada.

A seguir, as representagdes se elucidam sob as formas de
"representagdes mentais” e "representagbes objectais”. As primeiras sdo
“actos de pereepgfio e apreciagdo, de conhecimento e reconhecimento
et que os agentes  mivestem  seus  inferesses ¢ 0S8 seus
pressupostos."(Bourdieu, o.c.) Trata-se de visualizar a representago
como sendo ocorrencia no nivel do pensamento, no sentido de que é
nesse nivel que se ddo os "actos de percepgdo”, ou seja a produgio
mental localizada no campo do percebido pelo sujeito (de tal ato)
frente a realidade que se lhe apresenta, bem como de apreciagio sobre
a mesma para efeito de conhecimento ¢ reconhecimento. Nesta agdo de
conhecimento os mdividuos agentes investem seus interesses ¢ 0s seus
pressupostos, pois cada qual busca firmar-se enquanto individualidade
que se relaciona com o social, resultando na agdo denominada conhecer
ou reconhecer.

As representagdes também podem ser "objetais" ou seja, aquelas
que aparccem sob a forma material, estampadas em emblemas,
flidmulas, bandeiras, insignias, distintivos, cuja finalidade ¢ marcar,
igualmente formas de distingdo entre os agentes sociais.

Tanto uma forma como outra baseam-se na distingdo, e
cousagram o carater oficial que confere aos diversos agentes sociais a
distincia que os divide. "Por outras palavras, o efeito proprio, quer
dizer, propriamente simbolico, das representagdes geradas segundo
esquemas adequados as estruturas do mundo de que sdo produto, é o de
consagrar a ordem estabelecida: a representagfio justa sanciona e
santifica a visdo doxica das divisdes, manifestando-a na objetividade de
uma ortodoxia por um verdadeiro acto de criagdo que, proclamando-a 3
vista de todos e em nome de todos, the confere a universalidade pratica
do oficial.” Destaca-se, nas representagbes, esse efeito simbolico, por
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possutr esse carater invisivel que atinge a todos indistintamente para
assim promover a distingdo, sancionando e "santificando a visdo
déxica” sobre as divisdes: atribuindo, assim um aspecto metassocial a
agdo que circula no mundo social. Entendidas dessa maneira as
representagoes assumem um papel de "produto de um estado anterior
da ciéncia”, nivelando-se os "factos” e as institui¢des, que permanecem
no campo do imagnario social com forga e constincia extremos,
tornando-se ontpresentes, (ultrapassando todas as relagdes sociais) e
plenipotente, pots atuam pa confirmagio dos sistemas hierarquicos
articuladores dos diversos grupos e instincias na sociedade. Grande
parie das representagdes ¢ gerada "no trabalho de mobilizagio e, mais
precisamente, no frabalho de unificagiio e de universalizagio (sentido
da psicologia, do Diretto ¢ do Teatro). Sdo representagdes "que os
grupos (e, em particular, as classes) ddo de si préprios e de sua unidade
as quais cles condensam para as exigéneias da luta, (...) em ‘idéias-
forca’ ou em smais de reagrupamento." Ha que se registrar que
Bourdieu chama esse "se produzir como tal (...)" da classe como uma
“alquimia soctal’, realizada pelas representagdes.

As lutas que sdo travadas no campo social, assim como no
campo politico (ambos se intercruzam) sdo peradoras de representagio
a ser manipulada pelo Estado em favor de suas pretensdes e, em
particular, de sen poder sobre o corpo social. Tais lutas estio
dirctamente  relacionadas com  a produgdo, a constituigdo e a
manutengao do poder do proprio Estado. Ha que se considerar que a
representaciio, gerada a partir das lutas de um determinado "locus®
soctal, de wn campo, esta diretamente vinculadas s caracteristicas do
mesmo ¢ sua forga sobre o Estado possui caracteristicas muito proprias
¢ especificas em relagio "a histdria particular de um campo politico e
de um bstado especificos, (0 que explica, entre outras coisas, as
diferengas que separam as representag@es das divisdes sociais, logo dos
grupos representados, conforme os paises).”

Para  finalizar, retomamos as idéias que consideramos
fundamentais no pensamento de P.Bourdies no que se refere & teoria
das represcntagdes. A primeira, trata-se da represenfacdo como
resultado das "nossas categorias de percepeciio e de apreciagfio” pols,
estas 530 a base de nossa relagdo com o mundo (social), 4 medida que
constroem a nossa visiio de mundo enquanto somos também por elas
construidos enquanto seres, individuos marcados pela presenca do



social em toda a nossa dimensdo do "ser". A segunda, trata-se das
representagdes  cristalizadas no "trabalho de mobilizagdo e, mais
precisamente, no frabalbo de wunificagiio e de universalizagdo (...)", ou
seja, no proprio ato de constituicdo, de geragio da classe social,
surgindo  (as representagdes) como ‘idéias-forga’ ou sinais de
reagrapamento (...) em tormo dos quais a construgio do grupo ou classe
torna-se possivel. A representagiio seria, como ja o dissemos antes,
sepundo essas contnbuigdes, o cimento que solidifica as relagdes dentro
de um grupo social especifico constituindo-o enquanto classe, enquanto
corpo social especifico.

P, Bourdieu e St. Martim adentram para o campo da educagdio,
mats prectsamente para o discurso do professor. Ele nos aponta as
estraiégias que o professor utiliza para fazer distingdes enfre seus
alunos. B particular, dessas estratégias nos interessa apreender o
sentido da classificacio, segundo a qual o professor promove no corpo
discente toda uma gama de diferengas que nos permite visualisar as
representagdes que possui do alunado levando-nos a refletir quais as
representagdes que ele possui de si proprio e de seu proprio frabalho,
por conta da visdo que ele possui do outro; pois, na medida em que ele
classifica 0 outro esta, na verdade, classificando a si mesmo, na relagéo
soctal vivida nas suas praticas escolares, cotidianas.

(3 discurso do professor € marcado por "taxinomias praticas", ou
sefa, um conjunto de adjetivagBes que sdo atribuidas aos alunos de
acordo com o julgamento que deles ele faz. Assim podemos constatar
que os qualificativos usados pelo professor em relagiio ao aluno, estio
vinculados a origem social deste: as notas também se elevam com a
trcrarquia social. Este fato nos dirige para critérios que nio sdo
explicitos nas praticas profissionais e discursivas do professor, mas
com as quais todos tomam contato de maneira direta ¢ imediata; tio
imediata que que se forna dificil aos alunos e também até ao professor
ientificar tais mecanisinos de distingio de forma para poder oferecer
qualquer resisténcia a eles. Evidentemente, surgem reagdes, porém,
muitas das vezes distorcidas e carentes de fundamento esclarecido. Os
MCCAnismos aos quais nos referimos permeiam os critérios utilizados;
porém sao recusados pela instituigdo, como "distintivos” de classe, mas
podem ser encontrados sob a forma de "sotaque, elocugdo ¢ dicgdo”, os
quats alestam tanto a origem social como geografica do aluno; assim
tarnbém o "exo corporal”,
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O sistema de classificagiio escolar se constitm a partir de um
conjunto de adjetivos cmpregados para "quahificar/classificar o ser, a
pessoa, ¢ "estd no principio da fungio de consagragdo da ordem social
que o sistema de ensino preenche sob a aparéncia da neutralidade”
(Bourdieu e Saint Martin,p.13). Os ecufemismos ocupam fugar de
destaque uma vez que se prestam a dissimular o efeito pejorativo dos
qualificativos utilizados pela escola em relagdo ao aluno. Nio se deve
csquecer gue esse sistema tem uma dupla finalidade: por um lado leva
classificagio social de maneira camuflada, mascarando-a, servindo para
criagdo de barreira entr a classificagdo com a qual chegou e aquela que
satu (pois o aluno, ao entrar na escola traz a classificagdo que a
sociedade the 1mpds), que € abertamente social, ¢ a classificacio de
saida, que se quer exclusivamente escolar.” Bourdieu chama a este
procedimento de "logica da denegagfio: ele faz o que faz sob

modalidades que tendem a mostrar que ele nfo o faz." (Ib. p.12).

Ocorre uma alteraglo essencial na formulagdo das taxinomias
sociais quando adaptadas as escolares. Assim, constitui-se a “verdade
soctal em verdade escolar” (de 'vocé é um pequeno burgués’, em 'vocé é
trabalthador, mas niie ¢ brithante’) que ndo é um simples jogo de escrita
sem consediiéneia; mas uma operagio de "alquimia social”, que confere
as palaveas sua eficicia simbdlica, seu poder de agir duravelmente
sobre as praticas. Desta forma esta pratica transforma-se em sistemas
usuats que fazem do professor seu principal agente transmissor até
porque, apos representar-se nesse sistema, garante sua transmissdo ao
ahuio, ou mesmo aos outros agentes sob a forma de "bom profissional”
ou aquele que cumpre o que se espera dele.

A Mapreciagdo professoral” possui sua base na "representagdo
social escolarmente constitulda”, pois esta sustenta todas as agdes
dentro do universo escolar, fundamentadas na "légica da denegagio”.
Destaca-sc o "eixo corporal” como "parte determinante” dessa
representagio que se baseia na origem social para sustentar as praticas
cnire os agentes que se organizam, segundo a hierarquia escolar.
QQuanto aos adjetivos utilizados pelo professor, ele "desenha o universo
das virtudes professorais” que se referem, naturalmente,  hicrarquia a
que esta vinculado.
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Os professores sdo denominados como produtos classificados
que eles ndo detxam de promover a classificagdo de si proprios " - na
auto-avaliagio permanente onde se definem inseparavelmente as
ambigbes ¢ a estima de si - segundo os sistemas de classificagdo
escolar; ou seja, aspiragdes ¢ suas cscolhas de carreiras precedem os
julgamentos que o sistema fard sobre suas ambigdes." Assim, o proprio
prolessor ¢ vitima e também algoz do sistema discriminatorio que
circula no nitentor da escola, permeado e gerido pelas representagdes do
"ser-professor”, do "ser-aluno”, do "ser-diretor” e assim por diante.

Diante de tal sistema, ocorre uma atitude de resignagdo quando o
professor aceita "uma posigdo infertor sem sucumbir ao ressentimento
que € a contra-partida normal do super-investimento frustrado, recusa
das honras, retiddo moral, modéstia, discre¢do.” E. na verdade, produto
do sistema representativo que ele possui (e que o envolve) o que lhe

permite acalentar a idéia (fatalmente forjada artificialmente e fortalecida
pelas praticas escolares) de que ¢ capaz de apropriar-se de opgdes que
stgnilicam sair da sus condig8o de sua obscuridade, justificada pela sua
condigdo social; possibilitando-lhe transforma-la "em escolha da virtude
¢ assim jopar os prestigios necessariamente mal adquiridos das glorias
muito brilhantes ao descrédito ou a suspeita.” Dessa forma, o sistema se
fecha sobre si mesmo, alimentando-se das representagdes que ele
proprio ¢na e que faz circular pelas praticas escolares, envolvendo a
todos os apentes que com ¢las convivem.

3.4 Percepgdo ¢ Representacdo: uma sintese

Retomando o gue pensa cada uma dos trés autores (Lefebvre,
Foucault e Bourdieu), suscintamente, desejamos apresentar uma sintese
da retagdo que nos serviu de ancoradouro para a realizagdo de nossa
anilise: de que forma a percepgdo se ampara na representagio.

A contribuigio  de H.Lefcbvre, na definicio do conceito
"representacdio” constitui-se na condi¢do, ou ainda melhor dizendo, no
carater de valor que cla assume na sociedade ¢ também no Ambito
individual. Para ele a representagdio "¢ valor presente de objeto

esséneia, define o que ¢ ela antes de tudo. Para o autor, 0 primeiro
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elemento defimdor da representago €, portanto, o valor; porém, ndo é
0 anico a ser considerado, pois outro elemento apresentado é o
movimento auséncia-presenga que ele atribui s representagdes. Neste
"jogo”, esta insenda a presenga do discurso, da postura, das praticas
que adquirem valor por conta de estarem permeadas pela representagao.

Outro destaque no pensamento de Lefebvre ¢ a composigio da
representagdo pelo trmdmio: percebido - concebido - vivido. Enquanto
cvonceito, ela se assenta peste trindmio, pois os trés niveis atuam
conjuntamente para sua produgdo. Os niveis do percebido ¢ do
concebido referem-se aos sentidos (ou definigdes) que sdo ativados
pelo meio no qual estd inserido o individuo. O vivido vincula-se na
sintese, feita pelo proprio  individuo, daquilo que ele ¢
(substancialmente) em relagdo aquilo que ele percebe (objeto). Ambos
referem-se ao nivel pragmatico que é exatamente aquele no qual o
dwiduo vive, e experiencia suas relagdes, interferéncias, gostos,
agoes, cle. Portanto, partivaa Lefcbvre os trés polos que geram a
representacdo convivem, entrecruzam-se, complementam-se,

Para Foucault, dois elementos se destacam na conceitualizagio
do termo: o signo, como sendo aquele polo (numa aproximagio entre
dois deles) que, pela aproximago substitui o outro, ou seja, ocupa o
seu fugar. () segundo clemento é o corpo, no qual se¢ apresentam as
marcas da representacdo: o corpo como objeto da  politica, da
jurisprudéncia, do direito, dos jogos de interesses, etc. Para ele,
portanto, o corpo € o veiculo da representagdo gerada pelo Estado e por
ele proprio universalizada. Ha um terceiro elemento, que, em verdade,
ndo ¢ propriamente distinto, mas complementa o segundo (o corpo),
como sendo sua extensiio, que ¢ a "alma". Esta serd o objeto da agéio do
Bstado d medida que ele busca o adestramento do individuo,
promovendo uma agio de "cura" da alma, para retornar o corpo a
situagiio antiga de hberdade que The convém. No caso, Foucault faz
referéneia ao corpo do condenado (criminoso), mostrando que ele ¢ a
soctedade, ¢ que o poder surge na relagfio dela com o Estado.

Para Bourdieu, a representagfio estd vinculada a agdio do sujeito
IZsta, porém, estd restrita ao campo da elaboragiio mental ou a produgio
material do simbolo (emblemas, insignias, bandeiras, etc.). Podemos
dizer agdo simbdlica, a medida que o individuo, nfio sendo tomado
isoladamente, mas analisado a partir do "mundo social”, apresenta
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produgdes mentais ou objectais, que se referem ao simbélico da agéo
humana ¢ social. Ele vem nos afirmar, ainda, que as representagdes sdo
"(..y actos de percepgdo e apreciagdo, de conhecimento €
reconhechmento em que 0s agentes investem seus interesses € seus
pressupostos (...}, Desta forma, a "percepgdo e apreciagio” apontam
para dois clementos importantes no conceito: a percepgdo e o valor no
campo da apreciacdo. A acdo simbolica se d4 na sintese promovida
pelos dois campos: o resultado da produgdo de ambos os campos € o
simbolo. A partir desta conclusdo, compreendemos a importincia
atribuida por Bourdieu ao “poder” simbélico, pois ele se constitui
enquanto poder a medida que uma das mais elementares actes do
mdividuo, no "locus” social, que € o pensar, esta povoada de simbolos,
sepundo os quais a sua escala axiologica se consolida e referencia toda
a sua agao.

Podemos destacar, inicialmente, o ponto em que se cruzam as
trés contribuigdes, como sendo o valor a medida que, nos trés, pode-se
verificar a importdncia que ¢ atribuida ao cardter da relagdo. Foucault
wdentifica o signo e o corpo como relagio onde estd presente uma
valoragfio, uma qualidade intrinseca da mesma. A aproximagio que ele
aponta entre ambos os polos € sobretudo axiolégica. Ja em Bourdieu, o
valor adquire importancia fundamental uma vez que, segundo ele, as
representagdes sfo fruto de categonas de percepgiio e apreciagdo sobre
a realidade diante da qual se encontra o individuo. Para Lefebvre, o
carater axiologico da representagdo pode ser encontrado na forga que se
vertfica no  jogo'  auséncia-presenga como gerador da  propria
representagdo.

Ao destacar o nascimento do signo, Foucault, assim como
Bourdicu (denomimmando-o simbolo), demonstram a exterioriza¢io do
'sinal’ que se verifica no mundo visivel para que seja incorporado pelos
mndividuos, bem como por toda a sociedade. Dste “sinal” também
aparcce c¢m Lefebvre, no momento em que ¢le nos apresenta a
exteriortzagdo que se da pela relagdo de presenga-auséneia do objeto
representado (do corpo do objeto). Estamos seguros de que a forma que
essa exteriorizaglo reccbe nos trés pensadores estd muito proxima no
sentido de que ela busca definir a marca, o exteriorizar das relagdes
entre o mundo nvisivel ¢ o mundo visivel no ambito social. Faz-se
necessarto, lambém, demarcar a importancia que possui a “percepgdo”
na compreensdo da Representagdo, no momento em que a primeira
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expoe a forma pela qual a segunda se apresenta ao mundo visivel.
Definir a forma da Representagdo, portanto, a partir dos trés
pensadores, pode sighificar fazer uma referéncia concreta a percepgdo
na qual estardo evidenciadas as formas, ou seja, os contornos do ato de
Representar. Na percepedo estd também presente um dos principais
elementos, que apontam, da Representagdio: a visdo de mundo,
individualizada em um ente social para se promover a visio de mundo
da socicdade. Acreditamos assim lograr a apresentagiio de pontos que,
de forma direta ou indireta, na compreensdo dos autores citados, estdo
em sintonia relativa com a definicdo do conceito de Representagio.
Passarcmos, a partiv de agora, a apresentar como captamos essa
sttdonta, explictitando o que entendemos por Representagio.

Para apresentar nossa compreensio destacamos alguns elementos
a saber: a relagdo entre os mundos, visivel e invisivel, no seio da

soctedade; as formas de explicitagio dessa relagiio; os significados para
o 'ser' que se constitul no decorrer dessa relagdo. Assim sendo, para nos
a Representagdo ¢ um complexo ideo-afetivo no sentido de que ela
preside a agdo do individuo; ela é determinante da sua ag¢do. Ela ndo é
constituinte do sujetto, pois este € constituido pelo outro (sujeito).Ela o
envolve na trama hisidrica que ele ndo consegue identificar na sua
plenitude, mas que cle participa, dialeticamente de sua construgdo no
mesmo momento em que por ela é envolvido, ainda que de maneira
clivada pela da vida cotidiana. Em nosso modo de ver, a fragmentagio
que o colidiano wpde & histéria, permite a agfio do sujeito ¢ esta é
perenciada pela Representagio,

Diesta nossa definicdo de Representagiio decorre diretamente uma
visio de processo constituinte, tanto do 'ser-sujeito’ no individuo, como
da sociedade em geral, cujo cimento so as relagbes de poder criadas
no  dmbito das Representagbes e utilizadas pelas classes dominantes
que detém os destinos da sociedade em suas mios e utilizam-se do
poder das Representagdes, eriando inclusive uma representacido do
poder’ que serd disseminada na sociedade, atingindo o individuo que
desenvolvera contra ela, em determinadas circunstincias e contextos e
que serd simplesmente cooptado e envolvido em outras.

Acreditamos que o poder das Representagdes atue de forma
indiscriminada tanto no seio das camadas mais abastadas da sociedade,
como no das mais desfavorecidas. A partir dessa premissa pretendemos



31

veriticar no  presente  estudo de que forma esse poder das
Representagdes adentra ao universo escolar e define a visdo que a
professora priménia fem de si mesma a partir do exercicio do seu
magistério. Antes de chegarmos a apresentagio dessa 'visdo de si' da
professora primaria, ¢ preciso analisar outro aspecto da teoria que
servird de paradigma para nosso estudo: a 'teoria do cotidiano' que
passamos a apresentar a partir da proxima secio.

3.5 A Respeito da Teoria do Cotidiano
A cidncia e o fragmento

(s estudos que se utithzam do enfoque do cotidiano para o
dirccionamento ¢ levantamento de dados, como o presente estudo,

partem de aotores que ja celebrizaram esse enfoque. Porém alertamos
com, AZANHA (1994) que "a questdo da importincia da cotidianidade
pode ser rastreada em ¢lassicos como Marx, Freud, Weber, Mannheim,
Mauss, Lefcbvre e outros, embora alguns estudos atuais procurem, as
vezes,  transmitir 2 idéia de que esta se descobrindo uma nova
fematica." Ressalte-se que tematizamos o cotidiano centralizando a
busca das percepedes, como eixo em torno do qual gravitam o suporte
teorico bem como a coleta de dados no sentido de contribuirmos na
constituigdo da "ciéneia do homem”, enquanto percepgdo de si, pois
acrediamos, como AZANHA (op. cit) que "o estudo do cotidiano s6
sera mnteressante se  for possivel partir dele para um esforgo de
constituigiio de umna ciénela do homem." A seguir sistematizamos as
contribuigdes a cerca da Teoria do Cotidiano cuja fonte principal na
qual fomos buscar mspiragio ¢ a obra mtitulada: O Cotidiano ¢ a
[tistaria de Agnes Heller (1985). Trazemos também outros autores nos
quats buscamos ampliar nosso olhar a respeito dessa teoria.

No presente estudo, objetivamos compreender a trama historica a
partir da otica do cotidiano, partindo do pressuposto que ele esta
extremamecnie marcado pelo conflito, pois a historia, no nivel micro, na
fragmentagiio que o cotidiano impde esta, por sua vez, marcada pelas
relaghes sociais ¢ por este molivo, embora sejam de significativa
importdncia os estudos que t€m no individuo seu principal enfoque, ndo
pode este abarcar todas as relagBes sociais presentes nesta "teia” que ¢
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a histéria. Ao nos embasarmos no cotidiano para estudar a realidade
escolar, o fazemos tomando como primeiro tema a abordar, o valor,
considerando-o, conforme HELLER: "Tudo aquilo que faz parte do ser
genérico do homem ¢ contribui, direta ou mediatamente, para a
explicagio desse ser genérico.” (Heller,A. O Cotidiano ¢ a Histona,
p.4) <O valor, portanto, é uma calegoria ontolégico-social” (ib.p.5). O
individuo ndo ¢ considerado como particular apenas, mas como
mtegrante de um todo genérico, ou ainda "humano-genérico”. O
mdividuo ¢ constituido pelas relagdes sociats, possuindo objetividade
ndo de cardter natural mas social. Em relagdo aos valores em geral ¢ as
escolhas feitas pelos homens, estes ndo escolhem; os atos concretos do
homem referem-se a todo o seu conjunto axioldgice geral determinando
todos 0s scus comportamentos, transformados em atos, em discurso, em
posturas, cm priticas, em pensamento no decorrer do cotidiano. Ao
agir, o homem nio s¢ utthiza de "parcelas” de sua escala de valores,
bem como de suas percepedes, mas age "por inteiro”  como um
complexo de relagdes, no qual esta presente toda sua individualidade:
scus "senlidos, todas suas capacidades intelectuais, suas habilidades
manipulativas, seus senlimentos, paixoes, idéias, ideologias”.

Cutro elemento timportante que desejamos compreender no umverse
desses estudos € a hierarqina como presenca forte € marcante na vida
do individuo, bem como na sua concep¢iio de mundo. Assim sendo, ao
tratarmos das relagdes sociais, que abarcam o individuo, estamos nos
referindo 1gualmente a sua heterogeneidade que coloca os individuos
subordinados uns aocs outros ¢ imprime um dos principais clementos da
vida cotidiana: a desigualdade entre eles. Nessas relagbes sociais
consideradas no cotidiano, o ser hwmano percorre uma trajetoria
marcada pelo atendimento das suas necessidades individuais que o leva
na dire¢io do seu ‘er’. Ocorre que o mdividuo atua incessantemente
sob a crenga de gue sua agdo configura sua hberdade, ¢ tem, neste
clemento, sua base, sua identidade de "particular”; essa situacio vincula
o particular do individuo ao seu "humano-genérico”.

Assun, como nos coloca a autora, acreditamos também que a
moral se caracteriza no individuo como uma tendéncia, pois no ambito
da mterionidade ele define sua agfo, a partir de um conjunto de
pequenos "arranjos” espontineos de praticas cotidianas que ao longo da
sua experiénela vdo se transformando em generalizagdes obrigatérias a
cada vez que se repefem ¢ se articulam entre si; esses arranjos
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configuram-se como um sentido geral das atitudes, caracterizam-se
como lendéncia, portanto; sdo respostas que o individuo langa mio
sempre que determinadas exigéncias se repetem emseu cotidiano. Essas
disposicdes internas estabelecem um "front" com as disposigies
externas, do meio em que ¢ individuo esta inserido, de tal forma que se
estabelece entre elas um movimento de ida e volta que se pode chamar
de “catarse" do individuo. Pois ¢le realiza esse movimento a parfir de
sua mais profunda interioridade (ainda que mesmo 14 ele esteja marcado
pelo social) ¢ exterioriza sua forma de ser, neste "sendo” da wvida
colidiana. Nestas disposi¢des ele encontra a seguranga da ago que cle
desenvolve, totalizando todas as suas formas de pensamento e
claboragdes mentais atd sua mais insignificante pratica social.

Umia  das marcas mais evidentes da wvida cofidiana é a
espomtancidade; ela atravessa grande parte das a¢des humanas sendo
encontrada com bastante freqiiéncia nas praticas instifucionais em que o
mdividuo se encontra; juntamente com outro elemento, a probabihidade,
ou seja os pequenos caleulos que o individuo desenvolve para resolver
pequenos problemas do seu cotidiano; ele se utiliza também de outros
clementos tais como ¢ "precedente”, segundo o qual ele busca embasar
sua agdo no conhecimento adquirido no passado para atuar no presente,
partindo de uma espécie de mimese de si proprio {(ou de outrem) para
"orpanizar” melhor suas agdes, bem como para posicionar-se no meio
em que cle vive; essa pratica "da o tom" do individuo no seu meio, cria
mdicadores que sdo vinculados 4 sua presenga naquele meio
especifico.

Em relacdo ao conceito de alienagdo, podemos dizer que a vida
cotidiana ndo ¢ alicnada necessariamente, mas que comporta elementos
diversos  de  alienagdo no seu decorrer de acordo com certas
contingéncras sociais. Portanto, ao analisar o cotidiano devemos tomar
o cuidado de ndo rotular os individuos, de maneira geral, ou ao
mdividuo, em particular de "alienado" uma vez que essa condigiio se da
mediante determinantes sociais que ndo se fazem presentes o tempo
todo, mas esporadicamionte.

Apontamos alguns aspectos da vida cotidiana vimmculados a
preconcettos. Onde estes ocorrem, certamente estara havendo uma
dimimugdo na condigio do ser humano-genérico no individuo, uma vez
que cle se apresenta deformado por "juizos provisorios" j& refutados
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peln ciéncia, mas que ainda permanecem no individuo vez por outra. Na
vida cotidiana a relagio entre pensamento e agdo se da de forma
imediata, pois ambos ocorrem praticamente de forma simultdnea; da
mesma maneira se encontram umdos o "verdadeiro” ¢ o “correto”,
homogeneizados pelo individuo mediante sua pratica didria.

Na vida cotidiana se da o conformismo que s¢ origina na pratica
da conformidade, porém, clivada pela inércia que acorrenta o individuo
i negagdo dos conflitos, evitando confronta-los para ndo sofrer perdas e
danos morais; dessa mesma forma a utilizagdo dos preconceitos cria
para o mdividuo um sentimento de  conforto ¢ de comodidade que, na
verdade, se caracteriza como comodismmo, confirmando  ag¢des
anteriores do individuo. Contudo, o cotidiano também € marcado pelo
conflito, uma vez que a politica domina o cendrio da vida cotidianna,
criando uma "esfera de mtegragdo” que abarca o individuo.

Faz-se necessdno salientar que o individuo deve ser analisado do
ponto de vista da sua inser¢do em uma comunidade, ou seja aquele
agrupamento humano no qual hd um sistema de normas explicitas que ¢
seguido por todos aqueles que dele fazem parte. Fazemos a distingdo
entre comunidade e sociedade, massas e grupo. Na comunidade ha uma
boa parcela de decisio por parte do individuo no sentido de que ele se
decide por ela; ha uma dose de opgdo por parte do individuo para
inteprar-se na comunidade. Nio devemos esquecer, no entanto que a
comunidade, tal como ela era  conhecida nos séculos anteriores, foi
dissolvida pela socicdade burguesa, porém ocorre nos nossos tempos a
possibilidade de escolher a comunidade pelo fato de que o individuo ja
atingiu essa condicdo, assim, "mdo ser capaz de tornar o individuo
medionie  essa  comunidade, mas  ser capaz de  escolher uma
comunidade pragas ao fato de ja ser individuo.” (ib.p.68). Dai decorre
"que a classe {a classe social) ndo € necessariamente uma comunmidade,
cmbora os nteresses ¢ as fundes dos membros de uma classe sejam
idénticos ¢ todos os aspectos essencialis ¢ embora dominem no
sistema de valores de classe normas ¢ costumes que fornecen uma
margem andgloga de movimento. Tampouco o fato de pertencer a classe
pode se transformar no fato de pertencer a uma comunidade, isso sé
ocorre quando o membro da classe decide-se conscientemente nesse
sentido.”
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A partir da andlise de cada realidade, onde individuos circulam e
"entonam” com suas presencgas, ¢ preciso destacar que para cada uma
delas se pode apontar um individuo que carrega uma espécie de
"sintese” daquela classe, tornando-se assim, representativo dela; nos
diz MELLER que normalmente esse individuo € aquele que busca na
negagdo de seu mundo e na busca de uma nova perspectiva para o
desenvolvimento humano sua marca que o diferencia do restante
daqueles com os quais convive, porém resume em si todos os apelos de
seu grupo social. Nesse contexto voltamos a questdio da comunidade,
por entender que esta ¢ a chave para entender os comporiamentos que o
individuo assume exteriorizando seu processo de catarse" e se
mostrando por inteiro nas relagdes sociais de classe. A busca da
comunidade pode estar vinculada a dois fatores: em primeiro lugar, a
busca do Mvalor axioldgico objetivo da comunidade, seus momentos
favoraveis a esséneia humana”, e em segundo lugar "a intengdo de
explicitar nela e através dela a propria individualidade”. Essa "escolha”
ou essa "busca”, estd vinculada a um valor pois desta forma se liga
intimamente 4 comunidade. Para finalizar, afirmamos com HELLER: "a
socicdade niio pode em sua totalidade tornar-se uma comunidade"” mas
depende da sociedade essa criagdo; somente aqueles chamados
"individuos representativos”, podem ser capazes de criar comunidade; ¢
que, portanto, essa possibilidade néo se da "para todos".

Ao tratarmos dc um fema que possui como referencial o
cofidiano ¢ sua compreensdc nos reportamos a estudos que ja
celebrizaram tal enfoque pois trata-se de uma rvevisdo ampla nos
chamados "métodos historicos”. Estes tiveram sua ascensdo a partir das
crises que tais estudos enfrentaram ultimamente. "Poderiamos dizer que
por razbes infernas ¢ externas os estudos histéricos do cotidiano
emergiram da crise dos paradigmas tradicionais da escrita da historia,
que requeria uma completa revisdo dos instrumentos de pesquisa. Essa
crise de identidade da historia levou a procura de outras historias,
ampliando desse modo o saber histérico ¢ possibilitando a redescoberta
do cotidiano.” (HELLER, 1985).

s estudos Wistéricos cujo suporte € o cotidiano devem se ater ao
falo de que este é marcado pelas representagbes que permeiam as
instituigdes, as relagbes de poder nelas existentes, as visdes de mundo
que ultrapassam a simples percepgfio que as pessoas apresentam sobre
o real {eslas permanecem apenas no campo do imaginario), enfim, o
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cotidiano é repleto de elementos que devem suscitar mais acuidade por
parte do pesquisador. Assim sendo, a influéncia dos estudos do
cotidiano "parece ter sido a descoberta do politico no dmbito do
cotidiano, o que levou a um questionamento sobre as transformagGes da
sociedade, o funcionamento da familia, o papel da disciplina e das
mulheres, o significado dos fatos e gestos cotidianos. Assim, o renascer
dos estudos do cotidiano se encontra vinculado a uma redefinigio do
politico, frente ao deslocamento do campo do poder das instituigOes
piiblicas ¢ do Fstado para a esfera do privado e do cotidiano, com uma
politizacio do dia-a-dia." (ib. p. )

A retomada dos estudos do cotidiano passa por uma retomada
dos estudos dirigidos aos setores até entdo marginalizados na
socicdade: os negros, os operarios, os camponeses, a mulher, efc.
Assim, como coloca MATOS (1994), "Nesse contexto, foram

;)arﬁmﬂm'i"mnte frutiferos os estudos historicos sobre as mulheres, gue
procuraraim recobrar os poderes e as lutas femininas, repensando mitos
¢ eslereotipos, revendo imagens e enraizamentos impostos pela
historiogralia € questionando a dimensdo de exclusdo a que estavam
submetidas as mulheres, entre outros fatores, por um discurso universal
masculing.” (1994; p.15).

Os estudos do cotidiano revelam que ha no bojo da histona,
confrontos (ainda que pequenos, na maioria) conflitos, tensdes,
disputas, etc. MATOS (fazendo referéncia a Heller) também nos aponta
o fato de que “a histéria do cotidiano ndo é um terreno relegado apenas
aos habitos ¢ rotinas obscuras. As abordagens que incorporam a
analise do cotidiano tém revelado todo um universo de tensdes ¢
movimentos com toda uma potencialidade de confrontos, deixando
entrever wn mundo onde se multiplicam formas peculiares de
resisténcia-luta, integracio-diferenciagdo, permanéncia-transformagéo,
onde a mudanga ndo esta excluida, mas sim vivenciada de diferentes
formas.”

Ao avangarmos a partir do fato de que os estudos histéricos
tradicionais baseava-se no "personagem historico universal” atualmente
verificamos que este "cede lugar a uma pluralidade de protagonistas, e
o método tnico e racional do conhecimento historico foi substituido
pela multiplicidade de histérias, o que ndo significa dizer que a historia
encontra-s¢ em migathas (F. Dosse, cit. por MATOS, o.c. p.9). Busca-
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se no estudo do cotidiano nfo o fantastico, o excepcional, mas o
submerso nas tramas da historia que nos podera dar uma amplitude
maior to sentido de compreender as representagdes que permeiam as
praticas institucionais, (no caso, as praticas escolares) no nivel micro,
das relacdes, porém, dentre as quais o poder se faz presente bem como
todas as representacdes a ele vinculadas.

Diestaca-se nos estudos do cotidiano a agio do sujeito, embora
cla csteja marcada pelas representagdes que o envolvem, sua agdo ¢
inguestiondvel no sentido de que ele participa diretamente na
consirucao da micro-tustdna, do cotidiano.

A andhse do cotidiano permite um redimensionamento da
presenca ¢ da agio do sujeito ,como aponta Mello (1994), é no
cothano que o sujeito pode ser "totalizado", ¢le ¢ a dimensdo do
sujerto. m nossa pesquisa interessa, de maneira especial, conseguir
desvelar a agdo que o syeito desenvolve no cotidiano; esse sujeito
imerso nas tensdes ¢ limitagdes que o social presente em cada meio
mstitucional ¢ particular lhe 1imp8e. Na agio do sujeito que se mscreve
no cotidiano e a partir dele, podem ser verificados os contomos da
representagdo que os cnvolve e que os determina potencialmente, na
condigdo propria de "ser-sujeito”; nosso interesse ¢ de levantar os
indicios desses contornos que podem ser captados no discurso, na
postura, no "eixo corporal”  (como nos aponta Bourdieu) suas
comtradigoes, seu agir no "jogo" da presenga-auséncia que Lefebvre
ver nos {razer. Como nos apresenta Mello (1994} o cotidiano serve de
base a percepedio do tempo e do espago, consolidando o sentimento do
eu. 1, talvez possamos dizer com mais intensidade, para além do
"sentimento”, para a "construgdo" do eu, para a construgdo da
subjetividade do sujeito. O cotidiano comporta o "devir” do sujeito, e
podemos acrescentar, o "devir-ser”  de um sujeito em constituigio, em
Processo.

O processo que o sujeito vive no cotidiano é constante ¢
vivencitado em cada um ¢ em todos os momentos de sua historia. Esta
se encontra imersa na historia mais ampla que abarca a vida do sujeito.
Imerso nesse processo, que acompanha o sujeito até o final de sua
existéncia, se constiti num "ciclo perene"  onde configuram coisas
com as quais o sujeito entra em contato. O sujeito, no processo de sua
constituicdo, luta ¢ "se defende contra sua fragmentaciio e, contra dodas
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as aparéncias ¢ as tendéneias dominante, realfirma a sua umidade.”
{MELLO, 1984).

() estudo do cotidiano nos permite como ja apontamos buscar os
sentidos da constituigdo do sujeito na trama inserida no fragmento da
historia que cada um e todos os sujeitos vivenciam. Esta mtencdo
colocamos no sentido de busca das totalidades que envolvem o sujeito
o que nos permite dizer com AZANHA  que "o problema da
possibilidade de estudo cientifico da vida cotidiana €, no fundo, o da
propria possibilidade de uma totalidade revelar-se por uma de suas
partes. O cssencial ¢, pois, saber como orientar o processo de
investigacio em face da multiplicidade desnorteante de aspectos da
vida cotidiana de modo a encontrar o fio que estabelecea ligagio e a
contimumdade entre eles ¢ permite a compreensdo daqutlo que na
aparéncia ¢ um caos empirico. A vida cotidiana nos propde, portanto, a
possibilidade do estudo das representagies enquanto totahidades
vivenciadas num determinado  "locus" do espago social, pois na
singularidade da vida que cada sujeito estd imerso, escondem-se as
inter-refagdes que determinado grupo de sujeitos experiéncia.

Finalizamos com a citacdo de Max Weber encontrada em
AZANHA (o.c. p.35)y "todo o conhecimene reflexive da realidade
mimita realizado pelo espirito humano finito basecia-se na premissa
tdcila de que apenas um fragmente limitado dessa realidade podera
constituir de cada vez objeto de compreensdo cientifica, ¢ de que s6 ele

UL

serd 'essencial’ no sentido de ser 'digno de ser conhecido' ™.

3.6 Magistério como profissdo
A fal da professora primdria: surgem os contra-indicadores
profissionais

Ao realizarmos um estudo do cotidiano da professora primaria
nosso objelivo ¢ adentrarmos ao umiverso do fendmenos observaveis,
atnda que 1850 ndo nos garanta ter uma visdo de totalidade do conjunto
de relagdes que a escola comporta, mas que, como num quadro, nos
penmitirg visualizar sinats ou indicios de como essa percepgio se
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constitut nesse "ocus”. Sabemos que um dos limites do nosso estudo €
o fato de que essa percepefio € marcada por imagens difusas, muitas
verzes distorcidas e que nem sempre dela emerge uma percepedo clara
que a professora possivelmente tenha de sua profissdo, baseado na
ocorréneta em qualquer profissional do “orgulho’ que cada um possui
frente a sua profissiio.

Essa idéia de “orgulho profissional” remonta as reagdes que os
antigos arlcsdos manifestavam frente ao processo de incorporagio de
sabueres que o capitalismo, no micio de sua fase industrial, comegou a
implantar: fratava-se da pratica do “luddismo”, ou seja “...ao contrario
de uma oposigdo cega as maquinas, ele consistiu numa revolta dos
artesaos, bascada em alto grau de disciplina e autocontrole, contra as
conseqiiénelas que a mirodugio da indastria e dos processos mecénicos
estava provocando nos costumes do oficio (...) O que os luddistas

colocavam em questio era a contratagio de um excessivo nimero de
aprendizes e de trabalhadores ndo qualificados para fazer o trabalho
antes desenvolvido pelos artesdos, a redugio dos salarios, a eliminagdo
dos padroes de quahidade artesanal ¢ a nova disciplina de trabalho gue
se buscava impor através da difusdo da maquinaria.” (Leite, 1990, p.25)
A revolta artesd que os levou ao “luddismo” estava baseada na idéia de
orgulho profissional que cada um possuia frente ao trabatho que
desenvolvia: todo o seu conhecimento estava na base de suas relagdes,
nie somente com o proprio trabatho, mas com toda a sociedade. A
mmplantagio  do  sistema de  fabnca pelo  capitalismo  industrial
significava muito mais do que uma concorréneia em termos de
produglio, mas estava ligada diretamente a quebra do sistema produtivo
que a sociedade conhecia e que estava, do ponto de vista da qualidade ¢
das relagdes de produclo, nas mdos do artesdio. Sujeita-lo a ordem
capitalista de produgio era como fazé-lo produzir sem as mios, pois
“Nio ¢ dificil compreender a degradagio que significava para os
artesdios independentes, que possuiam a liberdade de trabalhar de
acordo com seu proprio ritmo e que possuiam o orgulho do trabatho
bem feito, a possibilidade de vir a ter que trabalhar como assalariado
sujeito as ordens e disciplina do patrio e a téenicas de produgio que
redundavam em baixa qualidade dos produtos, ferindo seu orgulho de
artifice.” {o.c. p.26)

Ao trazermos para 0os nossos dias essa idéia de ‘orgulho
profissional” o fazemos sabendo que ndo se pode fazer uma
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transposi¢do pura ¢ simples de uma realidade para outra, sobretudo pelo
fato de serem as épocas tdo distintas, mas partimos dos pressupostos
que embasavam as agdes do artesfios de outrora, elencando uma série
de quesitos que os trabalhadores, que se percebem profissionais
atritbuem a proprnia profissdo. Hoje, como antes, o trabalhador que
possul ¢ssa percepgdo, parte também do orgulho profissional para
posictonar-se diante dela. Esse orgulho se traduz na relevincia que o
mdividuo profissional, bem como as categorias profissionais atribuem
aos aspecios mais destacdvels em  qualquer profissdo: uma clara
valorizagio do ponte de vista do salano; uma evolugio de carreira,
segundo a qual cada profissional aspira conquistar methores posigdes
au cargos; o uso da greve enquanto direito constitucional da categoria e
enquanto mstrumento de luta por melhores condigées de trabalho; o
tazer nas relagdes profissionais; as estratégias de resisténcia diante das
relagdes hierdrquicas (de poder e de controle) e burocraticas, etc.
Enfim, todos os aspectos que constituem uma visio de profissional que
cada ftrabalhador constrét a partir de suas praticas cotidianas no
exercicio de sua profissdo. Todos esses quesitos sio por nds encarados
como mdicadores de visfo profissional. A partir deles procuramos
estabelecer a percepgdo de profissional da educagio que julgamos
existir na professora primaria.

3.7 Condicdo de "mulher’
(J corpo como signo de mediagdo-representacdo

O wniverso que possibilitou a coleta de dados é marcado pela
torte presenga da mulher. Enquanto "locus" de trabalho, dever ser
analisado a partir desta perspectiva - andlise que parte da "condigdo de
mulber” na jornada de trabatho - para que se possa obter uma viso
mais acurada sobre as relagdes, em geral que ali ocorrem, bem como
das praticas que delas decorrem, verificadas as condigdes impostas pela
cotichantdade sobre o processo de trabatho.

No campo da educagdo também encontra-se a problematica da
“experiCneia” que promove uma dicotomia entre aqueles que a possuem
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¢ aqqueles que ndo a possuem. Segundo nos coloca E.P.Thompson,
cifado por LOBO (1989) o conceito "experiéneia” enguadra-se como
"resposta mental” segundo a qual o individuo apresenta o resultado de
seu contalo com uma situagio repetida por diversas vezes. Tal situagio
scra analisada em relacdo as condigbes em que sdo admitidas as
professoras e no seu desempenho da fungiio no sentido de se identificar
0s ndicios de representagdo do seu proprio trabalho. A experiéneia nos
auxilia a visuahzar a percepgdo, bem como o conjunto delas que
habtlitam a professora a perceber-se como muther e como profissional
da cducagio.

Na divis@o que se promove sobre seu ser-sujeito enquanto mulher
e cnquanto profissional da educagio mediante as imposigdes que sua
condigdo de trabathadora the faz, pode-se perceber que seu trabalho se
divide em "ligado & sobrevivénceia” dela prépria e de sua familia; e em
"trabalho assalariado”, no qual busca a complementaridade da venda
fanubar. No ambito doméstico o trabatho que ¢ desenvolvido pela
mulher ndo ¢ dividido com os elementos homens, mas somente com as
outras mulheres, que o assumem como algo "natural”. Ao buscar o
trabalho fora das dependéncias do lar, ndo o faz mediante uma escolha
propriamente da sua profissdo, pois ela decorreu das pressdes intra-
familiares, ou condiges objetivas (tais como morar proximo, ou na
mesma cidade onde realizaria o curso normal para, posteriormente ser
enquadrada como professora) também impostas pela familia.

Em relagdio ao proprio trabalho  desenvolvido pelas mulheres
dentro do cspago  escolar poderdo ser analisadas as trajetorias
ocupacionais como indicado pela autora no sentido de identificar a
construgdo de seu ser-sujeito  enquanto trabalhadora. A partir dessa
identificagio  poderemos visualizar a chamada "Formalizagio da
competéneia” (LEITE opeit), indicando que esta passa pela
possibilidade de fazer carreira. No universo escolar ¢ preciso averiguar
se se coloca como opgho para as mulheres/professoras, se isso faz parte
de seu imagmario e de suas percepgdes como ser-sujeito profissional ou
ainda se nio consideram tal possibilidade, noa alerta, entretanto, que "a
estretla relagdo entre probabilidades objetivas e aspirages subjetivas
nao se revelam extremamente adequadas (cit. por Lobo, 1989: p. 172,
nota de rodapé).” No contexto escolar poderemos estar entrando em
contate com  algumas mulheres que visualizam na "professora” o
maximo que suas capacidades e potencialidades podera alcancar em
termos profissionats, por conta da condigfio de mulber,
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Na escola, como mostra Novaes (1991), o trabalho das
professoras € visto como trabalho feminino e essa condigdo podera
estar sendo desvalorizada a medida que o "status” de mulher imponha
wima visiio ao "locus” de trabalho que ndo lhe confere a importancia do
trabalho maseulino, ou onde predomina a presenca do homem, como
aponta LOBO. Esta autora também nos alerta que as representagdes da
divisiio sexual podem ser identificadas nas suas falas, considerado seu
stgnificado mais profundo, enquanto discurso. Ela também aponta que,
como aparcce na fala das suas entrevistadas (operarias), a sexualidade
exerce uma forte influéneia na divisdo dos cargos; o gue nos leva a
refletir que o mesmo ocorre no universo escolar.

Outro ponto no qual precisamos nos deter estad relacionado a
questdo da possibilidade da mulher se firmar diante de seu trabalho
considerando seu desempenho bem como sua possivel negagfo diante

de situagdes que, para ela se configurem como forma de extrapolar o
quadro de suas obrigagdes, como nos mostra Lobo. Estd em questdo as
relagies de poder na definicdo do espago ocupado pelo eu do
trabalhador, no caso, da trabalhadora que, na sua condi¢do de mulher
pode estar sendo submetida a julgamentos preconceituosos em fungio
de critérios que privilegiam a agdo do homem, ainda mesmo guando
csta se refere ao  enfrentamento de condigdes adversas e de
responsabilidade dentro do processo de trabalho, atingindo diretamente
o scu devir como ser-profissional. Nas relaces de trabalho, em
particular na escola priméaria frequentemente “a mulher confirma sua
condigio de inferioridade aceitando negociar pequenas vantagens, agdo
esta que a define enquanto visdo e enquanto construgio de seu ser-
profissional. Poderemos estar diante de praticas que revelam sua
condigio de inferiortdade na sua vida extra-escolar, ou exatamamente o
inverso.

LOBO nos traz a reflexdo a partir de uma premissa basica sobre
a qual fundamenta suas conclusdes, que se trata de atribuir a condigdo
de muther 4 experiéneia de destino alertando-nos que a experiéncia do
destino se faz também por rupturas ¢ resisténcias. Identificar essas
rupturas e resisténcias nos possibilitard desvendar as representagdes
que estdo vinculadas s praticas escolares e ao discurso da professora
bem como identificar sua representagiio geral como profissional. A
condigdo de mulher passa pela condigdo de vida doméstica e esta por
sua vez interfere na de ser-profissional da mulher. Segundo ARENDT
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(19811 a relagiio entre a vida doméstica, ¢ a vida do mundo do trabalho
que, nas relagbes capitalistas sdo travadas em forma de "mercado”,
deve ser analisada com cuidado pois & preciso enfender de que forma
os trabalhadores, em particular, as frabathadoras, transitam entre o
mundo domdstico, com todas as suas responsabilidades (progenitora,
miie, "dona-de-casa”, efc.) € o sua ocupagdo no mercado de trabalho (a
cscola, no nosso caso), pois esta divisio nos remete a uma antiga
divisdo social do trabalho, segundo a qual o homem cumpre
determinadas funcdes ¢ a mulher outras. Vejamos o que a aufora nos
coloca para situarmos melhor a questdo: "O fato de que a manutengdo
individual fosse a tarefa do homem ¢ a sobrvivéncia da espécie fosse a
(arefa da mulher era tido como ébvio; ¢ ambas estas fungdes naturais, o
labor da homem no suprimento de alimentos ¢ o labor da muther no
parto, eram sujcifas @ mesma preméncia da wvida. Portanto, a
comunidade natural do lar decorria da necessidade: era a necessidade

que reinava sobre todas atividades no lar.” (ARENDT, 1981)

No pensamento dessa aufora, a necessidade portanto, €ra a criadora
e a génese da esfera politica, propriamente, na medida em que dela
dependia a participagio do individuo na vida da polis. Fra a luta da
liberdade da polis contra a escraviddo da vida doméstica. Nos vem
colocar a antora que "A esfera da polis, ao contrario, era a esfera da
liberdade, ¢ se havia uma relagiio entre essas duas esferas era que a
vitorin sobre a necessidade da vida em familia constituia a condigdo
natural para a liberdade na polis. A politica ndo podia, em circunstancia
alguma, ser apenas um meio de proteger a sociedade - uma sociedade
de ficis, como na Idade Média, ou uma sociedade de proprictanos,
como em Locke, ou uma sociedade inexoravelmente empenhada num
processo de aquisigdo, como em Hobbes, ou uma sociedade de
produtores como em Marx, ou uma sociedade de empregados, como em
nossa propria sociedade, ou uma sociedade de Operarios, como nos
paiscs socialistas ¢ comunistas. Em todos estes casos, ¢ a liberdade (e,
em alguns casos, a pseudoliberdade) da sociedade que requer ¢ justifica
a limitagdo da autoridade politica. A liberdade situa-se na esfera do
social, e a forga ¢ a violéncia tornam-se monopdlio do governo (Idem).”
No mundo prego da antiguidade, a questdo da liberdade passava pela
disputa entre o privado da familia ¢ o pablico da polis, assim, "A polis
difercnciava-se da familia pelo fato de somente conhecer "iguais”, ao
passo que a familia era o centro da mais severa desigualdade.
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No ambito da reflexfio que vimos desenvolvendo, € valiosa a
contribuigio que nos traz ALBUQUERQUE na qual ele aproxima a
percepeiio da mulher a percepgdo de outros "corpos” presentes na
sociedade, como corpos atingidos pelas relagdes de produgdo, em
particular, as relagtes de produgdo do poder: "o corpo do indigente ¢é
utn prolongamento natural, mas nfo seu, e sim da sociedade. O mesmo
pode ser dito do corpo da crianga, dos loucos, dos indios, dos presos e,
por exiensio, das mulheres, em suma, de todas as categorias de nio-
cidadios, categorias tuteladas ou tutelarizaveis. Nesse sentido, ndo € o
corpo o primeiro prolongamento natural da pessoa em seu sentido
jaridico-politico, mas sim a propriedade dos bens. Como essa, por sua
vez, 8G subsiste subordinada ao capital, pode-se dizer que a
propricdade de st mesmo e do préprio corpo € decorréneia da
propriedade do capital, primeiro ¢ unico prolongamento natural da
pessoa em nossas sociedades.” Também em nossa analise a condigdo

de mulher enquanto professora devera enquadra-la dentro  dos
parametros socio-econdmicos a partir dos quais se possa identificar as
suas percepgdes nesse contexto,



4. Trajetoria de Pesquisa: caminhos e trilhas
Opgao Metodologica, instrumentos, técnicas e fundamentagdo

Historicamenie diversos autores tém se manifestado pela ndo
neutralidade do conhecimento, tanto dos pressupostos da ciéncia quanto
dos seus resultados {como a producdio do conhecimento). Nessa linha
podemos citar Marx, Bourdieu, Hanna Arendt, Freud, Nietzsche,
Mannheim, Lefebvre, enfre outros. Assim como nio existe
conhecimento neutro, ndo existe produ¢do de conhecimento que se
possa considerar neutra.

A pesquisa, que ora apresentamos concluida, foi iniciada em
F994, época em que relletimos sobre o processo de investigagdo social,
reportando-nos naquele momento ao nosso objeto de estudos - a
pereepgdo que a Professora Primdaria possui do exercicio do magistério
- considerada no seu proprio local de trabalho, para verificarmos de que
maneira poderiamos adequar a metodologia ao proprio objeto sob as
hizes do enfoque teérico. Em principio, identificamos um caminho que
nos possibilitaria promover uma coleta eficiente ¢ estreitamente
relacionada com os outros polos da pesquisa. Este caminho passaria
pela compreensdo das imagens que os agentes tém da Professora
Priumaria, do seu trabalho, de suas condigdes materiais, de sua posigio
social, enfim, qual a imagem, ou melhor dizendo, o conjunto de
imagens que cireula sobre ela, Outro fator, porém, estaria relacionado a
visao da Professora Primaria realizada por ela mesma. Buscando
conhecer os confornos da sua representagio sobre si mesma. No
presente trabalho, pretendemos nos ater ainda, a percepgdo que ela
possut sobre o magistério.

A partic dessa constatagdo, pudemos concluir que se impunha
uma pescuisa do tipo qualitativo, baseada no esforgo de compreender a
percepgdo do papel "professora priméaria”. A importancia do cardter
"qualitativo” ¢ imposta pelo objeto de investigagio, sobretudo nas
ciCneias socials, pois seu objeto de pesquisa € o proprio homem. Esse
fato nos permite dizer, com QUEIROZ (1992): as técnicas qualitativas
procuram captar a manema de ser do objeto pesquisado, isto é, tudo o
que o diferencia dos demais; as téenicas qualitativas desvendam os
predicados de uma sociedade ¢ de suas divisdes internas. “Cavocando”
mais fundo na opgdio metedolégica, chegamos a compreender o©
potencial de generalizagdo que tal objeto nos pode garantir, indicando-



46

nos a utihizacdo do método "estudo de caso”, localizando uma unidade
escolar como o “locus”, ou seja o espago onde se travam relagdes
sockis € coletivas que nos teressam no presente estudo, constderado
suliciente para o cquacionamento da problematica em questdo. O
cardler da pesquisa nos imp6e uma légica, no tocante a definigdo dos
procedimentos que deverfio ser tomados para efetivar uma coleta de
dados “colada”™ na identidade de nosso objeto de pesquisa. A técnica
escothida deve atender plenamente os objetivos gerais do estudo que se
vai realizar. A escolha da técnica de pesquisa deve, portanto pautar-se
no pressuposto de que ela permita a "reunifio de dados segundo
csquemas especificos, com a finalidade de analisé-los, isto é, de, por
meio da decomposicio dos dados que ndo existiam anteriormente,
produzir saberes articulados com a realidade observada; acredita-se que
a nova disposigio dos mesmos levara a um conhecimento de
significados implicitos ou latentes."(Idem) Essa definigdo orientou-nos
na diregio de duas téenicas de pesquisa: a entrevista néo-diretiva e a
ahservagdo direta em sala-de-aula.

A primeira téenica, segundo THIOLLENT (1982) "é concebida
como meio de aprofundamento qualitativo da investiga¢do." Ao
optarmos por essa fécnica pdo desconhecemos a critica feita por
Bourdien (citado por THIOLLENT, 1982: ) "a entrevista ndo-diretiva
que rompe com a reciprocidade das trocas habituais (desigualmente
exigivel, segundo os melos sociais ¢ situagbes) incita os sujeitos a
produzir um artefato verbal que ¢ desigualmente artificial, segundo a
distancia existente entre relagdo com a linguagem favorecida pela classe
social dos sujeitos {...)". Muito embora estejamos de acordo com o
exposto por esse auwtor, lembramos que, como diz THIOLLENT, ( ) na
tecnica da entrevista wdo-diretiva, "trata-se de explorar o universo
cultural proprio de certos individuos em referéncia as capacidades de
verbalizagio especttica do grupo ao qual pertencem (grifo nosso)..." O
uso da entrevista ndo-diretiva que incluimos nos instrumentos de coleta
de dados da pesquisa foi efetivado a partir de inquictagbes que se
situan na  fala da professora primana, nas suas praticas realizadas na
escola, no seu cotidiano.

Na entrevista cria-se uma sifuagdo que embora artificial, (altera o
curso normal de vida do entrevistado, por colocd-lo diante de questdes
que eventualimente jamais se tenha colocado), toma, como ponto de
partida o pressuposto de que ele ndo ¢ um mero "informante”, mas ¢é
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sujetto da propria mvestigagio, 4 medida que se depara com questdes
abertas ¢ com um enfoque, ainda que de certa forma circunscrito a um
tema, sobre sua historia de vida (no caso, o enfoque se fecha sobre a
"vida de professora primaria” das entrevistadas). Destacamos o fato de
que a relagdo entre dois sujeitos de investigagiio, o pesquisador-
entrevistador ¢ o entrevistado € baseada nessa reciprocidade de
condigdo; ambos buscam respostas as inquietagdes trazidas pela
pesqusa.

As cntrevistas ctadas foram realizadas em uma Unidade Escolar
(U1Y especifica, como for dito, Dentro dessa Unidade, decidiu-se pela
entrevista aberta, ou scja, aquela em que o entrevistador ndo utiliza um
questiondrio prévio, para evitar a "passividade dos  individuos”
(THHOLLENT, o©. ¢ p.64), buscando estabelecer que ambos,
entrevistador ¢ entrevistado,  possam  atuar como  sujeitos  de

conhecimento.  Confonme o mesmo  autor, identificamos, como
comprometedor, o uso de questdes previamente estipuladas, em
cstudos, como o que desenvolvemos presentemente, pois podem
intervir e direcionar as respostas, o que levaria o entrevistado a produzir
mn  discurso que lhe seria, sendc completamente, ao menos
parcialmente, alheio. Trata~-se daquilo que o autor chama de "imposigdo
de problematica”, ou seja, o umiverso culiural do pesquisador-
entrevistador se sobrepde ao do entrevistado. Os dados dai coletados
podem falsear a realidade levando a conclusdes, no minimo suspeitas.

As entrevistas abertas ndo sdo, entretanfo, completamente aleatorias,
haseadas no acaso de uma conversa informal; em que pese, o carater de
"ser formal ou mformal” na situagdo de enfrevista. Ela segue, porém
alguns procedimentos que nos permite levantar dados que possuam um
aspecto, que, neste estudo em particular, tem valor fundamental: elas
nos permitem identificar indictos, sinals da percepedo presente no
discurso das professoras primanas. Para tanto, as entrevistas abertas
devem ser pensadas com antecedéneia, mediante o levantamento de
temas que se relacionem de maneira o mais estreitamente possivel com
o cotidiano vivido na escola, pela professora. Assim, colocar-se-do,
frente a frente, dois sujeitos do processo de produgio do conhecimento,
wma vez que o entrevistador sugere o tema inictal ¢ abre espago para
que outros lemas sejam sugeridos pelo entrevistado.
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Destaque-se, outrossim, o comportamento do pesquisador-
entrevistador, durante o processo de entrevista. Sua postura durante a
fala do entrevistado, deve ser marcada por dois elementos, como mdica
THIOLLENT (0.c. p.91-92). O primeiro € a ‘atengdo-flutuante’, ou seja
niio se deve privilegiar a priori qualquer elemento do seu discurso, o
que implica em deixar o entrevistado expressar-se o mais liviemente
possivel

(0 segundo ¢ a  "associagdo-livie"  tomada no  seatido
psicanalitico: “em exprimir indiscriminadamente todes os pensamentos
que acodem ao espirito, quer a partir de um elemento dado (palavra,
numero, mmagem de um sonho, qualquer representacio), quer de forma
espontinea’” B uma forma de atribuir 4 entrevista um momento
confortavel e confiavel para que o entrevistado se manifeste o mais
livremente possivel. A parfir da utilizagdo dessa regra, permitirmos-se
que o enteevistado fale abertamente, tendo apenas um tema gerador,
que pode ser palavra, ndmero, imagem de um sonho, qualquer
representacio”. Ao se dingir @ entrevista, o pesquisador possui,
portanto, uma lista de temas que ele considera sejam capazes de
lavorecer o acesso ac tema geral da pesquisa, permanecendo aberto ¢
atento, o suficiente, para os femas que o entrevistado ver sugerindo, ao
fongo da entrevista,

As entrevisias abertas parfem da téenica denominada "relatos orais”,
utilzados amplamente por Demartini (1994). FHsies nos permitem
"apreender ndo so fatos desconhecidos, mas também representagdes de
diferentes personagens envolvidos no processo educacional {a visdo dos
professores, dos pais, dos alunos, dos diferentes grupos étnicos etc.)
(grifos nossosy "(1994: 61-62). Nos relatos orais, podem ser
visualizados os sinats de presenga das representagdes do entrevistado,
atendendo plenamente os objetivos da presente pesquisa. As entrevistas
se comstituem téenica especial de comunicagdo entre pesquisador-
entrevistador ¢ entrevistado, na pesquisa sociologica. Na metodologia
de pesquisa, BRIOSHI & TRIGO nos apontam a importincia das
entrevistas como sendo um processo que permite a comunicagdo direta
entre os dots polos da investigagio: "o processo de coleta de dados é
percebido como um processo de comunicagio e de interagio social na
qual a ncutralidade da observagio ¢ substituida por um questionamento,
envolvendo as condigdes da situagdo de entrevistas, em todos os seus
aspectos."(1989: 27) Concordamos com as autoras quando estas se
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referem 4 entrevista como aquela téenica segundo a qual "a nogéo de
observagiio ¢ substituida pela de questionamento. Segundo Thiollent
(o.c. p29) o ato de observar pressupde um distanciamento, uma
exterioridade em relagio ao objeto que ndo exprime, adequadamente, o
processo  de  comunicagdo que se estabelece no  contato
entrevistador/entrevistado. O discurso que aparece nas falas das
professoras entrevistadas nos coloca numa situagfio "sul generis”, 0nica;
pois "o que o entrevistador ouve € um discurso no qual o sujeito fala da
representagdo que tem dos fatos da sua vida. Em suma, cle 'sc conta’,
segundo  suas  categorias  de  valores e seus  codigos
temporars."(BRIOSHT & TRIGO, o.c. p.39).

Uma das formas empregadas para o registro das "mformagdes
vivas" € a ulilizagio do gravador apontado por QUEIROZ (1983 ¢
1992) como algo que deve ser empregado sem que o pesquisador o
considerc como possibilidade de garantir totalmente a auséneia da
"interferéncia do subjetivismo do cientista;” por considerar que se
constitui em "ledo engano” o cientista pressupor que tal possa ocorrer.
Fxisiem linitagdes no uso do gravador, apontadas pela autora,
indicando desde problemas de ordem operacional (mecanicos) até a
imbicio que evenfualmente possa um gravador causar ao entrevistado,
colocando em risco de comprometimento a propria realizagdo da
entrevista ou, ainda, a confiabilidade dos dados coletados. No entanto o
aso do gravador, efetivado mediante os cuidados necessérnios, inclusive,
em entrevistas  aberias, ndo-diretivas, resguardando a fala do
entrevistado ¢ evitando-se interrompé-lo para que seu pensamento seja
exposto da forma mais completa possivel, permite que fagamos uma
analise que, a partir da possibilidade de ouvirmos diversas vezes a
mesma {ala, podermos identificar, com mais clareza, os significados
ndo patentes da fala do entrevistado.
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5. ANALISE DE DADOS

S

Introducdo

() presente capitulo apresenta uma analise dos dados coletados
no dmbito da preseate pesquisa. A coleta foi realizada no primeiro
semestre do ano de 1994, Dela foram extraidos temas que serviram,
nuim primeiro momento para identificarmos o leque de imagens que as
professoras entrevistadas possuem sobre sua percepegdo do exercicio
do magistério. Chegamos a uma iimensa lista de temas, muitos dos quais
ndo atendiam os objetivos do presente estudo. Por essa razdio, muitos
foram suprimidos, ¢ passamos a nos deter naqueles que nos levam a
compreender essa percepgio,

() texto que ora apresentamos esta composto de nove indicadores
que nos auxtham a fazer essa verificagio a percepgdo da professora
primaria. Fazemos um alerta, no entanto:  nos textos que se seguem,
enconfram-se mescladas as falas do conjunto das professoras o que nos
levou a produzir um discurso tnico a partic dos seus relatos nas
entrevistas. Por essa razfo, nos referiremos, de agora em diante, a esse
canjunto de falas como sendo d’A Professora, o que significa que,
assim, havera referéncia a um pensamento geral de todas as professoras
entrevistadas, no dmbito do presente estudo. Alertamos também para o
o de que ndo cstarcmos nos referindo, utilizando essa forma de
expressdo, a qualquer generalizagdo mais ampla no que se refere a
professora primaria, mas 150 apenas ao grupo das entrevistadas.

As reflexdes, que se seguem, estdo organizadas por determinados
indicadores. No primeiro, identificamos as origens da escolha do
magistério; as razdes que levaram a professora a procurar no magistério
(no curso do magistério ¢ posteriormente no exercicio da profissio) sua
profissionalizagdo. Interessa-nos saber ainda como chegou até essa
acupagdo. L sepundo Tugar encontra-se a andlise da afetividade, como
elemento definidor da percepgdo da professora quanto ao exercicio do
magistério. Nessa se¢fio ainda, apoiamo-nos em expressdes indicadoras
do clo afetivo pessoa/profissiio como justificativa da fungio “professora
primaria’, fais como: ‘gosto do que faco’. Entre essa e outras
explicagoes, buscaremos um entendimento do porque, a despeito da
situagdo vivida no magistério, da sua permanéncia na profissio, ao
longo de um tempo consideravelmente grande. Apresentaremos uma
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visdo a cerca do emaranhado que envolve a relagio professor x aluno, a
partir da fala da professora. Incluiremos a andlise do uso freqiiente ¢
geral, na escola primaria, do denominativo ‘tia’ para referir-se a
professora. Em tercero lugar, identificaremos no indicador ‘Ordem’
{estabelecida mternamente a escola) um definidor da percepgdo do
profisstonal que esta contido na professora primaria. Este indicador esta
dividido cm trés partes: a ‘ordem’ enquanto organizagdo; a ‘ordem’
enquanto disciplina ¢, por fim, a ‘ordem’ enquanto relagdo hierdrquica
dentro da mstitui¢do escolar. Em quarto lugar, nos deteremos na analise
da tematica ‘salano’, no que conceme ao exercicio do magistério da
primeira fuse do lo. grau. Interessa-nos particularmente saber como a
protessora se percebe frente a situagdo que toda a sociedade ja atestou
como senso  commun:  os baixos salarios recebidos nesse setor
profissional, de uwm modo geral e, em particular, pelas professoras
primarias, Em guinto lugar e, em seqiéneia a tematica salario,
apresentaremos uma analise a partir do indicador ‘greve’ na rede oficial
de ensino, enfocando posigdo da professora no centro dessa questéo,

na sua sala de aula. A partir de tais imagens, vernificaremos como se
manifesta sua percepedo do poder, gque surge nas relagdes intra-
escolares, envolvendo a ela, bem como a todos que vivenciam o dia-a-
dia escolar, ¢ de si mesma no seu contexto professoral. Em sétimo
lugar, analisarcmos como esta profissional percebe sua profissdo (quais
scus  himies, quais  suas  chances de  aprofundamento  enquanto
profissional, frente a evoluglo da carreira, bem como a outros quesitos,
indicadores do carater profissional por ela exercido. Por fim, trataremos
da condigao da professora primaria enquanto mulher, objetivando
“clarear”™ a rmagem, ou ainda, a percep¢do que possui frenle a essa
“fusdo” entre sua condiglo de muther (considerando aqui as nuances
que essa fematica impde em funcdo da sociedade em que vivemos) e de
profissional da educagiio (professora primaria).
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5.1 ORIGENS DA ESCOLHA DO MAGISTERIO

A ventade de ser professora

A “vontade de ser professora” (expressfio volitiva fregiiente na
estudante do magisiério) denota uma visdo romintica da imagem da
professora, um tanto ofuscada e ingénua, proveniente das impressoes
recebidas na infAincia, durante a primeira fase escolar. Outrossim essa
‘vontade’ mais se identificava com a compreensiio da perspectiva de
realizagdo profissional da jovem adolescente que sonhava com alguma
saida para seu desejo de trabalhar e de ter sua propria remuneragio
dentro da familia. A partir dessas duas possibilidades (que ndo sdo
excludentes, mas complementares) surgem falas, nas entrevistas, que
demarcam o “territério” do “bonito”, ao recordar as experiéncias
durante a escola primdnia, quando crianga. Atualmente, ela vive poucos
bons momentos (que, iclusive, contrastam com aquela realidade
percebida na sua infincia), pots seu cotidiano é marcado por
componentes que o tranformam em uma experiéncia desinteressante ¢
carente dc perspectivas que alterem significativamente o seu devir:
salas cheias (cerca de 38, 39 alunos por sala, sende que algumas
chegam a 40) gerando-lhe um ritmo extenuante, pois as relagdes
professora/aluno se alicram significativamente; baixos saldrios, falta de
perspectiva de mudangas a curto prazo; falta de aprofundamento
pedagdgico, ete. Isto tudo toma o “ser professora primdria” um
emaranhado complexo de exigéneias e atividades sem sentido concreto,
a ndo ser quando a professora busca fazer de sua profissdo uma espéeic
de marcador de tempo a partir do qual estd interessada apenas por
adentrar no mundo do trabalho, no campo das profissées, ali permanece
até que encontre algo melthor, sobretudo em termos da remuneragio e
de condi¢hes materiais de trabalho. Portanto, no momento em que fala
que possui satisfagio no seu trabalho, verificamos que sua expressdo ¢
difusa e muitas vezes marcadas pela contradigfo.

“{...} desde erianga en gostava muito de brincar com.... até com as plantas,
tudo que . que eu . gue eu passava na sala de sula, eu chegava em casa e
repetia tudo, eu tinha, eu me lembro assim que eu tinha uma postura, pos-
tura de professora sabe, eu copiava tudo que uma professora... até... na-
quela cpoca, (..} na época a professora podia bater no aluno,
também lhzia isso () meu pai sempre falava, desde ¢ primeiro momen-
to que cu entrei na escala, que eu ia ser professora, sabe, acho  que,
aliando os dois né, o que meu pai queria ¢ eu também, comecei a toma
gosto, acher que era aquilo que eu queria... {grifos nossos).”
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A wvisdo que a prolessora apresenta, vez por outra, é gerada
externamente a ela, em primeira méio, para depois incorporard-lo em
sua fala: professores, familiares, amigos e outros acabam por convencé-
la de que cla tem o “domi” de ser professora, visto que ela se sai melhor
nos estudos basicos do que supostamente se poderia esperar, sobretudo
se sua origem ¢ humilde, de familia com modestas condigdes socio-
ceondmicas.

“{...) menina, o gue vocé ta fazendo nessa escola de noite, (vo)cé tem

capacidade pra... pra muito mats, o que vocé ta fazendo aqui?...”,
(Profa. Hza, referindo-se a fala de seus professores).

“(...) entdlo, sempre tive essa facilidade, eu queria ser professora...”
{Idem)

A “opedo” da professora também (e muito) se refere 4 mudanga de

vida, de extrato soeral, no sentido de atuar no mercado de trabalho com
as “ferramentas” que a educagdo lhe proporciona. Isto explicaria a
busca de uma ocupagido diferente daquela para qual sua familia poderia
efetivamente almejar para ela. Ela faz uma vinculago direta entre sua
facilidade de aprendizagem com o “ser professora”, numa espécie de
“salto” que a ela seria permifido. Todavia sua propria analise a limita,
podendo colocar-lbe pergunta: se era propriamente uma “opgdo” ou
uma forma de “safar-se” daquela situacio.

“(...) niio sei se eu queria ser professora porque eu sabia que isso era a
inica coisa que en podia aleangar porque eu sabia que uma faculdade,
uima cotsa  diferente eu nfo ia fer condigdes.” (grifos nossos)

{Idem)

A partir dai, colocamos-nos a pensar: serd possivel a professora fazer
‘opgiio profissional’ na tenra idade da adolescéncia? Seria uma
estratépia para lentar desviar-se dos rumos a que sua familia, de
condigbes mais modestas, parecia estar destinada pelas contingéncias
socio-ccondmicas?

Nas entrevistas, podemos notar que a profissdo vista a partir da
‘escolha’, revela que a professora projeta algumas percepedes proprias
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sobre as professoras de sua infancia, o que The permitiu sentir-se atraida
pela mesma ocupagdo. Ha também conceitos que outras pessoas lhe
disseram na fase inicial de sua escolarizagfo, tais como pais, parentes ¢
outros. No primeiro caso, ela projeta uma imagem sobre a postura de
suas professoras, identificando-as com sua satisfagfo pessoal, com o
prazer proporcionado pelas praticas vividas em sala de aula. Assim
sendo, o controle da classe (efetivado pelas professoras antigamente ¢
ialvez imitado pelas professoras de hoje), o ensinar, o transmitir
conhecimentos as criangas, propde-nos uma percepgdo sobre o campo
profissional: a professora ¢ (na fala das entrevistadas referindo-se ds
professoras de tempos atras) aquela que detém elevado grau de
decisdes e que se impde sobre os alunos. Essa forma de visualizar o
tema, pela professora, esta fortemente ligada a uma visdo de mundo na
qual a presenca de clementos difusos, as vezes confraditdrios, sdo
significativos. Nas entrevistas da professora podem ser encontrados tais

clementos com bastanfe nitidez, levando-nos a compor uma imagem
que coloca a professora num campo que ela nfo domina totalmente ou
cujas relacoes ali travadas ndo compreende plenamente.

“{_..y Compensa, compensa; pra mim compensa né, ganha pouco, (...} eu
acho assim, a gente fem que pensar assim, (...} na... na atual  situag@o
do pais... entio é melhor pingar do que secar né... nfio ¢ verdade?  (..)
Eu... eu... cu penso isso, entdo eu agradego sempre a Deus sabe, por eu

b

estar empregada...” (Profa. Ana)

A visdo que a professora apresenta frente a Hducagdo pode estar
relacionada & sttuagio por ela vivida durante sua infincia, dentro de
familias  oriundas das camadas populares, onde muitos eram
anallabetos. Istudar ali era muito dificil; gerando, entdo, uma sifuagéo,
10 minimo curiosa: o bom desempenho escolar de alguma filha leva a
imagem do “ser professora”. Esta visfio estd associada as profundas
dilerengas entre os niveis profissionais no universo das profissdes, pelas
condighes a que estdo submetidas. Também as caracteristicas da
socicdade capitalista e que vivemos, sobretudo considerando a origem
das prolessoras, (regides distantes dos grandes centros do Estado de
Sao Paulo), leva-as a se manifestarem de tal forma, quando solicitadas a
refletiremn sobre os aspectos significativos de sua profissdo. Nas
entrevistas realizadas, esse tema trouxe opinides nas quais a professora
apenas extravasava pensamentos que ndo chegavam a ser propriamente
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wma reflexdo sobre a sua prépria experiéncia profissional e seus
entraves; muito menos uma andlise sobre aspectos mais gerais da
profissdo propriamente. Manifestou-se um desvio da visdo profissional,
aproximando-se do campo afetivo ¢ intimo de si mesma sem promover
qualquer reflexdio mais aprofundada ou elaborada, que poderia gerar
uma visdo coerente sobre a professora primaria.

5.2 A afetividade como marca do cotidiano
() ‘wostar do que faco’

A presenga da “afetividade” nas falas das professoras caracteriza
uma forie tendéneia chegando a ocorrerem mindcias e detathes quanto a
pratica no sentido de demonstrar atitudes de “carinhe”, “docilidade”
efc. Possibilita-nos isto visualisar a professora a partir de dois
momentos: o primeiro € o conceito da visdo que ela possui de
magtstério, (visfio esta que se da na relagio professor/aluno, definindo-
se como amavel, docil, carinhosa - construgfio imaginaria do trabalho
que realiza), o segundo momenio ¢ a representagiio que possui de sua
infincia - ela ndo vé o aluno, mas a crianga, o ser infantil como imagem
sobreposta & imagem do aluno.

O tratamento dispensado pela professora primaria aos alunos,
sobretudo em sala de aula, ¢ pautado por uma aproximagio afetivae
mesmo fisica no sentido de haver uma relagio pessoal forte entre ela e
cada aluno. Dessa relaglo, surgem padries de comportamento que ela,
apos algum tempo, classifica como  “carinho”, “amor”, etc. A partir
dai, passa a construir uma imagem difusa, porém marcada pela presenga
dessa relagdo que ela estabelece com os alunos. O termo ‘babazinha’
enconfrado em  situagdo de entrevista, nos remete & visio que a
professora possut a cerca de sua relagdo com seus alunos, bem como a
visdo que possui a acerca de alguns dos seus alunos, acentuada, em
termos de identifica-los como “crianginhas’, ou seja, criangas que estio
naquela idade em que ainda precisam ser embaladas no colo,
‘cuidadas’, inclusive pelo fato de que, para ela, isso explicaria o
denominativo “tia’, tdo comum em sala de aula. A relagfo entre esse
denominativo ¢ a afetividade ¢ uma representagiio que a professora cria
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sobre 0 scu exercicio do magistério. Trataremos mais adiante nesta
mesma segiio.

Os  diminutivos  “pequeninos”, “criancinhas”  entre  outros,
carregam o carater afclivo que a professora atribui a sua relagio com o
aluno, demarcando uma forma especifica de contato com ele.
Verificando melhor essa forma, observa-se que ela ndo possui
propriamente uma visdo do magistério em si, como um fim a que se
vincula a professora priméria, mas como um meio de vivenciar relagdes
com cnangas.  Pudemos perceber que o gosto por crianga aparece
como wna tentativa de explicar o tipo de relagdo  carregada de
afetividade, que a professora primaria mantém com seus alunos.

“...acho que, porgue cles tém uma relagfo muito proxima comigo,
principalmente na Ta. série né, sai de casa  ja assim 7:30h, ja
entra, fica todo din, 56 falta  pegar no colo  mesmo né, se
babazinha mesmo. " (Profa. Valquiria)

“(...} cu gosto dos pequeninishos.” (Profa. Ana)

“(...) 50 que eu sou muito ligada em crianga, eu adoro crianga (...)
mas eu gosio, eu gosto assim do amor que eles passam, do cari-
nho, desse afeto, dessa coisa boa que eles passam. . (Profa. An-
pela)

Encontramos na fala da professora uma freqiéneia elevada de
expressoOes de natureza afetiva do tipo “...¢ muito gostoso...”, 0 que nos
permite mferir que a relagdo da professora primaria com seus alunos
pode estar passando, na wvisdo dela mesma, antes de tudo, pela
aletividade. A propria professora afirma que a relagiio da crianca com
ela & completamente envolvida e direcionada pela afetividade.

“...um pouco € o carinho que eles sentem pelo professor, um
pouce nio, tudo ¢ carinho né.” (Profa. Angela)

“ Ela (a professora falando sobre outra professora primaria)
passa o amor, ela passa o carinho ela passa a dedicaciio dela
pra aqueles alunos.” (Idem)

A professora se autodenomina como ‘carinhosa’ direta ou
indiretamente, gerando um “modus operandi” que se afasta dos
objetivos estipulados para a pratica da “professora primaria’ enquanto
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tal, dando lugar as relagdes afetivas que cla estabelece a partir dessa
forma de ver a si mesma. A professora nos remete a uma reflexio
acerca da visdo geral que possui sobre sua relagfio com a crianga, com
o aluno das séries imciais da rede priméaria, sobretudo das duas
primeiras séries (CH): tal visfio aproxima a mde da professora,
provocando uma perda da nogdo do papel de professora em fungdo da
representagiio  do papel de me. Dizendo-o de outra forma, a
aproximacdo da professora do papel de mie  traduz-se num
distanciamento da professora do seu papel de professora.

“(. ) crianga de escola, vocé trata um pouquinho diferente n¢,
pdo € 0 mesmo. . vocé ama, vocé  conhece, a partir do mo-
mento que vocé entra na sala, vocé ja vai  gravando o nome
das criangas, tudo, mas... ¢ uma relagio um  pouquinho

mais distanie né, em relagio aos fithos, né;” (Profa. Joana)

Note-se na fala dessa professora que o ‘pouquinho’ dd o tom da frase;
da o sentido da relagio entre professora primaria ¢ aluno: ‘quase’ de
mde para fitho! Segundo a professora, a crianga busca, até mesmo na
repreensio, uma forma de se aproximar da professora, de trazé-la para
perto de si, tal qual o filho em relagdo & mde. A professora, por sua
vez, faz a repreenso ja considerando que se frata apenas de uma
estratégia, utilizada pela crianga para estreitar suas relagdes. Ou seja,
inufcw&m ¢ aluno pactuam uma relagdo que se avizinha de ‘mde e
filho’, na qual até mesmo as repreensdes sdo vistas muito mais como
ﬁmnms de proximidade do que propriamente distanciamento que,
aparentemente, poderiam estar sugerindo.



Profa Joana: Ele posta de ser repreendido né, porque ele vé que ele ta
fazendo a coisa errada, entdio quando a.. o chamar a
atenciio, principalmente 1a. e 2a série (...)

Entrevistador: Entfie ele t4 mais interessado na relagiio com a pessoa. ..

Joana: E.
Entrevistador: ...do que propriamente (ela interrompe)

Toana As vezes ele.. ele.. as vezes a crianga faz a coisa errada
pra chamar atengfio, talvez cle perceba que a professora
ta dando atengfio pra outras que mais precisam da  atengio
do carinho da professora, ai ele comega a fazer coisag  er-
radas para ver se chama atengo, e ele chamando a atengao
¢ o caso da repreensdo né, ai a gente repreendendo, ficando
brava, ele vai ver que chamou a atengio.

A relacio aletiva aparcce como constitutiva do “eixo” do trabalho da
professora primaria, pois em torno dele gravitam todas as agdes que ela
desenvolve ao longo de sua vivéncia na escola, seu local de trabalho.

“ ¢ a classe que eu mais amei na minha vida; amar, sabe, quando
vocé adora assim as criangas.” {Profa. Diana)

A professora se utiliza com bastante freqiiéncia da expressdo gostar de,
para definir sua atividade profissional, induzindo-nos a vé-la como uma
“apaixonada” pela ecscola, pela profissio, pelos alunos, etc.
independente  de  guaisquer outros componentes  profissionais,
propriamenic; essa forma de referir-se ao cotidiano escolar, bem como
as suas relagdes, ocorre com muita freqiiéncia na coleta de dados do
presente trabatho.  Muito embora haja uma imprecisdo na citada
expressio, ¢, parece-nos, na propria representagfio da professora ao se
referir & sua profissdo, ou a sua justificativa na forma de “gostar de”, a
professora afasta-se da postura de profissional, criando uma imagem
imprecisa do que ela considera “ser professora”.



“. b 16 na profissio porque eu gosto”.  (profa. Marcia)

. ..depois minha irmi comegou a fazer magistério, dai, como  ela
ta a noite, eu falei, eu t6 sem fazer nada, eu também vou, daif eu fui
e gostet, fiz 0 magistéro.” (Idem)

“...entio ¢ uma responsabilidade da professorané, {...) a gente
seia, professora, mie, psicologa, enfermeira e... oulras coisas mais,
tudo junto né, mas ¢... ¢ uma delicia né...” (Idem)

O que, especificamente, significa essa professora dizer-nos “porque
gosto” ou amda “fui ¢ gostei”? Gostou de qué, propriamente? E
possivel que ela esteja se referindo as relagOes que se estabelecem entre
‘criangas’ ¢ a professora (nfio necessariamente entre professora e
alunos) ou seja, as relagdes afetivas. Ela se refere a todas as agées que
compdem o colidiano de uma professora primaria, como sendo “uma
deficia™ Bl pode estar, entdo, referindo-se ao fato de s¢ sentir capaz
de desempenhar diversas fungdes, umas afé mais “vistosas” perante a
sociedade, com mais “stafus” como a de psicologa e enfermeira, o que
elevaria o scu proprio “status” profissional. Ocorre, porém, que essa
imagem nido obtém um correspondente pratico, pois ela ndo recebe
qualquer remuneragio extra, ou qualquer acréscimo de salario por
desempenhar outras fungdes que ndo aquelas proprias da professora.
Mesmo assim, ela considera seu trabalho “uma delicia”.

A ocorréncia da expressdo “gostar de” cria condigbes para
entendermos qual € a visdo geral que a professora tem de sua propria
profissio. A partir da andlise que fizemos, constatamos que todas as
professoras justificam sua permanéncia na profissdo utilizando-se dessa
expressdo, levando-nos a pensar que a matriz “afetividade’ nos permite
compreender a construgdo imaginaria que a professora faz sobre si e
sobre seu cotidiano de trabalho. Quando analisamos as entrevistas
dadas, notamos que clas se referem ao “gostar da profissio” de forma
genérica ¢ cvasiva, perando um conjunto de expressdes que mais
omitem que revelam sobre sua percepgdo de professoras.
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“a pente traz problemas pra casa, quantas vezes eu irago, além daquilo

que cu tenho {que) corrigir & noite, (eu) me deslige, sonho  corrigindo
prova, servigo que  eu tenho com aluno, tudo isso a  gente
traz no sub-consciente, a gente tem, mas eu acho que é gratificante..”
(Profa. Margarida)

Nesle fragmento, a professora estd buscando criar ou mesmo
apresentar a mmagem de que  “gostar de” se refere exatamente as
dificuldades, aos sofrimentos do cotidiano da professora, inclusive fora
da sala de aula, pois leva consigo todos os problemas vividos dentro da
escola, que passam a fazer parte de sua vida. Ao mesmo tempo esta se
referindo as relagBes afetivas que estabelece com os alunos: ‘servigo
que eu tenho com o aluno’. Talvez possamos dizer que essas relagdes
ddo um novo sentido 4 sua vida, dai a afirmagdo “gostar de” pode
passar a ser entendida como tradu¢do do sentimento vivido na
atividade de professora, apesar de tudo, gratificante! Todavia, ela

retoma a questio, dizendo que essas relagdes ndo ocorrem a priori,
“(...} a gente aprende a gostar, sabe...”, (Idem).

“Aprender a gostar” aponta para o fato de que pode ter havido
contrariedades no passado, mas que foram superadas por motivos que,
na epoca, a convenceram a permanecer na profissio. E hoje, torna-se
imperativo dizer a st mesma que ‘aprendew’ a gostar, o que ndo
significa uma condigfo definitiva, pois acena para a possibilidade de um
dia ndo mais gostar.

“por que, por enquanto eu t6 gostando do magistério.” (Idem)

“Isso for vindo aos poucos, eu fui descobrindo ja trabalhando,
ja dentro do servigo eu fui descobrindo que eu gostava e que
cu queria ficar e que cu queria melhorar cada vez  mais..”
{Profa. Maria)

A professora oscila cntre o ‘gostar’ ¢ o ‘gostar por enquanto’,
transformando-se o conjunto de sua fala numa ‘gangorra’ ora elevando,
ora  descendo na  mtensidade do gostar. A professora usa
freqiientemente a expressdo “gosto de dar aula”, sugerindo-nos que se
identifica com uma dindmica particular, relativa ao cotidiano da sala de
aula. Isso nos revela talvez, a idéia de que, tendo uma certa quantidade
de criangas sob sua responsabilidade pedagogica, ela cria uma
determinada consciéneia de sua significancia enquanto sujeito produtivo
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numa sociedade, onde os mmprodufivos sdo vistos como “marginais’,
posto que, estando a margem da vida social, estdo também excluidos do
dircito de decisdes, quaisquer que forem elas. A professora primaria
vive um conflito interno relativamente grande, pois ndo parece estar
convencida de “gostar” da profissdo, por conta de ser tdo desvalorizada.
Mas sente-se atraida pela relagdo afetiva que estabelece com os alunos.
lissa contradigdo aparcce, com clareza, na fala da professora, mesmo
reconhecendo o paradoxo que ela representa:

“{...} Mesmeo ganhando pouco, eu gosto do que fago.” (professora
Ana),

K

ey comeeei  a  trabalhar em escritono, em banco, mas nfio
tava postando, ndo 1ava legal, ai eu comecer a dar aula, em (19) 75,
substiuindo ne, dai teve época que faltava aulas ai a gente ficava
naquela maratona,  muitos professores,  poucas vagas (...) eu
lentiva oulro servico, tentel até em confecgdo, com costura, com
um monte de coisa, mas nada satisfazia, ndo tinha nada bom, ai
quando  eu voltel defintivamente cada vez mais eu me  encontrel,
eu gosto, percebl  que era aqui que eu quero ficar ¢ ¢ 0 que eu
gosto  de fazer, en  me realizo, sabe...”(professora Mana).

Nio podemos negar esse conflito vivido pelas professoras
primanas, pois € uma situacio vital que pode desvendar as razdes que
embasam o 1deal de profissionalismo que elas possuem, muito embora
tais razdes sofram modificagdes durante toda a fala, na situagdo de
entrevista; ndo fogindo, porém, desse padrdo de busca de um sentido
mais profundo do seu trabalho, embora procurando-o na dimensio
afetiva das relagses.

Quando solicitada a falar, no sentido de definir sua visdo
profissional, a professora se afasta de qualquer definigdo mais
claborada e se utiliza de imagens que “destoam” completamente de uma
concepglo profissional do seu trabatho, impondo-se imagens que sfo,
no minimo, estranbas a quaisquer objetivos pedagogicos da Educagéo:

“...ah, eu gosto... ah, eu gosto de sair de casa, sabe pra vir trabathar,
das minhas... das minhas colegas de trabalhe,.”” (Profa. Ana)

As condigbes, tdo adversas a possibilidade de pgostar de qualquer coisa
no colidiane das professoras as levam a buscar diferentes formas de
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explicar o “gostar de”. No entanto essas formas circulam em torno do
mesmo eixo de visdo ¢ expressdo: o carinho, o afeto, o amor, enfim,
nada que defina, com clareza, os aspectos propriamenie profissionais
que sdo atinentes & professora primaria. As atividades, realizadas pela
professora ao longo das aulas, ndo surgem nas suas falas como um
comjunto a ser analisado. Pode-se verificar claramente, nas entrevistas,
a repeticdo da expressdo: “é muito gostoso...”. Este fato nos leva a
pensar que ela busca airibuir o “gostar de” a todas as atividades, no
sentido de ocultar as dificuldades, de justificar um cotidiano marcado
por um trabalho extenuante, que ndo ¢ devidamente compensado. A
imagem que sc cria nas falas €, portanto, aquela de um cotidiano todo
tfrapmentado, onde 0 “gostoso” aparece com freqiiéncia, mas ndo esta
sob o controle da professora. Caberia a ela, dessa forma, saborear cada
momento, esperando pela vinda de novas situagdes, “gostosas”™. Esta
imagem de profissional fragmentada revela a representagdo que ela cria
do “fazer” profissional, vivido na ‘cotidianerdade’. Elas apresentam
certa disposigio para criar situagdes, ou até mesmo avaliagbes de
quaisquer momentos, que possam  ser classificadas, pela forte
afetividade estabelecida na relacdo professor/aluno, como “gostosas”.

“Giosto, apesar do... dos fracassos né, mas a gente gosta deles;
o tdeal que a gente tem de crescer né”. (Profa. Margarete)

“..ah, porque eu gosto de alfabetizar, né (...} eu gosto de mandar,
ne, do jeitinho que eu gosto, né”. (Profa. Valquiria)

Gostar de alfabetizar pode ser uma tentativa de explicagfio, porém o
simples postar pdo nos fornece evidéncias de como a professora
enfrenta os aspectos que envolvem a alfabetizacdo no cotidiano das
praticas escolares; deixando-nos, portanto, a impressio de que ela
Jusiifica sua atuagdo pela alfabetizagdo, sem, no entanto, fazer qualquer
referéncia mais concreta a0 ‘modus operandi’ que desenvolve; quais os
entraves enlrentados, quais os pontos de estrangulamentos, quais 0s
acertos vertficados, enfim, ndo apresenta qualquer referéneia mais
concreta para ilustrar sua justificativa. Quanto ao ‘gosto de mandar’,
creiamos na hipdtese de ela se impor diante das criancas a fim de
satisfazer um quesito relativo a sua personalidade, permitindo-nos
pensar que opta por uma attvidade que lhe permita atendé-lo, qual seja,
a possibilidade de criar uma identidade a partir da qual ela possua a
visdo de “mando’ na sua pratica profissional. Essa visfo pode situar-se
na hinha de sua agio “profissional”, voltada para ela mesma, para suas
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exigéneias pessoals de realizacfo ou de auto-afirmacio, mostrando-se
cdhstante de qualquer objetivo pedagdgico, propriamente. Ao mesmo
tempo, a professora aponta para uma espéceie de fusdo entre o campo
profissional e o afetivo, na medida em que afirma;

“ .. posto de ver o fruto, né, as criangas aprendendo.” (Profa. Valquiria)

“ ¢ um trabalho de amor..” (Idem)

“Ver o fruto” aponta para uma outra explicagio do gostar de: aquela
dircetonada para a paixdo pelo que faz, mesmo sem muita concretude,
a0 menos no nivel do aparente.

5.3 Denominativo “i1a”, espelho da professora primaria

A partir do denomnativo “tia” tdo comumente encontrado no
cotidiano da escola primana, 1dentificamos falas de professoras se auto-
mittulando dessa forma frente aos alunos, de outras que permitem
naturalmente sejam denominadas dessa forma (embora elas proprias
ndo se utihizem desse denominativo) e outras até que recusam, com
mator ou menor veeméncia, tal pratica dos alunos, sendo que, segundo
clas, 1amais o utihizam,

As falas que admitem a idéia da vinculago da imagem da tia
com a mmagem da professora apresentam uma diferenca no grau de
acettagdo: a vinculagdo das duas imagens agrada, ¢ a professora faz
wma referéneia a outros denominatinos que sdo utilizados pelos alunos e
tém fungdes semelthantes, como por exemplo, ja ter sido chamada de
“vo”, de “mie”, mesmo de “pai” e de “tio”. Estes ultimos apresentam
também relaglio no denominativo *“tia”, pois, apesar de aparecem no
masculino, cumprem a mesma fungdo que, para a professora, ¢ a de
proximidade. E pela frequéneia com que as criangas convivem com a
professora, para cla, o denominativo “tia” e seus congéneres, criam na
crianga  uma espécie de segundo lar, a escola, ¢ de uma “segunda
made”, que ¢ a professora, em fungdo, também, da idade que esses
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alunos apresentam, visto serem mais vulnerdveis aos relacionamentos
com estranhos, ou seja, longe de seus familiares. O denominativo,
cumprirta, dessa forma, na visdo da professora, o papel de cobrir este
hiato de relagbes que se estabelece no inicio do periodo de
escolarizagdo, entre a crianga ¢ os agentes intra-escolares, por serem
estes, @ priori estranhos para ela. A professora nao se incomoda com o
uso do denominativo, por compreender esse quadro ein que esta situada
a crianga, o aluno. Ela atribui 4 escola pré-primdria o emprego do
denominativo “tia”, chegando-the pelos alunos que vém para as
primetras séries do ensino fundamental.

“Bem, eu acho que ja é uma historia meto antiga, né, que colocaram
na crianga, no prézinho né, e, eu acho que é um conlato assim mais...
melo.. como fala . parente, ¢ mais chegado, por causa dessa

vivéncia do ano todo, entdo a “tia” ta perto, entdo eles tratam a
professora  como  tia porque eles {es)tdo em contato todo  dia,

ne "{(Profa. Joana)

“ . se cles chegam assim a chamar a gente de mie, se ele despercebido
chama de mie, ¢ porque ele ta sentindo a presenga da mie, ele ta sen-
tindo a presenca da vO na gente, porque dai quando eles percebem que
chamou de mie, de vo, eles riem, se ele riu, € porque gostou, entdo a
genfe percebe a alegria pra eles..” (Profa. Maria)

A professora dentifica, no uso do denominativo “tia”, uma forma
de trazer, ao menos no campo do imaginario da crianga em fase inicial
de escolarizaciio, as relagdes mais fortes vividas no dmbito familiar
para dentro de casa. Quando perguntada sobre a ligagdo que ela vé no
uso do denominativo com a familia, a professora se remete a
convivéncia que passa a haver entre a crianga ¢ cla mesma, como
proxima da familiar, com a qual ela estd ambientada, transferindo para a
sala de aula, sobretudo para a professora as relagtes domésticas:

“Fu acho que a crianga, com quem ele vive mais, eu acho que ele ndo. .
eu acho que o contato dele  aqui na  escola, € assim tdo familarizado
né, que ele se sente que ta em casa, né...” (Profa. Joana)

Segundo ela a crianga ndo estabelece confusdo entre a méie, umatiae a
professora. Para ela a crianga sabe discermir bem quem € a tia e quem é
a professora. Para ela hd uma mamfestagdo do carinho que a crianga
busca na prolessora em fungéio de ainda estar extremamente vinculada a
imagem da mae. Assim quando sente necessidade de vencer essa
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relagdo bascada na imagem do parentesco. A professora vai mais longe,
¢ diz que a crianga chama de “tia”, mas, na verdade, esta querendo
dizer “miae”. Segundo cla, a professora primaria assume realmente o
papel de “tia”, tal a sua dedicagdo frente aos alunos, extrapolando o
carater profissional, distante, que o “ser-professora” estivesse,
eventualmente, a superir. Neste grupo de professoras que ndo s6
admitem o uso pelos alunos do denominativo, mas sentem-se mais
proximas das criangas ¢ de maneira prazerosa, a professora, vez por
outra, vai mais longe: ¢la ndo apenas se identifica com a “tia”, mas
procura assumir ¢ papel de parentesco com a crianga, no seu
imaginario. Busca incorporar a “tia” diante da classe. Fla considera que
o uso do denominativo pela crianga ¢ sinal de carinho. Assim, ¢la utiliza
tanto “tia”, como “mic”, quanto “vo”, o que ela considera saudavel. A
professora quer a proximidade com o aluno, quer essa maior intimidade

na sua relagio com ele.

“(...} eu quero ensinar, transmitir, € a0 Mesmo temMpo, $er ym um pouco
mie, inclusive eu percebo uma coisa, desde que eu... eu comecel a
trabalhar, que eu comecel a pegar classe assim, pro ano inteiro, eu
percebo que todo ano eu adoto uma crianga, adoto de coragio € alma,
todo ano, isse ndo.. ndo depende de mim, nfio sou eu que escolho, ndo
SOU CU (UE quers, nio sou eu que quero, eu percebo as coisas, eu vou
percebendo com o passar do tempo, todo ano tem uma crianga que eu
adoto de coraglio, que aquele eu quero levar pra casa, eu quero  pegar
no colo, eu quero beifar, eu ndo quero ele sentadinho e eu de pé, certo,
eu queria sentar ¢ por no colo, entiio todo ano me acontece 1850, ou € 0
mais timido, ou € o menor, algum aspecto ele teve que chamou a aten-
¢iio do meu inlimo, porgue ndo sou eu que quero, acontece.”  (Profa.
Maria).

Na fala da professora que ndo se importa com o tratamento, mas
ndo admite se autodenominar “tia”, ha com certo distanciamento da
guestiio, indicando que cla, embora afirme néo se importar, ndo admite
confusfio cntre os “terntdros” da professora e da “tia”. Nota-se que ha
uma recusa frente ac denominativoe, pois ndo quer ser confundida com a
“tia’, o que a leva a aiirmar que na sua aula, ha alunos que a chamam
“professors’” como forma de justificar sua tese.
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“{_..} so falta pegar no colo mesmo, né, ser ‘babazinha’ mesmo...” “(..)
eu acho que nfio ¢ confusio de identidade, ndo, eles sabem que eu sou
a professora, tanto que tem crianga que as vezes me chama de profes-
sora 7 (Profa. Valqguiria)

o + ¥r L

“.aquele ‘tia’, ‘tia’, “tia’, “tia’ me wurita...” (...} eu sou a professora,

ndo sou a tia, mas eles me chamam de tia... eu nunca falo tia, pro meus
alunos, O a tia quer assim, eu nunca falei. . mas, ao perceber que pode
ter "escapado’ alguma vez ela emenda: “(...) pode ser que algumas
vezes eu tenha falado, mas en ndo percebi, mas na minba cabega, eu
sempre faler: a professoral” (Profa. Marcia)

Noia-se, nestas falas sua preocupagdo de afugentar a possibilidade de
identtficacio da professora com a “tia”. Esse esfor¢o, no entanto, nos
parcceu superficial, pots todas as entrevistadas sfio denominadas dessa
forma pélos alunos, e atendem normalmente as solicitagdes que eles
fazem  sem  qualquer  constrangimento. A negacfio  frente ao
denomimativo nos parcceu apenas uma forma de firmar a ‘professora’
que cada uma delas vivencia, frente a uma situagdo nova que € a
pesquisa que desenvolvemos, cujos objetivos elas ndo pareceram
compreender integralmente.

Finalmente identificamos na professora uma postura que se
diferencia desse quadro até aqu descrito. A professora apresenta um
conjunto de falas, admitindo a ocorréncia fregiiente do denominativo,
bem como indicando que ¢le ndo serve de definidor de sua imagem. Em
todas as classes observadas, na escola, as criangas utilizam
indiscriminadamente, ¢ com frequéncia, o denominativo “fia”, trazendo,
como as proprias professoras afirmaram, apenas um habito apreendido
na escola pré-primaria, ¢ que vai desaparecendo até a 4a. série do
pPrimarnio.

“{._} quando eles chamam a gente de “tia” da impressio que, sabe,
eles sc aproximam mais, né, que eles se tornam assim, mais  afeti-
vos, ¢ eles se envolvemn mais com a gente...” (Profa. Glaucia)

As unagens que a professora constrél de si sdio diretamente
relacionadas ao nosso objetivo de investigagfo. Elas foram convidadas
a manifestarem-se diante dessas construgdes do proprio imaginario para
podermos compreender se ha efetivamente uma representagio da
professora primaria ¢ como identifica-la. Por essa razio o uso do
denomimativo “tia” na escola primaria contribui para a constituigio da
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imagem que a professora pera sobre si, sobre seu trabalho, sobre sua
profissfo. A partir dai avangamos na busca de quais sfo essas imagens
para verificarmos se as professoras se se percebem no exercicio de uma
profissao sceundaria na sociedade, ou seja, se elas incorporam a “tia”,
aguela pessoa que apenas “cuida de crianga”, ou se elas se situam em
posigio mais elevada na sociedade, considerando-se profissionais que,
a despeito de serem denominadas “tia”, fazem do scu cotidiano um
conjunta de praticas profissionais {ainda que mal remuneradas).

A professora, ao ser entrevistada, expressa uma imagem
distorcida de s1 mesmas, em relagdo ao universo escolar, e,
gvidentemente, as suas praticas profissionais, cotidianas. Ao afirmar-se
como profissional, por¢m verifica-se que ela fundamenta essa visdo nas
suas experiénelas passadas para comprovar sua tmagem de professora,
buscando identificar tempo decorrido com experiéncia adquirida.

“(..y hoje, né, hoje eu acho que eu me dou bem tanto no primario,
como no ginasio, como ne colegial (...) eu ndo sou a melhor profes-

sora do mundo, estou longe disso dai, né (...) mas acho assim, que eu

me sinto bem, eu me sinto realizada, tanto com os adultos, eu acho...
eu consigo... € as vezes fico pensando, falo, poxa vida, eu acho que

eu, eu nffo pensava que eu consiguisse tudo isso, eu consigo,  assim,
ser diferente, sabe, cu acho que eu consigo transmitir tanto pra... pros
alunos do colegial como pros alunos do primario, eu acho que eu
mudo. 7. (Profa. Glaucia)

A propria professora identifica sua situagdo de despreparo e de falta de
condigBes para o exercicio do magistério. Esta imagem € extremamente
significativa, dadas as atuais circunstancias cotidianas que ela vivencia,
ou seja, salas chewas, heterogeneidade de condigGes em que se
encontram os alunos, sendo que alguns tém os materiats solicitados
outros niio os 1ém, plancjamentos externos a elas, entre outros aspectos,
Em diversas ocasifies, identificamos a fala da professora que apresenta
a profissdo que desenvolve como um “bico”, embora ela prépria ndo o
aceite; porém ndo o nega. Assim, atribui 4 propria professora sua
condigdo de profissional de segunda classe, embora isso ndo tenha sido
sempre assim, na visdo da professora.
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“{y inclusive o professor, coitadinho, ta ficando dum jeito que eu acho
que daqui pra pior assim.” (Profa. Josefa)

“(...} vat querer ser professora quem nfo tem outra profissio, ganha di-
nheiro em outro lugar ¢ vai ser professora nas horas vagas...” (Idem)

“(...} cu acho que a professora € uma profissional, e devia ter essa pos-
tura € nio ¢ o que vocd vE normalmente, o que vocé vé ¢ a professora
conformista, ta ganhando aquele minimo e fica assim mesmo...{..) a
professora ja teve, assim, papel muito mais impor... muito mais  nobre,
vamos dizer, ja fol muito mais respeitada, era uma figura importante (...}
professora, nossal Hoje ndo, professora €. eus acho, ndo muito  respei-
tada, ndo ¢ tida como uma pessoa muito. .. assim, nobre, como era  antes
nio, acho que a professora ficou num plano assim, mero, do todo dia, ¢
niio ¢ uma figura importante né, cu acho isso..”. {Idem}

A caracterizagio da atividade da professora primaria como um “bico”
se faz claramente na fala da professora;

“(_..) se eu vendesse pipoca na porta da escola, cu  ganhava mais que
dando aula. ™. (idem)

A professora, no entanto, se sente inclhor na sociedade quando tem que
“explicitar”™ sua profissdo, dizendo que ‘¢ professora’, pois a
representacdo do que foi a professora ainda aparece na sua fala, embora
a grande maioria das entrevistadas ndo tenha alcangado aquela época
que a imagen sugere, cmbora apresente o que pensa fer restado dela.

“f ) Beou um pouquinho do Sstatus’. 7 ( Idem
F i

“As pessoas quando né, falava de uma professora, nossa, professora era
algucém assim, especial, importante, hoje, ser professora na maioria  ai
que a gente ouve, ¢ uma pessoa qualquer né, parece que nao se ddo... ndo

se dd mais aquela importdneia. . (Profa. Glaucia)

“{..) hoje em dia voceé, professor... voeé vé aquela pesquisa da Veja,
uma professora que ia trabalhar com chinelinho  havaiana e andava
nao se1 quanto no barro pra chegar na casa, ela... olhe a decadéncia
né, da imagem do profissional...” (Josefa)

Ela faz um movimento constante de “vai-e-vem’ entre a imagem antiga
do “stainy ' clevado da professora com a atual situagdo de decadéncia da
profissdo. Quanto ao que lazem as professoras primarias para mudar
sua sttuacdo ela diz que clas ficam muito ‘em cima do muro’.
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“FHia ndo se autovalonza.”(Idem)

Nesse fragmento, ela refere-se as professoras que nédo entram em greve
para néo lerem que repor, aos sabados, as aulas perdidas. A situagiio
vivida pelos professores em geral, para ela foi resultado da propria
desvalorizagdo que cles mesmos foram aceitando no seu campo
profissional. Lla diz que o professor ndo se valoriza € néo se respeita, ¢
sepue dizendo, em relacio a 1sso, que atualmente os pais também ndo
valorizamn a professora, malfratam-na, desacatam-na, até mesmo os
alunes o fazem.

“{  yoa professora ¢ uma tonta que fica cuidando de crianga, como se
ela fosse uma babé.. 7 (...} e ecu ndo sou baba, eu sou professora e
eu coloco bem isso pros meus alunos..” (Idem)

A professora faz aqui uma referéncia & visdo que a familia tem da
professora, manifestando ‘sua’ imagem dessas “visbes externas”. Ela
nos diz que a familia de ortgem mais humilde, como ¢ o caso da sua, a
vé como uma pessoa gue estd em melhores condigdes sociais do que os
outros. Quanto d posigdo social, a fala da professora nem sempre ¢
coerente, mas truncada ¢ chewa de contradigGes.

“... a mais metida da familia, né (...) metida, ¢ exibida, e a cheia de luxo
porgue o pessoal lem um ritmo mais simples mesmo né, entdo {ela apon-
ta para uma mudanga de postura e justifica) se bem que agora, ta mudan-
do um pouquinhe porque estiio abrindo loja, firma né, entdo eles to
também assim, eatrando em outro esquema, mas antes quando sd traba-
thava em fabricas, tecelagem, pedreiro (...} da familia inteira a  unica
que fem uma empregada sou eu {...) quer dizer, ndo taz nada, preguigo-
sa, trabalha na moleza ¢ cheia de luxo (...) eles acham  que eu ganho
muita bem, que eu sempre assim, comparo que eu ndo posso reclamar e
gu por meio periodo ganho X7 a outra por meio  periodo numa  fabrica
também ganhi o mesmo tanto que ow...” (Profa. flza)

“.perdeu esse “status’, agora € daquele sentido que vocé falou
realmenie a professora é somente mais uma trabalhadora, tanto é,
que antigamente uma professora ndo andava de énibus, hoje (..)
ela tinha charrete e o cavalo dela (...) ela tinha a casa feita pra ela,
como um padre {...) era uma figura que chegava e tinha uma certa
expressdo na sociedade...” (Idem)
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“_hoje acabou completamente, hoje acho que a professora pra muitos
pais cla € encarada como  figura estranha  que interfere na vida do
filho e interfere errado...”. {Idem)

O “status’ da tia, no ambito familiar € o de segunda mie, atribuindo-
The um papel secunddrio nos momentos de decisdio que envolvem a vida
das criancas na familia. Na escola primaria, a professora também ¢ a
“tia” ou seja, aquela gue cumpre determimages a cerca da vida escolar
dos alunos, tomando decisOes de pequena importancia ¢ cumprindo
ordens referentes a assuntos de grande valor no universo escolar, até
mesimo por falia de preparo em que se encontra. Esta situagio se reflete
em todos os aspectos dessa profissdo, inclusive aqueles vinculados a
remuneracdo, defintdora do gran de importncia a que estio presas
todas as atividades remuneradas da sociedade capitalista.

5.4 Prazer e sala-de-aula: o paradoxo do cotidiano

Tanto a aletividade quanto a expressiio “gostar de” podem estar
ligados & tematica do prazer que foi apresentada para a professora, na
forina de: "¢ possivel haver prazer no exercicio do magistério da
professora primaria?”

Fste tema for  sugendo para efeito de levar a professora a se
manifestar sobre seu cotidiano, talvez de uma ética sob a qual ndo tinha
se colocado amda. Ela fez um tratamento significativo sobre esse tema,
o que nos possibilita pensar na ocorréneia de uma visdo de que certas
atividades, ou mesmo certos momentos de sua pratica escolar, sdo
denominadas prazerosas. A professora vincula o prazer ao “retorno”
{efetivagdo da aprendizagem) que os alunos apresentam em fung¢dio do
trabatho realizado por ela.

“eu sito prazer, eu sinfo prazer, eu gosto  de  trabalhar, princi-
palmente  quando...  quando  eu comego a senticr o retorno...
o retorno da crianga, aquele que vocé ensinou, quando vocé.. quan-
do vocé vE o retorno, ¢ alegria pra gente, a gente se¢ sente  bem,
eu acredito que a ciianga também,.” (Profa. Maria)
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“eu acho muito  dificil explicar, ai eu vejo que expliquei, que

todo mundo  conscgulr  pegar, nossa, por dentro  de  mum  ta
pulando, ta hiper feliz, e quando isso acontece a  crianga, con-

sepue entender, perceber aquile que eu quiz, nossa, dentro  de mim
fica hiper contente, eu mesmo falo, ah._. desse jeito vocés
estio 10, né, estio otimo...” {(Profa. Diana).

O trabalho realizado pela professora se traduz em prazer pessoal
na medida em que os alunos expressam, ao longo do ano, formas de
assimilicio do contefido que foi por ela desenvolvido. Em outros
momentos, ela descobreo prazer proveniente de ocorréncias dentro da
sala de aula, tais como temas trazidos pelos alunos que possam ser
aproveitados para a abordagem de algum ponto do conteiido previsto no
plangjamenio. Dessa forma, a professora busca dar espago &
criatividade vinculando os interesses dos alunos ao plangjamento geral
daquela série.

“. . oh, gente hoje nos vamos aprender  assim, assim, né, entfo ¢
tirar do hivro (..} entdo € uma aula assim... pra mim... eu ndo gosto,
gu pessoalmente ndo gosto, se surgir na classe, eu acho que a gente
aproveila mais ¢ ¢ mais gratificante pra mim, porque eu acho... me
dou melhor com o que acontece...” (Profa. Helena),

A professora aponta as relacdes, vivenciadas dentro da escola,
como relagbes prazerozas que podem incluir até mesmo o
comportamento dos pais no processo de desenvolvimento escolar dos
frihos. Aponta também para o relacionamento intermo do grupo (das
professoras primdnias) como outra fonte de prazer, vivenciando
momentos de reunidio ou encontros fortuitos na sala dos professores, de
forma mais intensa ¢ agradavel.

“Ah, cu acho que é estar com os colegas, estar na classe (..} eu acho...
ai ¢tudo (L.} a gente vai dormir pensando na atividade que vai  dar,
pensando na... na empolgagio que eles sentem ao fazer  aquele.. a
atividade, entdo ¢ assim, a gente 1a 24 horas por dia pensando neles,
tudo. . ¢ em fungdo deles; entdo cu acho que tudo na escola alegra, estar

com us funcionarios..” (Profa. Margarete),

Para finalizar a andlise da presente tematica, apresentamos trés
fragmentos segundo os quais a professora demonstra nio apenas como
vC o prazer na escola, mas como faz a sintese entre “prazer ¢ profissdo’,
referimdo-se ao cardter de abrangénceia com que o prazer a envolve:
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“Olha, eu fago com prazer, até... €... eu procuro me controlar pra ndo
levar a escola para dentro da minba casa..”  (Profa. Marcia)

“._.eu acordo de noite, até sonho, as vezes, eu acordo 4 noite , eu to Ia,
vem uma idéia, pra fazer dentro da sala de aula...” (Idem)

“... ¢ eu ndo vejo o dia passar e nem as horas.. 4s vezes, quando eu
otho no relogio eu falo assim: vou dar tal coisa, quando eu olho no
relogio: ndio vai dar tempo (...} vocé vai se envolvendo, que  vocé
ndo v&, eu acho que isso ¢ prazer de gostar da  profissdo né, porque,
uma coisa que voce nfio gosta, vocé ndio vé a  hora que passa, vocé
fica de olho no relogio, vocé... niio rende né, ndo sei, nio tem prazer,
£ mesmo pesquisar, procurar né, se atualizar no assunto, vocé niio faz
isso, ¢ quando a gente gosta, a  gente.. se envolve mesmo né, de
gualquer... vocé th andando na rua vocé v€ uma coisa, vocé compra,
pensando na escola, pensando nas criangas...” (Idem).

A professora senle-se completamente imersa nessas relagées que

ela denomina prazerosas e que decorrem da justificativa que usa para,
além da simples permanéncia em uma profissio que ela mesma
reconhece como desvalorizada, buscar nova definigo do carater que
cré profissional na sua pratica cotidiana: sua reiterada afirmagéo “gostar
de”! Tal visdo significa um desvio no exercicio do magistério em
relag@o ao papel que ela realmente cumpre no seu cotidiano, que exerce
no universe do mercado de trabalho, marcado pelas relagdes valorativas
entre  produtot-produgo-produtc ¢ mediadas  pela  forma
“assalanamento’, mmplantada pelo capital, enquanto gerador de todas as
relagfes tragadas no seio da nossa sociedade. Sua visdo ndo pera,
portanto, uma 1magem clara do exercicio do magistéric ao qual esta
vinculada, mas apresenta imagens ofuscadas de seu papel dentro desse
HNIVETRO.

5.5 *Ordem’ como revelador da representagio de relagoes
prolissionais
‘Ordem " né de relacoes

A escola, como instituigfio, se baseia na divisdo de trabalho entre
0s scus agenles; ¢ esta se da pela hierarquia e pela presenga da
burocracia como forma de relago entre eles. Contudo, nesse “cenario”,
falia citar um elemento que se destaca por ser uma espécie de elo entre
todos os oufros: a ‘ordem’. Este tema foi tratado ao longo das
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cntrevistas realizadas ¢ nos revelou que existem trés formas de
ocorréneia da ‘ordem’ na escola: a primeira refere-se d& ‘ordem’
enquanto ‘organizagdo’, ou seja, a disposicio do espago ¢ dos
maferiais; a segunda, a4 ‘ordem’ enquanto controle, disciplina,
fortemente presentes na pratica da professora com os alunos, €, por
extensfio, entre eles; a terceira, as relagdes hierarquicas, travadas em
todos os scntidos das divisdo de cargos e/ou fungdes da escola.
Analisaremos c¢ada um deles em separado, fazendo uma sintese, no
final, bascada nos trés clementos.

5.5 1 "Ordem’ enquanto ‘organizagdo’

No tema “organizagdo”, a imagem que as professoras criam a
partir de sua nogfo de ‘ordem’ revela a apresentagdo satisfatoria (boa
aparéneia, presenga de todos os objetos exigidos em aula) do matenal
escolar do educando, que, dentro deste padrido estabelecido, serd visto
como respeitador; entendendo-se que a posigdo contraria (ndo
cumprimenio das exigéncias) implicarda na transgressdo. Tal fato
determina  a  avaliacdio comportamental do aluno através da
apresentacido e aparéncia do seu material escolar. O poder proveniente
da professora se exerce 4 medida que o caderno se estabelece enquanto
“espetho” que reflete sua pratica profissional, codificada na
organizacio do aluno.

“(_..)y aluno que é organizado a gente incentiva né, val incentivando...”
(Profa. Marcia)

“Caderno, ndo gosto de caderno relaxado...”, (Profa. Valquiria)

Tal ordem, em sala de aula, pode se apresentar mais flexivel
porém; a professora pode se apresentar menos interessada numa
organizagiio perfeita dos materiais sobre sua mesa ou ainda na
organizacdo das carteiras dos alunos (quando questionada sobre ela.
Para os alunos, esta atitude pode gerar wma certa contradigio, pois
convivem com outras de carater ordenador rigido, como, por exemplo,
o fato dela pido permitir que os alunos conversem na sala, ou pelo
menos coibir as conversas o quanto pode. A vinculagfo entre ordem e
organizagdo ¢ bastante clara. A professora atribui uma elevada
importancia ac {ema organizagdo.
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“( ..} en acho gue organizagdio mesmo, organizagio, educagiio, sabe, tem
crianga que vocé vé que é muito mal educado, mal educado, ndo se or-
paniza, € barulhento, nfio obedece, ndo ouve ordem, sabe?” (Idem)

“(...y &s vezes até para a aula, para o professor, o que eu to explicando,
pra.. pra.. pro aspecto da organizagdo.” (Idem)

5.5.2 - “Odem’ enquanto disciplina

A “discipling’ ¢ um termo que aparece em boa parte das
entrevistas, tendo sido mencionada diretamente ou indiretamente. Ela se
faz presente até nas pequenas agdes desenvolvidas pelas criangas
dentro da sala de aula, num simples emprestéstimo do lapis ou da

borracha. Um olhar de repreensdo, um pequeno discurso sobre a
disciplina, reportam-nos 4 ordem que ela considera ideal para o
desenvolvimento da aula. Em cada agio pesa a possibilidade de néio ser
a hora adequada, ou niio ser permitido, frente ao conceito de disciplina.
() desvio da ordem turva a imagem de “disciplina” cuja inposigéo, feita
pela “tia”, denota negaciio da imposicdo da ordem.

“{ ) eu sempre fico assim prestando atengdo, agora ndo € hora né, eu
ndo fico brava, {_.) agora ndo ¢ hora, depois vocé combina, né; entdo
eu, desde o primeiro dia, eu sempre falei, todo o dia vocé tem que
fatar né, porque cles escapam...” (Profa. Helena)

“{..) deixo gue eles se organizem, eu ndo fico cobrando, olha eu quero
que cele do fado, quero que cole embaixo (..} a crianga  tem que se
organizar, a ndo ser que ela estiver perdida e peca ajuda...” (Idem).

Em determinados momentos a professora langa mao da ‘sua’
ordem acreditando atingir objetivos de carater pedagdgico. Deste modo,
por exemplo, distribui os alunos pela classe em grupos de trabalho, sem
que a eles esclarega os critérios utilizados na distribuigio. O que vemos
na sala de aula de acordo com os varios depoimentos, é o fato de
conviverem organizagdes distintas, as vezes conflitantes, como a
“ordem” da professora e a do aluno. As relagdes estabelecidas a partir
da ordem presente na sala de aula fazem com que ela oriente talpratica
na  diregdo  daqueles que se saem melhor nas atividades ali
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desenvolvidas. Assim, emerge, aos poucos, uma ordem que faz com
que a classe se sinta levada a aceita-la tacitamente.

A proximidade entre o conceito de ordem e de disciplina, entre
organizado e disciplinado, € evidente na escola, segundo as falas da
prolessora. Ao referir-se a organizagfo, ela esta falando da disciplina.
Quando relata outras realidades vividas na rede publica, levando-a a
tecer comparagdes revela sua visdo de ‘ordem’ ¢ “disciplina’, como
aparece no fragmenio abaixo.

“(...) fiquei dois anos la (em Santa Catarina, entdo 14 vocé trabalha
num ambiente, assim, aqui, de repente, me deu um susto, parece
que eu nunca trabalhei aqui, nesse aspecto de disciplina de  organi-
zagiio; entdo isso dal me deixa um pouco preocupada, disciplina de
aluno ¢ uma coisa que desgasta a gente né, a gente se desgasta muito,
ndo com o trabatho em si, mas com a indisciplina...” (Profa. Maria)

Lssa frontetra ténue entre ordem e disciplina nos permite inferir que a
primeira, ¢ ameacada quando a forma de trabalho estabelecida €
contrariada, desgastando-se assim, as relacbes entre todos os agentes e
aqueles que gerenctam ¢ssa  ordem. Dai relacionarmos a
ordem/disciplina do aluno com a professora ¢ desta com a diregdo:
ambos se referem a mesma ordem que impera intemamente na escola.

A professora nfo demonstra nfo ter consciéneia da
“ordem/discipling” como forma de controle do cotidiano de suas
praticas escolares. Em nenhum momento ela se expressa conhecedora
deste controle; no entanto, pode-se verificar, pela andlise de sua fala,
que esse fema € de vital importancia para elas, de tal maneira que
qualquer desvio nessa configuragio de for¢as pode significar uma
ameaga a ordem estabelecida na escola. A visdo apresenta com relagdo
ao poder da Diretora da escola pode no-lo atestar. A ordem interna
existente dentro da escola, € aceita por todos tacitamente; muito embora
haja ocorréncias que, “aparentemente™ atentem contra ela. O que se da,
na verdade, sdo foninas diferenciadas do controle que impera no
universo escolar.
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5.5.3- A ‘ordem’ como ‘hierarquia’

A ordem da sala de aula estd vinculada, portanto, a uma ordem
maior que se percebe claramente: a ordem da escola. Assim, quando a
prafessora se refere & ordem, estd traduzindo uma “disposi¢io”, dentro
da qual cada mdividuo conhece suas obrigagdes, cumprindo-as ou
sofrendo as consequéncias do seu ndo cumprimento. A professora nos
da uma mmagem do funcionamento dessa ordem interna da escola que
acaba se reproduzindo em sala de aula;

“( . mesmo a diregiio, tudo organizadinho, olha é uma liberdade que
a gente tem, vocé quer fazer uma coisa, vai fala pra diretora,  nunca
recebe um ndo, sempre elas concordam com a gente...” (Profa. Marga-
ridal

Pademos verificar, na citagfio acima, que a “ordem interna” da escola
estd mplicita em todas as ages desenvolvidas nas praticas escolares da
profcssora (bem como em todos os agentes intra-escolares). A
flexibilizagio da ordem nfio se da a partir de momentos de confronto
entre aqucles que submetem e aqueles que estio submetidos, mas na
tforma de concessdes daqueles que detém o controle da ordem, para
com os subordinados. Este fato ndo significa necessariamente que a
concepedo de ordem, ou pelo menos as imagens estabelecidas por cada
um dos agentes, pertinentes ao todo, a cerca da ordem da escola, ou da
sala de aula, seja reflexo de uma agdo unilateral e autoritdria em todos
0s momentos, mas significa que ela ¢ vista como tal por aqueles que a
cla estio submetidos. A professora nos apresenta essa situacio de
duplicidade na relagio entre os agentes frente 3 ordem:

“(..) mas s¢ a gente tiver que conversar coma dona  (.a diretora)
ela nao ¢ assim... (...} o ano passado ela conversou com a gente, falou
que nio queria aquela distdncia, sabe, ela mesmo que colocou que ndo
queria ver aquela distincia  com professores e direcdo, (...} eu sou
diretora mas em primeiro lugar  eu fui professora, né.”  (grifos
nossos) (Idem)

A ordem cstd presente até mesmo na forma utilizada pela professora
para denominar a diretora: “dona”. Depreende-se uma estratégia interna
que  parante esta ordem, promovendo uma cerfa aproximacgdo entre
professora e diretora. Assim, quando a primeira quer fazer algo passivel
de mecompatibilidade com a ordem, uma oufra professora “cleita”



77

“parta-voz”, em busca de aval, chegando até a Diretora, sendo entdo
considerada pessoa corajosa, porque se encarregara de fazer a ligagdo
entre a diregdo e as professoras. Percebe-se, entdo que a ordem ¢
contestada ou ameagada sempre que a professora quer fazer algo
diferente.

“(..) ¢ todos corajosos, a llza, por exemplo, ela, se tver com
medo de alguma coisa, a llza  toma a frente, vai, consegue né... (...}
ela € assim... mats, mais disposta, sabe... {...) porque sempre tem
aquela pessa mais aberta, mais disposta... porque tem uns que € meio
retraido. " (Profa. Margarnida).

554 *Ordem’: uma sintese

A partir do exposto podemos identificar, na professora uma
postura de perfeita submissdo a ordem escolar, de tal maneira
enraizada, que dela também se utiliza em suas praticas cotidianas,
legitimando-as ¢ fortalecendo-as. As poucas possibilidades da
contestaciio dessa “ordem”, ocorrem, ainda, dentro de limites e
pardmetros que na verdade ndo comprometem ¢ ndo a ameagam. Tal
comportamento de submissdo a torna limitada enquanto portadora de
wma gama de poderes de decisfio, uma vez que suas atitudes, segundo
sua percepedo, sera sempre balisada pelo poder de decisdo que estd nas
mdos da diregdo da escola.

Esta situagdo da professora primania, marcada pela ‘ordem’, nio
parcce meomoda-la nem mesmo parece levd-la a almejar mudangas
significativas, mesmo porque além de aceita-la, com ¢la concorda até
mesimo dela se beneficia, pois the confere (segundo sua viséo) poderes
(pequenos, ¢ bem verdade, mas poderes) sobre os alunos. Essa
condigdo ndo nos parcceu muito clara para a professora: ela transita
entre a submissdo & “ordem’ da escola e as suas praticas de tal maneira
que ndo se sente pressionada por aquela; outrossim, a encara como um
instrumento il para a condugfo de seu trabalho. Ela, portanto, nfo se
da conta de estar submetida a uma determinada ‘ordem’ que lhe ¢
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exterior comandande o seu cotidiano e himitando seu poder de decisio,
assim como ndo parece consciente de reproduzir todo este esquema.

5.6 O salario como referencial de uma imagem (truncada)
da prolessora
Salario: a marca da inferioridade

Ao analisarmos os depoimentos das professoras quanto ao tema
salario, pudemos classifica-las  como  “desprestigio  salarial”;
“profissionats mal remunerados”, “margmalizadas” pelo Governo
Fistadual,”, “ajuda” ou “complemento” da renda doméstica”. Ha
simtlifudes e disparidades quanto ao tema: manifesta-se uma visdo que

vai do desanimo a defesa da condigio profissional que vivencia. Ha um
tom de conformagio no modo como se expressa; o desdnimo de ganhar
pouco adapta-se a falta de perspectiva de mudangas profundas na
sttuagfo. O salario recebido pela professora primana a leva, uma vez
por més a rever sua condigdo de trabalhador extremamente mal
remunerado.

“{...) ta dando pra sobreviver, pelo menos, para minhas despesas da,
porgue quent me susienta € o marido, né, ndo sou eu que sustenta ele
{ri)..” (Profa. Marcia)

“{...y1em hora que vocé fala: eu estou me matando por aquele tanto
de salario né, {al apresenta o contraponto) mas, se vocé for ver {..)
o salario, vocé niio da nada, entfio... e desde...  acho que desde que
voee entrou na escola, eu esquego até do que recebo, eu  sé6  fico
brava assim, quando vem, final do més vocé recebe  todo aquele rio,
eu fico.. eu quero fazer isso, isso, isso, ndo da... mas passa, vocé
esquece, eu esqueco do salario (1) ndie é o salario que vaite
realizar nunca, né, entfio eu sou livre, eu fago o que eu quero, tenho

liberdade, entdio ¢ isso gue € importante pra mim. > (Idem)

“Otha, salario... salario € aquele mesmo, né..” (Idem)

VE ai um discurso em que classifica seu trabalho como “pobre”.
Atirma que escolheria outra profissdio se pudesse voltar ao tempo em
que adentrou no campo da educagfio ¢ faz uma comparago entre o seu
saldrio e o da emprepada doméstica.
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“{ )y porque eu ganho pouco, porque um més de salario meu vai pra
empregada...” (Profa Margarida)

As professoras entrevistadas, na grande maioria ndo tém
empregada, mas fazem a comparagdo do que ocorreria se quisessem ter
nmag empregada, para se verem mais livres a fim de se dedicarem mais
ao seu trabalho. Teriam que dividir seu salario com ela, na melhor das
hipoteses. A professora considera o saldrio uma miséria para qualquer,
¢ dispara contra a condigdo de “tia” ou de “mie™:

“(_..) a migéria que a gente ganha, a miséria mesmo, se for comparar €
miséria mesmo e vocé estd sendo uma tia, estd sendo uma mie de
aluno..” (Idem)

Vinculada a imagem de desprestigio ¢ de profissionais mal
remunerado, marginalizado pelo Governo do Estado passam por crises
que as vezes as levam a falar de forma evasiva sobre o salario,

“{_..} cu acho que ta deixando wm pouco a desejar (grifos nossos), ta

7

sim.. "{Profa. Maria)

Tomando a questio a partir de outro referencial, constatamos que
o poder aquisitivo nos (ltimos dez anos, aproximadamente era outro. A
professora nos fala desta diferenga, primaria comparando os anos de
1986 ¢ 1994:

“{ ..} em B6 0 meu poder aquisitivo era bem maior (...) eu fazia muito
s cotsas do que cu fago hoje ne, mas eu acho assim...  nfio  tem
muito, muito, como ¢ que fala... muito que a gente fazené {.)  Com
prar as coisas pra crianga, eu comprava em muito mais quantidade do
que hoje né, hoje ndo da. " (Profa. Joana)

O salanio da professora primana ¢ inferior em relagdo a outros
tipos de ocupagdo remunerada ¢ mesmo a outras profissGes no Estado
¢, quiga, no Brasil. Tornou-se “complemento”, “ajuda™ no orgamento
doméstico, muito embora ndo aceite, propriamente a imagem de que seu
trabalho seja secundario, mesmo para a familia, pois, ela nega ser seu
salaro,  wma  contnibuigdo  para o orgamento  doméstico.
Compreendemos que isto podenia significar desvalorizagiio profissional.
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“E, no meu caso a... ajuda né, agora ndio ¢ um dinheiro que a gente depen-
de tolalmente dele, mas ja chegou a fase de depender do meu salario, por
qué?  Porque ele ficou desempregado; entdo € o que ¢, um dinheiro que
ajuda, principalmente  a gente que tem trés filhos e nenhum trabalha,
neé,..”" {Profa. Joana)

Diante da familia, a professora se percebe como um profissional
de scgunda classe, & media que seu salario pouco pode oferecer em
termos de compromissos que exigem maior remuneragdo. Este fato a
leva a produzir uma percepgdo baseada na representagfio social de
professora primaria, que a classifica como “tia” ou qualquer outro
denominativo, ou como  “professorinha”, diminutivo  pejorativo
indicador dessa condigdo inferior da professora enquanto trabalhador
remunerado. No fragmento seguinte, verificamos claramente o vinculo
entre a visdo da familia e a representagdo social da professora.
Destaque-se a negagio da professora do conceito de ‘secundario’ que
eventualmente se queira atribuir 4 sua profissdo, natentativa de defesa
da sua condiglo de professora primadria, ¢ que se constitui fragil, pois
cla ¢ contraditona.

Entrevistador: Fu queria entender, como ¢ que a familia enxerga o trabalho
da professora?

Professora Joana: I como o povo né... salaro pequeno, né, € como 0 povo
né, e ja... ta tachado...

Entrevistador; E aguele que fica de lado, secundario. ..

Joana: Nio, na minha casa ajuda, ajuda bem, mas sé que €...  se fosse de-
pender dele...

Entrevistador: Nem pensar em depender dele. .

Joana: () morrerta de fome.

A professora  afinma que reconhece o baixo valor seu salario, mas
mesino assim diz que vale a pena. Faz também uma comparagio com o
salario de meados da década de 70 com os salarios de hoje, referindo-
se ao fato de ter que, naquela época trabalhar em dupla jornada para
conseguir pagar um curso superior. Considera o salario da professora
primara um descaso:
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“Ah, eu acho que ¢ mwito, muito pouco ta, eu acho que a gente,
pelo que faz, porque, ah... todo e qualquer profissional ai ne, até
o governador,presidente, todos tiveram que passar  pela
professora primaria pra chegar onde estio...” {(Profa. Glaucia)

“{...} a gente t4 vendo assim, que nosso safdrio ta cada vez mais
achatado, vai chegar eu acho que vai chegar o tempo que o
professor  vai  dar  aula por esporte, por “hobby’. . (Idem)

“{...) € melhor ser babd, em termos de salario!” (Idem)

“{..} eu vou ter que trabalhar e dividir meu salario com a
empregada, quer dizer nfio vai resolver meu caso, né...” (Idem)

Evidentemente, nfio tem empregada, pela razdo exposta. Quando levada
a comparar, em termos salarials, a professora, a baba e a empregada
doméstica, ela nos diz que “¢ melhor ser baba” o que contradiz com
foda a defesa que faz em relagdo 4 profissio que desempenha,
evidenciando-nos ser concetto ambiguo dos aspecios profissionais que
a envolvem, por conta de apresentar-nos esse “sobe-e-desce”, quando
discursa sobre profissdo, salario e “status’ profissional. Sua constatagio
da situagdo e sua conseqiente recusa da imagem pejorativa da
professora primaria, sobretudo quando colocada em comparagfio com
outras fungdes fazem-na sentir-se “encantada”com a opinido geral em
“favor” de sua profissdo frente as demais. que o senso comum
apresenta como mnferiores, apesar de nfio haver fundamentos praticos
para tal mmagem, ela se ‘encanta’ com essa distingio em favor da
professora ¢ afirma sentir-se perfeitamente bem na sua atual opio
profissional.

Apesar de considerar baixo seu saldric, a professora, em
determinados momentos, busca “firmar” uma espécie de justificativa
pelo fato de exercer o magistério quando apresenta as diferengas
salariais dentro da categoria. Sdo falas que indicam uma espécie de
conformagio diante daquelas que ganbam menos ainda, seja por terem
menos tempo de servigo, seja por beneficios incorporados ao seu
saldrio.

“(...) maqueles que eu vi ai, acho que eu ainda estou ganhando
melhorzinho que todas elas ai, viu (...) porque uma diz que
receheu 260 niio sei quanto, outro duzentos e eu recebi quase
3707 (Profa. Valquiria)
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Nesta expressdo, € sutil a apresentagdo dos indicios da justificativa
profissional pela via da satisfacdo a que nos referimos:  “estou
ganhando melhorzinho”. Nio & melhor, pois o salario de todos é baixo,
mas ha aqueles mais baixos ainda. Também a expressfio “recebi quase
370...7 para referir-sc ao seu proprio saldrio, demonstra que niio o
considera {do baixo. Para estabelecermos um referencial de analise dos
salarios, podemos dizer que o salario minimo da época era cerca de
CrR$100.000,00 (Cem mul cruzeiros reais) o que significa que a
professora que possuia o maior saldrio, na escola em questiio, recebia
um salario relativo, aproximadamente a pouco mais de trés salarios
minimos ¢ meio. Quanto as diferengas salariais que registraram,
encontramos aquelas que se baseiam na diferenga de formagdo escolar e
académica entre elas além dos professores denominados “P 3”. Elas se
opdem contra o fato de ser a categoria dos professores estaduais muito
prande, dai sua falta de organizagio.

“(..) porque vé bem, o professor P3, ta certo, ele fez uma faculdade né,
tez wina faculdade, por exemplo de letras, eu também estou fazendo
faculdade de pedagogia, mas s6 que eu nfio vou receber como profes-
sor P3 (..} se for ver, ai eu mere¢o um salirio melhor, né...” (Idem)

Surge na escola a fala que nos remete a condigdo de “efetiva”
como um objetivo a ser alcangado. Tal objetivo niio acarreta mudangas
profundas no exercicio do magistério da professora primaria, uma vez
gque ndo significarda uma remuneragdo mais expressiva diante dos
salarios pagos a outras profissdes na sociedade em geral. No entanto
essa busca da condigho de “efetiva” demonstra que essa fungdo da
professora desconsidera os baixos salarios pagos na educagdio em troca
da seguranga na “carreira’. Ha a sugestfo de que para a carreira a qual a
professora tem acesso, ¢ suficiente desviar o olhar da professora da
lemdtica ‘salario” para uma outra questdo: seguranga pela efetivagio
(ganhar pouco mas ndo ser nunca demitida).

") gostaria muito de... de ser efetiva, eu acho assim, é uma profissio
que ndo paga bem né, mas... eu acho que ja que vocé gosta... vocé tem
que procurar... ficar ali né...”. (Profa. Ana)

Na lala da professora surge, com freqiiéncia, uma justificativa
para o valor do saldrio, no sentido de amenizar o efeito do baixo valor
recebido mensalmente, através de um artificio imaginario que pode ser
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encontrado a partir de um  “dito’ popular que justifica baixa
remuneragio como condigdo melhor do que nenhuma remuneragio
(“melhor pingar do que secar.”)

“(...} pra mim compensa {...) entdo é melhor pingar, do que secar, né...
nio ¢ verdade? (grifos nossos) (Profa. Ana)

“(..) Mesmo ganhando pouco eu gosto do que faco.” (Idem)

A partir dai a professora comega a justificar o exercicio do magistério
“pelo gostar™: cla justifica que o saldrio é baixo pela condigio de
mulhier, pois a representagfio  social sobre o trabalho da mulher ¢
baseada na condigdo de inferioridade e ndo vé com bons olhos, segundo
ela, quando a mulher-esposa ganhar mais que o marido. Diante da
familia o prestigio da professora primaria ndo é dos melhores.

“{...) Néo, eles (sua familia) sabem... eles sabem que professor ganha
pouco, ne, mas € o que eu disse é... melhor... meu pai, meu pai sempre
fala isso, ¢ melhor voce estar ganhando... um pouco do que ndo  estar
ganhando nada...”. (Idem)

Para ela é *lugar-comum’ o salario baixo do professor em geral.
Busca uma razdo para continuar aceitando a sua condigdio e o seu
salario: ele “gjuda na familia”. Considera sua profissdo desvalorizada
de diversas formas na sociedade, mas acredita que tem que aceitar esta
condigio de profissional de segunda classe. Sabe que o valor do
trabatho de magistério ¢ muito pequeno ¢ relativo, pois a é muito mais
encarada como mée, como ‘empregada doméstica do lar’ do que,
propriamente, como uma profissional comresponsabilidades sociais e
profissionais. az, entdo, uma comparagio com a mulher que fez o
curso de medicina, permitindo-the ser algada 4 condigéio de profissional:
a familia s¢ desdobra para que a filtha (formada em medicina) exerga
sud profissio, garantindo-lhe condigBes para que se mantenha nela. O
eSO nao acontece para a professora primaria.
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*(...) uma médica detxar de ser médica, uma familia, a sociedade, a fa-
milia em si vio proteger de varias formas uma médica, pra que ela con-
tinue (_..) para que ela possa exercer a profissdo dela, tem mie que vai

passar a noite, todo dia pa casa da filha porque a filha precisa trabalhar
¢ nilo pode deixar as criangas sozinhas (...) Porque nossa, gente, que sa-
crificio que foi pra essa filha ser médica, agora nfio vai poder exercer?!
Nio cu ajudo a cuidar dos filhos... professor, jamais vai fazer(a familia)
(...) Entdo daria pra vocé ser uma profissional em cima, desde que a
cotsa fosse valorizada de uma tal forma que as pessoas, que a sociedade
visse que realmente tem valor..” (Profa. Tlza)

Como podemos ver nesse fragmento, ela busca basear-se na
comparagao com outras profissées de valor-salario maior como uma
forma de cstabelecer un critério de valoragdo, segundo o qual ela se
pennita concluir que sua profissfo possui um valor secunddrio: primeiro
a mulher-professora ¢ mulher-esposa, ¢ mulher-mie, indicando uma
hicrarquia que a sociedade impde & professora por conta da fungdo
feminma de educadora dos filhos no lar. Esta situagdo leva a professora
a ser considerada “livre” para exercer sua profissdo depois de cumprir
com todas as suas “obrigagdes’, com todos os “papéis sociais” da
mulher. Bla aré poderd se dar ao luxo de deixar o lar e entrar no
mercado de trabalho, ter salario (nfo importando o quanto ganha, pois,
por menos que seja, ele € secundario, descartavel até), ter até garantias
que qualquer trabalhador possui, mesmo que tenha que se submeter as
condigdes mais humilhantes por que um trabalhador pode passar. A
grande diferenga, porém entre o valor da mulher ‘dona-de-casa’ e o da
‘mulher-professora’ reside exatamente na condigdo de remuneragio da
segunda. Ela considera essa diferenca fundamental.

“{...} 0 servigo de casa nunca acaba, vocé faz, faz, quando vocé vai
ver, la por fazer ainda, entdo € por iss0 que ele niio ¢ valorizado né,
acho que ¢ dessa maneira. . agora, s6 que todo mundo fala né; vocé
trabalha? Néo, sou do lar, quer dizer, nfo faz nada em casa né, mas
o pouco que faz, J4 14 fazendo (...} ¢ um trabalho que ndo tem valor,
por queé? porque nio recebem nada em troco daquele servico  entio
€ por isso que elas ndo ddo... ndo da valor mesmo né, (.} ndo é
profissdo, ndo ¢ considerado (...) como uma profissio porque nio
tem uma remuneragao; agora o trabalho, por menos que eu ganhe na
escola eu {es)to ganhando, entdo ele é remunerado por mim,  certo
agora o de casa ja...” (Profa. Joana)

3



A professora parte da comparacdo de sua condigdo com outras
profisses ou servigos que ja desenvolveu para concluir que sua
penmanéncia na Educagfio, enquanto profissional do ensino ndo é por
causa do saldrio, e convida-nos a refletir na possibilidade de explicar
sua condi¢io de trabalho pelo “destino’ que a submete de forma
irreversivel a condigio de professora primaria.

“{...) ganhava o dobro... mas quis ser professora ¢ a partir do momento
que cu prefiro o CB, eu acho que a minha profissio, eu tenho que fazer
is50, cu tenho que fazer.” (Profa. Agela)

0 saldrio baixo a leva a evitar todas as ocasides em que ele possa
ser evidenciado de alguma maneira. Uma dessas ocorréncias refere-se
aos  ‘holleriths’, aos demonstrativos de salarios, que todos os

professores recebem mensalmente, indicando os valores recebidos. A
condi¢fio humithante de salario baixo a leva a ocultacdo desses valores,
dando preferéneia a que nmguém a incomode no senfido de desejar
sabé-lo constrangendo-a, ou seja, ela busca, no isolamento, na ndo
divulgacdo do salario ou discussdo efetiva sobre ele, uma maneira de
ndo ter de enfrentar ¢ssa espinhosa questio: como receber tdo baixos
salarios e ndo abandonar a Educacio? Como ndo abandonou a profissdo
de professora primaria?!

“(...ytambém, &, cu ganhoe 0 meu, mas também ndo quero saber quanto
voce panha (...) vocé chegou a pegar (L.otempoemque.) o
hollerith era aberto? (..} O hollerith aberto ai... era uma vida, uma
encrenca né, até vocé achar o seu lJA no meio...  era uma  encrenca
ne, alé que comegou a vir fechadinho né, foi a melhor coisa que acon-
teceu (Y. (Idem)

De outra fetta, utiliza-se da temadtica da qualidade para afirmar-se
diante da questdo actina; exatamente para manter-sc integra na sua
dectsdo de ser professora primaria. Afirma que ndo se pode diminuir a
qualidade do servigo prestado por causa do baixo saldrio, mas deve-se
lutar por sua melhoria, ndo deixando de dedicar-se. Essa forma de se
expressar apresenta todo o investimento que acredita dever de uma
prolessora, para que possa ser enquadrada na categoria de “boa
profissional” independente da questdo do salario. Essa contradigio,
“ganhar pouco e gostar do que faz” expde a professora diante de si
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mesima ¢ a deixa mdefesa, sem que, no entanto, disto se aperceba. Ou
entdo, se o percebe, oculta-o.

No tema salario, encontramos falas no sentido de ndo considerar
inferior ¢ saldrio da professora; abrindo, assim, uma outra via de
compreensio da justificativa que se refere 4 permanéncia da professora
na sua profissiio. E uma forma de compensar, ao nivel do imaginario, as
tamanhas  dificuldades  encontradas  ao  longe desta  atividade
profisstional. Tal forma de manifestar-se, defendendo o proprio salario,
ainda que infimo, nfio deixa de ser uma maneira de afastar a questdo da
pernmanéncia na Educagdo pela via da argumentacio positiva.

“Toda profissde tem seu saldrio, né, 0 nosso também temos, em  vista,
o pessoal reclama, ndo ta pouco, esta igual, né, apesar que a gente lida
COM  varias criangas, fem que ler paciéncia mesmo.” {(Profa. Ana)

Ao dizer “tem que ter paciéncia”, pode estar se referindo tanto ao fato
de suportar o trabalho com as criangas como ter paciéneia diante do
saldrio que recebe.

Diante da tematica salario, a professora se encontra
completamente desprovida de argumentos gue expliquem para ela
mesima sua condi¢do de trabalhador remunerado. Sua percepgio torna-
se, entdo, mais difusa ¢ contraditoria, pois a0 mesmo tempo em que
admite a avillante situagio emque se encontra (referente ao salario)
busca eximir-se da falta de um maior “comprometimento” com fatores
que, apontam para mudangas que certamente possam ocorrer (das
greves, de que frataremos a seguir), justificando-se pela via da
aletividade, do gostar do que faz ou por outras formas de expressio
que desviam o centro da questio para outros temas. Compreende-se, a
partiv dessa constatagdo, a crise da representagdo da professora
primaria, pois ela se encontra numa via de mio dupla: por um lado
capta a representagdo social do que fot a professora primaria em outros
tempos, como tendo uma importincia significativa na sociedade bem
como recchendo uma remuneragdo mais adequada as exigéncias que
dela se favziam; por outro, ela vivencia uma condi¢do ultrajante no
exercicio do magistério dadas as condigdes salariais que hoje a
euvolvem, levando-a a ser classificada entre as mais baixas ocupagdes
remuneradas da nossa sociedade. A possibilidade de alterar esse quadro
sera veriticada a partic da matriz “greve na escola piiblica’, através da
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qual estarcmos investigando como a professora “se percebe” diante
dela, na tentativa de compreender sua ‘opgdo’ pelo exercicio do
magistério, bem como sua permanéncia nele, apesar de condigdes tdo
adversas. A tematica da greve, dela trataremos na préxima segio.

5.7 Na tritha da greve: a busca da representagiio da
professora primaria
Condigdes materiais versus prdtica das professoras primadrias

A situagdo vivida pelos professores da escola publica do Estado
possul uma representagdo ampla no seio de nossa sociedade: ganham
mutto pouco (embora nido se possa dizer que ha uma idéia de quanto é

esse pouco), porém ganham mutto pelo que fazem! Este senso comum,
surgido dos grandes formadores de opinido piblica, leva as pessoas em
geral (dentre elas, até mesmo professores) a considerarem a greve de
professores como sem fundamento, pois a imagem feita da greve, na
populagdo, ja se eristalizou como negativa ¢ como prejudicial; imagem
esta muito mais forte do que aquela, que as categorias profissionais
buscam trazer a tona, de que a greve € (na pior das hipdteses) um mal
necessario, pois visa elevar o nivel de salario e melhoria das condigdes
de trabaltho. A greve de professoras primarias encontra-se em pior
situaglo, anda por ser a chlientela composta de criangas entre 7 ¢ 10
anos de 1dade, o que, na pratica, significa serem alvo de cuidados ainda
especiats por parte dos pais. Estes ndo as querem fora da escola
{(independentemente do fato da qualidade de ensino, das condigdes da
merenda, ou de quaisquer outras). Portanto a representagdo social da
greve de professoras primarias € de que querem alcangar mais do que
thes ¢ de direito, uma vez que elas “apenas cuidam de criangas’ e sendo
que algumas ndo sdo nem sequer bem formadas’. Essa representagdo
confirma aquela de que “professor ndo faz nada, portanto ndo pode
reclamar de saldno baixo’. Em situagdo de entrevista ocorre da
professora se referir aos alunos que perguntam-the: se ele trabalha ou s6
dad aulal

A representagdo que a professora possui de greve se da como a
“sua” representagdo, o que ndo significa que ndo contenha elementos da
representacao social sobre a greve; pelo contrario, ela € feita com os
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elementos que aquela lhe fornece. Sendo assim, ela constitui uma
representagdo ndo favoravel em relagio a greve como tendéncia
predomimante. Porém se ocorre-the uma situagdo dificil, pois a
representagdo de que sua funglo se vincula a afetividade, ao trato com
‘os pequenininhos’, esbarra em niveis salaniais tdo baixos que ela ndo
se convence de que “somente’ isto basta. Essa condigio de
contraditona ¢ de divida coloca-a diante de si mesma e diante da
questdo colocada na se¢lo anterior; por que continuar a ser professora
se a remuncragio é (4o baixa? E a partir deste quadro que passamos a
mastrar como elas “s¢ percebem” frente a tematica da greve.

As professoras foram provocadas a falar do tema “greve na rede
publica”™ ¢, em particular na escola primaria, gerando uma reflexio
marcada por  contradigbes, reticéneias, declaragdo de intengdes,
avahiagdes do cardter intimo de tais movimentos, enfim uma série de
imagens que constituiram um interessante painel do pensamento ¢ do
seu comportamento das em geral. A professora primaria da escola em
estudo pode ser ¢lassificada como ndo favoravel ao movimento grevista
na rede publica do Estado, muito embora seja uma fala contraditoria
que ndo nos possibilita afirmar que todas as entrevistadas possuam esta
posicio,

A fala da prolessora ¢, como dissemos, contraditéria. Ha
momentos nos quais ela se apresenta favoravel a greve ¢ outros em que
se apresenia ndo favordvel ao movimento grevista. Todas elas porém,
apontam para uma espécie de denominador comum: em geral elas se
mantfestam contrarias, ndo ao movimento em si, mas a reposigdo dos
dias paralisados, marcada pela exigéneia diferenciada que o Governo
tstadual faz em relacfio as professoras primarias e aos demais
professores da Rede Oficial. Contudo as professoras desse grupo
buscam justificar sua postura frente ao movimento grevista, buscando
uma espécie de 1sengdo de sua posigdo. Para a professora, o tema
representa certo perigo, pots diversos empecilhos surgem quando tais
movimentos eclodem na escola piblica, muito embora ela manifeste
uma opinido formada a respeito da situagio vivida.

A greve na Rede Pablica vive uma divisdo de confronto entre as
professoras ditas ‘primarias’ ¢ o restante dos professores, pois o
Governo Bistadual trata diferentemente as primeiras em relagiio aos
sepundos,
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“._quem segura os dias letivos da escola, entre aspas, € o primario ta?!

I o primario, porque no calendario eles ndo quer nem saber se tem [0

mil aulas, se vocé tem que dar 3, 400 ou mil, é dias letivos e ponto final
né. 7, (Profa. Marcia)

Fste fragmento nos mostra uma clara visdo das distorgdes
causadas pelos orglos centrais de decisdo da Educagéio Piblica do
Govermno Estadual acaba por colocar as professoras primarias contra o
restante dos professores e vice-versa, enfraquecendo o movimento
grevista. A professora primdria  sente-se  sobrecarregada com  os
resultados do movimento, a medida que, ao fazer a greve, a categoria
aceila o calendano de reposigdo, levando-as a uma extensdo das aulas
por periodos em que normalmente ja teriam vencido o ano letivo, como
aquele das “festas de fim de ano”. Este fato levou a professora, que foi

prevista em anos anferiores, a desistir do movimento presentemente;
bem como também a levou a desacreditar desta espécie de manifestagido
por ndo achar que possa resultar em melhoras nas condig¢des salariais
ou mesmo nas de trabalho. A questio da reposigio é um dos elementos
marcantemente defimdores do posicionamento que acabando colocam
contraria as greves, muitas vezes, por se sentir injusticada frente ao
restante da categoria.

“_.para o P3 ¢ facil fazer greve, eu ndo sei que eles fazem um raio de um
que cles repdem num instantinho... né, porque nessa escola eu ja fiz
na outra escola, ¢ cra sempre assim, até  que um dia eu falei, chegal”

(Profa. Marcia),

Ideniificamos que as professoras que optam pela greve, fazem-no a
despeito da reposigo, pois algumas delas negam-se a repor os dias ou
aulas perdidas, caracterizando como injusta para com a categoria, €
afirmando  mclusive, que “também” ndo deveriam repor os dias
paralizados:

“Entiio eu acho que a situagiio do P1 na greve ¢é dificil também. Porque,
depois a reposicio de aula do P1 € mais dificil que o P3 (...) ganhamos
1eposicio amnda em cima...”  (Profa. Angela)

“ quer dizer, eu nfio repus, eu ndo repus uma aula minha, eu justi-
figuet tudo, a PI também devia fazer isso.” (Idem)
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Crniando-se, uma situagio heterogénea ¢ dispar dentro da categoria, a
professora, as vezes, se refere aqueles que optam por ndo fazerem a
greve, como profissionais que ndo desejam repor as aulas perdidas,
posteriormente; concluindo tratar-se de aproveitadores do esforgo e da
coragem alheta.

“(_.} eu penso em {azer uma greve eu vou e fago uma greve, mas eu

sel  quetem  muitos que  ndo me conhecem, mas eu sel (ue estdo
lutando por isso, por qué? porque tem pessoas  que tem essa

cabega de que enquanto outros estdo lutando, eu to trabalhando, eu
ndo preciso repor aula. " (Profa. Joana)

Ao dizermos, no inicio, que a fala da professora no tocante a
greve, € contraditoria, estdvamos nos referindo concretamente dquelas
que, embora classificada de “ndo favoravel a greve” apresenta razdes
pelas quais o movimento grevista € visto como instrumento legitimo de

luta por melhores condigdes de trabatho da categoria. O fato porém, de
ndo haver participagio do movimento coloca-a em situagdo de
confronto diante dos grevistas, fazendo-a sentir-se constrangida diante
da stluagdo que se cria com tal atitude.

*.mas eu acho assim que greve tem dois lados: se vocé nio forgar
a barra nfio sai nada, s6 que o professor ndo ¢ unido ta...” (Profa.)
Marcia}.

Im outros momentos, ainda, a mesma professora aponta para as
particularidades que colocam o professor “contra a parede”, diante da
possibilidade de passar por sérias dificuldades financeiras em fungdo da
greve:

“...¢ tem outro lade dele também, cada professor tem um caso, que ele

depende da familia t¢, se ele paga aluguel, se para isso, paga aquilo,

se ele fizer greve ¢ ficar sem receber... quando chegar aquele  dia...
ele ta apavorado né.. . (Idem).

Embora ela mesma nfo viva a situago apresentada, uma vez que sua
familia ndo depende de seu salario para se manter; segue descrevendo a
situagdo daqueles que sobrevivem em fungdo do salério, pois ficam em
situacao complicada para saldar seus compromissos financeiros. Diante
disso ndio apresenta uma clara disposigdo pela greve, embora admita
sua mmportincia, dela distanciando-se por conta da reposigio e por
motivas de ordem financeira que ndo a atingem diretamente.
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Vez por outra a fala da professora ndo apresenta posigio definida
frente as greves, pois cla propria ndo se posiciona claramente frente a
questdo, deixando um vacuo na compreensio, que desejamos efetivar,
das imagens que produz sobre esse aspecto de sua profissio:

“{...) ¢, cu aderi & greve, agora este ano ndo, eu... ndo sei...; Ah sim,
¢ um direito do irabalhador, né.._mas eu acho que isso ai nfio funcio
na, n¢, quer dizer funciona...{...) funciona, né...” (Profa. Margarete).

Sua adesdo pode se dar ou ndo, porém nido se obtém dasua fala uma
disposigdo clara de participar do movimento. Ela, no entanto, atribui, as
vezes, importantia ao fato da greve ser um  direito para, em seguida,
desmontar o proprio argumento, revelando total descrédito quanto a
praticidade desse “direito”. Sua fala € marcada pela contradigio, talvez
gerada pela situagiio de entrevista. Os depoimentos da professora
favoravels a greve, apesar de identificar diversos problemas referentes
ao movimento, considera-a importante, pois a condigiio salarial leva a
profissional a lutar por melhorias, chegando mesmo a dizer que
“ndo se deve acovardar-se” e participar dos movimentos grevistas, pois
¢ a luta de muttos em favor de todos:

*...a gente tem gque... tem que lutar para melhorar, tem que brigar  mesmo
(...} as vezes a gente se envolve nela, vé que ta assim um momento muito
decisivo, que a gente nfio pode ficar de fora, de jeito nenhum (...} s6 que
a gente ndo pode se acovardar nfio ¢, se ¢ uma maioria que vai, vocé
tem que seguir a maioria,..” (Profa. Maria)

Ha uma referéncia clara & greve e ao salario, demonstrando como
encara a agdo de enfrentamento que ela cré acertada, para reverter sua
condicio em termos de remuneragdo. Sua disposi¢io ¢ claramente
favoravel ao movimento, embora dé sinais de certa indisposigio.

&6

.. © a0 mesmo tempo as greves cansam a gente sabe, &s vezes da

um cansago, um esgotamento, de repente vocé volta da greve, ndo
conseguiu o que queria e fica aquele... a gente volta desmotivado,

ento, conforme a ¢poca vocé ndo tem nem Animo para entrar na
greve, nfo da vontade porque vocé ja prevé o resultado...”(Profa.

Mara).

Esse “vai ¢ vem” entre posicionar-se a favor ¢ contra a greve revela
falta de perspectiva politica, pois nfo é recusa propriamente do
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movimento, enguanto reivindicagiio de melhores salarios, ou mesmo de
outros benelicios; mas ¢ mcapacidade de resolver o dilema que tais
movimentos colocam.

Visualizando o conjunto das falas sobre a greve, notamos que a
professora que opta pela ndo participagdo do movimento grevista,
cmbora ja o tenha feito anteriormente, apresenta diversas justificativas
para seu presente posicionamento. E isto ndo é propriamente busca de
uma razdo para descaracterizar tais movimentos como legitimos, mas
para isentar sua atitude de qualquer sentimento de culpa. No entanto
podemos dentilicar gue existe um certo desconforto quando tratamos
do tema com essas professoras, em razdo de qgue a greve cria uma
“atmosfern” de instatisfagfo de umas com as outras: daquelas que
entraram cm paralisagfo, com relagfio aquelas que ndo entraram. Por
sua vez, as primeiras se véem diante de situagdes que ndo sdo

totalmente amimadoras frente ao movimento grevista, pois sentem-se
frustradas duplamente: os baixos salarios e os parcos resultados obtidos
1nos movimentos. Apesar disso afirmam sua importdncia como
mstrumento de “luta” ¢ de esperanga de melhores condigdes salariais,

3 conjunto dos depoimentos sobre a greve nos mostrou também
prolessoras que perderam, em grande parte, a disposicio de aceitar nas
greves o seu carater de luta por methores condigdes salariais ¢ materiais
para desenvolver seu trabalho. Entre elas ha um grupo que optou por
uma outra via: a da descaracterizagdo da greve como instrumento
lepitimo (embora ndo saiba apontar outros instrumentos) pela aceitagdo
das condigbes em que vivencia seu cotidiano de trabalho. Contudo
todas as professoras sentivam-se “abaladas’ pelo simples fato de tratar
do tema, em situa ¢io de entrevista.

5.8 O “controle™ como definidor da “boa” professora pri-
maria
A postura, uma prdtica cotidiana de controle

(3 tema “poder” mostrou-se importante indicador dentro da
escola para buscarmos as imagens que eventualmente as professoras
geramy sobre si mesmas e sobre sua profissdo, diante de todos os
agentes infernos  dessa instituigdo.  Podemos identificar falas que
revelam a “tia” sentir-se possuidora poderes de decisdo dentro da
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escola em alguns momentos; e outras que consideram a professora
desprovida de qualquer poder de decisdo dentro da instituigdo escolar.
Ocorrem desdobramenios internos  desses grupos de falas, pois o tema
& muito abrangente ¢ sugere diversos sub-temas, tais como: poder da
diregdio, poder da professora, poder da burocracia da escola, poder de
interferéneia externa dentro da escola.

A professora fala sobre a tematica do poder vinculando-o a
imagem que tem da hicrarquia de cargos na escola, sobretudo, para
referir-se a dire¢do. Quando solicitada a falar do poder ¢ de quem o
detém deniro da escola, ela nos afirma categoricamente: “a diretora!” A
direcio, termo abrangente, utilizado para indicar a diretora e as duas
vice-dirctoras, aparcce nas entrevistas, com freqiiéneia, quando
tratamos desse tema. £ a grande maiona das entrevistadas falam de
maneira a nfo se enxergarem como detentoras de poder. Ha uma certa

submitssdo ¢ aceitacio pura de simples do poder da “dire¢fio™:

“(_..) cu fiz aquela pesquisa que a diregdo mandou {gnfos nossos)...”
{professora Joana).

O poder ¢ visto como fruto das relages que todos os agentes travam
com a diregdo da escola, segundo as quais, tais agentes (que ndo sdo da
diregdo) 1ém o direito de opinar dentro do ambito do trabalho de cada
um, mas a professora nfo aceita que “qualquer agente” possa decidir
sozinho qualquer coisa, sem que passe pelo crivo da diregdo. E quando
tomam decisdes isoladas, tal fato somente ocorre em circunstancias
especiais em que, momentaneamente, ndo haja na escola a presenga de
qualquer uma das trés pessoas que ocupam cargos da diregdo. Qualquer
decisdio, tomada, no entanto, nestas circunstancias sera discutida com a
dire¢iio, oportunamente, para obter o seu aval (ou ndo, provocando
mudangas repentinas nas decisbes tomadas). A seguir trazemos um
episodio de entrevista no qual a professora nos fala sobre a tematica do
poder de decisio, apontando uma situagio vivida pela professora Joana:
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Profa. Oféha: ...que nem a Joana, ontem, ndo sei se vocé percebeu a classe
dela estava toda desorganizada, as carteiras... ela falou, ndo
vou dar aula porque ndo consigo trabathar com os  alunos,
al saiu ¢ ndo deu aula, a opinido dela prevaleceu, nfio ¢é
porque ela ganha menos que a Diretora ou doquea  Vice-
diretora que ndo vai fazer isso ai, né; depois acabaram acer
tando as carteiras.

Entrevistador: Mas o que estava acontecendo com as carteiras?

Ofélia; Estava. .. porque veio aquela remessa 1a ndio sei se reformada  ou
nova, ndo sei, e colocaram na classe dela carteira baixinha
carteira alta, a cadeira baixinha com carteira alta, que  tem
carieira que dava aqui {mostra o queixo) nos alunos, os alu-

nos pequenininhos...

Entrevistador: Batia no queixo. ..

Ofeha: Batia no queixo, entdo como o aluno vai escrever com a carteira no
querxo?

Entrevistador: B o que ela fez?

Ofélia: Simplesmente ela saiu com os alunos, foi 14 pro corredor de  cima,
que tem uma sala livre 14 de manh3, e foi dar aula 14.

Entrevistador: Enifio ela decidiu?

Ofeha: Decidiu; e se fosse eu fazia o mesmol
Entrevistador: Faria 0 mesmo?

(Méha: Fana

Entrevistador; Ai depols o que aconteceu?

Ofélia: Ai trocaram as carteiras; foi um leva e traz de carteiras, mas troca-
ram.

O Conselho de Escola ¢ visto como instincia de poder pela professora
¢, de fato, possui poder de decisdo dentro da unidade escolar. No
episodio a scguir, mostramos a visdo da professora sobre a tematica do
poder ¢ o Conselho.



Profa. Ana - “(.} os Conselhos que tem dentro da escola, é... ndo sdo
todos né, que se sentame... € resolvem por exemplo alguma  coisa,
que dividem a responsabilidade, mas representado por cada um de nos?
entfio eu acho que (& bom assim.

Entrevistador - Entdio vocé acha que isso da conta. ..
Prola. Ana - Bu acho que da sim,

Entrevistador De dividir a decisfio...

Profa. Ana - D4 e e isso de levar a escola pra frente.
Entrevistador - E isso funciona na pratica?

Profa. Ana - Funciona {_..) Bom suponho que sim agora, eu... eu vou
fazer parte do... do Conselho né, ent3o... mais pra frente quem sabe eu te

responda melhor .

A temética do poder possui diversas facetas dentro da escola: o
poder das pequenas decistes internas no ambito de cada cargo/fungio;
o poder das decisGes que sdo tomadas dentro da sala de aula, pelas
professoras ou mesmo por aqueles que estio fora dela e o poder das
decisGes que sdo tomadas pela diregdo, de abrangéncia maxima na
umdade escolar, a despetto da existéncia do Conselho de Escola. A
mera exisiénela deste Gltimo ndo garante divisdo de poderes, mas
apenas a legitimagdo das decisSes que sdo tomadas fora dele ¢
apresenfadas normalmente como ‘necessarias’, ‘urgentes’. Assim as
decisdes acabam por ser referendadas por todos os conselheiros. Tal
pratica apresenta variagdes a medida que ha maior disponibilidade de
tempo para que as decisdes sejam tomadas por um grupo maior de
pessoas no universo escolar. A disposigdo de se promoverem debates
mats amphados no dmbito da escola ndo altera significativamente as
relagoes hicrarquicas ¢ de poder pois, em dltima instincia, sempre se
aguarda a opinido da diretora, ou até mesmo das vice-diretoras para que
qualquer cotsa seja realizada, mesmo as mais simples, como o que
plantar na horta ou o que servir no almogo que sera servido no dia.

As diferentes formas de controle envolvem as praticas
desenvolvidas no  cotidiano escolar. Assim sendo, essa temadtica
encontra-s¢ vinculada ao poder. Dentro da sala de aula, o controle é
visto por algumas professoras como necesséario e produtivo, baseado na
mnagem de que a partir de uma “politica da boa vizinhanga” com os
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alunos, ha uma suavizagdio na relagio professor-aluno. Mesmo
adotando cssa “politica”, a professora ndo abre mdo do trabalho de
vigilincia sobre eles para que ndo extrapolem certos limites por ela
definidos nem sempre muito claros para os alunos. O controle sobre a
vida de cada aluno, dentro da sala de aula ¢ forte; em alguns momentos,
¢ de forma um tanto aleatéria, pois ela ndo consegue estabelecer um
controle completo sobre todos; somente quando langa mio de uma
relagdo militaresca, o que também pode ocorrer dentro da escola.
Acrescente-se a esta tmagem outra relativa aos diferentes salarios
encontrados na escola: trazem de forma mais clara a nog¢do da
“distribuigdo” do poder no seu interior. J& o Conselho de Escola,
instincia de poder, € visto por algumas professoras como forma de
participagido ¢ até mesmo de distribuigdo do poder dentro da escola.

“(_.) isso (abrir a escola aos finais de semana para a populagido utilizar
quadras ou outros equipamentos) ndo aceito mesmo, cu ja falei na reu-

mido do Conselho, votei contra, 56 eu...” (Professora Helena).

Assim, o “voto” conirario, nos da uma visdo mais precisa de que, no
Consclho a professora se percebe enquanto participanie de algumas
decisbes, ao menos.

“{...) eu ndo fago questdo de conversa, ¢ eu falo até pra eles, pode conver
sar o quanto quizer, desde que ndo fique gritando {...) agora, conversar ©
que val sair no recreio né, que val jogar bola, que vai... eles falam, mas a
gente, eu sempre fico assim, prestando atengfio, agora ndo € horané, eu
nio fico brava, assim eu ndo... agora nio € hora, depois vocé combina
né...” {Profa. Helena)

Fssa pratica do controle também ¢ vista pela profissional como
uma forma de dominio da classe, e este por sua vez, € visto de forma
extremamente positiva,

“.. no meu tempo 14 do primario né, eu sempre gostava, achava uma
delicia cu ta assim, dominando uma classe, eu 14 ensinando. . (Profa.
(Glaucia)

Lla repete as praticas de sua professora, desde sua infdncia, em casa
em suas brincadetras de “escolinha”, desenvolvendo exatamente aquilo
que ela admirava em sua professora: o dominio. Hoje ao retomar essa
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recordagio, ela se refere ao fato com gosto e orgutho, o que nos
possibilita mferir que cla ainda admira essa pratica.

Tem-se, entdo, que uma das mais fortes preocupagdes da
professora primaria ¢ o chamado “controle da classe”. Quando esta na
fase da carreira denominada “estagidria”, sente-se vigiada exatamente
nessa tematica. O rito de passagem de uma condigfio para outra se faz
atraves das avaliagbes pelas quais ela passa e estas significam, em
grande parte, a aquisigido da postura de controle dos alunos. Em suma,
o poder (ainda que restrito & visdo de controle sobre um nimero
relativamente grande de alunos de séries iniciais) configura a entrada
para o ferritério da professora primaria e, mais tarde, apds certo tempo,
dar-lhe-a seguranga de dizer-se uma boa professora, fazendo-o
abertamente ou apenas impondo uma relagdo com as outras professoras
(as que tenham tempo de trabalho semelhante) de igualdade, segundo a

qual a ela ¢ assegurado essa adjetivacio.

5.9 Aspectos da profissdo, como definidores da percepgio
sobre o exercicio do magistério
Profissdo: uma imagem distorcida

O tema “profissdo” nos faz voltar a atengdo para o “fazer
profissional” do cotidiano da professora, permitindo-nos estabelecer
classificagdes que decorrem de uma matriz geral: as falas de
professoras que se véem como profissionais, ou ainda, que identificam
no seu trabalho aspectos profissionais. Isto pode nos dar pistas da visdo
mais geral que elas produzem sobre essa atividade que investigamos.

A professora apresenta uma visio de sua profissio que a
aproxima (em fungio do saldrio) do subemprego, principalmente pelo
fato de que ela ndo se apresenta como responsavel pela manutengio da
familia, o que The permite abrir méo de uma perspectiva de melhoria nas
condigbes salariais na escola basica. Tal fato concorre para o
desprestigio da profissdo por parte da propria profissional, levando-a a
buscar sua satisfagio profissional em aspectos secundarios, ou
refugiando-se na sombra da indiferenga e do “faz de conta” que a
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profissdo lhe apresenta. A partir dessas circunstincias, apresenta novas
formas de explicar, de justificar sua permanéneia na rede priméria.

“... porque eu nifo esquento muito, porque eu tenho alguém  que me
sustenta, sabe, porque quem € o... a base é meu marido, entdo porque
o meu... como dizia marido que fala, vocé faz um bico, ¢ uma profis-
sd0, mas vocé ganha por um bico. .. e eu to nessa porque ey quero,
porque se eu ndo quizesse, eu largava tudo ¢ ficava em casa (...} mas
ia ficar uma parte dc mim... ia ficar abafada né... ¢ a minha realiza
¢ao profissional, onde eu ia colocar? (...) ndo é o salario que vai te
realizar, nunca; né, entdio eu sou livre, eu fago o que eu quero... tenho

o

liberdade, entdo ¢ isso que € importante pra mim..” (Profa. Méarcia)

A linha dc pensamento, expressa nesse fragmento, nfio pode ser
considerada como uma simples aceitagdo da imagem secundaria que a
prolissdo eventualmente possua, mas significa muito mais um constante
“vai-e-vem” enfre a ndo aceitagdo desse carater secundario da profissio
¢ o demérito que encontramos na fala da professora; a despeito do
salario ela se recusa a considerar sua profissdo como um “bico”,

"... porque, se niio cu caio nessa historia que ¢ s6 um bico {...) e ndo
€ iss0 né, ou pelo menos ndo deveria ser (..) eu quero que ndo seja
ne..” (Profa. Marcia)

Assim sendo, mesmo considerando o fato de haver outra pessoa (ou
outras pessoas) na familia que efetivamente assumam a maioria dos
compromissos financeiros do lar, ela ndo aceita trocar atividades da
escola por outras mesmo que melhor remuneradas.

. eu até gosto de ajudar 14, mas eu prefiro muito mais estar na
escola, entdo vocé fica naquele impasse, porque ¢ uma coisa
que voce gosta, vocé dedicou uma parte de sua vida, vocé tem
amor no que faz e, na verdade ndo ta valendo a pena, em outro
sentido, porque vocé ¢ humano, vocé precisa receber pelo que
faz. " (Profa. Josefn)

“Ah, eu gosto, sabe, ¢ um trabalho assim, que eu gosto né, sempre traba-
Ihei com as criangas, sempre gostei {...) eu acho que € um trabalho
assim de amor mesmo né, gosto de ver o fruto das criangas apren-
dendo.” {(Profa. Joana)
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“..ninguém me amarrou, nem me obrigou a ficar aqui, € uma opgio, eu
fiquel mesmo com mal saldrio, com a decadéncia, com tudo isso entiio
eu vou fazer aquilo que eu sei, que eu gosto, que eu quero..”  (Profa.
Josefa)

A 1déia de penmanecer na educagdo lastreada pelo ‘gostar de’
ndo ¢ suficiente para a propria professora, pois ela ndo lhe da a
conclusdo que significaria aceita-la como uma profissdo secundaria ou
trabalhar para cumprir apenas uma espécic de “passatempo”; idéia que
ela refuta; gerando, assim, um aceitar-recusar que a deixa, aparente ou
provisoriamente segura quanto a sua opgio profissional.

“...eu comecei a dar aula em 75, substituindo né, dai teve época que
faltava aulas, ai a gente ficava naquela maratona, muitos professores
poucas vagas, entdo eu... quando faltava as aulas, eu tentava outro
sefvigo, tentei até em confecgdo, com costura, com um monte de coisas,

nias nada satisfazia, ndo tinha nada bom, ai quando eu voltei definitiva
mente cada vez mais eu me encontrei, eu gosto, percebi que era aqui

que cu quero ficar ¢ na sala de aula que eu quero ficar ¢ € 0 que eu gosto
de fazer, eu me realizo, sabe, as vezes, tem tristeza com algumas coisas,
as vezes fica... sei 14, mas é o que eu gosto de fazer, fago com satisfacio,
eu me realizo, ey fico muito contente quando eu vejo que os alunos apren-
deram que diio uma resposta pra aquilo que eu busquei, isso ¢ uma  reali-
za¢ao pra gente..” (Profa. Maria)

Quando perguntada a respeito da imagem que possui da profissdo
ela se mantém no dmbito do afetivo da expressio “gostar” nio
apresentando qualquer idéia mais elaborada; ela apresenta inicialmente
vma visdo difusa sobre a profissdo.

“Olha profiss@o €. ¢ 50 a gente ta dentro pra gente sentir (_..) Porque falar,
mas... vocé sentir ali todo dia ai as criangas, vocé junto com elas né... é
gratificante, mas tem hora assim que vocé para... vocé fala, serd que é tudo
isso mesmo. . (Profa. Marcia)

“Eu acredito assim, fazer o servigo com dedicagiio né, fazer com... gostar
né, principalmente porque se a gente nfio gosta, fica sempre no vazio né,
sentindo no vazio, e, se dedicar, procurar se aperfeicoar, e tem as
contrariedades né, s vezes a gente é mal, mas eu, gragas a Deus, nunca
tive problemas graves no meu servigo...” (Idem)

A professora, no entanto, ndo vive completamente imersa nesse jogo de
val-e-vem. Vez por outra demonstra que possui alguma consciéneia da
situagdo em que vive, admitindo ocarater secundario da profissdo,
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dizendo gue  professor ¢ uma profissdo na qual se fica até que se
encontre alpo melhor airavés de concursos, por exemplo; dizendo-nos
que o cnsino, atualmente, estd deficiente por causa do proprio
professor.

* entdo professor fica ali, td ganhando pouco mas ele presta  concurso,
aparcee coneurse pra fudo, pra... pra investigador de policia e... também-
ganha pouco mas, . ou outra coisa eu acho porque se trabalhar com crian-
¢a ndo ¢ tho facl assim € muita responsabilidade,  passa muito nervoso,
tudo vocé trds problemas pra casa...” (Profa, Margarida)

“ 0 cnsino calu, professor ndo sabe mais ensinar (...} caiu o nivel do ensi-
ne {...} o nosso salario também foi 1a pra baixo...” (Idem)

A temdtica aqui tratada se encerra com esses dois fragmentos fala
que, vez por oulra, apontam-na como portadora de um certo grau de
consciéneia da situagdo precaria a que estd submetida; o que em
momenio nenhum aparece € uma visdo mais elaborada de sua profisséo,
de métodos de trabalho, do profissionalismo que compreende suas
praticas cotidianas em sala de aula, suas dificuldades, suas aspiragdes
frente a4 profissdo que ora desenvolve, ou suas hipdteses de
equacionamento dos problemas que afligem a categoria. Aparecem, de
forma difusa ¢ enevoada, algumas criticas ao Governo Hstadual, porém
sem aprescntar um fundamento maior que aquele surgido no seio do
senso comum, da populagdo em geral. No decorrer da entrevista, a
professora val se¢ abrindo sobre aspectos da sua profissdo, mostrando
para o envolvimento que a tem com seu trabalho.

“...eu acordo de noite, cu to 13, verm uma idéia, pra fazer dentro da sala de
aula, entdo as vezes eu levo a class... a escola pra dentro da sala de aula...
¢... quer dizer, a escola pra dentro da minha casa, mas eu ndo costumo
levar o minha casa pra dentro da escola ..) eu esquego que eu tenho filho,
martdo, casa... alazeres domésticos, tudo pra fazer, eu esquego, e se eu to
aqui, cu me divirte, eu ndo vejo o dia passar...” {(Profa. Mércia)

(Quando fala de sua profissio, refere-se a algo que lhe da prazer. E faz a
iss0 de forma alegre e direta. Ela se refere ao fato de poder escolher o
que the convier para trabalhar em classe com seus alunos, ao tratar da
‘liberdade” que possut no seu trabalho. Ao referir-se ao salario,
apresenta-se¢  desmotivada para lutar por methores condigbes por
considerar a categoria profissional muito desunida e conclui que isso ¢
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restltado daqueles que estio no topo da hierarquia escolar ou politica,
que ndo estanam interessados no desenvolvimento culiural do aluno.

“. 1a em cima nfo ta mteressado que aluno saiba, né, entio quanto
mats burro  melhor, porque dat ele vai fazer o que ele quer...”.
(Profa. Marcia)

) tema de que ora tratamos, profissdo na viso da professora primdria,
surgem alpumas referéncias d condigiio de ‘estagiania’, trajetéria que
tragou a0 descrever sua evolugdo de carreira profissional. Optamos,
portanto, por prosseguir o tema mediante a inserciio desses fragmentos
que apontam novos enfoques sobre ele. Tendo surgido no mapeamento
micial,  referente & “evolugSio de carreira”, apresentada pelas
profissionats  através  de  suas  experiéneias no  ensino, sub-tema
“carremra’’, vevela-se¢ como um indicador importante de realizagido
soctal. Ao haver cumpndo as etapas que tal profissdo sugere, por ter
aleancado o nivel de desenvolvimento presente, diferenciando-a de
outras colegas de trabalho e, talvez, aproximando-a da mnagem de
“carreira profissional”, a profissional atribui-se valor tal que possui
contornos sociais de elevada nmportancia.

A professora também apresenta sua visfio acerca da necessidade
de, na carreira, passar por cursos que a habilitem mais, ou lhe déem
pelo menos, titulos que possuam em si um maior reconhecimento no
proprio meto escolar e fora dele, como o titulo do diploma universitario.
(Juando motivada a procurar esse nivel de estudos ela rapidamente o
abraga, na busca de sua aprimoragdo, mas, provavelmente para o
melhor reconhecimento de seu trabalho ¢ de si propria. O que nos
chamou a atengdio foi o fato de que a motivagio partiu de instdncia
supertor, no caso da Dire¢do da Escola, num determinado momento de
sua vida:

“(..} ail o assistente né, disse. .. que foi meu diretor, falou, ‘Glaucia, vai
fazer faculdade’ né, e eu... ai, ah, fiquei meia, assim...depois falel eu vou,
ai eu ful fazer educagio artistica, sabe...” (Profa. Glaucia)

A grande maioria das professoras primarias entrevistadas possuem até
o mivel do curso magisténio, o que lhes da o direito de pleitear um cargo
no ambito da Educagdio, através de concurso publico ou mesmo em
cardter  provisorio como “ACT” (Admissfo em Carater Temporario)
condigio que podera carregar até a aposentadoria, se assim o desejar.
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No entanto, ao longo do fempo, permanccendo nesta situagdo,
identificar-se-4 como profissional de categoria secundaria, em fungio
da desvalorizagdo a que esta submetida a profissio no setor piiblico do
Estado. Sua carrerra tem limites claros e curtos: como professora, ndo
chegard a possuir um ‘status’ reconhecidamente bem remunerado € com
o “britho™ social que as profissdes melhor remuneradas alcangam; ao
menos enquanto perdurar a atual visdo de relagdo entre as autoridades
publicas no ambito estadual ¢ a categona profissional dos professores
em geral, ¢ das professoras primdérias, em particular.

5.10 A “condigdo’ de mulher da professora primaria
Mulher-Professora: o papel de inferioridade fundido a imagem
profissional

Para muitas professoras, a condigdo de mulher explica a atual
sifuaciio em que vivem as profissionais da educagido que atuam na rede
primaria, pois homens que gostassem de trabalhar na educago, sentir-
se-tam reprimidos pela sociedade, que considera tal profissdo propria
de mulhercs. A professora aponta a familia como a geradora das
relagdes que submetem as mulheres as condigdes inferiores na
soctedade, inclusive impedindo que elas estudem e desenvolvam
profissdes.

“eu acredito que tem mutto homem que gostaria de... homens que
gostaria de.. gostaria de.. que... de... gostaria de fazer o magistério,
mas eu acho que eles se sentem assim, um pouco reprimidos,  talvez. ..
nido pela sociedade, mas por eles mesmos, ‘ai, é servico  de mulher” né,
acho que assim, vai se tornar.., as pessoas vio se tornar preconceituosas
em refagio a eles. " (Profa. Ana)

“... abriu mais a cabega ..) vocé néio vé, hoje nds temos €. ministras
¢, executivas, dircloras... ha muitos atras isso nfo existia...” (Profa.
Hea)

Nos  depoimentos  colhidos em  situagdo de entrevista, a
professora primaria surge como mulher acomodada com a condigdo
subalterna que a sociedade the reservou. Ao tratarmos do tema,
apresenfou a condigio de “aprisionamento” ocorrido, muitas vezes
diante das obngagdes do lar, impedindo-a de atuar com mais
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desenvoltura no mercado de trabalho. Ela consegue, na maioria dos
¢asos, buscar empregos onde haja compatibilidade de responsabilidades
domésticas e trabalho fora do lar; pois ocorre com freqiiéncia elevada a
presenca de maes no grupo de professoras primarias:

“Eintéo, € por 1sso que eu falo, se acomodou, to acomodada (...} apesar
que o campo de trabalho al fora ndo é facil, a gente comega analisar, fica
ai n¢, mulheres vizinhas da gente chegando de fabrica e sabe que ndo é
facil {...) apesar do salario baixo (...) ela acaba aposentando...”  (Profa.
Margarida)

*...0 servigo de casa nunca acaba, vocé faz, faz, quando vocé vai  ver,

ia por fazer (...} s6 que todo mundo fala né: vocé trabalha? ndo, sou do
lar..” (Profa. Joana)

Tinha (...} quando eu termineu o magistério ja tinha os doss.
{(Profa. Marcia)

Vé-se que a escotha pelo magistério s¢ da em fungdo da falta de
“opcdo” a que a adolescente estad submetida, sobretudo nas regides
interioranas do Estado, configurando-se a falta de esclarecimento na
adolescéncia, levando-a a ‘experimentar’ diversos tipos de empregos
para buscar uma defimcio do que deseja desenvolver em termos de
profissdo. Nessas oportunidades, a Educagio, sobrefudo a escola
primaria, surge como uma forte concorrente. Ao optar pelo curso
magisténo, multas vezes ela se v& obrigada a sujeitar-se a qualquer
emprego, s¢ desejar atnar no mercado  de  trabalho antes de
ferminar ¢ curso, mesmo que seu trabatho nada tenha a ver com a
Educagio.

.. .eu morava numa cidade tdo pequinininha, que nfo tinha o que fazer {...)
entdo eu parti pro magistério porque € unica... Unico estiudo que  tinha
era o magisténo, eu fiz o magistério foi por isso, ai quando eu terminei o
magisiério fui embora pra S3o Paulo, porque nio tinha campo de  traba-
tho ™ (Profa. Valquiria)

“.eu me formet em 73, tentei outros servigos, quando a gente ta fazendo
0 magistério, a genle ndo tem assim uma escolha tdo definida né, eu fiz
conlabilidade ¢ magistério, ao mesmo tempo...” (Profa. Maria)

A visdio da professora sobre a sua profissdo € marcada pela condigfio de
mulher, sipnificando, na pratica, uma forma de ausentar-se de uma
methor delinigdo da carreira prolissional que esta abragando. Ao
escudar-se nessa condigio, a professora justifica todos os entraves que
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visuahza, levando-a a uma posigdo mais confortavel, pois justifica-se
enquanto pristoneira de uma condicdo que ndo pode modificar. No
entanto ao manifestar esse tipo de justificativa ela esta aceitando ndo
apenas uma posigdo subalterna como profissional mas, sobretudo,
vinculando-se a condigiio de mulher e esta a condi¢do de submissido
diante da sociedade considerada machista por ela propria. Esse quadro,
para a matoria das prolessoras entrevistadas ¢ nreversivel e significa
ua espéeie de calabougo ao qual a sociedade confinou a mulher ¢ a
professora fundidas numa mesma imagem, embora distorcida, mas
aceita ¢ justificada, levando-a a conformar-se ou, no maximo, a
visualisar possibilidades de alteragdes significativas quando se dispde a
reflctir na possibilidade de mudar de profissdo. Quando essa
possibilidade ndo faz parte do imagindrio da professora primaria, ela
parte para a justificativa da realizagdo profissional no ambito do afetivo
encerrado na expressio “eu gosto de ser professora”, ou mesmo “eu
posto do que faco”. inimeras vezes encontrada nas eutrevistas
realizadas.

5.11 Conclusdes a corca da analise dos dados

As professoras primarias sofreram no decorrer dos altimos
tempos  (provalvelmente nas ultimas duas ou trés décadas) um
isolamento duplo: por um lado foram isoladas pelo Estado a medida
que as manteve longe de qualquer possibilidade de desenvolvimento na
sua carreira profissional, bem como qualquer forma de aprofundamento
de sua propria profissdo, pois atribuiu-lhes saldrios tdo irrisérios que as
fez permanccerem no dmbito das profisstes secundarias, em relagdo,
inclusive, dquelas que estdo presentes dentro das familias. Estas,
segundo as proprias professoras, consideram sua atividade profissional
apenas como um “bico”, por serem mal remuneradas. Esta situagdo as
leva a promover um jogo de “esconde-esconde”, pois ao mesmo tempo
em que elas se véem mal remuneradas, dizem-se profissionalmente
satisfeitas, atribuindo sua satisfagdo a outros fatores, nem sempre de
carafer profissional, mas afetivo, pessoal. Esta fonma de se dizer revela
uma visdo sobre a profissfo entrecortada pela analise visceral, intima e
mbimista, pois fala sobre um objeto social (a profissdo, propriamente)
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ocultando os aspectos que a definiriam como tal e apresentando, entre
outros, a aletividade em substituigio.

t. Uma forma de explicar essa situagfio vivida pela professora,
segundo ela mesma, ¢ sua condigdo de mulher, que a coloca em
posigio de desvantagem na sociedade, uma vez que se sente
presstonada a assimir varios papéis: mide, empregada doméstica, baba,
enfim, todos os papéis “reservados” & mulher porque vinculada ao fato
de ser genttora. Consideramos dispensavel retomar a historica divisdo
de lungdes entre géneros, nas sociedades humanas, bem como a
constituigao de cardter machista nas mesmas; contudo a professora
apresenta-s¢ de mancira dabia: por um lado, ressentida por wiver
submissa  cnquanto  scr-sujeito  (mulher ¢ professora, individuo e
profissional); por outro, demonstra-se conformada, até mesmo
satisfeita, pois, a despeito da condigdo de submissa, considera estar
abrindo espago no mercado de trabalho, sentindo-se mais valorizada em
fungdo dessa circunsidneia, considerada uma “conquista”.

2. Ao tratarmos das questdes de valor dentro da profissio
‘professora primaria’, deparamos-nos com a greve na escola publica ¢
cuconframos, na fala das professoras, uma situagio de incertezas e
desencontros, posto que elas ndo slo necessariamente contrarias a
greve, embora nfo aceitem, com tranquilidade, a reposigiio das aulas,
constderando-a injusta frente aos outros professores estaduais. A tonica
das falas das professoras distancia-se da andlise da greve, propriamente
para afirmar-se em questdes paralelas, demonstrando um desconforto
cam o tema. Hsta situagio se verifica pelo fato de ndo desejarem ser
tachadas de “fura-greve” ou de “alienadas”, termos comuns que
circulam na escola, nos momentos de greve e que as colocam, vez por
autra umas contra as outras. Sua fala sobre esse tema é contraditona e
carregada de reticéneias, pois ndo sabe como lidar com os ‘nos de
estrangulamento” de sua profissio: salario baixos, exigéncias pesadas,
prande volume de frabalbo, pressdo social (da familia, dos pais de
alunos, etc.) A professora ndo se define concretamente diante da greve
da categoria, nem tampouco se sente 4 vontade quando, na ocorréncia
desses movimentos, esteja participando deles ou ndo. Percebem que
taismomentos alteram as relagdes dentro da escola, mas ndo conseguem
“adrumistrar” sendo a contragosto as diferengas surgidas por conta da
greve, nemomesmao as conseqiiéneias oriundas do fato de algumas
aderirem a0 movimento & outras nio.
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3. A tematica da greve na escola estd diretamente vinculada a
‘ordem’, que tratamos em momentos distintos. Referimo-nos & ordem
interna da escola refletida em todas as agdes que ali sdo desenvolvidas.
A fala da professora configura, nessa tematica uma irrestrita submissdo
a hterarquia ¢ as formas de controle que a instituigdo escola impde:
nada se faz sem o aval superior, ¢ tudo se faz a partir dele. O
comportamento das professoras, diante da ‘dire¢do’, ¢ de cardter
pessoal: a professora sente-se inferiorizada po trato com aquelas
pessoas que ocupam cargos administrativos; diretora, vice-diretora,
coordenadora, enfim, todos os que representam o aparetho educacional.
VE, no entanto, a diretora como uma figura muito proxima da mde,
sobretudo quando  ela (a diretora) atribus aulas, o que € ‘encarado,
fregiientemente, como uma espécie de concessdo pessoal, fruto de uma
relagdo puramente afetiva, entre amigos. A tematica da “ordem”,

embora fendo sido tratada separadamente da temdtica “poder” ndo
exclut esta {iltima porque ambas apresentam um denominador comum: a
fala da professora confipura uma submissio frente ao conjunto de
praticas mstitucionais que permeiam a escola, sejam elas de carater
administrativo puramente, ou pedagdgico. Quando partimos para a
analise da temdtica “poder”, considerdavamo-la de suma importincia
para defimr a eventual imagem da professora primaria. O que
constatamos porém, € que se {rata de apenas uma variavel da “ordem”
estabelecida no universo escolar, em se tratando de verificar a fala das
professoras.

4. A professora nfio se sente & vontade com a greve, mas por
oufro lado apresenta-se como extremamente satisfeita com a profissdo
no sentido de sentir grande prazer trato com os alunos, pelo fato de
serem criangas pequenas, nas quais pode depositar muito carinho e
delas receber de volta, também, fortes expressdes de afeto. A
professora esforga-se para definir a profissdo como frulo dessa relagiio
quase familiar com os alunos: uma relagdo de mie e filho, ou mesmo
como “tia daqueles a ela confiados. A afetividade, expressa pela
professora primdria, no ambito das entrevistas realizadas, constituiu-se
em eixo no conjunto de falas, fazendo com que as professoras a ela
retornassem em  todas as oportunidades em que se viram solicitadas a
se¢ definrem diante de temas importantes, ou mesmo diante do
magisiéno como profissiio, propriamente. Este fato nos levou a concluir
que clas promovem uma clara substituigdo dos aspectos  ditos
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profissionais pela afetividade, como uma forma de justificar por que
nao deixam a profissio. Hssa substituigo se estende as expressoes
relacionadas a4 tematica “locus” de trabalho, enquanto complexo de
praticas vinculadas a um espago delimitado com bastante clareza. Fsta
tematica ndo nos revela nada mais além do que a professora um tipo de
trabalhador que nfio possui nitidos contornos de sua profissdo, a partic
dos questtos que definumos, como indicadores de profissdo, pois sua
vinculagdo com a escola ¢ extremamente calgados nas relacdes afetivas.

Concluimos também que a afetividade expressa pela professora, se
carcateriza como forma distanciada de a sua realidade profissional, a
partir do denominative ‘tia” tio comum na escola priméaria e, de uma
forma ou de outra, aceito de maneira tranquila pelo conjunto das
professoras entrevistadas. Ha, € bem verdade aquelas que o rejeitam em
situagdo de entrevista, porém ndio nos ddo quaisquer sinais de uma agio
clara e sistematica realizada em sala de aula (ou fora dela) para garantir
que os alunos, a despeito de denomina-la “tia’ ou ndo, a encare, em
principto como professora. No entanto, o contrario ¢ muito visivel: ha
diversas  professoras que ndo apenas admitem o uso de tal
denominativo, comeo clas proprias se autodenominam dessa forma
diante das criangas, diante das colegas de trabatho, diante de outros
agentes intraescolares, enfim, incorporam de fato a ‘tia’ que se atribui a
imagem da professora primaria. Nossa conclusio frente a essa tematica,
¢ de que entre a professora e a ‘tia’, a distincia (se ¢ que ha alguma
distinecta) ¢ infima,

Ao aproximarmos a professora primaria ¢ a ‘tia’, fazemo-lo
embasados no resultado das entrevistas no tocante a salario, também. O
salario pago as professoras € excessivamente baixo em termos
absolutos, bem como em termos relativos. Em termos absolutos ao
analisar os salanios, dentificamos uma média de remuneracio da ordem
de 2.5 saldrios minimos, aproximadamente. Em termos relativos esse
valor aproxima a professora da babd, com certa desvantagem para a
primeira, dados ndo apenas os valores liquidos recebidos por cada uma,
bem como todo o conjunto de condigdes a que ambas estdo submetidas.
Bste fato nos leva a enquadra-la, do ponto de vista da valoragdo
remunerativa, entre os mais baixos salarios praticados no mercado das
prolissdes, em particular nas publicas estaduais. A fala da professora
sobre o saldnio ¢ truncada, ela ndo cria uma imagem clara de profisséo,
pois cla perdeu, ao longo do passar do tempo, a nogio de valor, bem
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como de profissdo; restando-the apenas nogdes frapeis a cerca de
salarios melhores que foram praticados em épocas mais remotas,
embora poucas, entre as entrevistadas, tenham vivido tal condigio.

As prolessoras, com maior ou menor grau de aceitagfo, identificam
sua atividade ou fungdo como carater secundario, até mesmo como
subcmprego, dadas as condigdes que ja descrevemos até o presente
monento. A remuneragdo, a falta de aprofundamento ou de reciclagem,
o distanclamento das escalas reais de evolugdo na carreira, o
desprestigio social, enfim todo o conjunto de circunstincias que cercam
a professora priméaria, levam-na a vivenciar a sua atividade com
“descartavel”. Essa  situagiio as leva, inclusive, a considera-la
ireversivel, ¢ apontam uma total falta de opgdes para aquelas que nela
se inserem. O grau de profissionalismo que buscidvamos nas professora
primarias, ndo foi encontrado pelas razdes ja expostas.

Finalizando, apontamos, apds a realizagdo da presente pesquisa, que
a escola pablica do nivel primario, circunscrito as séries iniciais (de l1a.
a 4a. séries) constitui-se um verdadeiro reino do ‘faz de conta’. As
professoras fazem de conta que sdo profissionais do ensino. As criancas
fazem de conta que aprendem. A escola, enfim, faz de conta que
tanciona, Talsituagdo atribuimos, sobretudo as condigbes vividas pelas
professoras, aos poderes phblicos constituidos, que, ao longo das
altimas décadas vém dilapidando a Educagdo piablica, barateando os
servigos, “sucateando-os”, multiplicando redes fisicas, na proporgdo
inversa da qualidade que estas redes apresentam. A escola publica do
Estado de S3c Paulo se arrasta entre os infindaveis ‘expedientes’
burocraticos, que a permeiam, e os planos irreais, que a visualizam
como um imenso laboratério, no qual se fazem diversas experiéneias
que ndo guardam qualquer semelhanga com experimentos cientificos;
vilso que ndo hd uma agdo coordenada, conjunta, que busca ndo a
homogeneizagho das realidades, sobretudo o respeito as vivéncias, aos
anseios, aos direitos da populagdo, principalmente daqueles segmentos
da sociedade desprovidos de meios préprios para enfrentarem
adequadamente este (¢ outros) problemas.

Durante a realizagfio da pesquisa, captamos a circulagio da idéia
de que a escola ¢ um “reino de mulheres”, que, curiosamente, ¢
governado de fora de seus limites geograficos, de fora de seus muros,
pelas auwtoridades publicas (cargos majoritariamente ocupados por
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homens) pelo fato exatamente de ser ele dominado de alto a baixo por
mulheres (0 dnico homem que vivencia praticas institucionais, na rede
primaria das séries iniciais, € o jardineiro). E aqueles que dentro dele
pennanecem, resta o cumprimento das determinagdes externas, ndo
visualizando muitas possibilidades de mudangas no horizonte que, aos
poucos, se apresenta mais esfumagado, como as chuvas que avistamos
de fonge, mas que sabemos que virdo e que significarde tormentos para
muntos, sobretudo para aqueles que estdo ao desabrigo e no abandono.
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CONCLUSOES FINAIS

A Representagdo Social da professora primaria da rede pablica
de ensino se apresenta sob a forma de imagens que carregam um forte
cardter pejorativo: a professorinha; a tia;, a segunda mde; a coitadinha;
aquela que cuida de criangas;, aquela de saldrio baixo; enfim, toda uma
série de atributos, compondo uma imagem depreciativa, que faz da sua
profissdo um grande cquivoco. Equivoco do Governo do Estado que
permitiu a dilapidagdo do poder aquisitivo dos salarios dos professores
estaduais 4o longo da existéncia dessa categoria profissional, bem como
ndo  abriu perspectivas de melhorias reais na situagio desses
profissionais; segundo dos proprios professores - em particular
daquelas que atuam na rede primaria - (pois ndo possuem uma
formagiio adequada ¢ nem uma clareza de que mudangas seriam
necessarias ocorrer para modificar substancialmente seu futuro como
profissionais) o governo os langou na periferia do sistema politico
vigente bem como no final da lista das suas preocupages de ordem
financeira ¢ ccondmica.

Essa representagdo social, no entanto, niio € tio nova: ja nos
tempos do Brasil coloma do século XVII o professor primario foi
considerado profissdo de desprestigio, pois a ele se juntavam as
imagens de despreparo com a improvisdo. Atualmente essas imagens
sobre a professora primaria sdo correntes e delas decorre uma
representacdo que a propria professora faz de seu exercicio no
magistério; ela se representa como profissdo desvalorizada por
vivenciar situagdes tdo adversas como os salarios extremamente baixos,
mas recompensada pela afetividade que resulta de sua relagio com
criangas (com os alunos) propiciada pelo magistério. Essa via de mio
dupla na qual a professora se encontra faz dela um profissional mal
definido, inseguro e desmotivado. Ela ndio ¢ capaz de visualizar
mudangas, ainda que num horizonte mais distante, uma vez que seu
cotidiano a levou a cristalizar a situagdo que vivencia como definitiva e
imutavel,

Ao tocahizarmos a fala da professora primaria através das ‘lentes’
da representagio social, na busca de sua propria representacdo, nio se
cncontra mais que uma imagem difusa e inacabada de quem, embora
nao s¢ negue como profissional (ainda que mal remuncrado e
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trabalhando sob péssinas condigdes) mas também ndo ¢ capaz de
constituir wna percepedo mais esclarecida e definida do seu exercicio
profissional. A leitura das conclusdes das entrevistas realizadas nos
aponta para ¢sse quadro de incertezas vivido pela professora primaria.
b notorio que o contexto nos quais se inserem tais professoras, qual
seja, o exerciclo do magistério em cidade pequena do interior do Estado
de Sdo Paulo, aponte para uma hipdtese, nfo explorada no ambito do
presente estudo, uma vez que ndo fazia parte de seus objetivos, de que
possa haver uma representagdo do magistério, gerada pelas professoras
primarias de cidades de maior porte, bem como dos grandes centros do
Estado. Essa lipétese permanecera em aberto para posterior estudo.

A rtepresentagdo da professora priméria sobre o exercicio do
magistério consiste no resultado da trajetoria que a rede primaria
percorreu ao longo de toda a sua existéncia. A essa profissdo sempre
houve  wm cardaler  depreciativo  vinculado, pois  os  salrios
correspondentes a essa atividade nunca foram expressivos. Isto € de tal
forma notorio que percorre a sociedade a imagem de que professor
ganha pouco, em geral, porém a professora primaria, além de ganhar
pouco, trabalha efetivamente muito. Esta afinmagdo nfio sugere que a
representagdo sobre esse profissional seja na linha de que se considere
que esse “muito” que ela trabalha seja, efetivamente, de qualidade, ou
mesmo gere algum prestigio no seio da sociedade. Ao contréario, essa
representagdo aponta a desvalorizagdo completa de tal funcdio social.
Fmbora o denominative ‘tia’ seja utilizado nas mais diferentes
situagdes, sendo atribuido aos mais diferentes agentes sociais, quando
ele ¢ atribuido a professora nos parece servir adequadamente para
classifici-la ¢ para compreender como é encarada essa atividade
profissional.

Ao encontrarmos  expressdes tals como: “..as minhas
professorinhas nido fazem greve..” na fala de autoridades piblicas,
constatamos que a representago sobre elas é extremamente forte, na
medida em que pese o fato de que se elas ndo participam do movimento
grevista, este tem dificuldade de chamar a atengdo da populagio, ja que
0s pais tendem a se ocupar menos das questdes ligadas a escola de
filhos ja em idades mais avangadas, e, ao contrdrio, apresentam niveis
de exigéneia maiores quando a questdo € a escola primaria,
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A percepelio apresentada atualmente pelas professoras reflete a
historia que se escreveu durante sua existéncia: percebem-se, por um
lado, distantes do ‘starus’ da professora primaria de meados do
presente seculo, pois aquelas eram vistas como ocupantes de importante
fungdo na sociedade, sendo que hoje ndo possuem tal respeito e, por
outro, negam a condigio de desprestigio total nas atuais circunstancias
de trabalho. Issa percepgiio foi constituida duranie o processo de
degradacio da profissdo, pois, enquanto as professoras sofriam queda
reais no seu poder aquisitivo, outras atividades profissionais ganhavam
mator importancia em termos salariais, a despeito do ‘status’ que
ocupavami, tais como, trabalhadores domésticos (babés, lavadeiras,
diaristas, jardineiro, etc.), trabalhadores em outros servigos piiblicos,
como os iransportes, energia, correios enfim, uma série de atividades
que superaram o salario pago na escola piblica. Nido se trata de
considerar que apenas a professora primdria ganha muito pouco
nomnalmente, se comparada com os outros professores (embora haja
diferengas relativamente elevadas) mas de que as condigtes de trabalho
sd0 piores que as dos outros; podemos citar o periodo prolongado de
horas; os WTP’s (horario de trabalho pedagogico) obrigatorios, ¢,
naturalmente as classes lotadas de alunos sem o espago e atengdo
necessarios que cada win necessita nessa fase de escolarizagdo.
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