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RESUMO

A presente investigacdo tem como objeto de estudo a constituicdo da historia da
formacdo de alfabetizadoras. Tem-se como propdsito reconstituir e analisar a trajetdria
de seis profissionais nesta area, sendo reconhecidas como boas alfabetizadoras pelas
comunidades em que atuam, na rede publica municipal, estadual e federal da cidade de
Uberlandia- MG, a partir de 1980. Tal delimitagdo teve como base da pesquisa as
narrativas de fatos relevantes desses sujeitos em que a atuagdo docente apontou
situagdes vivenciadas que possibilitaram sua constituicdo e o seu proprio
desenvolvimento profissional. Dentro dessa perspectiva, tornou-se possivel estabelecer
as formas como as mesmas incorporaram na pratica a alfabetizagdo como processo de
formacdo. De modo que, para se obter um quadro amplo e significativo a respeito do
problema abordado, optou-se por uma metodologia qualitativa de pesquisa, baseada na
andlise da histéria oral de vida de seis alfabetizadoras que foram escolhidos para
fazerem parte deste estudo. Assim sendo, o que marca a relevancia cientifica desta
pesquisa, € a contribuicdo de investigar e recuperar aspectos histéricos, politicos e
educacionais da trajetéria de formacdo de alfabetizadoras na cidade de Uberlandia- MG.
Portanto, as questdes que se colocam sdo: Quem sdo as alfabetizadoras consideradas
como boas profissionais pela comunidade? O que aconteceu a partir do momento do
magistério? O que aconteceu na vida desses sujeitos que hoje sdo reconhecidos como
bons profissionais? Como foram suas trajetorias de formacao e atuacdo? Quais e como
os fatos relevantes ocorridos na educagdo interferiram em suas trajetdrias de vida e na
constituicdo dessas profissionais ao longo das duas ultimas décadas? Como se deu o
processo de constituicdo dessas alfabetizadoras neste ultimos vinte anos? Em outras
palavras, extraiu-se das narrativas indicios que permitiram identificar as interacdes
mediadas por outras pessoas em um determinado contexto politico-econdmico-cultural,
sobretudo das influéncias determinantes de instituigdes sociais na formagdo dessas
alfabetizadoras. E, ainda, como sdo construidas as matrizes do seu sistema de
conhecimento, suas interpretacdes diante do papel da pratica exercida enquanto
alfabetizadoras que, ainda hoje, ocupam importante papel no cendrio educacional da
cidade de Uberlandia, ora incorporando, ora refutando as doutrinas tedricas e/ou
simbolos que sdo socialmente elaborados. Pressupde-se uma construgdo pessoal das
alfabetizadoras a respeito das experiéncias vividas nas interacdes sociais que mediam a
relacdo delas com a formagdo docente passando a orientar, transformar e intervir na
pratica. Neste sentido, pode-se dizer que o desenvolvimento desses sujeitos,
reconhecidas como “boas alfabetizadoras,” aconteceu do plano social para o individual,
plano este em que as alfabetizadoras apresentam uma versdo singular e personalizada,
cultural, social e histérica em que estdo inseridas.



ABSTRACT

The present investigation deals with study of the historiacal background of Teaching to
read-teachers. The purpose of the study is therefore to analyze the lives of 6
professionals in this area, known as good read and writing teachers that work in the city,
state and federal public system of the city of Uberlandia-MG since 1980. This particular
group was analyzes considering the most important facts that accured during this period
that favored their professional growth, within the study, the different ways and reasons
that led these teachers to dedicate to the act of teaching to read wee presented. To obtain
a broader vision, the research was done using quality methodology to analyze the six
teachers that orally told their stories. The stories included historical,political and
educational aspects of their lives. Some of the questions to be answered were: Who are
the best professionals in the act of teaching to read in our community? What did they do
right after graduating from teachers college? What happened in the following years?
What facts best contributed in the formation of these professionals in the last 20 years?
By listening to the narrations of these teachers, the survey was able to extract the
influences of different people within the political, economical, cultural and social
context. Also the schooling background that these teachers receied and the important
roll they played was considered as these teachers were held as being the best in the
cities educational system. How these teachers related to their teachers influence in the
practical aspects of these professional, was studied.

Therefore, the survey showed how these good teachers in the art of teaching to read
lived, their individuality and their envolvement with the cultural, social and historiacal

enviroment in their city.
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INTRODUCAO

TRILHAS PERCORRIDAS NO CAMPO DA PESQUISA

Este ¢ um estudo sobre a histéria e a formagao de alfabetizadoras em Minas Gerais, que
atuam no municipio de Uberlandia. Trata-se de uma reflexao sobre as diversas praticas, opgdes e
caminhos, construidos ao longo de suas vidas, em diversos espacos familiares, educacionais e
culturais, inseridos em seu contexto regional. Em suas trajetérias t€ém em comum o oficio de
serem alfabetizadoras, desde os anos 80 do século XX, e que ainda estavam em exercicio durante
o ano de 2002.

A delimitagdo cronoldgica do referido periodo se justifica pelo fato de que nos meados dos
anos 1980, com o esgotamento do modelo de desenvolvimento modernizante-conservador, tanto
por mudangas internas quanto pelas alteragdes na conjuntura internacional, inicia-se a lenta,
gradual e permitida abertura politica'. O Estado de Minas Gerais representou, ao lado de Sdo
Paulo e Rio de Janeiro, o que os politicos denominavam de Tridngulo das Bermudas do regime
militar de 1964, ou seja, a perda de apoio politico nesses estados, significava o fim do poder
militar no Brasil.

Tal desarticulagdo politica ocorreu em 1982 com as elei¢Oes diretas para governador de
Minas Gerais e dos demais estados. Desse modo, os primeiros governadores mineiros® tomaram
posse e apresentaram novas propostas voltadas para a escola, em que assumiam 0 compromisso

de oferecer e organizar uma escola democritica, com ampla elaboracdo de principios e

1 Trata-se de resultados de mobilizagdes de varios setores da sociedade civil, lutas pelos direitos, anistia politica e elei¢des diretas.
2 Primeiro mandato frente a redemocratiza¢do politica foi o Governo de Tancredo Neves, de 1983 a 1987, que representou na sociedade o anseio de luta, democracia e

participacdo a educagdo. Assim tivemos como governos subseqiientes de Hélio Garcia, Newton Cardoso e outros.
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desenvolvimento de politicas educacionais. Em vérias regides do Brasil surgiram propostas
voltadas para a implementag¢do de projetos e/ou programas para as escolas da rede publica, cuja
preocupacao basica era a formagdo permanente de alfabetizadoras.

A exemplo, tivemos projetos no Rio Grande do Sul “Alfabetizacdo em Classes Populares,”
do Grupo de Estudos de Educagio Pré-Escolar-GEEMPA (1987); em Sdo Paulo, o “Projeto IPE”
(1985) e, também, o “Ciclo Bésico” proposto pela Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagégicas-CENP. Em Pernambuco, o “Projeto Aprender Pensando” (1983); no Rio de Janeiro,
o “Projeto de Assessoria a Educacdo Pré-Escolar” (1989); ja no Estado de Minas Gerais, o
“Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita”- CEALE, da UFMG, (1989).

De modo especial, os anos 1980 foram marcados por um conjunto de planos educacionais’,
que propunham democratizar o sistema de ensino através da expansao do atendimento oferecido
pela escola. O Secretario da Educacdo do Estado de Minas Gerais, Octédvio Eliseo Alves de Brito,
sob o lema “Educacdo para todos”, no discurso de posse assumiu perante a elite mineira que

estava presente na sua posse que faria um

compromisso de um esfor¢o para fornecer educagdo para todos e da melhor
qualidade, a busca de uma escola democrética e comprometida com o contexto
sociocultural especifico de cada regido, e com tipos alternativos de escola e de
pedagogia (BRITO, 1983, p.5).

Essa democratizacdo trouxe a escola uma nova demanda de alunos advindos das camadas

menos favorecidas, o que exigiu mudangas significativas no processo pedagdgico, principalmente

na pratica das alfabetizadoras. A escola deveria apresentar condicdOes para assegurar a

3 Nas escolas da rede estadual de Minas Gerais os planos mais significativos foram: Colegiado Escolar, Eleicdo para Diretores, Planos de Desenvolvimento da Escola
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permanéncia efetiva dos alunos. E o que nos afirmou o Superintendente Educacional de Minas

Gerais:

A renovagdo da prética educativa exige clareza a respeito de alguns aspectos
relativos ao comportamento dos educadores e de que certas condigdes de
trabalho na escola sejam preenchidas. O educador ndo € apenas aquele que
transmite um tipo de saber para seus alunos, aos quais se atribui um estado de
ignordncia absoluta. O educador deve levar o aluno a compreender a realidade
cultural, social e politica, a fim de que se torne capaz de participar do processo
de construcdo da sociedade. O educador deve trabalhar no sentido de formar um
cidaddo consciente, critico e participativo, ou seja, um “ser politico”. Ser
politico € ser participante da pélis, da vida social e cultural (RODRIGUES,
1985, p.101).

Os discursos politicos defendiam a melhoria da educagdo publica, gratuita e de qualidade,

uma escola voltada para a formacdo do cidadado critico e com habilidades para a constru¢do de

um novo perfil social. Vale destacar que houve uma conscientizacdo sobre a necessidade de

expansdo e melhoria da qualidade da educagdo escolar. Segundo Silva (1999), no campo da

educacdo em Minas Gerais, repercutiram dois importantes processos nesse periodo:

N

O primeiro foi a organizacdo dos profissionais da educacdo em entidades de
classes, com caracteristica de sindicato. Em vdrios estados brasileiros os
professores comecaram a lutar por melhores saldrios, melhores condi¢des de
trabalho, pela melhoria da qualidade de ensino e pela expansdo do ensino
publico, gratuito. [...] O segundo processo foi a realizacdo das Conferéncias
Brasileiras de Educacdo (C.B.Es.). As C.B.Es. constituiram-se, nos anos 80, em
um espago privilegiado para o desenvolvimento de andlise, debates e
encaminhamentos da problematica pedagdgico-politica da educacdo brasileira
(1999, p.34).

Minas Gerais, estado no qual nasci, € o palco deste estudo, inserido no macro contexto da

federacdo brasileira, ndo se distanciou do quadro geral que apresentava a educagio no Brasil*. A

Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais implementou projetos financiados pelo Banco

4 Do mesmo modo aconteceram diversos movimentos dos educadores entre os quais foram significativos: ANPED-Asssociacdo Nacional de Pesquisa e Pés- graduagdo em

Educacdo, as Conferéncias Brasileiras de Educagao e reunides cientificas promovidas pela SBPC- Sociedade Brasileira de Pesquisa Cientifica.
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Mundial, cujas diretrizes estavam voltadas para um Ensino Fundamental eficaz, que assegurasse
a permanéncia efetiva dos alunos na escola, visando a garantia da produtividade dos alunos no
mercado de trabalho. Isto €, existia a preocupagdo politica em expandir a qualidade e quantidade

das escolas publicas. Este aspecto é reforcado em documentos expedidos pela Secretaria de

Estado da Educacdo de Minas Gerais que divulgou :

Uma vez compreendido por todos o objetivo universal da educacdo escolar-
formar o cidaddo - a escola tem que reconhecer a necessidade do conhecimento
das condicdes sociais, econdmicas, politicas e culturais desse cidaddo, da
comunidade onde atua, para que este conhecimento subsidie a elaboragdo de seu
plano global de trabalho (SEE-MG, 1985, p.95).

Investir na melhoria da qualidade de educacdo publica tem feito parte do discurso dos
governantes mineiros. E, isso por um motivo bastante ficil de ser entendido: a educacao publica
que se materializa na formacdo de recursos humanos é considerada como caminho que garante a
produtividade, atendendo, por um lado, as exigéncias de mao-de-obra qualificada para o mercado
capitalista e, por outro, a melhoria dos saldrios e a distribui¢do de renda no pais.

Os estudos de Antunes (2002) revelam profundas transformac¢des no mundo do trabalho nos

anos 1980, em que se instala, nos setores econdmicos, grande salto tecnologico, através da
automacao, informaética, robética e microeletronica. A inser¢cao de novos processos produtivos e
as formas transitorias de producdo, em busca da qualidade total, visando a melhoria de

mercadorias, constituem, também, marcas que caracterizam esse periodo. Esse mesmo quadro

interfere e traz mudancas significativas para o mundo do trabalho, da economia, da politica e da

5 As agdes pioneiras foram a realizagdo do I Congresso Mineiro de Educagio em 1983 e o Plano Mineiro de Educagao de 1984, cujo propdsito era aprofundar questdes e problemas

eferentes a escola, tais como proposta de educagdo e proposta pedagogica.



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 5

educacdo em Minas Gerais, no qual houve um considerdvel aumento quanto ao nimero de
escolas publicas, uma vez que estas deveriam incorporar necessariamente 0Os Processos em
mudancas propostos pelo modelo vigente naquele periodo. Outro fator, que caracterizou os anos
1980, segundo Santos (2001), foi a inovacdo educacional que chegou ao Brasil, através de uma
divulgacdo intensa da pesquisa sobre a Psicogénese da Lingua Escrita.

Essa pesquisa, realizada por um grupo de pesquisadores e coordenada pela pesquisadora
argentina Emilia Ferreiro, foi disseminada em todo o Brasil, tendo como lema a abordagem
construtivista. Nessa perspectiva, essa autora afirma que o construtivismo foi considerado, na
década de 1980, por muitos pesquisadores, uma revolucdo conceitual quanto ao processo de
aquisicdo da leitura e da escrita. Essa pesquisa gerou polémicas no meio académico,
principalmente nas escolas, ja que muitas delas foram obrigadas a se tornarem construtivistas.

Os resultados da pesquisa de Ferreiro foram divulgados como se fossem uma receita capaz
de resolver os problemas metodolégicos enfrentados pelas alfabetizadoras do nosso pais. Os
formadores dos centros de estudos, das faculdades e universidades, ndo tiveram o devido cuidado
de compreender que era uma pesquisa cientifica, e portanto, a mesma estava em processo.

Um marco importante que me chama a ateng¢do nesse processo € o fato de que questdes
mais diretamente relacionadas aos problemas enfrentados na educacdo como um todo e,
especificamente, na alfabetizac@o, ora permanecem como alvo defendido pelas politicas publicas
educacionais, ora como elemento depreciativo nos discursos politicos.

Um exemplo nesse sentido é a declaracdo do Ministro da Educacdo, professor Paulo
Renato de Souza, ao Jornal do Brasil, em 05/12/2001, “a escola brasileira ndo sabe ensinar a ler

e ponto”. Sobre esse aspecto Fontana (2000) afirma que:
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Em relacio a andlise de nosso processo de profissionalizacdo, fomos
apresentados como um grupo profissional marcado pelo ceticismo generalizado,
pela recusa das obrigacdes e avaliacdes. Pelo corporativismo, pela
incompeténcia e descompromisso, oscilando entre a resisténcia a mudanca e a
adesdo superficial aos modismos em voga (FONTANA, 2000, p.25).

Por fim, em 2002 termino a realizagdo das entrevistas com as alfabetizadoras que tém,
aproximadamente, 20 anos de exercicio profissional. E em 2005, apresento o resultado de anos
em que fiquei isolada estudando, reaprendendo a escrever, a tecer fios, entrelacar idéias dentro
dos padrdes determinados pela academia. Quanto a delimitacdo geografica, a escolha de
Uberlandia deu-se em razdo de ser a minha cidade natal, local em que foi possivel realizar grande
parte da minha trajetdria académica, podendo compartilhar experiéncias pessoais e profissionais
com um numero significativo de alfabetizadoras da rede ptblica e particular.

Em decorréncia dessa historia, a formagdo permanente das alfabetizadoras, objeto deste
estudo, justifica-se pelas pesquisas e intervencdes que tenho trilhado nos ultimos 20 anos como
pedagoga do Ensino Fundamental, como professora de institui¢des do ensino superior publico e
privado, como formadora em centros de estudos dando, assessoria para alfabetizadoras.

Dessa forma, a selecdo das alfabetizadoras, consideradas sujeitos importantes para a
realizacdo desta pesquisa, deu-se de forma aleatdria, através de informacdes e questionamentos
feitos a comunidade universitdria, pais de alunos do Ensino Fundamental e gestores educacionais
da escola publica. A comunidade indicou quem seriam as “boas” alfabetizadoras que atuam em
Uberlandia, tendo como parametro suas proprias crengas sobre o significado da alfabetizacio. As
indicacdes me surpreenderam, mas depois de muito estudo e re-significar minhas concepcoes
sobre o que é ser bom profissional, descubro que as indica¢des estavam corretas, uma vez que
consultei grupos de pessoas diferentes e ao serem indagados sobre o porqué da indicagdo,

alegaram cada uma, suas razdes relativas a sua compreensdo do que era ser boa alfabetizadora.
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Entretanto, nesse momento, surgiu-me o seguinte questionamento: o que € ser boa
alfabetizadora? Optei pelos aspectos considerados por Cunha (2000), de que a idéia sobre o
conceito de bom professor varia entre as pessoas, porque cada uma constréi em si a expressao de
valores com referéncia a um tempo e a um lugar.

Essa idéia, socialmente construida sobre o significado de ser boa alfabetizadora, estd em
movimento, alterando suas formas em diferentes situacdes e contextos em que vivem OS
individuos no centro do acontecer historico. Sendo assim, estudar a historia de vida das
alfabetizadoras foi uma tentativa de compreender as relagcdes sociais a partir de condi¢cdes dadas e
concretas, pois este estudo tem por objetivo situar as vozes das alfabetizadoras que trabalham em
Uberlandia a partir do contexto histérico que lhes € dado, e ndo estabelecer o paradigma do que é
ser boa alfabetizadora.

Desse modo, o trabalho buscou compreender a trajetéria de vida de boas profissionais a
partir de suas proprias narrativas, levando em conta o conhecimento anterior, as suas experiéncias
profissionais, sua vida como sujeito dentro e fora da escola. Portanto, refiz as leituras na drea de
formacdo docente, o que me possibilitou constatar diferencas entre a forma de pensar dos
pesquisadores e suas op¢des, passando, assim, a encarar este estudo como mais um novo desafio
tedrico em minha vida, pois trouxe para o debate dados significativos sobre o pensar e o fazer das
alfabetizadoras que atuam em Uberlandia - Minas Gerais.

Garcia (1995) tem insistido em alertar os formadores, desde de 1995, afirmando que a
grande maioria dos cursos e pacotes, que se destinam a formacdo dos educadores, precisam ser
repensados e alterados seus objetivos, pois, caso contrdrio continuard sendo "treinamento de
professores nos quais se ensina como a crianca aprende e como o professor deve ensinar, sem
considerar a prdtica concreta dos professores”.(p. 25-26). O termo desenvolvimento profissional

para esse autor contém a idéia de evolu¢do e continuidade que ultrapassam a tradicional
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justaposi¢do entre formacdo inicial-formagdo em servico, sendo, conseqiientemente, o
desenvolvimento profissional entendido como formacdo permanente, em contraposicdo as idéias
subentendidas nos termos comumente empregados como reciclagem e/ou treinamento.

A partir da reformulacdo do projeto de pesquisa, foi possivel iniciar o trabalho de
levantamento bibliografico no campo metodolégico da histéria oral e, em seguida, analisar
pesquisas e estudos na drea da educagdo que tiveram como preocupagdo bdsica a formacdo de
alfabetizadoras. J4, num segundo momento, foi possivel registrar as narrativas de diferentes
alfabetizadoras que atuam em Uberlandia-MG. Nesse sentido, dentre as vdrias questdes
analisadas tornou-se possivel evidenciar as diversas mudangas ocorridas nos processos de
aquisi¢do e transmissdo do conhecimento, de formagdo e constitui¢do da carreira docente, no
modo de ser e fazer o processo de alfabetizacao.

Além disso, este estudo permitiu produzir uma reflexio sobre o sentido e significado que as
alfabetizadoras dao ao seu proprio trabalho, a inter-relacio vida pessoal e profissional, as
mudancas ocorridas no pais e as influéncias do contexto regional. Por entender que ha aspectos
relevantes nas narrativas das alfabetizadoras escolhidas, principalmente quanto ao fato de terem
sido consideradas boas profissionais, compreendeu-se quem sdo as alfabetizadoras que atuam em
Uberlandia, como se apropriaram de seus conhecimentos ao longo desses dltimos 20 anos, e que
prética esses conhecimentos geraram.

Foram consideradas as experiéncias individuais e educacionais de sujeitos que atuam em
salas de alfabetizacdo em escolas publicas, tendo como referencial a partir da década de 80 do
século XX, na cidade de Uberlandia - MG. O ponto de partida dessa investigacdo surgiu com a
necessidade de reconstruir o desenvolvimento profissional das alfabetizadoras, e as questdes que
nortearam este estudo foram: Quem sdo as alfabetizadoras consideradas como boas profissionais

pela comunidade? O que aconteceu na vida desses sujeitos que fez com que se constituissem
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como boas alfabetizadoras? Como foi sua formagdo bdsica e continuada? O que esses sujeitos
trazem ou fazem de semelhante e diferente na sua pratica pedagégica? Como se deu o processo
de constituicdo dessas alfabetizadoras? Para Santos (2001), a maneira como cada uma alfabetiza
estd diretamente ligada a sua maneira de ser, aos seus gostos, vontades, gestos, rotinas, acasos,

necessidades e praticas religiosas, familiares ou politicas:

a alfabetizadora, nessa ultima década, passou a ser vista por indmeros
pesquisadores como um profissional que tem que desenvolver seu saber pratico
e sua criatividade para enfrentar situacdes conflitantes da sala de aula
(SANTOS, 2001, p.23).

Esta pesquisa se propds a compreender as historias de seis alfabetizadoras, como tentativa
de retomar os processos individuais do desenvolvimento profissional, nos quais cada uma
apresentou crencas e principios que lhe sdo proprios. Essa escolha aproxima-se da realidade
narrada por cada alfabetizadora, buscando compreender todos os aspectos que podem dar
informacdes sobre o processo de constituicao das alfabetizadoras. Dessa forma, as circunstancias
particulares, as influéncias no significado que deram as suas experiéncias, a vida e ao modo de
conceberem e participarem do mundo, foram fundamentais para este estudo.

Trata-se, portanto, de um estudo, que teve a pretensdao de produzir um outro conhecimento,
nao especificamente sobre como se alfabetiza, mas sobre quais foram os caminhos trilhados por
esse grupo de alfabetizadoras em Minas Gerais, na cidade de Uberlandia, regido do Triangulo
Mineiro. Isto €, o que aconteceu na vida pessoal e profissional desses sujeitos que lhes propiciou
constituirem-se como boas alfabetizadoras.

O cendrio educacional em que as alfabetizadoras atuam na cidade de Uberlandia, é
composto por aproximadamente 600 mil habitantes e € considerada no meio politico, econdmico

e empresarial uma das principais cidades que compdem a regido do Tridngulo Mineiro,



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 10

denominada como ilha de prosperidade, que desde os primeiros registros de colonizac¢io traz um
projeto de modernizacdo e industrializacdo. Nesse ponto, € importante salientar um artigo do
publicado no jornal Folha de S3ao Paulo em 1993, (p.12), que reforcou ainda mais uma
valoriza¢do do pensamento de paraiso econdmico e social; destacou “Uberldndia no Tridngulo
Mineiro é considerada por moradores como uma das melhores cidades do interior para se viver.
Ela retine as vantagens de uma capital sem os problemas de uma cidade grande”. Entretanto,
cabe salientar que a elite local sempre manteve a sociedade disciplinada, regulada e rigida com
uma visdo ufanista. Segundo Rodrigues (1997), este projeto de modernizacdo € associado a

contribuicdo da imprensa local, que atende aos interesses das elites econdmicas e politicas

[..] € necessario salientar que rica foi a participacdo da imprensa local no que se
refere ao crescimento e desenvolvimento do municipio a medida que era uma
das mais veementes articuladoras da nocdo de ordem, progresso, ideologia que
permeou a sociedade uberlandense como um todo e sobre o qual foram erigidos
os conceitos da modernidade (RODRIGUES, 1997, p.38).

Uberlandia tem 1.044 professores na rede estadual, e 1.933 na rede municipal. Temos um
total de 2.977, segundo a fonte da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais; esses
dados pertencem ao tultimo censo geral, realizado em 1999. No Ensino Fundamental, havia 41
escolas do municipio e 49 escolas da rede estadual. Em 1999, no estado de Minas Gerais
tinhamos 13.644 escolas, sendo que 2.716 estavam sob a responsabilidade do estado e 10.928
eram das redes municipais. A Secretaria Municipal de Educa¢do em 2002, ano da realizac¢do das
entrevistas com as alfabetizadoras, apresentou, de um modo geral, relevantes graficos com dados
estatisticos, nos quais a quantidade de escolas, que compreendiam o processo de alfabetizacido do
pré a 4%série na rede municipal, eram 89 unidades. Estas eram distribuidas em escolas de

educagdo infantil com 9.784 alunos, escola de alfabetizacdo e unidades de desenvolvimento
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infantil e 42.303 alunos, que pertenciam ao Ensino Fundamental, perfazendo um total de 52.087
alunos da rede municipal.

Desses alunos, 5.049 eram pertencentes a zona rural e 47.038 estudantes a zona urbana;
havia 1.835 professores do pré-escolar a 4° série. Atualmente, Uberlandia® tem 74
estabelecimentos de ensino do estado e 92 ficando a cargo da Secretaria Municipal de Educacao,
sendo 45 de Educacgdo Infantil e as escolas de Alfabetizacdo, 34 escolas de Ensino Fundamental e
educagdo de jovens e adultos-EJA. A maioria das escolas do municipio estd localizada na rede
urbana e somente 13 na zona rural. A rede municipal tem atualmente 52 mil alunos matriculados.

Temos ainda duas escolas federais, uma de ensino profissionalizante conhecida na regiao
como escola agricola, que funciona na zona rural, e a outra de Ensino Fundamental, criada para
atender aos filhos dos funciondrios da Universidade Federal de Uberlandia-UFU, que iniciou seus
trabalhos com a Educacdo Infantil no Campus Santa Monica em 1977, hoje localizada no
Campus da Educagdo Fisica. Essa ultima tem estrutura independente da Faculdade de Educagao,
e acha-se ligada diretamente a reitoria. Recebe a denominacdo ESEBA/Escola de Educacado
Béasica da UFU. Essa escola atende alunos da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos. Atualmente as vagas sdo ocupadas por alunos sorteados,
significando que qualquer cidaddo pode fazer inscri¢do, uma vez que o edital € publico. Houve
época em que a escola concentrava toda a elite local, através de seus alunos.

Um fato interessante, se comparada a maioria das escolas federais brasileiras do Ensino

Fundamental, é que a ESEBA nao se configura como uma escola de aplicacdo, e tem autonomia

de ndo aceitar estagidrios do curso de pedagogia da UFU.

6 Dados coletados na 40° Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia em agosto de 2005.
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A Escola de Educagao Basica da Universidade Federal de Uberlandia - ESEBA, conhecida
como escola modelo, foi fundada no dia 1° de mar¢o de 1977, com 30 criangas € com um quadro
de 11 professores, cujo objetivo inicial era atender aos filhos dos funciondrios da instituicao-
UFU. Para a pesquisadora Vieira (2000), além da escola atualmente contar com amplo espago
fisico interno e externo, essa unidade de ensino juntamente com a Universidade Federal de
Uberlandia, no inicio dos anos 1980, chegou a receber orcamento trés vezes maior que o proprio
municipio. A escola possuia também um quadro docente como sendo uns dos mais bem
remunerados do pais. Na metade da década de 1980, ja ampliada com a pré-escola e 1° grau
completo, atingiu a quantidade de 1.000 alunos. No ano de 2000, a ESEBA passa a ter
capacidade para 3.000 alunos, desde a Educacdo Infantil ao ensino supletivo de Ensino
Fundamental e Médio, para funciondrios da instituicao e comunidade. Adotou como principios, a
elaboracdo e organizacdo de atividades de acordo as faixas-etdrias de seus alunos, com base na
participacdo de todos os segmentos docente e discente. Ao se pretender desenvolver as agdes, a

institui¢do esclarece por intermédio de documentos que:

Nossa proposta educacional tenta contrapor os sentimentos de competi¢do e
privilégios de classe, priorizando a qualidade do ensino ministrado, por
compreender a necessidade de efetivar posturas concretas de colaboragdo,
solidariedade, e, participacio (PLANEJAMENTO GLOBAL INTEGRADO,
1987, p.2).
Seguindo a proposta da pesquisa desenvolvida, este estudo estd dividido em quatro partes.
A primeira parte apresenta a introducdo do estudo. Na segunda parte estdo os capitulos. Sendo
assim, o primeiro capitulo explicita os pressupostos metodolégicos do trabalho. Reafirmo o

porqué da opg¢do por histéria oral de vida das alfabetizadoras, mostrando as diversas dimensodes

que envolvem as vdrias etapas da pesquisa: a elaboracdo do projeto; os critérios utilizados para
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definicdo das narradoras; a localizacdo das alfabetizadoras; os contatos e a preparacdo para os
encontros; as realizacdes das entrevistas orais gravadas e toda a dinadmica que envolveu o
processo; a transposicao do discurso oral para o escrito, envolvendo as etapas de transcri¢cao das
fitas, revisdo e conferéncia pela narradora. O segundo capitulo é constituido das consideragdes
tedricas, na qual houve o resgate de diferentes abordagens tedricas sobre a alfabetizacdo e as
facetas do conhecimento, no campo das pesquisas em educagdo. Ao tracar este mapeamento de
leituras, explicitam-se as vertentes tedricas que auxiliaram analisar as narrativas das
alfabetizadoras. No terceiro capitulo, sdo apresentadas as concepcdes e discussdes, no que se
refere a formacdo bdsica das alfabetizadoras e ao seu desenvolvimento profissional. O quarto
capitulo é dedicado as narrativas das alfabetizadoras, objeto de estudo desta pesquisa, uma
retrospectiva das experiéncias vivenciadas durante a infincia, as brincadeiras, seus familiares,
contextos culturais e regionais dados.

E o quinto capitulo analisa como foi o percurso de constitui¢io das seis profissionais, tendo
como tema: de alfabetizanda a alfabetizadora, a trajetoria escolar dotada de emocdes, obstaculos,
incentivos, prémios e reconhecimento, ou seja, o papel que vivenciaram até alcancgar o oficio de
ser alfabetizadora com os conflitos, rupturas, sonhos, crencgas e reflexdes sobre suas caminhadas
na vida e na profissdo. O que elas fazem de diferente no seu cotidiano, os gostos e desgostos de
serem alfabetizadoras. Suas resisténcias e processos de reinvencao. Sobretudo, a constitui¢do da
carreira em diferentes espagos, épocas e como realizam o processo de alfabetizac@o hoje.

Os textos desvelam uma reflexdo das narrativas sobre as marcas que expressam as
circunstancias socio-histéricas que sao constitutivas, € ao mesmo tempo, constituem as
alfabetizadoras em determinado contexto, dotado de complexidade e multiplicidade. Diferentes
modos de constru¢do e reconstrucao de suas vidas. Esta € uma investigacdo que foi constituida de

narrativas individuais de alfabetizadoras em que se procurou demonstrar, segundo N6voa (1995)
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as “opgoes que cada um de nos tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa maneira
de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa
maneira de ser” (1995, p.17).

Como fundamentagdo, para analisar as histérias de vida de seis profissionais, recorri aos
estudos de Guedes-Pinto (2002), em que alega que nos discursos das alfabetizadoras evidencia-se
uma fala descompassada. E, ainda prossegue afirmando que ha um desencontro de valores entre a
academia e a realidade de suas vidas, com rupturas e/ou continuidades desencontradas, quebra de
hegemonia, fragmentadas e diferenciadas da fala da escola. Através de suas praticas singulares e
individuais, com momentos de resisténcias, de fuga e de usos inventivos da cultura escolar.

Enfim, apresento no sexto capitulo as considerac¢des finais, na qual busco retomar alguns
pontos tedricos € 0 modo como esses seis sujeitos tornaram se boas alfabetizadoras, apontando
implicacdes e as relacdes com seus familiares, o cotidiano, colegas de trabalho, a luz do que foi
apresentado nas suas narrativas das alfabetizadoras. Evidenciando suas contribuicdes para este
estudo. Para finalizar, sdo realizadas algumas indaga¢des em relacdo ao papel das institui¢des na
formacdo das alfabetizadoras. Na terceira parte deste estudo estd a bibliografia consultada e
muito estudada durante esses anos de doutoramento. E na quarta parte estdo os anexos que
contéem o roteiro das entrevistas, o modelo da carta de cessdo e, por dltimo, as entrevistas

completas e textualizadas.
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CAPITULO I

METODOLOGIA, MEMORIA E HISTORIA

Com o tema da pesquisa e o periodo definido, delineio os diferentes caminhos
metodoldgicos no que se refere a histéria oral e reflito sobre questdes importantes, discutidas por
alguns pesquisadores como Haguette (1992), Meihy (1996), Noévoa (1995), Benjamin (1985),
Fonseca (1996), Grotta (2000).

Mesmo com todas as divergéncias e criticas de pesquisadores, ndo s6 brasileiros, a respeito
da utilizacdo da histdria oral em pesquisas, considerada ora como método, ora como técnica,
escolhi a histéria oral de vida como metodologia de investigacdo para alcangar as metas
propostas deste trabalho. Através das narrativas das alfabetizadoras, tornou-se possivel
compreender como elas se constituiram e construiram suas experiéncias, ao longo dos dltimos 20
anos.

Para Grotta (2000), a historia oral ganhou representatividade na academia brasileira no final
da década de 70 e no decorrer dos anos 80 do século XX, em que a exclusividade da escrita foi

contestada por pesquisadores, a0 mesmo tempo, expde a importancia desse recurso metodolégico

Na histéria de vida, quem dirige o depoimento, quem decide O QUE deve se
narrado e COMO, € o informante. Ele é quem coordena a narrativa segundo suas
reminiscéncias e julgamento do que seja interessante contar. Neste sentido,
acrescenta-se niao s6 como aquele que contém a informagdo-caso do
depoimento- mas também como aquele que detém o controle da narragdo. As
interferéncias do pesquisador sdo minimas, pois, na coleta de dados, o que
interessa € a experiéncia do sujeito (informante). E tudo que € relatado interessa
ao pesquisador, uma vez que auxilia a explicar e contextualizar a existéncia do
depoente (GROTTA, 2000, p.39).
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Para N6voa, precisamos redimensionar o campo da investigacdo educativa, olhando com

mais atencdo para o fazer pedagogico:

Depois de trés décadas consagradas a andlise da externalidade dos processos
educativos, sublinhando a longa duracdo das suas mudancas e das suas
continuidades, chegou o tempo de olhar com mais atencdo para a internalidade
do trabalho escolar, nomeadamente nos momentos de conflito e ruptura
(NOVOA, 1995, p. 3).

A producdo cientifica pioneira nessa area no Brasil foi a do Centro de Pesquisas e
Documentagdes-CPDOC, da Fundacao Getulio Vargas, que desde os anos 70, do século XX, vem
desenvolvendo um esfor¢o significativo no sentido de situar a histdria oral dentro das técnicas
qualitativas de coletas de dados, apontando suas especificidades e limitacoes.

Hoje, podemos reconhecer trés tendéncias nas investigacdes que utilizam a histdria oral
como abordagem metodoldgica: a tradi¢ao oral, a historia oral de vida e a histdria oral temética.
A primeira tendéncia refere-se aos estudos de tradicdo oral. Alguns autores t€m tratado essa
tendéncia como sendo a mesma coisa que historia oral.

Para Vansina (1985), as sociedades orais utilizam-se da fala como meio de preservacao de
suas tradicdes, mitos, valores, que sdo transmitidos de uma geragdo para outra. Dessa forma, as
pesquisas de tradi¢do oral atribuem ao grupo um valor maior que ao individuo em si. Faz parte
desta tendéncia tudo aquilo que o coletivo considera importante para o funcionamento e a
existéncia de uma determinada sociedade.

As crendices populares, as festas folcloricas, a cultura, fazem parte de um conjunto de
tradicoes que € transmitido de geracdo a geracdo pela memoria oral. Isso exige do pesquisador
uma participacdo mais submersa no universo a ser pesquisado, pois ele observa a vida do grupo,

0 que vai além das entrevistas comuns.
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Na histéria oral de vida, as narrativas orais ndo sdo apenas fontes de informacdes para o
esclarecimento de problemas do passado, ou um recurso para preencher lacunas da documentagao
escrita. Nessa tendéncia, as falas ddo relevancia as vivéncias individuais. As experiéncias do
sujeito entrevistado e sua trajetdria profissional sdo relembradas e registradas a partir do encontro
do narrador e pesquisador. Constituiem-se em uma possibilidade de transmissdo da experiéncia,
via memoria dos entrevistados. O primeiro trabalho nesta abordagem metodoldgica voltada a
temdtica da docéncia foi uma pesquisa socioldgica, desenvolvida junto ao Centro de Estudos
Rurais e Urbanos-CERU, da USP- Sdo Paulo, “Velhos Mestres das Novas Escolas: um estudo
das memorias de professores da Primeira Reptblica em Sao Paulo", de Demartini, Sueli Tenca e
Alvaro Tenca (1988).

Esses pesquisadores entrevistaram professores, utilizando a histéria oral de vida, e tiveram
como propdsito tratar dos problemas educacionais na zona rural de Sao Paulo, na Primeira
Republica, numa perspectiva histérico-socioldgica. Buscaram esclarecer pontos obscuros nas
pesquisas sobre a educacdo paulista, através de informagdes resgatadas pela memoria de velhos
professores. A bibliografia, em torno dessa abordagem metodoldgica, € heterogénea, vinda de
variados campos do saber, muitas vezes com objetivos e metodologias diferentes.

Ja a histéria oral temadtica privilegia a coleta de depoimentos e entrevistas orais que
esclarecem determinados temas. No Brasil, um dos primeiros trabalhos realizados com a histéria
oral temdtica nas Ciéncias Sociais foi o da professora Queiroz (1988). A autora afirma que, "o
pesquisador precisa ter claro o problema a ser pesquisado, para que possa obter do informante,
do narrador, aquilo que é essencial para o seu trabalho”. A entrevista deve ser conduzida,
evitando digressoes, o supérfluo e o desnecessdrio. Para o pesquisador que utiliza esta técnica de
depoimentos pessoais “da vida de seu informante, sé lhes interessam os acontecimentos que

venham se inserir diretamente no trabalho” (QUEIROZ, 1988, p.21).



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 18

Um outro exemplo em histéria oral temadtica, desenvolvido também no Brasil, foi
encontrado no texto de Samuel (1990), publicado pela Revista Brasileira de Histéria. O autor
analisa alguns problemas nas pesquisas com histdria local, apontando a necessidade do uso da
histéria oral nessas dreas. Para ele, "a evidéncia oral é importante para a historia local ndo
apenas como uma fonte de informagdo, mas pelo que faz para o historiador” (SAMUEL, 1990,
p. 273), pois pode ajudar a expor os siléncios e as deficiéncias da documentacao escrita e fazendo
novas revelacdes ao historiador.

Paul Thompson (1992) redimensiona o enfoque das pesquisas, que utilizam a histdria oral
com a publicagdo do livro intitulado, A Voz do Passado. Em seu estudo defende a idéia do
encontro direto entre o entrevistador, que € sujeito que investiga, e o sujeito investigado, pois
acredita que a histéria € construida em torno de pessoas. Nesse sentido, a histéria oral langa a
vida, via narrativas, para dentro da prépria histéria e isso alarga seu campo de acdo. Esclarece,
ainda, que a historiografia atual admite e acredita ndo sé nas histdrias de herdis vindos dentre os
lideres, mas defende e incentiva pesquisas que revelem histérias de sujeitos que vivem no
anonimato dentre a maioria desconhecida do povo.

Nessa mesma linha de pensamento, estimula pesquisadores e seus sujeitos a se tornarem
companheiros de trabalho em defesa de um objetivo comum. Defende, ainda, como alternativa,
que a histéria oral se apresenta como possibilidade de uma transformagdo radical do sentido
social da histéria. Além disso, reafirma que a realidade é complexa e multifacetada e permite que
o entrevistado recrie a multiplicidade original de pontos de vista. Apesar da diversidade dos
caminhos, foi possivel, nas histérias das alfabetizadoras, recuperar o percurso pessoal e
profissional de cada uma delas.

Benjamin (1985) tem sido utilizado como fonte de inspiracdo e encorajamento para muitos

pesquisadores que estdo trilhando o caminho da histéria oral. Segundo ele, “ndo se percebeu até
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agora que a relagdo ingénua entre o ouvinte e o narrador é dominada pelo interesse em
conservar o que foi narrado. Para o ouvinte imparcial, o importante é assegurar a possibilidade
da reproducdo” (1985, p. 210).

Kenski (1995), analisando o pensamento de Benjamin sobre a memdria, afirma que

[..] na recuperagdo da memoria, as condi¢des dadas sdo as do momento presente.
A lembranca ndo se encontra bloqueada e fechada na pureza original com que os
fatos se deram. Ao contrério, Benjamim considera que um acontecimento vivido
¢ finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao passo que o
acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o

z

que veio antes e depois. (...) A memoria, nesse sentido, € um movimento
permanente de reconstru¢do, determinado pelas condi¢des concretas e
emocionais do sujeito presente (1995, p.146).

Nesse sentido, foi importante respeitar as alfabetizadoras, sujeitos deste estudo, suas
lembrancgas, posicdes, explicacdes e, sobretudo, a autoridade das mesmas sobre o que deve ou
ndo ser conservado. De um modo geral, pode-se dizer que este estudo foi a oportunidade de
compreendé-las como profissionais em exercicio, bem como seu processo de formacdo. Em
muitos momentos, os posicionamentos das alfabetizadoras, ou seus relatos, podem ter sofrido a
influéncia da situagdo de pesquisa pela minha presenca e pela gravagdo das entrevistas.

Entretanto, o conjunto de dados coletados capta a linha de pensamento das alfabetizadoras.
Halbwachs afirma que "cada memdria individual é um ponto de vista sobre a memdria coletiva"
(1990, p.51). Apesar de serem as alfabetizadoras a relatar fatos da sala de aula, opinides e sua
trajetdria pessoal e profissional, caso haja qualquer diferenca entre o relatado e o acontecido em
situagdes ndo acompanhadas na pesquisa, isso poderia, segundo Zalbaza "alterar a natureza
objetiva dos fatos, mas ndo o pensamento dos professores sobre os fatos" (1994, p.188), que € o

que aqui se estuda.
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Neste estudo, privilegiei como referéncia o conceito de memodria, desenvolvido por Bosi,
que ancorou suas crencas em Halbwachs. Essa pesquisadora considera que "a memdria do
individuo depende do seu relacionamento com a familia, com a classe, com a escola, com a
Igreja, com a profissdo, enfim, com os grupos de convivio e os grupos de referéncia peculiares a
esse individuo" (1983, p.17).

Nesse sentido, Aradjo (2005) afirma que o processo de recordacdo € construtivo e depende
da situacdo presente. Lembrar o passado ndo € repeti-lo como tal, “[..] pois nos é impossivel
revivé-lo, sem modificd-lo. O acontecido sofre alteracdo quando o presentificamos” (2005, p.
53). O olhar que as alfabetizadoras tém das suas histérias de vida é marcado pelas suas vivéncias
de hoje. Dessa forma, elas lembram de acontecimentos que t€ém mais significado para elas, tanto
no plano pessoal como profissional, essas lembrangas balizaram suas trajetérias pessoais e

profissionais. Para Araujo:

Quando evocamos o passado, no esforco de lembrarmos de alguma coisa, algum
acontecimento, situacdes vivenciadas, o fazemos com nosso olhar do tempo
presente que, por sua vez ¢ marcado pelas posi¢des, lugares, que ocupamos no
contexto social. Vivemos em sociedade e, ao longo de nossa exist€ncia
participamos de grupos sociais que vao deixando marcas em nosso caminho, que
vao caracterizando o nosso caminhar. Estas marcas sdo definidoras de nossas
lembrancas. Ndo lembramos sozinhos, pois, cada mundo individual é povoado
por outros, provindos de outras pessoas (2005, p.51).

Bosi (1983) parte do principio que: "Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas
refazer, reconstruir, repensar com imagens de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo
é sonho, é trabalho” (1983, p.37). Outro autor mencionado de destaque € Halbwachs (1990), que
tém sido referéncia no campo da memoria para muitos pesquisadores, uma vez que suas crengas

consideram
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a sucessdo de lembrangas, mesmo daquelas que sdo mais pessoais, explica-se
sempre pelas mudangas que se produzem em nossas relagdes com os diversos
meios coletivos, isto é, em definitivo, pelas transformacdes desses meios, cada
um tomado a parte e em seu conjunto (HALBWACHS, 1990, p.51).

Buscou-se propiciar, neste estudo, condi¢des para a compreensdo da propria histéria das
alfabetizadoras, num esforco de recriacdo da memoria nas suas dimensdes individual e coletiva.

A proposta deste trabalho estd dentro da seguinte concepg¢ao de histéria defendida, por Boff
“Historia aqui ndo é a recitacdo dos fatos passados, mas a dimensdo na qual a pessoa ou toda
uma coletividade vive, luta, se confronta, se decide e constroi um caminho pessoal ou coletivo”
(2002, p.36).

Através dos relatos das histérias de vida, as alfabetizadoras realizaram um trabalho de
reconstru¢do de si mesmas, definindo, também, seus lugares sociais, bem como suas relacdes

com 0s outros, nos grupos a que pertencem.
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1.1 - O SIGNIFICADO DA ENTREVISTA PARA A HISTORIA ORAL

As alfabetizadoras entrevistadas demonstraram interesse € se comprometeram a participar
desta pesquisa. Apresentaram historias e experi€éncias de vida singulares e profissionais,
demarcadas por tempos e espacos diversificados, o que possibilitou refletir sobre o
desenvolvimento profissional, as mudangas ocorridas, as semelhancas e diferencas, a memoria e a
especificidade na trajetdria de cada uma.

Como resultado das entrevistas orais, obtive um grande volume de material, que foram as
gravagoes, as anotacoes e observagdes registradas no caderno de campo. O roteiro das entrevistas
estd apresentado na integra no Anexo I, a carta de cess@o é o anexo II e o documento final, ou
seja, a textualizacdo das entrevistas consta do Anexo III.

As entrevistas foram realizadas nos locais, datas e horérios definidos pelas alfabetizadoras.
Cinco delas foram realizadas nas préprias residéncias, porque assim preferiram e, também, para
alcancar maior liberdade, comodidade e afastar ameacas de interferéncias de ruido ou barulho e
interrupgdes indesejadas. Apenas uma das entrevistadas preferiu fazer a entrevista na minha
residéncia, justificando proximidade com seu local de trabalho.

Antes de iniciar as entrevistas tivemos uma conversa informal, o que possibilitou um maior
conhecimento entre as alfabetizadoras e a pesquisadora. A sessdo de entrevista dividiu-se em trés
momentos. No primeiro, as alfabetizadoras falaram livremente sobre seu percurso de vida,
quando e onde nasceram, suas familias, suas infancias, o modo de vida, as crencas religiosas e
politicas, a vida na escola, acontecimentos marcantes ao longo de suas historias de vida, as
interacdes e/ou experiéncias que foram significativas para sua formagdo, enquanto boas

alfabetizadoras.
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Em seguida, o didlogo tomou a dire¢do para a questdo da formacdo académica, quando e
onde estudaram, se cursaram o magistério e/ou ensino superior, pds-graduacdo, como foi o
ingresso e a duracdo do curso, como eram o0s colegas, os professores, as disciplinas, as leituras
comuns na época, a preparacao pedagogica, os estagios, as influéncias tedricas e politicas.

Posteriormente, foi solicitado a cada alfabetizadora que narrasse sobre sua experiéncia
profissional, quando, como e onde iniciou a carreira, os concursos, as institui¢cdes e niveis de
ensino em que atuou, sobre os colegas de trabalho e os alunos com os quais conviveu, sobre o
modo de ensinar, avaliar, preparacdo de aulas, os programas de ensino, as cartilhas utilizadas e
outros materiais de ensino.

Para terminar as entrevistas houve um momento destinado a complementacdo das falas
anteriores, tirar ddvidas, aprofundar e explicar alguns detalhes. As seguintes perguntas foram
feitas a todas: Vocé se considera uma boa alfabetizadora? O que gostaria de relatar sobre sua
trajetéria enquanto alfabetizadora? Quais sdao os seus sonhos e/ou decep¢des? Ao término da
entrevista fiz agradecimentos, explicando-lhes como seria o prosseguimento do trabalho.

Na medida em que fluiam as falas das narradoras, aos poucos, fios condutores teciam cada
detalhe da histéria do seu desenvolvimento profissional, reavivando lembrancgas, intervindo na
trajetdria de cada uma.

Algumas tiveram dificuldades para narrar, os olhos enchiam de ldgrimas e varios momentos
de pausa para o choro, as maos ficavam trémulas, o suor descia pela face, repeticdes sucessivas
com vicios de linguagem, rupturas e fragmentos de fala.

Portelli (1995) defende uma forma de conduzir a entrevista. Ele a enxerga como uma troca,
uma visdo mutua em que os sujeitos agem em conjunto, construindo o didlogo nas diferencas.
Nessa perspectiva, o meu posicionamento foi como companheira de didlogo, e os dados obtidos

foram frutos desse relacionamento.
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Dessa forma, concordo com Thompson, ao afirmar que a entrevista pode propiciar,

[..] um meio de descobrir documentos escritos e fotografias que, de outro modo,
ndo teriam sido localizados. As fronteiras do mundo académico ja nao sdo mais
os volumes tdo manuseados do velho catdlogo bibliografico. Os historiadores
orais podem pensar agora como se eles préprios fossem editores: imaginar qual a
evidéncia de que precisam, ir procurd-la e obté-la. [...] A realidade é complexa e
multifacetada, e um mérito principal da histéria oral é que, em muito maior
amplitude do que a maioria das fontes, permite que se recrie a multiplicidade
original de pontos de vista (1992, p.25-26).

Para Benjamin "o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria ou a
relatada pelos outros” (1985, p.201), e incorpora as coisas narradas a experiéncia de seus
ouvintes. Trata-se de um processo em que o narrador é o sujeito, personagem da histéria, e o
registro, a passagem do oral para o escrito, faz parte da histéria que estd sendo construida pelo
narrador e pelo historiador-ouvinte.

Depois de realizadas as gravacdes e transcri¢des, as entrevistadas receberam os textos e,
ap6s sua leitura, voltamos a conversar de forma descontraida e fizemos reestruturacdes

complementares, a partir de situacdes que lhes vieram a memoria.

Para Alberti,

[...] a principal caracteristica do documento de histéria oral ndo consiste no
ineditismo de alguma informagdo, nem tampouco no preenchimento de lacunas
de que se ressentem os arquivos de documentos escritos ou iconograficos, por
exemplo. Sua peculiaridade - e a histdria oral como um todo - decorre de toda
uma postura com relagdo a histéria e as configuragdes sécio-culturais, que
privilegia a recuperacdo do vivido conforme concebido por quem viveu. E nesse
sentido que ndo se pode pensar em histéria oral sem pensar em biografia e
memoria (1990, p.5).
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As narrativas das alfabetizadoras permitiram uma compreensdo do modo de ser do

individuo e do contexto social de sua profissdao, ndo como realmente existiram, mas como esses

proprios sujeitos reconstruiram suas experiéncias passadas.

Para Portelli,

[..] a utilidade especifica das fontes orais para o historiador repousa, nao tanto
em suas habilidades de preservar o passado quanto nas muitas mudangas
forjadas pela memoria. Estas modificacdes revelam o esforco dos narradores em
buscar sentido no passado e dar forma as suas vidas, e colocar a entrevista e a
narragdo em seu contexto histdrico, as fontes orais contam-nos nao apenas o que
o povo fez, mas o que queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora
pensa que fez (1995, p.6-8).

O processo de realizacdo das entrevistas foi entendido nesta pesquisa como um trabalho

aberto e sujeito a mudancgas. Cada entrevista foi, sem ddvida, uma nova experiéncia, um encontro

impar e desafiador. O respeito pelo que estava sendo narrado era passado para a entrevistada a

cada novo encontro, junto a curiosidade em querer descobrir e desvendar o desconhecido. Ao

entrevistar professores de histéria, Fonseca (1996) afirma, na sua tese de doutorado, sua

experiéncia sobre a entrevista. Declara que o momento de encontro entre o pesquisador e o

entrevistado € marcado pelo didlogo:

A experiéncia da entrevista, momento de encontro e didlogo, € seguida pela fase
de transposicdo dos discursos orais gravados para o discurso escrito. Este
processo € lento, criativo e carregado de emocdes, pois revive-se todo o
momento anterior com uma densidade impressionante. Meu procedimento foi o
de iniciar, sempre que possivel, este trabalho, imediatamente apds a realizacao
das entrevistas, para que os bastidores do encontro pudessem ser recuperados
com maior precisdo. Neste sentido, as anotagdes de campo foram bastante
valiosas, pois auxiliaram na reconstituicio dos bastidores. E o momento de
reviver a experiéncia, de aprofundar-se no conhecimento do outro, de captar e
sentir as suas (do narrador) e as minhas (do entrevistador) angustias, certezas,
insegurancas nos detalhes de entonacdo de voz, reticéncias, siléncios, nas
construgdes e desconstrugdes de frases, repeticdes e negacdes (1996, p.31).
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A opg¢do, na primeira etapa, foi pela transcricdo integral das fitas, ou seja, de todas as
intervencodes da entrevistadora e das narradoras. As transcri¢des foram realizadas preocupando-se
em registrar com precisdo as histérias narradas. Este trabalho exigiu muita concentracdo:
primeiro ouvia-se a gravacdo e, num segundo momento, registrava-se o texto, tentando ndo
perder a seqiiéncia das falas.

Para Thompson, a transcricdo é importante, pois:

[...] ao passar a fala para a forma impressa, o historiador precisa desenvolver
uma nova espécie de habilidade literdria que permita que seu texto escrito se
mantenha tdo fiel quanto possivel, tanto ao cariter quanto ao significado do
original, nada substitui as transcricdes integrais, que incluam tudo o que esta
gravado, com excec¢ao das possiveis digressdes, para verificar se o gravador esta
funcionando e tomar uma xicara de café, por exemplo (1992, p.293-297).

As entrevistas foram transcritas logo apds sua realizacao, pois as lembrancgas do didlogo, da
interacdo, das conversas informais, dos detalhes do encontro estavam proximos. Na tentativa de
ndo perder momentos importantes, fiz anotacdes no caderno como instrumento auxiliar, buscando
registrar, desde os primeiros contatos com cada entrevistada, dados a seu respeito, detalhes dos
encontros, fatos e informagdes que, por alguma razao, ndo foram gravados.

Por tratar-se de narrativas de alfabetizadoras, as entrevistas foram de facil compreensdo. A
linguagem era familiar, uma vez que desde o término da minha graduacio encontro-me inserida
neste contexto, o que tornou o trabalho de transcri¢do menos arduo. Procurei manter, na primeira
versao transcrita, os vicios de linguagem e repeti¢cdes de fala. Para marcar as frases ou enunciados
incompletos, nos momentos de siléncio ou divagacdes, utilizei reticéncias. A pontuacdo, a
utilizacdo de aspas, parénteses e travessoes foram aplicados de acordo com o padrdo lingiiistico
utilizado no Brasil.

Durante o processo de transcricdo, as gravagdes foram ouvidas vdrias vezes, conferindo-as

com os registros feitos. Apds essa etapa, foi realizada a primeira de uma série de cOpias para
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conferir o trabalho. Nesses momentos de revisdo, foi possivel detectar expressdes importantes
para a elaboracao do texto final.

Seguido dessa etapa, os textos foram enviados para as alfabetizadoras, sendo possivel
realizar algumas correcdoes de trechos que ficaram sem sentido nas gravagdes. Enquanto
pesquisadora, que trabalha com a histéria oral de vida das alfabetizadoras, tenho a
responsabilidade de respeitar as informacdes divergentes, como também, quando chegam a
conclusdes e fazem interpretacdes que possam corresponder ou ndo aos meus desejos e
expectativas.

Um outro passo importante foi a opcdo pela textualizacdo das histérias narradas. A
textualizagdo foi realizada com o auxilio do caderno de anotagdes, com informacdes
sistematizadas e duvidas ou fatos ndo esclarecidos durante a sessdo de entrevista, tendo como
ponto de partida as entrevistas digitadas na integra.

Com o objetivo de dar clareza textual e entendimento, foram realizadas a reordenacio das
falas e a organizacdo do texto final, além de muitos pardgrafos serem deslocados da ordem
trazida pela transcri¢do original. No final, obtive novos textos, que foram o resultado da minha

interagdo com as alfabetizadoras e dos confrontos com o caderno de anota¢des. Para Fonseca,

[...] os procedimentos de textualizacdo sdo técnicas e politicamente importantes
para o processo de producdo do conhecimento histérico. Entendo cada texto de
histéria oral como documento, fonte de conhecimentos, de ensinamentos para
outras e futuras geragdes. Neste sentido, ndo deve ser tratado apenas como mero
documento historiografico acessivel aos especialistas, mas deve ser, também,
acessivel aos demais leitores e, para isto, ¢ fundamental um texto claro e
prazeroso que consiga expressar a riqueza da experiéncia vivida pelos sujeitos.
A tarefa de textualizag¢@o no trabalho historiogrifico exige um posicionamento
do autor (1996, p.56).
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O texto final produzido estd marcado pelo processo vivido, experimentado, reconstruido
por encontros de didlogos entre mim e as alfabetizadoras. Trata-se de narrativas permeadas por
subjetividades, contradicdes e conflitos, pontos de vistas parciais, que possibilitaram leituras e
interpretacdes diversas. Dai o cardter construtivo desta pesquisa.

Este estudo possibilitou refletir sobre a formacdo permanente de alfabetizadoras,
desvelando sua trajetdria pessoal e profissional, bem como sua prética.

A opcao pela histoéria oral de vida foi fundamental para esta pesquisa, uma vez que revelou
as representacdes que as alfabetizadoras tinham e t€m acerca dos processos que envolvem a
alfabetizacdo, suas préaticas escolares, como se apropriaram e se apropriam dos conhecimentos
cientificos da drea, quais s@o suas visdes de mundo, de homem e de educacao.

A possibilidade que a histdria oral nos ofereceu foi de produzir um outro conhecimento
sobre as alfabetizadoras, compreendendo-as como sujeitos e profissionais. As palavras de
Dominicé (1990) confirmam a possibilidade de construir novos conhecimentos, utilizando as

histdrias orais como uma abordagem metodolégica confidvel para produzir histéria:

A vida € o lugar da educacgdo e a histéria de vida o terreno no qual se constréi a
formacdo. Por isso, a pratica de educacdo define o espaco de toda reflexdo
tedrica. O trabalho do investigador e dos participantes num grupo biografico ndo
é da mesma natureza, na medida em que ele possui mais instrumentos de andlise
e uma maior experiéncia de investigacdo. Mas trata-se do mesmo objecto [sic]
de trabalho. Dito doutro modo, o saber sobre a formacido provém da prépria
reflexdo daqueles que se formam. E possivel especular sobre a formagio e
propor orientagdes tedricas ou formulas pedagdgicas que ndo estdo em relagdo
com o0s contextos organizacionais ou pessoais. No entanto, a andlise dos
processos de formacdo, entendidos numa perspectiva de aprendizagem e de
mudanca, ndo se pode fazer sem uma referéncia explicita a0 modo como o
adulto viveu as situagdes concretas do seu préprio percurso educativo (1990,
p-167).

Com o registro das histérias orais, dos testemunhos de diferentes geracdes de

alfabetizadoras, analisei as mudancas ocorridas nos processos de apropriacdo do conhecimento
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acumulado ao longo dos anos, de formacdo e constituicdo da carreira docente, as praticas de
alfabetizacdo.

Esses registros possibilitaram investigar o movimento do pensamento e o oficio das
alfabetizadoras, o modo como, hoje, interpretam as acdes, as mudancas ocorridas na maneira de
alfabetizar, no processo de formacgdo, na constitui¢do da sua carreira docente.

Diante dos caminhos diversos, que abordam a formacgdo e experi€ncias das alfabetizadoras,
a opcdo pela historia oral estd fundamentada nos estudos e reflexdes dessa drea. Trata-se de um
processo em que o narrador € o sujeito da histdria, e o registro, a passagem do oral para o escrito,
faz parte da histéria que estd sendo construida pelo narrador e pelo historiador-ouvinte. Pela
histéria oral de vida, um mundo de vivéncias, contradi¢des, projetos que nio vingaram, puderam
chegar até nds, ndo como realmente existiram, mas como foram experimentados e como, hoje,
sd0 vistos retrospectivamente.

Fonseca (1996) relata, em sua tese de doutorado, que a releitura do conjunto das obras
produzidas por Meihy, relativas a investigacdo pedagdgica e historiogréfica, cruzou diversos
campos do saber, que se ocupam do registro da experiéncia humana. Para esta pesquisadora trata-
se de uma das formas mais apropriadas para rever e propor estudos na drea de formacdo de
professores: “As fontes escritas e visuais, em geral, sdo restritivas, ou escassas, ndo permitem
registrar certas faces da historicidade das produgoes, das mudangas, a vida, a acdo dos sujeitos
produtores” (1996, p. 40).

O processo de alfabetizacdo é complexo, tanto para as alfabetizadoras como para os alunos,
uma vez que a alfabetizadora tem que conhecer bem a nossa lingua.

O campo da alfabetizacdo é cercado de diversas facetas e fases, advindas de contextos
histdricos sociais diferenciados; ndo ousaria aqui neste estudo, € nem teria como fazé-lo, criar um

sistema explicativo Unico, visando a formagdo bésica e continuada das alfabetizadoras. O que se
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tornou possivel foi tentar situar e contextualizar a andlise de partes desse fendmeno, na busca de
explicacdes que permitiram caminhar, refutando o imobilismo que a critica externa faz da
alfabetizadora, destituida de praticidade e aplicabilidade.

As coletaneas de estudos sobre docéncia, memoria e género que trabalham com a histéria
de vida e de formacdo dos professores, realizadas pelo grupo da professora Catani (1997), além
da coletanea Vidas de Professores, de No6voa (1995), que auxiliaram a compreender a
encruzilhada que existe na formacdo inicial e continuada das alfabetizadoras mineiras

entrevistadas.
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1.2- AS ALFABETIZADORAS ESCOLHIDAS

O levantamento das possiveis alfabetizadoras deu-se, inicialmente, de forma aleatéria em
que a escolha teve como objetivo reconstruir as trajetdrias, o processo de formacao e a pratica ao
longo de sua carreira profissional em contextos e periodos diversos.

A fim de melhor demarcar o objeto de estudo foi estabelecido, como diretriz bdsica para o
desenvolvimento da pesquisa, que as entrevistadas atuassem em sala de aula nas séries iniciais a
partir dos anos de 1980 e que ainda estivessem em exercicio em 2002, ano de encerramento das
entrevistas.

A escolha desse periodo deu-se gracas ao dinamismo de questdes referentes a alfabetizacdo
e formacgdo de alfabetizadoras no Brasil, nas ltimas trés décadas, do século XX, a fim de que se
pudesse registrar, em sua totalidade, os movimentos relevantes, abordando os aspectos regionais-
socio, politico, econdmico-culturais e teorias pedagdgicas.

Ao consultar professores, amigos e alunos do meu conhecimento, 0os mesmos tentaram
apontar, na concepcdo deles, as melhores alfabetizadoras de Uberlandia. Deparei com duas
preocupacdes: uma foi de ordem quantitativa, isto €, como estabelecer o numero de
alfabetizadores; outra, que foi mais dificil, de ordem qualitativa: quem seriam os escolhidos, o
que seria mais significativo para auxiliar a reflexdo sobre a trajetéria de vida na constitui¢do das
alfabetizadoras.

Seguindo a linha de trabalho, os questionamentos mais comuns por parte das professoras,
para mim, foram: “Quem te disse que eu era boa alfabetizadora? Quando? Como conseguiu me
localizar?” Inicialmente demonstraram certo espanto, preocupacdo com as perguntas e,

freqiientemente, diziam: “O que vocé que realmente saber?” “Nao sei te dizer como cheguei a ser
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uma alfabetizadora, é algo do destino. Alegaram ndo saberem o porqué € como se tornaram
alfabetizadoras. Somente depois de apresentar, de forma bem minuciosa a proposta do trabalho, é
que sentiram a vontade e confianca para participar da pesquisa com suas préprias historias,
crengas e visdoes de mundo.

Sentiram-se extremamente orgulhosas ao serem notificadas de que foram apontadas como
boas profissionais, reconhecidas pela comunidade na cidade de Uberlandia. Como objeto deste
estudo, as alfabetizadoras sdo importantes, uma vez que retratam o seu universo construido pelas
narrativas de vidas singulares. Sendo que, pela primeira vez, tiveram a oportunidade de expor
suas trajetérias de vida pessoal e profissional. Sendo assim, tornou-se possivel rever o lugar e
como elas se constituiram enquanto sujeitos.

Em funcdo dessa situacdo, foi importante respeitar suas narrativas, suas lembrancas,
posicdes, explicacdes e, sobretudo, compreender a autoridade das mesmas, sobre o que deveria
ou nao ser conservado no texto final. Dessa forma, ndo ha como analisar as alfabetizadoras como
um todo e de forma homogénea, mas sim, a sua multiplicidade, sem enquadri-las em um
reducionismo ou homogeneidade, na sua constitui¢io como boa alfabetizadora.

Algumas preocupacdes definiram os rumos das entrevistas com as alfabetizadoras: como
registrar a diversidade e complexidade das suas trajetdrias e fatos rememorados; como desvelar
as apropriacoes que fizeram dos saberes que lhes foram transmitidos; como recuperar a
constru¢do dos seus conhecimentos, ao longo de sua histdria profissional.

E interessante sinalizar, mas ndo foi novidade, o fato de que todas as alfabetizadoras
reconhecidas pela comunidade como boas profissionais sdo do género feminino, sdo casadas e
tém filhos, como bem salienta Guedes- Pinto (2002), em seus estudos. Essa pesquisadora revela
trilhas histéricas em que realiza um levantamento no qual o magistério como profissdo, desde o

século XIX, ndo assegura uma remuneracdo satisfatéria, com condi¢des precdrias de trabalho e
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infra-estrutura por parte dos estabelecimentos pois, “a desvalorizacdo da carreira docente possui
uma historia longa, que persiste até os dias de hoje” (2002, p.56). Portanto, a autora esclarece
que a profissdo tinha e tem um processo de desvalorizacdo em relacdo as demais atividades
intelectuais, fazendo com que esses fatores e outros, também, justifiquem a profissdao
predominantemente do género feminino.

Para este estudo foram selecionadas inicialmente oito alfabetizadoras que atuam em
diversas escolas publicas de Uberlandia. Definidas as indicac¢des, as primeiras conversas foram
realizadas por telefone, em que houve a minha identificacdo pessoal e explicacdo do objetivo do
trabalho. As mesmas foram informadas sobre o tema, consultadas sobre o interesse em participar
da pesquisa e, por dltimo, marcamos as entrevistas.

Posteriormente a gravacdo das entrevistas, a selecdo de oito alfabetizadoras foi reduzida
para seis alfabetizadoras, em funcdo das manifestacdes contrarias em prosseguir como objeto de
estudo da pesquisa. Imediatamente, duas se recusaram a divulgar suas entrevistas gravadas, pelos
seguintes motivos: uma desistiu € ndo autorizou publicar sua entrevista porque acredita que
“pesquisas ndo adiantam nada!”; e a outra alegou que atua em uma escola publica estadual e, por
isso, “ndo seria bom, hoje, devido a minha posicdo social e como professora conceder entrevista
da minha trajetoria pessoal’. A primeira alfabetizadora alegou estar arrependida e demonstrou
receios em sua narrativa, uma vez que teceu criticas a escola em que atua e que seria facilmente
identificada, e também porque narrou nomes de profissionais, de instituicoes. E, apds a entrevista
concedida, temeu retaliagdes, por se tratar de uma pesquisa regional.

A segunda preferiu ndo expor sua trajetéria pessoal e familiar, j4 que obteve um
reconhecimento social-financeiro como esposa de um renomado advogado. Apresentou, como

sugestdo de entrevista, discutir o momento atual de formacdo de alfabetizadoras e as praticas
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desenvolvidas no trabalho cotidiano. Como esse ndo era o escopo desta pesquisa, houve
necessidade de explicar-lhe novamente os objetivos deste estudo.

Diante desses contratempos, € mesmo em respeito a decisdo e modo de pensar das duas
desistentes, as suas narrativas foram desconsideradas. Sendo assim, o texto final contempla
narrativas de seis alfabetizadoras.

Por se acreditar, que, através das histérias singulares e histéria oral, em que as
alfabetizadoras traziam em sua constitui¢do elementos incorporados e, ao mesmo tempo,
indissocidveis de suas vidas, experiéncias e situagdes de trabalho, prossegui normalmente as
propostas elaboradas. Dessa forma, foi possivel realizar um recorte mais significativo capaz de
abordar a formacdo das seis profissionais que atuam em escolas publicas, trazendo a constante
preocupacao de que nao poderia fragilizar a qualidade dos dados coletados.

Coube-me focalizar a trajetdria e pensamento das entrevistadas com suas histdrias de vida,
compreendendo-as como um sujeito social, que tem emocdes, um corpo, uma cultura e traz uma
personalidade e mobiliza acdes que carregam marcas dos contextos nos quais estio inseridas e
caracterizam o trabalho docente de ser alfabetizadora.

Dessa forma, é importante apresentar as alfabetizadoras selecionadas para este estudo, em
que foram identificadas apenas pelas letras iniciais de seus nomes, segundo seus desejos € manter
preservada a sua identidade, conforme o combinado durante o primeiro encontro.

D. D. C. R., 41 anos, natural de Ituiutaba-MG € mestre em educagdo. Sua primeira
experiéncia educacional como alfabetizadora se deu na rede estadual e, atualmente, é
alfabetizadora na rede federal. As condi¢des de trabalho, no inicio de carreira, eram precdrias,

como afirma em sua narrativa:
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Foi através de contato com o pessoal do magistério, que comecei a dar aula.
Sempre se falava de vagas e falaram para eu procurar uma escola de periferia
que € onde o pessoal que tem experiéncia ndo gosta de atuar. Ndo me lembro
mais quem me informou que 14 no Caiap6 tinha uma escolinha estadual, hoje
bem situada mas, que na época era tipo zona rural e a escola funcionava na
antiga sede da fazenda. E, tanto é que a minha sala de aula para se chegar até ela
tinha que passar por outra sala muito grande separado, por biombo, um lado era
uma sala e de outro lado era local de colocar animais, as condi¢cdes de trabalho
eram péssimas (19/10/2002).

I. D. S. P., idade ndo informada, natural de Lagoa Formosa-MG. No periodo da entrevista
ela iniciaria o curso de mestrado em S@o Paulo, em 2003. Sua primeira experiéncia educacional
como alfabetizadora se deu na rede municipal, depois atuou também no estado, hoje €
alfabetizadora na rede federal. Ao ser questionada sobre sua primeira experi€éncia profissional
enfatiza apenas o aspecto politico no qual se envolveu nesse periodo, que resultou em beneficios

para as mulheres gravidas que ingressaram na rede municipal no ano de 1984:

Passei no concurso da prefeitura para ser professora da Educagéo Infantil estava
gravida, e assumi as aulas. Nos primeiros dias de aula, a prefeitura alegou que
soube a respeito da minha gravidez. A verdade € que eles ja sabiam desde o
inicio, na minha ficha de inscri¢do tinha esta observagdo. Pois, nio foi algo
escondido. Informaram que eu tinha que sair pois estava gravida. E, ai, ndo
aceitei absolutamente, questionei, falei que ndo iria sair, passei num concurso
publico. Ninguém deu-me nada de presente, foi uma conquista, eu achava que eu
tinha o direito de permanecer no cargo. Sei que foi muito dificil este periodo
para mim, a prefeitura pressionava a minha saida, e mandou uma outra
professora para ficar na sala de aula, no meu lugar. Ndo aceitei, expus que ela
poderia até ficar 14 na sala de aula mas, apenas assistindo a minha aula. Assim,
aconteceu todo dia. Submeteram-me a uma pressio maior para ver se eu
realmente desistia. Inclusive, outras mulheres que também estavam gravidas
haviam perdido o cargo. A supervisora chegou na escola, estava eu e a outra
professora que ficava me pressionando para eu sair de dentro da sala de aula. A
supervisora perguntou-me por que tinham duas professoras em sala de aula?
Falei mal do prefeito, e, ela, eu ndo sabia, era parente do prefeito. Mas, se eu
soubesse também teria dito as mesmas coisas. Ela orientou-me da seguinte
maneira: escreva uma carta ao prefeito e conte seu caso porque ele mesmo é
quem € as cartas. Escrevi a carta e deveria ter guardado, acho que foi a melhor
producio escrita que eu ja fiz na minha vida. Uma carta cheia de sentimentos e
afetividade ao mesmo tempo. Dizia sobre o meu arrependimento de votar nele,
mas, nio entendia, a cabeca de um homem prefeito de Uberlandia, e achava
muito estranho um prefeito obstetra e ginecologista acostumado a lidar com as
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mulheres tivesse um comportamento estranho daquele, de nao aceitar mulheres
gravidas trabalhando na prefeitura. E, eu nfo iria aceitar aquela situacido e que
ndo sairia da prefeitura, sendo discriminada por ser gestante e, ainda mais, era
concursada adquirindo o direito por mérito e ndo por apadrinhamento de politico
nenhum. Como pratica utilizada por alguns.este ndo era o meu caso. Passaram
dois dias o telefone tocou do “buteco” da esquina, perto da escola onde eu
trabalhava, pois, a escola ndo tinha telefone. Era o prefeito e, me chamou
.Assustei porque nao € comum um prefeito ligar num “buteco” para falar com
uma professora. Comecei a falar e ele nem deixou eu terminar e disse: “Nao tem
mais problema. Vocé pega a sua documentacdo dirija ao departamento de
recursos humanos, e resolva o seu problema, registre sua carteira profissional e
acabou. No outro dia a professora que todo dia ficava tentando me convencer a
deixar a sala de aula ja ndo estava mais na escola. Fiquei tranqiiila na sala. Em
virtude disso, mudou a lei da prefeitura, as professoras gravidas que haviam sido
demitidas foram convocadas novamente. A partir dai, a prefeitura mudou a lei de
proibirem as mulheres gravidas de entrarem no servigo publico. Interessante, a
maioria das pessoas, nem sabe mas, tive participacdo indireta nessa mudanca.
Meu caso foi a gota de dgua que faltava para tal mudanga. Isso, ocorreu em
1984, quando meu primeiro filho nasceu, e quando terminei o curso de
pedagogia, foi o meu inicio como professora da Educacio Infantil como nunca
deixei de ser até o presente momento (12/12/2002).

V. M. P., 5I anos de idade, natural de Guimarania - MG, possui o curso de magistério.
Atualmente freqiienta o segundo ano do Curso de Pedagogia. Sua primeira experiéncia
profissional como alfabetizadora se deu na rede estadual de ensino da qual nunca saiu, como

explica:

A Dona Lindomar, uma diretora de escola, que eu conheci através de uma
vizinha, disse-me: “vocé ja trabalhou como professora? E respondi: Trabalhei
até na zona rural. Eu menti. Pois, na verdade eu apenas brincava de ser
professora, s6 que ela me perguntou mais detalhes. Eu tinha essa referéncia, eu
jé trabalhei na zona rural e ela me perguntou: “quais as séries?”. Respondi: “Em
todas as séries da 1* a 4*°. A diretora disse:” 6timo, eu arrumo alguma coisa”
(07/09/2002).

M. C. S. O. A. tem 34 anos, natural de Paranaiguara-GO, formou-se hd 15 anos no curso de
magistério. Posteriormente graduou-se em Pedagogia. Fez pds-graduacdo em Psicopedagogia.
Atualmente estd estudando para participar do processo seletivo do curso de mestrado em

educagdo da Universidade Federal de Uberlandia.
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Sua primeira experiéncia profissional como alfabetizadora foi em 1987, escolha essa que
desencadeou resisténcia por parte do pai. Sua trajetdria profissional como alfabetizadora, segundo
ela, coincide com a implementacdo da alfabetizacdo na rede municipal de ensino, e sua
experiéncia consiste apenas na rede municipal. Em sua narrativa comenta que seu pai ndo

concordava com sua escolha profissional:

Para ele, magistério ndo € um curso, e Faculdade de Pedagogia também nio. E
algo que ndo d4d nome para ninguém. Meu pai pensou sempre assim. O sonho
dele era que eu fizesse o Curso de Direito. Até hoje, a drea da Educacdo é
rotulada! Na cabeca dele, os filhos tinham que ser engenheiro, ser médico, ser
dentista, ser advogado. Por qué? Era status para ele. Para ele, isso era
importante, isso era ter formacdo. Ser professor? Que status teria para meu pai
falar que sua filha era professora no municipio? Recebi proposta de trabalho na
rede municipal de ensino. Falei com o meu pai e ele viu que néo tinha jeito e eu
joguei na cara dele: o senhor j4 exigiu um diploma, eu ji o tenho, estou formada
no magistério, isto foi em 1986, e vou trabalhar. Af, ele aceitou meu caminho.
Era aquele de ser professora (07/10/2002).

A alfabetizadora S.S.C., idade de 54 anos, atua ha 22 anos desde o ano de 1980. Nasceu na
cidade de Uberlandia. Relata que sua primeira experiéncia como alfabetizadora foi quando
terminou a 8* série do antigo 1° grau e ganhou como presente do marido uma escolinha antes o
nome era Amarelinha, depois foi denominada “Turma do Baldo Mdgico”, devido ao grande
sucesso de um programa infantil da televisdo brasileira. Atualmente pertence ao quadro da rede

municipal:

Quando conclui o 1° grau, Jorge me deu, montadinha, uma escolinha, pois eu
sempre falava que queria montar uma escola. E eu mesma dei aula e contei com
0 apoio de uma grande amiga que tinha experi€éncia em um hotelzinho famoso
da cidade. Ela tinha o curso de magistério e dava todas as dicas, somos
comadres. A minha dedicagio como professora foi cada dia tornando-se mais
bem sucedida, eu mesma decorava com trabalhos manuais a escola e fazia o
hordrio do lanche, com grande incentivo eu organizava passeios ao Parque
Municipal do Sabid com 6nibus e passeios de trenzinho pela cidade. Eu queria
aparecer no bom sentido de ser realmente uma escola (01/09/2002).
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A sexta alfabetizadora J.P., tem 40 anos de idade, atua desde 1980 na rede estadual de
ensino e nunca teve experiéncia em outra esfera puiblica. Comenta que durante sua adolescéncia,
ndo dava a devida atencdo aos estudos do curso de magistério; que mais tarde veio a arrepender-

se pela falta de preparo e manejo para enfrentar a sala de aula:

E, tem um fato muito engracado que aconteceu comigo nos primeiros dias de
aula quando lecionei para a 2° série, em que comecei a passar a licdo no quadro.
Ao terminar o texto um aluno me perguntou assim: ‘“tia, por que vocé estd
escrevendo assim tudo parecendo uma montanha?”’ e a criangada riu tanto.
Fiquei tdo sem gracga e olhei para o quadro a escrita estava toda desalinhada tipo
vaivém. De cara os meninos perceberam que eu ndo era como as demais
professoras. Quando aluno fazia bagunca eu ndo tinha dominio da sala, me dava
uma vontade de chorar, chorei e ndo agiientei, precisava trabalhar. As demais
professoras iam perguntar-me que barulho era aquele na minha turma. Moral da
histéria: quase perdi o meu primeiro emprego. A minha sorte foi que as
professoras ora me ajudavam, ora zombavam de mim. E af me arrependi de ndo
ter dado mais valor ao curso que ndo era tdo ruim assim. Fazia os trabalhos de
qualquer jeito, embora no estagio eu executei todas as tarefas porque na sala que
fiquei era de uma amiga da mae, e ela ndo dava brecha, fiz material e trabalhei
tanto. Mas a presenca da professora era constante. Diferente de quando fiquei
com a turma sozinha pela primeira vez, e por isso te falo e, ndo tenho vergonha,
sentia vontade de chorar e chorei em sala de aula no inicio da carreira, quando
aqueles alunos faziam bagunga (23/11/2002).

Esse estudo sobre as alfabetizadoras possibilitou-me a compreensdo dos determinantes
sociais e politicos da educacdo regional. Sob as perspectivas, socioldgica, antropoldgica,

econdmica, cultural e politica.
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CAPITULO 11
ALFABETIZACAO E AS FACETAS DO CONHECIMENTO

Este capitulo caminha no sentido de apresentar como os diversos pesquisadores, estudiosos
e autores de livros, abordaram as questdes sobre alfabetizac@o e suas interfaces com as areas do
conhecimento, como também a formacao de alfabetizadoras no campo da Educac¢ao, da Histéria e
das Ciéncias Humanas em geral.

Trata-se de uma reflexdo que, longe de querer produzir um modelo de andlise, aponta
nuances, semelhangas, rupturas e permanéncias nas explicacdes, teses € conceitos no conjunto
das obras analisadas, as quais me auxiliaram no desenvolvimento da pesquisa.

Para Soares (1991), até recentemente era possivel encontrar estudos e pesquisas sobre
alfabetizacdo, voltados para as facetas psicoldgicas e pedagdgicas, cuidando apenas dos
processos psicoldgicos, por meio dos quais o individuo aprende a ler e escrever. Nestes estudos,
em seus aspectos fisiolégico e neurolégico, com freqiiente €nfase nas chamadas disfuncdes
psiconeuroldgicas, privilegiavam-se as questdes pedagdgicas, sobretudo os problemas dos pré-
requisitos como a tdo famosa e desnecessdria prontiddao para a alfabetizacdo. A pesquisadora

afirma que

A multiplicidade de perspectivas e a pluralidade de enfoque sobre a
alfabetizacdo ndo trardo colaboracdo realmente efetiva enquanto ndo se tentar
uma articulagdo das anélises provenientes de diferentes dreas de conhecimento,
articulacdo que busque ou integrar estruturadamente estudos e resultados de
pesquisa, ou evidenciar e explicar incoeréncias e resultados incompativeis. Um
primeiro e indispensdvel passo nesse sentido é uma revisdo dessas perspectivas,
andlises e estudos, de modo que se possa ter uma visdo do "estado do
conhecimento”, em nosso Pais, na drea da alfabetizacdo: uma revisao critica dos
estudos e pesquisas sobre a alfabetiza¢do que se vém multiplicando nas dltimas
décadas, com identificacdo dos aspectos do processo que vém sendo
privilegiados, dos quadros teéricos que vém sendo informando os estudos e
pesquisas, dos idedrios pedagdgicos a eles subjacentes.E indispensavel para que
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se possa avaliar o conhecimento ja construido e definir novas linhas de pesquisa
necessdria, de modo a que se avance na busca de solucdo para o grave problema
do reiterado fracasso da escola brasileira em alfabetizar (1991, p.2).

A formagdo das alfabetizadoras e a apropriagdo de seus conhecimentos t€m sido vistas sob
angulos diferentes por psicologos, psicolingiiistas, antropdlogos, lingiiistas, historiadores,
pedagogos, o que para Soares (1995) sdo as diferentes facetas da alfabetizacdo, o que
necessariamente nao significa fragmentar disciplinarmente a formacdo das alfabetizadoras e
muito menos suas praticas.

A medida, porém, que se foi reconhecendo, recentemente, a complexidade do fendmeno da
alfabetizacdo e a multiplicidade de facetas sob as quais pode e deve ser considerado, estudiosos e
pesquisadores de diferentes dreas do conhecimento passaram a dedicar-se a andlise e investigacao
desse fenomeno. Ao enfoque psicoldgico, predominantemente de natureza fisiologica e
neuroldgica, acrescentam-se, hoje, as abordagens psicoldgicas - cognitivas, sobretudo no quadro
da psicogénese; e a perspectiva psicolégica veio juntar-se perspectivas que explicam outras
facetas da alfabetizacdo: a perspectiva psicolingiiistica, a sociolingiiistica e a propriamente
lingiiistica. Além disso, a compreensdo dos determinantes sociais e politicos da educacao,
resultado da andlise critica a que vém se submetendo, nos ultimos anos, o ensino e a escola, tem
produzido estudos sobre os condicionantes da alfabetizacdo, sob as perspectivas socioldgica,
antropoldgica, econdmica e politica. Como decorréncia dessa multiplicidade de novas andlises da
alfabetizacdo, a perspectiva pedagdgica-pré-requisitos e preparacio para a alfabetizacdo, métodos
e procedimentos de alfabetizacdo, principios de organizacdo e utilizagdo de cartilhas, formacgao
da alfabetizadora, vem também enriquecendo-se com estudos e pesquisas inspirados nessas novas

analises.
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Progressivamente comeca a se deslocar a preocupacdo das questdes estruturais para as
culturais, e esse tipo de andlise vai sendo substituido por estudos que valorizam os aspectos
micro-sociais, pela énfase no papel do sujeito-agente, pela desconfianga em categorias objetivas e
pela predominancia do uso de procedimentos interpretativos.

Para Kramer (1996), as pedagogias: Tradicional, Nova e Tecnicista, assim como a
Libertadora, e a Critico-Social dos Conteddos estdo diretamente relacionadas ao processo de
alfabetizacdo que é desenvolvido nas escolas pelas alfabetizadoras, que, por sua vez, também
foram influenciados por movimentos provocados por tedricos estrangeiros. Recuperar esta
histéria significa reconstituir a histéria da educagdo no Brasil, suas principais influéncias e os
seus principais tedricos.

Analisando a formacdo das alfabetizadoras, a mesma estd distanciada da realidade
educacional brasileira e defende uma formacgao que, prepare a alfabetizadora para que entenda e
passe a produzir saberes, que possa assumir o ensino enquanto descoberta, investigacdo e
producdo de conhecimento.

A alfabetizadora ¢ uma educadora, uma profissional docente cujo oficio consiste no
dominio e transmissdo de um conjunto de saberes, através de processos educativos,
desenvolvidos no interior do sistema de educacgdo escolar. Este saber docente €, de acordo com a
literatura da 4rea, um saber plural, proveniente de diversas fontes. E constituido pelo
conhecimento cientifico da drea da alfabetizacdo, compreendendo os saberes curriculares
(objetivos, conteddos, métodos e materiais), os saberes pedagdgicos (concepcdes sobre a

.. . o A+ T
atividade educativa) e os saberes praticos da experiéncia’.

7 Sobre isto ver: Dossié “Interpretando o trabalho docente”.
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O suporte tedrico da Psicolingiiistica teve sua histéria marcada pela preocupacido de um
grupo de estudiosos, dentre eles lingiiistas e psicolingiiistas. Para Smith em primeiro lugar, o
aprendiz deve extrair sentido do texto, um significado, pois “ler ndo é uma questdo de
decodificar a estrutura aparente da fala: os sons ndo fardo sentido por si mesmos” (1991, p.50).
Assim sendo, a alfabetizadora ndo devera isolar os processos lingiiisticos, ler e escrever, da
realidade da crianga.

Desde entado, pesquisas cientificas dentro dessa ciéncia procuraram explicar as questdes,
os distdrbios e as dificuldades da linguagem. No caso especifico da leitura e da escrita, uma area
muito debatida e polémica, as pesquisas enriqueceram as academias com as diferentes visoes,
como, por exemplo, as reflexdes e estudos sobre a pritica de alfabetizacdo desenvolvida no
Brasil®, e em outros paises, por (FERREIRO E TEBEROSKY, SMITH, BETTELHEIM &
ZELAN), que nos permitiram compreender que a formacdo das alfabetizadoras ¢ hoje uma
questdo inquietante, necessdria e urgente.

Os estudos atuais sobre alfabetizacdo tém categorizado, de maneira geral, duas
concepgoes pedagdgicas que vém sendo desenvolvidas na prética escolar: a primeira compreende
a aquisicdo da leitura e da escrita como um ato mecanico, definindo o processo de alfabetizacao
como sendo um processo neutro, porque desconsidera o contexto sociocultural da crianga, seu
desenvolvimento cognitivo, ou seja, desconsidera que cada crianca tem seu estilo proprio de
aprender. Para Meireles, alfabetizacdo, nessa concepg¢do, “nada mais é que o processo através do
qual um individuo se torna capaz de codificar a palavra falada e fazer dela uma mensagem

escrita” (1990, p.14). Para uma segunda concep¢do pedagdgica, a alfabetizacdo é um processo

8 Sonia KRAMER: 1986, Magda SOARES: 1985, Angela KLEIMAN:1993, Jodo GERALDI: 1990, Mary KATO:1987, Marisa LAJOLO:1984 .
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continuo e dindmico, considerando a crianca um ser que pensa’, capaz de agir, partindo de suas
experiéncias e das relacdes que estabelece com o meio em que vive. Tomando por base essas
duas concepcdes, este estudo procurou buscar subsidios tedricos nas pesquisas sobre formagao de
professores, pontuando alguns estudos sobre a formagdo de alfabetizadoras. Para Kleiman, a
leitura € “uma prdtica social que remete a outros textos e outras leituras... ao lermos um texto,
qualquer texto, colocamos em agdo todo o nosso sistema de valores, crengas e atitudes que
refletem (...) o grupo social em que fomos criados” (1993, p.10).

No entanto, a realidade mostra que, para muitas alfabetizadoras, o ensino da leitura e da
escrita estd ligado a memoriza¢do de regras de um cddigo, quando, na verdade, ao copiar, ao
tentar ler ou produzir textos, o aluno estd lidando com os conhecimentos lingiiisticos, o que
coloca como desnecessdrios os exercicios frios e desvinculados de significacdo. O ensino de
leitura estaria calcado na responsabilidade da alfabetizadora de fazer com que a crianca seja
leitora e ndo simplesmente alfabetizada. A grande responsabilidade da alfabetizadora seria
transformar o ensino de leitura, de uma prética impessoal, como uma obrigacdo enfadonha, sem
sentido, fora de seu mundo, para uma leitura mégica, ou seja, tornando-a uma magia, a magia da
leitura.’’

Um dos indicios desse quadro encontra-se na pratica de ensino da leitura e da escrita, que
as alfabetizadoras tém exercido ao longo dos anos, reveladora de concepcodes equivocadas, na
maioria das vezes reflexo do desconhecimento por parte da alfabetizadora da teoria que sustenta

sua préatica, comprometendo o processo de alfabetizacao.

9 Segundo Piaget, um ser cognoscente ¢ um sujeito capaz de construir seu conhecimento na interagdo com o objeto cognoscivel (passivel de ser conhecido). FRANCO, Sérgio
R Kieling. O Construtivismo e a Educagao. 1995.
10 BETTELHEIM, Bruno & ZELAN, Karen. Psicandlise da Alfabetizagdo-Um estudo psicanalitico do ato de ler e aprender. 1984.
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Em 1985 o Brasil foi influenciado pela publicacdo em portugués dessa pesquisa sobre a
psicogénese da lingua escrita, realizada no México por Ferreiro e colaboradores argentinos,
espanhdis e suicos, que vinham procurando, desde 1974, uma explicacdo para o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita, tendo como referencial a teoria psicogenética de Piaget.De
acordo com tais, estudos e pesquisas desenvolveram se posteriormente no Brasil e evidenciaram a
mesma evolucdo nas criangas brasileiras. A op¢do por investigar a formacdo de alfabetizadoras
em Minas € fruto de um interesse em compreendé-las como ser humano que produz e € produzido
pelo contexto histérico em que vive.

E, por isso, acredito que o desenvolvimento profissional das alfabetizadoras mineiras, que
estd em construgdo deste os anos 1980, nao resulta de idéias privilegiadas de algum intelectual,
mas sim das suas crencas, dos seus principios, de idéias e razdes coladas no movimento historico.

Como ja foi enfatizado por historiadores e pesquisadores das Ciéncias Sociais e da
Educacdo, a sociedade contemporanea vivencia uma série de transformacodes, cujos significados
devemos compreender para adotarmos uma postura de responsabilidade diante da natureza e das
direcdes possiveis dessas mudangas. Pode-se dizer que o século XX € o século da inddstria
mecanica, da eletricidade, das comunica¢des e informdtica. Esses processos de desenvolvimento
tecnoldgico impactam a educacgdo, trazendo intima conexdo com os contetdos trabalhados nas
escolas, pois esses devem incorporar, necessariamente, os processos em mudancas no mundo.

Para Kramer (1993), o ensino brasileiro continua altamente seletivo, retendo a maioria
absoluta de seus alunos no Ensino Fundamental. Essa peniria se deve em grande parte aos
resultados do processo de alfabetizacdo das criangas nas escolas publicas, que t€ém apresentado
altas taxas de reprovacdo e significativa evasdo. Para muitos estudiosos e pesquisadores, esse fato
se traduz em exclusdo social, advinda, dentre outras causas, da formacdo inconsistente da

alfabetizadora e das formas de gerenciamento da propria escola.
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De acordo com Ferreiro (1988), as maiores taxas de repeténcia se situam nas trés primeiras
séries do Ensino Fundamental, sendo que o filtro mais severo estd na passagem do primeiro para
o segundo ano, em que, uma em cada duas criangas repete o primeiro ano no Brasil. Os estudos
téem demonstrado, ao longo dos anos, que a escola ndo estd produzindo as aprendizagens que
deveria, pelo contrério, tem sido a maquina eficiente para produzir analfabetos funcionais, 30% a
cada ano.

As pesquisas cientificas, das dltimas décadas do século passado, tém revelado problemas
que se manifestam no cotidiano das escolas publicas. Dentre os problemas detectados, de carater
intra e extra-escolar, constata-se também a co- responsabilidade das politicas publicas, produtoras
de uma profunda crise na Educacio.

No universo das pesquisas que retratam essas questdes, Camargo (1975), numa pesquisa
realizada com alunos reprovados e novatos de uma mesma série, observou que a quantidade de
alunos reprovados nas séries seguintes nao era necessariamente as mesmas, € que, na maioria das
vezes, as dificuldades dos dois grupos eram muitos semelhantes. Isso significava que a
reprovacao nao havia proporcionado beneficio algum.

Os métodos utilizados pelas alfabetizadoras e alunos, o estudo de fatores extra-escolares e
intra-escolares e 0 modo como esses fatores poderiam contribuir para amenizar o fracasso escolar
e a repeténcia nas 1* séries, sdo tratados nos estudos de Leite (1988) e Mello (1979).

Brunstein (1996) esclarece que, além desses fatores, existem outros, dentre os quais ressalta
a escassez de recursos materiais, as inadequadas condicdes do trabalho docente e a
desvalorizacdo do profissional da educacdo. Esse € o conjunto de precariedade que tem
caracterizado o Ensino Fundamental, principalmente nas séries iniciais.

As politicas de formagdo permanente da alfabetizadora, se € que podemos chamar de

permanente, nao ficam atrds das politicas de educagdo bésica; por sua vez, t€ém sido traduzidas e
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assumidas através das mais variadas concepcoes, €, conseqiientemente, recebido denominagdes
também apresentando, assumindo cardter de reciclagem, treinamento, capacitagdo em servigo,

formacdo permanente, formacao a distancia, formagao continuada, dentre outras.

Para No6voa,

a formacdo de professores tem ignorado sistematicamente o desenvolvimento
pessoal, confundindo “FORMAR” e “FORMAR-SE”, nao compreendendo que a
légica da atividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas proprias
da formacdo (1995, p.20).

As modalidades de formacgdo tém tratado de forma equivocada o profissional que atua na
alfabetizagdo, simplificando e fragmentando seu conhecimento e suas reais necessidades diante
do complexo universo que envolve o processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita.

Os estudos sobre a formacdo do professor também tomam novos caminhos''. No inicio, o
enfoque de formacdo do professor era académico. O ensino era visto como um processo de
transmissdo de conhecimentos produzidos pela humanidade. Dessa forma, a formag¢do docente
era ligada ao dominio enciclopédico das disciplinas, cujo conteido deveria ser transmitido, além
da metodologia especifica de cada disciplina. Isso significava que a formacdo se dava pela
aquisicdo dos resultados da investigacgao cientifica.

Mais tarde, com o objetivo de dar ao ensino o status e rigor dos quais necessitava a pratica
tradicional, passa-se a considerar o ensino como ciéncia aplicada, interven¢do tecnoldgica. A

formacdo da alfabetizadora seria feita através de treinamento técnico-instrumental, anterior ao
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ingresso na profissdo e, depois dele, na perspectiva de reciclagem ou atualizacdo, que a
capacitaria a fazer a transposi¢do didatica, adequando teorias elaboradas por cientistas e
adaptadas por tecndlogos da educacdo a especificidade da sala de aula.

No caso especifico da alfabetizacdo, foi enfatizada uma abordagem psicolégica nessa
formacdo, principalmente através da instrumentalizag¢do das alfabetizadoras para aplicarem testes
e treinamentos motores e perceptuais, anos adureos da alfabetizacao.

Entretanto, a tecnologia educativa ndo pode enfrentar a complexidade da educagdo, que é

um fendmeno social. Schon, citado por Sacristdn e Perez Gomez, explica que

A singularidade e conflito de valores escapam aos canones da racionalidade

técnica. Quando uma situagdo problemdtica € incerta, a solucdo técnica do
problema depende da construgdo prévia de um problema bem definido, o que em
si mesmo ndo é uma tarefa técnica. Se alguém reconhece uma situacdo como
Unica, ndo pode trati-la somente mediante a aplicacdo de teorias e técnicas
derivadas de seu conhecimento profissional. Em situacdes de conflitos de
valores, ndo hd nem claras, nem consistentes metas que guiem a selecao técnica
dos meios (1998, p. 362)

Através da concepgdo de ensino da leitura e da escrita como atividade complexa, singular,
contextualizada, imprevisivel e carregada de conflitos de valor, que requerem opg¢des éticas e
politicas, a alfabetizadora passa a ser vista como uma profissional que tem que desenvolver seu
saber pratico e sua criatividade para enfrentar as situacdes unicas e conflitantes da sala de aula.
Como formar essa alfabetizadora? Como gerar um conhecimento util e compreensivo, que, longe

de impor restricoes mecanicistas ao desenvolvimento da pratica educativa, emerja dela para

facilitar sua transformacao?

11 SACRISTAN e PEREZ GOMES (1998) dedicam um capitulo de seu livro & descrigdo e andlise das diferentes perspectivas da fungio e formagio do professor construidas

historicamente.
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O saber prético, ou o conhecimento vivido pelas alfabetizadoras, passa a ser valorizado e
derruba-se a dicotomia racionalidade técnica-racionalidade pratica, configurando-se, assim, uma
nova visdo do saber docente.

Nessa nova abordagem, as atividades de andlise e interpretacdo critica da préatica
profissional contribuem para a transformacdo dessa pratica, tendo papel fundamental na
constituicdo do que se passa a chamar de desenvolvimento profissional.

Para Santos (2001), apesar das novas perspectivas apontadas pelas pesquisas na drea de
formacdo das alfabetizadoras brasileiras, o contato com 6rgdos publicos, derivado de seu trabalho
com formagdo de alfabetizadoras da regido do Tridngulo Mineiro, tem demonstrado que a
necessidade de provocar inovagdes rdpidas na pratica da alfabetizadora tem levado, muitas vezes,
Secretarias Municipais de Educacdo e Superintendéncias Regionais de Ensino a produzirem ou
comprarem pacotes de treinamentos, reciclagem ou de capacitacdo em servigco, sem consisténcia,
descontextualizados, sucateando teorias e pesquisas, confundindo a alfabetizadora e, com isso,
trazendo sérias conseqii€éncias para sua pratica.

A minha pesquisa realizada no Mestrado permitiu-me enxergar melhor os processos de
formacdo e (de)formacdo do conhecimento da alfabetizadora. Descobri que sdo indimeros e
complexos os fatores que devem ser superados para que as alfabetizadoras venham a ter uma
atuacdo docente eficaz, e que ndo basta mudar os profissionais, € preciso compreender também os
contextos nos quais eles atuam.

O desconhecimento da produgdo cientifica da drea, nas duas dltimas décadas do século
passado, por parte das alfabetizadoras, levou-a a participar, junto com outros estudiosos da
Universidade Federal de Uberlandia, bem como alfabetizadoras e pedagogos que atuavam nas

Secretarias Municipais de Educacdo e Superintendéncias Regionais de Ensino, da criacdo de um
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Nucleo de Alfabetizacdo.'” Tal niicleo buscou alternativas para a compreensdo histérica dos
problemas da formagdo bésica e continuada, das representacdes e das praticas das alfabetizadoras
mineiras nas regidoes do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, constituidos por 66 municipios.

No Brasil, o processo de formacdo de alfabetizadoras teve um quadro grave, tendo em vista
o modelo de formacdo predominante, licenciaturas curtas e plenas, estruturadas a partir de
dicotomias, preparacdo pedagdgica e o conhecimento especifico da disciplina, preparacdo para o
ensino-preparacdo para a pesquisa. Isso, na pratica das escolas, fez com que prevalecesse uma
ambigiiidade: resisténcias as mudangas dos antigos mecanismos de gestdo e controle burocritico
do trabalho, especialmente das relagdes paternalistas, e lutas pelo reconhecimento do
profissionalismo docente.

Segundo Soares (1991), a preocupacdo com a formacdo da alfabetizadora surgiu
discretamente na década de 1970, com apenas dois trabalhos. No periodo subseqiiente, anos
1980, foi possivel encontrar oito trabalhos, sendo seis dissertacdes e dois artigos.

Como parte deste contexto, destaco o Programa Alfa, de autoria de Poppovic (1980), objeto
de pesquisa no meu trabalho de Mestrado, devido a iniciativa pioneira desta educadora em
desenvolver um projeto para a formagao de alfabetizadora, no final da década de 70 e inicio dos
anos 80, do século passado. O Programa Alfa, mesmo no clima da ditadura, com o golpe de 64,
tentou desenvolver uma concepg¢do diferente da visdao do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo-
Mobral, que era a crenga dominante naquele periodo.

As demais pesquisas, que tratam sobre o Programa Alfa sdo fragmentadas, destituidas do

contexto socio cultural da época e ndao hd muito material elucidativo da sua histéria e do seu

12 O Nicleo de Alfabetizagdo do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba-NUALFA foi criado em 1994 pela Universidade Federal de Uberlandia, tendo como parceiros os Municipios
de Araguari, Monte Alegre de Minas, Ituiutaba, Uberaba, Tupaciguara, Monte Carmelo, Patos de Minas e Uberldndia e as Superintendéncias Regionais de Ensino(antigas

delegacias de ensino) de Monte Carmelo, Ituiutaba, Patos de Minas e Uberlandia.
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significado. Por isso, foi dificil encontrar os colaboradores que participaram da elaboracio e
implementagdo do projeto. Coura (1983) também pesquisou o Programa Alfa, o qual descobriu e
buscou situar os antecedentes do Programa Alfa nos acordos firmados entre o MEC/USAID";
isso “em jamneiro de 1966, portanto dois anos antes da primeira pesquisa sobre “caréncia
cultural” de Ana Maria Poppovic” (p. 175.).

O objetivo desse grupo, coordenado por Poppovic, era fazer um estudo sobre o problema da
repeténcia e evasdo no sistema primdrio brasileiro e fornecer subsidios para possiveis reformas,
no sentido de aumentar a produtividade do mesmo.

Interessante pontuar é o fato de que, o Programa Alfa teria assumido todas as propostas da
Equipe de Assisténcia Técnica para o Ensino Primédrio-EATEP. No entanto, a oficializacdo do
Programa, na esfera federal, teria sido contrdria ao discurso do préoprio MEC, que naquele
momento enfatizava a descentralizacdo do ensino. Por outro lado, a generaliza¢io da aplicacdo do
referido Programa em vérios Estados, teria deixado vdrias interrogacdes sem resposta, entre elas:
o Programa Alfa foi uma opg¢ao das Secretarias de Educacao, ou atendia as estratégias de controle
do regime militar?; os dois Encontros Nacionais promovidos pelo Programa tiveram gastos
excessivos e/ou serviram a politica de clientelismo?

A teoria da marginalizacdo cultural de Poppovic foi construida com os principais
conceitos e idéias-chave da marginalidade social, como participac@o na cultura da pobreza. Dado
que a teoria da marginalidade social como participagdo na cultura da pobreza estd presa ao
modelo consensual de andlise da realidade, conclui-se que a teoria da marginalizacdo cultural
também o estd, uma vez que seus conceitos e idéias-chave s@o comuns. E visto que a teoria da

marginalizacdo cultural foi um dos suportes teéricos do Programa Alfa, aqui se d4 o primeiro

13 Convénios através dos quais 0 MEC entregou a reorganizagdo do sistema educacional brasileiro aos técnicos da Agency for International Developmente-AID
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ponto de encontro entre o Programa e a educacdo compensatéria: ambos sdo préticas possiveis, a
partir de uma visdo consensual da realidade social como um todo.

Em segundo lugar, o Programa Alfa foi elaborado sob o enfoque da teoria da privacao
cultural, uma vez que Poppovic e sua equipe colocam as criangas de classe média como padrao
de exceléncia e propdem elevar o nivel das criancas de classes de rendas mais baixas, ja que essas
ndo estdo preparadas para o que a escola vai exigir delas. Além do enfoque central, também os
pressupostos da teoria da privacdo cultural estdo presentes nos textos e no Programa Alfa,
produzidos por Poppovic e sua equipe, que executam um projeto denominado Pensamento e
Linguagem que tem como pretensao modificar os aspectos que influem diretamente no processo
de ensino-aprendizagem, situados em nivel cognitivo e em nivel afetivo.

No primeiro caso, enfatizam a compreensdao desse processo, os modos de adquirir e
aplicar seus conteddos; no segundo, procuram conscientizar as alfabetizadoras de certos
comportamentos e atitudes prejudiciais ao ensino-aprendizagem, e tentam leva-las a muda-los em
sala de aula. Para atingir os objetivos do projeto, utilizaram-se de recursos, tais como, material
impresso ilustrado e filmes. Desde entdo, centralizo meus estudos na formacgao de alfabetizadoras
na tentativa de reconstruir seus significados sociais, politicos e culturais inseridos no contexto em
que atuam.

Entender a docéncia e o papel do sujeito que ensina, segundo documento produzido pela

Associacdo Nacional de Formacgao de Professores- ANFOPE, educador é aquele que:

tem a docéncia como base de sua identidade profissional: domina o
conhecimento especifico de sua drea, articulado ao conhecimento pedagdgico,
numa perspectiva de totalidade de perceber as relagdes sociais em que o
processo educacional ocorre; € capaz de atuar como agente de transformacdo da
realidade na qual se insere (1997, p.9).
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A transformac¢do ocorrida nos estudos sobre formacao das alfabetizadoras, como € o meu
interesse, se deu de maneira genérica, segundo Pérez Gomez (1995), a partir da necessidade de
superar os problemas enfocados em trés pdlos inter-relacionados, que buscaram alternativas a
racionalidade técnica como fundamento da formagao do professor.

O primeiro, superar o evidente afastamento entre a pesquisa académica e a pratica de sala
de aula; o segundo, superar a idéia de que a formacgdo inicial tem como produto um profissional
pronto para atender as necessidades concretas da sala de aula; o terceiro, a superacdo da idéia de
que ha uma relacdo linear entre os processos de ensino e os processos de aprendizagem. Até
entdo, as pesquisas centravam - se muito mais nas dimensdes racionais da formacdo e atuacio do

professor, pautando-se

pela procura das caracteristicas intrinsecas do bom professor, (...) pela busca do
melhor método de ensino e (...) pelo estudo da sala de aula através do paradigma
processo-produto. Tudo isso reduzia a profissdo docente a um conjunto de
competéncias e capacidades, considerando exclusivamente a sua dimensao
técnica (LIMA, 1997, p.2).

Marin (1995) enfatiza a exigéncia de uma andlise permanente de termos como: reciclagem,
treinamento, aperfeicoamento, capacitagcdo, educagdo continuada etc. Argumenta que: (1) o termo
reciclagem revela implicagdes derivadas do sentido descartdvel, atribuido a atualizacdo dos
conhecimentos, com opc¢do para cursos rapidos, descontextualizados e superficiais; (2) o
treinamento volta-se para a modelagem de comportamentos, embora a metafora dos moldes pré-
fixado seja incompativel com a atividade educacional; (3) o aperfeicoamento pode significar
tornar capaz, habilitar ou convencer, persuadir, combinando o primeiro significado com a idéia

de educagdo continuada, rompendo, inclusive, com a idéia de vocacdo nata para o magistério,

mas, o segundo, ndo; (4) a educacdo permanente, a formagdo continuada sdo tomadas como
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componentes de um conjunto de acdes caracterizadas pela valorizacdo do conhecimento docente
e pela proposi¢do de dindmicas institucionais.

A partir dos anos 90, do século XX, os programas de formagdo de professores basearam-se
na concep¢do linear e simplista dos processos de ensino como intervencdo, por parte do
professor, através da aplicacdo de técnicas derivadas do conhecimento cientifico, sistemdtico e
normatizado.

Essa modalidade de formacdo, se é que podemos chamar assim, vé o professor como
técnico especialista, que aplica com rigor as regras que derivam do conhecimento cientifico e tem
suas raizes na racionalidade técnica, que, segundo Pérez Gomez, € uma concepcao
epistemoldgica da pratica herdada do positivismo. Baseada na racionalidade técnica, a
“actividade do profissional é, sobretudo instrumental, dirigida para a solucdo de problemas
mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas” (1995, p.96). A idéia € de que
esse tipo de preparacdo levard o professor a desenvolver competéncias para realizar de forma
eficaz sua prética pedagdgica, conceituando o ensino como um processo técnico de intervengao.

Ao mesmo tempo, o direcionamento do trabalho da alfabetizadora, fundado na
racionalidade técnica, apoiado nos programas de ensino elaborados por especialistas e nas
cartilhas, tem impedido que se constate que o curriculo real da escola é construido pelo professor,
que o interpreta e recria, sendo o ator principal do processo de transposi¢ao didética.

Isso porque as situacdes praticas vivenciadas no cotidiano das alfabetizadoras em sala de
aula sdo singulares, complexas e instdveis, ndo permitindo a aplicacdo de solucdes técnicas
construidas em outras situacdes, com outras particularidades.

Névoa, analisando a relagdo entre a formacao continua do professor e a organizacao-escola,

afirma que os anos 1980 foram dificeis para a afirmacdo social dos professores. Neles, a
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degradacao das condi¢des de trabalho e os conflitos salariais constituiram a ponta visivel de uma

crise mais profunda. O autor declara que nos anos 90 do século passado,

impde-se cada vez com maior evidéncia: que os professores ndo sdo apenas
consumidores, mas também produtores de materiais de ensino; que os
professores ndo sdo apenas executores, mas também criadores e inventores de
instrumentos pedagdgicos; que os profissionais ndo sdo apenas técnicos, mas
também profissionais criticos e reflexivos (1995, p.67).

Nesta concepc¢ao, as alfabetizadoras, objeto deste estudo, sdo as protagonistas do processo

educativo nas diversas dimensdes. Segundo esse mesmo autor, € necessdrio que os professores se

assumam como produtores de sua profissdo:

O que implicaria desenvolver o profissionalismo docente, articulado com as
escolas e seus projetos, ou seja, as escolas ndo mudam sem que os professores
queiram e desejem e, por sua vez, estes ndo podem mudar sem uma
transformacio das instituicdes em que exercem seu oficio (NOVOA, 1995,
p-72).

E nesse contexto que € analisada a constituicdo da trajetdria das alfabetizadoras, através da

histéria oral. Meihy (1996) afirma nos seus estudos que

Quanto ao tratamento e a edi¢cdo ou apresentacdo dos resultados, hd duas
concepcoes bastante diversas: a que vé€ o documento como um todo indivisivel e
a que propde recortes e comparagdes entre documentos varios, para chegar a
nova sintese. Aceitando a segunda posicao, vejo como importante e necessaria a
andlise de entrevistas, pois é ela que possibilita a interpretacdo e as inferéncias,
influenciadas pela metodologia adotada (1996, p.36).

Kramer (1996), analisando a formagao das alfabetizadoras, constata em suas pesquisas que
a mesma estd distanciada da realidade educacional brasileira e defende uma formagdo que as
prepare para que entendam e passem a produzir saberes, que possam assumir o ensino enquanto

descoberta, investigacao e producio de conhecimento.
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A alfabetizadora tem sua maneira propria de ser, pensar, agir e ensinar, capaz de fazer a
transposi¢do diddtica que é transformar seus saberes disciplinares em conhecimentos efetivos,
fazendo com que os alunos ndo apenas compreendam, mas assimilem e incorporem estes
conhecimentos de variadas formas.

Porém, a alfabetizadora que exerce seu oficio, em sala de aula vive uma situacdo ambigua:
ocupa uma posicdo estratégica e ao mesmo tempo, desvalorizada; desenvolve uma prética
cultivada e, ao mesmo tempo, aparentemente, desprovida de saberes; vive quotidianamente o
dilema entre a autonomia profissional e a ameaca da proletarizagcdo e da reprodutividade.

Névoa (1995), recuperando a histéria da investigacdo pedagdgica, pontua que '"se
considerava um progresso a possibilidade de estudar o ensino para além dos professores,
reduzia-se a profissdo docente a um conjunto de competéncias e de capacidades, realcando
essencialmente a dimensdo técnica da agdo pedagogica” (1995, p.15). Ainda, classifica os anos
1960 como sendo o periodo em que os professores foram ignorados, permaneceram "ausentes nos
estudos sobre a dindmica educativa” (NOVOA,1995, p.15).

Nos anos 1970, os professores € no nosso caso especifico foi bem pior, as alfabetizadoras
foram esmagadas e foram acusadas de reproduzir as desigualdades sociais. Nos anos 1980, os
mecanismos de controle e préticas de avaliacdo desses profissionais foram redobradas.

Huberman (1989), em "La vie des enseignants", mostra os resultados de sua pesquisa sobre
o ciclo de vida dos professores, analisando as diversas fases do desenvolvimento da carreira
docente. Ele estabelece quatro regras de conduta que norteiam a investigagao.

A primeira € evitar o estudo do desenvolvimento a partir de um fator, seja psicoldgico,
cultural ou fisico; acredita nas abordagens que ndo sdo unicas e dominantes. A segunda regra é

verificar as relacdes que existem entre as representacdes e as praticas dos professores. A terceira
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regra € privilegiar o narrador, o modo como a pessoa que viveu a situacdo a explica. A quarta e
ultima regra € enfrentar a generalizacdo e estar consciente dos limites do trabalho.

Trata-se de um estudo das percepcdes dos professores sobre o ciclo de sua vida
profissional, de suas representagdes sobre suas vidas, ou seja, como os professores constroem e
encaram suas carreiras.

Goodson (1992) coordenou trés estudos, tendo como preocupacdo bdsica resgatar as
praticas pedagoégicas dos professores, a partir de suas histérias de vida, respeitando e dando voz
ao professor. Acredita que devemos observar o modo como os professores vivem dentro e fora da
escola, e que sua identidade e cultura oculta t€ém impacto sobre os modelos de ensino que
utilizam e sobre sua pratica pedagogica.

Esse mesmo autor afirma, nas suas pesquisas, que € necessdrio considerar os ciclos
particulares da vida dos professores, e que esses ciclos influenciam seu trabalho cotidiano; os
vérios niveis da carreira e as decisdes sobre ela devem ser analisados no seu préprio contexto. E
preciso considerar também os incidentes criticos na vida e no trabalho dos professores, porque
eles podem afetar sua percepcao e suas praticas.

Outras pesquisas tém privilegiado o trabalho com histérias orais com o objetivo de
investigacdo e de formacdo. Sdo os estudos na linha de biografias educativas, construidas e
analisadas em grupo. Nesse ambito, estdo os estudos de Novoa (1988) e Dominicé (1990).

Para No6voa,

o objetivo final das abordagens autobiograficas é contribuir para a elaboragéo de
uma teoria da formagao de adultos, ainda que nio se possa 14 chegar sem passar
por uma reflexdo centrada no nosso proprio processo de formacdo "[Afirma
ainda que]" mobilizar as dimensdes pessoais nos espagos institucionais;
equacionar a profiss@o a luz da pessoa e vice-versa: de aceitar que, por detrds de
uma logia [uma razao], hd sempre uma filia [um sentimento] e pelas histérias de
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vida podem passar a elaboracdo de novas propostas sobre a formacio de
professores e sobre a profissdo docente (1988, p.7-20) .

Dominicé (1990) acredita que a formagdo dos adultos ndo se da somente através de uma
acdo educativa, mas € resultado de uma trajetéria de vida e da reflexdo sobre 0 modo como os
adultos se apropriam de um determinado tempo e de espacos educativos.

Os saberes sobre a formacdo sdo resultado do processo de reflexibilidade dos que se
formam.

A medida, que se foi reconhecendo, recentemente, a complexidade do fendmeno da
alfabetizacdo. E a multiplicidade de facetas, sob as quais pode e deve ser considerada, estudiosos
e pesquisadores de diferentes areas do conhecimento passaram a dedicar-se a andlise e
investiga¢do desse fendmeno.

Existem vdrias pesquisas que cruzam abordagens e metodologias, utilizando procedimentos
biogréficos, no sentido de analisar as transformagdes na profissdo docente.

Cada uma dessas facetas se julga capaz de resolver os problemas da formacdo das
alfabetizadoras. Segundo a minha leitura, os pesquisadores brasileiros estdo divididos entre os
que enxergam a ‘“realidade”, denunciam as praticas das alfabetizadoras, consideram-se satisfeitos
academicamente, € o segundo grupo que enxerga, critica e propde intervengdes na “realidade” da
alfabetizadora. Por exemplo, nesse segundo grupo existem varios nucleos e centros de formacao
continuada nas Faculdades de Educacdo das universidades publicas que vém desenvolvendo
trabalhos ha mais de 10 anos, o CEALE da UFMG, o NUALFA da FACED da UFU, o CEMEPE
da Secretaria Municipal de Educacao de Uberlandia, o grupo GEEMPA de Porto Alegre.

Gama (1994) enfatiza que as alfabetizadoras verbalizam que sua pratica se baseia em uma
abordagem significativa global de ensino da lingua, mas, na verdade, sdo praticas sustentadas por

conhecimentos fragmentados e mecanicos sobre a gramética da lingua Portuguesa.
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Para Cagliari, “uma das causas desta contradicdo é a incompeténcia técnica” (1992, p.9).
A pratica das alfabetizadoras tem revelado, muitas vezes, uma atitude pedagdgica contraditdria

em relacdo a leitura e a escrita.

Lemle (1987) também critica a formacgdo da alfabetizadora, quando afirma que

Para minorar o fracasso de nossa alfabetizagdo, é necessario sanar a formacao
falha dos responsdveis diretos pela alfabetizacdo - os alfabetizadores. As escolas
normais niao preparam devidamente nossos alfabetizadores, sdo tremendamente
insuficientes. Sao atirados na tarefa sem receber o mais elementar dos subsidios
tedricos para se escorarem em sua pratica (1987, p.64).
Para Santos (2001), a critica a formacdo das alfabetizadoras, hd muito, faz parte da
preocupacao de estudiosos com as lacunas culturais e educacionais do Brasil. A necessidade de
alfabetizadores bem formados e especializados é reclamada desde as primeiras décadas do século

XIX. Lajolo & Zilberman, a titulo de exemplo, relatam criticas do General Abreu e Lima em

1835:

A classe mais util, a classe mais interessante, aquela que constitui o Estado, jaz
toda na mais completa ignorancia; queremos cadeiras e mais cadeiras, cursos e
mais cursos, prebendas e mais prebendas, e ndo temos uma escola normal em
nenhum ramo de publica utilidade (1996, p.163).

Os cursos de formagao de Magistério, de Pedagogia, de Letras, Psicologia, por exemplo, na

sua maioria deixam a desejar, porque discutem superficialmente a problemadtica relacionada ao
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desenvolvimento infantil, bem como o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita, gerando
lacunas e despreparo na formacao das alfabetizadoras.
Dessa forma, faz-se necessdria uma nova formacgao tedrica da alfabetizadora. Lajolo (1982)

afirma que,

se a relagdo do professor com o texto ndo tiver significado, se ele ndo for um
bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor. E, a
semelhanga do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de que o
texto ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que eles
respondam satisfatoriamente a todas as questdes propostas (LAJOLO, 1982,
p.53).

Na verdade, as alfabetizadoras ndo deveriam perguntar o que devem fazer, elas deveriam
saber, a fim de decidir por si mesmas, qual ensino de leitura e escrita € o mais indicado para
romper com as atividades mecanicas e lineares.

Analisando as pesquisas que acreditam na colaboracdo da Psicologia Cognitiva, e em
especial da Epistemologia Genética para o processo de ensino e aprendizagem, Naves (1992)
afirma que o Construtivismo de Piaget tem um papel fundamental ndo sé no processo de ensino,
mas também nos projetos de formagao basica permanente, fazendo com que o professor enxergue
o aprendiz como um sujeito cognoscente, capaz de construir o seu préprio conhecimento,
construgdo que se dd através das relagdes que o sujeito que aprende estabelece com o objeto do
conhecimento.

Se acreditarmos que as representacdoes das alfabetizadoras desempenham um papel
significativo no modo como interpretam a realidade educacional e na determinag¢do da sua

atuacdo nessa realidade, o que lhes € proposto ndo € passivamente recebido por elas e, depois

fielmente executado. A alfabetizadora faz a sua leitura, interpreta o que lhe transmitem através de
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seus sistemas de representacdes. O que o docente pratica € marcado pela leitura que faz. Sendo
assim, a formacdo das alfabetizadoras € um processo longo e complexo.

Longo, porque deverao estar sempre estudando. Complexo, porque niao se tem um modelo
pronto e acabado, ideal, para cuidar de sua formacdo. O que se tem sdo reflexdes que sinalizam
alternativas experimentadas por educadores que buscam uma educacdo diferenciada e

significativa, tanto para os alunos como também para os professores.

Segundo Macedo (1994), existem quatro pontos fundamentais que precisam ser levados em

consideracdo pelos formadores:

primeiro: € importante para o professor, tomar consciéncia do que faz ou pensa a
respeito de sua pratica pedagdgica. Segundo, ter uma visdo critica das atividades
e procedimentos na sala de aula e dos valores culturais de sua fungdo docente.
Terceiro, adotar uma postura de pesquisador e ndo apenas de transmissor.
Quarto, ter um melhor conhecimento dos conteddos escolares e das
caracteristicas do desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos (1994, p.59).

Com a sistematizacdo dos estudos sobre as pesquisas de Ferreiro, como também sua
publicacdo, é que se comecou a entender que a revolugdo, desejada pelas alfabetizadoras e
pesquisadores da drea, era compreender que a efici€éncia da alfabetizacdo ndo estava nem nas
cartilhas, nem nos métodos de ensino. Mas sim, na forma como a crianca aprendia. Os estudos de

Naves (1992), revelam que os estudiosos da teoria de Piaget postulam que

A grande contribuicdo de Ferreiro estd, pois, na reconstituicdo da génese do
conhecimento sobre a lingua escrita. Reconstitui¢do esta reveladora da atividade
construtiva do sujeito cognoscente, que busca, na interacdo com os objetos,
superar os conflitos com os quais se envolve na longa e dificil interpretacao do
mundo que o cerca (1992, p. 15).
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Pesquisadores tais como, Naves (1992), Kramer (1982) e Patto (1991), vém denunciando e
criticando o conhecimento e a prética das alfabetizadoras no Brasil. Afirmam que sdo sabedores
de que as alfabetizadoras precisam de uma formagdo permanente, mas ndo se arriscam a propor
alternativas que possam desencadear uma prética, entendida aqui como um processo continuo,
em que a alfabetizadora deseje, acredite e queira vivenciar momentos multiplos,
interdisciplinares, tanto individuais, quanto coletivos.

Kramer (1982) e Patto (1991) atribuem as altas taxas de reprovagao, significativa evasdo e
repeténcia nas séries iniciais, como sendo resultado dos processos de alfabetizacdo adotados pelas
escolas publicas, que se restringem a utilizacdo da escrita como um ato mecanico, deslocado de
qualquer sentido para o aprendiz.

Entre as mais variadas justificativas para o fracasso escolar'’, apontadas pelos mais
diversos estudiosos e pesquisadores'”, uma das que mais tém sido enfatizadas ultimamente, nio
s6 em trabalhos académicos, mas principalmente nos documentos e projetos governamentais € no
discurso oficial, é o despreparo do professor. A formagdo docente € inclusive apresentada nas
diretrizes das reformas educacionais atuais, promovidas pelo mundo todo, como ponto chave para
a melhoria do processo de escolarizagao.

Como explicar, entdo, as questdes sobre os saberes da alfabetizadora? Sobre a pratica, o
papel e a producgdo da alfabetizadora, diante desse conjunto plural e complexo de saberes? Qual é

o lugar social de sua producao?

14 Deficiéncias e diferengas culturais, fisicas, étnicas, familiares, afetivas, financeiras, etc., por parte dos alunos e de suas familias, questdes politicas, financeiras e éticas, por parte
do governo, organizagdo administrativa e pedagégica da escola, despreparo dos professores, entre outras.
15 : £ 2 .

Bardelli e Maluf (1991); Collares e Moysés (1996); Connell (1995); Gama e Jesus (1994); Moysés e Lima (1992);

Patto (1988, 1990, 1991); Penin (1992); Rodrigues (1993); Rosenthal e Jacobson (1991); Santos e Lopes (1997),
entre outros.
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Segundo Esteves (1991), pesquisador espanhol, a funcdo docente deve ser analisada a luz
dos fatores de mudancas sociais e educacionais, que interferem, direta e indiretamente, na
atuacdo do docente. Nesse contexto de mudangas gerais no sistema, modifica-se a valorizacdo
social de todos os profissionais da educacdo, principalmente da alfabetizadora, que nunca teve
status, e dos demais professores, que vém perdendo paulatinamente, “o status social e cultural,
paralelamente a desvalorizacdo salarial”. Este processo € acompanhado de “mudancas nos
contetidos curriculares e pela escassez de recursos materiais e deficientes condicoes de
trabalho” (1991, p.50).

Hoje em dia, os docentes da drea de alfabetizacdo discordam de que essa profissdao possa
ser exercida por leigos ou pessoas voluntdrias da sociedade de maneira geral. Isso se deve as lutas
frente as inadequadas condi¢des do exercicio da profissdo, os baixos saldrios aceitos pelos
voluntdrios ou estagidrios e, o mais grave, os conhecimentos e as metodologias que esse

profissional deve conceber na sua formacao seja basica ou continuada.
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CAPITULO III

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL:
FORMACAO BASICA E CONTINUADA

A formacdo inicial e a continuada, a competéncia do professor, o estudo da sua pratica
educativa e de seu desenvolvimento profissional tém sido enfocados como os principais aspectos
a serem estudados para compreender o trabalho docente. E isso vem sendo feito através de
metodologias, que vao desde o estudo autobiogréfico, historia de vida, anélise de didrios de aula,
como também pesquisas participantes e de interven¢do, em grupos de formagdo continuada e em
Servico.

Pesquisadores vém realizando esses tipos de estudos em varios paises, € o Brasil tem tido
acesso a vasta bibliografia produzida, principalmente por espanhois, ingleses, franceses,
portugueses e norte-americanos'®, que se dedicam a tematica, além de estar também produzindo
nimero significativo de estudos'.

Perrenoud, socidlogo da educacdo, tem seus trabalhos divulgados no Brasil apenas
recentemente. Entretanto, desde os anos 1970 vem trabalhando com educacdo compensatoria,
politicas de democratizacdo, avaliacio e praticas pedagdgicas, definindo novos objetos de
pesquisa. Da avaliagdo as préticas, dos curriculos a organizacdo escolar, Perrenoud (1993) chega
a questdo da profissionalidade docente como um centro estratégico para a mudanca das praticas

escolares.

16 Donald Shon, Keneth Zeichner, Antonio N6voa, Carlos Marcelo Garcia, Angel Perez Gémez, Thomas s. Popkewitz, Joe L. Kincheloe, Jose Contreras, Jose Gimeno Sacristan,

Cesar Coll, Juan Delval, Miguel A. Zabalza, Angela Rodrigues, Manuela Estrela, José Esteve, Maria Helena Cavaco, John Elliot, ente outros.
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Longe de entender o ensino como uma pratica racional e controldvel, o autor julga

fecundo pensar na formacao de professores como preparacao para uma profissao
complexa, ou mesmo, citando Freud, para uma profissao impossivel. (...) O que
€ uma profissdo impossivel? E uma profissdo na qual, por muito excelente que
seja, a formacdo ndo € garantia de um desempenho elevado e regular dos gestos
profissionais. Uma profissdo cujo fracasso é constitutivo: fracasso dos alunos,
claro, mas também, e talvez antes de mais, da propria empresa educativa (1993,
p. 175-176).

Alguns questionamentos referentes a esses estudos sdo apresentados por Perrenoud (1993)
Como tomar a cargo a sua formac¢do continua, individual ou coletivamente, se o professor andou
pela mao durante a formacdo inicial, sem nenhuma margem de autonomia? Como trabalhar em
equipe, sentindo medo de se expor, de ser avaliado, ou considerando o trabalho cooperativo como
uma perda de tempo ou de autonomia?

A profissionalizacdo € entendida por ele como "o acesso a capacidade de resolver
problemas complexos e variados pelos seus proprios meios, no quadro de objectivos gerais e de
uma ética, sem ser obrigado a seguir procedimentos detalhados concebidos por outros” (1993,
p. 184).

Apesar de acreditar que esteja lutando contra moinhos de vento, esse autor afirma que esse
perfil profissional s6 serd conseguido com uma formagdo que articule a teoria e a acdo, sem
renunciar ao ensino cldssico que visa a apropriacdo metddica de um corpo de conhecimentos
tedricos, através da teorizacdo da experi€éncia, em funcdo da integracdo desses saberes em

competéncias complexas e funcionais, € ndo técnicas. Essas competéncias se desenvolvem por

meio de um processo clinico de formacdo, que tem como ponto-chave "trazer uma parte

17 Candau (1997), Dieckel(1997), Gatti(1996), Guarnieri(1997), Lima(1997), Maldaner e Shcnetzler(1997), Nascimento(1997), Silva(1997),.
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importante dos conhecimentos tedricos como respostas a situacoes vividas, esclarecimentos,
grelhas de leitura da experiéncia” (CIFALI, citada por PERRENOUD, 1993, p. 190).

Esse autor chama de modelo clinico de formacdo o curso que exige estigios intensivos e
diversificados, uma articulacio bem préxima entre esses estdgios e os locais e momentos de
reflexdo, na pratica de uma participacdo intensiva do formador, tanto no momento da acgdo,

quanto em um espaco de reflexdo e compreensdo das situagdes vivenciadas:

Construir ou reconstruir o curriculo de formagao de professores para favorecer a
mudanca da escola significa (...) navegar entre realismo conservador e
optimismo ingénuo, procurar a distincia ideal entre a formacdo e as condi¢des
efectivas da pratica. Se esta distdncia for demasiado pequena, a formacao
contribuird para reproduzir o funcionamento e, conseqiientemente, as disfungdes
e injusticas do sistema. Se for demasiado grande, terd os mesmos efeitos,
acompanhada de um sentimento de desilusdo, de insucesso, de uma depressdo ou
de uma fuga para outra profissdao! (PERRENOUD, 1993, p. 101-102).

Para Perrenoud (1993), a acdo pedagdgica é, em parte, improvisada, espontdnea, ou mesmo
baseada em rotinas ndo refletidas. Nem todas as situagdes de ensino sdo estereotipadas. O
conflito e a instabilidade de determinadas situacdes, ou seja, uma situagdo inédita, ndo rotineira,
leva o professor a improvisar. Para isso, conta mais a sua personalidade, o seu habitus, que o

raciocinio ou os modelos de que dispoe:

A prética pedagégica da sala de aula ndo € a concretizacdo de uma teoria, nem
mesmo de regras de acdo ou de receitas. Ela € mais do que isso, e a sua propria
concretizagdo estd subordinada ao funcionamento do sistema de esquemas
geradores de decisdes. (...) A transformacdo da prética passa tanto por
transformar o habitus como por pdr a disposicdo do ensino novas teorias da
aprendizagem ou novas receitas didaticas (PERRENOUD, 1993, p.40).

Para Perrenoud (1993), a transposi¢do diddtica apresenta trés fases: a transformacdo da

cultura extra-escolar em curriculo formal, do curriculo formal em curriculo real e do curriculo
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real a aprendizagem, e os professores sdo os atores principais da segunda fase. Entretanto, o autor
jé aponta a insuficiéncia desse processo: os professores ainda sdo reticentes em discutir suas
praticas com os colegas, faltam lacos de confianca.

Na impossibilidade de ocorréncia desse processo, poderia haver um debate interior,
individual, interno, "alimentado por leituras, pela participacdo em grupos ou sessoes de
formagdo continua ou, mesmo, por uma formacdo de base em outros moldes?"
(PERRENOUD, 1993, p.44). Ele acredita que sim, sem depositar demasiadas esperangas na
influéncia das idéias gerais, resultantes da investigacdo educativa nesta releitura da experiéncia.
Caso haja influéncia, ndo se dd pela introdu¢do e uso de modelos ou prescri¢gdes,. "mas pela
consolidacdo de chaves de interpretacdo do que se passa em uma sala de aula o contributo da
investigacdo pode ser o de atualizar a formagdo, de a concretizar, de a vivificar;, ou de
compensar as caréncias da formacdo” (p.45).

Perrenoud (1993) ndo deixa de salientar que, se fizermos uma andlise realista, uma grande
parte dos professores ndo sente necessidade de se formar, por diversos motivos: sua profissdo é
apenas um ganha pao; acreditam que a pratica pedagdgica € questdo de dom, ou de experiéncia;
desiludiram-se com os percal¢os de sua vida profissional. Ele afirma que o verdadeiro objetivo da
formacdo nao é fornecer competéncias, mas "dar uma identidade, um projecto,[sic} meios para
se encontrar prazer profissional em uma prdtica exigente” (PERRENOUD, 1993, p.200).

Perrenoud (1996), analisando as modalidades de formacdo continuada, desenvolvidas na
Suica, na regido de Genebra, comenta que ela se encontra em vias de institucionaliza¢do, mas
ainda procura o seu lugar. Segundo o autor, ela vem assumindo uma dupla face, tanto através de
reciclagens articuladas a mudancas importantes (como reformas estruturais ou introducdo de
novos programas, novos meios de ensino ou novas tecnologias), que sdo obrigatérias, se

configurando em atualizacdes, que ao mesmo tempo informam, explicam e formam, como
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através de aperfeicoamentos, referentes a todo tipo de conteido, desde avaliacdo até confeccdo de

material didatico.

Para Perrenoud (1996), o primeiro grande desafio é

colocar explicitamente a formacdo continua a servico do desenvolvimento das
competéncias profissionais ja que a ampliacdo da cultura, da informacgdo e dos
talentos artesanais e técnicos dos professores ndo se transfere, automaticamente,
em implicagdes praticas. Uma competéncia € um saber-mobilizar (1996, p.208).

O desenvolvimento profissional docente passa, obrigatoriamente, pela integracdo e

aplicacdo dos recursos aprendidos nas situagdes praticas:

A menos que se deixe essa integracdo aos cuidados de cada um, ela passa, na
formacdo continua, pela andlise das praiticas e das situacdes da sala de aula, o
que supde que os professores joguem o jogo, que os formadores estejam a altura
desse jogo e que as condi¢des de trabalho (local, tempo, confianga) se prestem a
isso. (...) O desenvolvimento das competéncias, se ele advém, produz-se quase
sempre para além da formacdo continua, no foro intimo dos professores e,
eventualmente, no de uma equipe pedagdgica. Orientar a formagao continua para
as competéncias, portanto, é avaliar o campo de trabalho e dar as praticas reais
mais espago que aos modelos prescritivos € aos instrumentos (1996, p.209).

Um grande avango nesse sentido € a formacao na propria escola. Entretanto, dependendo

do molde da formacao, se ela se mantém afastada da pratica e ignorando o saber docente, o local

em que se realiza ndo faz qualquer diferenca.

O segundo grande desafio € definir as competéncias a serem desenvolvidas na formagao

continuada. As competéncias devem partir da defini¢cdo negociada da tarefa docente, da ligacao

entre formacao inicial e continuada, no sentido de articulagdo teoria-pratica e da renovagdo do

ensino a partir da individualizagdo dos percursos de formacgdo, do trabalho em equipe e da

centralizac@o da atencdo no aluno e no sentido do trabalho escolar.
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Perrenoud chama a aten¢do para a importincia do processo de negociacdo dessas
orientagdes, tdo importantes quanto o seu contetido, sob o risco de tornar-se letra morta.

No caso Suico, particularmente nas escolas do Cantdo de Genebra, ocorre um processo
regional, uma politica de conjunto. As divergéncias entre os grupos foram trabalhadas durante a
elaboracdo do processo de formacdo e das competéncias, em que a reflexdo e a reformulacdo
prosseguem cotidianamente. Para o autor, a riqueza do processo reside em que "cada palavra e
cada idéia podem suscitar uma controvérsia obstinada sobre a pedagogia, as teorias de
aprendizagem, as finalidades da escola ou da profissdo subjacentes. Esse debate é mais
importante que um consenso sobre detalhes, que seria mais preocupante” (PERRENOUD, 1996,
p.- 211).

Foram definidas dez grandes dreas de competéncias a serem trabalhadas na formacao:
organizar e animar situagdes de aprendizagem; gerir a progressdao de aprendizagem; conceber e
fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; envolver os alunos em sua aprendizagem e seu
trabalho; trabalhar em equipe; participar da gestdo da escola; informar e envolver os pais; servir-
se das novas tecnologias; enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; gerir sua prépria
formacdo continua. (op.cit.210).

Entretanto, a obrigatoriedade de competéncia € tdo fundamental quanto dificil de ser
verificada. Pelo fato de a competéncia ndo ser controldvel, sua avaliacdo encontra dificuldades
conceituais e técnicas. Por essas dificuldades, os sistemas educacionais tém oscilado entre duas

estratégias que demonstram um otimismo ingénuo:

a esperancga de que a certificacdo inicial possa dispensar uma avalia¢do rigorosa
das competéncias profissionais; a esperanga de que os professores saibam e
queiram se auto-avaliar ou se avaliar mutuamente, com toda lucidez (op.cit.
p.224).
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Perrenoud (1996) apresenta trés modelos de avaliacdo institucional e uma critica a cada um
deles: a avaliacdo por um corpo de inspetores, que t€ém um status hierdrquico superior que lhes
confere uma autoridade que permite entrar na classe, observar, avaliar, e apresentar suas criticas e
os direcionamentos a serem tomados. Entretanto, vérios sao os problemas advindos desse tipo de
avaliacdo inscrita em uma relacdo de autoridade. A avaliacdo por um corpo de conselheiros
pedagdgicos, que ndo t€m autoridade hierdrquica e apresentam o inconveniente de dificultar a
discussao supervisor-professor sobre sua propria pratica, por causa do dilema como intervir junto
a um professor que ndo solicitou nada? A avaliagdo por colegas experientes e autorizados, em
que ha exterioridade do avaliador e ao mesmo tempo igualdade de estatuto hierdrquico. Essas
avaliacdes dependem do tipo de relagdo que se constituird entre o professor e o avaliador.

Perrenoud (1996) sugere que todas essas modalidades de avaliacdo devem coexistir, desde
que sempre se procure melhora-las e completi-las. Ao mesmo tempo, propde que a avaliagdo seja
colocada em outros termos: de duelo entre avaliador/avaliado, passe a ser concebida como um
didlogo formativo, "entre pessoas, a partir de um contrato inspirado pela supervisdo; e entre
especialistas e escolas, a partir de uma formula proxima da auditoria” (op.cit. p.234). Portanto,
o tipo de formagdo € constitutivo da natureza das competéncias esperadas do professor na pratica
e, mais ainda, da a¢do reflexiva, ativa, assumida pelo profissional com seus saberes e saber-fazer.
A prética docente apenas mobiliza as representacdes do professor, seus saberes cientificos, seus
saberes prdticos, seus valores, suas crencas quando ele é capaz de mobilizd-los na acdo. "As
representagoes, por muito fundadas e sofisticadas que sejam, ndo tém nenhum impacto sobre as
prdticas se o actor [sic] ndo dispuser de esquemas capazes de as mobilizar em situacdo"
(Op.cit.p235), ou seja, combinar os saberes cientificos e formais com o0s saberes intuitivos,
transpor a teoria, utilizar esquemas de ac@o, ou o habitus, que muitas vezes escapa a nossa

consciéncia : "Nisso reside a verdadeira articulacdo entre teoria e prdtica, entre representacdo
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do mundo e acgdo” (op.cit p.179). Para formar o profissional da educacdo dever-se-ia
desenvolver melhor uma teoria da pratica, e levar em consideragdo que a formacdo de professores
€, necessariamente, uma formacao global da pessoa.

Para Perrenoud existem 2 tipos bésicos de formacdo: o modelo de competéncias minimas,
fundamentado na racionalidade técnica, e o modelo de profissionalismo aberto, em que os
professores sdo responsdveis pela andlise das necessidades da escola, o modelo de competéncias
minimas ndo da conta da formacdo de professores. A profissionalizacdo é entendida por ele como
"0 acesso a capacidade de resolver problemas complexos e variados pelos seus proprios meios,
no quadro de objectivos [sic] gerais e de uma ética, sem ser obrigado a seguir procedimentos
detalhados concebidos por outros” (1993, p.184). A formacao inicial contribui para a construgcao
de uma identidade profissional, para a teoriza¢do desse processo e a explicitacdo de uma cultura

comum a categoria. Apoiado em Bourdieu, Perrenoud (1993) utiliza-se do conceito de habitus:

um conjunto de esquemas que permite engendrar uma infinidade de praticas
adaptadas a situagdes sempre renovadas sem nunca se constituir em principios
explicitos "(...)" um sistema de disposi¢cdes duradouras e transponiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funciona, em cada momento, como
uma matriz de percepcdes, de apreciagdes e de accdes, [sic] e torna possivel a
concretizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias
analdégicas de esquemas que permitem resolver os problemas da mesma
natureza. (PERRENOUD, 1993, p.39).

Para Perrenoud (1993), a acdo pedagogica €, em parte, improvisada, espontanea, ou mesmo
baseada em rotinas ndo refletidas. Nem todas as situagOes de ensino sdo estereotipadas. A
transformacgdo da prética passa tanto por transformar o “habitus” como em colocar a disposi¢dao
do ensino novas teorias da aprendizagem ou novas didéticas.

O cardter de improviso da acdo pedagdgica nio sugere que o professor ndo precise se

preparar ou planejar a sua aula. Para PERRENOUD (1993), "ensinar é, antes de mais, fabricar
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artesanalmente os saberes tornando-os ensindveis, exercitdveis e passiveis de avaliacdo no
quadro de uma turma, de um ano, de um hordrio, de um sistema de comunicacdo e trabalho”
(1993, p 39). Para esse autor, os professores sdo os atores principais.

Segundo Névoa (1995),

o amanhi da profissdo docente - um amanhd que organize o hoje - ndo estd
certamente numa visao idilica do papel da escola e dos professores, cuja ilusio
ndo € mais possivel nos dias de hoje (lembre-se, no entanto, que denunciar a
ilusdo ndo € renunciar a ter esperanga). Os professores ndo sdo certamente 0s
‘salvadores do mundo’, mas também nio sdo meros agentes de uma ordem que
os ultrapassa. S6 através de uma reelaboracdo permanente de uma identidade
profissional os professores poderdo definir estratégias de ac¢do que ndo podem
mudar tudo, mas que podem mudar alguma coisa. E esta alguma coisa nao é
coisa pouca (1995, p.40).

Se o processo de internalizacdo do conhecimento cultural ndo € passivo, mas de
transformacdo, de sintese, concluimos que o professor € um construtor de conhecimento. E essa

construgdo € que gera a transformagdo na educacgdo, através do conflito na prética e da reflexao

sobre ele, ou seja, da criacao do saber docente.

A formacgdo de professores deve ser concebida como um dos componentes da
mudanga, em conexao estreita com outros sectores e areas de intervengao, € nao
como uma condicdo prévia de mudanca. A formacdo ndo se faz antes da
mudanca, faz-se durante, produz-se nesse esforco de inovagdo e de procura de
melhores percursos para a transformacio da escola. E essa perspectiva ecoldgica
de mudanga interactiva dos profissionais e dos contextos que dd4 um novo
sentido as praticas de formacdo de professores centradas nas escolas (NOVOA,
1995, p 28).

Neste sentido, as narrativas das alfabetizadoras s@o importantes, pois desvelam suas
préticas profissionais inseridas num contexto soécio-histérico mais amplo. E, para Perrenoud

(1993), a formacao inicial tem um papel decisivo, ja que "a reflexdo sobre a prdtica ndo pode se

tornar um modo de existéncia profissional permanente, a ndo ser que seja o modo dominante de
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construcdo de competéncias em formacdo inicial" (1993, p. 186). Acredito, entretanto, que
mudancas podem ocorrer se forem apresentadas condi¢des estruturais e permanentes de
reconstru¢do da profissionalidade do professor em um processo de formacdo permanente em

servico. Portanto, é preciso que o professor se profissionalize, pois a,

capacidade de resolver problemas complexos e variados por seus proprios
meios, no quadro de objetivos gerais e de uma ética, sem ser obrigado a seguir
procedimentos detalhados concebidos por outros. (...) Apesar disso, é preciso
queré-lo. Numerosos professores e formadores de professores ndo desejam
tomar as responsabilidades inerentes a um profissionalismo aberto ou ndo se
créem capazes de as tomar. A formacdo inicial ndo pode, por si sO, inverter essa
tendéncia; contudo, pode se esfor¢ar por tornar tais atitudes cada vez mais raras
entre os novos professores (PERRENOUD, 1993, p.184).

A formagdo continuada também pode oferecer ao profissional da educagdo condi¢des de se
tornar um préatico reflexivo, pesquisador de sua prépria pratica. Pesquisas vém criticando a
racionalidade técnica e vém buscando e criando alternativas para a formagao profissional do
professor. Todas elas partindo do conhecimento ou pensamento pratico do professor, através da
integracdo inteligente e criativa do conhecimento e da técnica.

Para N6voa (1995¢);

[...] a formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as
dindmicas de autoformacgdo participada. (...) A formacdo ndo se constréi por
acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de
um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcao
permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir a
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (1995c, p. 25).

Ja Zeichner conceitua esse profissional como um pratico reflexivo e aponta a necessidade

de “ajudar os futuros professores a interiorizarem, durante a formagdo inicial, a disposigdo e a
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capacidade de estudarem a maneira como ensinam e a de melhorar com o tempo,
responsabilizando-se pelo seu proprio desenvolvimento profissional” (1993, p.17). Entretanto,
analisando a adoc@o do conceito de profissional reflexivo como um novo slogan internacional,
associado as reformas educativas em todo o mundo. O autor afirma que na maior parte dos casos
a emancipagdo do professor € ficticia, j4 que continuam a ser os investigadores de fora da sala de
aula que definem os conhecimentos para o ensino.

Nesse sentido, faz-se necessdrio compreender que o conhecimento do professor estd
fundamentalmente vinculado a sua identidade e experiéncias. Se acreditarmos em uma prética
reflexiva como forma de pesquisa educativa nas escolas, deve-se também formar o professor
como pratico reflexivo “a aquisicdo de conhecimentos e técnicas, [...] favorecem o isolamento e
reforcam uma imagem dos professores como transmissores de um saber produzido no exterior da
profissdo” (1993, p.27). Portanto, torna-se fundamental propiciar uma prética docente ndao apenas
como um processo de autoformacdo continuada, mas também de producdo de conhecimento, de
saber docente, tanto individual como coletivo. Problematizar o cotidiano e investigar o saber
docente pode trazer novos elementos para repensar a escola e a formacgao de professores.

A existéncia de um profissional competente para responder as situagcdes singulares a que
estd submetido diariamente em sala de aula torna-se possivel pelo investimento no saber docente,
através do autodesenvolvimento reflexivo do professor, vendo-se a formacao continuada como
parte de sua fun¢do, na verdade como inerente a ela. “Na base desta perspectiva, que confirma o
processo de reflexdo na accdo do profissional, encontra-se uma concep¢do construtivista da
realidade com que ele se defronta” (SCHON, apud PEREZ GOMEZ, 1995, p.110).

Portanto, fundamental faz-se pensar a formacdo de professores a partir de novas
perspectivas, como a complexidade da pratica pedagdgica e do processo de apropriacdo e

producido dos saberes docentes, o que exige do professor sua constitui¢do como prético reflexivo.
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Schon (1995) defende que o ensino como pratica reflexiva, encarado como uma forma de
investigacdo e experimentacgdo, legitima o conhecimento pratico dos professores. Essa oposicao
ao paradigma da racionalidade técnica também é encontrada no pensamento de autores, tais
como, Stenhouse, Elliot, Zeichner, Carr e Kemmis, Perrenoudlg, embora, com grandes diferencas
nos seus desdobramentos, no que se refere ao conceito de reflexdo, seu tipo e grau, as condi¢des
sociais em que as reflexdes ocorrem, seu objetivo e status. Todos esses autores valorizam a
pesquisa-reflexdo realizada pelo professor em sua pritica como uma forma de superacdo da
classica dicotomia teoria-prética e de reconstitui¢do da profissionalidade do professor.

Mantive um didlogo aqui com estudiosos sobre a profissionalidade e a formacdo do
professor, que se configuram no que estou conceituando como desenvolvimento profissional.
Zeichner situa a origem do termo pratica reflexiva que vem se apresentando nos estudos sobre a
formacdo do professor. Dewey foi filésofo, psicélogo, e pedagogo norte-americano, precursor e
difusor do movimento da Escola Nova, elaborou, no inicio do século XX, um conceito de acdo

reflexiva:

Dewey definiu a agao reflexiva como uma agdo que implica uma consideracio
ativa e cuidadosa daquilo em que se acredita ou que se pratica, iluminada pelos
motivos que a justificam e pelas conseqiiéncias a que conduz. A acio reflexiva é
um processo que implica mais do que a busca de solugdes logicas e racionais
para os problemas; envolve intui¢do, emocao; ndo é um conjunto de técnicas que
possa ser empacotado e ensinado aos professores. A busca do professor reflexivo
€ a busca do equilibrio entre a reflexao e a rotina, entre o ato e o pensamento
(GERALDI et al., 1998, p.248).

Segundo Carr e Kemmis (1998), também citados por Dickel (p.56), quando Stenhouse

afirma que empregar a pesquisa € realiza-la.

18 Névoa (1995) ,Pérez Gémez (1995), Giroux ( 1997), K kincheloe (1997), Popkewitz (1997),Alarcdo (1996), Garcia (1995, 1998). O livro Cartografias do Trabalho Docente, de
Geraldi, Fiorentini e Pereira: "[...] a prof*. Marilei Simdes Gouveia insistia no ponto de vista de que temos no Brasil uma produgao valiosa para compreensio da formagao inicial e

continuada de professores. O que talvez a produgao nacional ndo tenha ¢ o reconhecimento académico nacional e internacional”. (p. 240).
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Isso significa ir além da idéia de um professor como usudrio e critico do saber elaborado
por outros. Ele acredita que o curriculo ¢ o meio, através do qual se comprovam e se
desenvolvem as idéias educativas; portanto, o papel do professor é fundamental na constituicao
da teoria.

Elliott (1988), colaborador e precursor das idéias de Stenhouse, comenta que a autonomia
do professor, como uma forma experimental de préitica ou de pesquisa-acdo requer que os
professores exercitem capacidades que s6 podem se desenvolver em um contexto de experiéncias
inovadoras no campo do curriculo e da pedagogia. Para ele, o desenvolvimento do professor
exige um contexto pratico no qual ele € livre para experimentar na acao.

Assinala essa liberdade como ponto chave de sua concep¢do de pesquisa-acdo, que tem
como principal objetivo desenvolver mais a pratica que o praticante. Elliott concebe a pesquisa-
acdo como meio de produzir conhecimento sobre os problemas vividos pelo professor, tendo
como objetivo melhorar a situacao, a si mesmo e a coletividade.

De qualquer maneira, os professores que se engajam em um processo de pesquisa-acao nao
estdo aplicando, na prética, pesquisas académicas, mas produzindo teorias proprias derivadas de
tentativas de melhorar a sua pratica. Assim, a teoria é derivada da prética, cuja melhoria consiste
em implantar os valores que constituem seus fins. Esses fins ndo se manifestam sé nos resultados
da pratica, mas em seu proprio processo, transcendendo-se a dicotomia processo-produto.

A investigacdo-acdo do professor € um auténtico processo de pesquisa, tanto para Elliott,
como para Zeichner, que enfatizam o cardter cooperativo da deliberacdo préatica. O
desenvolvimento profissional do professor é um processo prolongado e continuo, de
conhecimento na acao, saber fazer e reflexdo sobre e na acdo, saber pensar, pesquisar.

Segundo Perez Gémez (1990), analisando o pensamento de Elliott, a investiga¢do-acgao,

fundamentada no didlogo e na pesquisa coletiva, € instrumento privilegiado desse
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desenvolvimento profissional: requer um processo de investigacdo coletiva, e ndo individual;
enfoca a andlise de meios e fins na pratica; propde a participacdo dos professores no
planejamento prévio da transformagdo da realidade, no seu desenvolvimento e na avaliacdo das
estratégias de mudancga; exige como imprescindivel a consideracdo do contexto psicossocial e
institucional, ndo apenas como marco de atuacdo, mas como um importante fator indutor de
comportamentos e idéias; propicia, por fim, um clima de aprendizagem profissional baseado na
compreensdo e orientado para facilita-la.

Conseqiientemente, como aspecto de uma pedagogia reflexiva, o curriculo se encontra
sempre em um processo de chegar a ser.

Fundamentado no pensamento de Dewey, em especial na defesa do ensino pela acdo, e ndo
pela instrugdo, Schon apresenta uma critica substancial a racionalidade técnica, como
epistemologia da pratica na formagdo profissional de arquitetos, desenhistas e engenheiros.
Campos e Pessoa (1998), analisando os estudos de Schon sobre a formacdao de arquitetos,
concretizados nas obras O Profissional Reflexivo (1983) e Formacao de Profissionais Reflexivos

(1987), informam que ele segue uma

[...] linha de argumentacdo a favor de uma nova epistemologia da pratica,
centrada no saber profissional, tomando como ponto de partida a reflexdo na
acdo, que € produzida pelo profissional ao se defrontar com situacdes de
incertezas, singularidade e de conflito. (...) Coloca em questdo a estrutura
epistemoldgica da pesquisa universitdria que, ao tomar a racionalidade técnica
como paradigma, acredita que a competéncia profissional esteja na aplicacdo
desses conhecimentos produzidos pela academia (1995, p.186).

Para Schon, a limitacdo da racionalidade técnica na resolu¢do dos problemas da pratica
exige uma nova epistemologia, que se estrutura a partir da reflexdo na acao. Pela peculiaridade do

trabalho, que propde uma formagdo tutorada e uma aprendizagem na a¢do para a formagdo de
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profissionais praticos, desenvolveu também a aplicac@o de sua teoria a formacao de professores e,
formula uma concepcdo de prético reflexivo em trés momentos, como um didlogo reflexivo em
uma situacdo problemadtica concreta, que se configura como uma investigacdo de sua prépria

prética:

Existe, primeiramente, um momento de surpresa: um professor reflexivo
permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz. Num segundo momento,
reflecte sobre esse facto, ou seja, pensa sobre aquilo que o aluno disse ou fez, e,
simultaneamente, procura compreender a razdo por que foi surpreendido.
Depois, num terceiro momento, reformula o problema suscitado pela situacdo;
talvez o aluno ndo seja de aprendizagem lenta, mas, pelo contrario, seja eximio
no cumprimento de instru¢des. Num quarto momento, efectua uma experiéncia
para testar a sua nova hipétese; por exemplo, coloca uma nova questdo ou
estabelece uma nova tarefa para testar a hipdtese que formulou sobre o modo de
pensar do aluno. Esse processo de reflexdo-na-accdo nao exige palavras. Por
outro lado, é possivel olhar retrospectivamente e reflectir sobre a reflexdo-na-
accdo. Apds a aula, o professor pode pensar no que acontece, no que observou,
no significado que lhe deu e na eventual adopcdo de outros sentidos. Reflectir
sobre a reflexdo-na-ac¢do € uma accdo, uma observacdo e uma descri¢do, que
exige o uso de palavras (SCHON, 1995, p. 83).

Perez Gomez (1995), apresenta com bastante clareza os conceitos interdependentes que
integram o pensamento pratico para Schon. O conhecimento-na-a¢do é o saber fazer, um tipo de
conhecimento presente em qualquer acdo inteligente, fruto da vivéncia anterior, que pode se
consolidar em esquemas semi-automaticos ou em rotinas. Apresenta-se por meio de acdes
espontaneas € ndo necessariamente exige um pensamento sistematizado sobre essa acao.

Existe um outro tipo de conhecimento, a reflexdo-na-acdo, em que se integram esquemas
tedricos e convicgdes implicitas do profissional. E aquele momento em que pensamos sobre o que
fazemos, enquanto fazemos. Um terceiro momento € de reflexdo sobre a agdo e sobre a reflexao-
na-acdo, ou a andlise realizada pelo profissional sobre as caracteristicas e os processos de sua
propria acdo, depois de realizada. O profissional, sem os condicionamentos da situagdo pratica,
pode analisar, individual ou coletivamente, o diagndstico que fez e o procedimento que adotou

perante determinada situacdo, avaliando-os e transformando-os:
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Quando o professor reflecte na e sobre a accdo converte-se em um investigador
na sala de aula. Afastado da racionalidade instrumental, o professor ndo depende
das técnicas, regras e receitas derivadas de uma teoria externa, nem das
prescricdes curriculares impostas do exterior pela administracio ou pelo
esquema pré-estabelecido no manual escolar. Ao conhecer a estrutura da
disciplina em que trabalha e ao reflectir sobre o ecossistema peculiar da sala de
aula, o professor nio se limita a deliberar sobre os meios, separando-os da
definicdo do problema e das metas desejaveis, antes constréi uma teoria
adequada a singular situacdo do seu cendrio e elabora uma estratégia de accdo
adequada. As bases do autodesenvolvimento profissional dos professores
radicam nesta dindmica reflexiva (PEREZ GOMEZ, 1995, p.106).

Alarcdo (1996) afirma que o proprio Schon reconhece que, talvez, os momentos de reflexao
na acgdo e reflexdo sobre a a¢do ndo sejam tdo distintos, mas que ha uma atividade que muito os
ultrapassa: a reflexdo sobre a reflexdo na acdo, processo que leva o profissional a progredir no

seu desenvolvimento e a construir sua forma pessoal de conhecer. Segundo a autora,

a reflexdo sobre a reflexdo na agcdo é um processo que fomenta a evolugdo e o
desenvolvimento profissional do professor, levando-o a construir a sua prépria
forma de conhecer. Este tipo de reflexdo, que define-se como meta-reflexao,
leva o professor a desenvolver novos raciocinios, novas formas de pensar, de
compreender, de agir e equacionar problemas (1996, p. 97-98).

Para Schon, em contraposi¢do a racionalidade técnica, a formacao inicial e continua do
professor deve realizar-se em um practicum reflexivo, uma situacio de aprender fazendo, em que
os alunos comecem a praticar antes mesmo de compreender racionalmente o que estdo fazendo,

com a ajuda de um tutor. Alega que os profissionais podem tornar-se pesquisadores reflexivos em

situacdes de incerteza, instabilidade, singularidade e conflito:

A pesquisa faz parte das atividades do profissional. Ndo se trata em absoluto de
um “‘intercAmbio” entre pesquisador e profissional em pratica ou de uma
“concretizacdo” dos resultados de pesquisa... Aqui o intercAmbio entre a
pesquisa e a pratica ¢ imediata, e € a reflexdo durante a agdo-sobre a acio que
conta (1996, p.212).
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A critica formulada por Schon acerca da racionalidade técnica subsidia o pensamento de
Zeichner. Entretanto, Zeichner também aponta algumas criticas as contribui¢des tedricas de
Schon. Ele refuta a perspectiva de reflexdo como processo solitdrio, individual, presente no
pensamento de Schon, considerando-a, diferentemente, uma atividade dialdgica, social, que
ocorre em um ambiente de colaboragdo e cooperagao.

Além disso, Zeichner afirma que a reflexdo presente nas idéias de Schon € centrada
exclusivamente na atividade de ensino, ficando descontextualizada. Para Zeichner, a atividade
reflexiva do professor, embora em alguns momentos seja individual, € condicionada pelo
contexto institucional e pelo papel assumido por cada professor em sua prética. Para ele, a
compreensdo das condi¢des politico-sociais e institucionais € que faz a diferenca entre a
transformacdo da pratica individual e a mudancga das situagdes profissionais.

E nesse aspecto que se diferenciam as concepgdes entre ambos. Sobre o professor reflexivo,
Zeichner (1993) € um partidario do que chama tradicdo reconstrucionista social, em que a
reflexdo tem, em si, incorporadas as dimensdes sociais e politicas. Para ele, os professores que se
aceitam como burocratas ou técnicos do ensino ndo refletem sobre a sua prética, aceitando como
prévia ou natural a realidade da sua escola. No mdximo, buscam meios mais eficazes para atingir
0s objetivos propostos por outros, de fora. Por isso, se alienam em um cotidiano rotineiro, ja
instalado, e se esquecem que sua realidade cotidiana € apenas uma entre as possiveis.

Nesse sentido, Zeichner (1993) afirma que sua perspectiva de ensino reflexivo
desenvolveu-se consideravelmente desde que usou esse termo pela primeira vez, no final da
década de 1970. Para ele, na prética do ensino reflexivo, a atengcdo do professor estd voltada para
sua prética e para as condicdes sociais nas quais ela se situa.

A prética do ensino reflexivo apresenta uma tendéncia democratica e emancipadora, visto a

importancia dada as decisdes do professor, quanto as questdes que levam a situacdes de
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desigualdade e injustica, dentro da sala de aula. Essa pratica concretiza um compromisso com a
reflexdo como pritica social, através da tentativa de construcdo de comunidades de
aprendizagem, nas quais os professores apdiam e sustentam o crescimento uns dos outros, além
de ter um valor estratégico para a criacdo de condi¢des, visando a mudanca institucional e social,
que € impossivel ocorrer individualmente.

A pesquisa, ou a investigacdo da prépria pratica do professor , também seria uma forma de
desenvolver seu conhecimento, como um contraponto a idéia do ensino como ciéncia aplicada.
Zeichner (1992), através da pesquisa de sua propria pratica, no processo de pesquisa-acao, o
professor € capaz de se tornar produtor de saber, promovendo uma reconstru¢do conceitual e
tedrica, superando a dicotomia entre teoria/pratica e conhecimento académico/conhecimento de
senso comum. Se a educagdo passa a ser concebida como praxis, e ndo como ciéncia aplicada, a
pesquisa e a agdo se tornam um mesmo processo.

Para tentar articular uma base conceitual para o tipo de reflexdao que concebe como ponto-
chave na formacdo e pratica profissionais do professor, Zeichner (1993) concebeu uma

abordagem das tradi¢des da pratica do ensino reflexivo nos Estados Unidos baseada em Kliebard

Primeiro, hd uma tradi¢do académica que acentua a reflexdo sobre as disciplinas
e a representacio e traducao do saber das disciplinas para o desenvolvimento da
compreensdo do aluno (o trabalho de Lee Shulman e dos seus colegas é um
excelente exemplo dessa tradicdo). Em segundo lugar, vem uma tradi¢do da
eficiéncia social, que acentua a aplica¢do de determinadas estratégias de ensino,
sugeridas pela investigacdo (esta (...) € ilustrada pelo trabalho daqueles que
falam sobre um 'saber de base' para o ensino - o termo 'saber de base' quase
nunca inclui qualquer saber gerado pelo professor). Uma terceira tradicdo, a
desenvolvimentalista, d4 prioridade ao ensino sensibilizado para os interesses,
pensamento e padrdo de desenvolvimento e crescimento do aluno, isto €, o
professor reflete sobre os seus alunos (o trabalho de Eleanor Duckworth insere-
se nesta tradicdo). Finalmente, hd uma tradicdo de reconstrucdo social, que
acentua a reflexdo sobre o contexto social e politico da escolaridade e a
avaliacdo das ag¢des na sala de aula quanto a sua contribui¢do para uma maior
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igualdade e para uma sociedade mais justa e decente, o trabalho de Lisa Delpit é

um exemplo dessa tradi¢do (1993, p.24).
Zeichner, analisando as prdticas de formacdo de professores fundadas na reflexdo, nos
Estados Unidos, constatou os usos e abusos do termo, no que chama de ilusdo da reflexdo.

Chegou a conclusido de que

as vérias maneiras como o conceito de professor enquanto prético reflexivo tem
sido usado nos EUA tém feito muito pouco para incentivar o verdadeiro
desenvolvimento dos professores. Pelo contrdrio, criou-se muitas vezes uma
ilusdo de desenvolvimento do professor que, de uma maneira mais subtil,
mantém a sua posicdo subserviente (1993, p. 22).

Apresenta quatro caracteristicas que minam a inten¢do de emancipacdo expressa no

conceito de professor reflexivo:

A continuidade da racionalidade técnica, quando, em vez de um processo de
emancipagdo, os saberes dos professores sdo desconsiderados e eles sdo
estimulados a imitarem praticas produzidas externamente; A limitacdo do
processo reflexivo nas capacidades e estratégias de ensino, excluindo-se a
definicdo dos objetivos do ensino; A reflexdo é centrada pelo professor na
propria prética ou nos seus alunos, desconsiderando qualquer condi¢do social do
ensino; A insisténcia na reflexdo individual, em vez de na pratica coletiva e
social (ZEICHNER, 1993, p. 22).

Em contraposicao, ele desenvolve seu trabalho tendo como ponto-chave o professor como
produtor de saber, e ndo um consumidor do conhecimento educativo. A transformacdo do
professor é motor da reforma da escola. Nesse sentido, a reflexdo, promovida através do processo
de pesquisa-a¢do, além de ser uma reacdo a racionalidade técnica, possibilitando ao professor a
retomada ativa do processo educativo, que deixa de ser visto como ciéncia aplicada, vem romper

com a tradicao de que sé o conhecimento produzido na academia € vélido.



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 82

E a partir do pensamento de Schén que Zeichner trata a formacio reflexiva como forma de
estimular o professor a utilizar o seu préprio ensino e como forma de investigacdo destinada a
mudanca da prética. A reflex@o na e sobre a acdo leva a teorizagdo, que € chamada por Zeichner
de teoria prética do professor, ou seja, um saber produzido por ele e que, na verdade, conduz a
pratica pedagogica. Através da reflexdo sobre a sua prética, o que transforma o seu conhecimento
t4cito e rotineiro em uma compreensao explicita do que faz e porque o faz, o professor pesquisa.

Assim, a prética passa a ser entendida como eixo do curriculo de formacgdo inicial e do
desenvolvimento profissional do professor, e os professores como produtores de saber, de teorias
praticas que sdo fundamentais para a compreensao do processo educativo: "O ensino é encarado
como uma forma de investigacdo e experimentacdo, adquirindo as teorias prdticas dos
professores a legitimidade que lhes é negada pelo ponto de vista dominante da ciéncia aplicada”
(ZEICHNER, 1995, p.126).

Entretanto, as relagdes entre pesquisadores académicos e professores ndo tém sido
produtivas: tanto professores como académicos percebem, reciprocamente, as investigacdes do
outro como irrelevantes. Por um lado, a pesquisa académica acaba por ndo influenciar o
pensamento e a prdtica nas escolas, jid que utiliza uma linguagem especializada, que nao faz
sentido para os professores, além de tratd-los de forma negativa. Além disso, os académicos nio
oferecem retorno, nem tentativa de colaboracdo ou parceria na resolucio de problemas. Quando
ocorre essa parceira, normalmente se reduz a supervisdo do académico em agdes por ele
prescritas, mantendo-se o mesmo papel de aplicador técnico do professor. Por outro lado, os
pesquisadores académicos desconsideram a pesquisa dos professores, por considerd-la trivial,
atedrica e irrelevante.

Segundo Zeichner (1998), mesmo os académicos envolvidos com pesquisa-acdo t€ém uma

visdo reducionista do significado da investiga¢do desenvolvida pelos professores, considerando-a,
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no miximo, como uma forma de desenvolvimento profissional, mas ndo como producdo de
conhecimento.

Assim, o ponto de vista e a acdo do professor sobre a realidade da sala de aula e da escola,
talvez o aspecto mais relevante para o pensamento educacional, é desconsiderado pelo
pesquisador académico, apesar de suas pesquisas continuarem versando sobre o assunto.

Em conferéncia proferida na 20* ANPED (1997), Zeichner comentou que as investigagcdes
feitas pelo proprio professor ndo t€ém tido impacto nas politicas publicas norte-americanas, mas é
a Unica drea de trabalho em que ha correlagdo entre pesquisa e prética, ou seja, que apresenta
resultados visiveis, concretos, principalmente quando vinculadas a uma metodologia
autobiogréifica. Apesar de o conhecimento e a pesquisa, realizados pelos professores, serem
desconsiderados na academia, por ndo fazerem parte dela, e muitas vezes ndo serem considerados
pertencentes ao status de conhecimento cientifico, estd ocorrendo uma grande transformacao e
integracdo entre os proprios professores, e até mesmo no meio académico, no sentido de valorizar
seu conhecimento e sua produgao.

Em seu artigo intitulado “Para Além da Divisdo entre Professor Pesquisador e Pesquisador
Académico”, de 1998, com uma abordagem proxima a da conferéncia acima citada, o autor
exemplifica projetos que apontam em direcdo a novos padroes éticos de conduta dos
pesquisadores académicos, em relacdo aos professores nos processos de pesquisa educacional e
de casos em que sdo feitos esforcos para incorporar, dentro da universidade, inclusive nos
programas de formagdo continuada, o conhecimento gerado pelo professor.

Segundo esse mesmo autor, a linha diviséria entre pesquisadores académicos e professores
pode ser ultrapassada de trés modos: através do comprometimento do académico em discutir com
o corpo docente sobre o significado e relevancia das pesquisas que conduz; empenhando-se o

pesquisador em desenvolver uma colaboracdo genuina com os professores no processo da
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pesquisa; dando suporte a investigacdo feita pelo professor, ou aos processos de pesquisa-acdo, e
acolhendo seriamente os resultados desses trabalhos como conhecimentos produzidos.
O conceito de Zeichner de prético reflexivo serve bem como conclusdo desse breve esbogo

de seu pensamento:

O conceito de professor como pritico reflexivo reconhece a riqueza da
experiéncia que reside na pratica de bons professores. Na perspectiva de cada
professor, significa que o processo de compreensdo e melhoria de seu ensino
deve comecar pela reflexdo sobre a sua prépria experiéncia e que o tipo de saber
inteiramente tirado da experi€ncia dos outros (mesmo de outros professores) €,
no melhor dos casos, pobre e, no pior, uma ilusdo. Reflexdo também significa o
reconhecimento de que o processo de aprender a ensinar se prolonga durante
toda a carreira do professor e de que, independentemente do que fazemos nos
programas de formagdo de professores € do modo como o fazemos, no melhor
dos casos s6 podemos preparar os professores para comecarem a ensinar. Com o
conceito de ensino reflexivo, os formadores de professores t€ém a obrigacdo de
ajudar os futuros professores a interiorizarem, durante a formacgdo inicial, a
disposicdo e a capacidade de estudarem a maneira como ensinam e de a
melhorar com o tempo, responsabilizando-se também pelo seu préprio
desenvolvimento profissional (1995, p. 17).

Carr e Kemmis (1998) sao dois professores australianos da atualidade que vém escrevendo
sobre o professor e sua formagdo de uma forma mais contextualizada, levando em consideracao
as contingéncias sociais, politicas, econOmicas e culturais da profissdo docente, a partir dos
trabalhos de Stenhouse, Elliott, Schon e Zeichner, dentre outros. Os resultados de seus trabalhos
colabora para o pensamento educacional, que entrelaca a investigacdo diddtica, o
desenvolvimento curricular e a profissionalidade do professor.

Carr e Kemmis (1998) esbogcaram criticas aos enfoques positivista e interpretativo de
investigacdo educativa, com suas lacunas e deficiéncias, e, embasados na idéia do professor
pesquisador, apresentaram uma proposta alternativa, o enfoque sociocritico, a partir da
insatisfacdo do coletivo dos professores em relagdo ao crescente divorcio entre a investigacao

educativa e suas raizes histdricas e filoséficas. Esse enfoque sociocritico parte, também, da
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convic¢do de que as atuais relacdes entre teoria e pratica sdo insustentdveis, e do interesse pelo
desenvolvimento de formas de investigacdo, que permitam uma melhor integracdo entre a
investigacdo educacional e o crescimento profissional dos docentes.

O delineamento critico das diferentes imagens da profissdo docente desenvolve uma nova
postura filoséfica em relagc@o a teoria, a investigacdo e a pratica. Partindo de uma ciéncia social
critica, um processo de reflexdo que exige a participagdo do investigador na acdo social que
estuda, os participantes se convertem em investigadores. Esta teoria critica do ensino apresenta
como conceitos-chave o compromisso, a transformacdo da educacdo e a andlise critica
permanente. Para isso, adota a investigacdo-a¢do, em que o investigador critico na acdo tenta
descobrir as condicdes objetivas e subjetivas que limitam suas acdes e como transformai-las,
como uma forma de pesquisa que se mostra coerente e compativel com as aspiracdes de uma
teoria social critica. A teoria critica do ensino € uma reconceitualizacdo da profissdo docente que
supera os esquemas cldssicos e que projeta toda uma transformacdo do sistema educativo dentro
de uma comunidade autocritica de participantes, através do desenvolvimento sistemdtico do
conhecimento.

Carr e Kemmis (1998) consideram o ensino e o curriculo como estratégicos, ou seja,
entendem o processo educativo como historicamente localizado; como uma atividade social e
politica; como condicionante da cidadania e do papel social das pessoas e, por principio,
problematizével.

O professor, nessa perspectiva, submete sua pratica a um exame sistemdtico, planeja
detidamente, atua deliberadamente, observa sistematicamente as conseqiiéncias da acdo e reflete
criticamente sobre as limitacdes da situacdo e sobre as possibilidades préticas da agdo estratégica
considerada. Também divide suas reflexdes, debatendo com seus colegas, estabelecendo assim

comunidades criticas de investigacdo, conforme afirmam:
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De um ponto de vista estratégico, todos os aspectos de um ato educativo podem
ser considerados problemadticos: seu objetivo, a situa¢do social que reproduz ou
sugere, sua maneira de criar ou limitar as relacdes entre os participantes, a
metodologia utilizada ou o tipo de conhecimento a que dd forma (contetdo,
apreciacdo, destreza, entendimento tacito, etc.). Na precipitagdo da vida escolar
cotidiana, os professores aplicam seu juizo pratico a decisdes acerca destes
assuntos. Cada um deles pode submeter-se a revisdo e reconsiderar-se (quer
dizer, problematizar-se) para informar outros juizos praticos futuros, e cada um
pode ser visto em seu contexto social e histdrico, a fim de facilitar ou debilitar o
progresso para uma sociedade mais racional e justa (CARR e KEMMIS, 1988,
p. 56 - tradugdo realizada por Maria Rita de Freitas).

Desse processo surge o professor como investigador, pois o ensino e o curriculo como
acoOes estratégicas pressupdem a acdo fundamentada no pensamento critico € o pensamento
formulado pela acdo critica, em movimento permanente e unificado. Fica evidente que o
desenvolvimento da teoria critica da educagdo, proposta por esses autores, deve relacionar-se,
intrinsecamente, com o progresso profissional dos professores e que, para maior autonomia
profissional e responsabilidades, € preciso que sejam os proprios docentes que construam a teoria
educativa, por meio de uma reflexdo critica sobre seus conhecimentos praticos.

Para Carr e Kemmis, a teoria condutora da educagdo reside na consciéncia critica de seus
participantes. Uma pratica ndo existe separadamente da teoria. Segundo eles, ndo ha transi¢do da
teoria a pratica, mas do irracional ao racional, da ignordncia e hdbito ao conhecimento e a

reflexao:

Se interpreta assim a teoria educativa, superar o hiato entre teoria e pratica nio é
questdo de melhorar a eficicia pratica dos produtos das atividades tedricas, mas
de melhorar a eficicia pratica das teorias que os professores usam para
conceituar as suas proprias atividades. Nesse sentido, reduzir distdncias entre
teoria e pratica € o objetivo central da teoria educativa, e nio algo que se faca
depois que ja se produziu a teoria, mas antes de poder pensar em sua aplicacio
efetiva (CARR e KEMMIS, 1988, p. 128-9 — tradu¢do de Maria Rita de Freitas).

Assim, a tarefa primordial da investigagdo educativa deve ser a investigacdo participativa
dos problemas educacionais, realizada por aqueles, cujas prdticas constituem, precisamente, a

educacdo. A pesquisa-acdo utiliza as categorias interpretativas dos professores, aplicando-as
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como base dos marcos lingiiisticos, que os professores exploram e desenvolvem para sua prépria
teorizacgao.

Com isso, vai - se mais além de afirmar que os professores devem ser usudrios reflexivos e
criticos do saber elaborado por outros investigadores, e postula-se que estabelecam comunidades
autocriticas de professores-investigadores, que desenvolvam sistematicamente um saber
educacional, que justifiquem suas praticas educativas, assim como as situacdes constituidas
através dessas praticas. O conhecimento se desenvolve na prética e através dela, prética entendida
como acao informada, comprometida.

O investigador ativo distingue entre pratica como o habitual, cotidiano, de um lado, e a
acdo informada e comprometida da praxis, por outro.

Portanto, a investigacdo-acdo € um processo deliberado, com vistas a emancipar o0s
praticantes das limitagdes, muitas vezes inadvertidas, que emanam das pré-concepgdes, dos
habitos, dos precedentes, da coercdo e da ideologia imposta pelo sistema capitalista.

A investigacdo educacional ativa permite a distingdo entre as idéias distorcidas pela
ideologia e as que ndo o estdo, através do comprometimento dos professores e outros envolvidos
no processo educacional, o que facilita, a0 mesmo tempo, a identificacdo e exploracdo das
contradi¢cdes que afligem suas préprias préticas, entendimentos e situacoes.

Desse modo, tal investigacdo permite identificar os padrdes institucionalizados da pratica,
que impedem a consecu¢cdo de uma comunicagdo mais racional, de decisdes mais justas e o
acesso a uma vida mais interessante e satisfatdria para todos.

Além disso, ao vincular reflexdo e acdo, a investigacdo-acdo oferece aos professores e a
outros os meios de que precisam para compreender como podem superar os aspectos da ordem

social que frustram as mudangas educativas.
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Torna-se necessdrio, superar a passividade da ci€ncia social interpretativa, para assumir
uma tessitura critica, que se encaminha nao s6 para entender o mundo social, mas também para
transformé-lo.Convida a acdo coordenada, direta e estratégica, cuja finalidade € atrair todos os
participantes a uma comunicacdo orientada ao mituo entendimento e ao consenso, € a uma
tomada de decisdes justas e democraticas.

Nascimento (1997), apresenta a partir de um levantamento bibliografico sobre formacgao
continuada do professor, uma sintese da reflexdo de diversos autores sobre as razdes da
inadequacdo das propostas atuais de formacdo de professores em servico, normalmente
apresentadas através de pacotes de treinamento e encontros de vivéncias cursos praticos,
treinamentos, palestras, encarados como complementagio ou reciclagem.

Apesar de enxergar que em nossa escola real, e ndo s6 a publica, qualquer quantidade de
horas € insuficiente para tantas atividades, horas remuneradas para estudo ndo sdo desperdicadas,
pois, em meu ponto de vista, tal trabalho também constitui a profissao de professor.

O didlogo com os autores aqui apresentados aponta a reflexdo sobre a propria pratica, como
uma forma de redimensionar a profissionalidade do professor dentro das condi¢des concretas de
sua atuagdo profissional, tanto através da formacdo inicial como da formacdo continuada,

permanente € em SGI‘VigO.



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 89

CAPITULO IV

A INFANCIA E A FAMILIA: UMA CONSTRUCAO

Para este capitulo apresento a reconstituicao da trajetoria de cada sujeito entrevistado, em
que busquei os detalhes e os indicios, que permitiram conhecer os diversos espacos educativos
durante suas infancias. Além disso, destaco a presenca de individuos marcantes, amigos
inesqueciveis, as relacdes sociais e o contexto que foram significativos na sua formacdo como
alfabetizadora, bem como, as transformagdes que promoveram o olhar interpretativo sobre o
mundo.

Impressionado pelas teorias de Pestalozzi e pela filosofia de Scheling, que enfatizam a
capacidade criadora especifica do homem, Froebel dedicou-se inteiramente a Pedagogia,
orientando sua atividade para a primeira infancia.

Criou jardins da infancia, publicou obras sobre educagdo infantil e institui¢des andlogas,
logo espalhadas pela Europa e que reviveram os jogos e o mundo infantil. E considerado um dos
fundadores da pedagogia contemporanea. (Enciclopédia Universal Ilustrada, p. 1135).

Em outras palavras, quando as alfabetizadoras buscaram novamente a vida na infancia,
colegas e seus familiares, rememorando a sua prépria histéria, emergiram das suas narrativas e
dos seus gestos, siléncios, expressdes corporais, tons da face e outras expressdes presentes nas
entrevistas nas quais foram se vendo se revendo. Cada uma a seu modo, trazendo a vida velada e

revelada nas significagdes que lhes atribuem, como a narrativa da alfabetizadora,

A minha mie conta que se apaixonou pelo meu pai que pertencia a uma familia de
negros, que mesmo naquele lugar de tanta miséria para os empregados da fazenda,
0s negros tinham tratamento inferior e sofriam preconceitos de todos os demais
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trabalhadores. Antes de entrar na escola, pensava que todo mundo era igual a
minha familia, que tratava bem a todos, brincava com as criangas negras, pobres,
meninos € meninas sem nenhum problema. A medida que fui crescendo e
freqiientando outros locais, junto as minhas primas negras, como minha é mae
branca, e ndo tenho cabelo crespo todos dizem que sou morena e ja chegaram a
duvidar, se realmente meu pai era um negro. Dizem que ndo tenho nada de negro
e se espantam. Hoje percebo o quanto a nossa sociedade de mistura com negros ¢
hipdcrita. Dai, passei a perceber claramente o tratamento diferenciado que as
pessoas tinham comigo, em relacdo as minhas primas, que comecaram justamente
na escola. Isto me magoou profundamente, isto € algo que guardo para mim
mesmo, nunca toquei nesse assunto, desta forma como estou lhe contando agora.
Talvez foi o fato surpreendente também para mim de vé-la atuar no Ensino
Superior e ser entrevistada por uma negra que estd fazendo doutorado. Lembrei do
meu pai, um negro que carregou em siléncio todas as manifestacdes de
preconceito racial, como meu pai sofreu. E, e por ser semi analfabeto. Porque eu
te falo isso, a minha mae nunca se intimidou e nunca teve vergonha de falar que
seu marido era negro e dizia-me sempre “vocé ndo € melhor, devido a sua pele, do
que ninguém e € filha de negro sim, lembre disso para o resto da sua vida”. Eu
chegava até pensar que coisa chata da mamae. S6 depois de algum tempo ja mais
velha e convivendo em ambientes, hoje mais sofisticados em relagdo a minha
infincia, com pessoas brancas entendo o que minha mae queria dizer (J.P.,
23/11/2002).

Sabemos, por exemplo, que na tenra infincia nosso cérebro é extremamente sensitivo e
receptivo, e tudo que vem a atencdo da crianca imediatamente estimula a maneira de como o
cérebro se desenvolve. Mas a realidade € que as criangas ainda estdo sendo negligenciadas, ainda
estdo usando brinquedos que ndo sdo proprios para um real estimulo do cérebro, ndo estdo sendo
ativadas suficientemente, pois ser ativo e ter habilidades € o melhor para o desenvolvimento do
cérebro. Sabemos também que o mais importante para ajudar no desenvolvimento sadio da
crianga, especialmente nos trés primeiros anos de idade, € ter pelo menos uma pessoa altamente
engajada em seu relacionamento e a familia, pois a além do fator genético e do meio ambiente,
existe um terceiro fator que contribui decisivamente para o desenvolvimento da crianga: o
relacionamento.

Tozoni-Reis (2002) chama a atengdo dos professores destacando que devem relacionar

com as criangas levando em considera¢@o, no nosso caso das alfabetizadoras, que,
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A necessidade de compreender as criangas da rede publica exige caracteriza-las
concreta e historicamente. Para isso € preciso desvendar os condicionantes
sociais, politicos, econdmicos e culturais que se estabelecem no conjunto de suas
relagdes. A idéia de que existe uma crianga, abstrata, desvinculada da realidade e
da dindmica da sociedade nao pode ser sustentada. Assim, as reflexdes sobre sua
histéria sdo parte dos estudos sobre essas criangas e sobre educagdo infantil
(TOZONI-REIS, 2002, p.103).

Dessa maneira a importancia dada a concep¢do moderna de infancia desenvolve-se como
resultado de uma rede complexa de inter-relacdes entre os aspectos ideoldgicos, politicos,
pedagdgicos e tecnoldgicos, construindo-se, portanto, de diferentes modos em diferentes
contextos, que sdo os pressupostos definidos por Aries (1981). Nesse sentido, a infancia das
entrevistadas se constituiu de forma multifacetada. Dotada de uma pluralidade de situacdes, que
estdo inseridas na sua forma de ser alfabetizadora.

Meu nome € 1. D, nasci em Lagoa Formosa numa cidade do Estado de Minas Gerais bem
no interior. Ainda muita pequena mudei para Uberlandia, onde morei com minha mde e os meus

irmaos:

Quando crianga eu e os meus irmaos éramos muitos discriminados por outras
criancas pelo fato de sermos filhos de mée solteira, que nio quis se casar e com
tantos filhos. Mas eu ndo via por este lado, eu amava muito minha mae, ela
sempre cuidava de nés com muito amor e carinho, mesmo diante das grandes
dificuldades (I.D, 12/12/2002).

Descobrir a infancia como um tempo especial na vida, encontrar-se consigo proprio,
brincar, estar em um espago livre para o préprio desenvolvimento. As criangas iam sendo
adaptadas passo a passo aos costumes dos adultos, e, assim, tornavam-se seres sociais. Permitir-
se que uma crianga seja infantil é a melhor pré-condicdo para que ela se torne realmente um

individuo, e ndo apenas parte de uma sociedade organizada.
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Para V. M., ressurgiu o interesse € um novo olhar para as convivéncias com colegas,
brincadeiras da infancia, religido e familia. A importancia dos familiares € relembrada com

freqii€éncia, misturam-se aos seus comentarios, a imagem dos sentimentos orgulhosos do pai:

S6 que eu ndo tinha como estudar, pois naquela época eles achavam que uma
crianca de quatro anos estudar era loucura, podia ficar doente ou ficar até louca.
Mas, o que eu queria era estar naquela sala de aula, junto com os meus trés
irmaos mais velhos. Aos cinco anos de idade quando meus irmaos chegavam em
casa com os cadernos e eu os rabiscava, tentando escrever a mae ficava brava e
os meus irmaos ficavam bravos também. Com isso, meu pai, ali tinha vizinhos
com os seus filhos, eles vieram até meu pai e perguntaram-lhe sobre a
possibilidade de seus filhos freqiientarem também a escola da nossa casa.
Aquela escola tornou-se uma escola comunitdria, atendendo as necessidades
também dos nossos vizinhos. Tinha um menino descalco que ficava ajoelhado
nos graos de milho, que fez xixi e a urina ia escorrendo abaixo e era o castigo
aplicado pela professora. Entdo, ali comegou a escola que existe 14 até hoje, é
uma escola municipal (V.M, 07/09/2002).

Para J. P. a sua infancia foi “legal”, sempre brincava de casinha debaixo de um pé de
manga na casa de sua tia que era uma familia bastante numerosa. Sua tia tinha cinco filhos e,

como ela mesma diz, “Eramos seis”:

Eu sempre morei na periferia da cidade e praticamente ndo passeava ou conhecia
outras regides. A nossa diversdo preferida era brincar de casinha, fazer
comidinha, brincar e brigar com os meninos. Sempre, com o restante do café
usado faziamos nosso lanche da tarde e os meninos riam sem parar e nunca
tomavam o café, feito por nés meninas. S6 depois de algum tempo, descobrimos
que eles faziam xixi no p6 usado de café. Eu era extremamente magra, peguei
meu primo que confessou o mal feito e bati nele com tanta raiva e até hoje ele
jura que vai descontar o couro que levou. A convivéncia com os filhos das
minhas tias e vizinhanga era meu restrito universo e passear na casa do meu avd
que era no centro da cidade onde tinha um quintal imenso com todas as frutas
que eu acreditava serem as unicas do mundo. Quando passo naquela rua sinto
um mal estar, ao ver aquele imenso prédio de cimento e penso serd que estas
criancas que ai moram sdo tdo felizes como nds fomos? Com a presenga tio
intensa dos familiares que se reuniam para chorar juntas a morte, a felicidade, e
fazer pamonhas o dia todo ou doces em tachos de folha zinco ou cobre. Existia
uma certa dose de magia ao falar desta casa lembrei que meu avd tinha um galo
que ndo gostava de meninos, isto é, de nds criancas ‘“custosas”’. Meu avd
trancava o galo, quando meu avd cochilava na cadeira nds abriamos o portio
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para brincar com o galo e correr dele. Meu avd acordava com a bagunga, pegava
uma “correia” e sumia todo mundo, isso era muito bom e uns cafam sobre os
outros. E, como meu avd ndo permitia que apanhdssemos as frutas do quintal
verde, n6s combindvamos de ajudar os moleques da rua a roubarem as frutas do
meu avd e depois dividiamos as frutas. Coisas de crianca (J.P., 23/11/2002).

Durante as narrativas, as alfabetizadoras enfatizaram muito os conflitos havidos no caso,

entre pais e professoras relembrados da infancia, como M.C.:

Tem um fato que nés da minha casa rimos até hoje: foi quando o meu irmao
Wanderlon estava na 1* ou 2% série, a professora bateu nele com uma régua de
madeira porque ele virou para trds. Como a cidade de Paranaiguara era pequena,
ao sair da escola contamos para minha mae. Ela voltou imediatamente na escola,
brigou e bateu na professora. Quando ela puxou o cabelo da professora caiu a
peruca e a sua cabeca era praticamente raspada, e a cidade inteira ficou sabendo
desse fato e ria. Nao me esqueco disso (M. C., 07/10/2002).

A meu ver, as andlises sobre a infancia, narradas pelas alfabetizadoras, correspondem a
concepc¢do de que a nostalgia pode ser identificada pela tendéncia de apontar que a infincia de
ontem era mais sauddvel do que a infancia de hoje.

J4 a 1déia apresentada pela alfabetizadora J.P. demonstra o poder de veiculagdo na midia
de uma familia norte-americana ideal, burguesa e conservadora trazendo a tona valores de
tratamento mais cordiais pelo menos na familia. A alfabetizadora estendeu esses valores para a
sua experiéncia com seus alunos, em contraste com o cendrio de desmobilizagdo das formas
tradicionais de familia que sugerem a autoridade do homem como chefe e a mulher como
organizadora, mae, doméstica e reprodutora dos bons habitos e costumes sociais.

Segundo a fala da alfabetizadora J.P.,

E, falando de familia hoje, tenho algo, tdo meu, que sempre admirei era um
filme da Rede Globo, que passava todos os sdbados 4 tarde, acho que eram os
Waltsons. Uma familia que tinha o pai e a mée, familia simples e tdo amorosa.
Eu ndo perdia um capitulo e todas as histérias terminavam assim com uma cena
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do lado de fora da casa a noite e finalizava com uma voz de “boa noite, mamae,
papai e John”. Naquela época eu dizia quando eu me casar todos os dias vou
fazer assim na minha casa. E, realmente faco imitando o filme. Durante a minha
infincia, em minha na casa, quando fui fazer isso, a minha mae disse “filha vai
dormir logo”. Nem respondeu. Fiquei tdo desapontada. Hoje ao deitar do meu
quarto falo “boa noite” para cada uma das minhas filhas como no filme. Quando
chego na sala de aula falo bem alto “boa tarde, criancada” e fico olhando quem
responde ou faz cara feia e sempre faco uma piadinha do menino sem educacao
que nao respondia os cumprimentos para eles se tocarem e sabe que funciona
J.P., 23/11/2002).

Entretanto, a alfabetizadora ndo demonstrou nenhum vinculo ou participagdo em
discussdes de temas relacionados a segregacdo da familia como aborto, drogas, gravidez na
adolescéncia, e divorcio que amplamente foram discutidos no final dos anos 80 do século XX.
Falta-lhe a percep¢ao de visualizar um projeto amplo de conformacao social por parte do Estado
e da Igreja neste periodo.

Sintetizando os aspectos evidentes nas narrativas das alfabetizadoras, pontuadas até aqui,
descobri que existe uma proximidade de suas relacdes com o aluno, desvinculando -se de
discriminacdes as criancas marginalizadas da economia e carentes afetivamente. SO ¢é
compreensivel a vida das criancas nas familias na perspectiva histérica e seus condicionantes
sociais, em que cada membro da familia exerce uma fung¢do e a escola aparece de modo
camuflado como a possibilidade de ascensdo social construindo elementos de emancipagao.

A concepgdo de infancia, de escola e de educacdo e a relacdo construida com seus alunos,
nao € um corpo pedagdgico tedrico, mas, sim, praticas pedagdgicas vivas e revividas.

A escola, para as alfabetizadoras, ndo se preocupa em receber e nem estabelecer
adequacdes 4 realidade da crianga. A disciplina, punic@o e castigos sdo os elementos de maior

destaque nas suas trajetérias escolares, ainda aparece de forma nitida o fato de ndo gostar de uma

disciplina, por exemplo, porque ndo gostava da professora.
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CAPITULO V

DE ALFABETIZANDA A ALFABETIZADORA:

OS MOVIMENTOS

As andlises empreendidas neste capitulo tentaram captar o movimento de constituicao dos

sujeitos entrevistados, desde a sua infancia como alfabetizanda até alcancar o oficio de ser

7

alfabetizadora, isto é, a tentativa de desvendar o objetivo do objeto de estudo. No entanto,
observei, ao longo desses anos, que as relacdes socio-culturais configuraram em suas trajetérias
escolares, possiveis encaminhamentos na formagao dessas boas alfabetizadoras.

As narrativas de D.D., assim como de 1.D., M.C., V.M., S.S. e J.P. mostraram que
nasceram em familias humildes provenientes das classes trabalhadoras com grandes dificuldades
financeiras, em que os membros mais velhos eram analfabetos, ou cursaram apenas as séries

iniciais da escola. Contudo, a alfabetizadora D.D., da cuidadosa atencdo as suas conquistas:

Tudo que eu pego para fazer faco com muito empenho, porque eu vi e cresci
ouvindo a minha mae dizer que a Unica coisa que podiamos ter na vida era a
escola e que a educacdo era o meio que tinhamos para superar a nossa situacao,
que, na época, era de marginalizados e excluidos, frente a dificuldade econdmica
que conviviamos. A gente j4 ia para escola com fome e nao tinha dinheiro para
comprar lanche na escola. O lanche fornecido na cantina da escola era aquele
mingau de aveia. Acho que eu tinha o estdbmago muito sensivel, subnutrida e
ainda comia e, logo passava mal. Mas era o que tinha para comer! Nessa
trajetoria de estudar e batalhar, a gente escutava muito da minha mae:” olhe,
voces estudem muito porque sé a partir dai que vocés vao conseguir melhorar e,
eu ndo tenho dinheiro para deixar heranca para voc€s e esta é a heranca que
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tenho para deixar. Nds viviamos momentos de muitas tribulagdes, pois, a minha
mae era muito doente, com tlcera, e emagreceu demais, eu tinha muitos traumas
em relacdo a doenca da minha mae. Isto foi estimulando a gente a querer estudar
e a batalhar. Mas, € interessante que nunca tinha pensado em dar aulas. Acho
que ndo foi a minha experiéncia escolar que fez com que eu me tornasse
professora, foi o desafio imposto pela prépria vida. Um dia, eu brincando de
escolinha com as minhas amigas, estivamos na casa de uma delas com
condi¢des financeiras bem melhor que a gente, L4 tinha um quadro negro, coisa
que a gente nao tinha condi¢des de ter. E af escutei um comentdrio, por parte de
sua mae, de que eu ndo poderia ser a professora e sim a outra colega de melhores
condi¢des econdmicas e isto me magoou, pois sempre fui movida por desafios,
sabe? E hoje tenho esta clareza de que ndo se trata disso, mas a gente era criancga
(D.D., 19/12/2002).

Nesse contexto de dificuldades econdmicas relatado por cinco das entrevistadas. As
mesmas afirmaram que desde crianca, puderam contar com o apoio e incentivo dos familiares
para freqiientarem a escola. A alfabetizadora I.D. narra com muita emog¢do sobre o inicio de sua

escolarizagdo:

Quando vim estudar aqui em Uberlandia, a gente passava por vérias restricoes e
a minha dnica camisa branca da escola era cheia de buracos, entdo passei a usar
uma blusa de frio de 1a que minha mae ganhou de presente. Todos os dias eu ia
para escola com esta blusa de frio, podia estar quente como fosse, mas eu ndo a
tirava por nada.(I.D., 12/12/2002).

Essa alfabetizadora estudou em uma escola rigida e tradicional. O porteiro da escola
revistava os alunos para ver se os mesmos estavam uniformizados, essa era exigéncia para entrar
na escola. Para Patto (1991), essa é uma das modalidades que a escola chama de evasdo, mas, na
verdade, sdo modelos implicitos, de exclusdao, que foram perpetuados nas escolas. Tal

alfabetizadora, nos possibilita, ainda, conhecer os desdobramentos, no que refere ao isolamento

vividos por ela, decorrentes dessa situa¢ao sécio-cultural.

Como eu era obrigada a usar blusa de frio todos os dias do ano, eu ficava sempre
no cantinho isolada para ndo suar perto das outras pessoas, mas conseguia
acompanhar tudo na escola, e ao chegar em casa a minha mée ndo permitia que
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eu e os meus irmaos freqiientdssemos as casas dos vizinhos. Neste ponto minha
mae era rigorosa conosco (1. D., 12/12/2002).

Outra situagdo, descrita abaixo, parece demonstrar que a escola, ao reproduzir uma forma
de avaliacao tradicional, é vista também por esta alfabetizadora, como modelo de exclusdo. “Eu e
minha irmd nunca fomos reprovadas, ndo éramos como jd disse alunas brilhantes, mas
tiradvamos nota azul, na época tinha a preocupagdo de ndo tirar nota vermelha no boletim”
(D.D., 19/10/2002). Dentre as marcas do exercicio profissional das alfabetizadoras, os modelos,
influéncias e experiéncias vivenciadas enquanto alfabetizandas foram fundamentais para

construirem sua profissao:

Sendo assim, uma de nossas brincadeiras preferida, por sermos muitos filhos, era
brincar de casinha ou escolinha. Eu gostava de brincar de escolinha. Eu era
sempre a professora. Desde, crianca eu tinha um sonho de trabalhar e ser
professora. Eu achava muito bonito aquela autoridade que as professoras tinham
de serem obedecidas e o respeito que a sua presenca impunha. Queria ser uma
delas com aquele rigor e fazia questdo de ser brava. Eu tive uma professora que
nio me lembro o nome dela, era extremamente autoritaria e eu ficava olhando e
pensava comigo mesma: um dia eu serei desse jeito. Como nés nio safamos, eu
adorava brincar de ser professora com os meus irmaos mais novos, repetindo um
comportamento autoritdrio, mandava os meus irmaos calarem a boca e colocava-
os de castigo. No momento em que entrei para trabalhar na escola federal eu ja
sabia de outras teorias, outras metodologias, eu ja tinha melhorado muito meu
modo de trabalhar. Abandonei aquela forma autoritdria de tratar os alunos,
percebi que uma relagdo amistosa e de confianga era muito melhor e dava mais
resultados. Passei a me aproximar mais dos alunos e, trabalhava a favor da
promo¢dao humana que foi uma coisa que sempre persegui depois das
experiéncias mal sucedidas. Pois, eu ndo queria ser uma pessoa daquele jeito,
porque quando eu era ma professora, daquele inicio de carreira, severa com
alunos, e com o modelo que sempre idealizei, aquilo me incomodava e isso me
contrariava. Eu ndo gostava de ser daquele jeito. Vocé acha que eu gostava de
sair da escola brigada com alunos e os meninos todos nervosos e eu também? S6
que eu ndo sabia fazer algo diferente (I.D., 12/12/2002).
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A alfabetizadora D.D. iniciou o processo de alfabetizacdo em uma escola de cunho
religioso, na qual a responsavel pelo estabelecimento exercia um papel social de catequizadora,

ensinando as criangas lerem e escreverem, como afirma em sua narrativa:

E me recordo bem de quando entrei na escola, tinha um sonho grande de ir a
escola. Era um desejo muito grande. Como a gente era muito pobre, meu avd
pagou um valor irrisério, coisa minima, uma contribuicdo para D.Lazara. Era
uma mulher que fazia, hoje, tipo uma filantropia. Foi 14 que tive o contato com
as primeiras letras e, junto com o contato das primeiras letras, o trabalho da
questdo religiosa e lembro bem, isto me marcou. Ela falava que Deus estava
sempre do nosso lado e nosso anjo da guarda sempre estava atrds. Entdo, eu
morria de medo de alguém ocupar meu espaco do lado e sentar em cima dele. E
olhava sempre para trds para ver se o anjo realmente estava ali. Isto me marcou
(D. D., 19/10/2002).

D.D. nao se lembra da forma como foi alfabetizada, porém, arrisca a mencionar que o
método na época era o sildbico. J4, nas séries subseqiientes, suas lembrancas fornecem alguns
indicios tais como a soletracdo, repeti¢do e decoreba, que reafirmam sua hipétese.

M.C. narra com detalhes seu processo inicial de escolarizacao:

Fui alfabetizada na cidade de Paranaiguara e ndo tinha Pré-escola. Entdo,
naquele tempo, ia a escola com meus irmdos maiores, assistia as aulas como
ouvinte. Nessa época, eu tinha 4 anos e nos dias de prova, ou dia de algum
trabalho dos meus irmaos eu tinha que ficar em casa. Dai, eu fugia e voltava a
escola. Minha mée conseguiu que eu que ficasse assistindo as essas aulas. Na
minha infancia tive uma professora que eu a odiava e tinha pavor dela, porque
uma vez ela foi me explicar uma matéria, ja na 3* série, e eu nao tinha entendido,
ela mandou minha cabega no quadro. Eu acho que aquilo ali fez com que eu me
tornasse professora. Eu pensava: gente, jamais eu quero ser na minha vida como
essa mulher, jamais vou aceitar que alguém faca isso com um filho meu quando
eu for mde. Eu pensava que ndo era daquela maneira que a crianga aprendia.
Talvez se ela tivesse dado um colo, eu teria até aprendido a matéria, mas quando
ela agiu daquela maneira eu nao aprendi (M.C. 07/10/2002).

V.M. por residir em local de dificil acesso na zona rural, desde muito pequena, revelava
um grande interesse em aprender a ler e a escrever. Mesmo tudo que, teve que enfrentar, desde o

inicio de sua escolaridade, dificuldades impostas:
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Eu me lembro que aos cinco anos de idade, devido minha insisténcia, meus
irmdos chegavam em casa com os cadernos deles e eu os rabiscava. Af minha
maie ficava brava, juntamente com meus irmaos. Foi até que meu pai combinou
com a professora: “Nao, deixe ela estudar. Ela ndo vai atrapalhar, ela vai ficar
sentadinha num cantinho assistindo as aulas, porque ela quer, ela fica chorando o
dia todo”. Eu me lembro que eu ficava sentada na porta e tinha uma escadinha
pra entrar na sala e ai comecei a participar como ouvinte aos cinco anos de
idade. Interessante que eu fui alfabetizada (V.M., 07/09/2002).

As alfabetizadoras ndo conseguiram lembrar detalhes importantes do momento em que
foram alfabetizadas, mas outros pormenores vieram-lhes a tona. Talvez uma das justificativas
plausiveis seria o fato ja mencionado por Aradjo (2005) de que lembramos dos acontecimentos
passados com nosso olhar, rememorar € sempre partir do presente ao passado para Walter
Benjamin. Alids, aqui estd o valor e, muitas vezes desqualificamos e, nesse sentido diluimos
imagens que consideramos demasiadamente “infantis”. Razdes outras de ordem inconscientes,

também podem contribuir para compreendermos tais apagamentos. Assim, para D.D.:

Eu acho assim, por eu ter sofrido muito na infincia com muitas privagdes eu
deletei muitas lembrancas minhas, ficaram algumas, eu as procurei selecionar,
eu acho que ¢ inconsciente, umas ficaram e outras, realmente, ndo me lembro de
detalhes. Apenas aquelas que foram mais fortes ( D.D., 12/12/02).

Essas lacunas na memoria em alguns momentos da trajetoria escolar, como alfabetizanda
ndo comprometeram este estudo, mas nao deixam de ser perdas, uma vez que rememorar o
passado nos remete a uma nova constru¢do do presente. E relevante dizer que memoria é também

esquecimento. Ao referenciar a forma de olhar este momento J.P. salienta:

Fui fazer a pré-escola no Centro Educacional Sao Jorge, e o nome da minha
primeira professora era Alzira Correia Pacheco. Lembro-me de pedir minha mae
insistentemente para estudar, tanto é, que ela me dava o papel para embrulhar
pdo e ensinou-me escrever o meu nome, nunca vou esquecer disso. Como eu ndo
podia entrar na Escola Normal, e ainda ficou para o outro ano, pois, meu
aniversario é no més de julho e ndo sei te explicar bem. Parecia que tinha uma
data tal de aniversdrio para as criancas que iriam completar 7 anos ingressar na
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1?* série. E fui impedida de estudar devido a esta data. Sendo assim, o remédio
para eu dar sossego para minha mae foi matricular-me nessa escola do Pré e, 14,
fui estudar toda contente. Ja sabia escrever meu nome e contar de 1 até 10 .
Acho que eu tinha era seis anos de idade (J.P., 23/11/02).

A alfabetizadora V.M. chorou, por varias vezes durante a entrevista, ao lembrar-se dos
incentivos e elogios recebidos do pai durante sua trajetdria escolar. O que se constata pela sua

narrativa, no primeiro momento, ao ser alfabetizada:

O meu pai quando ia pegar a carteirinha, a qual tinha um sistema rigoroso de
controle de freqiiéncias e notas, alegrava-se. O dia de gldria para min e meu pai
foi quando fui escolhida para hastear a bandeira e cantar o Hino Nacional, e era
0 ato civico que gerava expectativa na criangada. Em outras palavras, significava
que quem era escolhido? Um aluno exemplar em notas, disciplinas e higiene. O
maior orgulho do meu pai era os companheiros dele chegarem a noite e ele
falava assim: “Olha, vem cd pra voc€ ver a minha filha, minha baixinha. Vocé
acredita que minha filha aprendeu a ler sem estar freqiientando a escola? Ela s6
fica 14 assistindo as aulas. Vem cda, minha filha, vem ler.” E eu vinha e lia a

Perereca Verde (V. M., 07/09/2002).

Tanto as praticas relatadas, quanto as reflexdes nas falas das alfabetizadoras, demonstram
resisténcias e criticas ao modelo escolar e a maneira como foram alfabetizadas. Essas
resisténcias, ou formas de incentivar seus alunos, também se manifestam e persistem em suas
falas,como reclamacdes explicitas com relagdo a alfabetizacdo. Nessa etapa, particularmente a
alfabetizadora S.S. manteve como foco das suas narrativas fatos ocorridos, que trouxeram marcas

desagraddveis a maneira como fora alfabetizada:

Na 17 série tive uma tristeza muito grande na escola, pois ndo queria freqiientar
as aulas; a professora Rita oprimia os alunos com palavras, gritos, batia na mesa
e ainda era alcooldtra, mantinha bebidas camufladas na bolsa. O seu
comportamento mudava de repente, eu sentia um cheiro forte. Ela parecia que
tinha um recalque, ndo sei se era vitva, solteira, era uma mulher muito esquisita.
Uma vez simulei, eu mesma mordi no meu brago e ficou roxo e dizia que era um
menino que me bateu.( Na verdade eu ndo queria que minha mae viajasse, pois
ela ndo participava de mais nada da minha vida escolar apds o jardim). A real
histéria era que ndo gostava daquela professora. E, depois, passei a ter medo, se
alguém iria rir de mim e eu nio abria a boca em sala de aula. Quando a minha
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mae disse que iria a escola eu fiquei com medo e ndo queria que minha mae
fosse até 14, pois era mentira. Para mim foi um momento de chamar atencio,
todos tinham medo da D. Rita e ninguém aprendia nada na escola. A professora
dizia que ia bater na nossa mao, mandava calar a boca, dizia como era a
palmatéria para nos intimidar. E como meus pais ja tinham apanhados de
palmatéria, ficava com muito medo. Minha mée era enérgica, batia muito e
mesmo sem motivo. Imagino que a minha mae queria ter sido uma outra pessoa,
e ndo foi. Nada justificava tal rigor comigo. Minha mae me bateu quando disse-
lhe que eu mesma tinha mordido no braco. Ela ndo acreditou e disse que sabia
que a minha professora bebia e eu estava mentindo. Reclamou na direcio e
tirou-me da escola. Era tudo que eu queria. Eu ndo queria que a professora
sofresse dano algum e contei mais uma vez a verdade para minha mae. Ela ndo
acreditou. Enfim, saf desta escola e a professora continuou, pois todos sabiam da
sua fama de beber, inclusive dentro de sala de aula com um disfarce dentro da
bolsa (S.S., 01/09/2002).

Principalmente no perfil de professores que atuam nas séries iniciais, algumas questoes
sempre me incomodaram e sobre elas ja havia discutido com meus colegas de grupo de estudos:
por que as alfabetizadoras traz em seu cotidiano préticas coercitivas com vistas a penaliza¢do dos
alunos? Que dindmicas devem ser implementadas nos cursos de formacdo que despertem tal
consciéncia?

Envolvida que estou com esta discussdo sobre a formacdo docente - quer pela minha
experiéncia como formadora de alfabetizadoras, atuando em cursos de graduacdo, pds-graduacao
e/ou projetos de formagao continuada. Tenho levado para discussdo, em sala de aula situacoes-
problema, que sejam capazes de provocar a possibilidade de realizacdo de um trabalho
diferenciado, com esse perfil de professor inserido na escola publica. Mesmo diante da
constatagdo de Perrenoud (1993), que afirma : “é evidente que ndo se pode identificar que
diddticas tradicionais ddo lugar a novas diddticas” (p 140), as narrativas colhidas entre as
alfabetizadoras participantes deste estudo, permitiram-me visualizar idéia divergente desse autor
nesse ponto de vista.

Suponho que essas provocacdes feita a professores sdo de grande validade para

alfabetizadoras recém-formadas e até mesmo para aquelas que t€m uma trajetéria escolar maior.
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Assim, reduziria aspectos tao negativos que foram marcantes durante o processo de alfabetizacio,

como nos relata S.S.:

O esquecimento de algum material escolar levaria a adverténcia e na segunda
vez seria comunicada adverténcia aos pais. Me lembro de todos os professores,
mas o nome da professora de matematica, ndo. Ela me marcou, eu ndo era boa
aluna de matematica e ela era muito brava, eu nio tinha raiva dela, era bonita e
vaidosa, de cabelos longos loiros e cacheados. Usava saltos muito altos e muito
elegante, era esposa de um farmacéutico da cidade.E, parecia ndo se aproximar
dos alunos, porém, sabia manejar muito bem as aulas, explicava, passava os
célculos bem organizados, era muito competente, mas nao tinha bom
relacionamento com os alunos. Eu tinha medo dela, pois sabia que seria
reprovada e se alguém perguntasse algo ela dizia: “parece que vocés sdo burros”.
Mesmo que ndo fosse comigo eu ndo perguntava absolutamente mais nada E nao
conseguia fazer nenhuma prova, jd com medo de apanhar em casa (S.S.,
01/09/02).

Ao tornarem-se alfabetizadoras em sala de aula, suas tentativas caminham em direcao

oposta ao que viveram como alunas na escola, procurando nio atuar como reprodutoras de

praticas escolares que ndo aprovavam. As alfabetizadoras ndo tém a tendéncia de repetir com

seus alunos os acontecimentos que avaliaram negativamente na sua formacao:

Pois tem algo na escola, que ndo deveria existir e abomino, é a tal avaliacio de
qualquer forma. E, nés professores, somos pressionados por tanta gente que da
palpite para avaliar os alunos. Concordo que o aluno é avaliado no seu dia-a-dia,
mas precisa de registrar isso? E faco apenas para cumprir obrigacdo, tenho uma
preocupacdo de nunca dizer-lhes que é uma avaliacdo e deixo meus alunos a
vontade. Como isto foi prejudicial na minha infancia, aquelas vozes “sentar-se
na cadeira pra frente”; o tal “ndo olhe de lado”, guarda todos os objetos debaixo
da carteira, se ndo, ndo entrego a prova’; “ se eu pegar algum aluno colando é
zero na hora.” Como é ruim falar nisso. Quando eu vou dar avaliacdo apenas
digo-lhes que é um documento e todo mundo ja passou de ano mas, tem que
mostrar e fazer bonito para eles proprios e para a supervisora. Assim, considero
que o aluno demonstra capacidade. Nunca reprovei, € minha intengdo € fazer
com que os alunos, eles cresgcam, na hora da prova apenas cruzo os bracos. Fui
muito tachada em dia de prova quando crianga, era como se fosse um batalhio
de choque e ao fazer provas para concurso sinto dor nas costas. E isto
aprendemos desde crianca nas escolas e causa problemas psicologicos
depressao, diarréia , maos frias. Enquanto eu for professora, aluno meu nao tem
tensdo com prova, isto € horrivel e ndo ajuda em nada o aluno ou qualquer
situacdo da vida. A minha mente foi trabalhada. Nao tive liberdade de expressao.
Quando tinha prova eu sentia fortes dores de cabecga e diarréia. Como avaliacio,
peco-lhes a elaboracdo de cartazes, textos individuais, e algumas vezes,
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coletivos. A meu ver os alunos aprendem mais, elaboro junto com os alunos
maquetes para aula de ciéncias, passeios para contar o que viram do estudado e
trabalho com hemeroteca (S.S., 01/09/2002).

Evidencia-se uma tensdo entre as experiéncias vivenciadas pelas alfabetizadoras e a
cultura escolar. Entre elas existe uma fala consensual a respeito de suas vivéncias e crengas

construidas durante o processo de alfabetizacdo

Eu sempre tive um tnico caderninho e zelava dele com muito carinho e eu tinha
uma professora na 2* série, ndo sei o nome dela eu tinha muito raiva dela e s6 de
lembrar € como se estivesse 14 novamente que ndo tinha o minimo de didética
possivel e, ainda, privilegiava sempre a mais riquinha da sala. Aquilo me
revoltava muito e pensava comigo que era uma injustica. Por que a professora
tratava tdo bem aquela menina que levava todo dia uma maca para presenteia-l4,
ou uma fruta, ou alguma coisa, e o resto da sala ela ndo tratava daquela forma ?
Um dia a professora me colocou de castigo, porque essa aluna rica jogou o meu
Unico caderno de onde ela estava sentada, que era na primeira carteira, ela s6 se
sentava na primeira carteira, ele foi desfolhando e eu havia solicitado-lhe para
ndo jogar. Como esta aluna se sentava na primeira carteira e eu na udltima, a
professora entregava-lhe os cadernos apds a correcdo, tarefa didria. Eu bati nesta
aluna e no outro dia fui para o castigo. Ai, depois disso, eu pensei que tudo isso
eu iria superar e nunca se repetiria.

Todavia, ndo acredito que a rotina do ensino seja apenas uma maneira de controle em sala
de aula, € necessdrio propor e efetivar mudangas no interior das instituicdes formadoras com
relacdo as concepgdes sobre o processo de alfabetizacdo. As alfabetizadoras entrevistadas
demonstraram, em sua maioria, uma preocupacido com as classes populares, uma vez que as
mesmas se identificaram e relembraram suas origens. E ainda pela preocupagdo e dedica¢do ao
trabalho cotidiano em sala de aula, elas buscam, através de seus saberes, possibilidades mais
criativas, capazes de dialogar com os conhecimentos das criangas, ensinando-se com outras

concepcgoes relativas a alfabetizacao.

Hoje o trabalho é bem diferente a gente valoriza muito mais o que o aluno sabe.
E parte realmente, do conhecimento dele para os outros conhecimentos, valoriza
a producdo do aluno, sabe que o erro é uma questdo de tempo para virar acerto, é
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uma etapa. Entdo, hoje € assim que trabalhamos. E, ainda hoje, além da escola
comprovar que funciona e os alunos saem mais criativos, dd4 mais prazer, que
amplia o conhecimento, que tem outras possibilidades para alfabetizar, a escola
ainda enfrenta criticas por parte dos pais. Os pais gostam do uso de cartilha, se
vocé pde uma cartilha do método sildbico na mao desses meninos é a realizacio
do sonho dos pais. Eles interpretam que seus filhos realmente estdo aprendendo
com o uso da cartilha, chegam até a reclamar e questionam a auséncia do uso da
cartilha e as tarefas de para casa. A gente chama para uma reunido explica a
forma como trabalhamos, no ano seguinte os pais ainda dizem: “Mais um ano
sem cartilha?” (I1.D.,12/12/2002).

Os caminhos percorridos pelas alfabetizadoras deste estudo sinalizam outras
possibilidades para repensar a importancia das narrativas individuais, dos percursos pessoais e

singulares de cada alfabetizadora, para a constru¢do de politicas permanentes de formacao, tanto

basica como continuada:

Ja no Estado as trocas de experiéncias, momentos de estudo que realmente
contribuem para a pratica das alfabetizadoras e discussdo de problemas reais,
isso j& ndo acontecia, pois nao tinha um momento e nem tempo para essas
atividades. NoOs também ndo conheciamos nada de novo. Isto ndo era
preocupacdo da equipe e nem havia tempo ou até mesmo estrutura disponivel
para tais atividades, eu s6 tomei conhecimento de algo diferente depois que sai
da graduacio, através dos cursos, que freqiientemente, eu fazia na universidade e
em cursos de extensao, fui quem corri atras. (D.D.12/12/2002)

Dispor de tempo para a pesquisa e estudos € a primeira condicdo necessdria para a
constitui¢do profissional de boas alfabetizadoras. Na prética, isso funcionaria como um elemento
possibilitador do inicio do processo de politicas voltadas a formacdo das alfabetizadoras, que
teria a sua continuidade garantida, de modo a incentivar nas alfabetizadoras uma maior
disponibilidade pessoal para horas de pesquisa. E, ndo apenas liberacdes temporarias ou acimulo
de tarefas a serem desenvolvidas em suas residéncias. Isso reverteria em formas de beneficios e

auxilio as praticas em sala de aula. A alfabetizadora S.S. nos relata que ndo sente prazer ao
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participar dos mega-eventos educacionais, que sdo anunciados, da mesma forma que shows do

cantor pop Michael Jackson.

Gosto de palestras e semindrios pequenos quando os temas sio especificos e de
professores da nossa cidade e colegas de trabalho. Nao gosto de linguagem
robuscada. O ano passado fui em uma palestra na Universidade Federal de
Uberlandia. Logo fui embora, o homem comegou a dizer de Educagdo e Marx e
eu ndo entendia nada. S6 me lembro desse nome porque se eu tivesse um filho
homem se chamaria Marx. No fim do evento peguei o certificado exigido pela
diretora para a liberagcdo. Que fala boba, pensei. Serd que sou burra? Mas sei e
sou capaz e dou conta de ensinar uma crianca ler e escrever. Antigamente,
quando eu fazia cursos no Estado era algo rdpido e proveitoso e teve um sobre a
Educacao Infantil tdo bom, faz tanto tempo (S.S., 01/09/2002).

As narrativas das alfabetizadoras vao ao encontro de afirmacdo de Catani (1997), quanto a

consciéncia da alfabetizadora de redimensionar sua prética:

[...] os relatos favorecem o redimensionamento das experiéncias de formacdo e
trajetérias profissionais e tendem a fazer com que se infiltrem na pratica atual
novas opg¢des, novas buscas e novos modos de conduzir o ensino. (1997, p.180).

As alfabetizadoras apresentaram trajetorias semelhantes em termos da pratica docente e de
sua construgdo, que determinam os modos como atuam em sala de aula. Um fato importante foi o
de que a maioria das alfabetizadoras entrevistadas demonstrou, nas narrativas, uma preocupagao
com os modos de aprender do aluno, dessa forma quando nao ha aprendizagem elas retomam os
conteudos, utilizando exemplos do cotidiano e brincadeiras para descontrair e fazer com que as

criancas compreendam os conteudos.
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5.1-SABERES E PRATICAS DAS ALFABETIZADORAS

A literatura sobre saberes docentes nao se refere diretamente ao professor do ensino
superior, € sim, na maioria das vezes, ao professor de outros niveis de ensino, como podemos
observar nas consideracdes dos seguintes autores.

Para CARR e KEMMIS (1998), os saberes dos professores sdo muito importantes para a sua
reflexdo critica num determinado contexto, porque os atos educativos sdo atos sociais,

historicamente localizados:

Alguns de nossos “saberes” se desfizeram logo que comecamos a consideri-los
seriamente como guias de a¢do; outros resultaram modificados, aprofundados,
melhorados através da andlise e da verificagdo ativa. O saber do professor
proporciona um ponto de partida para a reflexio critica. Simplesmente nio pode
dar-se por pronto ou sistematizado na teoria, nem tornar-se definitivo na pratica.
E isto ndo ocorre porque o saber do professor € menos exigente que o de outros,
sendo porque os atos educativos sdo atos sociais, e, portanto, reflexivos,
historicamente localizados, e abstraidos de contextos intelectuais e sociais
concretos. De tal forma que o saber acerca da educacdo hd de mudar de acordo
com as circunstancias histdricas, os contextos sociais € o diferente entendimento
dos protagonistas, frente ao que acontece durante o encontro educativo.
Também € evidente que o saber de que dispomos dependerda em grande parte das
situacdes histdricas e sociais do caso (1988, p.61).

GAUTHIER (1998) diferencia os saberes dos professores de trés maneiras: saberes culturais,
saberes pessoais e saberes profissionais. Podemos compreender, entdo, que os saberes dos

professores possuem uma dimensao singular e outra coletiva:

Esse repertério de saberes proprio a cada professor s6 arbitrariamente pode ser
separado do conjunto de saberes que um individuo possui. De fato, todo
professor, enquanto membro de uma sociedade e de uma comunidade
especificas, dispde de saberes partilhados igualmente por seus concidaddos
(1998, p.343).
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Ponte (1992a), num nivel macro educacional, distingue trés tipos de saberes: cientifico,
profissional e pessoal. Muitas vezes, utilizam-se as palavras saber e conhecimento com 0 mesmo
significado, uma vez que ndo € ficil diferencia-las no trabalho cotidiano das alfabetizadoras. Esse
autor utiliza a estratégia de considerar essas duas palavras como sindnimas. Neste estudo, estou
compartilhando das idéias de Fiorentini, Souza Jr. e Melo (1998, p.312), a respeito do significado
da palavra saber.

Esses saberes estdo associados a necessidade de refletir os pensamentos e as agdes em

funcdo do contexto educativo, e estdo inseridos numa dindmica histérico-cultural:

A interpretacdo do conhecimento como socialmente constituido supde a relacao
mediada do sujeito cognoscente com os objetos. A mediacdo ndo se restringe a
outros sujeitos fisicamente presentes, estende-se aos efeitos da incorporagdo de
experiéncias nas relacdes sociais, vividas em diferentes contextos e diferentes
modos. A tese de constituicao social também abrange uma certa no¢ao de objeto,
configurada nas préticas sociais e nos significados circulantes. Basicamente, o
conhecedor tem génese nas relagdes sociais, é produzido na intersubjetividade e
¢ marcado por uma rede complexa de condi¢des culturais (GOES, 1997, p.14).

O movimento de producdo de saberes docentes ndo implica um movimento tnico, ndo
L. . - L, . o1 1
tem uma tnica direcdo, ele é um movimento dialético”, que reproduz, em termos do grupo, a

propria dindmica da histdria. Caldeira apresenta a seguinte reflexao sobre essa questdo:

Os sujeitos se apropriam do saber cotidiano para viver adequadamente em uma
época e estrato determinados. Nesse processo eliminam-se aqueles saberes que
ja ndo sdo necessdrios para atender as necessidades daquela época e estrato e
incorporam-se novos conhecimentos, necessdrios para satisfazer as novas
necessidades sociais criadas (1993, p.7).

19 Este movimento dialético se processa na relagdo da agdo com o pensamento.
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Tardif (2002) argumenta que “o trabalhador mental carrega seu trabalho consigo: ele
ndo pensa somente em seu trabalho (o que a maioria dos trabalhadores faz), mas seu
pensamento é em grande parte, seu trabalho” (2002, p.143). Esse autor faz considerag¢des sobre a
importancia do julgamento do professor, no seu processo de producdo docente, da seguinte

forma:

Para atingir essas finalidades pedagégicas inerentes ao seu trabalho, o professor
deve tomar certas decisdes em funcdo do contexto em que se encontra e das
contingéncias que o caracterizam (a manutencdo da ordem na sala de aula, a
transmissdo da matéria, etc.) Ora tomar decisdes € julgar. Esse julgamento se
baseia nos saberes dos professores, isto €, em razdes que o levam a fazer esse ou
aquele julgamento e a agir em conformidade com ele (2002, p.143).

No entanto, fica claro na sua exposicdo que estd investigando professores que nao sao
cientistas. Esse olhar sobre os saberes docentes pode ser incorporado aos saberes dos professores
universitarios. Existe alguma contradi¢ao sobre o referencial teérico que € utilizado e os sujeitos

investigados? E necessario esclarecer esta questdo a partir da seguinte afirmacdo de Tardif

(2002):

Segundo essa visdo, o professor ndo € um cientista, pois seu objetivo ndo € a
producdo de novos conhecimentos, nem mesmo o conhecimento das teorias
existentes. Os juizos do professor estdo voltados para o agir no contexto e na
relacdo com o outro, no caso os alunos. Ele ndo quer conhecer, mas agir e fazer,
e, se procura conhecer, é para melhor agir e fazer. O professor também ndo € um
cientista pelo fato de os seus juizos ndo se reduzirem a juizos empiricos, mas
abrangerem um espectro muito mais amplo de juizos (2002, p.209).

A alfabetizadora V.M. conseguiu ingressar na faculdade, local no qual acredita-se que

construimos nossos saberes tedricos:
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[..] primeiro eu falei com o meu pai e, depois, com a minha mae. Meu pai logo
em seguida abaixou-se e sentou-se sobre os calcanhares, chorou muito e disse-
me: “nunca vou impedi-la de seguir sua prépria vida, eu ndo posso sair daqui,
pois ndo tenho uma outra profissdo, sé sei trabalhar na zona rural. Mas vocg, se
tiver condicdo vai e s6 quero que faca boa escolha para nao sofrer. Eu creio que
Jjé lhe ensinei a pescar, agora, pegue seu peixe” (V.M. 07/09/2002).

Neste estudo, procurou-se aprofundar a questdo dos julgamentos realizados pelo
professor, compreendendo as idéias desenvolvidas por Gauthier, que apresenta as seguintes
concepgdes sobre o saber :1-identifica a subjetividade como origem do saber; 2-associa o saber
ao juizo e 3-considera a argumentacdo como lugar do saber. Para ele, essas 3 concepgdes de
saberes se “assemelham num ponto especifico: o fato de a natureza do saber estar sempre ligada
as exigéncias da racionalidade: O sujeito racional, o juizo racional e a argumentagdo racional”
(GAUTHIER, 1998, p. 336). A preocupacdo do autor com a “exigéncia de uma racionalidade”
estd marcada pelo seu interesse em produzir um caminho para as pesquisas sobre saberes
docentes, no qual “o saber dos professores pode ser racional sem ser um saber cientifico
.(GAUTHIER, op.cit., p. 337). Ao falar sobre a razdo desenvolvida pelo professor, ele procura
elaborar a idéia que, o professor no seu trabalho, realiza julgamentos baseados em seus juizos.

Dessa forma, esse autor concebe o ensino como uma tarefa complexa, que obriga o
professor a julgar, que o forca a agir e, portanto, a tomar decisdes, muitas vezes, em situacdo de
emergéncia, uma tarefa que implica na elaboracido e na aplicacdo de regras por parte dele, que
exige reflexdo (GAUTHIER, op. cit., p.341).

Ao discutir a relagcdo entre os saberes e julgamentos dos professores, o autor elabora a
idéia de que o julgamento do professor se apdia em saberes. Aqui, percebe-se o quanto essa idéia
de julgamento € importante no processo de compreensdo e producdo de saberes por parte do
professor: “Seu julgamento, constantemente solicitado, se apdia em saberes, isto é nas razoes

que levam a orientar o seu julgamento num sentido e ndo no outro” (GAUTHIER, Op. cit.,
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p.341). Ele comenta que os saberes dos professores estio relacionados ao contexto social, no qual
a profissdo docente esté inserida. Argumenta, ainda, que esse contexto exerce uma acao sobre os
saberes e defende que é importante compreender, também, em que contextos esses julgamentos

ocorrem.

A fim de alcancar os objetivos pedagdgicos, inerentes a sua tarefa, o professor
toma decisdes conforme o contexto no qual se encontra. E, como tomar decisdes
implica julgar, na sala de aula ele deve julgar os seus préprios atos e os dos
alunos; sua acdo depende da sua capacidade de julgar a situacio (GAUTHIER,
1998, p. 341).

Segundo Gauthier (1998), a questdo da producdo de saberes esta relacionada a
necessidade que o professor, assim como o juiz, tem de “resolver” uma determinada situagdo do
seu trabalho em que “ndo é possivel, portanto, aplicar de maneira mecdnica as leis aos casos
encontrados. Hd necessariamente deliberagdo do juiz (do professor) em relagdo a importancia a
ser dada as diversas dimensoes, numa determina situagdo pedagogica” (1998, p.342). Aponta
ainda que: “Tal como o juiz, o professor é um intermedidrio obrigatorio entre a lei e os casos; ele
deve interpretar, substituir e adaptar a lei aos casos” (GAUTHIER, op. cit. p. 342). Defende
ainda que os juizos dos professores sdo juizos sociais, visto que eles se referem as interacdes em
sala de aula, a realizacdo de uma tarefa. Sao também juizos de valor, porque apdiam-se num certo
numero de finalidades e de regras normativas, que visam a transformar o outro, o aluno, num
sentido considerado desejavel.

Ao defender que o pedagogo € muito mais juiz que cientista, Gauthier traz a seguinte
discussao: “A jurisprudéncia serve, assim, como suplemento e como auxiliar da lei quando esta é

obscura, incompleta ou muda”. A argumentacdo em torno da jurisprudéncia, para o autor, €

central na sua exposi¢do por : “Ela permite reunir, rapidamente e num mesmo bloco, todas a
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decisoes tomadas sobre um determinado ponto, para que ele possa tornar a sua decisdo mias
rdpida e racionalmente” (GAUTHIER, op. cit., p. 249).
Além disso, faz-se necessdrio compreender que cultura profissional marca fortemente os

julgamentos realizados pelos professores, no seu trabalho cotidiano.
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5.2 - FLEXIBILIDADE FRENTE AO NOVO, AS ENCRUZILHADAS

As alfabetizadoras revelam flexibilidade no sentido que procuram melhorar suas agdes
pedagdgicas, voltadas para suas vivéncias experimentadas, e tentam reconstruir 0 novo. A
pesquisa € um pré-requisito para estabelecer incentivo a pratica docente e provoca um modo de
ser e pensar a pratica de sala de aula da alfabetizadora, ao procurar novos conhecimentos, que
nem sempre sao ocultos, e sim os do senso comum. De uma forma ou de outra elas procuram
aprofundar o conhecimento existente.

A alfabetizadora M.C. desvela que, na verdade, no seu cotidiano, ela quase ndo trabalha
com as cartilhas, mas com possibilidades educacionais outras. Vejamos:

E na nossa escola tem cartilhas do MEC, que eu ndo passo nem perto, sO serve
para fazer plano de aula e nesse ano a escola adotou o Caderno do Futuro. Que é
muito bom em termos de atividades de fixac¢do, que uso como complemento para
tarefas de casa ou exercicio de sala. Realizei, por mim mesma, foi o passeio com
a turma da 2° série ao Terminal Central de Onibus. Eu ndo conhecia nada do
terminal de Onibus, aprendi muito e, junto com os meninos, fui com a criancada
de Onibus e com muito barulho e fizemos um texto legal, contando tudo que
aconteceu e cada crianca deu sua contribuicdo. Af, depois fiz uma surpresinha
para eles, peguei o texto e mandei para a prova, eles ndo esperavam que o texto
coletivo produzido por eles estivesse em uma prova. Mas foi bom, pois tirei o
conteddo de matematica do texto, a histdria e a histdria de Uberlandia dentro do
passeio de Onibus e a interpretacdo do texto. Outro exemplo, se é Festa Junina
vamos estudar de onde veio a Festa Junina, porque a gente faz a Festa Junina e,
ainda tem a questdo religiosa, muitos pais ndo deixam o filho dancar porque é
festa da Igreja Catdlica, s6 porque a festa € voltada para o catolicismo e os
nomes do santos. Mas, na verdade a Festa Junina é folcldrica que veio da Guerra
dos Cem Anos entre a Inglaterra e acho que é Franca. A quadrilha é francesa
dancga de saldo dos nobres com passos que veio da Franca até popularizar-se
chega no Brasil como danga de camponeses— rural — caipira. Procuramos saber
que o era e o que ndo era verdade e dessa forma os alunos fixam e aprendem
bem e ndo esquecem o conhecimento que tem a participacdo de todo mundo.
Acredito que se os educadores procurassem pelo menos tentar fazer uma
miscelania disso, que trabalhar o tradicional? Mas, ndo fica aquele tradicional
antigo ali todo mundo atrds do outro e procure tirar da crianca o que ela deseja
aprender e joga para dentro da sala de aula. A crianca vai ter mais interesse mais
facilidade para aprender (M.C., 07/10/2002).
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Dessa forma existem criticas por parte das alfabetizadoras quanto a inadequagdo da
atuacdo de alguns professores universitdrios, que ministravam contetidos, sem ter atuado no
magistério ou Ensino Fundamental. No ensino superior a proposta pedagdgica tem se
caracterizado pela mera transmissdo de conteidos de uma teoria sem pratica, desarticulada do
mundo da crianga real e ndo supre as reais necessidades de formacao da alfabetizadora.

Um exemplo importante foi revelado pela alfabetizadora S.S., a qual afirma que a grande
maioria de professores universitdrios usa as escolas para desenvolver suas pesquisas e ndo da

retorno, para as mesmas, das suas descobertas. Revela que vendo:

O Jornal Nacional e/ou Jornal Hoje e me defronto com uma reportagem sobre a
escola, tenho raiva quando passam aquelas reportagens imbecis, convidando um
professor universitério, nesse caso especifico foi um da USP de Sdo Paulo. Que
comentou e deu opinido tedrica sobre um tema que aluno da escola publica da
periferia € violento por isso e aquilo, ai mostra uma escola da periferia. Ele ndo
conhece de perto e nem as vivéncias das salas de aula. Ele generalizou tudo. Por
outro lado, o exemplo: a mocinha riquinha adolescente que tem indisposi¢ao
para levantar cedo, porque fez passeios maravilhosos a noite ndo conseguindo
acordar para ir para a escola. Nesse caso os repdrteres mostram uma escola
linda, pintada, com porteiro e seguranga, professoras explicando pesquisas e
estudos que servem para quem e para qué? Para a elite brasileira. Ai confirma a
minha crenga de que os professores universitdrios falam de uma educacdo ideal e
desconhecem a educacgdo real ou s6 estdo nessa profissdo porque ganham altos
saldrios comparados ao meu. S6 acredito num discurso de professor que
realmente trabalha em sala de aula na escola ptblica (S.S., 01/09/2002).

A alfabetizadora D.D., sem duvida, nos revela sobre o entendimento teérico de que a
educacdo € um fendmeno complexo e de que uma unica ci€ncia ou teoria ndo conseguiria
compreendé-la. Mas, atualmente, reconhece a contribuicdo da Psicologia da Educacdo no
contexto educativo, para trabalhar com as criangas, € que a0 mesmo tempo, proporciona melhoria
na preparacio docente.

Alfabetizadora V.M., por sua vez, elucida o valor da disciplina Didatica na atuacdo da

alfabetizadora, a qual fornece pressupostos essenciais na relagdo professor-aluno-contéudo.
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Através da sua narrativa, esclarece que tal disciplina a conduziu a uma representacao que tem do
trabalho docente, sobre a escola e sobre a dinimica de sala de aula.

No que se refere a falta de estudos oferecidos pela rede municipal, é visivel que ndo se trata
apenas do crescimento da rede fisica, mas, também, com a mudanca de governo municipal os
conhecimentos que estavam sendo sedimentados e criticados, foram desvalorizados. Por isso existe
resisténcia por parte dessa alfabetizadora em freqiientar cursos para capacitacdo, e quando vai € por
obrigacio.

O modismo que aconteceu com o construtivismo fez com que, na maior parte das vezes,
acabam por distorcer os pressupostos tedricos originais e apresentar-se como solugdes redentoras
para os problemas na Educacgdo. O que houve neste periodo, segundo as narrativas de I.D. e M.C.,
foram modismos apressados, classificagdes superficiais e a crianca e as alfabetizadoras foram
responsabilizadas pelo fracasso do aluno. E uma excessiva busca da auto-promog¢do de equipes,
querendo que a proposta desse certo, de qualquer forma.

E da pritica que surgem os problemas do cotidiano da sala de aula; nesta situacdo de
conflito é que se elabora suas tentativas de reorganizacdo das atividades realizadas em sala de
aula. Neste momento, sdo relatadas inovacdes de pratica docente e, em funcdo disto, fazem
andlise: o que realmente elas produzem de bom para o aluno, culmina em resultados positivos, € a
pratica que acontece como outro e do outro.

Ao mesmo tempo em que se apresenta a valorizacdo da pratica das alfabetizadoras e do
decorrente saber experiencial, ¢ fundamental resguardar-se a necessidade da articulacdo

conhecimento pratico-conhecimento cientifico, como afirma Silva (1997):

Pensar e produzir uma teoria da praxis educativa, que reconhega e respeite a
cultura escolar e a sabedoria e experiéncia acumuladas pelos professores, nao
significa aceitar ou legitimar aprioristicamente principios pragmaticamente
compartilhados pelos atores educativos. Nao significa negar o carater politico da
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tarefa educativa e seu substrato histérico. Nao significa negar a trajetéria do
conhecimento historicamente produzido pelos homens sobre si e o sobre o
mundo que os rodeia, as ciéncias, as artes, as letras ou as tecnologias. Nao
significa, sobretudo, negar o papel da teoria para a produgdo e o avango do
conhecimento. A rigor, conhecimento que é produzido exatamente em funcao do
‘6culos’, que esta mesma teoria permite. Conhecimento sobre o homem, através
darazdo (SILVA, 1997a, p. 4).

“A pesquisa, como principio formador e como prdtica, deveria tornar-se constitutiva da
propria atividade do professor, por ser a forma mais coerente de construgdo/reconstru¢cdo do
conhecimento” (MALDANER e SCHNETZLER, 1997, p. 12). Dessa forma, segundo os autores,
se superaria a metifora do professor como transmissor de conhecimento e de cultura,
substituindo-a pela metafora do professor pesquisador, em uma pratica reflexiva na acao e sobre a
acdo. “(...) Pensada dessa forma, a sala de aula passa a ser uma situacdo tinica, complexa, com
incertezas, com conflitos de valores, com a qual o professor vai conversar, pensar e interagir. Ao
fazer isso, ele estard pesquisando” (MALDANER e SCHNETZLER, op.cit, p. 12).

E af que se resgata o atual quadro do cotidiano escolar, onde estio impressas, tanto por
processos intra, quanto extra-escolares, as novas possibilidades de se enxergar o processo de
ensino e aprendizagem, numa perspectiva em que se conjugam a nova configuracdo mundial. A
nova configuracdo de educacio dai decorrente, as reformas educacionais, o fio da meada onde se
entrelaca o professor como pratico reflexivo, re-situando a sua agc@o de ensino e a sua identidade

profissional.

S. S. narra que utiliza um método que deu certo:

As pessoas sempre me perguntam qual ¢ o meu método. Digo: ndo sei. E olham
meio esquisito ¢ eu ndo sei mesmo. Eu me lembro do povo falar de método
tradicional e dizem que tem tantos outros que nao conhego 0s nomes e ji ouvi
dizer muito do construtivismo e quando fui fazer um curso e vi que aquilo que
a mulher estava falando como se ela tivesse feito grande descoberta e eu ja fazia
algumas daquelas coisas na minha sala, fui embora e nao gosto de falar disso.
Acho bobagem...Entdo dizem que sou tradicional. Eu dou aula assim com ba-be-
bi-bo-bu e depois fago vdrios desenhos, recortes , colagem, musicas, mas
comec¢o com B+A = BA. Sinto que cada um tem uma forma de aprender e
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quando ndo aprendem mudo tudo, fago jogos. Escolho outra silaba, fago com o
aluno. Sou eu quem me adapto ao aluno (S.S, 01/09/2002).

As alfabetizadoras revelaram que aprenderam a ensinar mais com a experiéncia, do que
no Curso de Pedagogia, pois, hd uma distancia entre a Universidade as reais condi¢des de
trabalho das escolas publicas das séries iniciais.

A dedicacdo de S.S. como professora foi cada dia tornando-se melhor. Ela narra que
decorava com trabalhos manuais a escola e fazia o hordrio do lanche com grande incentivo,

também organizava passeios ao Parque do Sabid, com 6nibus e passeios de trenzinho pela cidade:

Como eu tinha vérios modelos de atividades eu sentava com a Angela e
planejdvamos tudo, item por item, e quando ndo tinhamos certeza eu procurava
as professoras do Estado e, nessa época, tinha jid algumas poucas escolas da
prefeitura e eu espiava e como minha experiéncia eu tentava combinar as
atividades com meus alunos, olhava jogos e dentro das cartilhas, por incentivo
das editoras que sempre nos deixavam material como amostra grétis e se nés
adotdassemos o material de tal editora seria a representante comercial e com esta
tdtica ganhei muitos livros e eu olhava um a um e copiava ou adaptava as
atividades seria que eram mais ou menos para uns cinqiienta na escola que
funcionava a tarde (S.S. 01/09/2002).

Houssaye (2004) afirma, que, em primeiro lugar, a experiéncia € englobante e ¢ um
processo que envolve as dimensdes afetiva, racional e corporal, que estdo estreitamente ligadas.
O ser humano, que estd em formacgdo, apresenta-se como “magico”, pleno de seu contexto real,
portador de vivéncia, Unica e singular. Em segundo lugar, que a experiéncia articula
continuidades e rupturas, capitalizacdo da aquisi¢do e prova da novidade, destruicao da vivéncia
imediata e reelaboracdo reflexiva, resisténcias as conscientiza¢des e aberturas para incertezas. Em
terceiro lugar, a formacdo experiencial se opde a formacgdo institucional, visto que esta ultima
parece separar a aprendizagem da experi€ncia, fazer com que a experiéncia do estigio pratico

seja antecedida por aquilo que se apresenta como um aprendizado.
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Ao mesmo tempo, essa nocdo de experiéncia é ambigua, pois remete tanto ao
experimental quanto ao experiencial. “O primeiro funciona sobre o paradigma da
experimentacdo cientifica, o segundo, sobre o paradigma de hermenéutica, que, por sua vez, se
trata de uma busca do sentido” (2004, p.33).

Inicialmente, os professores desenvolvem suas aulas por imitagcdo ou bom senso e,
posteriormente, pela incorporacdo de experi€ncias bem sucedidas, possiveis de acontecer no
processo de sua formagdo continuada. Supde-se que exercitem reflexdes, embora ndo
sistematizadas, mas com a experiéncia vivenciada, € nem sempre tém consciéncia de que a
conducio de seu ensino é o produto de acdes reflexivas, de acertos, erros, tentativas, preconceitos
e enfrentamento de problemas sdcio-culturais.

J.P. relata que, ao terminar o magistério, ela foi contratada para fazer uma substituicdo em

uma escola publica estadual:

aconteceu que uma vez perguntei na sala dos professores: quantas horas sao? E
Telma criticou: “é assim que vocé€ vai ensinar para os alunos? O correto é: que
horas s30?.”E o grupo de professores fez chacota na minha cara, quando me
viam, sempre um contava uma piada de erro de portugués. E chorei escondido,
ndo por mim mesma, mas porque lembrei do meu pai que falecera naquele ano e
tinha tanto orgulho de dizer que eu era professora, para ele, como analfabeto,
isso era motivo de vitdria pessoal. Hoje na minha sala de aula, ao ver um aluno
pronunciar erros gritantes, tento, de uma forma sutil, mostrar-lhe a maneira
correta da palavra. De que forma? Fiz teatro com falas de personagens que
queriam vencer na vida, que tinham sonhos e questionei a cada um qual era seu
sonho e a partir dai montei o teatrinho, onde focalizei cada aluno. Na sala de
aula eu era tdo desajeitada que me perdia na sala, ai os alunos faziam bagunca
ainda mais. Mal conseguia discutir a matéria, eu ficava a todo o momento
cuidando da disciplina e a aula ndo rendia nada. Isso foi em 1984. Rezei para o
ano terminar logo. J4 no outro ano fiquei mais segura e preparei para as aulas
bastante material com jogos de domind, aqueles desenhos de caixinhas das
gelatinas, verifiquei livros e cartilhas e o que traziam de sugestdes. Comecei a ir
atrds de novidades e coisas diferentes que chamavam aten¢ao das criangas. Por
um lado, esforcei-me em aplicar na minha sala de aula misicas. Na época estava
ficando no auge do sucesso com atividades de dindmicas e brincadeiras e a
meninada se envolvia e gostava e ndo me dava nem um pouco de trabalho, e
levava criangas para o patio, para ter aula de portugués, matematica. Permaneci
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nesta escola até mais ou menos 1987 com a ajuda das colegas melhorei muito as
aulas (J.P, 23/11/2002).

A experi€éncia é apontada por todas as alfabetizadoras entrevistadas como um elemento

fundamental para a construcdo de uma pratica docente eficaz, em que a reflexdo possibilita a anélise dos

acontecimentos ocorridos em sala de aula.

Para Houssaye a experiéncia é:

ciéncia que o ser humano adquire quando sai de si mesmo (ex) e procura
compreender um objeto por todos os lados (peri), a experiéncia ndo é um
conhecimento tedrico ou livresco. Mas € adquirido em contato com a realidade
que ndo se deixa penetrar facilmente e que até se opde e resiste ao ser humano.
Por isso, em toda a experiéncia existe um quociente forte de sofrimento e luta
(HOUSSAYE, 2004, p.40).

Na trajetéria, enquanto alfabetizadora, através de suas satisfacdes e frustracdes no dia-dia,

o acimulo de suas experi€ncias determina seu comportamento como alfabetizadora. Referem-se

ao saber que constroem na propria experiéncia, enquanto alfabetizadoras. E na experiéncia que se

localiza a possibilidade de aprenderem, tanto com suas colegas de trabalho, pelas quais ha

admiracdo e empatia, como alunos. Refletindo sobre a sua propria docéncia, reformulem sua

forma de agir e de ser:

O meu entusiasmo superava qualquer atropelo, comecei com tanta garra, com
tanta vontade de acertar. Quando trabalhei nessa escola, era o inicio do Projeto
Alfa, e foi uma peleja e tivemos que fazer um curso para trabalhar com o método
fonico, com os sons das letras. Ao invés de ensinar as familias silabicas como
antes, nds trabalhdvamos com os sons, a letra B na frente tinha uma barrinha
dizendo como vocé deveria pronunciar e eu nunca tinha visto nem falar desse
método fOnico, distinguia-se quais eram os sons labiais que se falava no fundo
da garganta, e o som entre dentes, por exemplo, a letra T mostrava a posicdo da
lingua para fazer o som.A proposta era vocé ensinar ndo o nome da letra e sim o
som da letra. E falar b /be/ e, assim por diante, ensinava a palavra casa /Kaza/
etc, pareciamos um bando de doidos fazendo as coisas de modo artificial. Era
uma proposta a nivel estadual com um curso de uma semana 14 no Colégio
Inconfidéncia, oferecido pela Delegacia de Ensino. Depois disso os professores
foram enviados para sala de aula e salve-se quem puder. Foi um arraso total
(D.D.19/12/2002).
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Como bem salienta SCHON (2000), no que se refere ao que intitulo de “imitacdo
reflexiva”, a aplicagdo critica € filtrada de praticas adquiridas durante a vida estudantil.

Essas alfabetizadoras sdo exigentes com os alunos e explicam-lhes os porqués, promovem
indagacdOes e estabelecem regras comuns. Aliam o conhecimento da matéria com conhecimentos
do modo de ensind-la aos alunos, como aplicagdes de recursos didéticos, utilizando materiais
concretos. Fazem ligagdes com o cotidiano, com situagdes prdticas, como passeios,
estabelecendo, assim, a coeréncia entre o discurso e a acdo. Portanto, as aulas sdo preparadas e
reestruturadas, levando em conta as situagdes do dia-a-dia.

A sua histéria de vida, enquanto alfabetizandas, € resultado do seu relacionamento com
suas alfabetizadoras, mesmas se reconhecem terem sido influenciadas na tentativa de repetir

atitudes consideradas positivas, por exemplo, MC.:

Depois, fui para a 1* série e tive muitas dificuldades, porque quando fui, e na
qual estou até hoje, o pessoal trabalhava e trabalha com a silabagdo, e ndo tinha
aquela coisa de tema gerador, de constru¢do e nem a postura construtivista. Na
sala de aula hoje eu mantenho a minha postura de didlogo, de respeito ao
conhecimento do meu aluno, de amizade. A postura, enquanto profissional, € a
mesma, mas a maneira de trabalhar em sala de aula € eclética, até mesmo pela
cobranca da instituicdo. Tive muitos problemas nesta escola que atuo no
momento, isto foi em 1992, quando fui transferida, com a efetivac@o, para uma
escola de 1* a 4° série, e alguns professores da pré-escola ficaram com as salas
de séries inicias. Entdo, ndo consegui a Pré-Escola, que era o que realmente eu
dominava e tinha experiéncia de 7 anos. Fui para a 1* série que aproximava mais
ou menos com o que eu fazia.O pessoal da escola trabalhava s6 com o método
da silabagdo. Tive muitas dificuldades, eles levavam muitas atividades prontas e
eu nio conseguia trabalhar com as atividades prontas. Fiquei muitos anos
trabalhando com o que a crianga trazia. Por exemplo, a crianga produzia um
texto, era escolhida uma crianga no grupo por votagdo que ia fazer a matriz da
aula, e a gente “rodava” com os alunos, e isto nés vimos em Freinet e era
aplicado em sala de aula. Na 1* série tive que aprender a fazer planos de aula,
aquele tradicional, sabe? Vocé tinha, por exemplo, que colocar o assunto da aula
que era unidade plural, colocava os objetivos daquela aula, a metodologia, tinha
que colocar tudo bonitinho no caderno, Tim-tim por Tim-tim e, ainda, entregar
para a supervisora assinar embaixo e eu ndo dava conta e sofri demais ao
trabalhar daquela maneira. Entdo, o que fiz? Comecei a ser desobediente e eu
ndo fazia o que me pediam, fazia um rascunho e lhes mostrava para nao arrumar
encrenca. Entrava para a sala de aula, fechava a porta, sempre fiz questdo de
fechar a porta, pois sabia que elas iriam me espiar. E dava a minha aula do jeito
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que eu sempre sabia e dava conta e brincava com as criangas. Havia dias em que
a minha aula era totalmente diferente do que eu havia colocado no papel, mas
nunca deixei de trabalhar de modo sério o conteido. A minha preocupacio era
fazer com que os alunos aprendessem a ler. No final do ano eu entregava os
meus meninos lendo e melhores do que das outras professoras. S6 assim obtive
respeito e consideracdo nesta escola (M. C. 07/10/2002).

Concordo com Certeau quando afirma que nds criamos tdticas no nosso cotidiano escolar,

académico.

As téticas sdo procedimentos que valem pela pertinéncia que dio ao tempo — as
circunstancias que o instante preciso de uma intervengdo transforma em situacao
favordvel. a rapidez de movimentos que mudam a organizacdo do espaco, as
relagdes entre momentos sucessivos de um golpe, aos cruzamentos possiveis de
duragdes e ritmos heterogéneos etc (CERTEAU, 1994, p.102).

As alfabetizadoras entrevistadas criaram formas personalizadas de atuar em sala de aula,
com base em suas vivéncias, e adequadas as condicdes do presente. M.C., acima narrou como
cria suas téticas e funda suas préticas cotidianas.

Cunha (2000) aponta indicadores de inimeras habilidades que se manifestam nos bons
professores, que também apareceram nas narrativas das alfabetizadoras ,em que as habilidades
para tratar a matéria de ensino aparecem da seguinte forma: “Esforca-se para tornar a linguagem
académica acessivel: clareia conceitos; faz analogias: estabelece relagdo entre causa e efeito;
vincula teoria e prdtica; usa exemplos; utiliza resultados de pesquisa” (2000, p.166).

J& outra alfabetizadora concorda em parte com a importancia do estdgio, porém, salienta
que € necessario desenvolver agcdes sobre a alfabetizadora em exercicio, favorecendo situagdes de
andlise e reflexdo sobre a sua prépria condi¢ao e experiéncia, sobre as contradi¢cdes da sociedade
e nossas agoes, nas areas da alfabetizacao.

A fala de I. D., sobre a cartilha, nos revela uma dada dimensdo sécio-politico-cultural.

Incomoda-se com situagdes que interferem em seu trabalho, menciona a posi¢do assumida pelos
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pais dos alunos. Eles acreditam que a escola deve cumprir e ensinar os contetidos previstos nas
cartilhas, e ocupar as criangas na escola e em casa, aproveitando o material adquirido para tal
finalidade. Assim, o fracasso e as tentativas de inovar as préticas de alfabetizacdo, ndo dependem
apenas das alfabetizadoras, pois no ano seguinte os pais cobram novamente o uso da cartilha.

Na fala de D.D., as experiéncias advindas de curso de formacdo inicial constituiram
implicagdes de pouco efeito para seu exercicio em sala de aula. As falas da D.D. e da
alfabetizadora J.P. sdo defensoras das questdes sociais.

J. P. revela que no Magistério havia uma professora de Didética, e suas aulas eram
parecidas com contos envolvendo magias. Porém, a alfabetizadora ndo dava a devida atencdo ao
curso e, por diversas vezes, chegou a dormir em sala de aula de tanto cansaco. Nessa mesma
época arrumou emprego em uma casa de chd como garconete. Demonstrou guardar boas

recordacdes de uma amiga que a auxiliava nas tarefas de trabalhos. Ela j era professora:

Eu devo muito a esta amiga minha que nunca mais a vi. Como ela era casada, e
com mais idade, acho que ela percebeu que dali sairia a minha oportunidade de
profissdo. Por quantas vezes ela levava até o jantar para mim e fazia todas as
tarefas em grupo e dizia-me: “ € assim, leia isso, faga tal material”, e eu,
desanimada, passei a gostar do curso no final. Principalmente a parte de
confeccionar material, e essa amiga minha ela tinha umas idéia boas e jeito para
trabalhar com criangas (J. P. 23/11/2002).

As alfabetizadoras sdo conscientes de que, na sua fung¢do, podem atuar de maneira
competente para fazer com que seus alfabetizandos compreendam o contexto cultural em que
vivem, e que sdo capazes de lutar em favor da melhoria das condi¢des de vida. E, mesmo diante
de seus conflitos, vivenciados nas préticas docentes, ndo querem ser desvinculadas de agdes em

prol dos alunos excluidos.
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Nos, professores, viemos estudando a vida inteira que a escola contribui para a
permanéncia da classe dominante no poder, esquivando as demais classes do
saber. E te falo que, por muitas das vezes, eu me sinto contribuinte desse
esquema. Sendo um mero agente da exclusio social e reafirmando a elite. De
que forma isso acontece? Se eu pudesse nao colocaria os processos de avaliagdo,
é dificil aceitar algumas criancas sem rendimento esperado, aquém das camadas
populares ndo se sairem bem na escola (I.D., 12/12/2002).

Apesar de serem complicadas as condi¢des no interior da sala de aula, as alfabetizadoras
desenvolvem seu trabalho, no sentido de que precisam superar empecilhos, mudando a prética

efetivamente.



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 123

5.3 - SONHOS , LIMITACOES E EXPECTATIVAS

Todas as alfabetizadoras S.S., D.D., M.C. e J.P., demonstraram em comum um sentimento
de valorizacao do Magistério, afirmando que se realizam na profissdo docente. A alfabetizadora
LD., inclusive, comenta, que, no inicio de sua carreira, os resultados e éxitos obtidos como
alfabetizadora, proporcionaram-lhe seguranca emocional. Além da conquista do conhecimento,

tanto como conteido, método e pratica para alfabetizar:

Na minha sala de aula s6 tinha um aluno pobre, era filho de um pai alcodlatra e
de uma mae desorientada também. E, ndo é por coincidéncia, e hoje sabemos
que nao ¢ coincidéncia, era o Uunico que apresentava dificuldades de
aprendizagem. Este aluno chegava cheirando a xixi na sala, faltava muito, ndo
fazia tarefas. Entdo, era todo diferente do restante. Eu ndo me lembro se eu tinha
25 ou 26 alunos, mas, ele era o Unico com problemas na sala de aula. Os demais
alunos eram filhos dos médicos, professores da universidade, alunos que tinham
uma excelente educagdo e convivia com outras fontes de informacgdo, eram
criangas desse nivel. E consegui alfabetizar esse aluno, fiquei tdo contente (I.D.,
12/12/2002).

J4, em outro momento, a fala de I. D. chama me a atencdo, quando revela que ndo quer
mais ser alfabetizadora com vista no curso de mestrado e Especializagdo em Didatica do Ensino

Superior e Orientagdo Escolar, atualmente acredito que tenha outras aspiracdes profissionais:

se vocé trabalha numa perspectiva construtivista supde-se que o aluno vai
construir o conhecimento a partir do interesse dele, a partir do que ele j4 trds de
conhecimento. Entdo, numa sala de 25 alunos, espaco apertado cheio de
carteiras, como € que voc€ monta grupo de interesse e atendimento, sendo vocé
sozinha? E ainda hoje eu questiono isso. Ainda hoje vejo como um trabalho
extremamente desgastante, sabe? Acho a proposta construtivista linda, e acredito
nela, hoje eu te falo que, no momento, eu ndo tenho mais interesse em
alfabetizar, sabe por qué? Porque eu com tantos anos alfabetizando, acabei com
a minha paciéncia de alfabetizar, embora eu seja considerada como boa
alfabetizadora, como vocé€ bem mencionou e, reconhecida pela comunidade,
estou saindo da alfabetizacdo neste ano de 2002. E ndo pretendo retornar do
Curso de Mestrado para sala de aula de alfabetizagdo. Nao que eu ndo conhega a
teoria, hoje eu conheco até melhor que antes. Mas hoje eu nao tenho mais a
paciéncia de deixar o aluno construir o conhecimento. Dar um tempo para o
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aluno construir, por exemplo, hoje, se um aluno chegar e perguntar-me como se
escreve escravo, o correto, eu sei, ¢ devolver a pergunta, oferecer condigcdes
propicias com suporte para que ele mesmo seja sujeito do préprio conhecimento,
questionar, dar a fonte para ele pesquisar. Eu faco o seguinte escrevo no papel e
digo € assim, entendeu? Estou fazendo um erro consciente, ndo quero fazer isto,
sei que estou errada. Eu ndo dou mais conta de esperar o menino construir esse
conhecimento. Vamos supor que va escrever escravo e ele ainda ndo € alfabético
e escreve AQO, eu sei que ele ndo escreveu certo porque ele estd em uma etapa
que é normal escrever daquela forma (I.D. 12/12/2002).

Ja a alfabetizadora J.P. reforca um sentimento de insegurancga, reflete o ceticismo e a
descrenca em relacdo a realidade familiar de seus alunos. Embora, acredite que a alfabetizadora
em sala de aula ndo deva desvincular o aluno de seu meio, questionou como ser boa
alfabetizadora, na “escola que estd ai ” diante das situagcdes limitadas de sua ag¢do, como

menciona:

Estou com um problema tdo sério na minha turma da primeira série em que
estudam dois irmdos, hd uma semana ndo dizem um “piu” na escola. Sua casa
foi invadida pela policia, de madrugada, que arrebentou as portas. Seus pais sdo
traficantes. As criangas estdo com os avos que ja foram a escola e perguntaram
se alguém maltratou as criangas. Veja que falta de percep¢ao da realidade. E nds
da escola dissemos que, provavelmente, foi algo fora da escola e, seria bom
pedir ajuda psicoldgica para as criangas. Os avés simplesmente refutaram a
idéia , pois sempre, os pais eram presos. Entdo te falo: como ser boa
alfabetizadora com esta escola que estd ai, como? O que eu faco nas escolas é
mais do que dar aulas, é defender alunos carentes e que ndo aprendem a ler e a
escrever, € isso me preocupa, enquanto existem professores que ndo se
importam, dizem que a vida € assim mesmo. Alguém tem que ficar para trés,
mas, ndo comigo. O professor precisaria ter um cddigo de tarefas e direitos pois
tem gente que ndo trabalha. E acha que escrever nome e 1€ na escola ja € o
bastante para os alunos carentes. Nao quero continuar a estudar, isso é bobagem,
s6 para ter diploma. Quando eu era mais nova, o meu sonho era passar no
vestibular para o Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia,
prestei por duas vezes e ndo consegui entrar, agora eu ndo tenho mais vontade e
tenho amigas que fazem o Curso de Pedagogia em faculdades particulares ou
mesmo na Federal e maltratam as criancas gritam o dia inteiro. Para qué estudar?
Acho um abuso, ganhar tdo pouco, privei a minha familia de tanta coisa e ainda
tenho que pagar faculdade para obter um diploma, com um governo que nio
olha para o interior das escolas e de quem estd em seus bancos ou fora dos
bancos (J.P., 23/11/2002).
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As alfabetizadoras tentam, na medida do possivel, dar sentidos ou coeréncia as
experiéncias, as quais denominamos de fragmentos da vida e, conseqiientemente, pedagdgicas.
As alfabetizadoras reconhecem que os objetivos, os valores e 0s preconceitos institucionais
interferem na sua atividade de sala de aula.

Para M. C., que atua em uma escola pequena, ela acredita que fica “dando murro em
ponta de faca” e que a mudanca na educacdo ndo depende somente da individualidade dela, mas
de um projeto coletivo para a escola com compromisso € competéncia de mudar os rumos da
alfabetizac@o. Afirma que hoje ja ndo € mais a professora que era anteriormente, por falta de uma

coordenagdo pedagdgica que acredite no seu trabalho. E afirma ainda :

Por falta de conhecimento do grupo que acaba te criticando por vocé fazer algo
que ndo € o tradicional, mas, assim mesmo, ainda faco um trabalho isolado em
uma escola que tem 80 professores. Fico dando murro em ponta de faca com
algo que eu acredito. Os demais vao pela facilidade, e é mais f4cil vocé sentar-se
em um computador e entregar a aula prontinha e mandar o aluno fazer, é mais
facil e ndo vai dar trabalho, vai? Ao passo que, quando vocé propde a fazer uma
pesquisa, vocé faz com e para os alunos, vocé também tem que pesquisar, se
ndo, ndo é pesquisa (M.C., 07/10/2002).

A alfabetizadora V.M., no periodo de 1997 a 2002, estava atuando na primeira série de
uma escola estadual e relatou que sofreu vdérias criticas de suas colegas, os quais teceram
comentdrios de que ela ndo era boa alfabetizadora. Contraditoriamente, as criticas mostraram

uma alfabetizadora dindmica e criativa:

pois pego revistas, conto histdrias e os alunos escrevem novelas e sdo os atores
mas o contetiido eu dou, dou aulas em formas de projeto de pesquisa em que 0s
alunos tém que correr atrds e eu junto. Eles e eu aprendemos juntos mesmos. Ha
um certo tempo atrds fomos visitar o reservatdrio de d4gua da cidade e o contetddo
era dgua em ciéncias, matematica — a quantidade e portugué€s com redagéo e
aproveitei falei da preservagdo do meio ambiente. Confesso que aprendi tanto,
fiz excursdo, piquenique e prova foi também neste passeio. Que foi
extremamente cansativo, pois nenhuma professora quis acompanhar-me. Tudo
que eu faco eu quero aparecer, sou motivo de risadas, sempre dizem que
“bobagem” pois ganho pouco, inclusive chego a gastar uns trocos do meu saldrio
para incrementar as atividades, sempre faco coletas de material, junto retalhos,
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linhas, botdes, trabalho muito. Adoro fazer teatro com meus alunos, faco festas
por qualquer motivo e eles préprios sdo quem determinam e organizam diversas
solenidades e j4 ouvi que ndo gosto de aulas e fico é “inventando moda.” Meu
sonho € ndo parar de dar aulas. Para quem estiver iniciando tem que gostar de
criangas, pois conheco professor que nio gosta de criancas e nem de gente. S6

fala da matéria e pronto (V.M., 07/09/2002).

A V. M., na escola, sentiu que as professoras e, principalmente, a supervisora nao
gostavam do trabalho dela. Os seus alunos recitavam no dia das maes, e as criangas cantaram

uma musica do Agnaldo Timéteo; ela cantava junto com as criangas e dancava:

A supervisora morria de raiva, dizia que eu era muito moleca, pensava que eu s
brincava na sala. Na minha igreja, certo homem com uma crianga no colo,
perguntou-me: “A senhora ndo se lembra de mim?” Eu respondi que nio, e ele
disse que foi meu aluno na terceira série e trazia consigo a lembrancas da peca
dos lencinhos vermelhos. E eu até chorei de tanta emocdo. Mas ndo era verdade,
os meus alunos liam e escreviam e a supervisora sé ressaltava que eu brincava.
Quando me apresentei nesta escola perguntaram-me: Serd que eu iria dar conta?
Nesta época eu tinha uns 19 anos. Toda essa alegria em meu trabalho aprendi
com as minhas professoras do magistério e na época eu trabalhava assim e eu
insistia e, hoje, na escola, minhas amigas me chamam em forma de gozacio de
PODEROSA. Eu gosto demais de dar aula. Fui percebendo que eu queria
mesmo era dar aula. Assim, eu me realizava muito quando eu estava na sala de
aula. Ali eu ndo estava trabalhando, e. sim brincando, pois a realizagdo era tdo
grande enquanto professora, que as vezes eu trocava de lugar com um dos alunos
(V.M., 07/09/2002).

Segundo Silva (1997), todas essas pesquisas vém mostrando que

Acredito que o saber das alfabetizadoras inclui um conhecimento constituido ao
longo de sua carreira, impregnado por contingé€ncias culturais, sociais, somadas
as experiéncias pessoais e profissionais, como também de sua formacdo bdsica
ou inicial ou continuada (1997, p. 7).

Fortaleceu-se o reconhecimento da importancia de se considerar os problemas e suas

eventuais solucdes a partir das percepcdes e representagdes que os proprios professores tém de

suas prdticas, de seu espago, dos limites de sua acdo (CATANI, 1998, p. 23).
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CAPITULO VI

CONSIDERACOES FINAIS

Ao escolher como percurso metodolégico a histéria oral de vida, acreditei que esta
metodologia seria capaz de desvelar a histéria de vida das alfabetizadoras de Uberlandia, pois as
narrativas reconstroem a histéria e isso alargou o campo de acdo nessa area de estudo. A
historiografia atual admite e acredita ndo mais s6 nas histérias de herdis, vindas dos grandes
lideres, mas defende e incentiva as pesquisas que revelam histérias de sujeitos que vivem no
anonimato.

Nessa mesma linha de pensamento a histdria oral estimula pesquisadores e seus sujeitos a
tornarem-se companheiros de trabalho, em defesa de um objetivo comum. Defendo ainda, como
alternativa, que a historia oral se apresenta como possibilidade de uma transformacao radical do
sentido social da histéria. Além disso, reafirma que a realidade é complexa e multifacetada e
permite que o entrevistado recrie a multiplicidade original de pontos de vista. Apesar da
diversidade dos caminhos, foi possivel, nas histérias das alfabetizadoras, recuperar o percurso
pessoal e profissional de cada uma delas.

Benjamim (1985) tem sido utilizado como fonte de inspiracdo e encorajamento para
muitos pesquisadores que estdo trilhando o caminho da histéria oral. Segundo ele “ndo se
percebeu até agora que a relacdo ingénua entre o ouvinte e o narrador é dominada pelo
interesse em conservar o que foi narrado. Para o ouvinte imparcial, o importante é assegurar a

possibilidade da reproducdo” (1985, p.210).
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Dessa forma, tornou-se possivel revelar a identidade social, pessoal e profissional das
alfabetizadoras, que ndo podem mais ser vistas apenas como simples profissionais com
competéncia técnica, mas t€ém que buscar a retomada de seu papel autonomo e reflexivo na
organizacdo do trabalho pedagdgico. Nao como uma reflexdo limitada, micro-referenciada na
rotina cotidiana da escola. Mas a reflexdo critica, aquela que analisa as condi¢des éticas e
politicas da prodpria prética, rejeitando a reflex@o pela reflexdo e desenvolvendo uma consciéncia
critica sobre as reais limitagdes de seu trabalho, de ordens sociais, culturais e ideoldgicas.

As praticas profissionais e cotidianas das alfabetizadoras, nos mostram que elas sdo
capazes de um desenvolvimento profissional que € singular e coletivo, dotado de téticas, segundo
a concepcao de Certeau (1994).

Descobri nas narrativas que as alfabetizadoras sdo construtoras de conhecimento. E essa
construgdo € que gera a transformacgdo na educacio, através do conflito na prética e da reflexao
sobre ela, ou seja, da criacdo do saber docente. O contexto da sala de aula de alfabetizacdao € uma
relacdo tensa e conflituosa em relacdo aos conhecimentos que desejam ensinar, aqueles que
dominam e o que os alunos conseguem construir. Tornou-se possivel evidenciar que as
alfabetizadoras produzem um conhecimento prético e que, muitas vezes, € dividido com outras
alfabetizadoras de maneira reflexiva. Dessa forma, ndo ha como negar que a escola ¢ um campo
que produz conhecimento, um locus de reflexdo e nao s6 de préaticas alienadas e fragmentadas. A
aprendizagem da boa alfabetizadora é singular e profissional. Tem recriacdio e nido mera
transmissao de cOpia, ocorre a todo momento.

Schon (2000) nos revela que o processo de formagdo exige o conhecimento da agdo, da
reflexdo na agdo, da reflexao sobre a reflexdo na acdo. Propde uma nova epistemologia, tomando

como ponto de partida a competéncia e o talento que deveriam ser inerentes a pritica do
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professor reflexivo. A reflexdo na acdo dos professores significa, para ele, pensar o que fazem,
enquanto o fazem o pensamento refaz.

As alfabetizadoras ndo t€m a consciéncia epistemoldgica do que € ser boa alfabetizadora,
e sim modelos de interpretacdo de professores que marcaram suas vidas escolares, da sociedade
atual e da prépria caminhada pessoal. Além disso, ndo foram formadas institucionalmente para
serem boas alfabetizadoras e, ainda, ressaltam que as experiéncias cotidianas em sala de aula é
que as levaram a compreensdo da realidade da sala de aula. As suas préticas docentes sdo isoladas
em sala de aula e andnimas, sem nenhum reconhecimento social e financeiro.

Suas narrativas demonstram as suas limitagdes e possibilidades de trabalhar com as
criancas, como lecionar, a importancia da relacdo afetiva entre alfabetizador e alfabetizando, e a
inser¢do de fatos do cotidiano nas atividades escolares. Trata-se de uma atividade intelectual,
embora ndo seja sistematizada, pois tal reflexdo € a imersdo na sua atuagdo pritica a fim de
compreendé-la, desvelando toda sua preocupac¢do com o dominio do conhecimento pedagdgico
que se constréi com os alunos na sala de aula.

Sendo assim, a formacgdo inicial ndo € plena, porém, ao longo do exercicio profissional
desenvolveram saberes que se tornaram flexiveis no modo como atuam em sala de aula, e
demonstraram abertas a criar e recriar atividades extra-escolares, tais como passeios, montagem
teatral, pesquisas e enfrentamento de questdes de justica e reconhecimento social, a tomar
decisdes inclusivas em sala de aula de acordo com o contexto que lhes é apresentado. Isso levou
as alfabetizadoras entenderem seus alunos, como seres humanos que nio necessitam apenas de
freqiientar a escola para aprenderem contetiidos, pois as criangas esperam muito mais da escola e
da alfabetizadora. E torna-se imprescindivel a constru¢do de uma relacdo de didlogo,

questionamentos, afeto e compromisso social.
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Conhecer e refletir sobre as histdrias individualizadas de cada alfabetizadora e as relagdes,
construidas durante a infancia, com seus familiares, a trajetdria escolar, o ingresso na profissao de
alfabetizadora, exprimiu suas identidades singulares, associada ao contexto do qual faziam parte.

As possiveis explicagdes para que elas se tornassem boas profissionais tiveram como
mediadores a presenca da escola, familia e professores que as formaram e as constituiram. Em
outras palavras, as experiéncias dessas alfabetizadoras foram significativas para a formacgao das
mesmas, em diversos periodos de suas vidas, em diversos contextos, mediados por diferentes
individuos, que trouxeram transformacdes, na forma de interpretar e ver o mundo.

Os aspectos mais importantes das histérias reveladas foram: a experiéncia escolar; a
formacdo bésica e continuada; as leituras; os parceiros; a vida profissional das alfabetizadoras e a
prética docente.

As alfabetizadoras revelaram que seu processo de construcdo profissional se deu em torno
de outros individuos, que lancaram sobre si mesmos um novo olhar, para dentro da sua prépria
histéria e, com isso, alargaram seu campo de atuacdo docente. Em outras palavras, houve
possibilidades das alfabetizadoras conhecerem e re-significarem o mundo e a si mesmas,
questionarem seus valores e atitudes.

Nesse sentido, o conjunto de dados fornecidos em suas narrativas sinaliza para a
existéncia de uma relacdo entre a sua constitui¢do, enquanto boa alfabetizadora e as significa¢des
sociais, politicas e econdmicas da regido/nacional e a vivéncia pessoal.

A questdo da identidade me pareceu fundamental ao indagar sobre a vida e a trajetéria das
alfabetizadoras, ou seja, quando quis saber como e porque cada uma se tornou alfabetizadora, o
resultado da constru¢do desse processo manifestou-se nas evidéncias singulares e na identidade
de cada alfabetizadora. Portanto, sua identidade sdo constituidas e instituidas nas lutas, conflitos e

nas maneiras de ser alfabetizadora.



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 131

Dessa forma, ser boa alfabetizadora estd diretamente ligado a sua trajetéria de vida em
determinado tempo histérico e espaco. Por essas e tantas outras questdes, apresentadas neste
estudo, a histéria oral proporcionou-me, como método, a capacidade de auxiliar uma
compreensdo mais clara, e por que ndo justa, da constituicdo das boas alfabetizadoras.

Nas narrativas das alfabetizadoras, tornou-se possivel evidenciar marcas que expressam as
circunstancias sécio-histéricas que sio constitutivas, ou melhor, constituem as alfabetizadoras em
determinado contexto, dotado de complexidade e multiplicidade. Diferentes modos de construgao
e reconstrucdo de suas vidas singulares e profissionais.

As alfabetizadoras narraram seus percursos de vida em que retomaram alguns sentidos,
assimilados ao longo de suas trajetérias. Foi a possibilidade que elas tiveram de redefinir,
reorientar e, principalmente, de construir novos sentidos para suas historias, as quais permitiram
que pudessem refletir e avaliar um percurso de vida e profissional, compreendendo o sentido do
mesmo, entendendo as nuances das trilhas escolhidas e reaprendendo com elas. Este pensamento
também traduz a manifestacdo de Benjamin (1995), ao enunciar que o importante nio ¢é
rememorar o que viveu e, sim, o tecido presente como resultado de sua rememoracao.

Enfim, a alfabetizadora € constitutiva em sua heterogeneidade, uma fragmentacdo e uma
multiplicidade de acdes e atividades, conhecimentos e vivéncias, que deixam marcas. E algumas
sdo consideradas subversivas ao modelo escolar autoritario.

Cada alfabetizadora exerce a funcdo social através da escola na qual estd inserida e que,
ao mesmo tempo, promove a socializacdo dos individuos pelas relagdes sociais que se constroem
e re-constroem as suas crengas e valores, nas suas particularidades e singularidades.

E as suas trajetdrias, enquanto alfabetizadoras, contribuem para as suas permanentes

construgdes. Pollak (1989) chama a aten¢do para o fato de que a histéria de vida funciona como
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“instrumentos de reconstrucdo da identidade e ndo apenas como relatos factuais (...) a historia
de vida ordena acontecimentos que balizaram uma existéncia” (1989, p.13).

A maioria das alfabetizadoras demonstra em seus relatos, uma concepcao de educacio
includente, ou seja, a servico do desenvolvimento e da promocdo humana e social, e a
confirmacdo do pensamento de Pollak (1989). Através de reconstrucdo de si mesmo, o individuo
tende a definir seu lugar social e suas relagdes com os outros. A partir do fundamento explicitado

por Boff (2002), entendo que:

O ser humano se descobre numa situacdo histérica, datadas, pessoais, sociais e
ecologicamente definidas, sempre junto com outros no mundo, situacdo face a
qual se sente desafiado a tomar posicdo e, assumir decisdes e destarte a
constituir-se como pessoa (BOFF, 2002, p.34).

Compreendi que cada alfabetizadora tem que se construir e plasmar seu destino,
interferindo no mundo e se relacionando com os outros. Portanto, as alfabetizadoras devem
assumir radicalmente sua postura como alfabetizadoras e experimentar de fato, as situacdes
concretas da pratica escolar como um ser mergulhado no mundo e nas vdrias estruturas e
conjunturas, mas também um ser capaz de elevar-se permanentemente acima delas, de rebelar-se
contra as estruturas dominantes no meio escolar, de questiona-las, de elaborar alternativas e de
fazer opcoes particulares que as definem.

Diante da realidade e confrontos, as alfabetizadoras podem se confirmar, mas podem
também destruir, corrigir e/ou enriquecer os dogmas educacionais.

Ao analisar as narrativas das alfabetizadoras, verifiquei que as mesmas favorecem o
redimensionamento das experiéncias de formagao e das trajetdrias profissionais e tendem a fazer
com que se infiltrem nas praticas atuais novas op¢des, novas buscas e novos modos de conduzir o

ensino. Evidenciou-se que
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A experiéncia resulta do encontro com o mundo, num vai-e-vem incessante,
encontro que nos permite construir e também destréi representacdes que

z

haviamos recebido da sociedade ou da educacdo. O encontro € sempre
enriquecedor, pois suscita nossa fantasia fornece materiais para novas conexdes,
base para representacdes e idéias diferentes acerca da realidade. O conhecimento
que resulta desse embate € precisamente o que chamamos de experiéncia ela
constitui uma riqueza que s6 quem passou por ela pode comunicar. Ela lhe
confere autor-idade, precisamente a autoridade de uma pessoa experimentada
(BOFF, 2002, p.40).

A alfabetizadora demonstra em sua trajetoria a constituicdo de um ser profissional, com
uma experiéncia de mudanga; e como tal, produz um saber da mudanca, uma inteligibilidade das
continuidades e das rupturas e das resisténcias. E porque ela ja fez, por si propria, o seu caminho,
ele € capaz de revelar as dificuldades. Seu saber ndo € somente de ordem intelectual. A sua
realidade é multifacetada, resultante de muitas interacdes, de historias de vida e acdes singulares
que foram construidas num determinado contexto.

No cerne das tentativas de respostas as questdes suscitadas neste estudo, porém, outras
mais apareceram, que necessitam de mais outras pesquisas, tais como: O que podemos fazer e
como fazer para formar boas alfabetizadoras? Em cima de que priticas e informacdes
desenvolvidas por essas boas alfabetizadoras podemos recorrer nos cursos de formagao docente?
Que avaliacdo critica seria pertinente aos cursos de formagdo? Quais sdo as velhas ou novas
indagacgdes sobre as préticas de ensino, estdgio, que deveriam ser introduzidas institucionalmente

para a formacdo de alfabetizadoras que compreendessem a si mesmas como sujeitos

contextualizados, acontecendo no interior das condi¢des histéricas em que vivem?
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ANEXO1

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

SOCIALIZACAO:
Sua vida, nome, idade, sexo, naturalidade
Sua familia
Seus relacionamentos
FORMACAO INTELECTUAL: da infancia ao curso de magistério
Influéncias
Estudos
Leituras
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL.:
O que aconteceu na sua vida a partir do momento do magistério?
Como se deu a atuacdo profissional enquanto alfabetizadora?
Que situagdes foram vivenciadas a fim de que se tornasse alfabetizadora?

Fale sobre seus planejamentos, aula prética, suas escolhas metodoldgicas, materiais, colegas

de trabalho e ex-professores das instituicdes, nas quais ja atuou e onde atualmente estd

trabalhando.

5.

6.

Fale um pouco das escolas por onde passou, de seus colegas.

Como se deu sua formacao/aperfeicoamento? Que marcas essa etapa deixou na sua vida

profissional?

7.

Como voceé avaliaria o seu trabalho comfabetizadora em termos de crescimento, realizacdes,

sonhos, planos para o futuro e mudancgas?

8.

Para vocé o que significa ser alfabetizadora hoje? Vocé se considera boa alfabetizadora?
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ANEXO II

CARTA DE CESSAO

Uberlandia, marco de 2004

N

A
Vania Aparecida Martins Bernardes

Doutoranda em Educacgdo pela Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP

Nesta

Vania,

Pela presente, eu , portadora da
cédula de identidade n° ,declaro, para os devidos fins, que cedo-lhe os direitos

de uso e divulgacdao de minha entrevista, dada a V.S* em 2002, gravada em funcdo de sua
pesquisa de Doutorado em Educacdo, junto a Universidade Estadual de Campinas, que versa
sobre a formacdo docente de alfabetizadoras numa perspectiva sécio-historica.

Declaro, ainda, autorizar a utilizacdo da referida entrevista integralmente ou em partes,
sem restricdes de prazo e citagdes, desde que mencionados os dados previamente estabelecidos,
desde a presente data.

Da mesma forma, autorizo a minha identificacdo no respectivo relatério de

pesquisa.

Atenciosamente,
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ANEXO III

AS ENTREVISTAS TEXTUALIZADAS

ENTREVISTA REALIZADA NO DIA 07 DE NOVEMBRO DE 2002

Meu nome € M.C.S.O. A., tenho 34 anos, sexo feminino, sou casada, mae de trés filhos.
Nasci em Paranaiguara - GO, em 1968. Terminei em 1986 o curso de magistério e fiz a
graduacdo no Curso de Pedagogia na FIT- Faculdades Integradas do Triangulo, terminando em
1992. Em 1993 fiz especializacdo no Curso de Psicopedagogia na Universidade Federal de
Uberlandia. Tenho 15 anos como alfabetizadora no municipio de Uberlandia, atuo na rede
municipal desde o inicio de minha carreira.

Na cidade onde nasci ndo tinha pré-escola, eu ia para a escola com 0s meus irmaos
maiores € assistia as aulas como ouvinte, nessa época eu tinha 4 anos e fui alfabetizada. Entéo,
nos dias de prova ou dia de algum trabalho dos meus irmdos eu tinha que ficar em casa, a
professora proibia a entrada para quem ndo era aluno. Dai, eu fugia para voltar para a escola e
minha mae conseguiu que eu ficasse assistindo as aulas.

Eu ni3o me lembro a maneira como fui alfabetizada e nem da cartilha, nem da professora,
mas era assim uma coisa mais rigida e pela dificuldade que as vezes a gente tinha eu acredito que
era a silabacdo e com 5 anos eu j4 lia.

A minha mae conta que a minha avé materna alfabetizava naquela época em que nas
fazendas s6 tinham professores leigos. Entdo alguém sabia alguma coisa e fazia o trabalho de
alfabetizacdo. Minha mae fala que a minha avé era muito boa para ensinar as pessoas a lerem e
tal. Mas eu nio conheci a minha avo e ela ja fazia isso e a primeira a, realmente, ser professora na
minha familia sou eu.

Tem um fato que nds da minha casa rimos até hoje: foi quando o meu irmao Wanderlon
estava na 1 ou 2° série, a professora bateu nele com uma régua de madeira porque ele virou para
trds. Como a cidade de Paranaiguara era pequena, ao sair da escola contamos para minha mae.
Ela voltou imediatamente na escola, brigou e bateu na professora. Quando ela puxou o cabelo da
professora caiu a peruca € a sua cabeca era praticamente raspada, e a cidade inteira ficou
sabendo desse fato e ria. Nao me esqueco disso.

Desde pequena tinha aquelas coisas: “o que vocé vai ser quando crescer”, eu falava que ia
fazer Artes, ser decoradora e desenhar. Eu achava interessante ver aquelas pessoas ensinarem as
coisas. Hoje percebo que tenho inclinacio para as areas de Humanas.
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Na minha infancia tive uma professora que eu a odiava e tinha pavor dela, porque uma
vez ela foi me explicar uma matéria, ja na 3* série, e eu ndo tinha entendido, ela mandou minha
cabeca no quadro.

Eu acho que aquilo ali fez com que eu me tornasse professora. Eu pensava: gente, “jamais
eu quero ser na minha vida como essa mulher”, jamais vou aceitar que alguém faca isso com um
filho meu quando eu for mae. Eu pensava que ndo era daquela maneira que a crianca aprendia.
Talvez se ela tivesse dado um colo eu teria até aprendido a matéria, mas quando ela agiu daquela
maneira eu ndo aprendi.

Com 8 anos de idade cursava a 3° série e era eu quem ensinava a minha irma cacula a ler
no pré, eu tinha facilidade para ensinar as pessoas. Quando a minha outra irma foi fazer a 2%série
eu a ensinei o Q.V.L., pois, ela ndo conseguia aprender aquilo.

Viemos para Uberlandia em busca de melhoria nas condi¢des financeiras e de estudo.
Assim, estudei na Escola Estadual Afonso Arinos da 4° série a 8° série do 1° Grau. Eu estudava
de manha, e a tarde ia para a escola passar matéria no quadro para os professores do pré, 1* e 2*
séries, adorava escrever no quadro.

Passava o dia inteiro na escola, esta foi a minha infancia. A minha letra era muito bonita e
as professoras falavam: “que letra bonita”, e perguntavam: “vocé vem passar a matéria no
quadro para mim?” E eu achava bom, levava cadernos de alunos para casa e fazia corregoes.

Eu pegava a sala que a minha irma cagula estava, porque sua professora era muito brava
uma tal de Maridza - que mulher horrivel! Como uma mulher daquela podia trabalhar com
criancas pequenas?

Eu ja conseguia perceber naquela época o que eu queria ser € 0 que eu nao queria ser
como pessoa. Sabia que a gente tinha que ser enérgica e ndo precisava ser ruim. Achava que ela
era uma professora ruim. A maneira como ela chegava nos meninos, agredindo com palavras,
falando que os meninos eram burros, e ndo existem criancas burras. Como fala para uma crianca
que ela é burra?

Eu pegava os menininhos que tinham mais dificuldades para entender e precisavam de um
pouco mais de aten¢do e passava a tarde inteira na escola. Achava bom isso, era meu dom
mesmo, nio sei de onde vem, eu nio sei.

Tive uma professora de portugués de 5% a 8* série, D. SOnia, eu gostava demais dela. E, na
4° série, era a D. Ilda, e eu era apaixonada por ela, porque, de certa forma, ela me paparicava,
pois eu era muito organizada e as minhas coisas eram muito certinhas, os meus trabalhos
bonitinhos e eu gostava do jeitinho dela de dar aula.

As vezes eu achava que D. Ilda era muito boazinha, que ela tinha que ser mais exigente,
exigir um pouco mais dos alunos, como a D. SOnia exigia, que ndo era severa, mas rigida, e tinha
que ser muito organizada com as coisas. Entdo, a gente lia muito livro de Literatura com a D.
Sonia, tinha que fazer os trabalhos, ela era brava mas, ao mesmo tempo era amiga. Sabia a hora
que tinha que ser professora e a hora de ser amiga dos alunos. Eu peguei um pouco disso.

Exijo demais do meu aluno. A crianca tem que fazer as atividades bem feitas. Eu acho
que a crianga tem que procurar dar o melhor de si mesma. Ela tem condi¢io e sempre consegue
um pouquinho a mais se voc€ souber como cobrar dela. Sou muito enérgica com a minha sala, eu
gosto muito de pegar no colo e de dar bronca mesmo, mas a0 mesmo tempo consigo pegar 0s
meninos e ja cativad-los por outro lado, e passam a ser meus amigos.

Até as colegas de trabalho falam assim: “ndo sei como vocé € uma professora considerada
brava e todos os meninos na escola gostam de voce”. Até alunos de outras salas dizem que no
outro ano querem ser da tia Cristina.
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N3ao sei porque querem ser meus alunos, talvez eles gostem de uma professora brava, ou
as vezes eles gostam do outro lado que eu tenho, de dar aten¢do. Sou brava realmente, mas ndao
sou aquele tipo de brava como eram nossos professores. E um bravo assim que a crianga tem que
ter a hora de estudar, saber o momento de conversar, saber 0 momento de prestar a atencdo na
aula, ter o momento de questionar, tirar as dividas e também o momento da brincadeira, porque
sala de aula € cansativa.

Passar a tarde inteira ali dentro € cansativo, temos que brincar com o aluno. Se voc€ nao
procurar uma maneira de socializar, ser amiga do seu aluno, voc€ ndo consegue fazer com que ele
aprenda. Eu, na verdade, durante esse tempo todo, o aluno que sempre cai na minha mao € a
crianca mais dificil, com problemas na familia, indisciplinado, desorganizado, parece que ja
criaram aquele rétulo sobre mim na escola.

Mas eu tenho muito carinho com as criangas, embora todo mundo ache que sou uma
professora brava, tenho um lado de muito carinho com os meninos, acaba que eles gostam de
ficar comigo. Entdo, acho que tenho dentro de mim a professora D. SOnia, que deu aula para mim
de 5 a 8" série.

Tanto é que, até hoje, é uma pessoa que tenho saudades. As vezes encontro com ela, falo
um “o0i”, coisa rdpida. Houve outras professoras de Praticas Comerciais ou Industriais, de 5* série,
pois ndo me lembro o nome da disciplina, de quem eu gostava demais. Elas me chamavam muito
atencao pelo carisma que tinham com a gente.

Como tinha muitas habilidades, naquele tempo eu aprendi a costurar, a gente ia para horta,
tudo que eu queria estava ali. E, dependendo do professor, eu era uma aluna que incomodava,
porque perguntava demais. Esse tipo de aluno, naquele tempo, acabava que era incomodo, hoje
ndo. Voce ja quer um aluno que seja questionador, o que ndo te questiona vocé fica preocupada,
porque ele é calado demais, isto € ruim para gente.

Ao fazer uma coisa errada eu falava: me ensina, quero que me ensina, chorava enquanto o
professor ndo desse atencdo, enquanto o professor ndo ficava s6 comigo eu ndo quietava. Os
professores tinham muita paciéncia para ensinar.

N3o me considerava uma aluna pegajosa, mas eu gostava de atencdo pois, gostava das
minhas coisas bem feitas. Estes professores ensinaram-me a aprender a esperar, porque tinham
mais pessoas na sala e ndo era so eu, isso eu aprendi com elas.

Diziam assim: “Olha, tem mais alunos, ji te dei atencdo, vou ajudar os outros, depois
volto para te ajudar”. Elas me marcaram demais. Hoje falo deste modo para meus alunos.

Outra professora era a Belinha, e a outra ndo me lembro o nome. Durante o tempo em que
eu ia a escola a tarde tinha uma professora cujo nome era Elisabete, do pré-escolar, que estava no
inicio de carreira. Achava interessante, pois, o dia que fui para a sala de aula dela o jeito como ela
trabalhava com os meninos me encantou, sabe ?

Ela fugia do padrdo de trabalhar, ela fazia muito material com os meninos na sala de
alfabetizacdo, na sala dela tinha muitos letras para o menino fazer a tentativa de escrita, ela dava
muita coisa pronta também, pois a maneira de trabalhar era aquela na época.

Elisabete tinha um carinho muito grande com os meninos, chegava perto dos meninos
com jeito, pegava nas maozinhas deles e lhes ensinava, cantava musica, muita brincadeira de
roda. Assim, ela me chamava a atencao.

Engracado, depois, quando fiz o magistério realizei estdgio na sala desta professora, tive a
oportunidade de aprender muitas coisas sobre jogos de alfabetizagcdo e tenho a pasta de estigio
confeccionada na aula dela até hoje.
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E, essa era a Elisabete e até hoje ela da aula na Escola Estadual Afonso Arinos com a pré-
escola. Realiza um bom trabalho com os meninos que saem sabendo a ler e escrever mesmo. Ela
tem as duas coisas, a questdo do carinho com os meninos e a questdo do dominio de sala de aula.

A professora Elisabete faz um trabalho e vocé vé que ela faz aquilo ali porque gosta, € o
magistério € funcdo de vocé alfabetizar, vocé tem que gostar. A crianca dd um certo trabalho,
requer certa atencao.

Fiz o primeiro colegial, que era bdsico, ndo gostei, ndo era aquilo que eu queria. Quando
eu ainda estava no colegial, achava tudo muito dificil. E, por preguica fui para o Instituto Rio
Branco que oferecia o curso de magistério.

Na minha familia meu pai nunca deixou que nos trabalhdssemos, ninguém na minha casa
podia trabalhar, todo mundo tinha sé que estudar, tinha que ter uma formacdo, ja que meu pai
nunca estudara, s6 sabia ler e escrever poucas palavras. E o meu pai sempre quis que eu fizesse o
Curso de Direito, porque eu brigava demais, falava demais e ia atrds das coisas, entdo, segundo
ele, eu tinha que ser advogada.

Na cabeca dos meus pais os filhos deveriam ser engenheiro, ser médico, ser dentista, ser
advogado. Por qué ? Era status para eles. Diziam: "hoje, como temos condi¢des, nossos filhos
vao fazer faculdade” Para meu pai, magistério ndo € um curso, e Faculdade de Pedagogia também
ndo. E algo que ndo dd nome para ninguém. Meu pai pensou sempre assim. O sonho dele era que
eu fizesse o Curso de Direito. Até hoje, a drea da Educagao € rotulada.

Ser professor para ele, que status daria para ele falar que a sua filha era professora no
municipio? Eu pensava comigo mesma, para ser advogado vocé tem que ter um lado falso, um
lado mentiroso, isso ai ndo € meu, ndo funciona comigo.

Mas, para trabalhar, eu precisava de uma formacdo, se ndo meu pai nao iria deixar eu
trabalhar. Até entdo eu ndo tinha noc¢do de magistério, o que era, por que fazer magistério. Eu ndo
pensava nisso como curso, eu gostava era de ensinar qualquer coisa.

Durante meu curso de magistério, pedia para escrever no quadro, adorava fazer os
trabalhos. Sempre gostei da sala de aula, nunca tive dificuldades para ensinar, principalmente no
que achava que seria mais complicado, a questdo da disciplina. Naquele tempo, ndo tive
dificuldades com a disciplina dos alunos.

Quando terminei o magistério estava implantando a alfabetizacdo na rede do municipio,
ou seja, estava iniciando as escolas do municipio e eram escolas que ndo tinham rede fisica
propria, eram casas pequenas e alugadas.

Naquele tempo a Olga Lara era psic6loga do municipio no setor de recursos humanos com
funcdo de selecionar o pessoal. A equipe da prefeitura foi ao Instituto Rio Branco onde cursei o
magistério, verificou a grade curricular das alunas do dltimo ano e a coordenadora do Instituto
Rio Branco recomendou meu nome.

Assim comunicaram, via telegrama, e as melhores alunas do magistério daquele ano de
1986 foram convocadas para uma entrevista com a equipe do municipio. Foi quando entrei para
cobrir quatro meses de licenca-gestacao numa escola do Bairro Santa Monica.

Desses quatro meses a coordenadora Célia Maria Tavares do Nascimento, que trabalha até
hoje na rede, gostou do meu trabalho e solicitou minha permanéncia e fui ficando, pois era
contrato. Nao havia concurso. Depois, desloquei para o Bairro Alvorada. S6 em 1991 que houve
concurso e fui efetivada As professoras eram unidas, umas ajudavam as outras, as escolas eram
bem pequenas. Eu trabalhava com a Célia, que era uma pessoa muito cuidadosa, que se
preocupava muito em receber o professor dela.
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Célia atuava como supervisora e diretora. Como eu trabalhava no Bairro Santa Mdnica, a
Célia era responsavel pela escola do Bairro Santa Monica e Progresso, pois, a rede municipal
naquele tempo ndo tinha uma secretaria, ndo tinha uma diretora para cada escola.

Ela fez um trabalho muito bom, chegou a ir para a sala de aula, fornecia orientacdo, nao
era aquela coisa de ter um planejamento rigido a ser seguido com os meninos, surgia da
necessidade da crianca. A gente observava o que a crianca queria apreender e conversava com 0s
meninos.

Existia todo um programa a ser cumprido, mas ndo tinha aquela rigidez “olha, esse més
voce vai cumprir isso, no préoximo més € isso que vai ser cumprido”. Na medida que ia surgindo
o interesse dos meninos nds elimindvamos alguns conteudos.

Eu, como professora, sabia o que tinha de ser cumprido. Dentro daquilo ali, verificava a
maneira mais facil de trabalhar com os meninos e os contetidos. Quando eu tinha dificuldade a
outra professora ia na sala sentava e ajudava. NOs faziamos muitos trabalhos juntas, as séries
também juntas, para ajudar quem estava entrando na rede. Recebi muito apoio quando entrei na
rede municipal.

O trabalho pedagdgico de supervisdo e administracdo era levado pela supervisora a
coordenadora geral da rede que, posteriormente, passou a ser a Olga Lara.

A Célia passava os livros para leitura, nds reuniamos, discutiamos os livros juntos, lia-se
muito, os encontros aconteciam mais ou menos uma vez por més. A gente dava sugestdes de
livros que eram encaminhadas a coordenadora, dentro daquilo que era proposto. Na coordenagdo
havia os livros, outros a gente pagava a xerox e algumas xerox as escolas forneciam porque a
rede era bem menor. No grupo eram realizadas leituras, resumos e estudos.

N6s liamos as obras de Freinet, leitura pela imprensa na escola, modernizar a escola
alguma coisa assim, liamos Madalena Freire, A Paixdo de Conhecer o Mundo, a questdo de
trabalhar o tema gerador, hipétese, descoberta, liamos Emilia Ferreiro, ndo me lembro de detalhes
e seqiiéncia, liamos algumas coisas da fase da crianca na escrita, Paulo Freire, Gadotti.

Estuddvamos muito e discutiamos sobre as leituras, tirdvamos dividas sobre aplicacao de
determinado contetido, observdvamos o progresso que determinado professor alcangou, se
precisava de ajuda. Isso vai mais ou menos de 1987 até 1990.

Naquela hora, ali, era a oportunidade de colocar os problemas uma dizia: “olha, eu ja
trabalhei isso aqui dessa forma, foi desse jeito, acho que funciona, tenta isso ou tenta aquilo”,
sabe? Foi muito bom, o grupo era muito unido.

Porque era assim, no inicio de ano reunia-se todo mundo na Escola Crianca Feliz, que
hoje é a Escola Municipal Prof. Stela Carrijo, uma escola central, dividiam-se em grupos, cada
grupo ficava com uma supervisora ¢ a gente fazia a discussdo dos livros. Assim, todos no
municipio liam os livros, todo mundo falava a mesma linguagem. Depois parou e ndo sei te dizer
a razao.

Engracado que da turma do magistério a tnica que atua sou eu. Houve uma que atuou um
certo tempo, a Fernanda, e parou. O Instituto Rio Branco era muito elitizado, na época, muitas
mocas diziam: “Vou fazer o magistério e, se eu resolver casar, depois dou umas aulinhas e ganho
o meu dinheiro, se precisar”.

Esse € o pensamento mais mentiroso que existe, pois vocé ndo consegue dar uma aulinha,
voce ndo consegue ficar dentro de uma sala de aula e dar uma aulinha. Pois, vocé ndo consegue
lidar com esse tanto de criancas em uma sala se voc€ ndo tiver um propdsito. E com isso, vi que
gostava de fazer o magistério.

Eu ndo sabia se eu sairia bem naquele contexto. No inicio, eu pensava que ao fazer o
magistério meu pai teria que aceitar eu trabalhar. Ele queria garantir uma formacdo, pois ele



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 151

estudou s6 a primeira série, € a minha méae nunca estudou. Mas, depois fui vendo que eu gostava
daquilo ali, eu gostava de fazer aqueles trabalhos, fazia muito bem feito.

E, quando recebi a carta para ir fazer a entrevista e ser professora no municipio, na mesma
época uma escola particular a Patotinha me chamou para dar aula também. Fiquei tao feliz e
pensei: vou trabalhar.

Na Escola Patotinha eu ficaria o ano inteiro, fiquei em dudvidas porque eu nunca tinha
trabalhado. No municipio, sé eram quatro meses de trabalho. Nao sabia tomar uma decisdao
assim. Acabou que tive que pedir opinido para meu pai. E nesse tempo eu ja namorava o meu
marido, o Pedro, e ele disse-me: “Vai para o municipio, porque o municipio por mais que seja s
quatro meses, voc€ tem chances de ficar, se vocé desenvolver um bom trabalho e eles gostarem,
voce tem condicdes de ser contratada novamente. Na escola particular, as vezes eles te pegam
para esse ano, se tem algum pai que reclama ou se eles ndo gostarem de voc€, vocé fica sem
trabalho, j4, no municipio, ha concurso”. Escolhi pela questdo da estabilidade mesmo.

Falei com o meu pai e ele viu que ndo tinha jeito, joguei na cara dele: “j4 que o senhor
exigiu um diploma, ja o tenho, estou formada no magistério, e vou trabalhar”. Foi em 1986, ai ele
aceitou meu caminho de ser professora. Mesmo se eu tivesse feito o Curso de Artes, hoje eu me
vejo na sala de aula e acho que qualquer curso que escolhesse iria para a sala de aula.

Quando veio a mudanga de uma nova proposta de trabalho na visdo construtivista, tinha
uma turma que entendeu e tinha uma outra turma que nao conseguiu entender. A confusdo era
tamanha que todo mundo estava meio perdido com aquilo, o que se passou das escolas do
municipio foi a seguinte idéia, diziam: “tal aluno veio do municipio para ingressar no Estado para
prosseguir os estudos. Ah! aluno do construtivismo, aluno indisciplinado, porque 14 € do
construtivismo, menino faz o que quer”.

As pessoas comecaram achar que o construtivismo era aliado a desordem, porque nao
estavam entendendo. Isto foi o mal do construtivismo na rede municipal, nio recebemos as
devidas orientacdes e acompanhamento como deveria ser, tive que correr e estudar sozinha.

Lembro-me que a implantacdo do construtivismo na rede foi devido a vérias pesquisas e
observagdes realizadas na Escola da Vila, onde as criancas tinham um bom desempenho escolar
com trabalho realizado dentro desta postura.

E a rede municipal de Uberlandia tinha uma equipe capacitada para realizar este trabalho
com o grupo de alfabetizadores, e acabou sendo pioneira nesta implanta¢do. O problema nao foi
com O construtivismo em si, € sim, porque nos ndo tinhamos, algumas vezes, a postura que
exigia, pois, na verdade ndo era um método, mas uma postura construtivista.

Gostaria de fazer um paréntesis na minha fala, que sé hoje isso é bem claro na rede, pois
na época nem todos os professores € nem mesmo as nossas orientadoras desataram esse nd. Era
repassado e divulgado como novo método moderno, que resolveria todos os problemas da
alfabetizacdo. Mas a rede acreditava e aceitou com todos os obstdculos a proposta.

Vocé tinha que aprender a ouvir o seu aluno, vocé tinha que aprender a respeitar o seu
aluno, voce tinha que saber a aceitar a capacidade dele de estar aprendendo naquele determinado
momento, e exigia-se que a professora também tivesse aquela postura, desde a coordenadora
geral até o corpo auxiliar da escola.

Se a professora ndo tem condi¢cdes de compreender o pensamento da crianga que estd ao
redor dela, como vai compreendé-la? Acontece que cada crianca tem o tempo de chegar a
determinado desenvolvimento, umas vao mais rapidas, outras ndo.

Isto tem “n” fatores que vao interferir na aprendizagem. Comecamos a trabalhar o tema
gerador, as duvidas das criangas, o que elas queriam saber, vinham as hipdteses, as duvidas, as
pesquisas, as descobertas com textos coletivos e era muito bom.
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Aconteceu, que todo mundo pensava que a gente sé tinha que estudar bicho, acabava que
todos os alunos do municipio conheciam todos animais. Mas de certa forma, isso era muito bom
porque, como as escolas eram casas e entravam muito insetos quando aparecia uma lagarta, uma
borboleta, era uma festa.

Eu e a Maria Vieira prendemos em um vidro uma lagarta para vé-la fazer casulo e estudar
metamorfose. No final de semana, a lagarta transformou-se em borboleta, conseguiu sair do
vidro. Ao chegarmos na segunda-feira ndo tinha casulo e nada e a criangada apavorou.

Realmente estuddvamos muitos bichos, mas havia o momento da pesquisa, levar livro
para sala, mandar perguntas para os pais e havia os que ndo compreendiam aquele processo e
mandavam cada resposta bruta.

Uma vez estdvamos estudando sobre o tubardo, solicitei que as criangas perguntassem
para os pais de que o tubardo se alimentava. E o pai mandou a resposta que o tubardo comia
peixe, comia isso e comia aquilo e comia até professora que ndo queria trabalhar e ficava
mandando perguntas para os pais responderem. Entdo, a gente passou uns bocados muito bom
mesmo, mas também recebiamos um retorno bem violento na época do construtivismo.

Logo, em seguida vem a fase da escrita da crianca e foi outra tormenta, a crianga estd na
fase pré-sildbica, ou nao? Foi o momento de aplicagdo do diagndstico, em que a crianca tinha que
escrever a palavra PE e s escrevia letra E, a crianga deveria escrever a palavra BOLA e escrevia
O e o A. Era sildbico? A gente pegava sé aquele pedacinho ali para diagnosticar a fase em que se
encontrava a crianga. Isso era muito falho. Nao tem como vocé falar que a crianca era pré-
sildbica num ditado pequeno.

Porque no ditado ela pode estar alfabética e ao trabalhar o texto com a crianca, ela ja nao
estd alfabética porque o texto exige mais palavras, exige uma concordancia maior.

Vocé fala: “essa crianga nio podia estar nessa sala, ela tinha que estar em outra sala”, e
por tudo isso nés passamos, fomos criticados e algumas vezes nds nos confundimos e erramos e
acertamos também.

Nessa época, eu fazia faculdade, o povo da cidade inteira maldizia os alunos do municipio
e quando falava assim: “que a escola do Estado iria receber um aluno do municipio, os
professores do Estado j4 ficavam loucos.” Porque no entendimento deles, os alunos ndo sabiam
nada. Como no municipio os meninos podiam perguntar demais, e tinham as respostas, Estado e
o municipio trabalhavam totalmente diferentes. Como a rede era bem pequena, inicialmente s6
tinha o pré-escolar, depois progressivamente implantou as séries subseqiientes, os alunos tinham
que ir para o Estado.

Na faculdade havia uma professora do Estado, a Magda, que também fazia o Curso de
Pedagogia. A gente brigava muito, ela falava dos nossos alunos do municipio, da indisciplina,
que a crianca ndo aprendia, eu rebatia e a gente ficava sem conversar uma com a outra.

S6 que eu te falo uma coisa, tudo foi muito valido, porque hoje qual é o perfil do
professor? Hoje o perfil do professor é aquele que procura meios de facilitar a aprendizagem da
crianga.

Ele nio estd ali como um mestre que vai passar aquilo para a crianga pronto e acabado E
funcdo do professor arrumar maneiras, a melhor maneira possivel da crianga atingir a construgcao
do conhecimento por ela mesma. A crianga vai construir a leitura e a escrita, esta € a nossa
funcdo.

Mesmo diante do que passamos naquele tempo com rétulos para o pessoal do municipio,
hoje o professor tem mais facilidade de lidar com a crianga, o professor aprendeu ouvir a crianga,
a respeitar, a crianga tem o direito de chegar, perguntar, fazer texto individual e coletivo. Nos
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faziamos isso naquele tempo, eram vérias tentativas da crianga, e trabalhdvamos em cima do que
ela produzia, depois interferia dentro daquilo que era dito como convencional.

As vezes, os obsticulos que a gente encontrava ocasionavam até briga entre o0s
professores quando levados para discussdo. A questdo era: a crianca tem que tentar desenhar ou
oferecer-lhe o desenho pronto? Até mesmo na coordenacdo estava meio confusa, a discordancia
era geral. Falava-se que a gente nio podia dar o desenho pronto, jamais. Nao podia fazer uma
folha mimeografada, a crianga tinha que fazer o préprio desenho e voc€ ndao podia pintar o
desenho, colorir, levar para a sala e ndo podia.

A crianga tinha que perceber a cor, ele ia pintar uma drvore e vocé tinha que sair com ela
para observar e explorar o que era uma arvore, a cor verde, as flores etc. E me lembro que uma
vez teve um maior bate-boca entre os professores, uns falavam: “eu trabalho com desenhos e vou
continuar’. Outro j4 dizia: “ah, entdo, ndo posso mais dar desenho”, e outro dizia: “mas ndo pode
dar pronto”, outro ja dizia: “ih, fulano € resistente”. Foi até que conseguimos desmistificar tal
problemaitica. E claro que a crianca para conseguir desmitificar tinha que ter uma nogéo de algum
objeto.

Mas, a questdo levantada pela coordenacgdo era de que a crianca ndo aprendesse a copiar €
sim a colocar no desenho realmente o que estava sentindo. Nem todos os professores entendiam o
propdsito da coordenacao.

Mas até conseguirmos perceber que a questdo do desenho ndo era proibi¢cdo, mas voce
tinha que tentar tirar da crianca essa idéia de copia e dar a possibilidade dela mesma construir o
seu desenho, foi momento de conflito.

Isto exigia muito questionamento, muito trabalho. Outro exemplo, se voc€ iria trabalhar o
corpo, vocé tinha que ir para a frente do espelho com a crianca, olhar, elaborar, riscar o corpinho
dela mesma e dos colegas. Perceber que ela tinha dois olhos, dois ouvidos € corpo em si. Ao
passo que, vocé pegar uma figura de um corpo pronto, a crianca apenas faz a copia e ndo traz
com ela a no¢do da elaboracdo do corpo.

Até hoje eu incorporo algumas dessas praticas em meu cotidiano, pois, acho que sio
coisas positivas, tipo assim: temos que tirar da crianga a idéia errdnea que aprender € copia. Nao
adianta chegar em uma sala e ja ir tentando passar contetidos sem vocé parar e diagnosticar o que
o aluno sabe, e isto vem como contribui¢do daquela época.

Vocé tinha que realmente tentar conhecer aquelas criangas. Muitas vezes havia a idéia de
que elas ndo queriam aprender. Isso € fundamental na minha atuacdo. Entdo, a gente procurava
saber as condi¢des da crianca na questdo da alimentagdo, acompanhamento familiar,
deslocamento para a escola, familia, emprego etc.

Lembro-me que quando comecei a dar aulas até os meus planejamentos eram diferentes,
porque eu trabalhei com pré-escolar durante muitos anos, depois fui trabalhar na 1* € com a 2°
série, e nas anotacdes eram colocados os itens desejados naquela aula. Por exemplo, eu colocava
o item ora¢do porque eu gostava de fazer oracdo espontdnea, depois a rodinha e ali na rodinha
tinha o bate-papo com uma conversa bem informal. As criangas contavam casos do dia-a-dia
delas, do pai, da mde e outros assuntos familiares absurdos, que os contornava para nao sair do
objetivo de socializacgdo.

Dentro de um assunto da rodinha era escolhido o mais relevante para o grupo e famos
trabalhar em cima daquilo. Posteriormente, eu ia 14 no programa e via o que tinha que ser
trabalhado e trabalhava em cima daquilo ali e ficAivamos com aquele tema da rodinha, até os
alunos manifestarem o interesse. Mas, de repente, estava trabalhando ali e acontecia um fato na
sala e fazia com que todos saissem correndo da sala de aula.
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Porém, quando este novo assunto estava incomodando as criancas, era trabalhado da
seguinte maneira: sentdvamos na rodinha e dizia-lhes: “olha, a gente vai estudar sobre isso aqui
porque todo mundo estd interessado, e dava uma explicacdo para a crianga, mas depois vamos ter
que voltar neste assunto que a gente estava conversando para terminar € acabava que a gente
fazia coisas simultaneas. A gente tem que falar a verdade com as criangas

Ouviamos sobre a vida dos meninos e saia cada coisa absurda de casos de familia e os
ouvia. O que ndo interessava eu disfarcava e mudava de assunto e contava-lhes a minha vida e,
no final do dia, a gente fazia um relatério do que aconteceu durante a manha desde o inicio da
aula e, no relatério, colocava como estava percebendo a sala e as criangas.

No relatorio era capaz de perceber quais as criancas que tinham mais dificuldades, quem
precisava de uma outra ajuda, ou de interferéncia de uma outra pessoa e até mesmo as nossas
ansiedades eram colocadas no relatdrio, se conseguiu ou nao alcangar os objetivos estabelecidos.

No inicio, as escolas eram s6 de alfabetizacdo, ndo havia provas, e sim um diagndstico
que era realizado bimestralmente ou duas vezes por ano. Ali a crianca fazia a tentativa do nome
dela, o desenho livre e tentativa de escrita do desenho, tinha um desenho pronto para a gente ver
o que ela conseguia escrever da gravura.

E, depois, tinha o relatério que o professor fazia da evolucdo daquela crianca. Entdo, a
gente trabalhava com a evolugdo da crianca, como ela estava quando entrou e como ela estava no
término do ano. Fiquei por 7 anos consecutivos no pré-escolar. Depois, fui para a 1* série e tive
muitas dificuldades, porque quando fui, e na qual estou até hoje, o pessoal trabalhava e trabalha
com a silabacdo, e ndo tinha aquela coisa de tema gerador, de construcio e nem a postura
construtivista.

Na sala de aula hoje eu mantenho a minha postura de didlogo, de respeito ao
conhecimento do meu aluno, de amizade. A postura, enquanto profissional, ¢ a mesma, mas a
maneira de trabalhar em sala de aula € eclética, até mesmo pela cobranca da instituicao .

Tive muitos problemas nesta escola que atuo no momento, isto foi em 1992, quando fui
transferida, com a efetivacdo, para uma escola de 1* a 4* série, e alguns professores da pré-escola
ficaram com as salas de séries inicias. Entdo, ndo consegui a pré-escola, que era o que realmente
eu dominava e tinha experiéncia de 7 anos. Fui para a 1* série que aproximava mais ou menos
com o que eu fazia.

O pessoal da escola trabalhava s6 com o método da silabagcdo. Tive muitas dificuldades,
eles levavam muitas atividades prontas e eu ndo conseguia trabalhar com as atividades prontas.
Fiquei muitos anos trabalhando com o que a crianga trazia. Por exemplo, a crianca produzia um
texto, era escolhido uma crianga no grupo por votacdo que ia fazer a matriz da aula, e a gente
“rodava” com os alunos, e isto nés vimos em Freinet e era aplicado em sala de aula.

Na 1% série tive que aprender a fazer planos de aula, aquele tradicional, sabe? Vocé tinha,
por exemplo, que colocar o assunto da aula que era unidade plural, colocava os objetivos daquela
aula, a metodologia, tinha que colocar tudo bonitinho no caderno, tim por tim e, ainda, entregar
para a supervisora assinar embaixo e eu ndo dava conta e sofri demais ao trabalhar daquela
maneira.

Entdo, o que fiz? Comecei a ser desobediente e eu nio fazia o que me pediam, fazia um
rascunho e lhes mostrava para nao arrumar encrenca. Entrava para a sala de aula, fechava a porta,
sempre fiz questdo de fechar a porta, pois sabia que elas iriam me espiar.

E dava a minha aula do jeito que eu sempre sabia e dava conta e brincava com as criangas.
Havia dias em que a minha aula era totalmente diferente do que eu havia colocado no papel, mas
nunca deixei de trabalhar de modo sério o conteudo.
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A minha preocupacdo era fazer com que os alunos aprendessem a ler. No final do ano eu
entregava os meus meninos lendo e melhores do que das outras professoras. SO assim obtive
respeito e consideragcdo nesta escola.

E até hoje funciona assim: este bimestre vai trabalhar a letra B, D, e o aluno tem que
vencer aquelas familias ali. Eu ndo dava conta daquela idiotice e nem daquelas discussdes. Voltei
naquilo que eu sabia fazer para alfabetizar, fui mesclando.

Entdo, fazia a rodinha com as criangas, era e ainda sou muito criticada pelos colegas e
profissionais da area nesta escola. Diziam, assim, para mim: “se eu tiver quer ficar na sua sala
voce estd achando que eu vou sentar no chdao?” E eu respondia, brigava e falava que elas ndo
sabiam dar aulas e ndo se aproximavam dos meninos e j4 briguei com muita gente que hoje é de
mal comigo.

Eu sentava com as criangas, conversava, tentava aproximar daquela familia sildbica que
tinha que vencer na proposta. Por exemplo, tinha que trabalhar com a letra B, eu procurava
alguma coisa que eu podia levar para a sala, levava bala, bombom para todo mundo ou uma bola
e brincava, s6 que ali eu ja aproveitava e trabalhava da forma como eu trabalhava anteriormente
na alfabetizacdo com os menores e realizava a estimativa na matematica a0 mesmo tempo.

Perguntava-lhes: quantas balas vocés acham que tem aqui ? E pardvamos para contar e
escrever, representar o nimero etc. Enquanto, que as outras ficavam assim com os alunos: se
juntar bo+ba = boba, e eu ndo dou conta de uma coisa desta.

Eu achava que o menino ndo aprendia daquele jeito, ndo acredito que a crianca aprenda
dessa forma até hoje. Depois, faco um passeio com os meninos, mesmo dentro da escola e o que
cada funciondrio faz. H4 criangas que ndo conhecem toda a escola e, acham muito bom, logo em
seguida subo para a sala de aula com elas e faco a tentativa de escrita em forma de texto coletivo
desse passeio.

E acho que os textos das cartilhas sdao de retardados, vém aqueles textos escritos, nio sei
de onde eles tiram aqueles textos? Eu tenho certeza que ndo representam o pensamento das
criancas. Faca o inverso e peca a elas para contar uma historia, e vai fluir a riqueza de detalhes,
de pormenores que sdo atraentes.

E voce vai e dé aqueles textos ridiculos para as criangas, mas vou explicar que de vez em
quando eu dou textos para os meninos, ndo vou negar que uso cartilha, cuja finalidade € reforcar
conteddos ja trabalhados como a unidade de plural, masculino e feminino.

A verdade € que no meu cotidiano eu quase ndo trabalho com as cartilhas. E na nossa
escola tem cartilhas do MEC, que eu ndo passo nem perto dela, sé servem para fazer plano de
aula e, nesse ano, a escola adotou o Caderno do Futuro. Que é muito bom em termos de
atividades de fixacdo, que uso como complemento para tarefas de casa ou exercicio de sala.

Outro exemplo que realizei, por mim mesma, foi o passeio com a turma da 1* série ao
Terminal Central de Onibus. Eu ndo conhecia nada do terminal de 6nibus, aprendi muito junto
com os meninos. Fui com a criangada de onibus e com muito barulho e fizemos um texto legal,
contando tudo que aconteceu e cada crianca deu sua contribui¢do.

Al, depois fiz uma surpresinha para eles peguei o texto e mandei para a prova, eles nao
esperavam que o texto coletivo produzido por eles estivesse em uma prova mas, foi bom pois tirei
o conteddo de matemdtica do texto, a historia e a histéria de Uberlandia dentro do passeio de
Onibus e a interpretacdo do texto.

Outro exemplo: é Festa Junina, vamos estudar de onde veio a Festa Junina, por que a
gente faz a Festa Junina e ainda tem a questao religiosa. Muitos pais nao deixam o filho dancar
porque € da Igreja Catdlica, s6 que a festa € voltada para o catolicismo e os nomes dos santos.
Mas, na verdade a Festa Junina € folclérica, que veio da Guerra dos Cem Anos entre a Inglaterra
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e acho que é Franca. A quadrilha € francesa, danca de saldao dos nobres com passos que vieram da
Franca até popularizar-se, chega no Brasil como danca de camponeses.

Procuramos saber o que era e o que ndo era verdade e, dessa forma, os alunos fixam e
aprendem bem e ndo esquecem o conhecimento que tém a participac¢do de todo o mundo.

Acredito que se os educadores procurassem pelo menos tentar fazer uma miscelanea
disso. Quer trabalhar o tradicional?, mas ndo fica aquele tradicional antigo, ali todo 0 mundo
atrds uns dos outros, e procure tirar da crianca o que ela deseja aprender e jogue para dentro da
sala de aula. A crianca vai ter mais interesse, mais facilidade para aprender.

Acaba que na 17 série, por exemplo, o meio em que vocé estd acaba te destruindo por
conta de cobranca de vencer os conteudos e ndo deixam que vocé trabalhe num processo de
constru¢cdo. Hoje ja ndo sou mais a professora que fui, por falta de uma coordenacdo pedagdégica
que acredite no que eu acredito.

Por falta de conhecimento do grupo que acaba te criticando por vocé fazer algo que ndo é
o tradicional, mas, assim mesmo, ainda faco um trabalho isolado em uma escola que tem 80
professores. Fico dando murro em ponta de faca com algo que eu acredito. Os demais vao pela
facilidade, e € mais facil vocé sentar-se em um computador e entregar a aula prontinha e mandar
o aluno fazer, € mais facil e ndo vai dar trabalho, vai?

Ao passo que, quando vocé propde a fazer uma pesquisa, vocé faz com e para os alunos,
voceé também tem que pesquisar, se ndo, ndo € pesquisa. Como voceé trabalha a quadrilha, se vocé
ndo conhece a sua histdria e a sua trajetéria. O professor ndo quer realizar, isso e a discussdo
sobre esses motivos sdo vdrias como ja sabemos, saldrio, falta de pessoal e infra-estrutura, e nao
cabe esta discussao aqui.

Hoje eu também faco o meu planejamento ja com contetdo extenso, com detalhes e pré-
requisitos. Mas eu ndo deixo de trabalhar com Cecilia Meireles, o livro que trabalha o conceito, a
formacdo humana de amor, verdade, respeito, e trabalho a essé€ncia para discutir os valores e ndo
ficar textos soltos. E dai, trabalho o plural. Tem textos em cartilha que sdo bons, mas sao raros e
acaba que trabalho ortografia que € algo pronto.

Portanto, o aluno me questiona como se escreve isto? Eu respondo que ndo sei também e
que vamos procurar no diciondrio e vou até ao aluno, ja ensino-lhe como procurar palavras e
procuramos juntos. Os alunos ficam bravos, pois dizem: “tudo vocé manda procurar no
diciondrio.”

Afirmo-lhes que € necessario para aprender e visualizar a palavra e peco-lhes opinides
sobre final de histdrias, se concordam, ou ndo, com o que aconteceu. Toda prova minha tem uma
questdo aberta. Eles t€ém muita dificuldade em relatar suas opinides, pois as séries anteriores nao
trabalham com a formacgdo e opinido deles. E ai, vocé comecga a perceber que a crianca ndo
aprende ndo € porque ela ndo quer, ela ndo aprende porque existe uma gama de fatores que
interferem para a constru¢do do conhecimento.

E, nesse sentido, o Curso de Especializacio em Psicopedagogia ajudou-me muito,
realizado em 1993. A questdo da dificuldade de aprendizagem e como levar a crianca a
constru¢do do conhecimento. Sempre recorro a jogos e testes para averiguar a defasagem da
crianga.

Quando eu fiz o Curso de Pedagogia, eu ndo soube aproveitar muito o curso, pois foi uma
época de gestacdo e casamento, aquela fase de conciliar tudo na sua vida. E no Curso de
Pedagogia falta muita prética e mostrar o que € sala de aula, o estagio preso a papel. Acho que
estdgio deveria ser dar aula e filmar, levar para sala de aula, ver os pontos negativos, positivos,
semindrios, levar quem inicia a carreira e quem ja € professor, e ainda promover debates.
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Os autores daquela época, como Piaget, com as fases de desenvolvimento da crianga, e
Emilia Ferreiro, acabam que ajudam principalmente a parte da psicologia da educacdo, quando
vocé 1€ e tenta entender o seu aluno.

Eu nunca parei para pensar sobre a importancia da Pedagogia para mim. Nao atuo como
pedagoga, pois sei bem perceber o que a minha pedagoga faz na escola e eu ndo quero ser como
ela. Acho que ela deveria ter uma outra fun¢cdo dentro da escola de mais auxilio pois, uma
supervisora, hoje, na escola, ndo auxilia um professor o quanto deveria.

Por exemplo, se hoje eu fosse uma supervisora, em primeiro lugar, um professor ao entrar
na escola iria receber o mesmo apoio que eu recebi. Acho que tinha que conversar com o
professor, saber quais sdo suas expectativas em relacio a sala de aula, porque quando vocé sai de
uma faculdade, vocé sai achando que a sala de aula € a coisa mais maravilhosa do mundo, que
tudo que voceé viu ali vai aplicar na sala de aula.

E ndo é verdade, o Curso nio te revela um olhar real. Tive professor na Faculdade que
nunca entrou em uma sala de aula. O problema ndo estd s6 no alfabetizador, e sim também nos
responsaveis pela sua formacdo, visdo de educagdo e conduta. Pois tive professor de alfabetizacdao
que s6 apresentava apostilas aos alunos.

Enfim, vamos voltar a minha ex-supervisora, Célia. A gente conversava e conversava,
estuddvamos juntas e eu sempre lhe dizia: eu ndo estou conseguindo isso, como € que voc€ acha
que posso fazer isso. Ela chegou a ir para dentro da minha sala e ajudar. Ela ndo interferia, mas
observava e depois, dizia me: “acho que vocé pode tentar conduzir isso de outra forma, melhore
nisto ou naquilo”, e apresentava sugestoes.

Eu hoje tenho muito da Célia. O bom € que ela nao tinha ar de superioridade. Enquanto
coordenadora, ela fazia parte da nossa pritica cotidiana e queria estar com a gente para o que
desse e viesse. Ela aproximava dos problemas com os professores.

Acredito que alfabetizar ndo € uma tarefa facil, ndo é simplesmente ensinar a ler e
escrever, vocé constroi vinculos afetivos com seu alfabetizando, acaba que é uma tarefa que vocé
tem que amar muito para realizd-la com seriedade e ndo pode deixar as questdes politicas,
financeiras e outras interferirem no processo de alfabetizacao das criancas.

Considero-me como boa alfabetizadora, porque, de uma certa forma, eu consigo alcangar
0s objetivos propostos pela escola ao iniciar o ano letivo. Hoje tenho fama, um rétulo de boa
alfabetizadora, eu fui adquirindo esse rétulo ao longo dos anos trabalhados. Acredito que eu
alfabetizo bem.

Procuro acompanhar meus alunos nos anos subseqiientes e as professoras dizem que eles
nao tém grandes dificuldades. Sdo criancas questionadoras e organizadas.

Enquanto profissional sou realizada no que eu faco, as vezes fico incomodada com a
minha pratica, ai busco novas leituras e busco conversar com outras professoras para conhecer as
praticas delas.

Assim, tento diminuir as ansiedades que as vezes a gente tem enquanto alfabetizadora.
Profissionalmente almejo fazer um curso de mestrado na drea de formagdo de professores, em
que poderei contribuir um pouco mais com a minha experiéncia na formacdo de novos
alfabetizadores.

Um sonho que eu tenho enquanto alfabetizadora € poder um dia voltar para uma escola
onde tenha s6 a educacdo infantil, onde eu possa trabalhar da maneira que eu acredito, resgatando
a professora que fui um dia.

Ai, eu acho que o que fez com que eu optasse pela carreira de magistério foi que eu
sempre gostel de ter aulas. Entdo, tive professores que ensinavam pintar, fazer croché, e passei
um tempo no conservatdrio estudando musica.



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 158

ENTREVISTA REALIZADA NO DIA 07 DE SETEMBRO DE 2002

Meu nome € V. M.O., de solteira depois, casei-me com P. H. P. e passei a assinar V. M.
de O. P. Nasci no municipio de Guimarania-MG, no Distrito de Barreiro, local ainda existente.
Até aos cincos anos de idade eu vivia na fazenda. Sendo assim, meu pai viu a necessidade de
meus irmaos mais velhos estudarem. Entdo, como ndo tinha na época a possibilidade de mudanca
para outra localidade meu pai improvisou uma maneira de meus irmaos estudarem.

O meu pai construiu uma escola ao lado esquerda da nossa casa em que o piso da escola
era assoalho de tdbua comprida com umas mesas compridas que se sentavam quatro ou cinco
alunos no mesmo banco. E tinha uma outra tdbua mais alta que servia de mesa para escrever. Na
frente da escola tinha um gramado, o meu pai era muito zeloso, era bonito ver o lugar plano bem
gramado.

A aula era o dia todo. Os alunos iam pela manha, e, tinha um intervalo no horario do
almoco. A professora fazia uma roda e brincava de atirei o Pau-no-Gato no horario do intervalo.
Ela pulava e baixava na grama com sua saia rosa.Com a sua saia rosa pregueada e com a cintura
fina, o nome dela era Orlandina, nés a chamavamos de D. Fia. Eu nio sei precisar quantos alunos
eram ali. Mas, sei que eram varios devido as brincadeiras de rodas que eram imensas.

A professora s6 alfabetizava e foi embora, pois era de outro povoado distante chamado
Sa@o Jodo da Serra Negra, hoje uma cidade em outro municipio. Ela foi localizada por meu pai,
via informagdes de terceiros. Disse-lhe sobre esta professora que era muita boa para alfabetizar,
desculpe-me na época nao se falava alfabetizar e, sim para ensinar a ler e escrever. Entdao, meu
pai foi atrds desta professora a cavalo e viajou trés dias para conseguir encontri-la. Pena que ela
permaneceu apenas por um ano.

S6 que eu ndo tinha como estudar, pois naquela época eles achavam que uma crianca de
quatro anos estudar era loucura, podia ficar doente ou ficar até louca. Mas, o que eu queria era
estar naquela sala de aula, junto com os meus trés irmaos mais velhos. Aos cinco anos de idade
quando meus irmdos chegavam em casa com os cadernos e eu os rabiscava, tentando escrever a
mae ficava brava e os meus irmaos ficavam bravos também.

Com isso, meu pai ali tinha vizinhos com os seus filhos, eles vieram até meu pai e
perguntou-lhe sobre a possibilidade de seus filhos freqiientarem também a escola da nossa casa.
Aquela escola tornou-se uma escola comunitéria, atendendo as necessidades também dos nossos
vizinhos. Tinha um menino descal¢o que ficava ajoelhado nos graos de milho que fez xixi e a
urina ia escorrendo abaixo e era o castigo aplicado pela professora. Entdo, ali comecou a escola
que existe 14 até hoje, € uma escola municipal. Nesse momento a alfabetizadora chorou muito.

Meu pai faleceu ja tem oito anos, Mas, entdo, vejo que ao estudar a histéria da educacao,
o meu pai foi um pedagogo. Ele e minha mde colaboraram muito para nossa educagdo. Porque
creio que se ndo fosse assim, talvez nds teriamos sido alfabetizado muito tarde.

Devido minha insisténcia em estudar meu pai combinou com a professora. “_Nao, deixa
ela entdo, ela ndo vai atrapalhar, ela vai ficar sentadinha num cantinho. Mas deixa-a assistir 4s
aulas, porque esta criang¢a chora o dia todo.” A professora permitiu-me assistir as aulas.

Ficava sentada na entrada que tinha uma escadinha, ai comecei a participar como ouvinte
aos cinco anos de idade. Interessante que eu fui alfabetizada, e, s6 consigo lembrar de uma
cartilha dos meus irmaos, eu ndo tinha cartilha porque eu era sé ouvinte mas, lia a cartilha deles a
leitura que era a historia da Perereca Verde.
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Era uma leitura pequena eu ndo lembro assim do contexto mas, de uma drvore na pagina
ilustrada e a perereca saltava de uma arvore para a grama. SO isso consigo recordar. Papai tinha
umas pessoas que ajudavam na lida na fazenda, os chamados agregados. Eles vinham para casa
do meu pai todos os dias a noite ouvir o jornal no radio que era o unico existente da fazenda, era
o Reporter Esso na Radio Tupi. Quando eles chegavam meu pai tinha o maior orgulho.

Eles sentavam assim: tinha um saldo enorme com aqueles bancos grandes todos em volta
do saldao com uma mesa no centro. E colocava-se também o radio imenso numa mesa, o radio a
bateria.

Meu pai tinha o maior orgulho de seus companheiros chegarem e falava assim: “Olha,
vem cd pra vocés ver a minha filha, minha baixinha. Vocé acredita que minha filha aprendeu a ler
sem estd freqlientando a escola, ela sé fica 14 assistindo, vem ¢4 minha filha venha ler” Eu
chegava e lia a Perereca Verde. Era coisa assim! Para meu pai isso foi uma coisa assim... de outro
mundo!

Devido as questdes financeiras mudamos para uma outra fazenda bem préximo a cidade
de Guimarania, dentro do mesmo municipio, e existia a uns 10 Kildmetros uma escola. Papai fez
nossa matricula no Grupo Escolar Olegédrio Maciel. Nos {amos para a escola volta das 5:30 h e
chegdvamos na escola as 7:00 h. Lembro-me que o meu pai ndo gostava de que nds anddssemos
mal arrumados e tinhamos que ir arrumadinhos de uniforme, o meu uniforme de Educacgdo Fisica
era tipo macacdo branco de um tecido chamado fustdo e shortinho vermelho com eldstico na
perninha e com saiote vermelho pregueado que se colocava por cima.

Ja o uniforme do dia- a- dia era uma blusa branca, tipo camisa aberta com botdes e a saia
azul marinho toda pregueada tipo uma jardineira, fizemos da 1* a 4* série nesta escola que existe
até hoje, ¢ uma escola bonita e bem conservada, fiz recentemente uma visita nesta escola,
recordei os patios onde eu e meus irmdos brincavam.

Nesta cidade havia uma escola primdria e outra chamada de gindsio. Interessante que eu
ndo tenho muita lembranga da escola primdria. Porém, lembro-me de uma professora que me
marcou muito a Dona Carmem, porque nds fomos fazer uma visita na sua casa quando o seu filho
sofreu um acidente.

Naquela época a gente visitar e entrar na casa de uma professora era coisa assim de outro
mundo, isso me marcou porque o meu pai falou assim: “Olha nds temos que fazer uma visita para
sua professora” Dona Carmem. Ela foi minha professora na 3* série e nos recebeu docilmente.

N3ao consigo me lembrar da professora da 1* série que fiz com seis anos de idade. Porém,
a polémica da entrada na escola recorda bem. Foi a maior luta pois ndo era permitido era fora da
lei freqiientar a 1? série com seis anos e, eu ja sabia ler.

Mas, como meu pai era muito amigo do diretor ele conseguiu uma autoriza¢do com o
diretor sob a responsabilidade do meu pai. Realizei a 1? série com seis anos de idade. E na 2* série
ndo gostei da professora, tive uma decepcao era muito rigida e ao entrar na sala de aula todos que
tinham que se colocar de pé imediatamente. Era uma coisa tipo quartel, a escola era muito
organizada com salas amplas, e eu ndo tenho boas recordacdes da 1* e da 2* série.

Na 4% série tive como professora a Dona Lurdes, uma portuguesa, a professora que me
despertou para o lado poético. Porque ela gostava de ler poesias de Olavo Bilac e Cecilia
Meireles e da Cecilia. O tamanquinho toc..toc e tinha outra poesia que ela trabalhava muito com a
gente que eu ndo sei o autor era “O mar” e colocava o poema no quadro a gente copiava e ela lia
declamando. Achava linda a entonagcdo de voz e gestos, em sala de aula. Eu gosto de ler e
escrever ela perguntava quem queria declamar e eu sempre dizia que queria e a imitava. Guardo
até hoje o meu caderno de redacao da 4* série com as poesias.
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No término da 4* série realizava-se uma formatura, o meu pai fez uma festa na fazenda
convidou toda familia e o povoado de Guimarania teve churrasco. Dai, continuei os meus estudos
sem interrup¢des e, gostava muito de ir para escola, ler e escrever.

O método utilizado na escola era o tradicional com o uso do livro da escola. Nao tinhamos
acesso a nenhum tipo de leitura na fazenda, o local de estudo era na sala jantar sob uma mesa
imensa. A minha mae ndo tinha condi¢des de auxiliar nas tarefas, os meus irmaos também nao.
Eles ajudavam na lida com tarefas especificas mas, ninguém precisava ajudar-me eu conseguia
fazer sozinha a tarefa.

Para ingressar no ginasio era necessario ter um curso de admissdo e a professora era a
Dona Teresinha. Era um ano que ndo estudava nem no primdrio nem no gindsio, uma espécie de
escola particular que funcionava em casa separada. No final do ano aplicava-se a prova e o
minimo para aprovacdo era de 70%, passei com 8,9 s6 me lembro disto pois o papai era quem
organizava tudo para nés.

O sonho de todo estudante de Guimarania era falar que freqiientava o ginésio, uma escola
nova e particular fundada pelos irmdos Guimaraes, os fundadores da cidade. E o sonho do meu
pai era que seus filhos estudassem, uma vez que ele estudou somente até a 2 série.

Lembro-me da minha professora de Educacao Fisica a Guta de 5% a 8" série que também
vive em Uberlandia. Sinto-me muito bem aos 51 anos de idade e ao rever meus professores que
parece que o tempo ndo passou. Como disse-me a professora Guta: “Estou realizada de ver vocé
como um catatau e hoje ¢ uma mulher.” Entdo, disse-lhe que voltei a estudar sou graduanda do
Curso de Pedagogia ingressante em 2001, ela ficou feliz, sentido-se que ela também fez parte da
minha histéria?

Prosseguindo ao terminar a 6 série, naquela época nao estava muito bom financeiramente
para o meu pai com nove filhos. E, ele recebeu uma oferta de um parente para trabalhar na cidade
Monte Carmelo-MG. E, permaneci em Guimardnia com uma tia para terminar o ano letivo, foi
um periodo muito dificil para mim longe da familia.

Como nio fiquei de recuperagdo em novembro terminaram as aulas e fui passar as férias
com meus pais em Monte Carmelo. Para meu pai e os fazendeiros da regido uma filha que iria
fazer a 7%série parecia que era uma doutora.

Ao anoitecer toda a vizinhanga reuniu para visitar a filha do Sr. José que iria chegar. Eu
era ainda uma adolescente, naquela noite meu pai e os vizinhos foram para combinar comigo que
no periodo de minhas férias, se eu ndo poderia dar aulas.

Entao, fui professora pela primeira vez a convite da comunidade de Monte Carmelo- MG.
Aceitei, porque olhei aquelas criangas com 6 ou 8 anos de idade analfabetas, me lembro de uma
menina loirinha que tinha 12 anos. Ela ndo sabia nem ler e nem escrever, uma menina bonita e
olhei para aquela mae triste. Aceitei. Como ndo tinha um local apropriado, meu pai improvisou
um paiol com uma varanda do lado onde guardava o carro de boi e, ali foi a sala de aula.

Meu pai tinha um caixote enorme de madeira para guardar arroz que cabia mais ou menos
30 sacas. Eu peguei o caixote e escrevia nele com carvdo que servia de quadro e os materiais
escolares que levei para as minhas férias eu distribui com todos os alunos. A maioria deles pela
primeira vez estavam conhecendo o lapis de cor e pegando pela primeira vez em um ldpis de
escrever.

N3ao tinham livros e eu fiz de cabeca toda a matéria a ser estudada, comecei a usar os
nomes dos objetos ao nosso redor VACA, BOI e tinha na porta um pé de jenipapo. Eu escrevia a
palavra JENIPAPO os alunos repetiam a palavra varias vezes em forma de coluna para
memorizar.
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As aulas eram o dia todo e a tarde os pais vinham da lavoura e pegavam as criangas.
Depois, voltei para Guimarania cursei a 7* e 8° séries.

Conclui a 8* série teve outra festa com churrasco, sé que eu queria retribuir meu pai de
alguma forma porque foi muito esforco da parte dele de nos enviar a escola, seu orgulho era
vender uma vaca para fazer a festa. Meu pai quando ia pegar a carteirinha a qual tinha um sistema
rigoroso de controle de freqii€ncias e notas alegrava-se.

O dia de gldria para min e meu pai aconteceu quando fui escolhida para hastear a bandeira
e cantar o Hino Nacional na escola, e era o ato civico que gerava mais expectativa na criangada.
Em outras palavras significava, quem era o escolhido? Um aluno exemplar em notas, disciplinas
e higiene. E, eu era muito feliz.

Nisso teria que mudar de Guimarania, porque 14 s6 tinha até a 8* série. Porém, nesse meio
tempo o doutor Edson que era o inspetor da escola, depois se tornou diretor e conseguiu o Curso
de Magistério, fiz parte da primeira turma. Entdo, ndo tive outra opgdo teria que fazer o
magistério ou mudar de cidade ou parar de estudar ou casar-se € ja tinham uns rapazes se
engracando para o meu lado e eu pensava se ficar aqui sem fazer nada vao acabando me casar e
me tornarei uma fazendeira e ndo era isso que eu queria. Parar de estudar ndo queria, mudar de
Guimarania era muito dificil. S6 restou-me fazer o magistério com a idade de 15 anos.

O meu pai alugou uma casa em Guimarania, achava que eu era muito nova entdo eu fiquei
na cidade e cursei o magistério. No magistério faziamos trabalhos interessantes, ja naquela época
era voltado para os recursos visuais. Interessante a minha professora era de Belo Horizonte e foi
para Guimarania dar aula nessa escola porque nao tinham professores na cidade.

Lembro-me sé da professora de Diddtica, os trabalhos e ainda Q.V.L em quadros com
pregas para trabalhar as quatro operagcdes. A gente conseguir material era muito dificil para a
confecc¢do dessas atividades.

Eu creio que gostava muito dessa professora de Didética, ndo me lembro o nome dela e
interessante que me lembro s6 dela. Uma que eu sem perceber estava fazendo uma coisa que eu
gostava, eu gostava porque entre as demais professoras, ela era a Unica que usava material
diferente ela ndo usava s6 caderno, giz e quadro. Ela usava e tinha preocupag¢do com recursos
visuais.

A professora de Didética pedia o lapis preto nimero 2 para fazer trabalhos sombreados, ja
utilizivamos naquela época os graos de feijdo como recurso diddtico, s6 que ndo eram
trabalhados tantos conceitos como hoje e a aula que ela dava era como se nds fossemos criangas.
Ela dava uma aula diferente, a gente usava o feijao, as condi¢des do tempo, o material de
contagem e ndo me lembro do conteudo o que se discutia

Eu estudava de manha e trabalhava a tarde na secretaria da escola, minha funcdo era
passar nota, recolher e entregar carteirinhas no portdao. S6 no final do dia ia para casa.

Com o dinheiro recebido comprava meu material escolar. Toda vida fui muito exigente,
meu pai comprava caixa de lapis de cor com 12 cores mas, eu queria de 36 pois amava colorir
meus mapas com cores diferentes, a gente ndo podia reclamar do material adquirido, resolvi
trabalhar.

Tinha a cartilha para fazer fichas e escrever as letras do alfabeto maidsculas e minusculas,
as fichas eram afixadas na flanela e colocavam-se as silabas, as consoantes e as vogais. O
magistério teve duracdo de trés anos e eu ja morava com meu pai em Guimardnia porque o
negodcio da fazenda ndo deu certo e, com 17 anos de idade conclui o magistério.

Ao término do magistério com 17 anos de idade eu queria continuar os meus estudos, eu
queria ter uma profissdo ganhar dinheiro. Uma coisa assim até meio ridicula, sempre tive o
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cabelo ndo muito liso e tinha loucura para comprar uma peruca com o cabelo bem liso que ia até
a cintura.

Pensava “tenho que sair daqui, quando se falava em prestar vestibular, pensava em coisa
de outro mundo impossivel para mim, morava em uma cidade pequena, prestar vestibular e entrar
em uma faculdade, nem imaginava o que era um e vestibular e faculdade s6 ouvia dizer. Pensava
comigo isto era sO para outras pessoas nao para mim’

Mas, eu ndo queria parar de estudar e ficar ali. Sendo assim, disse ao meu pai: “pai escrevi
uma carta para minha tia de Goiania perguntando-lhe: Posso morar em Goidnia para prestar
vestibular e fazer faculdade, pois ouvia as pessoas de fora do lugarejo dizerem em continuar a
estudar ou mesmo colegas do magistério que se mudavam de Guimarania. A irma de minha mae
morava em Goiania.

Lembro-me que o meu pai virou para a janela, chorou, chorou. Como ndo entendia a razao
e 0 meu pai chorava, chorava, chorava. Logo pensei Ah! Meu Deus serd que meu pai ndo vai
deixar! O que vai acontecer ? J4 tinha alguns rapazes que tinham até pedido minha mdo em
casamento, mas eu nao era ligada, ndo! Se eu ficar aqui vou casar com algum fazendeiro, e ndo
era aquilo que eu queria .

Ele respondeu: “minha filha vocé sabe que eu nao tenho condi¢des, mas ndo vou impedir
voces de cada um seguir o seu caminho. Sei que vai ser dificil, a gente vai sofrer muito, mas
quando chegar a época voce pode ir”.

Meu pai abaixou-se e sentou-se sob os calcanhares, disse-me “Nunca vou impedi-la de
seguir sua propria vida, ndo posso sair daqui, ndo tenho uma outra profissdo, sé sei trabalhar na
zona rural. Mas, vocé se tiver condi¢do vd e s6 quero que faca boa escolha para ndo sofrer, eu
creio que ja lhe ensinei a pescar agora pegue seu peixe. Se sua madrinha Querubina responder
sim, eu vou la te levar”.

Embora, ndo tivesse outra visdo de mundo, a minha vida era de fazenda. Eu nunca gostei
de servico de fazenda e nem doméstico, fazia porque minha mae exigia. Pensava comigo mesma,
um dia vou ter outra vida, ndo vou ficar aqui. Fiquei aguardando ndo me lembro mais o tempo € a
carta chegou dizendo que poderia ir para Goiania, inclusive minha tia mencionou que minha
prima a qual eu ndo a conhecia iria prestar vestibular.

Providenciamos a viagem. Porém, na época minha méae ficou doente. Portanto, meu pai
nio me acompanhou. Nunca tinha andado de trem nunca tinha saido sozinha. Na cidade ndo tinha
rodovidria. Ele foi comigo até um ponto de dnibus na rodovia, engragado que nunca tinha viajado
sozinha, foi muito estranho. Depois uma pessoa me aguardava na rodovidria de Patrocinio,
seguimos para a Estacdo Ferrovidria, logo, parti com destino a Goiania, com aquele sonho,
achando que seria uma coisa fabulosa e tal pensei-vou prestar vestibular.

Ao chegar 14 tudo era muito dificil, tudo 14 precisava de dinheiro, eu com pouco dinheiro.
Pensei; primeiro preciso trabalhar como nunca tinha feito nada, s6 algumas aulas e trabalhei na
secretaria de escola eu nao sabia fazer outra coisa, era de outra cidade. nao tinha uma referéncia,
ndo tinha ninguém, minha tia era vidva com uma situacdo dificil, morava na periferia da cidade
eu ia ao centro da cidade "a pé. Que dificuldade!

Minha prima dizia-me para procurar emprego em escritorio de advogados. Eles sempre
precisam de secretdria fui até um edificio no centro da cidade, encontrei o Dr. Newton, ao chegar
14 passei o dia trabalhando. Tao diferente dos dias de hoje! Ah! Perguntei-me sobre datilografia
eu nunca tinha manuseado uma maquina, ele ndo me perguntou mais nada, s6 onde eu morava.

E, pagou um curso de datilografia e ao mesmo tempo eu fazia o servico do escritério. Nao
deu certo, ele era rapaz e comecou a ter um comportamento diferente comigo, eu menina da rogca
muita assustada, sai e nunca mais voltei ao trabalho.
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Devido a falta de condi¢des financeiras naquele ano de 1973 ndo prestei vestibular, e
durante o periodo de férias retornei para a casa de meus pais. Encontrei uma antiga colega a
Neide que estava de partida com a familia para Uberlandia e dizia; * - Estou indo embora tentar o
vestibular sendo a gente vai acabar casando aqui com um desses fazendeiros e nds nos
tornaremos fazendeiras. E, eu ndo quero isso, ndo! Vocé quer ir Vani? E eu respondi: “Nao”
Triste. E, pensei triste pois uma amiga estava indo embora. Bom, logo pensei se eu ficar aqui
Guimarania as minhas colegas vao ir embora e, eu vou ficar aqui sem realizar meu sonho de ir
embora e continuar a estudar e ainda vao me casar.

Voltei e perguntei ao meu pai se caso a D.Zil4, mae da Neide, aceitasse eu iria morar em
Uberlandia, se eu poderia ir? Ele alegou que a situacdo econdmica deles era dificil, pois tinham
um armazém que quebrou e tinham dividas a familia da Neide estd indo para tentar arrumar a
situacdo deles. O que eu posso fazer € manter suas despesas 4.

Desta maneira, passei a morar em Uberlandia, ainda em 1973 com a familia da Neide.
Logo arrumamos emprego na outra semana, a Medicina que hoje € o Campus da Biomédica da
Universidade Federal de Uberlandia, era uma facilidade para arrumar emprego em Uberlandia,
tdo diferente dos dias de hoje mas, eu tinha muito medo da drea da saude, trabalhava no
atendimento do Pronto Socorro preenchendo fichas, marcando consultas aquelas coisas de
hospital.

m dia chegou um homem todo acidentado, todo machucado e com muito sangue, eu
desmaiei. Nao deu certo mais uma vez. Fiquei decepcionada e pensei. Meu Deus! Serd que o meu
destino € voltar para a ro¢a de novo.

Minha colega Neide fez o Curso de Enfermagem hoje € chefe e estd quase se
aposentando. Permaneci com esta familia durante um més, logo em seguida j& com outro
emprego em uma transportadora de meio periodo gracas ao curso de datilografia feito em
Goiania.

No outro periodo fui trabalhar na Escola Gato de Botas que funcionava em uma sala da
Igreja N.Sra Aparecida que era um local proximo a minha casa. Foi por intermédio da minha
vizinha Onilda, proprietéria desta escola.

Conversei com os vizinhos sobre trabalho e alguém me disse que ela era dona de uma
escola, solicitei-lhe um trabalho e no outro dia comecei a trabalhar como auxiliar de sala de aula
junto com ela no pré- escolar.

Eu tomava leituras e corrigia os cadernos, ela passava as instru¢cdes para mim longe dos
pais par eles ndo perceberem que eu era novata na drea. Contava com o auxilio de uma cartilha.
Era assim se hoje iria trabalhar a letra B colocava na caixinha surpresa exemplo da letra B como
introducao, desenhava no quadro, escrevia um tanto de palavras, mostrava as gravuras e palavras,
lia 1a lendo e repetindo mais de uma hora, era memoriza¢do € o menino fazia a copia e eu pegava
na mao. Tudo era Onilda quem determinava e usava um tal Alfa que eu ndo sei te falar o que era.

Quando eu cheguei em Uberlandia os meus irmaos ficaram chorando O meu irmao mais
velho e minha irma mais jovem do que eu e eles chordvamos e diziamos assim: “- meu pai gosta
mais de vocé. Por qué? como? Por que voce estd indo e nds vamos ficar aqui? O que vai ser de
n6s? Por que meu pai ndo me manda junto com vocé ? Por que s6 vocé vai ? Eu combinei com
eles e lembro que falei assim: -” olha eu vou, vou conseguir um trabalho e volto para buscar
vocés. E, assim aconteceu.

Voltando atrds meu pai pagou adiantado o aluguel de uma casa na Rua Niter6i de fundo-
uma colonia e eu pedi a um motorista do Armazém Martins, nosso conterraneo, para entregar
uma carta a meus irmaos e nessa carta eu falava para meus irmdos que eu ja estava empregada
trabalhando na transportadora e j4 tinha promessa de emprego .
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Porque ainda ndo tinha iniciado o ano letivo pois estdvamos no periodo de Dezembro para
Janeiro mas eu tinha promessas a Dona Lindomar que eu tinha conhecido através de uma vizinha
que estudava no Ederlindo e disse olha tem uma Escola aqui e a diretora ¢ Dona Lindomar quem
sabe 14 voc€ arrume um emprego e eu ja havia conversado com ela morava na praca do Rosario
eu lembro que o Senhor Tito marido da Dona Zila aonde eu tinha morado foi quem me levou 14 e
ela me prometeu esse emprego e ele perguntou: voce ja trabalhou de professora ?

E eu falei ja eu trabalhei até na zona rural s6 que ela me perguntou mais detalhe e eu tinha
essa referéncia eu ja trabalhei na zona rural e ela me perguntou quais as séries? Todas as séries de
1* a 4* eu tenho experiéncia. A diretora disse 6timo eu vou ver se eu arrumo alguma coisa.

Nesse periodo os meus irmdos receberam essa carta e o papai pagou trés meses de aluguel
que era uma col6nia eu me lembro que era meia dgua a gente sempre morou em casa muito
grande na fazenda casa boa e nds viemos para essa meia dguinha uma vidinha simples nio tinha
nem moveis direito.

Mas, nés estadvamos felizes ja pensando que o nosso futuro ia ser brilhante... quando os
meus irmaos vieram eu ndo sei 0 més direito eu j4 era professora eu dava aula de manha j4 tinha
dado certo com a Dona Lindomar Cardoso, lembro-me o nome dela, ela foi muito boa comigo
muito compreensiva.

Ela era atenciosa e sempre quando eu perguntava se podia fazer algo ela autorizava e a
supervisora ndo. Eu ndo tinha experiéncia mas eu dei muito certo com os alunos eu virei uma
menina ali no meio dos alunos eu lembro que brincava com eles na hora do recreio, dava aula
para 4° série e a tarde eu trabalhava nessa transportadora.

Comecel a dar aulas de manha como professora em 1974 na Escola Estadual Ederlindo
Lannes Bernardes na Avenida Cesédrio Alvim que foi o meu primeiro trabalho como professora
aqui em Uberlandia com uma turma de 4° série.

Nesta escola eu ja usava o meu material do curso normal, o Q.V.L , as fichinhas com lixa
de parede e colocava as letras maidsculas, nio me lembro da cartilha mas tinha que vencer o
livro, o programa, a supervisora cobrava muito e pedia os cadernos dos meninos e conferia com
os planos e chamava atencdo e s6 dizia que tinha que ir para frente vencer o programa, ficava
preocupada em fazer os meninos aprenderem e por isso sai de 14, estava insatisfeita.

Ninguém trocava materiais, as criangas eram tidas como indisciplinadas mas, eu ndo tinha
problemas com nenhum deles, porque eu fazia teatro como um que marcou, com uma musica
classica, arrumei lencinhos emprestados com todos o vizinhos e arrumei uma coreografia, a gente
imitava pédssaros e todas criangas gostaram na escola.

Na escola senti que eles - as professoras e principalmente a supervisora, ndo gostavam do
meu trabalho, os meus alunos recitavam no dia das maes e as criangas cantaram musica do
Agnaldo Timéteo, eu cantava junto com as criangas € dancava. A supervisora morria de raiva
dizia que eu era muito moleca pensava que eu sé brincava na sala. Na minha igreja certo homem
com uma crian¢a no colo. Perguntou-me : A senhora ndo se lembra de mim, eu respondi que nao.
E ele disse que foi meu aluno na terceira série e trazia consigo a lembrancas da peca dos
lencinhos vermelhos. E, eu até chorei de tanta emoc¢do. Mas, ndo era verdade os meus alunos liam
e escreviam e a supervisora sé ressaltava que eu brincava.

Quando me apresentei nesta escola perguntaram-me: Serd que eu iria dar conta? Nesta
época eu tinha uns 19 anos. Toda essa alegria em meu trabalho aprendi com as minhas
professoras do magistério e na época eu trabalhava assim e eu insistia e, hoje na escola minhas
amigas me chamam em forma de gozacdo de PODEROSA.

Eu gostava mais de dar aula fui percebendo que eu queria mesmo era dar aula, assim eu
me realizava muito quando eu estava na sala de aula. Ali para eu ndo estava trabalhando e. sim



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 165

um laser brincando, pois a realizacdo era tdo grande enquanto professora, eu me tornava como
um dos alunos.

Ja em 1975, aos candidatos voltavam na escola para saber se continuaria ou nao o trabalho
naquele ano letivo, pois a diretora era quem decidia na escola e a0 mesmo tempo percorri outras
escolas e dei o nome. E, na Escola Bom Jesus tinha vaga para 4* série em aberto por trés dias,
deixei a escola anterior Ederlindo e coloquei a minha irma Vanda no lugar pois ela precisava de
emprego.

A minha irmd a Vanda quando veio morar conosco ela também estava fazendo o segundo
ano de magistério 14 em Guimarania, e, eu consegui para ela como terminar a escola. E a minha
irma estava ainda fazendo o curso de magistério, e naquela época quem estava cursando o
magistério poderia dar aula mesmo sem ter concluido, € como surgiu uma vaga em uma outra
escola sem consultar a minha irma eu falei para Dona Lindomar, a diretora, eu arrumei um outro
trabalho na Escola Bom Jesus e a minha irma estd precisando demais de trabalhar porque nés
estamos morando aqui eu nao quero ficar dependendo do meu pai porque sei que € dificil, quero
ter a nossa vida.

Entdo minha irma precisa comecar a trabalhar, posso pegar essas aulas 14 e minha irma
ficar aqui no meu lugar? ela me perguntou: olha ela vai dar conta direitinho? Ela é melhor do que
eu! Ela tem experiéncia? Respondi que sim, mas a experiéncia que minha irma tinha era ensinar
os irmaos de dar aula em casa ela brincava de dar aula- ndo ela tem experiéncia ela também dava
aula na zona rural.

Sei que € errado mentir mas, para conseguir o emprego...cheguei em casa e lecionava de
manha e 14 no Bom Jesus eu tinha que comecar no outro dia, eu tinha prometido para a Dona
Nilza, diretora desta nova escola, que estaria 1 no outro dia, s6 que era na parte da tarde ,0 que
qué eu fiz?

E no outro dia eu tinha que estar 14 entdo ao chegar em casa eu lembro que minha irma
tomava conta da casa ela estava lavando roupa eu fui chegando no corredor e disse-lhe arrumei
um emprego para vocé€ que comega amanha.

Fui para a Escola Bom Jesus na 4° série e sai do emprego da transportadora.

Nesta escola a minha amiga Juraci disse que na Zona Rural a prefeitura pagava bem e ia
ter o MOBRAL na Fazenda e fui para a E.M Célio Tannus, no primeiro turno eu trabalhava com
a 3" e 4" séries juntas na mesma sala, a tarde era 1* e 2* e a noite com o Mobral. Isto em 1976

Foi a época que mais ganhei dinheiro, quando recebi sentei na pragca da Prefeitura para
conferir e contei o dinheiro por diversas vezes para ver se era realmente aquele valor mesmo.

Entusiasmada na zona rural a gente era como uma autoridade ganhava hortalicas todos
os dias eram respeitados sempre vinham tomar conselhos pelo fato de eu ser professora e como
os pais eram analfabetos eles mesmos diziam que a ultima palavra era a minha, fiquei morando
na localidade voltava para cidade de 15 em 15 dias. No Mobral recebia material todos os dias e
quando vinhamos para Uberlandia tinhamos reunido para discutir o que tinha material, a gente
passava os problemas e de vez em quando ia duas pessoas coordenadoras para perguntar se estava
tudo bem, levava o lanche, olhava os cadernos dos alunos. Marcou-me que a minha letra V podia
confundir as criangas esta coordenadora que ndo me lembro o nome me chamou no cantinho de
uma forma muito interessante chamou minha aten¢do sem magoar achei interessante que fez a
letra correta num papel e pediu que eu fizesse uso da forma correta. Durante o ano de 1976, juntei
dinheiro suficiente € montei a casa toda e os meus irmaos estavam muitos felizes.

Veio minha prima Celeuda de Patrocinio para Uberlandia com o propdsito de estudar e,
ela tinha feito também o curso de magistério. N6s ndo tinhamos dinheiro para pagar cursinho,
estudamos juntas, minha casa virou uma biblioteca.
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Nao sabiamos ainda para qué? Fomos até a UFU-Universidade Federal de Uberlandia e
conversamos com o Geraldo que era chefe de alguma coisa que ndo sei o qué. Ele falou dos
diversos cursos oferecidos -Letras e outros, a minha prima disse: Letras, ndo eu ndo quero ser
professora!.

Em 1976, prestei vestibular para o Curso de Administracdo de Empresas, fiz o curso de
1977 a 1982, e fui trabalhar no comércio e era extremamente infeliz. Abandonei tudo no udltimo
ano do curso.

Voltei em 1983 para a escola e efetivei na E.E. Juvenilia no Bairro Luizote I e permaneci
até 1988 a 1997 atuei na E. E. Teotdnio Vilela como professora de 1* 4* série e trocava material
com todas as minhas colegas de sala e vice- dire¢do noturna.

Em 1997 a 2002 estou na primeira série na E.E. Amador Naves e sofro vdrias criticas,
pois pelas minhas colegas eu ndo sou boa alfabetizadora, muito menos uma professora , pois
pego revistas, conto histdrias e alunos escrevem novelas e sdo os atores mas o conteido eu dou,
dou aulas em formas de projeto de pesquisa em que os alunos t€tm que correr atrds e eu junto
com e eles e eu aprendemos juntos mesmos. Ha um certo tempo atrds fomos visitar o reservatério
de 4gua da cidade e o contetido era 4gua em ciéncias, matemadtica — a quantidade e portugués com
redacdo e aproveitei falei da preservacdo do meio ambiente. Confesso que aprendi tanto, fiz
excursdo, piquenique e prova foi também neste passeio. Que foi extremamente cansativo, pois
nenhuma professora quis acompanhar-me. Tudo que eu faco eu quero aparecer sou motivo de
chacotas, sempre dizem que “bobagem” pois ganho pouco, inclusive chego a gastar uns trocos do
meu saldrio para incrementar as atividades , sempre faco coletas de material junto (retalhos ,
linhas, botdes) aos alunos e trabalho muito. Adoro fazer teatro com meus alunos, fagco festas por
qualquer motivo e eles proprios sdo quem determinam e organizam diversas solenidades e ja ouvi
que ndo gosto de aulas e fico € “inventando moda” Meu sonho € ndo parar de dar aulas. Para
quem estiver iniciando tem que gostar de criangas pois conheco professor que nao gosta de
criancas e nem de gente. SO fala da matéria e ponto final.
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ENTREVISTA REALIZADA NO DIA 19 DE OUTUBRO DE 2002

Meu nome é D. D. C. R, nasci em 1961 completei este ano 41 anos € no proéximo
Fevereiro completarei 42 anos de idade. Bom, a minha trajetéria enquanto aluno é; sou de familia
pobre muito humilde e a minha trajetéria enquanto aluna na alfabetizacdo foi na cidade de
Araguari-MG.

Entrei com 6 anos de idade na escola, embora nasci em Ituitaba, sai de 14 com um ano e
meio ainda bebé. Tenho uma irma e, como somos gémeas univetelinas, entdo a minha histéria
tem sempre ela no meio, tudo que eu vive ela viveu comigo, é uma histéria duplicada.

E me recordo bem que eu tinha um sonho grande de ir para a escola era um desejo muito
grande. NOs comecamos em uma escolinha pequeninha que tinha em Araguari era a escolinha da
D. Lazara.

Parecia um sitio e era numa casa com sala e tinha uma mesa comprida e vérias criangas
sentadas em volta da mesa. E como a gente era muito pobre era 0 meu avd quem pagava uma
coisa minima, uma contribui¢cdo para esta mulher, isto foi antes de entrar na rede publica. Era
uma mulher que fazia hoje tipo uma filantropia.

Eu chorava muito para ir a escola eu e a minha irmd. Um dia minha mae falou que o
sonho dela era colocar a gente na escola que a gente queria tanto. Foram uns 6 meses tipo assim
de Agosto a Janeiro e, ndo fui alfabetizada eu lembro que tive contato com a cartilha Os Trés
Porquinhos com as paginas todas amarelas e o método era o global mas, ndo fui alfabetizada.

Foi 14 que tive o contato com as primeiras letras e junto com o contato das primeiras letras
o trabalho da questao religiosa, e lembro bem, e isto me marcou que ela falava que Deus estava
sempre ao nosso lado e o anjo da guarda sempre estava atras de mim.

Entdo eu morria de medo de alguém ocupar o meu espago do lado e sentar em cima do
anjo da guarda. Olhava sempre para trds para ver se o anjo estava ali iSto me marcou muito.

Na rede publica em Araguari o que marcou muito a minha trajetéria, como sempre foi o
esforco, eu ndo era aluna brilhante, a minha vida toda desde o inicio da vida escolar até hoje € de
muito esforco.

Tudo que eu pego para fazer faco com muito empenho porque eu vi e cresci ouvindo a
minha mae dizer que a tnica coisa que podiamos ter na vida era a escola e que a educacdo era o
meio que tinhamos para superar a nossa situacao que na época era de marginalizados e excluidos,
frente a dificuldade econdmica conviviamos.

A gente ja ia para escola com fome e ndo tinha dinheiro para comprar lanche na escola. O
lanche da escola era aquele mingau de aveia. Acho que eu tinha o estdmago muito sensivel,
subnutrida e ainda comia e passava mal. Mas, era o que tinha para comer!

Eu fui realmente alfabetizada na s6 na 1%série com a D. Lizara que era o nome da
professora anterior, o local era bem significativo e atraente, pois saia da minha casa, um ambiente
tipo chicara com tantas criangas em volta da mesa. Ela era uma senhora mais velha e, se
preocupava muito com a questdo religiosa era um tipo catequista.

Eu sempre tive um tnico caderninho e zelava dele com muito carinho e eu tinha uma
professora na 2° série, ndo sei o nome dela eu tinha muito raiva dela e s6 de lembrar € como se
estivesse 14 novamente que ndo tinha o minimo de Didética possivel e, ainda privilegiava sempre
a mais riquinha da sala.
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Aquilo me revoltava muito e pensava comigo que era uma injustica. Por que a professora
tratava tdo bem aquela menina que levava todo dia uma maca para presenteid-la ou uma fruta ou
alguma coisa e o resto da sala ela ndo tratava daquela forma ?

Um dia a professora me colocou de castigo porque essa aluna rica jogou 0 meu unico
caderno de onde ela estava sentada que era na primeira carteira, ela s6 se sentava na primeira
carteira e, ele foi desfolhando e, eu havia solicitado-lhe para ndo jogar. Como esta aluna se
sentava na primeira carteira e eu na dltima, a professora entregava-lhe os cadernos apds a
corre¢do, tarefa didria. Eu bati nesta aluna e no outro dia fui para o castigo. Ai, depois disso, eu
pensei que tudo isso eu iria superar e nunca se repetiria.

Na 4%série ganhei o concurso da melhor redacio na escola e, tenho o diploma até hoje
motivo de orgulho foi como se eu tivesse ganhado um prémio fantastico. Era algo sobre a ave ou
asa, uma coisa assim, a professora era alegre enquanto as outras eram sisudas bravas aquelas que
sO puniam, s6 davam broncas, essa sorria a gente via os dentes dela.

O nome dela era Lana e todo mundo queria ser aluna dela e a minha outra irma foi aluna
dela e falava tanto dela com tanto gosto que eu sonhava ser aluna dela também e estudei por
pouco tempo com ela E aquilo me encheu de orgulho de pensar que na escola toda, eu consegui
ganhar aquele concurso, pois, carregava comigo aquela coisa de trauma. Serd que eu nao sou tao
boa ou € porque eu sou pobre e eu ndo tenho as mesmas condi¢des que o outro que € rico?

A verdade era que nesta escola ndo tinha rico abastado e sim tinha aquela classe baixa que
tinha um pouco de condi¢do, a escola era de periferia. Mas, tenho que reconhecer que a condi¢do
da minha familia era de extrema pobreza perto de todas as demais da localidade.

Mas, em termos de metodologia ndo me lembro de nada e nem de alguma influéncia. A
experiéncia negativa me marcou mais que a positiva que foi com a professora da 2* série, e
depois na 4* série que tive uma professora bem mais democratica que quando ganhei este
concurso e era uma professora na escola que todo mundo queria estudar com ela pela postura
dela, valorizava o esfor¢o do aluno e como nés tinhamos privacdo de quase tudo, o tratamento
dela era igual para com todos, sabia elogiar, isto foi 0 maximo e foi a primeira professora de que
me lembro nessa fase que valorizava o aluno, antes disso, as minhas experiéncias foram
negativas.

Como a minha mae era vidva, os meus irmaos vieram para Uberlandia para trabalhar e,
logo depois nés viemos todos para cd. Aqui estudei com uma professora na 4* série na E.E.
Aderlindo uns trés meses e terminei a 4* série no Clarimundo Carneiro em 1971. Acredito eu, em
um ano estudei em trés escolas. Como nossa casa era alugada a gente vivia mudando para um
imovel mais barato e sempre era a escola mais proxima que freqiientdvamos.

Eu e nem minha irma nunca fomos reprovadas, ndo éramos com jia mencionei brilhantes,
mas tirdvamos nota azul, na época tinha a preocupac¢do de nao tirar vermelho no boletim.

Nessa trajetoria de estudar e batalhar a gente escutava muito da minha mae “olhe, vocés
estudem muito porque s a partir dai que vocé€s vao conseguir melhorar e, eu ndo tenho dinheiro
para deixar heranca para vocés e esta € a heranca que tenho para deixar.”

N6s viviamos momentos de muita tribulagdo, pois, a minha mae era muito doente com
ulcera e emagreci demais, eu tinha muitos traumas em relacdo a doenca da minha mae. Isto foi
estimulando a gente a querer estudar e a batalhar.

Mas, € interessante que nunca tinha pensado em dar aulas acho, que ndo foi a minha
experiéncia escolar que fez com que eu me tornasse professora foi o desafio imposto pela propria
vida.

Um dia eu brincando de escolinha com as minhas amigas estivamos na casa de uma delas
e, ela tinha condi¢des financeiras bem melhor que a gente, 14 tinha um quadro, coisa que a gente
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ndo tinha condi¢des de ter. E ai, escutei um comentdrio, pois sempre fui movida por desafios,
sabe? e hoje tenho esta clareza antes ndo, a gente era crianca.

E a mae dessa minha amiga quando chegava visita mostrava a gente brincando, e a mae
fez um comentdrio assim. Olha que gracinha, as meninas brincando de escolinha, a fulaninha que
era minha amiga, era sempre a professora, as outras eram sempre as alunas.

Pensava comigo tipo assim, as demais ndo tinham competéncia para serem professoras e
quanto a mae eu pensava dela - A minha filhinha que é sempre a professora ela que é a boa. E na
hora disse para mim mesma, gente eu ndo tinha pensado nisto, porque que realmente a Bete que
sempre € a professora?

Por que a gente ndo pode fazer o papel de professora? Serd que a gente ndo tem
competéncia? Serd que € realmente porque ela tem mais dinheiro? E ela vai ser professora ? E
aquilo me marcou.

Interessante porque retornei a um certo tempo atrds e a encontrei com duas amigas dessa
turma e, hoje sdo meras donas de casa. E no entanto, eu e a minha irma demos a volta por cima e
em termos profissionais estamos a 100Km na frente delas.

E, ai a gente vé que ndo € a situacdo financeira que propicia condi¢do melhor para um
chegar a um ponto. Eu acho assim, por eu te sofrido muito na infancia com muitas privacdes eu
deletei muitas lembrancas minhas, ficaram algumas, eu as procurei selecionar, eu acho que é
inconsciente, umas ficaram e outras realmente nio me lembro de detalhes. Apenas aquelas que
foram mais fortes.

Mas, continuei estudando e, nunca pensava. Ah! vou ser professora. Passou esta idéia
neste dia porque aquilo me desafiou. E, sempre tinha aquela coisa da auto-defesa da
discriminacao por conta da situagdo sdcio-econdmica, qualquer coisa que os outros falassem para
mim eu ficava com o pé atrés.

Porque a mamae sempre foi muito humilde e nds ensinou a sermos humildes mas,
também nos ensinou a ndo ser submisso, € nem abaixar a cabeca para a humilhacio ela sempre
reforcava isto para gente. Ai, quando terminei o 1° grau tinhamos que ir para o 2° grau.

E ndo sabia o que fazer e a minha irma disse que uma amiga lhe falara que no Museu tem
magistério que é para dar aula.e me deu um frio na barriga e pensei “dar aula”, “ser professora”.
Aquilo me encheu de emocado mas, eu dou conta.

Af as colegas s6 me chamavam de Caxias, porque eu queria pegar tudo, era daquela aluna
que se sentava na primeira carteira, prestava atencdo em tudo, anotava tudo e perguntava tudo e
fiz o curso de magistério de noite e trabalhando o dia como balconista nas Lojas Casa das Linhas
e nas Lojas MIG, saia do servi¢o direto para a escola sem jantar e tomar banho, cheguei a dormir
na carteira dentro de sala de aula tamanho era o cansaco e a fome, ndo tinha dinheiro para
comprar o lanche e ainda voltava a pé para casa.

Chegava em casa por volta de meia noite para tomar banho e, até jantar até dormir para no
outro dia levantar cedo. Mas nunca reclamei ou falei porque estou fazendo esse trem? Isso era
para mim era motivo de orgulho e sempre me orgulhei de estudar.

O que mais me encantava era a parte da psicologia infantil e do desenvolvimento e que a
gente estudava as fases do desenvolvimento da crianga, aquilo era fantdstico. Como a crianca
reage e a parte pratica que onde confeccionava material pedagdgico e, achava aquilo tao legal
para aplicar.

Nesta época eu ndo pude fazer estdgio e arrumei alguém para assinar a minha pasta de
estdgio, mas eu sonhava em dar aula, imaginava como seria dentro da sala de aula? Portanto, a
loja ndo me liberou para fazer o estdgio e para nio perder o emprego e nem o curso fiz isso. Este
¢ o meu lado errado na minha trajetéria que por algum tempo escondi.
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Na época ja tinha o Piaget de forma superficial com a prof. Fatima muito alegre e
divertida e, 1sso me entusiasmou muito juntamente com a prof. Lazara de Diddtica que motivava
e contagiava. E, ndo gostava das metodologias de ciéncias e matemdtica aquilo era muito bobo.
Estudar aquilo em nivel de Ensino Fundamental para nés no 2° grau achava perda de tempo.

Gostava de conteidos que nos desafiavam. Comecei a dar aula totalmente crua s6 com os
conhecimentos adquiridos no Curso de Magistério, eu achava que ia chegar 14 fora, ia usar tudo
em minhas aulas que seria tudo um sucesso e, quando cheguei na sala de aula a situacdo era
totalmente doida e diferente.

Primeiro, ndo tinha manejo de sala fui trabalhar com criangas de periferia com criancas
extremamente carentes €, ndo conhecia nada de metodologias e s6 os nomes mas, sabia a esséncia
o principio basico de funcionamento.

Em 1979 termineil o magistério sem experiéncia em sala de aula e prestei o vestibular em
79 e ndo passei para o Curso de Pedagogia na UFU-Universidade Federal de Uberlandia.

E quando eu fiz magistério eu vi que aquilo realmente era o meu canal, como diz hoje a
mocgada. Que era por ai, achei que era o caminho certo, porque eu apaixonei pelo curso, fiquei
encantada com a possibilidade de dar aula. E com tudo que aprendi e achava aquilo maravilhoso.
E quando a gente gosta de uma coisa tudo que a gente faz a gente aproveita e saboreia melhor

Em janeiro de 1980 passei no vestibular, e foi uma guinada de 360 graus na minha vida
porque passei no vestibular, casei-me e sai do servico de balconista e passei a ser professora.

Entao em 1980 mudei de casa, profissao, estado civil e mudei tudo. Foi através do contato
com o pessoal do magistério que comecei a dar aula. Sempre se falava de vagas e falaram para eu
procurar escola de periferia que é onde o pessoal que tem experiéncia ndo gosta de atuar.

Nao me lembro mais quem me informou que 14 no Caiap6 tinha uma escolinha estadual,
hoje bem situada mas, que na época era tipo zona rural e a escola funcionava na antiga sede da
fazenda. E, tanto é que a minha sala de aula para se chegar até ela tinha que passar por outra sala
muito grande separado por biombo, um lado era uma sala e de outro lado era local de colocar
animais, as condi¢des de trabalho eram péssimas.

Mas, o meu entusiasmo superava qualquer atropelo comecei com tanta garra com tanta
vontade de acertar e como era contratado um ano depois fiz concurso e fui efetivada. Hoje esta
escola chama-se E.E.Jeronimo Arantes do Nascimento, antes era Escola Caiapd.

Quando trabalhei 14 era o inicio do Projeto Alfa e foi uma peleja e tivemos que fazer um
curso para trabalhar com o método fOnico e era trabalhar com os sons das letras, ao invés de
ensinar as familias silabicas como antes, nds trabalhavamos com os sons, a letra B na frente tinha
uma barrinha dizendo como vocé deveria pronunciar e, eu nunca visto nem falar desse método
fonico, distinguia-se quais eram os sons labiais que falava no fundo da garganta e o som entre
dentes por exemplo o T, mostrava a posi¢ao da lingua para fazer o som.

A proposta era vocé ensinar nao o nome da letra e sim o som da letra. E falar b-be e assim
por diante ensinava a palavra casa _Kaza etc, pareciamos um bando de doidos fazendo as coisas
de modo artificial.

Era a proposta a nivel estadual com um curso de uma semana 14 no Colégio Inconfidéncia
oferecida pela Delegacia de Ensino depois, disso mandou a turma para a sala de aula e salve-se
quem puder e foi um arraso total.

Nao vingou a proposta funcionou apenas um ano e meio quase isto, no outro ano
depois, estava sendo arquivado. Tenho comigo e eu faco até hoje que quando eu tenho alguma
dificuldade eu corro atrds de quem pode me ajudar e como eu tinha entrado na Universidade e
estava em contato com os professores da educacdo, andava atrds deles o tempo inteiro pedindo
socorro e trocando idéias com os colegas.
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E me parecia que a proposta era aquilo de meio gabinete de cima para baixo, elaboraram
uma proposta em cima de alguns estudos e acharam que era vélido. A proposta tinha como
principio o remanejamento constante de alunos e, comprometeu muito o lado afetivo da crianca e
s6 foi quase dois anos o tempo de duragdo.

Eu ja atuava na E.E Juscelino Kubischek no Bairro Aclimagdo depois, fui para o E. E.
Jodo Resende que € antigo Colibri atrds da Coca - Cola e ainda vigorava o remanejamento. Nessa
época os professores mais antigos tinham direito a escola que eles quisessem e 0s novatos sempre
eram transferidos par localidades distantes e de dificil acesso e com clientela mais dificil.

A crianga ao chegar em determinado ponto no final do ano, terminou na terceira etapa,
tinha etapa um, dois, trés e quatro era o encerramento da primeira série. E, isto era tudo muito
bem determinado, exemplo na primeira etapa tinha que conhecer até aqui pela cartilha e pela
organizacdo propria do projeto a etapa dois tinha que conhecer X e, assim, por diante.

Se a crianca ndo entrou na dificuldade que a gente chamava por exemplo de encontro
consonantais e parou na terceira etapa, no ano seguinte ela nfo ia voltar no sistema seriado e ver
tudo de novo ela ia a partir da terceira etapa e isto fez com gerasse salas intermedidrias turmas de
terceira etapa que nao terminavam e comeg¢ava o ano dando prosseguimento a terceira.

Quando chegava por volta do més de maio concluia o restante até o més de setembro,
vamos assim dizer e chegava no meio do ano seguinte a crian¢a ndo tinha concluido novamente e
ia para a turma intermedidria novamente.

Virou uma confusio doida. A minha memdria visual € uma das melhores que tenho pois,
consigo lembrar da estrutura da apostila fornecida para o professor e ha pouco tempo atrds joguei
fora o material.

Hoje a gente vé uma proposta de organizacdo em circulo e tudo que pressupde isto, mas
ndo com este rigor que vocé€ vai até aqui e tal daqui vocé vai pra frente mas algo mais
organizado, uma coisa que eu lembro positiva ja no C.B.A durante sua implementagdo era de
estar considerando a conhecimento da crianga de nd3o retornar a estaca zero como acontecia
antigamente quando eu estudava.

Embora no C.B.A trabalhava-se com extremamente com método sildbico porque
pressupunha uma ordem de aprendizagem através das silabas e sua aquisicdo com o uso de
cartilhas. Nao me lembro se era Cartilha Pipoca. Mas, lembro-me que quando eu estava no ultimo
ano de supervisd@o em 1988 juntamente com a sala de aula como dobra de turno.

Fiz um curso de extensdo oferecido aqui na Universidade e mencionou sobre o
Construtivismo com a prof. Eleonora do Curso de Psicologia, o referencial dela era o Freinet, e
ela chegou a Piaget, Emilia Ferreiro e na época Emilia e Ana Teberoski ndo tinham rompido, mas
ja inovavam.

A questdo de o aprendizado ser um processo continuo que inicia no nascimento da
crianca que vai sendo construido no cotidiano paulatinamente em o professor tem um papel
fundamental de conduzir o conhecimento para o aluno estar construir era algo totalmente novo
para mim, ela demonstrou essa questdo e, isto foi muito interessante.

Em 1988, fiz o concurso para trabalhar na Escola de Educacdo Bdsica da Universidade
Federal de Uberlandia — ESEBA. Nesse periodo de 1984 a 1987 em que trabalhei com
alfabetizacdo no C.B.A com a 1%, 2* 3% séries e supervisora.

A minha atuag@o sempre foi dentro do método sildbico porque até entdo eu ndo conhecia
outra proposta. A partir do momento que me apresentaram outra possibilidade até enquanto
formacdo académica foi no Curso de Pedagogia. Sempre fui uma defensora do Curso de
Pedagogia e, na época as minhas colegas diziam que estavam muito decepcionadas com o curso,
aquilo ndo estava com nada.
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Eu defendia o curso, mas hoje fazendo uma critica mais fundamentada o curso nao
fornece subsidios para a pratica e o que mais ajudava era a troca de experiéncias entre as proprias
colegas, correr atrds de professores como da Beatriz e da Stella Carrijo, pois, elas eram
referéncias para toda a cidade.

Além, de todo o acervo particular delas que na época nem todos tinham acesso, a Beatriz,
pensa que tinha uma vivéncia muito rica, ela tinha disponibilidade e permitia acesso, eu tinha
confianga de perguntar a ela; o meu aluno € assim e tal. O que devo fazer? Mas o curso ndo
fornecia subsidios para nada na época, um curso fragmentado que ndo possibilitava ao aluno se
situar enquanto aluno, é verdade!

E, hoje eu tenho uma visdo diferente, antes eu dizia tudo o que vocé aprende ndo precisa
para a prética, € ao contrdrio, ¢ a fundamentacdo tedrica quando bem feita que serve subsidiar a
sua prética.

Exemplos os conhecimentos dentro da psicologia mesmo que ndo sejam metodolégicos e
nem praticos, mas € necessdrio aprender como uma crianga aprende e como ela elabora o
conhecimento, tudo isso € importante.

Isso me ajudou na minha pratica conhecer a organizagdo escolar, a estrutura e
funcionamento do ensino e, como € o processo de toda a politica puiblica. Muita coisa precisa ser
revista no Curso de Pedagogia principalmente na drea bdsica ser mais redimensionada para as
necessidades emergenciais. Embora, tenha a critica, ndo tenho a solugdo.

Discutia-se muito as situagOes praticas com estas duas professoras no Curso de Pedagogia
elas eram muito boas, pois a vantagem da Stella que ela realmente tinha muita experiéncias no
antigo 1° grau, Ensino Fundamental e, sabia responder com bases em experiéncias sugeria dizia;
faz assim e ndo faz assim com base no cotidiano escolar experimentada.

A Stella era uma professora assim que pegava a gente com inicio de magistério e
promovia um trabalho com as contribui¢des das alunas de inicio de carreira e com sua pratica e
experiéncia pessoal e levava isso para discussao.

Ja a professora Beatriz era mais de indicar literatura como preocupagio bdsica, tanto €,
que ao fazer o concurso da ESEBA, a bibliografia era extensa e a primeira pessoa que pensei foi
nela. Ela tem uma biblioteca tipo um quarto, fantistica na casa dela. Eu e as minhas colegas
faziamos constantes trocas tipo, enriquecer uma atividade diferente € levar nossas angustias e
ansiedades. Olha - eu tenho um aluno que ele entra debaixo da carteira chora e encolhe quando
vou pega-lo ele reage como um animalzinho o que eu faco? O que vocé faria em uma situagdo
desta? Entdo, a troca de informacdes foi trazendo novidades, estudos e inovagdes.

Na época do Dia das Maes todo mundo levava atividades diversas uma trocava com a
outra, tinha muito disso a questdo das datas comemorativas a serem exploradas bem mais que
hoje.

Entdo a gente trocava muito com as colegas que trabalhavam com as séries parecidas,
levava provas, atividades para serem corrigidas durante a aula e como a gente trabalhava de
manha ou trabalhava o dia todo e ndo sobrava tempo, uma olhava da outra avaliava e até corrigia.
Essa troca foi muita positiva e aprendi contetidos e varios exercicios.

A Nina, colega de faculdade durante todo o curso em que compartilhdvamos nossas
experiéncias. Ela trabalhava no SESC uma escola conceituada e particular, eu trabalhava em uma
escola de periferia.

Nina tinha muito material com mais riqueza e tal, a gente trocava muito, apesar das
realidades serem diferentes mas, eu aproveitava muitas as atividades interessantes que ela dava e
adaptava a minha realidade escolar, as criancas ficavam encantadas com a diversidade de
material..



HISTORIA E MEMORIA DE ALFABETIZADORAS: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 173

Ja na ESEBA nao tinha uma colega de trabalho que eu tinha confianca como a Nina. Em
1988 fiquel na regéncia com uma 2° sé€rie de criangas com muitas dificuldades e nesta escola o
pessoal era muito fechado. Entdo, era assim eu trabalhava sozinha em uma sala onde reuniram as
criancas com muitas dificuldades e as outras turmas estavam 14 frente e eu tinha que trabalhar o
contetido basico de 1* série. Entdo ndo tinha como eu trocar as experiéncias e trabalhei sozinha.

Depois, da mudanga na organizacdo passamos para turmas heterogéneas ai passo a trocar
experiéncias, eu trocava muito praticas cotidianas, dividas com a Maria do Rosério Deganini a
gente discutia muito. Como a estrutura da ESEBA ¢ diferente das demais escolas com 40 horas
de trabalho no interior da escola, nds planejdvamos durante as reunides de manha e a tarde
estivamos em sala de aula, a troca era inevitavel, era intensa.

Ja no Estado isso jd ndo acontecia, pois ndo tinha um momento € nem tempo para essa
atividade. N6s também ndo conheciamos nada de novo isto ndo era preocupagdo da equipe € nem
havia tempo ou até mesmo estrutura disponivel para tal atividade, eu s6 tomei conhecimento algo
diferente depois que sai da graduacdo, através dos cursos que freqiientemente eu fazia na
Universidade.

Falavam-se assim, olha esta tendo um curso na Universidade, esta oferecendo um curso de
extensdo, alfabetizacdo eu corria atrds, eu tinha comigo a certeza de que o especialista que
assessora qualquer nivel de ensino ele tem que estar a frente de seus professores e eu
alfabetizadora também.

Como eu era supervisora e professora eu tinha que conhecer um pouco mais, ser inovador
para estar contribuindo. Eu lia muito fiz um curso de especializacdo quando ainda atuava no
Estado e foi o primeiro Curso de Especializacdo em Didética que eu dizia no meu memorial de
mestrado que eu ndo gostava de citd-lo, pois eu sempre fui uma pessoa muita séria para estudar e.
este curso vago eu fiz para conseguir acesso na carreira na cidade de Franca- SP sem frequentar
praticamente curso .

O Estado implantou um plano de carreira no qual o professor tinha acesso com curso de
especializacdo e tinha um prazo determinado, se eu fizesse na Universidade ndo daria tempo para
entrar com o diploma. Fiz um curso vago que eu ndo aprendi nada e estudei para fazer a
monografia e no curso ndo aprendi nada, nada.

A tnica coisa boa que teve foi a monografia e o0 meu tema foi evasdo e repeténcia, pois
eu ja tinha iniciado um estudo quando eu ainda estava no Curso de Pedagogia. Fiz um trabalho
para uma disciplina que eu li muito sobre a questdo do fracasso escolar, aproveitei e fiz a
monografia.

Nesta época fiquei sabendo de um Onibus que ia para Franca-SP, inclusive era com o
pessoal da ESEBA. Eu tinha uma péssima impressdo da ESEBA. Eu achava que 14 era um lugar
da elite, das apadrinhadas, metidas. E pensava quem dera, eu ndo conheco ninguém de influéncia,
eu nunca vou entrar num lugar deste, até mesmo pelo diferencial muito grande de salério.

E tanto € que sO entrei 14 por concurso publico, pois se precisasse conhecer qualquer
pessoa influente eu ndo entraria nunca.

Por ocasido das inscri¢des do concurso da ESEBA eu estava em um clube no final de
semana, uma amiga minha disse-me: _ Agora que a vejo lembrei-me que vai ter concurso publico
na ESEBA, por que vocé néo faz?

Eu disse: O que € isso? Eu ndo tenho condi¢des de passar neste concurso, ndo conheco
ninguém. Ela replicou: _ Agora mudou, vai ter uma pessoa da USP e vai ter uma banca que ndo
conhece ninguém. E concurso com um professor do Curso da Pedagogia, da ESEBA e um
professor da USP tem banca é concurso mesmo sério, este € para quem sabe. Vai, Denise. O
ultimo dia de inscricdo € segunda- feira, amanha.
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Antes o critério tinha como base a indica¢do, quem conhecia o reitor e a mulher do reitor.
Nesta oportunidade e decidi arriscar, quando estava na fila da inscri¢do na minha frente tinham
duas pessoas e, ao chegar a vez de uma delas para a inscricdo a menina da recepgdo. Disse: Ol4,
Fulana, vocé € a irma da Ciclana? Vocé ja passou, aquilo me revoltou tanto. E, quando peguei a
lista de livros tinham uns quinze livros de cada metodologia e o prazo era curto apenas um més.

Sai de 14 nem fui para casa, bati na porta de todas as minhas ex-professoras do Curso de
Pedagogia. Fui na casa da Beatriz Vilela e perguntei vocé tem desta bibliografia? Ela desceu uma
pilha de livros. Sucessivamente procurei um a um, eu ndo tinha vergonha, pois, ndo tinha
dinheiro para comprar livro, via quem me emprestava, arrumei todos os livros emprestados.

Cheguei em casa e falei vou prestar o concurso da ESEBA e melhorar muito o meu saldrio
mas, terei que estudar para passar voc€s me ajudam? E a familia inteira se envolveu e o meu
marido disse pode deixar que a gente te ajuda e os meninos eram todos pequenos. Eu estudava
todo o final de semana estudava 12 horas por dia.

Levantava de manhd pegava firme e chegava a dar vertigem. Fiz os resumos em
caderninhos e o que eu dominava estudava menos, reservei mais tempo para os outros conteddos.
Estudei para caramba e, foi um processo muito bonito na minha vida.

Porque foram trés dias de prova e nessa época eu também era supervisora na E. E. Jodo
Resende e o dia que cheguei e falei para minha diretora que eu tinha feito a minha inscri¢do ela
disse- me. “_ Nossa, perdi a minha supervisora! Vocé vai passar, Denise” e disse-me palavras de
confianca, eu pensava como o pessoal acredita tanto em mim.

Aconteceu a prova escrita e Deus achou que eu realmente merecia porque na hora de
selecionar o tema por sorteio ninguém queria pegar e, fui toda trémula, o tema veio de bandeja
era algo que eu conhecia bem.

A questdo era mais ou menos assim- Alfabetizacdo é um fim em si mesmo ou um
processo em constru¢do? Eu estava com Freinet quentinho na minha cabeca estava com uma
porc¢do de teoria com relagdo a construcdo do conhecimento e fiz uma big de uma prova escrita.

E passei na primeira prova e a segunda era prova Didatica tinha que dar aula montei uma
aula com recurso diddtico e tal passei na segunda, e cada etapa ia diminuindo as candidatas. E
uma coisa horrivel dar aula para banca e, é como dar aulas para parede, pois, a banca nao
participa voc€ tem que falar com o aluno inexistente e imaginar que ele te responda. Sou
contrdria a existéncia de banca para concurso € muito humilhante para o candidato aquela
situacgdo.

Tipo assim perguntar o que voces estdo entendo? Imaginar que eles estdo entendendo. Ah!
coisa assim bem artificial.

E a terceira etapa foi uma entrevista e a professora que veio da USP perguntou-me :
_Estou vendo aqui no curriculum que vocé é supervisora € vocé sabe que o concurso aqui € para
professora de primeira série? Respondi: _ Ldgico, se eu fiz a inscricdo para o concurso eu sei
para que €. E no meu curriculum esta colocado que sou professora também. E o fato de eu ser
supervisora ndo deixei de ser professora também, ela ficou tdo sem graca

Passei e foram classificadas duas pessoas eu com o primeiro lugar e a segunda candidata.
A minha trajetdria na rede estadual foi fundamental. Eu construi muita coisa E deixei muita coisa
espalhada e deixei muita coisa boa. De 1980 a 1987 na rede do Estado, a cada etapa que eu
passava, chegava na escola e tinha cartazes na escola inteira dizendo do meu sucesso, parabéns!
nos acreditamos em vocé! Sabe? Aquele estimulo.

Eu devo muitas aquelas pessoas que acreditaram em mim. Eu acho assim que isto é uma
coisa muita valiosa que a gente tem na vida, pessoas. que nos rodeiam, gracas a Deus eu sou uma
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pessoa iluminada. E, algo que eu digo para todo mundo, eu sou apaixonada pelo que faco, amo a
minha profiss@o, hoje ndo consigo me imaginar em outra fungao.

Portanto, com todos os sacrificios passados em minha vida, tive  inteiramente novas
oportunidades. Eu amava aquela faculdade, aquelas escolas como local de trabalho, adorava fazer
os trabalhos, tudo que eu lia queria comentar com 0s outros.

E as vezes eu dava verdadeiras aulas para o meu marido e ele escutava sobre o Piaget e,
escutava as fases de desenvolvimento das criangas. Tanto que eu era apaixonada. O quanto que
eu gosto e me realizo em todos os sentidos e penso que cheguei a um nivel de escolaridade e que
o titulo de mestre que tenho hoje é muito pouco perante o reconhecimento do meu trabalho que
tenho nas escolas.

Quando lhe digo que foi mais os desafios da vida e, ndo sé as experi€ncias escolares que
fizeram eu dar aulas. Eu sempre busquei superar os desafios, penso que estas experiéncias
escolares podem ter interferido sim, como a questdo do concurso foi algo que levantou a minha
auto-estima, mas eu nao sei pontuar até que ponto tem um divisor de dguas.

Deixa eu de dar um exemplo quando eu trabalhava na rede estadual eu ganhava um saldrio
minimo e quando fui para a ESEBA passei a ganhar oito vezes mais, teve um periodo que foi dez
vezes mais.

Quando entrei comecgou o achatamento salarial mas, para mim estava 6timo um salto
muito grande na minha vida. A estrutura da ESEBA é completamente diferente somos D.E -
Dedicagdo Exclusiva com 40 horas semanais. Na sala de aula atuo apenas um turno e o outro
turno voce estuda e prepara aula.

Minha irma € orientadora educacional no Estado e atua até hoje com orientacdo a
alfabetizadoras e, minha irmd entrou 6 meses antes de mim no Curso de Pedagogia na
universidade. E , isto era motivo de confusdo e sempre ela ia antes depois eu vinha, ela fazia
disciplina com o professor e no semestre seguinte 14 ia eu fazer a disciplina e alguns diziam vocé
ja fez o que esta fazendo aqui e sempre era histéria eu nao sou a Adelizia eu tenho uma irma
gémea.

Isto era motivo de fazer farra e sempre na nossa vida do ensino superior era seis meses de
diferenca. Pois no curso normal nés ficamos juntas na mesma sala nunca nos separamos até
concluir o 3° ano do magistério.

Hoje a gente lida com isso na escola, ontem conversando com a psicéloga na escola ela
sugeriu que duas alunas gémeas fossem separadas e, questionei a mudanga. A resposta dela foi
que uma anula a outra atrapalha e seria melhor separd-la no ano que vem.

Eu aleguei que a minha experi€ncia ndo era essa, ndo até pelo contrario uma ajuda a outra
e percebe o que a outra precisa. Sao situacdes diferentes mas, para nds creio que foi muito bom.
Ambas decidiram ir para a area da educacdo até mesmos para ajudar aqueles que sdo de mesma
origem como a nossa. Apesar dela optar por orientacdo educacional e eu pela supervisiao eu entrei
primeira na rede estadual.

Comecei a trabalhar primeiro como docente e no concurso publico de 1982 quando ja
efetivei ela entrou na rede na carreira de magistério.

Os interesses de ambas sempre foram os mesmos e parecidos na questdo da sintonia com
as classes populares e, o trabalho com escolas de periferias que foi onde comegamos a trajetdria,
temos muitos pontos em comum. Somos 7 irmados e as Unicas que concluiram o ensino superior
foram nos, as cagulas.

Até entendo que como somos de familia muito humilde e nio tinhamos pai, os meus
irmaos tiveram que trabalhar muito mais cedo que nds até para o nosso proprio sustento e de toda
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a familia. Isto os impediu de prosseguir os estudos, jd eu a minha irma viemos em uma outra fase
que ja trabalhdvamos exclusivamente para nosso proprio sustento, era diferente.

N6s trabalhdvamos dia todo e estuddvamos a noite mas, para meus irmaos era muito mais
dificil. E o nosso estudo para minha mée era motivo de grande orgulho.

Ela ndo viu eu concluir o curso de mestrado eu sei que isto para ela seria a gléria. Isto foi
uma coisa que ela valorizou muito a questdo da formagdo e educagdo era justamente por ser
analfabeta e, se envergonhava dessa condi¢c@o e passou por diversas humilhacoes.

Inclusive teve uma época que ela se esforcou muito para aprender a gente mesmo
ensinava-lhe. Dizia sempre que a chance que ela nunca teve na vida ela perdeu por ndo saber ler e
escrever. Ela ndo queria nunca que seus filhos passassem o que ela passou e, ai veio o empenho
dela, na minha familia ndo tem nenhum analfabeto todos os meus irmaos tem o Ensino
Fundamental completo e a minha outra irma tem Ensino Médio completo.

O meu sonho enquanto alfabetizador € de criar uma metodologia que desse conta das
criancas com dificuldades de aprendizagem, pois esta € a lacuna para alfabetizar, eu corava
quando uma crian¢a ndo conseguia aprender a ler, sempre busquei e queria Ter uma estratégia,
um caminho para ajuda-los. Ja tive alunos que s6 copiava os textos maravilhosamente e sofri
muito com eles.

ENTREVISTA REALIZADA NO DIA 12 DE DEZEMBRO DE 2002.
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Meu nome € I. D. S. P., nasci em Lagoa Formosa numa cidade do Estado de Minas Gerais
bem no interior, ainda muita pequena mudei para Uberlandia, onde morei com minha mae e os
meus irmaos.

Quando crianca eu e os meus irmaos eram muitos discriminados por outras criancas pelo
fato de sermos filhos de uma mae solteira que nunca se casara e com tantos filhos. Mas eu nado
via por este lado eu amava muito minha mde ela sempre cuidava de nés com muito amor e
carinho, mesmo diante das grandes dificuldades.

Quando fui estudar ja aqui em Uberlandia, a gente passava por vdrias restricdes € a minha
Unica camisa branca da escola era cheia de buracos, entdo passei a usar uma blusa de frio de 1a
que minha mae tinha ganhado e todos os dias eu ia para escola com esta blusa de frio, podia estar
quente como fosse mas, eu ndo a tirava por nada.

Sendo assim, eu ficava sempre no cantinho isolado para ndo suar perto das outras pessoas
mas, conseguia acompanhar tudo na escola e ao chegar em casa a minha mée ndo permitia que eu
e 0s meus irmdos freqiientdssemos as casas dos vizinhos de forma alguma para ndo sermos
exposto aos falatorios inevitdveis. Neste ponto minha mae era rigorosa conosco.

Sendo assim, umas de nossas brincadeiras preferidas por sermos muitos filhos era brincar
de casinha ou escolinha. Eu gostava mais de escolinha Eu era sempre a professora. Desde crianca
eu tinha um sonho de trabalhar e ser professora eu achava muito bonita aquela autoridade que as
professoras tinham de serem obedecidas e o respeito que a sua presenca impunha, queria ser uma
delas com aquele rigor e fazia questio de ser brava. Eu tive uma professora que ndo me lembro o
nome dela era extremamente autoritdria e eu ficava olhando e pensava comigo mesma - um dia
eu seria daquele jeito.

Como nés ndo saiamos eu adorava brincar de se professora com os meus irmaos mais
novos e repetia o comportamento de autoritiria mandava os meus irmaos calarem a boca e
colocava-os de castigo.

Comecei a trabalhar muito cedo e, ajudar no sustento da casa mas, nunca parei de estudar
fiz o 1° grau e o curso de magistério sem saber o que era. Vi algumas amigas fazendo esta escolha
e fui atrds, adorei o curso mas trabalhava no comércio. Depois, fiz o curso de pedagogia por
fazer, eu ndo tinha propdsito de largar o meu servico de vendedora.

Posteriormente, fiz Curso de Especializacio em Didatica, e Orientacdo Escolar em
Franca-SP mais ou menos em 1988 aquele cursos vagos, s6 que eu realmente estudava e li todos
os textos eu mesma fiz os trabalhos enquanto que o pessoal pagava para fazer os trabalhos dentro
da propria faculdade

Passei no concurso da prefeitura para ser professora da Educacdo Infantil mas, estava
gravida e assumi as aulas na prefeitura. Nos primeiros dias, eles alegaram de que souberam o fato
da minha gravidez. A verdade é que eles ja sabiam desde o inicio, na minha ficha de inscri¢do
tinha uma observagdo pois, ndo foi algo escondido. Informaram-me que eu tinha que sair pois
estava gravida.

E, ai, ndo aceitei absolutamente questionei, falei que ndo iria sair pois tinha passado no
concurso. Ninguém tinha dado nada de presente tinha sido uma conquista e que eu achava que eu
tinha o direito, j4 que o meu ingresso tinha sido por concurso.

Sei que foi muito dificil este periodo para mim porque eu gravida e a prefeitura me
pressionando mandou uma outra professora para ficar na sala e, dar aula no meu lugar eu ndo
aceitei. Ela chegou ndo aceitei que ela desse aula disse-lhe que ela poderia até ficar 14 mas,
assistindo a minha aula. Mas, quem daria aula seria eu. Assim, foi e todo dia eles me submetendo
a uma pressao maior para ver se eu realmente desistia e inclusive outras mulheres que também
estavam grdvidas havia perdido a vaga.
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As professoras foram embora passivamente ndo questionaram os direitos € nem nada. Um
dia eu lembro que chegou 14 na escola onde eu trabalhava uma menina que atuava como
supervisora que era parente do prefeito na ocasido.

Ela chegou na escola estava eu e a outra professora que ficava me pressionando para eu
sair dentro da sala de aula. A supervisora perguntou-me porque tinha uma outra professora
também em sala de aula e, eu falei muito mal do prefeito para ela, eu nao sabia que ela era
parente do prefeito mas, se soubesse também teria falado do mesmo jeito, pois o jeito que eu
estava muita nervosa, indignada e injuriada, eu falaria do mesmo jeito.

Al, disse-lhe que achava muito estranho um prefeito obstetra e ginecologista acostumado
a lidar com as mulheres tivesse um comportamento daquele, de ndo aceitar mulheres gravidas
trabalhando na prefeitura, e eu ndo iria aceitar aquela situacdo e ndo sairia da prefeitura.

Nesse tempo ela disse-me : ”O prefeito sabe dessa situagdo? Respondi: _ Se ele sabe eu
ndo sei, nunca contei, mas ele deve saber ele € o prefeito.

Ela orientou-me da seguinte maneira, com certeza ele ndo sabe disso é melhor vocé
escrever uma carta ao prefeito contando seu caso porque ele mesmo é quem 1€ as cartas. Peca a
secretdria para entregar na mao dele.

Pensei serd que funciona que vale a pena? Escrevi a carta e devia ter guardado- Acho que
foi a melhor producdo escrita que eu ja fiz na minha vida foi aquela carta porque estava assim tao
cheia de sentimentos, sabe? De afetividade ao mesmo tempo, que acho que merecia ter guardado.

Sei que na carta eu me arrependia de votar nele, mas, ndo entendia a cabeca de um
prefeito obstetra agindo daquela forma. Discriminando mulheres e ainda mais as concursadas
com era 0 meu caso.

Que tinha adquirido o direito por mérito e ndo por apadrinhamento de politico nenhum.
Entdo levei a carta e pedi a secretéria para entregar na mao dele. Nao passou dois dias o telefone
do buteco na esquina perto da escola onde eu trabalhava tocou, pois, a escola ndo tinha telefone.

O prefeito ligou e me chamou fui 14 atendi e assustei porque ndo é comum um prefeito
ligar num buteco para falar com uma professora e foi muito engracado.

Perguntei quem esta falando e ele disse-me é o Fulano, o prefeito. Iris vocé coloca na
carta um problema, qual é o seu problema? E comecei a falar e ele nem deixou eu terminar. E
disse: “Nao tem mais problema. Vocé€ pega a sua documentacdo passa no departamento de
recursos humanos e resolve o seu problema 1d e manda te registrar, e acabou.”

No outro dia a menina que todo dia ficava tentando me convencer a deixar a sala ja nao
estava mais, e ai fiquei tranqiiila na sala. Em virtude disso, mudou a lei da prefeitura, as
professoras que tinham sido demitidas foram chamadas de volta.

A partir dai, a prefeitura parou com esta lei de proibirem m mulheres gravidas de entrarem
no servico publico, interessante, a maioria das pessoas nem sabe mas, eu tive participacao nisso,
uma participacdo grande eu penso até que isso tinha que mudar mesmo.

Porque eu ndo credito que isso iria perdurar por muito tempo mas, foi a gota de dgua que
faltava foi o meu caso, ndo aceitei isso de jeito nenhum, recorri procurei advogado que até riu e
disse: “vocé esta gravida de seis meses e tem o direito até de afastar e eles ndo vao fazer nada
com vocé.”

Na verdade eu s6 me instrui pois o proprio prefeito resolveu a situacdo e o prefeito nao
sabia de fato o que acontecia nos bastidores.

Isso foi em 1984, quando meu filho nasceu, e quando terminei o curso de pedagogia no
inicio e, ai comecei a ser professora de Educacdo Infantil como nunca deixei de ser até o presente
momento.
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No momento em que trabalhava na ESEBA eu ji sabia de outras teorias, outras
metodologias eu ja tinha melhorado muito meu modo de trabalhar eu ja abandonei aquela forma
autoritdria de tratar os alunos eu vi que uma relacdo amistosa e de confianca era muito melhor e
dava mais resultados aproximava mais as pessoas e trabalhava a favor da promog¢do humana que
foi uma coisa que sempre persegui depois daquilo. Pois, eu ndo queria ser uma pessoa daquele
jeito. Porque quando eu era ma professora daquele inicio de carreira que te falei severa com
alunos e com o modelo que sempre idealizei aquilo me incomodava e isso me contrariava, eu nao
gostava de ser daquele jeito, voc€ acha que eu gostava de sair da escola brigada com alunos e os
meninos todos nervosos e eu também? S6 que eu ndo sabia fazer algo diferente.

A minha formatura e a minha pratica também me ajudaram a refletir muito e melhorei. Na
prefeitura nunca usei cartilha tinhamos uns encontros para reciclagem em que se discutia os
problemas e ndo utilizava a cartilha. E, era mais Piaget, e, em 1986 prestei um concurso na
Escola de Educacdo Bésica - ESEBA que era a escola mais almejada por todos na drea de
educacdo e pelo salario que ganhava principalmente.

E, de fato participei da primeira turma que entrou por concurso. E foi minha irma que ja
trabalhava na Universidade, ficou sabendo do concurso e avisou-me.

Na época eu ndo queria fazer pois era o jogo de carta marcada eu ja sabia até quem iria
passar, olhei a lista das inscritas e conhecia muitas que eram apadrinhadas de certa forma dos
professores da Universidade. Entdo, tive receio de que sé aquelas pessoas iriam entrar.

Eu desconfiava da legitimidade do concurso e da honestidade dele porque era o primeiro
que estava acontecendo. Eu ndo acreditava muito nele, como eu ndo tinha transito com aqueles
professores, amizade e nada. Eu pensava que eu nao tinha nenhuma chance.

S6 errei porque eu passei e aquelas que eu achava que ndo passavam ndo passaram
mesmo. Eu fui a unica surpresa. E na época passei em primeiro lugar, penso que talvez o fato de
ter saido tdo bem tenha de certa forma impedido coisas mais tendenciosa na aprovacdo das
pessoas conhecidas.

Entdo entrei em 1986 na Universidade Federal de Uberlandia para ser professora na
Escola Basica. Naquela época, a diretora me apresentou na reitoria e disse-me que eu acabava de
ganhar um prémio muito importante, eu nao tinha consciéncia do que significava passar ali em
primeiro lugar.

Eu pensava meu Deus o que serd que tem de tdo bom aqui para ela falar desse jeito. Eu
nao estava entendendo muito o excesso de elogios. Vou dar aula do mesmo jeito, a diferenga que
percebi era mesmo muito interessante era o dinheiro e até na aquela época eu esperava ganhar o
dobro do meu saldrio e ainda ganhei mais trés vezes. Foi muito dinheiro, um dinheirdo.

Significava uma mudang¢a na minha vida pessoal iria ter dinheiro para fazer coisas que eu
nunca tinha tido tais como comprar carro e fazer casa. Nessa época eu ja trabalhava no Estado e
na prefeitura. Logo veio aquele dinheiro uma possibilidade de melhorar a minha vida e
trabalhando em um s6 lugar com 8 oito horas por dia com dedicacio exclusiva.

Lembro-me que ao chegar na ESEBA, tudo era diferente do que eu conhecia como
escola, primeiro por ser uma escola muito grande cheia de professores acho que eram uns
oitentas.

Eu estava habituada a trabalhar com uma escola com cinco professores e pequenininha
quase sem infra-estrutura. Entdo, passei e fiquei feliz demais mas era um concurso por tempo
determinado. Mesmo assim, ainda compensava porque O que eu ganharia em um ano era
suficiente para construir a minha casa. E era tudo que eu queria na minha vida, alids eu ja tinha
uma casinha pequenina caindo aos pedacos muito ruinzinha mesmo, e foi até uma decisdo
familiar em que meu marido disse “vocé trabalha um ano faz a casa que vocé tanto quer fazer.”
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Depois, vocé batalha um outro emprego pode ser na prefeitura, no estado ou em qualquer outro
lugar. Mas, ai voce€ vai ter sua casa que tanto vocé quer.

Chegou o final de ano o meu contrato foi renovado porque foi o melhor ano da minha
profissdo parece foi uma luz que me iluminou, um brilho que me deu e fui fantéstica no trabalho
que desenvolvi.

S6 que aconteceu um negocio interessante que eu so fui saber nos ultimos dias de aula, a
minha sala era elitizada, e, s6 tinha um aluno pobre era filho de um pai alcodlatra e de uma mae
desorientada também, por coincidéncia, e hoje sabemos que nao coincidéncia, era o Unico que
apresentava dificuldades de aprendizagem.

Este aluno chegava cheirando a xixi na sala, faltava muito, ndo fazia tarefa .Entdo era todo
diferente do restante eu ndo me lembro se eu tinha 25 ou 26 alunos, mas, ele era o inico com
problemas na sala de aula. Os demais alunos eram filhos dos médicos, professores da
universidade, alunos que tinham uma excelente educacdo e convivia com outras fontes de
informacdo eram criangas desse nivel. E consegui alfabetizar esse aluno

A diretora contou para os pais nos primeiros dias de aula, que eu era novata na escola,
entdo, houve uma restricdo generalizada dos pais por eu ser novata em uma escola de tdo grande
nome, isto era preconceito.

Diziam: “nds ndo a queremos na escola trata-se de uma professora sem experiéncia’.
Porque 14 embora eu fosse trabalhar na Educacdo Infantil e com seis anos como eu ja era
acostumada, na ESEBA era obrigada a alfabetizar coisa que eu nunca tinha feito e eu nio era
obrigada a alfabetizar quando eu trabalhava nos empregos anteriores.

Tinha que alfabetizar, eu tive medo, toda mudanca traz uma certa inseguranga e medo,
mas eu sempre fui uma pessoa que enfrenta os desafios assim de cabeca erguida, sabe?

Foi muito bom porque 14 era tudo feito em equipe e eu ndo trabalhava sozinha e quando
cheguei j4 me apresentaram com quem eu iria trabalhar com pessoas que alfabetizavam também
na pré -escola faziamos plano juntas, depois ndo tive medo porque recebi um suporte. A gente
trabalhava com o método sildbico que ndo precisava ficar preso a ele, mas a gente quase que
ficava preso a ele.

Nao me lembro o nome da cartilha mas, lembro das histérias que tinha o macaco e o coco
entdo, por exemplo quando a gente ia trabalhar a letra C a gente trabalhava de uma forma
vivenciando a letra. E, como era isso? A gente pegava uma palavra chave -coco levava para a sala
quebrava o coco na sala fazia cocada e distribuia e vivenciava o processo da constru¢do daquele
doce, saboreava, trabalhava textura um monte de coisa e tudo tinha coco . No outro dia,
por exemplo da vovo fazia tudo mais ou menos dessa forma chamava uma vové na sala fazia
entrevista, aprendia a escrever e contava historias. Porém, tinha limitacdo eu trabalhava com a
letra C, s6 fazia palavras com a letra C e com as letras anteriormente aprendidas exemplo BOCA,
CABO, COCA, BABA e palavras assim. E os textos igualmente aquela coisa tradicional.

Quando eu entrei os grupos de estudos eram mais relativos aos curriculos o que a gente ia
ensinar € como ensinar. A gente reunia e tudo era amparado por uma teoria a gente tinha
consciéncia de que por atrds do que a gente fazia tinha uma teoria uma filosofia de escola, era
realmente um trabalho de equipe.

Entdo, a gente queria formar criancas autbnomas criativas e questionadoras e curiosas que
tipo de trabalho tem que desenvolver? Entdo ta, na matemética com vai ser o nosso trabalho? E
em Portugués ? e assim cada um dos conteudos. Hoje os temas sdo mais diversificados com
grupos permanentes de estudos e que dependem do que se discuti na educagdo no momento, um
tema que estiver em pauta.
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E foi assim que trabalhamos por alguns anos mas, ja estavam fervilhando as discussoes
sobre o construtivismo e a agente tinha medo de usar porque o resultado era fantastico. E, s6
retomando e vocé se lembra que eu comecei a te contar o caso dos pais que foram pedir para a
diretora para eu ndo ser professora? Entdo a diretora na minha concepgao foi brilhante porque ela
ndo me contou e contornou a situagdo com os pais.

Defendia-me e esclarecia aos pais “voc€s esperam a professora ndo comecou ainda como
voces ja estdo falando que ela ndo vai dar conta porque ela ndo tem prética e ndo tem experiéncia
e tal ela passou num concurso € j4 era professora anteriormente.”

E no final do ano ganhei tanto presente e os pais pedindo desculpas, perdao e as maes
chorando. E, eu ndo entendia porque eu estava tdo feliz. Todos aprenderam muito eu estava
realizada com o ano de trabalho eu ndo estava sabendo de nada..

Quando acabou a festa no outro dia eu ndo tinha carro ainda, e, uma amiga trouxe-me em
casa porque eu nao tinha condi¢des de trazer para casa os presentes e ganhei fruteira, baixelas e
coisa muito boas.

A diretora me chamou disse o fato acontecido, entendi o comportamento das familias.
Imaginei se ela tivesse contado o incidente talvez me contado o que estava acontecendo eu podia
ter me queimado enquanto profissional, talvez nao tivesse tido o sucesso que consegui neste ano
de trabalho.

Pois, iria ficar chateada, desequilibrada, desestabilizada e, ndo teria condi¢des de fazer o
trabalho bom que eu fiz. Ela enquanto diretora foi ética foi uma excelente diretora e fez o que
deveria fazer mesmo.

Depois disso, o que eu estava te falando? E comecaram as discussdes sobre o
construtivismo na escola. Eu lembro que tinha uma tendéncia a fazer uma sala experimental para
ver como seria porque tinha uma resisténcia natural, a gente sabe que isso acontece mesmo.

Se vocé tem uma pritica consolidada que vocé acredita tem seguranca e apresenta
resultados bons € dificil vocé mudar para uma coisa incerta que nao sabe que resultado vai Ter.
Vocé ndo tinha treinamento, ndo tinha uma formacao ainda naquilo com poucas leituras, tudo
estava tdo incipiente ainda. O que aconteceu?

Essa fase experimental acabou acontecendo e, era para ser na minha sala de aula, eu nao
aceitou e teve resisténcia nao quis. Aconteceu de uma forma meio ruim e ficou parecendo que eu
era resistente as mudancas mas, naquele momento eu estava mesmo e, acabou que a minha sala
nao foi.

N3ao era que eu ndo concordava era uma limitagdo pessoal, eu ndo sabia executar aquelas
propostas tinha dificuldades em trabalhar de maneira tao diversificado, porque se vocé na sala de
aula vai levar em consideracao cada aluno sabe a necessidade do aluno o que vocé precisa fazer ?

Vocé precisa trabalhar diversificado um grupo que esta com interesse em trabalhar com
tal coisa e com outro vocé trabalha diferente e com outro grupo que ndo quer iSso € nem outro o
que vai fazer ? Aquela coisa de atender o seu aluno na sua especificidade e eu achava muito
dificil.

Pois, quando a gente trabalhava com o método silabico e hoje vamos aprender o B — ba
be bi bo bu .E a sala inteira aprendendo o ba-be-bi-bo-bu.

E a teve uma outra sala que foi o modelo experimental teve muitas criticas, além do grupo
de estudos de rotina, também, vieram pessoas que discutiam esse tema, apresentavam seminarios
para nos, e, discutia amplamente as teorias que tentavam dar suporte, tinhamos materiais para
pesquisar .Naquele momento houve um grupo de pessoas interessadas em fazer com esse
processo desse certo.
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Porque queriam implantar para toda a escola o construtivismo tinham que provar por a+b
que daria certo. Foi assim, um ano de muita atencao para aqueles alunos e para aquela professora
que fora muita estudiosa e empenhada s6 que era tudo muito novo com criticas e mais criticas,
ano de indisciplina com criangas se machucando. Entdo foi muito dificil embora foi bom passar
do tradicional para o construtivismo adquirindo novos conhecimentos..

O terceiro periodo que é realmente quando se consolida a alfabetizacdo, se bem que a
gente entende alfabetizacdo de uma forma diferente, hoje! E, ndo é s6 aprender a ler e escrever e
a contar. Depois foram com as criancas de 5 anos que a gente chama de segundo periodo e
trabalhei também no primeiro periodo .

J4 em um outro projeto tinha uma conotacdo muito diferente porque o eixod o
trabalho era a cultura, me realizei fazendo aquele trabalho que me permitiu a possibilidade de
criar e fazer um trabalho mais interdisciplinarizado com a contribuicao de diferentes professores
e areas. Agora estou me afastando para o ano de 2003 para fazer o curso de mestrado e ja fiz
Especializacao em Didatica do Ensino Superior e Orientagdo Escolar.

Se vocé trabalha numa perspectiva construtivista supde-se que o aluno vai construir o
conhecimento a partir do interesse dele a partir do que ele ja trds de conhecimento.

Entdo numa sala de 25 alunos espaco apertado cheio de carteiras como é que vocé monta
grupo de interesse e atendimento sendo vocé sozinha? E ainda hoje eu questiono isso? Ainda hoje
vejo como um trabalho extremamente desgastante, sabe?

Assim como hoje tem criticas sobre o construtivismo ainda ndo é uma coisa que a gente
pode dizer tranqiiila que todo o mundo jé aceitou, domina, ja sabe o que significa e como € que
funciona.

Hoje o trabalho é bem diferente a gente valoriza muito mais o que o aluno sabe. E, parte
realmente do conhecimento dele para outros conhecimentos, valoriza a producao do aluno sabe
que o erro € uma questdo de tempo para virar acerto, € uma etapa, entdo, hoje € assim que
trabalhamos.

E, ainda hoje além da escola comprovar que funciona e os alunos saem mais criativos, dar
mais prazer, que amplia o conhecimento, que tem outras possibilidades para alfabetizar, a escola
ainda enfrenta criticas dos pais.

Os pais gostam da cartilha e se vocé€ pde uma cartilha do método sildbico na mao desses
meninos € a realizacdo do sonho dos pais, eles interpretam que seus filhos realmente estdo
aprendendo com o uso da cartilha, chegam até a reclamar e questionam a auséncia do uso da
cartilha e a gente chama para uma reunido e no ano seguinte eles ainda dizem; “mais um ano sem
cartilha?”

Acho a proposta construtivista linda , e acredito nela, hoje eu te falo que no momento eu
ndo tenho mais interesse em alfabetizar sabe por qué? Porque eu com tantos anos alfabetizando
eu acabei com a minha paciéncia de alfabetizar, embora eu seja considerada como boa
alfabetizadora como voc€ bem mencionou e, reconhecida pela comunidade, estou saindo da
alfabetizacdo neste ano de 2002. E, ndo pretendo retornar do curso de mestrado para sala de aula
de alfabetizacgdo.

N3ao que eu ndo conheca a teoria, hoje eu conhego até melhor que antes, mas hoje eu nao
tenho mais a paciéncia de deixar o aluno construir o conhecimento e dar um tempo para o aluno
construir, por exemplo hoje se um aluno chegar e perguntar-me como se escreve escravo, o
correto eu sei € devolver a pergunta, oferecer condi¢cdes propicias com suporte para que ele
mesmo seja sujeito do préprio conhecimento, questionar, dar a fonte para ele pesquisar.
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Eu faco o seguinte- escrevo no papel e digo € assim, entendeu ? Estou fazendo um erro
consciente, ndo quero fazer isto, eu sei que estou errada. Eu ndo dou mais conta de esperar o
menino construir esse conhecimento.

Vamos supor que va escrever escravo e ele ainda ndo € alfabético e escreve AO sei que
ele ndo escreveu certo porque ele esta em uma etapa que € normal escrever daquela forma.

Acho dificil esperar ele construir, dar esse tempo. Por isso, j& acho que eu ndo sou mais
boa alfabetizadora e ndo quero ser mais alfabetizadora. Antes eu tinha um sonho de mudar os
processos de avaliacdo pois, ndo aceitava que algumas criancas sem o devido rendimento,
aquém das camadas populares, ndo obtivesse €xito na escola. N6s viemos estudando a vida
inteira que a escola contribui para a permanéncia da classe dominante no poder esquivando as
demais classes do saber. E te falo que por muitas das vezes eu senti aqui contribuindo e sendo um
mero agente da exclusdo social e reafirmando a elite. De que forma isso acontece? Se eu pudesse
ndo colocaria os processos de avaliacdo, é dificil aceitar algumas criancas sem rendimento
esperado, aquém das camadas populares, ndo se sairem bem na escola.
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ENTREVISTA REALIZADA NO DIA 01 DE SETEMBRO DE 2002.

Meu nome € S. S. C. idade de 54 anos fiz agora em fevereiro, casada. Tenho dois filhos,
sou professora alfabetizadora hd 22 anos desde a década de 1980, E, atualmente sou professora
da rede municipal no CAIC- Laranjeiras. Nasci em Uberlandia MG, fui criada no estado de Goiéas
na cidade de Morrinhos onde iniciei o meu periodo escolar no jardim da infancia publico, que
tinha uniforme de jardineira vermelha com blusa branca e lencinho vermelho no pescoco. Alids
até hoje gosto da cor vermelha e branca devido ao meu uniforme que eu achava lindo.

Nao me lembro do nome da professora mas tinha um parque muito encantador e me sentia
feliz, parecia um sonho por eu ser de familia humilde, e como proporcionava grande alegria e
dava-me prazer risos € a0 mesmo tempo satisfacdo.E, tinha uma certa timidez. Lembro-me que a
professora contava a histéria do “Chapeuzinho Vermelho”, mas chegava a parte do lobo-mau, eu
acreditava que era verdade e morria de medo de ir embora sozinha e minha mae sempre pedia
alguém para me buscar.

E quando me lembrava do lanche, da lancheirinha pequena de plastico e gostava de
compartilhar o lanche com os colegas.

Os cadernos e os ldpis me encantavam, o manusear € o ldpis de cor me chamavam a
atencao, eu adorava desenhar o arco-iris e na hora de colorir que prazer! Na minha infancia ja nao
era como hoje que temos colagens e outros recursos. E o que mais chamava aten¢@o na escola era
o lapis de colorir. No jardim de infancia a minha mae me beijava e via os cadernos eu achava tao
bom. No jardim de infincia, nds brincdvamos de roda, casinha no tinel, eu amava ouvir o
barulho da gangorra. Embora eu j4 era timida, se alguém chegasse eu ja saia com medo de
apanhar

A minha mae foi quem tomou a iniciativa de me levar para a escola e dizia que queria
uma formatura. Ela era costureira e foi professora na juventude na fazenda onde estudou até a 4*
série. A sala da minha mae era multisseriada e segunda ela tinham alguns rapazes rebeldes e
alguns diziam que iriam se casar com ela os temiam. Isto foi em Coromandel. O meu pai fez a
4%série primdria e formou em mecanico e aos 18 anos de idade foi ser caminhoneiro
transportando 6leo diesel. Dai em diante foi transportador de animais vivos e logo depois carga
seca com viagens longas e via Rodovia Transamazodnica com grandes perigos. Meu pai foi um
desbravador desse imenso Brasil e minha méae largou a costura e foi viajar acompanhando o meu
pai e conhecendo o Brasil. Tenho memodria muito boa e ndo me esqueco dos presentes e roupas
que minha trazia das viagens. Ela trazia seda japonesa, trazendo varios presentes e eu ficava com
minha avé materna em sua residéncia.A minha avé s6 tinha a 1* série que estudou na fazenda e
sabia ler e escrever e era muito inteligente. Eu estudava sem ninguém me oprimir, fazia tarefas
quase sempre sem ajuda de ninguém.

Na 1* série tive uma tristeza muito grande na cidade de Morrinhos na E.E. Coronel Dom
Bosco, pois ndo queria ir mais na escola, a professora Rita oprimia os alunos com palavras,
gritos, batia na mesa e ainda era alcodlatra, bebidas camufladas na bolsa, o comportamento
mudava, eu sentia o cheiro , ela parecia que tinha um recalque, nio sei se era vilva, solteira era
uma mulher muito esquisita. Uma vez simulei, eu mesma mordi no meu brago e ficou roxo e
dizia que um menino me bateu.(Na verdade eu ndo queria que minha mae viajasse pois ela ndo
participava de mais nada da minha vida escolar ap6s o jardim). A real histéria era que ndo
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gostava daquela professora. E, depois passei a Ter medo, se alguém risse de mim eu ndo abria a
boca. Quando a minha méae disse que ia a escola eu disse-lhe que foi um aluno e nio queria que
ela fosse até 14, pois era mentira. Para mim foi um momento de chamar atencdo, todos tinham
medo da D. Rita e ninguém aprendia nada na escola. A professora dizia que ia bater na nossa
mao, mandava calar a boca, dizia como era a palmatdria para nos intimidar. E como meus ja
tinham apanhados de palmatéria eu ficava com muito medo..

Minha mae era enérgica, batia muito e mesmo sem motivo. Imagino que a minha mae
queria Ter sido uma outra pessoa e ndo foi nada justificava tal rigor comigo. Minha mae me
bateu quando lhe disse que eu mesma tinha mordido no brago. Ela ndo acreditou e disse que sabia
que a minha professora bebia e eu estava mentindo que era um menino € iria reclamar com a
direcdo e tirou-me da escola. Era tudo que eu queria.

Eu ndo queria que a professora sofresse dano algum e contava-lhe a verdade ela nao
acreditou. Enfim, sai desta escola e a professora continuou, pois todos sabiam da sua fama de
beber, inclusive dentro de sala de aula com um disfarce dentro da bolsa.

Na escola E.E. Alfredo Nasser encontrei umas professoras novas e 6timas, enérgicas e
amaveis, explicava muito bem com clareza. Ali pude perceber que eu era gente , pois conseguia
me expressa, pois ela pedia para alguém ler e ndo aceitava risadas para com os outros que
estavam lendo. Tomava tabuada todos os dias. Era linda com cabelo compridos. Eu acho que se
chamava Maria do Carmo e tinha uma sobrinha que se chamava Valéria e morava com o pai, pois
a mae tinha ido embora com outro homem. O pai de Valéria tinha uma padaria e azia piquenique
e ela era ditadora, embora eu era sempre a preferida e chegava a mim e dizia: -Trouxe isto ou
algo para vocé. Eu sentia que Valéria era carente hoje penso nisto.ela me comprava com lanche
tinha um recalque e dizia vou trazer um outro lanche amanha com guloseimas e eu ali quieta
aceitava. Quando ela queria que alguém ndo se sentasse em determinado lugar dizia ndo trazer
lanche para vocé e a crianca por interesse fazia o que ela queria e no outro dia realmente ela
trazia muito e muito lanche além de trazer dinheiro todos os dias para a escola.. Na sala de aula
brigava muito com sua tia ela me marcou muito, eu era sua ouvidora ouvia tudo suas
reclamacoes. Ela tinha uma bicicleta vermelha monareta e adordvamos andar de bicicleta.

E, disse ao meu pai que ao passar de ano eu gostaria de ganhar uma bicicleta e a ganhei
era vermelha que linda! No6s duas famos para a escola de bicicleta € no meio do caminho
passdvamos no armazém para comprar suspiro e doce sirio.

Lembro-me que na Semana da crianca a escola fazia uma atividade e nds levdvamos uma
fruta para salada de fruta, faziamos brincadeiras, corrida de saco com um ovo na colhe , morder a
maca e tudo valia prémios. E eu era uma crianca timida que ndo brigava e deixava os meninos
irem na frente para ndo brigar e sempre acabava perdendo a vez.fazia as pazes entre a0 meninas
bringuentas. Até hoje morro de medo de bola e na queimada quem saia queimada era eu, tenho
trauma de bola, parece que tenho um imi . E terrivel quando passo na rua a bola vem me acertar.
Estudei nesta escola até a 3% série.

Na 4%série fui estudar no Rotary que era mais préxima e diziam para minha mae que era
boa escola. La tinham uma professora moca solteira Astrid de Lara, estilo hippie, loira, fumava
aquilo para nés era de chamar atenc¢do e tinha um carro. Tudo que ela fazia nés queriamos imita-
la e sempre era vigiada. Eu encantada pela nova professora ficava olhando tudo que ela fazia.

Um dia no término da aula ela disse-me para ajudi-la limpar o armdrio, senti tdo
orgulhosa e ela iria jogar um turbilhdo de papéis fora. Pensei vou levar para mim. Entdo convidei
meus amigos para ajudar a levar o meu material para casa, pois sabia que todos eles estavam do
lado de fora esperando a professora sair da escola, tinhamos o hébito de vigia-1a.
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“A partir de hoje serei professora” disse-lhes. Ao retornar para minha casa sentia-me
como uma professora e brincava de dizer “me respeitem”.

Aos 12 anos era bem novinha e era enorme pela minha idade, alguns meninos queriam
namorar comigo e quando eu falava que queria ser professor ai € que os meninos ndo faltavam a
escola e dentro da escola eu brincava de ensinar a alguns alunos que ora aproximavam s6
querendo me namorar.Eu tinha aquela afeicao por provas e folhas e minha mae reforcava que era
muito importante ser normalista.

Naquele tempo e como se fosse médica hoje (quando mais ou menos).Voltando a escola
Rotary faziamos gincana e eu me sentia muito feliz, importante quando a professora me dava a
chance de entrosar e participar me apeguei muito a esta professora. Naquela época j4 assentava
na mesa, era inovadora, nao me lembro se ela era ou nio criticada. Ela apenas vivia felicidade cm
os alunos, era de familia importante na cidade. Todo mundo queria ser aluno dela, a presenteava
com bebilos.

A partir dali fui para o gindsio na E. E. Xavier de Almeida, tem 14 té hoje, foi uma
grande mudanca, com rigidas normas na escola, uso obrigatéria de saia preta com blusa branca,
sapato preto da marca exclusiva da, tinha que ser desta marca Vulcabras com meia branca até o
joelho. Nao tinha brincadeiras no corredor e todos queriam estudar ali escola de fama, tinha as
carterinhas que eram carimbadas “presenca ““ ou “falta” caso viesse esquecé-la ndo se entrava na
escola.

O esquecimento de algum material escolar levaria a adverténcia e a repeticdo seria
comunicada aos pais. Me lembro de todos os professores, mas o nome nao. Tinha a professora de
matematica me marcou, eu nao era boa e ela era muito brava eu nao tinha raiva dela, bonita era
vaidosa, cabelos longos, loiros e cacheados , usava saltos muito altos e muito elegante era esposa
de um farmacéutico da cidade. E, parecia ndo se aproximar dos alunos, porém sabia manejar
muito bem 4s aulas, explicava, passava os cédlculos bem organizados, era muito competente, mas
nao tinha bom relacionamento com os alunos.

Eu tinha medo dela, pois sabia que seria reprovada e se perguntasse algo ela dizia: “parece
que vocés sdao burros” e mesmo que ndo fosse comigo eu nao perguntava absolutamente mais
nada e o medo de apanhar em casa. Eu gostava da minha professora de Educacdo Fisica era
prazerosa sua aula e eu ndo tinha prazer em minha casa, minha mae estava viajando com meu pai
ou aflita com umas costuras que fazia de vez em quando. Eu tinha muito medo pois sé recebia
ndo. € ndo, 0 meu pai ndo batia, mas sé dava presentes e na idéia da minha mae educar era bater e
dizia estuda .. estuda, e eu tomei bomba por trés vezes e apanhei muito, ndo tinha o apoio em
casa. Entdo aula de Educacdo Fisica era boa com uma professora alegre e extrovertida.

Nunca aprendi matemadtica, s6 decorava para passar de ano e ndo consegui fazer calculo, a
mao suava e o coragdo disparava e o medo de errar era tanto que nao conseguia fazer e ndo fazia
mesmo nas provas. Como odeio fazer prova.

Tudo que tive de problemas na faz escolar, eu me lembro e tento corrigir, detesto
ameacas, ndo grito. Trago da crianca aquilo que ja ela mesmo j4 trouxe de casa e o que vejo de
errado vou corrigir. Entdo a crianca comeca a demonstrar o lado emotivo , € eu recomeco a
trabalhar com esta crianca. NGs ndo tivemos isso. Tive uma aluna que fazia tudo e na prova nao
fazia nada, até hoje na faculdade também € assim.

Da 57 série em diante a minha trajetdria foi avassaladora meus pais se mudaram e tive que
parar os estudos e tive que mudar de escola. Meus pais se preocupavam que eu tinha que passar
de ano, e ndo percebiam Que a constantes mudancas de Goiania, [tumbiara e outras num mesmo
ano me prejudicaram muito. Eu ndo sentia vontade de ser a 1* da sala e sim, crescer . O meu
caminho era mais lento do que das demais criangas. Quando eu pensava que iria apanhar eu
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esquecia tudo (choro...choro). assim ficamos mais ou menos uns 4 anos muda de uma cidade
para outra e sem estudar ou comeca aqui e ndo continua.

Aos 16 anos ja na 6* série e sempre dizendo que eu iria ser professora fui trabalhar com
auxiliar de escritorio em Morrinhos onde tinhamos residéncia fixa na Viagdo Paraina minha
funcdo era acertar o valor recolhido em dinheiro pelos cobradores das passagens e eu tinha
grande responsabilidade.

Eu tinha vontade de trabalhar e por necessidade minha tia que era proprietdria de um hotel
hospedava o chefe da viacdo sempre que ia a cidade. Ela disse-lhe que tinha uma sobrinha que
queria trabalhar e assim fiquei por 4 messes , pois tinha o curso de datilografia. eu gostava do
emprego € por motivo de mudanca ndo terminei a 6° série .Os meus tios ja residiam em
Uberlandia e o patrdo de meu pai também morava aqui em Uberlandia e viemos morar aqui .

Minha mae era rigida mas se preocupava com a minha formacao no sentido de ir a frente,
s6 que nao dava condicdes. Aos 17 anos me matriculei na E. E. Clarimundo Carneiro fiz a 6*
série noturno e pela primeira trabalhava o dia todo na fébrica textil Daiwa do Brasil. Que
consegui emprego através de conversas com vizinhos que disseram que 14 estava fazendo
inscrigdes e eu empolgada com aquilo tudo fui nesta empresa que era tdo longe retirada da
cidade e logo comecei a trabalhar das 5:00h as 14:00 h.

Terminei a 6* série e fiquei sem estudar. Conheci o meu marido e sai da Daiwa e casei-
me, tive uma filha e quando ela estava com 2 anos de idade resolvi estudar e a minha mente
sempre fui evoluida, mas nao tive preparo na infancia. E o meu pai sempre dizia que eu deveria
ser normalista. E conclui a 7* série na E.E. Paes Leme a noite e gestante na 8* série terminei o
ano. Quando conclui 0 ano meu esposo me deu montadinha uma escolinha, pois eu sempre falava
e eu mesma dei aula e contei com o apoio de uma grande amiga que tinha experi€éncia em um
hotelzinho famoso da cidade e ela tinha o curso de magistério e somos comadres .

O nome dela é Angela e ajudou—me a percorrer o Bairro Roosevelt fazendo propaganda e
a rebanhar alunos .Como a minha comadre era extremamente bem organizada a minha escola era
bem colorida era pequena mas tudo que uma escola grande tinha nds tinhamos como
mimeografo, piscina, parque infantil, livros e cadernos material a vontade.

O nome da escola era “Turma do Balao Magico” copiamos daquele programa infantil da
tv e nos muros tinha os desenhos dos personagens do programa e de certa forma a escola imitava
o cendrio do programa, isto fazia a criangas encantarem, tinha o uniforme xadrez vermelho com
camiseta branca imitando o meu amado uniforme vermelho da minha infancia.

A minha dedica¢do como professora foi cada dia tornando-se mais bem sucedida eu
mesma decorava com trabalhos manuais a escola e fazia o hordrio do lanche, com grande
incentivo eu organizava passeios ao Parque do Sdbia com Onibus e passeios de trenzinho pela
cidade e eu queria aparecer no bom sentido de ser realmente uma escola, todas as datas
comemorativas eram enfatizadas.

Como eu tinha varios modelos de atividades eu sentava com a Angela e planejavamos
tudo item-por item e quando ndo tinhamos certeza eu procurava as professoras do Estado e nesta
época tinha ja algumas poucas escola da prefeitura e eu espiava e coma minha experi€ncia eu
tentava combinar as atividades com meus alunos, olhava jogos e dentro das cartilhas por
incentivo das editoras que sempre nos deixavam material como amostra gritis € se nods
adotassemos o material tal editora seria a representante comercial e com esta titica ganhei muitos
livros e eu olhava um a um e copiava ou adaptava as atividades seria que eram mais ou menos
para uns cinquenta na escola que funcionava a tarde. A escola teve inicio em 1980 e foi até 1985.
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Conheci um representante o nome dele era Roque da Livraria RHJ que fazia doagdes
frequentes para a minha escola e com isso enchi os meus armdrios e adotei dele o livro Mundo
Migico do maternal ao pré.

Mas a Festa Junina era a mais empolgada com pecas teatrais e casamento e comidas
tipicas, no dia das maes poesia e era bem bolado com ensaio de criancas e nés alfabetizavdmos
durante os ensaios com cartazes e desenhos para os pais sentirem seguranca com a escola.

Na festa da formatura o traje era a rigor e becas .A escola atendia do maternal ao pré -
escolar com alfabetizagdo e isto na época estava virando moda alfabetizar no pré com criticas de
alguns pais , mas a maioria achava era bom alfabetizar os filhos deles e as criangas saiam lendo e
escrevendo e quando algum ficava para trds nds trabalhavdmos até cansar com este aluno com
jogos etc. No jardim era apenas atividades de incentivo a leitura

Em 1984 eu acho que era essa data mesmo ou era 84 ou 83 matriculei -me no Colégio
Inconfidéncia e fiz o curso normal, e ndo era facil pois j4 estava com a Segunda filha mas por
necessidade conclui o curso normal.

A unica professora que me marcou foi a Marilda professora de Didatica ela passava
manejo de sala de aula, postura de professora, ética e trabalhos com material e leitura de livros
para ver como o0s autores organizavam suas idéias, todos os alunos tinham que apresentar
trabalhos e tinha que dar aula para a propria turma e passar de carteira em carteira e isto ndo me
esqueci do magistério.

AH! Tive uma outra professora no normal que lecionava psicologia e tenho a pasta para
voce ver... aguarde aqui. Veja aqui € psicologia do desenvolvimento da crianca esta pasta tem
reportagens e explicacOes desde o nascimento das criangas até o casamento as fases e etapas do
ser humano , sabe porque eu guardo esta pasta pois foi a primeira vez que tirei nota total em
trabalho que fiz sozinha sem perguntar nada pra ninguém e a professora que era tdo amiga e
carismadtica elogiou tanto este trabalho..(choro ) e fiquei tao feliz que guardei para mim olha com
esta velha.

Essa professora se sentava 14 atrds e dizia vai dar sua aula Sonia e com muito medo e ela
dizia vocé preparou? E eu se lembrava das coisas horriveis da minha infancia e ficava paralizada
diante dela e ela sorria e dizia-me: - Vai!! Isto parece que desmanchou o bloqueio e eu mesmo
adulta trazia comigo a imagem daquelas professoras terriveis que tive .

Olha aqui nés estuddvamos a parte psicomotora e a motricidade veja as fotos de todas as
etapas isto foi tdo bom e terminei o curso normal. Quando tive o diploma na minha terminei com
uma ansiedade de trés meses em vé-lo na minha mao. Senti que era alguém e chorei ...(choro).
Tive orgulho e falava para todos que havia formado e os meus pais vieram de longe e aquilo era
tudo que almejadvamos.

Por motivo familiar e pessoal com a separagdo do meu marido vendemos a escola com
todo o material e eu chorei muito ...(choro).Vou pular essa parte da separacdo pois déi demais
falar sobre isso e me faz lembra a médgoa que foi vender aquela escola e mudei de Uberlandia e
fui atrds de meus pais no inicio do ano e voltei no meio ano com as minhas 2 filhas ndo deu certo
minha vida ja era outra com as minhas filhas e ndo queria ficar na casa dos meus pais.

Arrumei um emprego no escritério de uma grande concessiondria de carro novos de
grande porte detestava aquele emprego s e sO permaneci nele por dinheiro para sustentar minhas
filhas. Nao tinha nada a ver eu sempre digo que detesto matemadtica e fui somar as notas das
compras ou seja faturamento da firma e eu tinha que Ter muita atencdo para ndo errar nada e
vinham os fantasmas da escola na minha mente.. ndo pode errar.... Faca de novo...Quanto é
6x6...e eu dizia para minhas colegas que iria voltar a dar aulas e elas riam de mim diziam que eu
era doida de querer trabalhar com criancas € 0 nosso emprego era muito bom .. sempre famos
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bem arrumadas e maquiadas. Eu sofria calada ninguém entendia o porque. Aconteceu partes que
ndo vou falar neste emprego e parei de trabalhar

A minha filha cacgula estudava em uma escola que a diretor era minha amiga e sabia que ja
havia dado aula. Disse-me:- A tia Cecilia pediu para que fosse urgente a escola e respondi como
exatamente a minha mde — Que ndo queria saber de coisa errada na escola, pois sendo iria
apanhar. Como me arrependo de Ter dito isso. Ela replicou eu ndo fiz nada. Creio que vocé| vai
dar aula.

Quando 14 cheguei tive a grande surpresa e recebi o convite para dar aula naquela mesma
hora, voltei correndo em casa peguei todo material da pré- escola e fui dar aula novamente. Esta
diretora sempre me elogiava dizia que eu tinha “queda” para dar aula e ser professora . Dai em
diante nunca mais parei de dar aula fui do pré a 4°série eu me sentia segura devido a minha
experiéncia da escolinha que tive , porém levei um grande susto com as salas multisseriadas que
ninguém queria e empurrava para a novata e a falta de material. Enfim era outra realidade que eu
ndo estava costumada a trabalhar mas sabia que era a minha realidade da infancia de estudos na
periferia..

Diretora era irma da Delegada de Ensino era amédvel e ao mesmo tempo rigida eu nio
vacilava com ela de forma alguma pois tinha que trabalhar e naquele tempo no Estado quem
mandava e escolhia as professoras eram as diretoras e ela todo ano me deixava permanecer na
escola E. E. Tomés de Resende - Jardim Brasilia.

O susto foi enorme e fiz da seguinte maneira fui elaborando material de acordo com a
necessidade de cada um e material em forma de jogos para toda a turma com isso dava tempo de
trabalhar com aquele de maiores dificuldades sozinhos e dava atengdo individual e fazia um
ping-pong e pedia os alunos que apresentavam mais facilidades para me ajudarem e formavam
silabas exemplo BA+LA= BALA com meu préprio dinheiro que ndo era grande coisa mas
nunca pensei em abandonar meus alunos. De certa forma a experiéncia da escola foi o suporte.

O meu método era aquele que dava certo. As pessoas sempre me perguntam qual € o meu
método. Digo — Nao sei e olham meio esquisito e eu ndo sei mesmo. Eu me lembro do povo falar
de método tradicional e dizem que tem tantos outros que ndo conheco os nomes € ji ouvi dizer
muito do construtivismo e quando fui fazer um curso e vi que aquilo que a mulher estava falando
como se ela tivesse feito grande descoberta e eu ja fazia algumas daquelas coisas na minha sala
fui embora e ndo gosto de falar disso. Acho bobagem... .Entdo dizem que sou tradicional eu dou
aula assim com ba-be-bi-bo-bu e depois faco varios desenhos, recortes , colagem, musicas, mas
come¢o com B+A - BA .Sinto que cada um tem uma forma de aprender e quando ndo aprendem
mudo tudo faco jogos. Escolho outra silaba faco com o aluno. Sou eu quem adapto ao aluno.

N3ao gosto de estudar e ndo fiz o Curso de Pedagogia e em quero fazer pois sei que minhas
colegas sdo falsas com os alunos e ndo fazem nada diferente, bringam com os alunos e os
humilham, gritam e fazem com eles tudo aquilo que fizeram comigo na escola. Dai penso de que
serviu este curso que recebe diploma e coloca qualquer um para trabalhar mesmo sendo péssima
professora..

Quando vamos fazer alguma atividade reclamam da chatice, dos pais e ndo temos
companherismo e a fofoca rola solta € briga de professor com professor e nio se dedicam elas
querem € o seu dinheiro no final do més e todo mundo vé e faz de conta que ndo ve.

S6 estudei sério quando fui fazer um concurso para atuar no Municipio

E fiz um mini-curso pois sendo eu ndo passaria eu lia e estudei sozinha Emilia
Fererreiro e tentei entender seu pensamento no pouco que li fragmentado e ndo me interesso mais
por essas literatura desse pessoal e hoje eu penso que esta falas desse pessoal € “encher linguica”
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cadé eles aqui na nossa sala dando aula e leio as primeiras paginas e guardo o livro. Eu s6 gosto
de trabalhar com alunos de periféria e esta nao recebe atencao de jornais da familia.

Tem vezes que estou assistindo o Jornal Nacional e/ou Jornal Hoje e tenho raiva quando
passam aquelas reportagens imbecis de que o professor da USP comenta um assunto que ele ndo
participa da sala de aula e ndo sei mais onde disse que o aluno € violento por isso e isso, ai passa
a escola da periferia e quando passa a mocinha riquinha adolescente tem indisposicdo para
levantar cedo ou passeios maravilhosos e caros o quanto ajudam a crianca na escola ai vem e
passa uma escola linda, pintada, porteiro e segurancga, professoras explicando pesquisas que
servem para quem e para qué ? Ai confirma a minha descrenga de quem fala de educagdo nao faz
educagdo ou s6 ganha dinheiro com o nome da educacao.

Por outro lado tem uma coisa que gosto nas televisdes € dos programas do telecurso ou
alguns programas educativos que falam ou se passam como escola sempre me induz a uma nova
idéia a uma nova coisa que funciona na prética e gosto de palestras e semindrios pequenos
quando os temas sdo especificos e de professores da nossa cidade e colegas de trabalho. Nao
gosto de linguagem rabiscada e no ano passado fui em uma palestra na UFU que fui embora o
homem comecou a dizer de Educagdo e Marx e eu ndo entendi nada e s6 lembro desse nome
porque se eu tivesse um filho homem se chamaria Marx e no fim do evento peguei o certificado
exigido pela diretora para a liberacdo.

Que fala boba e eu pensei serd se que sou burra mas sei e sou capaz dou conta de ensinar
uma crianga ler e escreve e que bobagem ...Antigamente quando eu fazia curso no Estado era
algo rdpido e proveitoso e teve um sobre a Educagdo Infantil faz tanto tempo que achei tao bom.

EH! Avaliar o meu ser alfabetizadora € dificil de responder. Pois tem algo na escola que
ndo deveria existir e abomino € a tal avaliacio de qualquer forma e nds professores somos
pressionados por tanta gene que da palpite em avaliar os alunos e concordo que o aluno é
avaliado no seu dia a dia mas precisa de registrar isso? E fago apenas para cumprir obrigagdo mas
tenho uma preocupacgdo de nunca dizer-lhes que é uma avaliacdo e deixo meus alunos a vontade
.Como isto foi prejudicial em mim enquanto crianca aquele “sentar-se na cadeira, o tal ndo olha
de lado, guarda os objetos debaixo da carteira, se eu pegar algum aluno colando € zero na hora”
foi um saco. Quando eu vou dar avaliagcdo eu apenas digo-lhe que é um documento e todo mundo
J4 passou de ano mas tem que mostrar e fazer bonito para eles proprios.

Assim considero o que o aluno € capaz , nunca reprovei e minha inten¢do € fazer com que
eles crescam na hora da prova apenas cruz os bragos e digo-lhes fiquem a vontade.

Fui muito tachada em dia de prova quando crianga era como se fosse um batalhdo de
choque e com provas de concurso sinto dor nas costas. E , isto aprendemos desde crianga nas
escolas e causa problemas psicoldgicos “depressdao, diarréia , maos frias”. Enquanto eu for
professora aluno meu, ndo tem tensdo com prova, isto € horrivel e ndo ajuda em nada o aluno ou
qualquer situacdo da vida.

A minha mente foi trabalhada “Nao, ndo... ndo tive liberdade de expressao. Quando tinha
prova eu dava fortes dores de cabeca e diarréia. Eu dou como avaliagdo elaboracdo de cartazes,
textos e ao meu ver os alunos aprendem mais, faco maquete para ci€ncias, passeios para contar o
que viram do estudamos. Trabalho com hemeroteca que d4 um 6timo resultado e aprendi a fazer
assim a hemeroteca com alguns grupos de elaboracdo de questdes diversificadas. Ex. o texto e a
pergunta — animais marinhos. Af pergunto ao grupo A o que aprendeu com o grupo B. fica em
forma de brincadeira séria e aluno aprende mais e demonstra muito mais que qualquer prova.

Enquanto alfabetizadora eu sou muito realizada e gosto de trabalhar com criancas de 6 a 8
anos, ver o crescimento de cada uma. E muito satisfatorio, cada vez que alfabetizo eu me sinto
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uma vencedora cres¢o no meu interior e vejo crescer mais um degrau sinto que cumpri 0s meus
objetivos.

Mesmo que as criangas estejam lotadas em um espaco pequeno sinto a falta de um auxiliar
sabe? ndo para dar aula, mas trabalhar comigo no atendimento individual como monitoria e sim
para olhar as atividades enquanto estou aplicando um reforco ou vice-versa.

Ao professor é imposta uma grande quantidade de alunos e eu sinto que poderia trabalhar
melhor, ja peguei sala para alfabetizar com 35 alunos, isto ndo significa que a gente seja capaz
,mas sinto um grande desgaste fisico e emocional. O minimo que nossos governantes nos teria a
oferecer era material didatico bom e de modo suficiente e ja dei aula na primeira série até sem
giz .A falta de material didético deixa a desejar o que o professor pode oferecer de melhor.

Eu tenho magoa dessa burocracia e esse descaso conosco enquanto professores passei no
concurso da Prefeitura e nao fui efetivada é como um recalque e muita tristeza. E, por motivo da
municipalizacdo sai do Estado para o municipio como imposicdo e fiquei como contrato e estou
mais de 20 anos de magistério como contrato, s para nds professores € que existe isso. Duvido
de que essa situacao de abuso exista em outros paises .... sO Brasil .

Ja fiz um outro concurso na prefeitura passei nas provas comuns com bom indice no
gabarito quase fechei. Engracado que este concurso mesmo ndao querendo estudei comprei
apostila fiz um mini-curso desses exploradores e ponha isso no seu trabalho “quem fala de
educacgdo, ndo faz educagdo e ganha dinheiro” e fui reprovada na redacio eu tenho certeza que foi
porque contrariei em parte a fala de Paulo Freire na redacio e foi sem querer mas aproveitei o
papel e desabafei o quanto pode o que estava preso.

Esse pessoal de escola ndo gosta disso ndo, se vocé fala e faz do que jeito que eles querem
voce é 6tima ..é como ser amiga e fofoqueira para a diretora... tudo vocé consegue e ninguém
questiona nada, nem a propria direcao.

N3ao sei te falar se sou boa alfabetizadora, mas que me sinto bem ao ver meus alunos
atenderem a minha fala e responderem as minhas atividades. Eu com jogo de cintura, humildade
e domino o contetiido, sendo ninguém entende, € preciso manejar o conteido para entender e
como aborda-16 e eu estudo sozinha mas em livro de escola e cartilha e vou atrds de coisa
pratica. Eu é que me adapto ao aluno e ndo me preocupo em responder algo que sempre me
perguntam. Qual método vocé usa? Respondo.- Nao sei. Sou de ensinar brincando com alegria e
falo sério com os alunos mas com amor, praticidade, jogos e perguntas a sala, falas que
conduzem ao entusiasmo. Eu canto muito em sala de aula e ensino através de texto e musicas da
atualidade com criangcas maiores e musicas infantis para os menores pego a palavra bdsica e
prossigo toda a letra dai pra frente. Ex. para comecar com os menores canto a musica da
abelhinha e eles logo escrevem abelhinha.
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ENTREVISTA REALIZADA NO DIA 23 DE NOVEMBRO DE 2002

Meu nome € J. P., tenho 40 anos de idade, nasci na cidade de Uberlandia e sou professora
desde meus 18 anos na rede estadual. Bem tentarei lembrar um pouco da minha infancia que acho
que ndo tem coisas importantes. Mas vocé insiste em dizer que € para eu falar tudo da minha
vida.

Sou filha Unica de um casal que desde a minha infancia tem algo que sempre incomodou
as pessoas, meu pai, ja falecido era negro e a minha mae é branca. Os meus avds maternos vieram
trabalhar em uma fazenda perto de Itumbiara ou Ituiutaba ndo sei bem te dizer qual € a cidade. A
minha made como segunda filha do casal comecou a trabalhar com mais ou menos uns 6 ou 7
anos na lavoura e aprendeu a ler um pouco com as filhas de uma vizinha. Nesse lugar moravam
também uma familia de negros analfabetos que sempre faziam os servigcos mais pesados da
fazenda.

A minha mae conta que se apaixonou pelo meu pai que pertencia a esta familia de negros,
que mesmo naquele lugar de tanta miséria para os empregados, os negros tinham tratamento
inferior e sofriam preconceitos de todos os demais trabalhadores. Era assim, matavam os porcos
na fazenda e dividiam entre as familias. Porém meu pai s6 recebia os pés, rabo, orelha s6 o
resto. Mas quando era para limpar o chiqueiro e colocar lavagem para os porcos, ai sim ele era
lembrado.

A minha mae contou para minha vé que queria namorar um negro da fazenda e como era
um bom jovem e trabalhador meus avés ndo se opuseram. Mas, o dono da fazenda, meu pai o
chamava de dotor, deu um sermao na familia de meu pai e disse-lhes que negro ndo poderia se
casar com uma mulher branca , isto era “bobagem” deste “criolo burro”.

Caso ele insistisse no galanteo, meu pai seria expulso com toda sua familia e ndo levaria
nada da fazenda. Assim eles comecaram um namoro mais ou menos escondido, debaixo de
fofocas e risadas. E meu pai foi expulso da fazenda e, ndo pdde levar nem os bancos de madeira
que ele mesmo fizera., o dono da fazenda irritou-se muito com aquela histéria de namoro e
alegava que meu pai era um negro safado.

A familia dele veio para Uberlandia e aqui ficaram numa area com uma casinha de dois
comodos, hoje chama-se Bairro Patrimonio. Aqui ja moravam seus familiares e ja trabalhavam, o
local era praticamente habitado por negros que trabalhavam nas drea da redondezas, acho que era
frigorifico ou charqueada. O meu pai mandou noticias para minha mae, e ela sem contar o real
motivo, pois estava gravida de mim, e, convenceu sua familia a vir para a cidade e, tentar
melhorar a vida da familia. Ao chegar aqui encontrou meu pai e casaram-se na policia como se
dizia na época.

Minha mae tentou ensinar meu pai a ler e a escrever, o que nao foi facil segundo minha
mae meu ndo queria e ndo precisava disso, como ele falava, tudo errado. Tinha vergonha de
aprender a ler e escrever. E, nesse meio tempo ja aqui em Uberlandia quando meu estava
trabalhando como servente, depois passou a ser pedreiro e minha sempre tentando a ensinar-lhe
o pouco que sabia ler. Certa vez no seu local de trabalho ele errou na quantidade de material e a
dona da construcdo chamou-lhe de “ignorante, semi-analfabeto” nunca mais ele escreveu mais
nada e s6 pedia a minha mae. Mas, minha mae se impressionava com a facilidade com que meu
pai trabalhava como pedreiro e fazia o servico “bem feito de olho”. Meu pai sofreu muito na vida.
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Nasci aqui em Uberlandia em um ambiente de muita pobreza mais de muita alegria e
tenho boas recordacdes da minha familia em principalmente da familia de meu pai que a qual
tive mais contato. E, convivendo com o espanto dos outros ao saberem que sou filha de um
homem negro e mae branca. E, Segunda as pessoas “eu ndo tenho nada de negra, sou morena”.
Depois compramos um terreno dos primeiros loteamentos do Bairro Santa Monica e mudamos
para esse bairro distante de periferia cujo apelido era “Morro do pendura saia”.

Fui fazer pré-escolar no Centro Sao Jorge e o nome da minha primeira professora era
Alzira Correia Pacheco e lembro me que pedia a minha mde insistemente para estudar, tanto €
que ela me dava o papel de embrulhar pao e ensinou-me a escrever o meu nome Juliana, nunca
vou me esquecer disso. Como eu ndo podia entrar na escola normal e ainda ficou para o outro ano
pois meu aniversario € no més de Julho e ndo sei te explicar... parece que tinha uma data tal de
aniversario para completar 7 anos e entrar na escola como condi¢do para ingressar na 1* série. E
fui impedida de estudar devido a esta data.

Sendo assim, o remédio para eu dar sossego para minha made matriculou-me nesta escola
do pré e 14 fui estudar toda contente e ja sabia escrever meu nome e contar de 1 até 10. Acho que
eu tinha era seis anos de idade.

A professora ndo me lembro da fisionomia dela pois eu era muito nova mas sei que era
uma senhora, carinhosa comigo e com todas as criancas. Nao me lembro das atividades de sala
mas lembro do corredor uma drea para brincar e um lanche horrivel que eu nao comia de modo
algum, e do meu uniforme uma saia vermelha toda pregueada com alcas e as mesmas se
cruzavam nas costas € uma camisa branca com um bolsinho de um lado e usava meia branca.

Entrei para a 1* série em uma escola que eu a detestava, pois meus primos tinham ido
estudar em outra escola, fiquei s6 na escola da periferia e na minha sala tinha apenas uma
neguinha que s6 se assentava na ultima carteira da sala de aula. Quando se sentava em outro lugar
na frente, os meninos a xingavam e diziam senta para 14 sua neguinha e puxavam as suas trangas,
riam dela e ameacavam de bate-la no final da aula. O nome desta menina era Simone e quando
era uma outra crianca branca eles a deixavam e revezavam entre si nas primeiras carteiras. A
professora via aquilo e fazia de conta que nao via ou quando se manifestava era da seguinte
maneira Nao facam isso, nao.

Senti que a professora ndo gostava dessa menina, mas hoje vejo que era a condicdo dela
ser negra, ja a rotulava como alguém incapaz, submisso frente aos demais alunos. Ela sempre ia a
escola mal arrumada com roupas rasgadas e seus pais eram pessoas analfabetas o pai era
carroceiro e a mae lavadeira de roupa zombavam tanto dela chingando-a de burra que iria puxar
carroga. Isso me marcou muito, isso me provocava uma revolta com a professora em ndo
defender a Simone.

Aqui comecou a minha grande magoa de conviver com o preconceito da cor da pele e
ainda ver as pessoas sendo tratadas como inferiores e humilhadas por serem negras desde
pequenas em suas vida escolares, eu como sou bem morena de cabelo liso, apenas diziam que eu
parecia era india e duvidavam que meu pai era negro. Essa minha colega era tratada de um jeito
diferente pela professora. A professora que ndo me lembro o nome achava que a Simone nio iria
aprender a ler e a escrever e ndo pegava na mao dela como pegava na mao dos demais alunos,
sem excecdo. Dizia a professora “ela ndo tinha jeito” por isso ndo lhe dava confianga e a menina
ficava na ultima carteira com um rosto triste e calada durante toda a aula. Certa vez a professora
mandou chamar a mde da Simone para lhe dizer que a sua filha ndo aprendia e repetiria de ano e
a mae chorou na nossa frente.. Nunca me esqueci disso.

No geral a minha infancia foi legal, gente brincava de casinha debaixo de um pé de manga
na casa de minha tia, uma familia bastante numerosa para mim que era filha Unica. Minha tia
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tinha cinco filhos e “éramos seis” comigo tipo aquele livro da escola. Enfim, cresci admirando o
trabalho drduo de serem domésticas e “lavando e passando roupa para fora” com diz a minha tia.

Eu sempre morei na periferia da cidade e praticamente ndo passeava ou conhecia outras
regides. A nossa diversdo preferida era brincar de casinha, fazer comidinha, brincar e brigar com
os meninos. Sempre, com o restante do café usado faziamos nosso lanche da tarde e os meninos
riam sem parar € nunca tomavam o café feito por ndés meninas. SO depois de algum tempo
descobrimos que eles faziam xixi no p6 usado de café. Eu era extremamente magra peguei meu
primo que confessou o mal feito e bati nele com tanta raiva e até hoje ele jura que vai descontar o
couro que levou.

A convivéncia com os filhos da minhas tias e vizinhanga era meu restrito universo e
passear na casa do meu avo que era no centro da cidade onde tinha um quintal imenso com todas
as frutas que eu acreditava serem as unicas do mundo. Quando passo naquela rua sinto um mal
estar ao ver aquele imenso prédio de cimento e penso serd que estas criancas que ai moram sao
tao felizes como nds fomos? com a presenca tal intensa dos familiares que se reuniam para chorar
juntas a morte, a felicidade, fazer pamonhas o dia inteiro ou doces com tachas de folha ou cobre.

Existia com certa dose de magia ao falar desta casa lembrei que meu avo tinha um galo
que ndo gostava de meninos, isto €, de nds criangas “custosas” . Meu avo trancava o galo, quando
meu avo cochilava na cadeira nés abriamos o portdo para irritar o galo e correr dele. Meu avo
acordava com a bagunca pegava uma “correia” e sumia todo mundo, isso era muito bom e uns
cafam sobre os outros. Como meu avo ndo permitia que apanhdssemos as frutas do quintal verde,
nés combindvamos de ajudar os moleques da rua a roubarem as frutas do meu avéd e depois
dividiamos as frutas. Coisas de crian¢a. Vou retornar na minha magoa até ja estava me
esquecendo...

Antes de entrar na escola eu pensava que todo mundo era igual a minha familia que
tratava bem, brincava com os negros, pobres, meninos € meninas sem nenhum problema. A
medida que fui crescendo e frequentando outros locais juntas com minhas primas negras, eu
como tinha a made branca e ndo tenho cabelo crespo todos dizem que sou morena e ji me
chegaram a duvidar se realmente meu pai era um negro, dizem que eu nao tenho nada de negro e
se espantam, e ai percebo o quanto a nossa sociedade € hipdcrita.

Dai passei a perceber claramente o tratamento diferenciado que as pessoas tinham comigo
em relagdo as minhas primas que comegaram na escola e isto me magoou profundamente, isto é
algo que guardo para mim mesmo nunca toquei nesse assunto desta forma como estou lhe
contando.

Talvez foi o fato surpreendente também para mim ao ve-la, e ser entrevistada por uma
negra que esta fazendo doutorado (choro) e ser filha de um negro que carregou todas as formas de
preconceito racial, com meu pai sofreu... e por ser semi analfabeto (choro). Quando penso que me
encontro em melhores condi¢des sdcio-econdmicas de que as minhas primas negras eu choro de
ver o quanto elas sdo pessoas honestas e sujeitadas pelas barreiras sociais que ninguém quer ver
ou falar, ninguém quer ver as cercas que as impediram de alcancar um progresso profissional ou
financeiro. Porque eu te falo isso, a minha mée nunca se intimidou e nunca teve vergonha de falar
que seu marido era negro e dizia-me sempre “vocé ndo € diferente ¢ melhor que ninguém e é
filha de negro sim, lembre disso para o resto da sua vida”. Eu chegava até pensar que coisa chata
da mamae. S6 depois de algum tempo ja mais velha e convivendo em ambientes hoje mais
sofisticados em relacdo a minha infancia, com pessoas brancas entendo o que minha mae queria
dizer. (choro...choro).

Tudo naquela escola eu odiava, ndo via graga em nada, lugar feio, esquisito. Vou te contar
algo eu ndo gostava de estudar nas escolas do bairro e sonhava em estudar no centro em escolas
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de renome na cidade pois na época tinha aquele negécio de que o Museu, Bueno Brandao, José
Inécio escola tal que era boa e ensinava bem tinha alunos educados e mais ndo sei o que e, eu fui
decolando neste falso discurso. Interessante que eu assistia as professoras que atuavam na
periferia, na época era chamando de vilas, reclamarem de que aquilo n3o era escola e que
queriam trabalhar em escolas do centro da cidade com outros tipos de criancas. Eu imaginava
talvez essas criancas de que elas tanto dizem sdo mais inteligentes e eu queria ser uma delas. Eu
me lembro de que na 2* série ja tive uma professora D. Vilma boazinha com todas as criancas e
como estudava na E. E. Joaquim Saraiva onde fiquei até a 4° série. Em frente a escola tinha uns
pé de eucaliptos com um gramado imenso verdinho e eram 14 que aconteciam as aulas de fisica,
hoje n6s chamamos de Educacdo Fisica mas na época me lembro bem era a matéria de fisica em
nosso linguajar. E quanto a isso tem um fato engracado que aconteceu comigo na adolescéncia,
eu tinha um namorado com 15 anos de idade e sempre reclamava para ele que a disciplina de
Fisica era dificil no 1° colegial, E.E. Messias Pedreiro. Entdo ele me disse o seguinte: se eu ndao
queria que ele ou eu mesma conversasse com a professora para diminuir os exercicios que
estavam puxados pois eu era muito magrinha e fragil.

Depois da sua saida eu e a minha prima Aparecida riamos muito pois na idéia dele
estdvamos falando de Educacio fisica pois ele tinha apenas a 5 série.

No Messias tinha uma professora chata e besta a D. Sueli uma loira de cabelos curtinhos
nunca mais a vi mas, de vez em quando ndo sei porque tenho como se fosse a foto dela na minha
mente, tanto é que até hoje detesto a area de exatas, numeros por causa dessa professora e
segundo a minha filha que também foi aluna dela, essa professora atua ainda até hoje nesta
escola, e continua a ser odiada pelos alunos. Sou professora mas Deus me livre daquela mulher o
negdcio dela era reprovar e reprovar aluno. Todo mundo tinha medo dela, ela era sem educagao.
E se voc€ me perguntasse o contrdrio para uma pesquisa, o que € ser uma péssima professora, eu
diria como exemplo € a Sueli, sabe porque ela era assim desumana, pessoa ruim e amarga como
eu poderia te explicar ela dava aula dela e quem entendia tudo bem. E se alguém nao se saia bem,
isto ndo era motivo de preocupacgdo ou dela se aproximar para ver se alunos estava ou nao com
dificuldades. O mundo era ela e s6 dela Oh! Péssima professora.

Na 3* série me lembro da D. Vanilda mulher que gostava de brincar conosco
extremamente carinhosa e tinha o seu filho Wilsinho que ficava todo dia na janela olhando sua
mae dar aula, de vez em quando lhe perguntava alguma coisa mas nunca atrapalhou as aulas. Eu
achava tao bonito o amor e a forma como ela lhe tratava sempre o beijava e nds contava fatos da
sua familia eu para Ter falar a verdade ndo me lembro nada do conteddo de suas aulas. Mas
lembro-me de que sempre nos dizia que a gente ndo devia limpar os ouvidos com grampos de
cabelo e u tinha essa mania. Nao sei bem me parece que seu outro filho ndo ouvia de um lado ou
era esse Wilsinho, pois teve o ouvido machucado e quando pego um grampo de cabelo a vejo
com se fosse agora e parei com a mania na época de limpar os ouvidos com grampo. E, na 3*
série s6 me lembro da professora Mara que era uma professora loira e muito bonita, e filha da
diretora. Sou muito ligada em questio de familia, eu acho bonito, quando era pequena eu gostava
de visitar as minhas colegas de escolas com suas familias de curiosidade ali por perto mesmo
para ver como eram suas familias e primeiro dava um jeito de saber se tinham pai , mae. Achava
bom quando tinha o pai e a mae e os filhos fazendo barulho era tio lindo. Caso contrdrio eu ndo
voltava mais...coisa boba de crianca

E, falando de familia hoje, tenho algo, tdo meu que sempre admirei era um filme da Rede
Globo que passava todos os sdbados 4 tarde acho que eram os Waltsons. Uma familia que tinha o
pai e a mae familia simples e tdo amoroso eu ndo perdia um capitulo e todos os capitulos
terminavam assim com uma cena do lado de fora da casa a noite e finaliza com a voz de “boa
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noite, mamae, papai e John”. Naquela época eu dizia quando eu me casar todos os dias vou fazer
assim na minha casa. E, realmente faco imitando o filme e na minha infancia casa quando fui
fazer isso, a minha mae disse “filha vai dormir logo” e nem respondeu fiquei tdo desapontada.
Hoje ao deitar no meu quarto falo “boa noite* para cada uma das minhas filhas como no filme. E
as abencdo. Quando chego na sala de aula falo bem alto “boa tarde, criancada” e fico olhando
quem responde ou faz cara feia e sempre faco uma piadinha do menino sem educag¢do que ndo
respondia os cumprimentos para eles se tocarem e sabe que funciona.

Da 47 série ndo me lembro de nada s6 que 57 série eu fui estudar na E.E.Bueno Brandao,
o meu sonho, a escola no centro da cidade como as professoras sempre diziam que era boa escola
e no meio dos alunos tinha o seguinte slogan “Entra burro e sai ladrdo” entre a meninada que
competia slogans com outras escolas. E tive a professora Maria Ofélia de matemadtica na 5* e na
8" série mulher excelente sabia dar aulas e ainda tinha paciéncia com as criangas.

O que me marcou muito nesta escola foi a diferenca de onde eu tinha saido e para onde
eu me ingressara. Em uma outra escola bem maior cada matéria um professor no comeco fiquei
totalmente perdida, os colegas diferenciados pela classe sdcio-econdmica uns fam de carro todos
os dias. Como eu e minha familia poucas vezes {amos ao centro da cidade, raramente para ir ao
médico, fazer ou pagar contas achei aquilo maravilhoso estudar no centro da cidade, e ainda
caminhar todos os dias pelas avenidas asfaltadas com carros, de vez em quando minha mae me
dava o dinheiro para tomar Onibus eu ndo gastava nem um centavo € ao obter certa quantia
entrava em uma lanchonete para experimentar aquelas delicias que eu nunca tinha saboreado, ver
as vitrines das lojas e me lembro quando veio a Lojas Americanas para Uberlandia a badalacgao,
loja cheia de pessoas circulando e isto era por fim dos anos 70 sei la...foi a primeira loja da
cidade com escadas rolantes e eu nunca vira tal coisa antes, e fiquei impressionada e saia de casa
bem mais cedo s para subir e descer as escadas até dar horas de entrar na escola que estava
situada na Praga Tubal Vilela.

E namorava também escondido como todas as colegas na praca. No fundo, amava aquela
escola por ser um novo universo e as primas estudavam l4 também e eu me sentia em casa, com
pessoas diferentes daquilo que eu era e quando passo na porta da escola eu a vejo como algo meu.
Os bancos da praca parecem esconder o que contavdmos dos nossos namoricos secretos que de
ingénuo ndo tinham nada e a bagunca da minha turma, a Lavinia e a colega Téania amigas que
desapareceram.

Cera vez ao término do ano como a escola tinha as janelas para frente da praga os alunos
jogavam ovos com farinha nos pedestres e as reclamagdes eram gerais. A diretora da escola era
D. Cleusa ou Neusa que trazia a escola muito bem organizada e tratava a todos bem mas com
rigor, no antepentltimo dia de aula, a turma toda da oitava série riscou as paredes da sala com
seus nomes € mensagens, naquela época a escola s6 tinha o 1° grau. e eu peguei um l4pis de cera
vermelho subi em cima das carteiras e escrevi o meu nome na parede inteira com letras bem
largas.

E faltei no dia seguinte a aula A diretora entrou na sala com balde, sabdo e esponjas e fez
um a um limpar seu préprio nome e como eu faltara, os alunos sugeriram a diretora de que a
limpeza ficasse par quando eu retornasse. Porém, a diretora com muita raiva disse-lhes que
queria a sala limpa e ninguém sairia dali. Os colegas mordidos de raiva ficaram depois do
intervalo para limpar tudinho e noutro dia foi a maior reclamacao e risos de que eu tinha que
pagar uma prenda. O Tarcisio que hoje trabalha na Receita Federal quando foi buscar sua esposa
na Delegacia de Ensino em um curso me reconheceu e relembrou esses fato.

Outra professora de que lembro com muito carinho era a Nei de Portugués mulher rigida
mas com muita atenc¢do aos alunos e isto fez com que ela se tornasse uma professora diferente e
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fazia questdo de elogiar os avangos e queria que todos aprendessem da mesma forma e se
esforcava para isto. Ndo caminhava com a matéria enquanto ndo sentia que estidvamos
preparados, os seus testes eram freqiientes com valores pequenos e isto era diferente das demais
professoras que sempre nos ameagcavam com as chamadas provas bimestrais e estas eram
dificies, nds ndo tinhamos aquela ansia como nas demais matérias. O medo de tomar bomba ndo
existia era realmente um aprendizado. A Nei dizia que metade da nota da bimestral seria
acrescentada as demais provas realizadas em diversos momentos , somava a média das duas e
obtinhamos a nota final. Hoje entendo que ela burlava a rigidez da época de dar duas provas uma
comum e outra bimestral com valor maior. Ela fazia um processo de avaliacdo diferente dos
demais professores , distribuindo pouco a a nota e o melhor todos aprendia e tinha a visao de cada
aluno com o passar do tempo e alcancava bons resultados nas provas. O que sei de portugués,
aprendi na 8 série com esta professora. A gente estuda no Brasil a lingua materna a vida inteira
e fala tudo errado e ndo sabe nada.

N6s faziamos prova bimestrais aquela coisa boba e alguma pessoas ficaram no ultimo
bimestre precisando de um ponto para ndo tomar bomba. Embora a escola no geral tratava a todos
de um modo geral mas, o preconceito racial aconteceu novamente minha prima precisava de um
ponto para passar de ano. E, o nome dela saiu na lista daqueles que tomavam bomba direto, e ela
era aluna na sala ao lado da minha. A professora saiu da sala dela vi o nome da minha prima e
entrou na minha sala, e a menina mais rica da sala ndo tinha os pontos para passar de ano e
chorou e, ela era um menina muito linda e meiga, até loira de olhos meio azuis. E, eu como
assentava na carteira da frente vi a professora dando dois pontos para ela ficar de recuperacao,
aquilo me despertou o repudio pela sua falsidade enquanto professora e ser humano.

Quando chegou a vez da minha prima ela noticiou-lhe que ficou com bomba por um
ponto. A professora saiu tranquila e eu também indignada pois tinha acabado de ver ela
favorecer os demais alunos e, porque ndo a minha prima Aparecida que na época ja trabalhava
de baba para ajudar em casa enquanto que ninguém mais trabalhava na sala e ela era tdo
esforcada quantos os demais e sé ela tomara bomba. Aquilo me doeu muito e pensei € porque
ela € negra. O racismo todos dizem que ndo existe no Brasil mas basta voc€ sentar-se num banco
de escola e ver como os professores sdo mais rigorosos e ou indiferentes com alunos negros eu
vivenciei isto por vdrias vezes € me doia muito. Os professores se ndo podiam atrapalhar, digo
dificultar ou manipular algo para dizer que os negros t€m dificuldades enquanto que ajudam em
situagdes semelhantes os alunos brancos.

Chequei em casa contei aquilo para minha mae e para o meu pai e fomos até a casa da
minha tia para contar o que realmente ocorreu. A minha tia no outro dia chegou na professora e
perguntou-lhe o que tinha ocorrido que a Cida tomara bomba s aquela professora. Entdo a
professora sem saber de nada e toda cheia de roupante disse que a mesma ndo estudou como os
demais, e € s6 isso, eu nao posso fazer nada.

A minha tia disse na frente dela como a senhora € professora e mente mau e contou sobre
as demais alunas que ganhara pontos e passou de ano. A mulher gaguejou, gaguejou... tanto ficou
vermelha e eu queria rir, mas ndo podia. Dizia que ela que era a professora e aplicou as provas.
Portanto, as notas da Aparecida ndo foram boas. A minha tia brigou com a professora que fez de
conta que ndo era com ela e tentou substimar a Cida “ela ndo era boa aluna como as demais” e
minha tia replicou ainda mais dizendo que se ela ndo boa aluna entdo porque ela favoreceu os
outros e prejudicou apenas a filha dela que iria repetir o ano. E achei bom que minha tia disse-lhe
o seguinte “-Se a minha filha ndo € boa aluna é porque vocé também nao é boa professora que fez
seu papel direito e o que vocé fez por ela? Por que a senhora ajudou aquela aluna ou € porque ela
¢ negra? A diretora ndo esta na escola mas amanha eu voltarei para limpar essa histéria.” A
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professora s6 gaguejava e ndo conseguia dizer nada coerente dizendo que a alunos era de outra
situacdo diferente da Cida, situacdo diferente que ela nao podia fazer absolutamente nada que tal
atitude iria contra os seus principios.

No outro dia estava apenas o quadro de notas e minha prima aprovada.

Ao sairmos da escola encontramos com a professora que ao ver minha tia andou mais
depressa e de cabeca baixa fingiu que n@o a viu e continuou a caminhar. Minha tia fez questdao de
cumprimentd-la ela ainda gaguejava tentou responder algo que nem entendemos. Professora
hipdcrita ainda dizia que tinha principios os quais eu ndo sei? Quando as pessoas t€ém realmente
principios elas ndo o dizem apenas o executam em qualquer situacdo e ndo fogem de si mesma
querem esquivar-se também de sua culpa. Hoje sou professora e percebo que todo professor se
acha bom e quer demonstrar o que nao €, e alega a culpa do fracasso de estudos exclusivamente
ao aluno e quando o aluno é mais lento ou d4 trabalho para acompanhar, corrigir ele cai fora, ndao
€? E a parcela de culpa dele onde fica? Isto € mais comum do que imaginamos e ninguém gosta
de falar disso, pois a maioria € assim. Querem alcancar o sucesso no outro, agora fazer sucesso
com o outro, trabalhar com o aluno que significa correr mais estudar mais, fazer atividades com
alunos dificieis ninguém quer. Nao é?

Isto ndo significa ser professora, neste ano trabalho com a primeira série e quando vejo
minhas colegas elogiando demais um aluno fico desconfiada, sabe por qué ? Porque sei que esta
professora trabalha pouco e aluno faz tudo sozinho ou trds de casa prontinho com ajuda de outros,
bonitinho ou € riquinho de boa aparéncia, ou seja € aquela crianga que esta dentro do modelo ja
sabe de ponta a ponta ler e escrever tudo certo ndo questiona, aceita e faz tudo que chamamos de
certinho ndo troca letras de s por z, fala bem vai limpinha para a escola como se a escola fosse s6
desses alunos. Af sim, sdao os alunos excelentes tiram a melhor nota em todas as atividades.
Penso dessa forma, pois a vida me demonstrou o quanto as pessoas que mais necessitam de
auxilio na escola sdo as mais prejudicadas pelos professores cacadores de culpados ao fracasso
escolar.

J4 sou o contrario quando um aluno demora ou nio consegue acompanhar aquilo me
preocupa muito Parecem que os professores acreditam que os alunos que apresentam maiores
dificuldades para aprenderem a ler e a escrever quando conseguem soletrar. Eles simplesmente
os abandonam pois a sala toda ja I€ e escreve bem e ja os ouvir dizer “o nivel que o aluno X ja
conseguiu ja esta bom para que quer tentd-lo fazer ir adiante, esta bom demais para ele”.
Professor gosta é de aluno que ndo dd4 nenhum tipo de trabalho para ele, chega com os cadernos
organizados e bem encapados, bonitinho e organizado e por fim aquele que acompanha o ritmo
da sala. Isso me preocupa muito, pois bem sei que a realidade desse aluno ndo condiz com aquilo
que a escola deseja enquadrar as criangas. A gente convive com pessoas de gordas e feias,
brancas e negras, pobre e ricas. Mas apenas na hora de beneficiar alguém é que vem com este
discurso para humilhar as criangas.

Logo em seguida fui estudar na E.E. Messias Pedreiro que de certa forma era uma escola
publica mas que a maioria de alunos pertencia a classe média e tinha fama na cidade de preparar
para o vestibular. Tinha uma excelente diretora, seu nome era Olga, mulher enérgica mas educada
com os alunos e quando tinha que falar ou chamar atencdo de qualquer aluno ou até mesmo os
pais. Admirava a conduta da Olga como profissional e mulher organizava até o transito na porta
da escola como a maioria dos alunos iam de carro na saida era aquele tumulto e dizia assim Sr.
Pai se todo mundo querer parar s6 na portinha da escola, como um rei, como fica ? Ela
funcionava como guarda de transito e os pais foram se organizando.

Me lembro de quando frequentava o 1° ano colegial tinha um aluna que ficava sentada
para baixo da escola com um namorado matando aula ela com toda educacao, disse-lhes que na
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vida tinha tempo para namorar e estudar também e ali era tempo e hora de estudar e que ndo
contaria nada aos pais caso eles se comportassem. Porém, caso fosse necessario iria mandar
chamar a mae da moca e isto ela ndo queria fazer , pois entendia que jovens tinham que namorar,
mas ali ndo era 0 momento e, ela ficou até amiga do casal. Vocé sabe que aprendi muito com a
postura daquela diretora que demonstrava amor por aquela escola, alunos e professores tratavam
desde o aluno mais humilde ao mais rico da mesma forma.

Certa vez um aluno muito rico da minha sala foi impedido de assistir 4s aulas pois na
escola era proibido entrar sem camiseta da escola. O aluno tinha vérias camisetas, segundo ele,
estava indo sem uniforme porque havia uma semana que a empregada da sua casa estava ausente
por motivo de doenga. No outro dia a mae tipo madame foi reclamar gritando com Olga sobre o
impedimento da entrada do filho na escola. E isso gostei demais ela num tom bem baixo disse
qual é o problema? Se ndo tem empregada para lavar a roupa, vocé e seu filho gracas a Deus tem
maos para lavar uma camiseta ndo € mesmo? A mulher tdo sem gracga foi saindo mas a Olga nao
deixou o filho dela entrar na escola.

Talvez isso seja considerado uma coisa boba mas eu admirava aquela mulher em tudo a
sua simplicidade, participacdo em todas as reunides com os pais e dedicacdo a escola e até me
inspiro e de vez em quando ndo sei porque lembro dela do nada de uma pessoa humilde, justa e
honesta e permaneceu na dire¢cdo até quando meu primeiro filho saiu do ensino médio.

E tem algo de muito ruim que jamais me esquecerei da prof. Sueli de Fisica que a
detestava como professora e quase tomei bomba com aquela doida mulher brava todo mundo
tinha medo dela e ela sabia disso e parece que achava até bom. Quando chegava a época das
provas bimestrais o dia do terror era o dia da prova da Sueli em que quase ninguém sabia ou
aprendeu nada e com isso passei a odiar aquela matéria e a professora também , ndo conseguia
entender nada e tinha boas notas com outros professores e tudo mas com ela tudo era ruim... as
suas aulas era um tdo de um livro da Beatriz se ndo me engano ela sabia o livro de cor e salteado
e sO falava e falava era sem educacao Oh ! mulher chata.

Para piorar fiquei de recuperagdo pela primeira vez na minha vida e chorei tanto e estudei
tanto e consegui passar gracas a ajuda de um aluno que se chamava Silvio que estudou item por
item de todo o contetido comigo. Af sabe o que fiz a partir dai fui fazer magistério s6 porque as
minhas amigas me disseram que ndo tinha a tal fisica e foram estudar no Colégio Inconfidéncia
e eu sem saber direito do que realmente era o curso fui fazer e achei bom o curso.

No magistério tinha uma professora de Didética eu acho, nio tenho certeza mas o nome
dela era Edir mulher bacana dava umas aulas legais e parecia um conto com magia mas eu nao
dava a devida aten¢do aquele curso e quantas vezes cheguei a dormir na sala de aula de tanto
cansago pois nesta mesma época arrumei um emprego em uma casa de chd como garconete e
andava o dia todo de um lado para outro. Mas, tenho boas recorda¢des da Maria das Gragas, uma
amiga que me auxiliava em todas as tarefas de trabalhos que eram exagerados e ela ja era
professora de uma escolinha particular.

Eu devo muito a esta amiga minha que nunca mais a vi como ela era casada e com mais
1dade acho que ela percebeu que dali sairia a minha oportunidade de profissao. Por quantas vezes
ela levava até o jantar para mim e fazia todas as tarefas em grupo e dizia-me € assim leia isso
faca tal material e eu desanimada passei a gostar do curso no final. Principalmente a parte de
confeccionar material e essa amiga minha ela tinha umas idéia boas, e jeito para trabalhar com
criangas.

Ao terminar o magistério ela arrumou aula como contrato de substituicio em uma escola
do estado, eu me senti tdo importante, a Unica coisa, era que eu nao sabia dar aula. E, pensava
com farei? Fui atrds da minha amiga” a salvacdo” que me passava dia- a dia como fazer e o que
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fazer em sala de aula. E, tem um fato muito engracado que aconteceu comigo nos primeiros dia
de aula quando lecionei para a 2% série, em que comecel a passar a licdo no quadro. Ao terminar
o texto um aluno me perguntou assim “tia , porque vocé estd escrevendo assim? tudo parecendo
uma montanha?” e a criangada riu tanto.

Fiquei tdo sem graga e olhei para o quadro a escrita estava toda desalinhada tipo vai-vem.
De cara os meninos perceberam que eu ndo era como as demais professoras deles. Quando aluno
fazia bagun¢a eu ndo tinha dominio da sala, me dava uma vontade de chorar e chorei e ndo
aguentel e as demais professoras iam perguntar-me que barulho era aquele na minha turma.
Moral da histéria quase perdi o emprego, a minha sorte foi que as professoras ora me ajudavam
ora zombavam de mim e aconteceu que uma vez perguntei na sala dos professores “quantas horas
sd0” e Telma criticou ““ € assim que vocé vai ensinar para os alunos? O correto é “que horas” e o
grupo de professores fizeram chacota na minha cara, quando me viam sempre um contava uma
piada de erro de portugués. E chorei escondido, ndo por mim mesmo, mas porque lembrei do meu
pai que falecera naquele ano e tinha tanto orgulho de dizer que eu era professora, para ele como
analfabeto isso era motivo de vitoria pessoal. Hoje na minha sala de aula ao ver um aluno
pronunciar erros gritantes, tento de uma sutil lhe mostrar a maneira correta da palavra, de que
forma? Fiz teatro com falas de personagens que queriam vencer na vida, que tinham sonhos e
questionei a cada um qual era seu sonho e a partir dai montei o teatrinho onde focalizei cada
aluno.

Na sala de aula eu era tdo desajeitada que me perdia na sala, ai os alunos faziam bagunca
ainda mais. Mal conseguia discutir a matéria, e ficava a todo momento cuidando da disciplina e a
aula ndo rendia nada. Isso foi em 1984. Rezei para o ano terminar logo.

Ja no outro ano fiquei mais segura e preparei para as aulas bastante material com jogos de
domind, aqueles desenhos de caixinha das gelatinas, verifiquei livros e cartilhas e o que traziam
de sugestdes. Comecei a ir atrds de novidades e coisas diferentes que chamavam atencdo das
criancas. Comecei a prepara material e conversar mais com as outras professoras a perguntar de
como trabalhar em sala de aula. E ai me arrependi de ndo ter dado mais valor ao curso que nao
era tdo ruim assim, fazia os trabalhos de qualquer jeito embora o estigio eu executei todas as
tarefas porque na sala que fiquei era de uma amiga da mae e ela ndo dava brecha e dei aula , fiz
material e trabalhei tanto. Mas a sua presenca era constante. Diferente de quando fiquei com a
turma sozinha pela primeira vez, e por isso te falo e, ndo tenho vergonha sentia vontade de chorar
e chorei em sala de aula no inicio de carreira, quando aqueles alunas faziam bagunca.

Por um lado, esforcei-me em aplicar na minha sala de aula misicas na época estava
ficando no auge do sucesso com atividades de dindmicas e brincadeiras e a meninada se envolvia
e gostava e nao me dava nem um pouco de trabalho, e levava criangas para o patio para ter aula
de portugués, matematica, permaneci nesta escola até mais ou menos 1987 com a ajuda das
colegas melhorei muito as aulas

No ano seguinte fui trabalhar em uma escola da periferia também e logo no inicio do ano
letivo, ja arrumei confusdo feia na escola, fui até para a diretoria igualzinho aluna indisciplinada.
Fiquei com tanta raiva da minha supervisora e das faxineiras da escola. Pois escola em geral € um
saco mesmo, cheio de normas bobas, e é assim, acabava o recreio as faxineiras lavavam o pétio e
ndo permitiam o transito de criancas. Eu avisava com antecedéncia que mesmo apds a limpeza,
iria utilizar o local que era mais fresquinho que a sala de aula com as criangas, e ndo sujaria, caso
fosse necessdrio me encarregaria da limpeza, ensinaria e conversaria como preservar o local
limpo. A cantineira veio da porta dizendo “esses alunos parecem porcos, ndo é para usar estd
limpinho” aquilo me irritou tanto e sem ver retruquei no mesmo nivel e ela ndo gostou, reclamou
de mim para a direcdo de que eu, a professora novata, ndo seguia as normas da escola. Ela
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alegava “local esta limpo e para ficar limpo, aula professora faz na sala de aula e além do mais
todo mundo trabalhava em sala de aula, e s6 que eu queria sair da sala para ndo dar aula para as
criancas ficarem dando risadas.” O pior foi que a supervisora da escola concordou com a
cantineira. E, passei a evitar a supervisora e comecei a trabalhar sozinha como todas as demais
cada uma na sua sala de aula, ndo parecia escola e sim mais um quartel.

Dai, em diante eu mudei muito minha postura de como dar aula e passei a sair fora da
escola, a ir ao Parque do Sabid, ir na Universidade Federal de Uberlandia para eles saberem o que
era uma universidade e levava os alunos para praca sem ajuda de ninguém, fazia festas, nado
chamava ninguém para alunos. E mesmo assim, a supervisora que ndo me ajudava em nada
queria ver todo o meu material de trabalho para dar visto, isso era ridiculo e escondia o material
e ela passou a dizer na dire¢do que eu ndo estava dando aula direito, que estava preocupada com
os meus alunos, se eles realmente estavam aprendendo a ler e a escrever. Percebi aos poucos que
aquilo sim, era o cotidiano da escola, tolhia a cada momento de liberdade e criatividade das
criangas, e depois que aluno seja 6timo em sala de aula, se bem que o conceito de 6timo para as
professoras € como eu ja te falei € o aluno que nao da trabalho e faz tudo mais copiado da
professora, é a xerox. Nao paro de dar aulas porque eu faco ao contrdrio com os meus alunos
gosto de alegria e nés professoras do estado perdemos muito do nosso espago para a prefeitura e
eu trabalho naquela escola que estou hoje, ndo por opcdo, mas porque restam poucas escolas de
1*a 4%série do estado, depois da municipalizagdo.

O meu sonho era ter uma escola s6 para mim e colocar para os alunos carentes os seus
direitos, bons professores com aula tipo de escola particular com recursos didaticos a vontade e
atualizados, ouvir o aluno, ter apoio pedagdgico, assisténcia médica. Quantas vezes vejo um
aluno dizer que faltou de aula pois estava na Medicina e ficou o dia todo para consultar ou teve
que acompanhar membros da familia doentes.

A verdade é que alguns professores ganham € muito bem pela md vontade com que
trabalham e nao ajudam esses alunos, os que mais precisam.

Nao gosto das supervisoras, que na verdade ganham muito mais que eu e ndo me ajudam,
tudo que véem de errado falam na direcdo A propria escola nao quer aluno “problematico” ela faz
como as empresas, mandam embora. A diferenca € que nas empresas s6 os bons funciondrios
ficam e na escola os bons e ruins funciondrios que sao os professores ficam todos juntos. Nao é
verdade ?

Eu ndo acho que ndo sou boa alfabetizadora, pois s6 aprendi realmente a dar aulas
chorando por inseguranca e medo em sala de aula com alunos indisciplinados, errando muito e
acertando muito também, sendo criticada por colegas, brincando contra supervisoras. Na minha
visdo a escola para a maioria de meus alunos € a tnica oportunidade de socializacdo que lhe dara
uma vida melhor uma possibilidade de emprego, recuperar a auto-estima e desviar das ilusdes do
mundo do crime e da violéncia que sdo atrativos para as criangas da periferia, pois ninguém
oferece algo melhor. Quando vejo na escola colocando aluno de castigo, perseguicdo a aluno
indisciplinado que as demais colegas e professores o rejeitam. O aluno toma 6dio da escola e quer
depreda-la, € uma resposta a nossa falta de postura e falta de exemplo da sociedade e do
professor. Penso para que escola? Para que professores? e ndo v€ nossa luta na sala, pois € luta,
porque vocé€ nunca sabe como serd o seu dia, ndo tem controle, ndo tem regras prescritas, a cada
dia surge algo novo de bom ou ruim na sala de aula. Estou com um problema tdo sério na minha
turma da primeira série em que estudam dois irm3os que ha uma semana nao dizem um piu na
escola. Sua casa foi invadida pela policia de madrugada arrebentou as portas porque o pai é
traficante e a mae também. As criancas estdo com os avOs que ji foram na escola para perguntar
se alguém maltratou as criangas, veja que falta de percepc¢do da realidade. E, ndés da escola
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dissemos que deveria ter sido algo fora da escola e seria bom pedir ajuda para as criangas. Eles
simplesmente disseram que ndo nada relativo aos pais, pois sempre o pai era preso. Entao te falo,
sou boa alfabetizadora com esta escola que esta ai, como?

O que eu fago nas escolas mais do que dar aulas, é defender alunos carentes e que nao
aprendem a ler e a escrever, € isSO me preocupa, enquanto existem professores que nao se
importam, dizem que a vida € assim mesmo. Alguém tem que ficar para trds, mas, ndo comigo. O
professor precisaria ter um cédigo de tarefas e direitos pois tem gente que nao trabalha. E acha
que escrever nome e 1€ na escola ji e” o bastante.

Nao quero continuar a estudar, porque quando era mais nova o meu sonho era passar no
vestibular para o curso de pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, prestei duas vezes e
ndo consegui entrar, agora eu ndo tenho mais vontade e tenho amigas que fazem o curso de
pedagogia em faculdades particulares. Mas acho um abuso, eu ganhar tdo pouco e j4 privei a
minha familia de tanta coisa e ainda Ter quer pagar uma faculdade para obter um diploma, com
um governo que ndo olha para o interior das escolas e de quem nela esta.
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