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RESUMO

Este trabalho investiga o procedimento da mensuragcao da ocorréncia da evasao no
ensino superior a partir de trés componentes fundamentais necessarios para esta
finalidade: o conceito sobre o evento e sobre a propriedade que serd mensurada, 0s
dados e o caélculo utilizados. O objetivo foi identificar e analisar como os
componentes do procedimento de mensuragcdo da ocorréncia da evasao no ensino
superior podem interferir nos resultados desta mensuracdo. Direcionados pelos
pressupostos metodoldgicos de pesquisa bibliografica, publicacbes nacionais sobre
a evasao escolar no ensino superior, as quais contém a mensuragdo como assunto
de destaque e com tratamento analitico que possibilitavam identificar vantagens e/ou
limites de diferentes percursos para a mensuracao da ocorréncia da evasao, foram
selecionados e analisados a partir destes trés componentes basicos. Como
resultado deste trabalho, foi possivel identificar diferentes caminhos que envolvem
decisbes ou escolhas em funcdo do objetivo de pesquisa e das circunstancias
deparadas por quem estd a mensurar. Os percursos possiveis para a mensuragao
da ocorréncia da evasao interferem nos resultados deste procedimento, nos indices

obtidos e nos seus significados.

Palavras chave: Evasao universitaria, Ensino superior, Mensuragao.



ABSTRACT

This work investigates the procedure of measurement of dropout occurence in higher
education from three fundamental components required for this purpose: the concept
of the event and the property to be measured, the data and the calculation used. The
goal was to identify and analyze how the components of the procedure of
measurement of dropout occurence in higher education may interfere with the results
of this measurement. For this and directed by methodological assumptions of
literature, papers about school dropout, that contains the measurement as an
outstanding issue and presenting analytic treatment in order to identify advantages
and/or limits of different paths to measure the occurrence of dropout, were selected
and analyzed from these three basic components. It was possible to identify
pathways involving decisions or choices based on the research purpose and
circumstances encountered by those being measured. Possible ways for
measurement of dropout occurence impact the results of this procedure and their

meanings.

Key words: Drop out, Higher education, Measurement.
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APRESENTACAO

A evasao escolar, entendida de forma geral como a néo finalizagdo de um
percurso de formacgao iniciado, ocorre em todos os niveis do sistema educacional e
compbe parte dos debates e das reflexdes no ambito geral da educacdo. As
consequéncias da evasao, na maior parte das vezes, ndo sao positivas para os
estudantes evadidos, para as instituicdes de ensino e para a sociedade em que
estdo inseridos. Este € um fen6meno que demanda investimento de pesquisa por
parte das instituicoes e 6rgaos governamentais, e exige um maior conhecimento por
parte daqueles que devem se responsabilizar por intervengdes visando sua
diminuicdo.

Durante minha graduacéo, presenciei amigos e colegas deixarem o curso de
Estatistica por varios motivos: alguns, que vieram de outras cidades e passavam por
dificuldades financeiras; outros, por ndo se identificarem com o curso; e ainda outros
por dificuldade com as disciplinas, que, muitas vezes resultava em muitas
reprovacoes. Porém, nem todos sairam da Universidade. Varios destes colegas,
principalmente aqueles que optaram pela saida nos primeiros meses, foram para
outros cursos da propria Unicamp.

Ao iniciar o presente trabalho, recordagbes destas minhas vivéncias
académicas propiciaram iniumeros questionamentos pessoais sobre a evasdo de
estudantes: O que é a evasdo e como é definida? Quem sao estes estudantes?
Estudantes aprovados que nao compareceram, mesmo que em qualquer uma das
chamadas para matricula, sdo alunos evadidos, mesmo nao tendo iniciado o curso?
Estudantes que trancaram a matricula ou as transferéncias de cursos ou de
instituicdes de ensino sdo exemplos de evasao de estudantes?

Logo nas primeiras leituras realizadas, ficou evidente para mim que, nos
diversos trabalhos sobre o tema, ndo ha uma definicao Unica do termo evasao, como
também é possivel encontrar diferentes termos para este evento. Porém, mesmo
assim, em varios estudos sobre este assunto, busca-se encontrar as causas daquilo
que, uma vez denominado como evasao em termos conceituais, leva o aluno a
desistir, seja através de abandonos, trancamentos, cancelamentos ou transferéncias
(OLIVEIRA, CAVALCANTE e GONCALVES, 2012).
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Exemplos desta inconsisténcia conceitual sdao inUumeros, como o caso do
termo “abandono escolar” que, em algumas situacdes ou paises, a exemplo de
Portugal, € utilizado como sinénimo de evasao escolar e, em outras, apenas é uma
das modalidades de evasdo. O termo “desisténcia”, outro exemplo, pode ou néo ser
usado como um sindnimo de evasao: para alguns autores, a desisténcia € um dos
casos de evasao escolar, porém, ha quem defina a evasao como exclusivamente
relacionado a desisténcia por parte do estudante. Termos como graduacao,
retencdo, sucesso, fracasso, persisténcia, diplomacéo, entre outros também sao
motivos de discussao sobre seus significados, tanto em trabalhos nacionais quanto
em trabalhos estrangeiros, principalmente dos Estados Unidos da América. Outra
situagdo exemplo é a diferenciacdo entre os termos evasdo de curso, evasao de
instituicdo e evasdo de sistema do ensino superior que também causam
dificuldades: sua compreensao € importante, pelo fato de envolver evasdes de niveis
diferentes, em que a ocorréncia de evasao em um nivel mais restrito ndo implica
necessariamente a ocorréncia em um nivel mais amplo.

Assim, observa-se que o campo de estudo da evasdo envolve diferentes
termos, conceitos e definicbes, em relacdo aos quais seus pesquisadores nem
sempre estao de acordo. O entendimento claro do que vem a ser a evasao escolar
tem consequéncias importantes para diferentes aspectos do conhecimento e de
intervengéo sobre o fendbmeno, entre eles, a mensuragdo de sua ocorréncia. Para
Lehr, Johnson, Bremer, Cosio e Thompson (2004), o calculo da evasao varia de
acordo com a forma com que o conceito é definido. Quando a definicao de evasao e
a maneira pela qual € mensurada ndo sdo consistentes e claras, podem-se
apresentar erros de interpretacdo, impossibilidade de comparagcbes e, portanto,
gerar riscos de decisdes e encaminhamentos incorretos ou mesmo desnecessarios.

A mensuracdo da evasao é um procedimento que envolve nao apenas
aspectos conceituais, mas também a natureza e as formas de disponibilizacdo e
obtencdo dos dados e os diferentes procedimentos de afericdo. Por exemplo,
algumas formas de mensurar a ocorréncia da evasado sao realizadas sobre um
conjunto de dados agregados. Nestes casos estao disponibilizados apenas totais
como: 0 numero total de matriculas, o numero total de concluintes, o numero total de
ingressantes etc. Outra maneira de mensurar a evasao seria realizada por meio do
levantamento de informacodes individualizadas da vida académica do aluno, o que
permite seguir o percurso académico de cada um dos estudantes. Em ambos os
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casos, a mensuracao da ocorréncia da evasao poderia ser realizada por periodos —
evasdes anuais, bimestrais — ou por coorte, em que o interesse & entender o
comportamento de um grupo de estudantes que compartiiham um mesmo ambiente
durante um tempo especifico (turmas, geracodes etc).

Partindo do entendimento de que os resultados do procedimento de mensurar
podem variar em funcao de diferentes aspectos - entre eles: os objetivos que se tém
com a mensuragdo, 0 conceito assumido em relacdo ao fenbmeno estudado, a
natureza dos dados disponiveis, a operacdo matematica utilizada para o célculo -
este trabalho prop6s identificar e analisar como componentes presentes no
procedimento de mensuracao da evasao podem afetar os resultados obtidos.

Tendo em vista a natureza da proposta, o texto do presente estudo foi
estruturado da seguinte forma:

O capitulo Introducao apresenta uma breve descricdo de como a evasao €
estudada com foco principal nos estudos nacionais. E apresentado ali o panorama
nacional com taxas de evasdo no Brasil e em comparacdo com outros paises. E
explicitada a importancia destes estudos para o entendimento e desenvolvimento do
tema, apresentando as principais causas, fatores e condicbes associadas a evasao
e a importancia de seu entendimento como auxilio para a intervencado, bem como a
relevancia da mensuracdo para a explicacdo deste evento e para possiveis
intervencées. O capitulo Mensuracdo € dedicado a compreensdo deste
procedimento, sendo seu aprofundamento direcionado a identificacdo de
componentes e procedimentos envolvidos. No tépico seguinte, sdo descritos o
objetivo geral e os objetivos especificos do trabalho. O percurso metodolégico
adotado para atingir os objetivos propostos €& exposto no capitulo Decisdes
Metodoldgicas. Em seguida, sdo apresentadas as analises e a discussdao do material
selecionado, organizados nos subtépicos: Conceito e tipologias, Dados e Calculo. O
capitulo seguinte trata das consideracoes finais. E, por fim, finaliza-se o texto com as
referéncias bibliograficas utilizadas.
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INTRODUCAO

A evasao de estudantes é um assunto educacional complexo, que ocorre em
todos os tipos de instituicdes e afeta todo sistema educacional. No Brasil, a maioria
dos estudos ligados ao assunto esta voltada para a Educacao Basica, e poucos séo
os trabalhos realizados sobre o tema na Educagdo Superior (MOROSINI,
CASARTELLI, SILVA, SANTOS, SCHMITT e GESSINGER, 2011). No ensino
superior, a evasao de estudantes € um problema que atinge diversos paises e
também o Brasil (SILVA FILHO, MOTEJUNAS, HIPOLITO e LOBO, 2007). Apesar
de sua importancia, o estudo da evasao é um fenémeno envolto de dificuldades, a
comecar pela sua conceituacéo.

Para Palharini (2010), a evasdo é a saida definitiva do aluno do curso de
origem sem conclui-lo, sendo comumente consideradas as seguintes formas de
saida: o aluno ndo se matricula e abandona o curso; o aluno comunica sua
desisténcia oficialmente; o aluno transfere-se para outro curso da mesma instituicao;
o aluno é excluido por norma institucional; ou o aluno transfere-se para o mesmo
curso em outra instituicdo. Segundo este autor, diferentes formas de evasao estao
sujeitas as diversas formas de operacionalizacdo como, por exemplo, identificar a
partir de diferentes critérios um aluno evadido ou definir a quantidade de periodos
necessarios para caracterizar a evasao.

Segundo Ristoff (1995), evasdo corresponde ao abandono dos estudos
enquanto a migracdo de alunos de um curso para outro sem sair do sistema
educacional, trata-se de mobilidade. Nesta visdo, cabe indagar qual o nivel de
evasao que se esta falando quando se estuda este fendmeno. Trata-se da evaséao
de curso, da instituicdo ou do sistema de ensino superior? Outra diferenciacéo é
encontrada em Bueno (1993) que especifica evasao e exclusdo académica. Para
este autor, a evasao corresponde a uma postura ativa do aluno que decide sair por
sua propria responsabilidade, e exclusdo é um conceito que se refere a
responsabilidade da instituicado de ensino e de tudo que a cerca.

Silva Filho et al. (2007) explicam que a saida de estudantes que iniciam e
nao terminam seus cursos se constitui em desperdicios sociais, académicos e
econdmicos, tanto no setor publico — pois, nesse caso, recursos publicos investidos
nao geram o retorno esperado — quanto no setor privado, que é impactado pela
diminuicdo de fonte de receita. A evasédo gera ociosidade de recursos humanos,
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professores e funcionarios, de espaco fisico e equipamentos. Podemos acrescentar
ainda a estes pontos as consequéncias pessoais aos proprios estudantes, tais como
aspectos de natureza pessoal/familiar, académico/profissional e econémico.

A intensificagdo de estudos de evasao no ensino superior brasileiro ocorreu
especialmente a partir de 1996, apo6s a criagdo da Comissao Especial de Estudos
sobre Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras' (BARDAGI e HUTZ, 2009)
que se constituiu em um esforgco conjunto de diferentes instituicbes publicas de
ensino superior, € que se organizou com objetivo de identificar causas e propor
solugbes para a evasao (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996). A
instituicao dessa comissdo pela Secretaria da Educacao Superior (SESu) do
Ministério da Educacdo (MEC) foi resultado da inquietacdo demonstrada pelas
universidades publicas e pelo MEC em relacdo a evasdao no ensino superior
brasileiro. Foi um trabalho sistematizado que buscou construir uma metodologia
adequada e Unica para ser utilizada nas instituicées, tornando-se, assim, um marco
para o estudo nacional da evasdo no ensino superior, reunindo um conjunto
significativo de dados sobre o desempenho das universidades publicas brasileiras
quanto aos indices de diplomacéao, retencao e evasdo dos estudantes de seus
cursos de graduacdao (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996). Adachi
(2009) explica que este estudo se constituiu como um primeiro esforgco conjunto de
instituicbes de ensino superior com o intuito de realizar um levantamento e
descrever as causas da evasao de estudantes.

Antes do trabalho desta comissao ocorrer, as pesquisas realizadas sobre este
tema no pais se caracterizavam por levantamentos estatisticos e estudos de caso
através de iniciativa do MEC e de universidades publicas ou por andlises localizadas
de alguns cursos e em algumas cidades (PEIXOTO, BRAGA e BOGUTHI, 2003).
Porém, estes levantamentos ndo geraram conhecimento sobre este assunto de
maneira que intervengdes, avaliagbes e acompanhamentos pudessem ser
estabelecidos (ADACHI, 2009).

Apesar do aumento da atencao por estudos sobre evasao no ensino superior,
no inicio do século XXI, Peixoto et al. (2003) explicaram que o estudo da evasao nao
se caracterizava como uma éarea de grande interesse de pesquisa naquela época.
Além disso, mais recentemente, como ja citado, Morosini et al. (2011) relatou que a

1 .~ . ~ . . P, . . .
A Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdo nas Universidades Piiblicas Brasileiras serd mencionada no
decorrer do texto como Comissdo Especial sobre Evasdo
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maioria dos estudos ligados a evasao de estudantes esta voltada para a educacgao
basica, e poucos eram os trabalhos realizados em relagdo a evasao especificamente
Nno ensino superior.

Encontram-se constantemente trés problemas em estudos sobre a evasao: o
conceito sobre a evasao, a contemporaneidade da evasao e a afericdo da evasao
(PALHARINI, 2010). Sobre as questées conceituais, ha aqueles que consideram
varias categorias de classificacdo do aluno evadido e outros, mais rigorosos, ao
especificar alunos nesta situagdo. Com respeito aos problemas de
contemporaneidade, encontra-se nas pesquisas um embate entre a fidedignidade e
a atualidade da ocorréncia deste fendmeno. Existem pesquisas mais criteriosas que
observam indices de evasao mais fidedignos a realidade no periodo correspondente
a pesquisa, mas que nao sao capazes de abranger geracdes atuais de estudantes.
Por outro lado, encontram-se também pesquisas que se propdem entender a evasao
nos anos mais recentes sem, no entanto, permitir uma visdo mais acurada sobre o
fenbmeno através dos indices. E, por fim, quanto a questdao de afericdo, ha
diferentes modalidades de célculo para a evasao, encontradas nas pesquisas e em
estudos (PALHARINI, 2010).

Os estudos da Comissdo Especial sobre Evasdo de 1996, ja referida
anteriormente, definiu trés niveis de evasao: a evasao de curso como sendo a saida
definitiva do estudante de seu curso de origem, através de situacdes distintas como
0 abandono, desisténcia, transferéncia ou reopcao (mudancga de curso) e exclusao
por norma institucional; a evasao de instituicio de ensino, quando ocorre o
desligamento do estudante da instituicdo na qual estava matriculado; e a evaséo de
sistema, quando o estudante abandona o ensino superior. Esta comissao se dedicou
a evasao de curso, e a metodologia utilizada para mensurar a ocorréncia desse tipo
de evasdo no ensino superior foi definida como de fluxo de estudantes com
geracdes completas, sendo necessario dados dos alunos ingressantes dos cursos
em estudo, em ano ou semestre especificos, ao longo dos anos até o fim do tempo
maximo possivel para integralizacdo. Os prazos maximos para integralizagdo
curricular se expiravam nos semestres 92/2, 93/1, 93/2, 94/1 e 94/2. Assim, foram
consideradas séries de dados historicas sobre geracdes (turmas) de estudantes
ingressantes e 0 prazo maximo para integralizacao curricular, assumindo-se como
alunos evadidos do curso aqueles que néo se diplomaram e que ndo estavam mais

vinculados ao curso em questao neste periodo
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(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996). A equacgao utilizada neste estudo
no procedimento de mensuracao da ocorréncia da evasao de curso é apresentada a
sequir:

N; — Ny — N,

% Evasao = [ N
i

] X 100
Onde,

N; = niUmero de ingressantes;

Ng = numero de diplomados;

N; = nUmero de retidos.

Deve-se observar que os indices obtidos neste trabalho, devido a metodologia
adotada, apontaram para a quantidade de ocorréncias de evasado de cursos, no
periodo em estudo, de cada uma das instituicdes que participaram deste movimento,
porém de geracdes de estudantes que ingressaram no ensino superior até 11 anos
antes da publicacéo do relatorio. Esse aspecto dificultou eventuais acdes e politicas
para diminuicdo das ocorréncias da evasao.

Outro estudo importante, desenvolvido por Silva Filho et al. (2007), utilizou os
dados agregados disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) nas Sinopses do Ensino Superior entre 2000 e
2005. A ocorréncia da evasao no ensino superior foi mensurada a partir do que os
autores descreveram como “evasao anual média” no Brasil e em suas regides. Este
método também foi utilizado para mensurar a ocorréncia da evasdao em conjuntos de
instituicbes de ensino superior, agrupando-as pelas diferentes categorias
administrativas (publica e privada) e pelas diferentes organizacbes académicas
(Universidade, Centros Universitarios e Faculdades). A metodologia em questao
ainda mensurou a ocorréncia da evasao nos cursos e nas diferentes areas de
conhecimento. A equagéao utilizada para esta forma de mensuragdo no estudo de
Silva Filho et al. (2007) segue abaixo:

(Mn - In)

E,=1-
" (Mn—l - Cn—l)

Onde,
E; = nimero de evadidos no ano i;

M; = nimero de matriculados no ano i;
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li= nimero de ingressantes no ano i;

Ci;= nimero de concluintes no ano i.

Segundo este estudo de Silva Filho et al. (2007), a evasdo anual média no
ensino superior brasileiro era de 22% no periodo entre 2001 e 2005, e, por si, as
universidades e os centros universitarios possuem média de 19% e as faculdades,
média de 29%. Em termos regionais, a Regido Norte se destacou com o menor
indice (16%), e as demais regides com indices oscilando entre 21% e 23%,
préximos ao indice nacional. Porém, ao aplicar esta metodologia com os dados
agregados de 2010 disponibilizados pelo INEP, Silva Filho e Lobo (2012 b)
observaram acentuada queda da evasdao média no Brasil (15,11%). Isso ocorreu,
segundo eles, devido ao fato de que o INEP iniciou o acompanhamento dos
estudantes pelo CPF, ndo mais recebendo numeros agregados das Instituicdes de
Ensino Superior (IES). Esta forma individual de coleta de dados possibilitou, por
exemplo, desconsiderar parte das contagens relativas as transferéncias de curso
dentro da mesma IES e as rematriculas e reaberturas de matriculas como novos
ingressantes (feito assim até 2009) (SILVA FILHO e LOBO, 2012 a; SILVA FILHO e
LOBO, 2012 b). Em Silva Filho e Lobo (2012 b), os autores, apds explicarem 0s
motivos para diferenca nos indices, buscaram adequar os dados anteriores a 2009
para serem compativeis com o diferente modo de coleta e assim, sem alterar a
equacéao utilizada no procedimento de mensuragao do estudo de 2007, obtiveram
como novos resultados indices de evasado oscilando entre 17,14% e 18,69% no
periodo de 2001 a 2010. Percebe-se com este exemplo como pode ser grande o
impacto de diferentes formas de coleta de dados e operacionalizacdo de conceitos
nos resultados da mensuracao.

Silva Filho et al. (2007) também apresentaram indices de evasdao em
diferentes paises. No entanto, os autores explicaram que se tratava de indices
gerados por mensuracdes de outro aspecto na qual eles se referiram como “evaséo
total” que é a diferenca entre 100% e o indice de titulacado que “seria o numero de
formados em certo ano em relacdo ao numero de ingressantes quatro anos antes”
(SILVA FILHO et al., 2007, p. 656). Foi utilizado este procedimento nos dados
nacionais, para que os autores pudessem comparar o indice brasileiro com os

indices de outros paises. A Figura 1 foi construida com os indices de “evaséo total”
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apresentados por Silva Filho et al. (2007) para diferentes paises da América
(incluindo o Brasil), Europa e Asia em 2006.

73% 72%

48%
41%

. 1% 34% 30%
(1]
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Fonte de dados: Silva Filho et al., 2007, p.657.
Figura 1: indices de evasdo em diferentes paises (2006)

Observa-se que o indice de evasao obtido com este método para o ensino
superior brasileiro foi de 48%, acima dos resultados obtidos com o método “evasao
anual média”. Com a aplicacdo da “evasédo total” foi possivel comparar o indice
nacional com os de paises vizinhos. Cuba & destaque com o menor resultado nesta
forma de mensuracao (25%) e Bolivia e Uruguai, no outro extremo, com 73% e 72%,
respectivamente. Em ambito mundial, Japao, Turquia, Reino Unido e Coréia,
possuiam em 2006, indices de evasdao menores que Cuba e desconsiderando os
paises americanos, apenas ltalia e Suécia registraram resultados superiores ao
Brasil com 58% e 52%, nessa ordem.

Diferentes métodos de mensuracdo geram diferentes indices como
resultados. Como visto, Silva Filho et al. (2007) apresentaram dois indices para a
evasao nacional notavelmente diferentes. Independentemente do método adotado,
quem busca mensurar a ocorréncia da evasao precisa ter o conhecimento das
caracteristicas do procedimento de mensuracdo que se pretende adotar. Estas
caracteristicas perpassam pelos problemas encontrados nas pesquisas de evasao
expostos por Palharim (2010). Além de questdes conceituais, de temporalidade e de
afericao, ou calculo, nota-se que a forma como é feita a coleta de dados, necessaria
para o calculo e condicionada a definicbes conceituais do fendbmeno estudado,
também possibilita diferentes resultados no procedimento de mensuracdao da

ocorréncia da evasao. Além de ser importante para a realizacdo da mensuragéo da
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ocorréncia da evasao, ou da ocorréncia de qualquer outro fenémeno, a consciéncia
da existéncia e influéncia destes componentes neste procedimento e da inter-
relacdo entre eles contribui com o pesquisador ou com quem for fazer uso da
informacdo obtida com a mensuragdo, no que tange a tomar decisbées quanto a
acoes frente ao fendmeno.

Quanto ao combate a evasdo, ndo sdo muitas as instituicbes nacionais de
ensino superior que investem neste sentido, com programas institucionais
profissionalizados, planejando acdes e levantando resultados. Grande parte destas
instituicdes aponta como a principal razdo da desisténcia dos estudantes a falta de
recursos financeiros para seguirem seus estudos. Porém, ha pesquisas que indicam
que essa justificativa € uma simplificagdo do problema, visto que questdes de ambito
académico, de expectativas do estudante em relacdo a sua formacdo e da
integracao dos alunos com a IES s&o pontos que se constituem, na maioria das
vezes, nos principais motivos que desestimulam o estudante a priorizar o
investimento financeiro ou de tempo para a conclusédo do curso (SILVA FILHO et al.,
2007).

Segundo a Comissdo Especial sobre Evasdo de 1996, os fatores que
contribuem para que os estudantes abandonem os cursos de graduacao devem ser
classificados em trés ordens: fatores que se relacionam ao préprio estudante; fatores
relacionados ao curso e a instituicao; e fatores socioculturais e econémicos externos
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996). Morosini et al. (2011), em uma
revisdo de estudos realizados sobre o tema evasdo, no contexto brasileiro, entre
2000 e 2011, apresentaram uma sintese dos fatores associados a evasao,
identificados nestes trabalhos:

* Questoes financeiras relacionadas a vida pessoal ou familiar do estudante;

* Questbes relacionadas a escolha do curso, expectativas anteriores ao

ingresso, nivel de satisfagdo com o curso e com a universidade;

» Aspectos interpessoais — dificuldades de relacionamento com colegas e

docentes;

* Questbes relacionadas aos desempenhos nas disciplinas e tarefas

académicas — indices de aprovacao, reprovacao e repeténcia;

» Aspectos sociais, como o baixo prestigio social do curso, da profissao e da

universidade escolhida;
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* Incompatibilidade entre os horarios de estudos com outras atividades,
como o trabalho;

* Questbes familiares como, por exemplo, responsabilidades com filhos e
dependentes, apoio familiar quanto aos estudos, etc.;

» Baixo nivel de motivagcdo e compromisso com o curso.

Ao se pretender uma mudanga nas ocorréncias de fendbmenos, como a
diminuicdo do numero de casos de evasao, é preciso buscar formas de intervencao,
as quais devem se fundamentar no entendimento das causas, motivos ou condi¢cdes
associadas ao fenébmeno. No entanto, o entendimento destas caracteristicas apenas
tem sentido a partir da observacdo destes casos. Esta observacdo pode ser feita
através de mensuracoes que indicam as caracteristicas e/ou o grau de ocorréncia do
fenbmeno e servem como meio de decisdo quanto a necessidade de melhor
entendimento sobre estas ocorréncias e de eventual intervencdo. Dessa forma,
entende-se que existe uma inter-relagdo entre estes trés aspectos: mensuragao,
explicacao e intervencao.

Sobre o primeiro aspecto, a mensuragédo, Stevens (1946) a define como a
atribuicdo de numeros a objetos ou eventos de acordo com regras. Para Pereira
(2001), tudo na natureza é passivel de mensuracado, bastando identificar qual
métrica é a adequada. O problema central da mensuracao é a criagdo de regras
para que seja possivel a confianca da informagcdo. Para chegar a numeros
confiaveis, as regras tém de cumprir alguns requisitos. A natureza destes requisitos
depende da natureza do mensurando e das circunstancias em que as mensuragdes
serao feitas (BOUMANS, 2005). Dessa maneira, para que alguma coisa seja
mensurada, deve-se elaborar um conjunto de regras que especifiquem atribuir
algarismos a objetos definidos sistematicamente (PEREIRA, 2001).

O segundo aspecto, a explicacdo, € uma resposta a um “por qué” (BUNGE,
1975): como certo evento se deu ou sobre o porqué de certo estado de coisas.
Assim, pode-se explicar que um evento de certa espécie determinada C causa
evento de certa espécie E, acarretando na afirmativa de que qualquer ocorréncia de
C é regularmente acompanhada de evento E. Explicacbes podem ser de forma
estritamente universal ou de forma probabilistica. O primeiro tipo afirma que, em
todos os casos, sem excecdo, quando se dao as condicdes de certa espécie C,

ocorre um evento de certa espécie E, ou seja, asseveram a existéncia, sem excecao
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de certas conexdes. O segundo tipo, por seu lado, afirma que, sob condi¢des C, ha
uma probabilidade estatistica r de que ocorra E. Dessa forma, a longo alcance, a
proporcao de casos C que resultam E sera r. Ambas as formas de explicacao tém
em comum a caracteristica de buscarem essencial apoio em leis abrangente:
explicam um evento ou estado, esclarecendo que ocorre em conformidade com tais
leis (HEMPEL, 1979).

Por fim, o ultimo aspecto, a intervengcdo, pode ser entendida como as
interferéncias (agdes para mudancas, inovagdes), propositalmente realizadas, feitas
com planejamento prévio e implementadas com base em um determinado
referencial tedrico, com objetivo de promover avangos, melhorias, pondo em prova o
referencial utilizado, contribuindo no avanco do conhecimento sobre o processo
estudado (DAMIANI, 2012). Potvin, McAndrew e Kanouté (2006) definem esta acao

da seguinte maneira:

Uma intervencao é caracterizada por um conjunto de atividades ou servigos
coordenados, organizados segundo uma sequéncia temporal particular,
empregando recursos voltados ao alcance de um objetivo especifico, em
resposta a uma situagdo julgada problematica e que afeta a uma
determinada populagéao (POTVIN, MCANDREW e KANOUTE, 2006, p. 66).

Quanto a estes aspectos, constata-se no Brasil e no exterior, a existéncia de
estudos e publicacbes sobre a evasao que buscam explicar sua ocorréncia ou agem
nas suas causas para evitar ou diminuir a frequéncia de sua ocorréncia. Porém, séao
poucas as publicacdes que procuram estudar a mensuracao da ocorréncia deste
evento ou mesmo os procedimentos necessarios para este fim e suas implicagoes.

Entendendo ser de significativa contribuicdo a discusséo sobre a mensuracao,
jd que mensurar a ocorréncia de evasao envolve algumas decisées que impactam
direta e sensivelmente os resultados obtidos no procedimento de mensuracao, e
esses, por sua vez, tém papel importante nas decisdes de se investir ou ndo na
compreensao do fenbmeno e em sua intervencdo, assumiu-se como objeto de
estudo deste trabalho a Mensurag&o da Ocorréncia da Evasao do ensino superior.
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MENSURACAO

Na década de 1950, Stevens (1951) afirmou que o desenvolvimento da
ciéncia é comumente medida pelo grau em que ela faz uso da matematica. O préprio
Stevens (1951), no mesmo paragrafo, explicou que a matematica ndo € uma ciéncia
em si, no sentido empirico, mas a logica do sistema formal e simbdlico: sendo, de
fato, um jogo de sinais e regras. A grande virtude da matematica é sua capacidade
de servir como um modelo para eventos e relagdes no mundo empirico, mas que,
entretanto, como qualquer modelo usado para representar algo diferente de si
mesmo, esse saber se encaixa melhor em alguns lugares do que em outros, e nao
ha area em que exista perfeita correspondéncia entre 0 modelo matematico e as
variaveis empiricas do universo material. Segundo ele, o ajuste &€ melhor, na medida
em que as dimensdes e qualidades das coisas que estudamos sdo mensuraveis em
escalas bem fundamentadas (STEVENS, 1951).

Para Berka (1983), a mensuracao € um procedimento bastante comum na
pratica cotidiana da espécie humana e de cada individuo, diretamente relacionado
com a vida material da sociedade, que tem se desenvolvido no processo de
apropriacao pratica do mundo pelo homem, ao fornecer condicées necessarias para
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Este procedimento representa a
ligacdo entre 0 mundo empirico e o mundo tedrico, tornando possivel, por exemplo,
0 uso da matematica e da estatistica no desenvolvimento de explicacdes e previsdes
(MASON e SWANSON, 1981). Soligo (2012) acrescenta que mensurar e transformar
essas mensuracdes em indicadores para revelar e indicar aspectos da sociedade
passou a integrar inUmeras atividades cotidianas. Estes indicadores obtidos nas
mensuragdes sdo representacdes de caracteristicas de produtos e processos, que
sdo utilizados para a melhoria da qualidade e do desempenho de produtos, servicos
ou processos ao longo do tempo e surgem como auxiliadores nas tomadas de
decisbes, fundamentando as argumentacées mediante o fornecimento das
informacgdes do processo (TAKASHINA, 1999, apud SOLIGO, 2012).

Assim, a mensuragdo é um tema de relevancia também por ter uma intima
ligacdo com as decisdes, cuja qualidade frequentemente depende da qualidade da

mensuracdo realizada para gerar as informacdées que suportaram a decisao
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(RELVAS, 2008). Ela possibilita precisao, objetividade e descricao comunicavel que
podem ser manipulados facilmente em nivel de pensamento (GUILFORD, 1954).

Para Stevens (1946, 1951), a mensuracao varia em espécie e grau, em tipo e
precisdao e, em sentido mais amplo, é definida como “atribuicido de numeros a
objetos ou eventos, de acordo com as regras” (STEVENS, 1951, p.1). Siegel (1956)
explica que este € um procedimento de aplicar ou atribuir nUmeros a observagdes.

O fato de que numeros podem ser atribuidos por regras diferentes leva a
diferentes tipos de escalas e consequentemente a diferentes tipos de mensuragdes
(STEVENS, 1951). Portanto, o tipo de mensuragao obtido € uma funcéao das regras
sob as quais os numeros sao atribuidos aos objetos (SIEGEL, 1956). As proprias
regras dizem respeito, em parte, as operacdes empiricas dos procedimentos
adotados que, pelos seus diversos graus de precisao, ajudam a determinar o quao
apropriado € o ajuste entre o modelo matematico e o que ele representa (STEVENS,
1951). Estas regras de mensuracao estabelecem relacdes entre objetos e nimeros
e 0 procedimento de mensuracdo pode ser concebido como uma funcéo
matematica, a qual representa as regras (KERLINGER, 1986). Assim, definir uma
funcdo matematica para um dado conjunto de objetos é explicitar uma regra
(RELVAS, 2008). Desta maneira, a mensuracao estabelece um conjunto de pares
ordenados. O primeiro elemento de cada par é o objeto e 0 segundo elemento, o
numeral atribuido a este objeto de acordo com a regra de mensuragao (RELVAS,
2008; KERLINGER, 1986).

Kerlinger (1986) ainda destaca que ndo sao o0s “objetos” que sao
mensurados, mas suas propriedades (caracteristicas ou atributos). O procedimento
de mensuragado compreende um sistema formal e um sistema l6gico. Desta forma, o
sistema de numeros reais devera corresponder a um sistema empirico que é o
conjunto de particularidades da propriedade (TORGERSON, 1958, apud BLASCO,
1986). Algumas propriedades, porém, mais complexas e de dificil entendimento,
como no caso das existentes nas ciéncias sociais, torna impossivel 0 emprego da
observacéao direta (KERLINGER, 1986).

Siegel (1956) faz um paralelo entre fisicos e cientistas sociais quando buscam
mensuragdes. Os primeiros, quando falam sobre mensuragdes, geralmente referem-
se a atribuicdo de numeros a observacbes de maneira que 0s numeros sejam
simples de manipular ou operar de acordo com certas regras. A relacao entre os
objetos que estao sendo observados e os numeros atribuidos as observacdes é tao
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direta que, manipulando os numeros, o fisico obtém nova informacdo sobre os
objetos como determinar quanto uma massa homogénea de material pesaria se
separada ao meio. Neste caso, bastaria dividir o peso desta massa, antes da
separacao, por 2. Ja o cientista social, tomando a fisica como modelo, tenta fazer o
mesmo com suas mensuragdes (escores) de varidveis sociais ou do comportamento.
Mas, ao tentar escolher escalas para tais dados, estes pesquisadores
frequentemente percebem o fato de que, muitas vezes, ndo é possivel realizar
operacdes aritméticas com os escores obtidos. Por exemplo, ndo é praticavel dizer
que alguém com quociente de inteligéncia (Ql) igual a 120 é duas vezes mais
inteligente que outro com 60.

A fim de executar certas operagdes com numeros que tenham sido atribuidos
a observacoes, as estruturas do método de atribuicdo de numeros (atribuicao de
escores) precisam ser as mesmas nas relacbes e operacdes que eles permitem
(SIEGEL, 1956). Selltiz, Jahoda, Deutsch e Cook (1974, p. 210) destacam que “a
mensuragcao sO é possivel porque existe certa correspondéncia entre as relacoes
empiricas de objetos e eventos, de um lado, e as regras da matematica, de outro”.
Assim, para estabelecer correspondéncia entre os sistemas conceitual e simbdlico e,
dessa maneira, poder realizar mensuragdes validas, ambos os sistemas devem ser
isomorfos (STEVENS, 1946; BLASCO, 1986); ou seja, as estruturas de ambos o0s
sistemas devem ser internamente semelhantes.

Portanto, as operagdes e relagdes empregadas na obtencdo de escores
definem e limitam as manipulagdes e operagdes que sdo permitidas no manuseio
dos escores; isto €, as manipulacdes e operagdes precisam ser aquelas da estrutura
numeérica a qual a particular mensuracao € isomorfica (SIEGEL, 1956). Por exemplo,
se um pesquisador coleta dados compostos de escores numéricos e entdo manipula
esses escores, digamos, adicionando e extraindo a raiz quadrada — operacdes
necessarias para encontrar médias e desvios padrao — este pesquisador assume
que a estrutura da mensuracao € isomorfica a estrutura numérica conhecida como
aritmética (SIEGEL, 1956; SIEGEL e CASTELLAN JR., 2006).

Quanto aos componentes necessarios para a mensurac¢ao, Souza e Pefaloza
(2005) consideram trés categorias de elementos essenciais que compdem o ato da
mensuracdo: primeiramente, a classe formada pelos objetos que devem ser
mensurados; em segundo lugar, uma propriedade, grandeza ou dimensao inerente a

esses mesmos objetos e que constituirdo aquilo que devera ser mensurado e, por
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fim, um instrumento de mensuracdo (SOUZA e PENALOZA, 2005). Quanto a
mensuragdes das ocorréncias de eventos ou fenémenos, Schoenbach e Rosamond
(2000) explicam que, em geral, sua tipologia depende do objetivo da medida, da
natureza dos dados disponiveis e da conceituagao sobre o fenémeno.

Propriedade e seus conceitos: O que se esta medindo?

Uma etapa fundamental para a mensuragdo € a definicdo do conceito da
propriedade que serd mensurada (ENGEL e SCHUTT, 2009). Campbell (1974)
explica que é impossivel mensurar algo significativamente sem saber o que se esta
mensurando. As vezes, o ato de mensurar uma propriedade é bastante simples,
porém, quando o que estd sendo mensurado € algo como o "desemprego",
"pobreza", "saude mental", "popularidade politica", “quociente de inteligencia” ou
algum outro conceito abstrato, de muitas interpretacdes, a cautela nas mensuragdes
€ absolutamente essencial. Essa cautela, porém, por vezes é ignorada, dadas as
muitas estatisticas disponibilizadas que nao definem os conceitos utilizados nas
mensurac¢des (CAMPBELL, 1974).

Segundo Engel e Schutt (2009), a escolha do procedimento de mensuracao é
muitas vezes determinada por recursos e oportunidades disponiveis, mas a
mensuracdo € melhorada se a escolha do procedimento também for feita levando
em conta o conceito por de tras da mensuragdo. Uma vez definido o conceito, é
necessario entdo a operacionalizacdo, ou seja, conectar o conceito com as
observacdes, desenvolvendo o procedimento de mensuracdo com objetivo de
elaborar operagcdes que mensurem tal conceito, atribuindo um valor ou simbolo para
representar a observacdo. Conceitos variam em nivel de abstracdo, e este nivel
afeta por sua vez 0 modo como se pode especificar variaveis referentes ao conceito
(ENGEL e SCHUTT, 2009). As variaveis sao os agrupamentos de medidas repetidas
de um objeto de estudo, realizadas em diferentes unidades de medicao (PEREIRA,
2001). Uma variavel representa uma funcdo que atribui a cada objeto de um
conjunto a mensuracdo de uma mesma propriedade comum a todos. Variavel €,
dessa forma, o simbolo ou funcdo que representa as medidas dos objetos de um
conjunto relativamente & propriedade escolhida (SOUZA e PENALOZA, 2005).
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Engel e Schutt (2009) explicam que, na operacionalizacdo da variavel, é
necessario decidir a escala de mensuragcdo que sera utilizada. Quando se sabe o
tipo de escala de mensuracdo, pode-se entender mais adequadamente como 0s
dados variam e assim compreender de maneira 0 mais plena possivel o que foi
mensurado. Escalas de mensuracdao também tém implicacbes importantes para o
tipo de operagdes matematicas e estatisticas que podem ser utilizadas sobre a
variavel.

Stevens (1946) descreveu quatro tipos de escalas de mensuracao: escala
nominal, escala ordinal, escala de intervalos e escala de razdo. O tipo de escala
depende do carater das operacdes empiricas basicas executadas. Essas operacdes
sao limitadas normalmente pela natureza do objeto que esta sendo mensurado e
pela escolha de procedimentos (STEVENS, 1946). Uma razdo chave para que 0s
tipos de mensuragao sejam considerados importantes é o fato de que as técnicas
estatisticas requerem mensuracbes de determinados tipos (STEVENS, 1946;
STEVENS, 1951; SIEGEL, 1956; GREENSTEIN e DAVIS, 2012).

A primeira escala proposta por Stevens (1946) é a escala nominal que
representa a mais irrestrita atribuicdo de numeros. Os niumeros sdo usados apenas
como rétulos; desta maneira, palavras ou letras servem da mesma maneira. Esta
escala de mensuracdo identifica variaveis cujos valores nao tém interpretacao
matematica, pois eles variam em espécie ou qualidade, mas ndo em quantidade. A
variavel sexo, por exemplo, tem duas categorias: masculino e feminino. Podemos
até representar masculino com o valor 1 e feminino com o valor 2, mas esses
nameros nao nos dizem nada sobre a diferenca entre homens e mulheres, exceto
que eles sao diferentes (ENGEL e SCHUTT, 2009).

Segundo Relvas (2008), as escalas nominais consistem na classificacao de
objetos a partir de duas ou mais categorias significativas para o atributo considerado
e especificacao dos critérios de classificacdo. Com isso, verifica-se a equivaléncia ou
nao com relacdo ao atributo, entre determinado objeto e outros de determinada
categoria. As categorias podem ser representadas por numeros, mas a unica
operacao possivel é a contagem (STEVENS, 1946; ENGEL e SCHUTT, 2009;
RELVAS, 2008).

Engel e Schutt (2009) explicam que, embora os atributos de variaveis
nominais nao tenham um significado matematico, eles devem ser atribuidos as

observagcdes com muito cuidado. Os atributos que usamos para categorizar os casos
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devem ser mutuamente excludentes e exaustivos. Os atributos sdo mutuamente
excludentes se houver a delimitacdo de um uUnico atributo a cada observacao, e séo
exaustivos se for possivel determinar um atributo existente na escala a cada
observacdo. Quando os atributos de uma variavel sdo mutuamente excludentes e
exaustivos, cada observacao corresponde a um, e apenas um, atributo (ENGEL e
SCHUTT, 2009).

Na segunda escala proposta por Stevens (1946), a escala ordinal, as
mensuracdes especificam ordem nas observagdes, permitindo distingdes do tipo
“‘maior que” e “menor que” (ENGEL e SCHUTT, 2009). Segundo Stevens (1946),
estas escalas estabelecem posicoes relativas dos objetos em relacdo a uma
caracteristica sem que estas posicoes reflitam distancias entre estes objetos. Assim
como nas varidveis nominais, os atributos de variaveis ordinais devem ser
mutuamente excludentes e exaustivos (ENGEL e SCHUTT, 2009).

Outra escala, a intervalar, representa unidades de mensuragéao fixas, ou seja,
as posicoes entre os objetos mensurados refletem distancias, mas sem a presenca
de um zero absoluto (zero absoluto significa absolutamente nenhuma quantidade de
qualquer que seja a variavel). Também possuem categorias mutuamente exclusivas,
exaustivas e existe uma ordem entre as categorias (ENGEL e SCHUTT, 2009). Além
disso, ha mais operacdes matematicas associadas as mensuracoes deste tipo
(ENGEL e SCHUTT, 2009). Stevens (1946) esclarece que mensuracdes deste tipo
sdo quantitativas e que quase todas as medidas estatisticas podem ser aplicadas
aqui, com excecao apenas das que necessitem de um zero absoluto.

A Ultima escala, proposta por Stevens (1946), escala de razao, s6 é possivel
quando existem operacdes para determinar as quatro relacdes: igualdade, ordem
(rank), igualdade de intervalos e igualdade de razao (STEVENS, 1946). Esta escala
representa unidades de mensuracgdes fixas e um zero absoluto. Neste caso, 10 é 2
pontos maior que 8 e € também duas vezes maior que 5. NUumeros desta escala
podem ser adicionados, subtraidos, multiplicados e divididos, possibilitando
proporcoes entre os numeros. Mensuragdes desta escala também sdo mutuamente
excludentes, exaustivos, ttm uma ordem e com lacunas iguais (ENGEL e SCHUTT,
2009). O Quadro 1 apresenta as diferentes escalas de mensuracgao e as relagdes de

definicdo que mensuragdes ou variaveis de cada escala é capaz de estabelecer.
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Quadro 1: Niveis de mensuragao

Escala Relacdes de definigao
Nominal 1. Equivaléncia
Ordinal 1. Equivaléncia

2. Maior do que

Intervalar 1. Equivaléncia
2. Maior do que
3. Razao conhecida de dois intervalos quaisquer
Razéo 1. Equivaléncia
2. Maior do que
3. Razao conhecida de dois intervalos quaisquer
4. Razao conhecida de dois valores escalonados

quaisquer

Fonte: (Siegel e Castellan Jr. 2006, p. 52 - adaptado)

Observacao, Objeto e Dados

A mensuracao supde a observagao, que € o procedimento empirico basico
(BUNGE, 1975, p. 717). Segundo Bunge (1975), os objetos de observagcdo sao
definidos como “hechos”:

Adoptaremos la conviccién linglistica que consiste en llamar hecho a
cualquier cosa que sea, 0 de que se trate, como por ejemplo, todo aquello
de lo que se sepa o se suponga — con algun fundamento — que pertenece a
la realidad. De acuerdo con ese criterio son hechos, por ejemplo, este libro y
el acto de leerlo; en cambio no son hechos las ideas expresadas en él: las
ideas se convierten en hechos gracias exclusivamente al hecho de ser
pensadas e impresas (BUNGE, 1975, p. 717).

O produto da observacdo é o dado que expressa alguma caracteristica do
resultado da acéao de observar. Atribuindo ao objeto a ser observado o termo hecho
(definido acima), a sequéncia natural em ordem é: objeto-observacado-dado
(BUNGE, 1975).

Estes objetos (os hechos), segundo o proprio Bunge (1975), sdo classificados
em quatro classes: evento, processo, fendbmeno e sistema concreto (entidade). Um
evento é qualquer coisa que tem lugar no espaco-tempo e que, por alguma razéo, €

considerado como uma unidade. JA um processo é uma sequéncia temporalmente
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ordenada de eventos, de maneira que cada evento desta sequencia determina o
evento seguinte. Um fendmeno é um evento ou um processo associado a percepgao
de um sujeito humano, sendo observado pela intersec¢cdo do mundo externo com a
percepcdo do sujeito observador. E, por fim, os sistemas concretos compdem
entidades ou coisas fisicas (BUNGE, 1975).

Eventos, processos e fendbmenos ocorrem entre e dentro de sistemas
concretos (BUNGE, 1975). Segundo Bolfarine e Bussab (2005), sistemas concretos
ou entidades, sao elementos ou unidades elementares portadoras das informacgdes
que se pretende coletar. Como exemplo, uma entidade pode ser um individuo, uma
familia, uma empresa, um estabelecimento, uma escola ou uma coorte de
estudantes. Uma coorte é definida como um grupo de individuos que experimentam
um dado evento durante um periodo de tempo definido (LINGNER, 1974). Leguina
(1981) complementa o conceito de coorte ao afirmar que pertence a uma mesma
coorte o conjunto de individuos que se tornam parte de um conjunto populacional
observavel, dentro do mesmo periodo de tempo, como uma classe de estudantes.
Desta forma uma coorte, como entidade, é delimitada também em funcao do tempo.

As idéias que expressam o resultado da fase de observar eventos, processos
ou fendmenos nestas entidades sdo um conjunto de dados (BUNGE, 1975). Dados
sao Uteis para gerar informacdes e conhecimento. Dados sdo experiéncias humanas
subjetivas ou objetivas como sentimentos, atitudes, crencas, valores, percepcgoes,
visdes, opinides, julgamentos entre outras. No cotidiano, as pessoas naturalmente
coletam dados para fazer escolhas em suas vidas e, no mundo da pesquisa, coletar
dados intencionalmente e de maneira sistematica € uma atividade importante e
essencial (SALKIND e RASMUSSEN, 2007).

Ainda segundo Salkind e Rasmussen (2007), dados podem ser classificados
como primarios ou secundarios. Os dados primarios sdo coletados diretamente do
campo por meio de observacao, de entrevistas, ou aplicacdo de um questionario.
Sendo assim, sdo dados que ndo foram antes coletados, ou seja, sdo dados
originais, portanto sdo coletados com o objetivo de atender as necessidades
especificas de uma pesquisa em andamento. J& os dados secundarios sao
coletados a partir de fontes ja disponiveis; dessa maneira, sdo dados que ja foram
coletados, tabulados, ordenados e até mesmo analisados com propdésitos diferentes
das necessidades da pesquisa em andamento.
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A coleta de dados pode ser feita através de estudos transversais ou
longitudinais, cuja diferenca entre ambos estd no numero de momentos ou ‘pontos
no tempo’ de coleta (SAMPIERI, COLLADO e LUCIO, 2013). Estudos transversais -
|”’ 13

também conhecidos por “analise transversal”, “analise de periodo”, “cross sectional
analysis’ - sao estudos em que a exposicao ao evento/fenébmeno e a sua ocorréncia
estdo presentes no mesmo momento ou intervalo de tempo analisado. Os estudos
transversais descrevem situacoes/estados (efeitos) gerados por eventos/fenémenos
(causas) em um momento nao definido (HOCHMAN, 2005). Estudos dessa natureza
estdo presentes na area de pesquisas do tipo survey e descrevem os objetos de
pesquisa em unico ponto no tempo (DIELMAN, 1989). Assim, a coleta dos dados
ocorre em um curto periodo de tempo, em um determinado momento, tal como
agora, pretendendo descrever e analisar o estado de uma ou varias variaveis em um
dado momento (SAMPIERI et al., 2013). Rothman, Greenland e Lash (2008)
afirmam que estudos com dados transversais sdo utilizados para estimar a
prevaléncia e, dessa forma, ndo possibilitam determinar o tempo até a ocorréncia do
evento. O fato de esse tipo de estudo ser de baixo custo e de praticamente nao
haver perdas de seguimento, sdo suas principais vantagens (HOCHMAN et al.,
2005).

Ja os estudos longitudinais - também conhecidos como “estudos com
seguimento”, “estudos sequenciais”, “follow up” — sao estudos nos quais existe uma
sequéncia temporal conhecida entre uma exposicdo e o aparecimento do
evento/fenbmeno. Esta forma de seguimento acompanha o objeto ao longo do
tempo para investigar mudangas, refletindo em uma sequéncia de eventos
(HADDAD, 2004, apud HOCHMAN et al., 2005). A coleta dos dados ocorre ao longo
do tempo em periodos ou pontos especificados, com a finalidade de estudar a
evolucao ou a mudanca de determinadas variaveis ou, ainda, as relacdes entre elas
(SAMPIERI et al., 2013). Weiss (2005) explica que os dados obtidos nos estudos
longitudinais provém de mudltiplas observacdes (mensuracdes) sobre os objetos de
estudo e sao coletadas através do tempo. Assim, uma Unica mensuracao é realizada
repetidamente ao longo do tempo em cada elemento em estudo. Essa caracteristica
€ a que define um estudo longitudinal e que a diferencia do estudo transversal, no
qual um unico resultado é medido para cada entidade.

Estudos longitudinais estdo presentes em uma ampla gama de campos:
medicina, salude publica, educagdo, negoécios, economia, psicologia, biologia e
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outros. Também sao conhecidos como dados em painel, repetead measures e
séries temporais (WEISS, 2005). Os dados obtidos nestes estudos podem ser
coletados tanto prospectivamente, seguindo os individuos ao longo do tempo, ou
retrospectivamente, a partir de registros histéricos (DIGGLE, HEAGERTY, LIANG e
ZEGER, 2002; FONTELLES, SIMOES, FARIAS e FONTELLES ,2009). Para
Rothmans et al. (2008), o acesso aos dados histéricos, nos estudos retrospectivos,
tem implicagbes negativas na medida em que possa estar faltando dados de uma
forma sistematica.

Pesquisas longitudinais utilizam o calendario humano (anos, meses, dias)
como a dimensao que separa as observagdes de cada entidade. A ordem temporal
das mensuracoes é importante, pois medicdes realizadas na mesma entidade, mais
préximas entre estas no tempo, sdo susceptiveis de serem mais parecidas do que
observagdes mais distantes no tempo (WEISS, 2005).

Conceitos matematicos para mensuracao de ocorréncia de eventos

Saber mensurar adequadamente a ocorréncia de eventos consiste em uma
habilidade fundamental no estudo de diferentes problemas e em diferentes areas do
conhecimento (DUQUIA e BASTOS, 2007). Para estes autores, é possivel mensurar
a ocorréncia de eventos de duas formas: examinando um grupo de objetos
(pessoas, animais etc) em um UGnico momento de tempo (prevaléncia) ou
acompanhando este grupo por um determinado periodo para avaliar a ocorréncia ao
longo do tempo (incidéncia). Desta forma, estudos transversais podem ser utilizados
para obter a prevaléncia de um estado decorrente de um evento e estudos
longitudinais, por sua vez, para alcangar a incidéncia de eventos. O entendimento de
conceitos matematicos como razao, proporcdo e taxa sdo fundamentais para
mensuracao da ocorréncia de eventos em ambas as formas (DUQUIA e BASTOS,
2007).

A razao é a divisdo de um numero por outro e pode variar de zero a infinito. A
proporcdo € uma razao na qual os elementos que compdem o numerador estao
contidos no denominador, variando de zero a um (DUQUIA e BASTOS, 2007); ou
seja, o numerador € um subconjunto do denominador. Assim, uma propor¢ao de
populacao, correspondente ao peso relativo do subconjunto (A), é representado no
numerador da divisdo. O restante da populacdo é representado por outro
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subconjunto (B), de modo que a populacdo total € a soma destes dois subconjuntos
(A + B). Dessa forma, a proporcao de A, nesta populacao, é dada por:

Proporgao = %

A taxa se trata por sua vez da velocidade instantdnea de uma mudanga em
um estado (ou a ocorréncia de um evento) por unidade de tempo (DUQUIA e
BASTOS, 2007). O tempo de ocorréncia de um evento sobre um individuo ou objeto,
necessario para calculo de taxas, é definido como o intervalo de tempo desde o
momento zero até 0 momento em que o evento ocorre e se ocorrer. Taxa é a razao
entre o numero de ocorréncias do evento pelo tempo em risco desta ocorréncia
(ROTHMAN et al., 2008).

Taxas sdo de dificil interpretacdo na medida em que muitas vezes sao
confundidos com probabilidade. Esta confusdo surge quando se deixa de ter em
conta a dependéncia da parte numérica de uma taxa sobre as unidades utilizadas
para a sua expressao. Dessa maneira, taxas tém como limite inferior zero e nao
possuem limite superior, sendo calculadas como a quantidade de eventos ocorridos
no numerador e pessoas-tempo (ou simplesmente tempo) no denominador
(ROTHMAN et al., 2008).

Total de ocorréncias do evento

T =
axa Total de pessoas — tempo

Para Merchan-Hamann, Tauil e Costa (2000), taxas sdo adequadas em
relacdo a conveniéncia e/ou relevancia do evento, em relacao ao objeto de estudo
ou as necessidade de avaliagdo para propoésitos de controle. Dessa forma, pode-se
obter taxas sob pessoas-semana, pessoas-més, pessoa-ano, etc. O resultado
representa o nimero de eventos incidentes detectados para cada pessoa-tempo de
observacdo (MERCHAN-HAMANN et al., 2000). Normalmente, como forma de
simplificagdo, utiliza-se como pessoas-tempo, o total de individuos no meio do
periodo estudado (GIVISIEZ e SAWYER, 2005).
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Os trés componentes fundamentais presentes na mensuragdo de um
fenbmeno - conceito, dados e célculo - devem ser cuidadosamente observados.
Diferentes conceitos sobre um evento/fendbmeno, diferentes fonte de dados ou
diferentes calculos utilizados no procedimento de mensuragcdo geram diferencas
sensiveis nos resultados da mensuragédo. O ndo conhecimento do modo como cada
um destes componentes atua no procedimento de mensuracao pode levar a erros de
interpretacdo, impossibilidade de comparacdes e acompanhamento ao longo do
tempo, riscos nas decisbes e condugdes incorretas ou até mesmo intervencoes
irrelevantes.

Considerando-se: que a mensuragcao € um procedimento constituido de um
conjunto de componentes, cuja definicao e escolha determinam diferentes formas de
mensurar, as quais podem levar a diferentes resultados; que este procedimento é de
grande importancia para as fases de explicacao e de intervencao sobre fendmenos,
somado ao interesse deste trabalho pela tematica da evasao do estudante do ensino
superior, o presente estudo buscou responder as seguintes questoes:

» Como os componentes do procedimento da mensuracdo da ocorréncia da

evasao no ensino superior interferem nos resultados desta mensuracao?

* Quais as vantagens e limitacoes decorrentes das opcoes relacionadas aos

componentes do procedimento de mensuragdo da evasao do ensino

superior?



37

OBJETIVOS

Face as consideragdes apresentadas e as questdes levantadas, a presente
pesquisa prop0s:

Como objetivo geral:

Identificar e analisar como os componentes do procedimento de mensuracao
da ocorréncia da evasao no ensino superior podem interferir nos resultados desta
mensuragao.

Como objetivos especificos:

1. Identificar e analisar itens dos componentes da mensuracao da ocorréncia

da evasao que podem interferir em seus resultados;

2. ldentificar e analisar vantagens e limitacdes das opc¢des relacionadas aos

componentes do procedimento de mensuracdo da evasdao do ensino

superior.
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DECISOES METODOLOGICAS

Sendo a mensuragéo da ocorréncia da evasdo uma tematica ndo amplamente
estudada nos trabalhos sobre evasao do ensino superior e, por consequéncia,
serem pouco conhecidas e divulgadas as dificuldades e implicacbes relacionadas a
este procedimento, optou-se pela realizacdo de um estudo de carater exploratério.
Pretende-se que o trabalho proporcione maior explicitacdo e familiaridade com as
questdes relacionadas ao problema de pesquisa formulado e forneca elementos
para futuras investigacbes de aprofundamento das questbes, dificuldades e
consequéncias dos procedimentos de mensuracao da evasao.

Em funcdo das caracteristicas do problema e dos objetivos do estudo, foi
adotada a pesquisa bibliografica como tipo de procedimento metodolégico para o
desenvolvimento do trabalho. Fonseca (2002) explica que pesquisas bibliograficas
sao feitas a partir do levantamento de referéncias teéricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas

de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias teoricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o

problema a respeito do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Etapas e critérios para desenvolvimento do trabalho

Formulacdo da pergunta: Duas questdes direcionaram o trabalho, que se
constitui como base para decisdo da escolha do material e das analises realizadas:

1. Como os componentes do procedimento da mensuracao da ocorréncia da

evasao no ensino superior interferem nos resultados desta mensuragao?

2. Quais as vantagens e limitacoes decorrentes das opcoes relacionadas aos
componentes do procedimento de mensuracdo da evasdao do ensino

superior?
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Definicao de critérios de busca e localizacdo dos materiais a serem analisados

O estudo foi fundamentado em fontes bibliograficas, publicadas por meio
escrito ou eletrénico, ou seja, os dados foram obtidos a partir de fontes escritas,
como obras impressas em editoras, comercializadas em livrarias, classificadas em
bibliotecas ou disponibilizadas eletronicamente por sites da WEB, constituidas por
artigos de revistas cientificas e relatérios de instituicbes de ensino ou de comissdes
especiais, contemporaneos ou retrospectivos, de ambito nacional.

Foram buscados trabalhos nacionais que tinham a evasao escolar no ensino
superior como seu tema principal € a mensuragao de sua ocorréncia como topico de
destaque no trabalho. Foi utilizada a biblioteca eletrénica Scielo (Scientific Electronic
Library Online) e o site do Google para a busca destes materiais publicados até o
ano de 2014, com o uso das palavras-chaves “evasdo” e “ensino superior”
combinadas com o0s termos “mensuracdo”, “medidas”, “taxas”, “estatisticas”,
“‘indicadores” e “indices”. Foram localizados 19 trabalhos nacionais produzidos entre
0s anos de 1994 a 2014.

Os textos foram lidos na integra. Foram selecionados apenas os materiais
que descreviam as formas de mensuragao utilizadas e apresentavam analises que
continham mengbes claras as vantagens e/ou limites das caracteristicas do
procedimento utilizado na mensuracao da ocorréncia da evasao.

Seguindo estes critérios, foram localizados 10 trabalhos nacionais publicados
entre os anos de 1994 e 2012, os quais estdo destacados com um asterisco (*) nas
Referéncias do presente estudo. Destes, nove sdo artigos de revista, e um é

relatorio de trabalho.

Analise do material e apresentacdo dos resultados:

Neste estudo, os trés componentes fundamentais do procedimento de
mensuracao (conceitos, dados e calculo) formaram a base de um modelo de analise
do material localizado. Para cada um destes componentes, foram identificados os
itens que foram destacados nas publicacbes como pontos de possivel interferéncia
sobre os resultados do procedimento de mensuracédo da ocorréncia da evasao e de
que forma interferem. Assim, a partir do conjunto de analises disponibilizadas nos

trabalhos selecionados, os aspectos constitutivos das diferentes propostas de
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mensuracao foram identificados e situados no interior dos trés componentes do
procedimento de mensuragao da ocorréncia da evasao.

O trabalho apresenta, desta forma, uma estrutura integrada de itens —
componentes e sub-componentes — que interferem na mensuracao da ocorréncia da
evasdao, identificados a partir das préprias consideracdes dos autores, expostas em
suas publicacdes. Do total de trabalhos localizados, trés contribuem diretamente
para itens do componente conceito; oito ao componente dados; e quatro com

aspectos do componente calculo.
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Na busca de estruturacao das informacdes obtidas na analise do material foi

elaborado o Quadro 2, que sintetiza e organiza no interior dos trés componentes da

mensuragcao, dimensdes e caracteristicas (sub-componentes) que interferem em

seus resultados conforme identificadas nos trabalhos analisados, as quais serao

explicadas ao longo do presente capitulo.

Quadro 2: Componentes e sub-componentes do procedimento da
mensuracao identificados e as publicacdes relacionadas

Componente | Sub-componente Trabalhos com contribuicoes
Nivel de evaséo BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES (1996)
) Momentos das
Conceito e ocorréncias da evasio BRAGA, PEIXOTO e BOGUTCHI (2003)
Tipologias

Grau de controle da
evasao

PLATT NETO, CRUZ e PFITSCHER (2008)

Disponibilidade dos
dados

SILVA FILHO, MONTEJUNAS, HIPOLITO e LOBO (2007)

SILVA FILHO e LOBO (2012 a)

SILVA FILHO e LOBO (2012 b)

SERPA e PINTO (2000)

BRASIL/MEC/SESU/ABRUEMANDIFES (1996)

BRASIL/MEC/SESU/ABRUEMANDIFES (1996)

Precisao do calculo

Dados
Intervalo de tempo de BRAGA, MIRANDA-PINTO e CARDEAL (1997)
observagao BRAGA, PEIXOTO e BOGUTCHI (2003)
SANTOS (1999)
o SERPA e PINTO (2000)
Periodicidade dos SANTOS (1999)
dados _
SILVA FILHO, MONTEJUNAS, HIPOLITO e LOBO (2007)
Elementos: qumerador PAREDES (1994)
e denominador
Calculo SILVA FILHO e LOBO (2012 b)

BRAGA, MIRANDA-PINTO e CARDEAL (1997)

BRAGA, PEIXOTO e BOGUTCHI (2003)

Como as publicagdes nacionais sobre evasao no ensino superior que contém

as caracteristicas de interesse para este estudo mostraram-se escassas e, como as

publicacbes estrangeiras e de outros niveis de ensino sdo mais numerosas, decidiu-
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se por agregar estes materiais como contribuicées para a discussao dos resultados
do presente trabalho.

Conceitos e Tipologias

A definicao conceitual do que se deseja mensurar € uma etapa fundamental
para o procedimento de mensuracdo. A importdncia do conceito esta na
necessidade de se saber 0 que se deseja mensurar. Ao nos perguntarmos por que
um determinado evento ou fendbmeno de interesse ocorre, devemos de inicio definir
0 que se entende por este evento ou fendmeno. Quanto ao fendmeno da evasao de
estudantes no ensino superior, vimos que ndao ha consenso quanto ao uso de varios
termos. Ristoff (1995) e Bueno (1993), por exemplo, discordam de seu
entendimento. O primeiro autor citado distingue evasdo de mobilidade. Para ele, a
evasao corresponde ao abandono dos estudos, enquanto a mobilidade equivale as
transferéncias de um curso para outro curso. Ou seja, ha mensurag¢ao da ocorréncia
da evasao com a definicdo de Ristoff (1995), os dados referentes a saida do
estudante precisam conter a identificacdo de individuos que abandonaram os
estudos e também daqueles que optaram por transferéncias para outros cursos, sem
que estes Ultimos entrem nas estatisticas de evasdo, conforme a diferenciacao
conceitual inicial. Ja Bueno (1993) considera a evasao consequéncia de uma
postura ativa do aluno que “decide” abandonar seus estudos. Quando a saida é de
responsabilidade da instituicdo como nos desligamentos, Bueno (1993) ndo a
caracteriza como evasao e sim como exclusdo académica. Se alguém considerar as
exclusbées como modalidade de evasao e inclui-los como ocorréncias de evasao, 0s
indices obtidos ndo poderdo ser comparados com outros que compartiiham o
entendimento de Bueno (1993). Sdo mensuracbes de ocorréncias de fendbmenos
“diferentes” por serem entendidos e definidos de maneiras diferentes.

Além disso, a definicdo pode ser geral ou mais especifica, e isso vai depender
do objetivo da mensuracéao e das justificativas que se tém para estas diferenciacdes.
E possivel definir um conceito abrangente para fendmenos como no caso da evasao
de estudantes do ensino superior, de maneira genérica, como ‘a saida de
estudantes antes de sua graduacao’ ou conceitos mais especificos como ‘a saida de
estudantes do curso de Pedagogia antes de sua graduacdo’ ou ‘a saida de

estudantes do primeiro ano’ ou ‘a saida de estudantes atribuida a fatores
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incontrolaveis’. Especificagbes como estas devem ser entendidas como
subcategorias, contidas em tipologias da evasdo, e dependem do objetivo da
mensuracao e da justificativa existentes para diferenciar estes tipos. Estas tipologias
se apresentam geralmente em conjunto com a definicdo conceitual; ou seja, quando
se define a evasado, ao mesmo tempo se define o tipo de evasao ao qual esta se
referindo.

Sendo assim, para o componente conceito procurou-se agrupar categorias
dentro de dimensdes ou aspectos da evasdo, identificadas nos materiais
selecionados em funcdo de um objeto particular, conforme necessidade explicada
pela Comissdo Especial sobre Evasdo (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES,
1996) que diz:

Se ndo ha unanimidade em relacdo ao conceito, € fundamental dimensiona-
lo em fungéo do objeto particular ao qual esta ele referido, em cada estudo
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996, p. 15).

Este cuidado, segundo esta comissdo, “além de evitar o risco de
generalizagdes ou simplificacbes desfiguradoras da realidade, permite qualificar
adequadamente os dados quantitativos indicadores do desempenho das instituicdes
universitarias” (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996, p. 15).

Foram identificados trés aspectos relacionados ao componente conceito nos
materiais selecionados para analise que sao: nivel de evasdao, momento da

ocorréncia da evasao e grau de controle da evasao.

Nivel de Evasao

A Comissao Especial sobre Evasao explica que a primeira resposta que deve
estar clara em trabalhos sobre a evasao no ensino superior € sobre qual evasao
sera estudada. Estes tipos de evasdo, ou niveis de evasdo — como nomeia a
comissdo — incluem a evasdo de curso, a evasao da instituicdo e a evasao de
sistema (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996). A preocupacao inicial
desta comissdo foi, portanto posicionar-se quanto ao nivel de evasdao que seria
focalizado em seu estudo, deixando claro se tratar de evasdo de cursos de
graduacao, considerada naquele momento como a saida definitiva do aluno de seu
curso de origem, sem conclui-lo. Esta escolha foi feita a partir da consideracado dos

seguintes parametros:

a) a necessidade de aprofundar e sistematizar o conhecimento sobre o
desempenho dos cursos de graduacéo, subsidiando, inclusive os processos
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de avaliacdo institucional j& em curso na maioria das IESP do pais; b) a
percepcao de que esse aprofundamento era essencial para identificagdo de
causas e proposi¢ao de medidas de aperfeicoamento daquele desempenho;
¢) a consciéncia das dificuldades operacionais para o desenvolvimento do
estudo em dimensao mais ampla tendo em vista, entre outros, os fatores
tempo, disponibilidade limitada dos membros da Comisséo, diferentes
estagios de desenvolvimento dos bancos de dados discentes nas IESP,
inexisténcia, em nivel nacional, de conjunto de dados relativos ao destino
dos evadidos dos diferentes cursos
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996, p 15).

E importante contextualizar o leitor sobre 0 momento em que esta comissao
foi instituida. Na metade da década de 1990, estatisticas sobre desempenho das
instituicoes federais ligadas a declaracées sobre o descompasso entre a grande
quantidade de recursos publicos consumidos por estas instituicdes de ensino e os
poucos resultados satisfatorios foram divulgados pelos canais do MEC através dos
meios de comunicacdo. As criticas ao rendimento do sistema federal tinham
argumentos baseados em indices de evasao dos cursos de graduacdo. A Secretaria
de Educacdo Superior (SESu) apontou que cerca de 50% dos estudantes
abandonavam as instituicoes federais de ensino superior. Estes indices, porém
foram criticados por estarem apoiados em metodologia que tomavam como
indicador a relacdo direta entre total de ingressantes nos cursos e total de
diplomados e pela grande diferenca entre os indices das instituicbes federais e
estaduais em funcdo das diferentes metodologias utilizadas e que impossibilitavam
comparacdes. Assim, em um esforco conjunto e sistematizado das instituicdes
publicas de ensino superior, buscou-se construir uma metodologia adequada e Unica
para ser utilizada pelas instituicbes, que reunisse um conjunto significativo de dados
sobre o desempenho das universidades publicas brasileiras quanto aos indices de
diplomacao, retencédo e evasao dos estudantes de seus cursos de graduacao por
meio do trabalho dessa comissao (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996).

Todavia, a Comissao Especial sobre Evasao explicou os limites da escolha
por estudar e mensurar a ocorréncia da evasdao dos  Cursos
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996). Segundo seus autores, os indices
obtidos para evasao de cursos ndo podem ser extrapolados para obter indices de
evasao para o nivel da instituicio como aponta o texto abaixo:

E importante, por outro lado, ressaltar que o modelo ndo permite extrapolar
dados para calculo da evasdo de dada universidade. Este indice sera
necessariamente menor do que o calculado com base nos resultados desta
pesquisa. Isto porque o modelo considera como evadido todo e qualquer
aluno que, ndo estando mais vinculado ao curso, nao o tenha concluido no
prazo méximo de integralizagédo curricular, embora possa ter se transferido
ou ingressado em outro curso da prépria universidade, através de novo
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vestibular. Igualmente considerou-se evadido o aluno que reingressou no
mesmo curso da universidade, por novo vestibular, com o objetivo de
"limpar" seu histérico escolar, fato ndo muito raro em cursos com altas taxas
de reprovagdo e em instituicdes cujas regras de controle académico o
permitem (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996, p.21).

Analogamente, para possiveis extrapolagbes em indices de evasdao do
sistema de ensino, a Comissao Especial sobre Evasao (1996) explica:

Igualmente enganoso metodologicamente serd tentar avaliar, a partir dos
dados aqui apresentados, a evasao do sistema de ensino superior, uma vez
que o modelo, além de ndo considerar as transferéncias internas e
reingressos para a propria universidade, nao considera, também, as
transferéncias ou reingressos por vestibular, para outras universidades. O
perfil real da evaséo do sistema de ensino s poderia ser tragado se fossem
cruzados os dados, por aluno, tanto intra quanto inter-universidades
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996, p. 21).

Percebe-se que as possibilidades existentes nesta tipologia da evasao tém
um papel importante na interpretacao dos resultados. Como exemplo, peguemos um
estudante que saiu de um curso A porque percebeu preferir o curso B que é
oferecido na mesma instituicdo. No curso A, sera identificado como aluno evadido e
no curso B, que o recebeu como aluno, sera identificado como aluno novo e talvez,
dependendo das formas de classificacdo da instituicdo, simplesmente como
ingressante. Em nivel institucional, porém, este individuo permanece como aluno,
pois ndo saiu da instituicdo. A auséncia do cuidado com a identificacdo de
estudantes como o deste exemplo pode provocar a inclusdo do mesmo aluno como
ingressante e como evadido em consultas a bancos de dados dependendo dos
parametros de busca. Verifica-se a inter-relacdo entre a definicdo conceitual em
conjunto com a tipologia de evasao e os dados que serao utilizados. Quando se
pretende mensurar a ocorréncia da evasao na instituicdo de ensino, € preciso
considerar estes detalhes. Muitas vezes nao é possivel identificar o aluno evadido
de um curso que foi, por exemplo, para outro curso da mesma instituicido quando se
tem em maos dados agregados. Planejar a mensuragdo observando as
caracteristicas dos dados disponiveis e as possibilidades de coleta séao

determinantes para uma melhor precisao no resultado na mensuracéo.

Momento das Ocorréncias da Evasao

Braga, Peixoto e Bogutchi (2003) explicam que outro aspecto a ser
considerado no tratamento do tema evasao do ensino superior € a particularidade
das séries, no caso especifico deste estudo, das séries iniciais, conforme apontam
os autores: “Ha uma configuragdo especifica do problema nas séries iniciais
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indicando a necessidade de compreender o que ocorre nessa etapa de adaptacao
do estudante a organizagcdo da acado pedagogica ao ensino superior” (BRAGA,
PEIXOTO e BOGUTCHI, 2003, p. 164).

As especificidades académicas das diferentes fases ou periodos de formacao
no ensino superior podem levar a opg¢ao por mensuracées de evasao relativas a
momentos diferentes do curso. De acordo com Braga et al. (2003) € possivel tanto a
Opcao por mensurar a ocorréncia da evasao em qualquer momento do periodo de
integralizacdo, ou seja, sem o interesse em saber se estas saidas ocorreram até um
determinado momento do percurso do estudante, como também a opcédo pelas
evasfes que ocorrem até um momento determinado, como nas primeiras seéries,
escolha feita por estes autores, ou nos semestres intermediarios ou finais visto em
Garcia e Munoz (2011). Esta diferenciacdo produz um conjunto de informacdes e
dados que sao exclusivos daquele periodo académico estudado devendo, portanto,
ser descritos para que passem a ser conhecidos e evitando que os dados sejam
generalizados para outras séries.

Mensurar a ocorréncia da evasao com alunos de uma determinada série ou
etapa de formacdo possibilita percepcoes sobre as saidas nestes periodos que
geram conhecimentos especificos das séries em estudos e viabilizam programas de
intervencao focados nestes grupos de estudantes. Sabe-se que cursos e instituicdes
possuem caracteristicas diferentes e indices de evasdes diferentes, e isso pode ser
valido também nas diferentes séries, por agregarem estudantes em momentos
distintos da formacdo. Além disso, séries com relatos de ocorréncia de evasao
discrepantes, com altas ou baixas frequéncias, influenciam no resultado das
mensuragdes que nao contemplam informacgdes de séries. Ou seja, a frequéncia das
ocorréncias de abandono em séries especificas pode ser mais alta ou mais baixa
guando comparada com o todo e com as demais séries.

As especificidades das séries iniciais sdo conhecidas e justificam a busca por
indices de evasdao de estudantes destes periodos. Porém, além destas séries,
também é legitimo mensurar a ocorréncia da evasao em outros anos ou semestres.
Mensuragdes de ocorréncia de evasdao em periodos especificos serdo escolhidas
dependendo do objetivo do estudo e das justificativas. Ao se mensurar as
ocorréncias nos diferentes periodos de integracao curricular, é possivel verificar um
padrao de saida durante o periodo estudado e indicar novas pesquisas que gerem
conhecimentos sobre as causas destas saidas para fins de intervencao.
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Grau de Controle da Evasao

O grau de controle da evasao € outra dimensao de evasao de estudantes no
ensino superior e foi destacada em Platt Neto, Cruz e Pfitscher (2008), que propdem
a classificacdo da evasédo escolar, a partir da categorizacdo dos motivos que levam
o estudante a evadir, em motivos “controlaveis” e “nao-controlaveis”. Os autores
consideram que esta diferenciacao possibilita a percepcao do que eles chamam de
“‘graus de gerenciamento do desempenho”, o que é exequivel a partir da
identificacdo da natureza das causas da evasao. Platt Neto et al. (2008) defendem
esta diferenciacao pelo fato da evasao escolar ser, em muitas instituicbes de ensino
superior, apurada e assumida como indicador de desempenho. Segundo estes
autores, ha problemas e riscos relacionados a utilizagdo do indice de evasao escolar
como meta para avaliagdo de desempenho institucional no contexto do ensino
superior. Esta aplicacdo aponta, segundo estes autores, um pressuposto nas
analises destes indices, 0 de que a evasao é ruim e precisa ser reduzida ao maximo.

Este pressuposto na visdo de Platt Neto et al. (2008) é legitimo no contexto
dos niveis ensino fundamental e médio, por serem etapas minimas para
alfabetizacao, para construcdo da cidadania e para habilitacdo em fungdes simples
de trabalho. Sendo assim, tal conjectura e o grau de cobranca sobre os indices de
evasao de estudantes localizam-se em contextos diferentes se analisados no ensino
superior. Na visao de Platt Neto et al. (2008), € injusto prejudicar as Instituicoes de
Ensino Superior e seus colaboradores com base na avaliacido de metas “simples” de
evasdo, sem considerar a natureza dos motivos de saida, pois muitos destes
motivos ndo sdo controlaveis pela instituicéao.

O controle esta “intimamente” ligado ao ato de planejar, por prover retorno ao
processo de planejamento e por visar “garantir que resultados sejam atingidos por
meio da correta aplicagao de recursos” (PLATT NETO et al., 2008, p. 67). Fazendo

referéncia a Cruz e Glock (2007), os autores definem controle como:

Qualquer atividade de verificacdo sistematica de um registro, exercida de
forma permanente ou periddica, consubstanciado em documento ou outro
meio, que expresse uma agdo, uma situagdo, um resultado etc., com o
objetivo de verificar se existe conformidade com o padrdo estabelecido, ou
com o resultado esperado, ou, ainda, com o que determinam a legislagédo e
as normas. (CRUZ e GLOCK, 2007, p. 20, apud PLATT NETO et al., 2008,
p. 67).

O controle pressupde planejamento, existéncia de padrées, normas ou
resultados esperados e a verificagdo sistematica do desempenho, porém, depende
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da mensuracao de fatos e da autoridade para agir. Nao havendo autoridade e
recursos para agir corretivamente diante de desvios em relagdo aos padrdes, ndo ha
controle, mas apenas um “acompanhamento” (PLATT NETO et al., 2008).

Dessa maneira, Platt Neto et al. (2008) explicam que sédo ‘controlaveis’ os
fatores sobre os quais a instituicdo tem total ou maior condicdo de influenciar a
decisdo por meio de agdes; por outro lado, sdo ‘ndo-controlaveis’ aqueles fatores
nas quais os esforcos da instituicdo e de seus colaboradores apresentam pouco ou
nenhum efeito. A distincdo entre estes tipos de evasao pode ser classificada em um
tipo ou outro e, “na pratica, alguns dos fatores (motivos) estdo numa escala de graus
e influéncia, com a possibilidade de pender mais para um lado do que para outro”
(PLATT NETO et al., 2008, p.68). A grande vantagem dessa abordagem para a
mensuragao da ocorréncia da evasao é que permite a definicdo de metas mais
adequadas, em funcdo de propiciar considerar apenas a evasao sobre a qual a
instituicao pode exercer controle (evasao sob fatores controlaveis) (PLATT NETO et
al., 2008).

Como determinar, porém, quais sao os fatores de evasao sao controlaveis e
quais nao sao? Esta questdo provavelmente provocaria muitos debates acerca
destas classificacbes dentro e fora de uma instituicio de ensino. A Figura 2,
apresentada por Platt Neto et al. (2008), ilustra uma proposicao de ordenamento dos
fatores motivadores da evasado escolar, conforme o ‘grau de controle’ que a
instituicdo dispbe para agir sobre as causas e efeitos. Nos extremos, estdo os
fatores entendidos como os ‘totalmente’ controlaveis e os “totalmente” ndo-
controlaveis. Ja no meio da escala genérica, estao, a esquerda, os fatores sobre os
quais se tem “mais controle” e, a direita, os fatores sobre os quais se tém “menos

controle”.

Motivos para a Evasao

F1* F2 F3 F4 F5 F& F7 F&
| | | : e
“Controlaveis” “Mais™ ‘Menos” “Nao Controlaveis”

*“F" para Fator.
Fonte: Platt Neto et al., 2008, p. 68.

Figura 2: Escala genérica para posicionamento dos fatores motivadores da evasao escolar
conforme o grau de controle institucional.
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Deve-se observar que esta diferenciacdo exige andlises para determinacao
dos motivos de evasao controlaveis e nao-controlaveis e levaria, como ja dito, a
provaveis embates sobre o assunto no meio institucional. Acrescenta-se a esta
dificuldade a necessidade de se conhecer o motivo que levou o estudante a evadir e
esta informacdo nem sempre é disponivel. Portanto, mesmo que se tenha um
consenso entre as classificagdes dos fatores controlaveis e nao-controlaveis, seria
necessario saber os motivos de cada saida para computacao nos indices de evasao.
Cada motivo de saida nao identificado prejudicaria a afericdo dos indices de
evadidos por fatores controlaveis e evadidos por fatores nao-controlaveis.

Observa-se com a exemplificacdo destas trés tipologias da evasado do ensino
superior que 0 uso ou opg¢ao por uma tipologia leva a produgao de subcategorias do
fenbmeno, dividindo-o em parcelas. Esta informacao possibilita 0 conhecimento de
eventuais delimitacées do estudo a uma ou mais das categorias do fendmeno de
interesse e, portanto, de suas limitacbes ou restricbes. Porém, a questdo da
conceituacdo nao envolve apenas a tipologia de evasdo. Quando se fala em
tipologia entende-se que as categorias (os tipos) se referem a subcasos do evento
em questdo. Nao se pode esquecer de que, como nos casos citados de Ristoff
(1995) e Bueno (1993), este fenbmeno é definido distintamente; ou seja, o termo
evasao é utilizado para eventos diferentes para cada um destes autores. Portanto, o
problema conceitual envolve tanto o conjunto de atributos que definem o fenémeno
estudado, quanto os seus subtipos, que na verdade seriam suas classificagdes.

Por um lado ha a definicdo da evasao, por outro e de forma complementar,
existem as especificacbes das situagdes que caracterizam o0s conceitos
subordinados a evasdo, o que remete a necessidade de se discriminar de qual
evasao estamos falando. Afinal, ndo ha evaséao por si s6, mas uma evasao que esta
inserida em um contexto que envolve sujeitos especificos, causas especificas e
momentos especificos. Esta especificidade inerente as mensuragdes precisa ser
explicitada e conhecida.

As diferentes classificacbes, apesar de independentes entre si, podem
simultaneamente agrupar-se. Exemplos disto poderiam ser vistos em pesquisas
sobre a evasdao de estudantes de um determinado curso do quinto semestre,
ocasionada por fatores controlaveis ou em estudos sobre abandonos de estudantes
calouros de uma instituicao especifica e ocorridos por fatores incontrolaveis.
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Esta diversidade de dimensdes da evasdao do ensino superior leva a
diferentes indices, com diferentes significados. Entretanto, mesmo com tamanha
importancia, definir o conceito de um tipo de evasao é apenas uma etapa do
procedimento da mensuracdo. A definicdo conceitual indica o caminho necessario
para concretizar este procedimento, e este caminho passa pelos dados e pelo

célculo que seréo utilizados.

Dados

Dado é produto da observacao e expressa alguma caracteristica da acao de
observar um objeto, e se constitui em um dos trés componentes centrais do
procedimento de mensuracdo. Neste procedimento, sdo possiveis duas situacdes
de arranjo deste componente. A primeira condicao se da apds a definicdo conceitual
do evento, processo ou fendbmeno de interesse, com a delimitagdo do que € este
objeto e qual a tipologia que serd estudada. Por este caminho, os dados se
apresentam como uma segunda etapa deste procedimento, uma vez que serao
delimitados a partir das definicdes realizadas anteriormente. Na segunda condicao,
este componente aparece no inicio da mensuracéo, quando o sujeito tem em maos
dados ja coletados em outros momentos para outros fins (dados institucionais,
publicos ou de pesquisas anteriores). Neste caso, os dados disponiveis trazem
consigo caracteristicas Unicas que afetam substancialmente as possibilidades da
mensuracao (COMMITTEE FOR IMPROVED MEASUREMENT OF HIGH SCHOOL
DROPOUT AND COMPLETION RATES: EXPERT GUIDANCE ON NEXT STEPS
FOR RESEARCH AND POLICY WORKSHOP, 2011). Assim, o conceito sobre o
evento, processo ou fenbmeno, bem como a tipologia que se deseja estudar, devem
ser analisadas com os dados disponiveis a fim de verificar compatibilidade ou
possiveis aproximacoes.

Ademais, a acao de observar eventos, processos ou fenémenos, € realizada
sobre algo, um elemento ou unidade elementar que, como visto anteriormente, é
definido por Bolfarine e Bussab (2005) como uma entidade portadora das
informacdes que se pretende coletar. Em estudos de evasdo, exemplos destas
entidades podem ser: um aluno, uma classe de alunos, uma coorte de estudantes,
uma escola, uma instituicado de ensino superior, entre outros. Sendo assim, os dados

coletados estarao ligados a esta unidade elementar estudada. Se este elemento for,
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por exemplo, uma coorte especifica, com alunos ingressantes em um ano
especifico, os dados frutos da observacao devem ser desta coorte, tal qual para
qualquer outro elemento estudado como uma universidade, um curso ou outro
qualquer. Isto é, a observacdo da evasao de estudantes é realizada sob um
elemento de interesse (que esta sendo estudado) como uma classe ou uma
instituicao. Além disso, tal observacao ocorre dentro de um espaco de tempo e 0s
dados oriundos desta observacdo poderdo ser disponibilizados de maneira
individual, aluno por aluno, ou agregada com a consolidagdo das ocorréncias
observadas, divulgados apenas uma unica vez ou periodicamente, de tempos em
tempos.

Este componente do procedimento de mensuracdo, portanto, abrange
possiveis caracteristicas dos dados que serdo utilizados, o que envolve aspectos
referentes a sua procedéncia e as formas de coleta e de sua disponibiliza¢éo.
Alguns dos aspectos identificados sdo consequéncias diretas das escolhas feitas em
relacdo ao conceito e tipologia do fendmeno. Outros, porém, independem destas
escolhas, sendo circunstancias possiveis de se deparar quando objetiva-se

mensurar a ocorréncia da evasao de estudantes.

Disponibilidade dos dados

Como explicitado anteriormente, dados sao produtos de observacoes, e no
caso de ocorréncias de evasao, observacoes de saidas de estudantes. Se
pudéssemos observar os estudantes ao longo de sua vida académica, cada
estudante que abandonasse os estudos geraria um dado de ocorréncia de evasao.
Ademais, neste caso, as acoes de cada estudante, saidas, entradas, trancamentos,
faltas entre outras dinamicas existentes na instituicdo seriam observadas e
registradas. Entretanto, este acompanhamento normalmente ndo é realizado. O
mais comum é que se encontrem disponiveis dados com a consolidacdo das
situacées dos estudantes de forma agregada. Nesta disposicdo, os dados se
apresentam em forma de totais das possiveis condicdes dos estudantes em um
determinado momento ou dentro de um intervalo de tempo. Como exemplos disso,
totais de evadidos, de matriculados, de ingressantes, de concluintes e outras

possibilidades.
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Silva Filho e Lobo (2012 a) explicam que a utilizacdo de dado individualizado
de cada aluno, “permite medir com exatidao a evasao até do individuo, que vai além
da vacancia da vaga preenchida por outro aluno transferido” (SILVA FILHO e LOBO,
2012 a, p. 2). Ou seja, para os autores, com a disponibilidade de dados
individualizados, é possivel saber exatamente a situacdo de cada estudante,
identificando os matriculados, aqueles que estdo trancados, os transferidos, os
evadidos etc., e com isso constatar exatamente quais os individuos que
interromperam seus estudos.

Entende-se com o argumento de Silva Filho e Lobo (2012 a) que dado
individual implica necessariamente em acompanhamento individual; ou seja, cada
acao ou mudanca de estado académico do estudante sera observada e computada.
Silva e Lobo (2012 b) reforcam esta proposicao, ao afirmar que a melhor forma de
mensurar a evasao escolar é acompanhar a vida escolar de cada estudante para
identificar quando o individuo abandonou os estudos ou mudou de curso ou de
instituicdo. Porém, um estudante que decide sair da instituicio ndo é obrigado a
informar seu desligamento. Mesmo com o acompanhamento de sua trajetéria,
quando se perceberia ou concluiria que se trata de um ex-aluno? Se este sujeito
opta por outro curso na prépria instituicdo, o processo de transferéncia acusaria esta
mudanca, e a saida do curso seria computada; mas, no caso de saida da instituicao,
€ possivel que sua auséncia seja sentida apos algum tempo, na virada de semestre
por exemplo, quando ocorrem as rematriculas; ou talvez em cenario mais rapido, por
meio das constantes faltas, que obrigaria a busca por contato com o estudante, a fim
de se averiguar o que houve. Questdes de saude ou outras situacdes particulares
podem levar a repetidas faltas e ndo necessariamente o abandono dos estudos.
Sera que este aluno serd encontrado? Quando se teria certeza de que ele
interrompeu seus estudos? Percebe-se ndo ser garantida a exatiddo destas
informacdes a qualquer momento, mesmo com dados individuais.

Todavia, é inegavel que um acompanhamento individual traria dados recentes
e mais préximos ao real, visto que outros eventos como as transferéncias e outras
vias de ingresso seriam identificadas (COMMITTEE FOR IMPROVED
MEASUREMENT OF HIGH SCHOOL DROPOUT AND COMPLETION RATES:
EXPERT GUIDANCE ON NEXT STEPS FOR RESEARCH AND POLICY
WORKSHOP, 2011). Somado a isso, percebe-se que dados individuais possibilitam
agrupamentos em entidades especificas que se queira estudar como coortes,
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cursos, instituicées de ensino etc. Afinal, em maos ha o ano, o curso e a instituicao
de ingresso de cada individuo.

Mesmo com o ganho adquirido com os dados individualizados, Silva Filho e
Lobo (2012 a) ressaltam que nem sempre as trajetérias dos estudantes podem ser
tracadas com este grau de detalhe. Para estes autores, quando se deseja obter
indices sobre o fluxo académico, como indices de evasdo, a partir de dados
agregados, como aqueles procedentes de censos da educacgao, “é preciso adotar
critérios globais, ou macros, para o levantamento dos dados, como o numero total
de matriculas, numero de ingressantes, concluintes, etc.” (SILVA FILHO e LOBO,
2012 a, p. 3).

Segundo Serpa e Pinto (2000), a mensuracdo da ocorréncia da evasao, a
partir de dados agregados de matriculas, concluintes e ingressos por ano, nao
expressa o real indice de evasdo, visto que nao se consideram informagdes
relevantes que deveriam ser utilizadas tais como dados de estudantes que entraram
sob ‘outras formas de ingresso’ (diferentes do ingresso por meio do vestibular) e
dados de ‘trancamento temporario de matricula’. Assim, acaba-se por considerar
embutidos nos dados agregados da evasdo os trancamentos de matricula de um
ano para o outro e ndo se leva em conta outras formas de ingresso, tais como
aquelas ocorridas por meio de processos de ingresso para portadores de diplomas
de nivel superior e transferéncias entre instituicdes (SERPA e PINTO, 2000). Silva
Filho e Lobo (2012 a) corroboram esta desvantagem, pois apontam que, ao contrario
de situacbes em que se dispde de dados individualizados, este levantamento global,
a partir de dados disponibilizados de maneira agregada, nao identificara
substituicdes de alunos que se transferiram para outras instituicbes e nem aqueles
que vieram de outros locais, uma vez que, por exemplo, a substituicio de um
eventual aluno que saiu por outro que entrou via transferéncia mantém o numero de
matriculas constante na estatistica global. Assim, quando se dispde de dados
agregados limitados a informagdes de matriculas, concluintes e ingressantes dentro
de um determinado intervalo de tempo, a ado¢édo de critérios para utilizacdo dos
dados, como explicado por Silva e Lobo (2012 a), € necessaria.

Tendo em vista estas colocacgdes, percebe-se que as limitacdes expostas nos
trabalhos de Serpa e Pinto (2000) e Silva e Lobo (2012 a) se referem aos dados
agregados das sinopses oficiais disponiveis pelo INEP que foram utilizadas em seus
trabalhos. Entretanto, entende-se que sao possiveis situagdes de disponibilizacdo
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de dados de maneira agregada apés acompanhamento individual dos alunos. Afinal,
nada impede que, apds o seguimento dos estudantes os dados de evadidos, sejam
agregados e disponibilizados por meio de relatérios. Assim, com o0 seguimento
individual, é praticavel a disponibilizacdo de dados agregados como, por exemplo,
total de evadidos, total de ingressos via vestibular, total de ingressos por outras
formas ou total de transferéncias em um determinado intervalo de tempo. A
disponibilizacao destas informacdes nos dados depende do modo de classificacdo
das ocorréncias dos fendmenos e dos estados académicos dos individuos seguidos.
Dessa forma, a utilizacdo de dados agregados ndao impede a obtencao de
indices precisos. Como exemplo disto, recorre-se ao estudo da Comissao Especial
sobre Evasao (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996). O procedimento de
mensuracdo adotado neste trabalho utilizou dados agregados de geracdes de
estudantes e aferiu com boa precisdo a ocorréncia da evasao de cursos de
graduacdo, muito embora esta precisdo tenha defasagem no tempo como sera
exposto no decorrer do presente trabalho. Os autores ressaltaram que tal precisdo
estd intimamente associada as informacdes contidas nos  dados
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996). Ademais, dados agregados tém a
vantagem de possibilitar comparacgdes significativas no tempo e entre diferentes
elementos como escolas, cursos e outros mais, ao contrario de dados
individualizados, pois de maneira geral o seguimento necessario para este tipo de
dado é de dificil reproducdo em locais diferentes ou ao longo do tempo
(COMMITTEE FOR IMPROVED MEASUREMENT OF HIGH SCHOOL DROPOUT
AND COMPLETION RATES: EXPERT GUIDANCE ON NEXT STEPS FOR
RESEARCH AND POLICY WORKSHOP, 2011). O procedimento de mensuragao
utilizado pela Comissao Especial sobre Evasao, fazendo uso de dados agregados,
revelou-se consistente, tornando-se assim um importante balizador do desempenho
dos cursos estudados em nivel nacional que poderia se estender a todo o sistema
de ensino superior do Brasil (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996).
Entretanto, é importante observar a que entidade os dados agregados da
evasao estao ligados. Dados disponibilizados desta forma e oriundos das sinopses
oficiais do INEP, utilizados em trabalhos como os de Serpa e Pinto (2000) e de Silva
Filho et al. (2007), sdo dados que consolidam as quantidades de individuos em cada
um das possiveis condicoes académicos dentro de um intervalo de tempo, como, ao

longo de um ano, nas instituicbes ou nos cursos, e ndo consideram as diferentes
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séries (diferentes coortes). Nestes casos, fica impossivel mensurar a ocorréncia da
evasao em coortes especificas, caso seja este o interesse do estudo (SILVA FILHO
et al., 2007). Contudo, é possivel também agregar os dados por coortes,
apresentando informagdes sobre as quantidades de eventos e/ou condi¢des
académicas dos individuos componentes destes grupos, como os dados utilizados
pela Comissdo Especial sobre Evasdo de 1996. Todavia, indices de evasdo de
cursos, obtidos com dados agregados, ndo podem ser utilizados para obtencao de
indices de evadidos das universidades ou do sistema de ensino, pois individuos
considerados evadidos dos cursos podem ter se transferido para outro curso da
mesma universidade ou se transferido para outra instituicio de ensino
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996).

Portanto, independentemente dos dados serem individuais ou agregados,
estes dados sao frutos de observacdes das ocorréncias da evasao em uma entidade
de interesse. Se a mensuracao da ocorréncia da evasao for realizada para um curso
especifico, os dados devem ser referentes a observacdo deste curso.
Analogamente, se a mensuracao for feita sobre uma instituicado de ensino ou sobre
uma coorte especifica, os dados devem ser referentes a observacdo desta
instituicao ou deste grupo de estudantes, respectivamente.

A possibilidade de disponibilidade de dados individuais ou agregados, bem
como as informacdes contidas nestes dados, nem sempre serdo opcionais para
escolha do pesquisador. Dados individualizados sédo de dificil efetivacdo, mas com
amplitude maior de utilizagdo e possibilitam indices de evasdo mais precisos. Ja as
limitacbes apontadas e encontradas nos trabalhos analisados sobre dados
agregados estao ligados as informacgdes disponiveis e ndo no fato dos dados serem
agregados.

Ao se estudar a evasao, em muitas das vezes o pesquisador terd, como Unica
alternativa, dados disponiveis de forma agregada e sem os totais de evadidos e
outras informacdes que possibilitariam maior precisdo nos célculos. Porém, destaca-
se que, por nem sempre se poder optar por um caminho, é necessario saber 0s
limites existentes em funcgéo tanto da forma de disponibilizacdo dos dados, como da
especificidade dos dados disponiveis em si (isto €, quais os dados disponiveis).
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Intervalo de tempo de observacéao

Quando se observa ocorréncias da evasao de estudantes, esta observacao é
realizada em um intervalo de tempo. Este evento pode ocorrer no inicio, no fim ou no
meio da graduacao; em janeiro, marco, julho ou novembro; qualguer més, semana
ou dia. Os dados serdo os produtos desta observacdo dentro de especificos
intervalos de tempo. Quanto ao tamanho do intervalo, notam-se estudos envolvendo
coortes, nas quais se faz a opgao por observar todo o intervalo de tempo em que ha
risco de evasao — o0 tempo maximo para integralizacdo — com o uso das intituladas
geragbes completas. Ha outros trabalhos, porém, em que o intervalo de tempo de
observacdo destas ocorréncias € mais curto, por exemplo, dentro de um ano, ou
mesmo durante um semestre.

Ao utilizar dados de geracdao completa, entendido como correspondente “a
situacao do conjunto de ingressantes em um dado curso, em um ano/periodo-base,
ao final do prazo maximo de integralizacéo curricular”
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996, p. 19), a Comissao Especial sobre
Evasdo de 1996 buscou contemplar neste estudo, um intervalo de tempo para
observacdo equivalente ao tempo maximo de integralizacdo de cada curso
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996). Na ocasido, esta comissao
destacou um ponto importante referente a uma caracteristica intrinseca e limitadora

de utilizacdo de geracao completa:

Os indices obtidos espelham o passado, ou melhor, referem-se a
estudantes que ingressaram na universidade entre os quatro e onze anos
anteriores ao 2° semestre de 1994 - por exemplo, a primeira turma do curso
de Engenharia, analisada nesta pesquisa ingressou na universidade no
primeiro semestre de 1984. Isto significa que estudos de geracdo completa
serdo sempre defasados no tempo. Por isso, mesmo é desejavel - e
possivel - a realizacdo de estudos que permitam avaliar mais rapidamente
as tendéncias predominantes nos diversos cursos bem como os efeitos de
aclOes voltadas para a reducdo da taxa de evasao, analisando por exemplo
ano a ano, as taxas de evasao de cada turma
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES,1996, p.21-22).

As pesquisas realizadas pelo Programa de Avaliacdo Institucional das
Universidades Brasileiras (PAUIB), segundo Braga et al. (2003), preocupavam-se
em apontar indices de evasdes efetivamente ocorridas por meio de estudos de
geragdes completas. Estes estudos envolviam a utilizagdo de dados das turmas que
ingressaram nas universidades durante a década de 1980, ndo restando mais
nenhum de seus alunos vinculados aos cursos. Assim, o0s individuos ou se

graduaram ou evadiram do curso nos momentos em que estes estudos se
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realizaram. Os resultados obtidos nestes trabalhos ndo foram Uteis para elaboragéo
de politicas que objetivassem a reducdo da ocorréncia da evasao, porque “as
informacdes diziam respeito a alunos que ingressaram em condigdes sociais,
econbmicas e politicas distintas daqueles da década de 1990, quando os
mecanismos politicos seriam implantados” (BRAGA et al., 2003, p. 166). Portanto,
ndao € possivel conhecer a situacdo momentdnea com indices de evasao
provenientes de procedimento de mensuragcdo que envolva a utilizacao de geracdes
completas (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996).

Deste modo, conforme exposto acima, as mensuracbes da ocorréncia da
evasao por meio de observacées de saidas durante todo o intervalo de tempo
possivel para a integralizacdo do estudante, como o estudo da Comissao Especial
sobre Evasao e os estudos do PAIUB dos anos 1990, serdo sempre defasadas no
tempo. Esse é o motivo pelo qual, considera-se desejavel, segundo a Comissao
Especial sobre Evasao e que aqui reforcamos, a realizacdo de outras pesquisas
(com outras formas de mensuragdo) que permitam avaliar mais rapidamente 0s
indices e os efeitos de acdes voltadas para a reducdo da evasao, analisando, por
exemplo, ano a ano os resultados das mensuragdes de sua ocorréncia. Nesse
sentido, para esta comissao, estudos de geracdo completa sdo Uteis para observar
tendéncias, mas com a necessidade de séries histéricas para verificar a consisténcia
destes possiveis movimentos temporais (BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES,
1996).

A utilizacao de séries histéricas de coortes pode resultar dados prévios, isto é,
dados disponiveis que ndo sao resultados de observacao de todo o periodo
estabelecido como visto no estudo de Santos (1999). Santos (1999) procurou
estudar as geragdes completas em consonancia com a Comissao Especial sobre
Evasdo (1996) e analisou diferentes coortes de diversos cursos da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP). Algumas destas coortes nao foram observadas
integralmente até o tempo maximo de integralizagdo, assim, os dados apresentavam
as observacoes de coortes até o tempo maximo para integralizacdo e de
observacdes de coortes sem o término deste prazo. Dessa maneira, as primeiras
coortes ja haviam atingido o prazo limite para diplomagéo, porém as ultimas, ainda
continham alunos matriculados. Em circunstancias como esta, deve-se tomar
cuidado nas interpretacbes, pois nem todos o0s resultados das mensuracdes
retratardo “a situacao final do fluxo de alunado em relagdo a cada uma das coortes
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de ingressantes estudados” (SANTOS, 1999, p. 59). Ou seja, um determinado dado
pode nao corresponder ao final de um processo, que no caso da evasao, para este
autor, corresponde ao prazo limite para a diplomacao e, portanto, em circunstancias
como esta, “os dados ndo devem ser lidos de maneira uniforme, pois cada situacéo
dada merece abordagem especifica” (SANTOS, 1999, p. 59).

Como ja explicado, a duracdo do intervalo de observacao de coortes pode
implicar em defasagens temporais nos resultados da mensuragéo da ocorréncia do
evento estudado. Quanto mais tempo despendido para observacdo, maior 0
descompasso com a atualidade. Porém, este “descompasso” pode ser evitado, ou
ao menos, minimizado com o emprego de estimadores que utilizam os dados
disponiveis através de registros atuais, na época da pesquisa, e de dados histéricos
de observacdao (LUCA, VERDYCK e COPPENS, 2014). Destaca-se, portanto, a
possibilidade, caso seja objetivo do trabalho, mensurar a ocorréncia da evasao em
coortes de estudantes em todo o intervalo de tempo possivel para a integralizacao
(geracao completa) apenas com dados dos anos iniciais e com auxilio de algum
método de estimacao, semelhante ao que fizeram Braga, Miranda-Pinto e Cardeal
(1997) e Braga, Peixoto e Bogutchi (2003). Braga et al. (1997) buscavam resultados
de geragdes completas e estimaram os indices de evasao, pois as turmas contidas
nos estudos estavam com prazos de integralizagdo ainda vigentes. Braga et al.
(2003) justificam o uso de métodos de estimacdo nas mensuragdes pela
caracteristica de defasagem de tempo existentes em estudos de geracao completa.
Sendo assim, estes autores reduziram o intervalo de tempo de observacdo e
estimaram a ocorréncia da evasao de geracao completa com dados de observagdes
dos dois primeiros anos.

Mensuragdes de ocorréncia de evasao em coortes de estudantes requerem
decisbes do pesquisador a respeito do intervalo de tempo. Estas decisdes estarao
atreladas aos objetivos de estudo. Pode-se ter como objetivo resultados precisos em
geracdes completas sendo assim necessario utilizar dados de observacdes de todo
o tempo possivel para integralizacao. Ao se fazer isso em coortes consecutivas, com
as séries histéricas resultantes, é possivel verificar e analisar tendéncias e
comportamentos temporais, porém as mensuragdes serdao defasadas no tempo. Por
outro lado, pode-se minimizar este descompasso temporal, diminuindo o intervalo de

tempo de observacao, tendo como efeito, porém, indices menos precisos.
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Outras vezes, porém, o objetivo de estudo € aferir e analisar a evasdao em
outras entidades, como um curso ou uma instituigdo. Procedimentos que mensuram
a ocorréncia da evasao de estudantes nestas entidades sdo realizados em um
intervalo de tempo especifico e mais curto, geralmente um ano — como encontrado
no trabalho de Silva Filho e Lobo (2007), intitulada por estes autores por “evasao
anual média”. Entretanto, estes procedimentos de mensuragao resultam indices que
dizem pouco sobre a extensao da evasao (ALLISON e MACEWAN, 2005), haja vista
que os resultados podem variar dependendo de quais séries (coortes) estao
incluidas e do momento que os dados forem coletados dentro do intervalo de tempo
(COMMITTEE ON EDUCATIONAL EXCELLENCE AND TESTING EQUITY, 2001).

As decisOes tomadas sobre a tipologia de evasao que sera estudada também
estabelecem limites ao intervalo de tempo necessario para observacdo de
ocorréncias de evasao de estudantes. Braga et al. (2003), como ja visto, estudaram
a evasao das séries inicias. Ao estudar séries especificas, o intervalo de tempo de
observacdo coberto pelos dados devera ser aquele que atende aos especificos
periodos de interesse. No caso das “séries iniciais”, como exemplo, € preciso
estabelecer quais anos (ou semestres) equivalem a estas séries e,
consequentemente, determinar o intervalo de tempo para a observagdo de
ocorréncias de evasao em coortes, em cursos, em instituicobes ou em sistemas.
Assim, estudos desta natureza, que se preocupam em analisar séries especificas ou
periodos especificos, requerem intervalos de tempo de observacdes que atendam a
estas especificidades.

O intervalo de tempo de observacdo constitui-se em uma importante
informacao quando se mensura a ocorréncia de evasao. Afinal, como ja apontado, a
evasdo é um evento e ocorre no espago-tempo; entdo, quando se observa
ocorréncias de evasdo, estas ocorréncias aconteceram em algum momento do
tempo. O intervalo de tempo de observagcdo pode ser determinado no momento da
definicao da tipologia da evasao que sera estudada ou no nivel da precisdo que se
espera dos resultados.

Periodicidade dos Dados

Um procedimento de mensuracdo pode ser realizado uma unica vez, mas

também podem ser periédicos, semestrais, anuais etc., como praticas institucionais
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que possibilitam verificar tendéncias ou avaliar possiveis intervencdes realizadas
que objetivem a diminuicdo dos indices ou, por necessidades em funcao de um
objetivo de pesquisa. A periodicidade dos dados € ponto de determinagao exclusivo
de mensuragbes da ocorréncia da evasdo com dados agregados, devendo se
estabelecer, sempre que necessario, a periodicidade da atualizagdo dos dados. Este
aspecto ndo cabe a dados individuais, visto que estes sdo dados instantaneos e
obrigam o acompanhamento individual de cada estudante. Com dados individuais, é
possivel a cada qualguer momento aferir os totais de ocorréncias de eventos ou de
estados académicos dos estudantes acompanhados; portanto, ndo ha necessidade
de se estabelecer periodicidade, a menos que se tenha consolidacdo dos estados
académicos destes alunos de tempos em tempos.

Segundo Serpa e Pinto (2000), dados de observacdo da ocorréncia de
evasao com periodicidade anual ndo captam as flutuagcées que ocorreram durante o
ano e ndo permitem o conhecimento do momento em que as entradas e saidas
aconteceram durante este intervalo de tempo. Para superar estes limites, as
evasfes, 0S novos ingressos € 0s novos concluintes, poderiam ser mais bem
localizados em termos temporais com estatisticas semestrais e ndo apenas anuais
(SERPA e PINTO, 2000).

Santos (1999) destaca a importancia da atualizacdo dos dados, visto que os
resultados obtidos nas mensuracdes indicardo a evasao da época em que os dados
forem coletados. Por consequéncia, quando da necessidade de um “real
acompanhamento da evolucao dos indicadores” (SANTOS, 1999, p. 61), seria
necessaria a realizacdo de atualizacdo pelo menos semestral dos dados e
mensuragdes (SANTOS, 1999). Nota-se que o “real” aqui, apontado por Santos
(1999), tem o mesmo sentido do “real” explicado por Silva Filho e Lobo (2012 a)
quando estes autores defenderam a utilizacdo de dados individualizados. Por
exemplo, a periodicidade pode ser anual, semestral, mensal, diaria. Assim, quanto
menor o tempo da periodicidade dos dados, mais préximo de um acompanhamento
instantaneo, com resultados mais préximos dos atuais, se da.

O intervalo de tempo de observacao contido no procedimento de mensuracéo
da ocorréncia da evasao tem forte relagdo com a periodicidade com que os dados
sdo ou foram disponibilizados. Verifica-se que, em boa parte dos trabalhos, este
intervalo de tempo utilizado no procedimento, deu-se em funcdo da periodicidade
contida nos dados disponiveis. Isso ocorre, por exemplo, em Silva Filho et al. (2007).
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A “evasao anual’ se deu em funcado do fato dos dados disponibilizados pelo INEP
serem anuais. No caso de dados semestrais, haveria, neste importante trabalho, um
indice de “evasao semestral’? Possivelmente sim. Em Serpa e Pinto (2000), verifica-
se outro exemplo disso. Provavelmente, se os autores tivessem em maos dados
com menor periodicidade, teriam mensurado as ocorréncias com intervalo de tempo
de observagcdo menor — no caso um semestre — para diminuir as “flutuacoes”
existentes apontadas por eles e, sobretudo, levando a indices mais pré6ximos no
tempo.

Como ja colocado, o componente dado pode se apresentar de duas maneiras
no procedimento de mensuracdo da evasdo. Uma possibilidade € apds a
conceituacdo da evasdo, como uma segunda etapa deste procedimento. Dessa
forma, os dados necessarios para a mensuracao sao delimitados a partir das
definicbes realizadas anteriormente. A outra possibilidade é no inicio da
mensuragao, quando se tem disponiveis dados ja coletados em outros momentos,
0Ss quais trazem consigo caracteristicas Unicas que afetam substancialmente as
possibilidades da mensuracao.

As contribuicdes encontradas nos materiais selecionados se referem as
diferentes disponibilizacdes dos dados, nas informagdes contidas, e sobre aspectos
temporais, ja que dados de evasdo sao produtos de observacdo de ocorréncias
deste evento em um intervalo de tempo, podendo ser disponibilizados uma Unica vez
ou tantas vezes quanto necessario de forma periddica. Assim, estas contribuicoes
foram organizadas em trés itens, entendidos como trés aspectos das caracteristicas
dos dados: a disponibilidade dos dados, o intervalo de tempo de observacao a que
esses dados se referem e a periodicidade de disponibilizacdo desses dados. As
informacdes contidas nestas contribuicbes auxiliam na mensuracdao da ocorréncia

deste evento e na leitura dos resultados das mensuracgoes.

Calculo

O ultimo componente fundamental para a mensuracéao tratado aqui, o calculo,
diz respeito a operacdo matematica que sera realizada para se chegar a um indice
de evasao e as caracteristicas do resultado gerado por esta operacao. De maneira
geral, quando se lida com indicadores de evaséo, espera-se um resultado (um indice

ou um percentual) de uma equagao com numerador e denominador (COMMITTEE
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FOR IMPROVED MEASUREMENT OF HIGH SCHOOL DROPOUT AND
COMPLETION RATES: EXPERT GUIDANCE ON NEXT STEPS FOR RESEARCH
AND POLICY WORKSHOP, 2011).

Como ja visto, Duquia e Bastos (2007) explicam que uma razao € a divisao de
um namero por outro e pode variar de zero até mais infinito; uma propor¢do é um
caso particular da razao na qual os elementos que compdem o numerador estdo
contidos no denominador e podem variar entre zero e um, ou seja, o numerador €
um subconjunto do denominador; € a taxa é a razdo entre 0 nimero de ocorréncias
do evento pelo tempo em risco desta ocorréncia. Conceitos matematicos como estes
podem ser aplicados na mensuracao da ocorréncia de eventos. Seu entendimento
amplia as possibilidades de caminho da mensuracdo da ocorréncia de fendbmenos
como o da evasao e melhora a qualidade de andlise dos resultados. Como exemplo,
poder-se-ia optar como célculo uma proporcdo formada pela quantidade de
estudantes que interromperam seus estudos no numerador e a quantia de
estudantes que integra (ou integrava) estes alunos evadidos (ou ex-alunos) no
denominador, como ilustrado na equacgao abaixo.

evadidos

Proporgao de evadidos =
pore evadidos + permanecidos

Onde,

evadidos = quantidade de estudantes evadidos

permanecidos = quantidade de estudantes que permaneceram, ou seja, nao
evadiram, podendo aqui serem incluidos os formados no periodo da observacgao.

O resultado esperado neste exemplo pode variar entre zero e um (ou, em
percentual, 0% de evadidos a 100% de evadidos). Esta equacdao, com seus
elementos definidos e disponiveis, ilustra um cenario para o célculo em que se
obtém com esta operacao a proporcao exata (ou o percentual exato) de estudantes
evadidos em entidades especificas como um curso, uma instituicdo ou uma coorte e
dentro de um intervalo de tempo especifico de observacdo. Porém, apesar desta
proposicao indicar simplicidade na escolha do célculo para mensuragdo da
ocorréncia da evasao, é importante resgatar que a definicdo conceitual do que é
evasao de estudantes e a que tipo de evasao esta se referindo, somada ainda as
caracteristicas dos dados disponiveis, levam a diferentes “evadidos” e

“permanecidos” ou mesmo a auséncia destes elementos. Em circunstancias como
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estas, encontram-se nos trabalhos sobre evasdao de estudante equagdes que
contém outros elementos como “ingressantes”, “concluintes”, “matriculados”, “vagas
oferecidas”, dentre outros. Estas distincbes resultam indices com diferentes
significados que, por sua vez, induzem a diferentes conclusées (COMMITTEE FOR
IMPROVED MEASUREMENT OF HIGH SCHOOL DROPOUT AND COMPLETION
RATES: EXPERT GUIDANCE ON NEXT STEPS FOR RESEARCH AND POLICY
WORKSHOP, 2011).

Portanto, critérios diferentes geram indices diferentes na mensuracéao. Se os
critérios estdo bem estabelecidos, incluindo o conceito de evasao definido, o tipo de
evasdo escolhido, o intervalo de tempo estabelecido para observacao das
ocorréncias deste evento, o conceito matematico que sera utilizado também definido
e ainda, na possibilidade de se dispor exatamente os elementos necessarios (no
exemplo acima, evadidos e permanecidos), o indice deste procedimento de
mensuracdo sera exato e condizente com a realidade dentro do cenario e das
definicoes estabelecidas. Porém, na maioria dos estudos, por limitacbes nos dados
disponiveis, os resultados alcancados pela mensuracao sao aproximacdes e devem
ser considerados como estimativas da ocorréncia da evasao.

Assim, o procedimento de mensuragdo da ocorréncia da evasdo também
requer decisdes sobre os elementos que irdo compor o calculo. Razbes requerem
decisdes sobre quem incluir no numerador e no denominador. Cada determinacao
destes elementos do calculo traz vantagens e limitacées, e nenhuma definicao
produzird resultados perfeitos para todos os possiveis propésitos de estudo, nao
havendo, a priori, escolhas certas ou erradas. As decisbes de quem (ou o que)
incluir ou excluir impactarao no indice resultante deste procedimento e devem ser
tomadas em funcdo dos objetivos de estudo e da disponibilidade dos dados
(COMMITTEE FOR IMPROVED MEASUREMENT OF HIGH SCHOOL DROPOUT
AND COMPLETION RATES: EXPERT GUIDANCE ON NEXT STEPS FOR
RESEARCH AND POLICY WORKSHOP, 2011).

Entre as publicacoes selecionadas para analise, foi possivel identificar dois
aspectos relacionados ao calculo, apontados como influentes nos resultados da
evasdo. Sao eles: a definicdo do numerador e do denominador da razdo empregada

e a precisao do calculo.
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Elementos do calculo: o numerador e o denominador

Definir os elementos que compdem o calculo dos indices de evasao depende
dos objetivos de estudo e da disponibilidade dos dados. Diagnosticar evadidos,
graduados, trancados e outras situagdes académicas nos estudantes, bem como a
que turma este estudante faz parte e o intervalo de tempo observado até a
ocorréncia de evasdo é um procedimento imediato quando se lida com dados
individuais, ja que este tipo de dado implica, em acompanhamento individual de
cada estudante. Por outro lado, quando se tem em maos dados agregados, muitas
vezes estdo disponiveis apenas totais de matriculas, de ingressantes e de
concluintes, sem informagdes de evadidos. Os dados anuais disponiveis nas
sinopses do Censo do Ensino Superior do INEP sao exemplo disso. Em face deste
tipo de limitacdo, em alguns trabalhos, os autores utilizam céalculos que fazem uso
exclusivo dos dados de concluintes, de ingressantes, de vagas oferecidas ou de
matriculas para obter indices de evasao.

Paredes (1994), por exemplo, recorreu ao que ele denominou como o
“conceito de rendimento dos cursos”, que é “calculado como sendo a razao entre as
graduacdes e as vagas ofertadas” (PAREDES, 1994, p.3). Este indicador, portanto,
€ calculado por uma razdo entre o total de graduacdes e as vagas disponiveis
oferecidas pela instituicdo de ensino. A mensuragdo da ocorréncia da evasao,
segundo este autor, “se da pela diferenca entre a produtividade plena (100%) e
aquela realmente obtida” (PAREDES, 1994, p.3). A equacao a seguir apresenta o
calculo utilizado por este autor.

~ graduacdes
% de evasio = 100% — ————
vagas

Onde,
Graduacobes = total de graduacdes ocorridas em um intervalo de tempo;

Vagas = total de vagas oferecidas em um intervalo de tempo.

O intervalo de tempo para observacgéao, utilizado por Paredes (1994), foi de 10

anos e o calculo adotado, explicado por meio do exemplo abaixo:

Por exemplo, um curso que oferece 100 vagas, durante 10 anos, e,
somando as graduagdes no periodo, obtemos 750 formados, indica um
rendimento médio de 75% e, portanto, uma evasdo média de 25%
(PAREDES, 1994, p.3).
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Uma das contribuicbes para o presente trabalho encontrado em Paredes
(1994) é a utilizacdo de dados de ocorréncia de graduados no numerador para
mensurar a ocorréncia da evasao. Para obter os indices de evasédo, o autor utilizou
as ocorréncias de finalizagdo de curso. A produtividade plena, descrita por este
autor, € o percentual obtido na condicdo de que todos os estudantes se formaram.
Desta forma, de 100% é subtraido o percentual de estudantes que efetivamente se
formaram, e o resultado desta diferenca é atribuido como evasao. Paredes (1994)
nao dispunha de dados de estudantes evadidos, mas por outro lado, os dados de
graduados estavam acessiveis € com o pressuposto de que se ndo houve
graduacao, entdo ocorreu evasao, a mensuragao da ocorréncia deste fenémeno foi
realizada por este caminho.

Segundo Paredes (1994):

A maior vantagem de utilizar o critério de produtividade dos cursos,
estimando a evasdo média de um periodo de tempo razoavel, é a de
ficarem eliminadas as distorgdes provocadas por trancamentos de
matriculas que nunca se realizam, transferéncia de, e para, outras
instituicbes, reprovagdes temporarias que se convertem em graduagdo em
outro exercicio e demais acidentes especificos a determinados exercicios
que ficam diluidos nos valores dos outros nove anos considerados
(PAREDES, 1994, p.4).

Assim, Paredes (1994) assume que, por se utilizar mensuragdes de um
periodo longo de anos - nesse caso, 10 anos - as “distor¢cdes” explicitadas por ele
sao diluidas no tempo, possibilitando o uso da produtividade (dados de graduados)
para obter a mensuragao da ocorréncia da evasao.

Mensurar a ocorréncia da evasdao com dados de graduados é comum em
trabalhos sobre a evasao de estudantes, tanto no ensino superior, em que podemos
citar BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES (1996), Silva Filho et al. (2007),
Paredes (1994), Serpa e Pinto (2000), Braga et al. (1997), Braga et al. (2003), como
em trabalhos de outros niveis de ensino. Segundo Lehr et al. (2004), é natural o foco
sobre dados de graduacdo, e isso esta conceitualmente ligado ao aumento da
énfase na importdncia de promover o envolvimento dos estudantes e,
consequentemente, aumentar os indices de conclusdo escolar. Como resultado,
indicadores de graduagédo sdo utilizados como medidas de sucesso institucional
(COOK e PULLARO, 2010). No entanto, interpretacées desses indices devem ser
cuidadosamente consideradas, pois os indices de evasdo nao estdo diretamente
ligados aos indices de graduacao (LERH et al.,, 2004). A diversidade de métodos e
definicbes existentes para se chegar a estes resultados acabam por resultar em
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informacdes conflitantes (LERH et al., 2004; COMMITTEE ON EDUCATIONAL
EXCELLENCE AND TESTING EQUITY, 2001).

Outro ponto importante encontrado no trabalho de Paredes (1994) é o
denominador utilizado no célculo. As escolhas sobre o denominador geram impacto
significativo sobre os resultados da mensuracdo e devem ser feitas com base nas
decisdes sobre a forma de incluir estudantes sob-risco de evadir, considerando, ou
nao, alunos transferidos e/ou retidos (COMMITTEE FOR IMPROVED
MEASUREMENT OF HIGH SCHOOL DROPOUT AND COMPLETION RATES:
EXPERT GUIDANCE ON NEXT STEPS FOR RESEARCH AND POLICY
WORKSHOP, 2011). Paredes (1994) utilizou como denominador o total de vagas
ofertadas e explicou que todas estas vagas eram preenchidas no inicio dos cursos
em fungao das caracteristicas dos vestibulares das instituicdes de ensino estudadas.
Estes exames eram classificatorios e ndo eliminatoérios e, por isso, preenchiam todas
as vagas ao aproveitar os candidatos de segundas opcdes. Dessa forma, para
Paredes (1994) o total de vagas ofertadas é uma aproximagdo do total de
ingressantes e, consequentemente, a razdo entre x individuos (graduados) e y
vagas ofertadas deve ser interpretada como uma aproximacao da proporcdao de x
individuos (graduados) sobre z individuos (ingressantes), estudantes da mesma
coorte.

Determinar o denominador com dados agregados costuma ser dificil, e
normalmente utiliza-se a quantidade de estudantes que iniciaram o intervalo de
tempo de observacao, o que acaba por ndo contabilizar as transferéncias (entradas
e saidas) dos estudantes que ocorrem neste intervalo de tempo (COMMITTEE FOR
IMPROVED MEASUREMENT OF HIGH SCHOOL DROPOUT AND COMPLETION
RATES: EXPERT GUIDANCE ON NEXT STEPS FOR RESEARCH AND POLICY
WORKSHOP, 2011; COMMITTEE ON EDUCATIONAL EXCELLENCE AND
TESTING EQUITY, 2001). Todavia, isso ocorre em funcdo das informacdes que
normalmente existem em dados agregados. Ja foi explicado anteriormente que, na
possibilidade de identificacdo dos estudantes transferidos, estas “flutuacdes”
(entradas e saidas para Serpa e Pinto, 2000) poderiam ser captadas. Além disso,
tendo como objetivo mensurar a ocorréncia da evasdo em coortes e com 0 uso de
razdo para o calculo, ao utilizar um denominador com dados agregados, deve se
estar atento ao tempo de integralizacdo dos cursos estudados. Nestes casos, 0
denominador deve ser escolhido em fungdo do ano de ingresso da populacdo de
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interesse (COMMITTEE FOR IMPROVED MEASUREMENT OF HIGH SCHOOL
DROPOUT AND COMPLETION RATES: EXPERT GUIDANCE ON NEXT STEPS
FOR RESEARCH AND POLICY WORKSHOP, 2011). Desta forma, trabalhando com
vagas ou com o total de ingressantes, a escolha do denominador deve ser referente
ao ano de ingresso da coorte estudada. Este cuidado foi observado e explicado em
Paredes (1994):

[...] comparar, sempre, as vagas ofertadas no ano de entrada dos alunos na
universidade com as graduagdes ocorridas no ano mais provavel de sua
formatura, para evitar erros grosseiros quando ocorrem mudangas no
ndmero de vagas ofertadas (PAREDES, 1994, p.4).

Assim, Paredes (1994) considerou eventuais mudancgas na oferta de vagas e,
por isso, sua preocupacao com a escolha do nimero de vagas oferecidas no ano de
ingresso dos graduados disponiveis em seus dados. Contudo, este cuidado também
deve ser feito no uso de ingressantes como denominador, pois a quantidade de
ingressantes varia em cada coorte. Coortes de diferentes cursos possuem tempos
de integralizacao diferentes e, portanto, o ano “mais provavel” de formatura ou 0 ano
do prazo maximo de integralizacdo, como no caso das geracoes completas, varia de
curso para curso. Dessa forma, se o objetivo de estudo for mensurar a ocorréncia de
evasao de estudantes que ingressaram em um mesmo ano de uma instituicdo de
ensino, deve-se lembrar de que o ano de graduacao previsto é diferente, curso a
Curso, pois existem cursos de 5 anos, outros de 4 anos, outros de 3 etc. A escolha
do denominador deveria estar atrelada ao ano de ingresso da turma da qual os
alunos fazem parte. Simplificar o calculo, escolhendo um Unico ano como base para
todos os cursos contidos na instituicao, é legitimo, porém gerara possiveis ruidos
nos resultados que devem ser conhecidos e explicitados nas andlises dos indices
resultantes da mensuracgao.

As escolhas dos componentes do numerador estao diretamente relacionadas
as escolhas do denominador e outros percursos podem ser adotados na definicao
destes elementos, como se vé em Silva Filho et al. (2007). Como ja mencionado,
estes autores utilizaram os dados disponiveis nas sinopses oficiais do Censo do
Ensino Superior do INEP que contém dados de matriculas, ingressantes e
concluintes, ano apés ano. Silva Filho et al. (2007) denominaram por evasao anual
média o indicador que aponta o percentual de alunos matriculados em um sistema
de ensino, em uma IES, ou em um curso que, ndo tendo se formado, também néao

se matriculou no ano seguinte. Sendo assim, escolheram como numerador a
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diferenca entre matriculados e ingressantes do ano n e como denominador, a
diferenca entre matriculados e concluintes do ano anterior ao ano n, ano n-1, como
pode ser visto na equacéo abaixo.

_ (Mn - In)
(Mn—l - Cn—l)

E,=1

Onde,

Ei = indice de evaséo no ano i

M; = matriculados no ano i

Ci = concluintes no ano anterior ao ano .

Ingressantes e concluintes fazem parte dos matriculados. Assim, ao se
subtrair /(n) de M(n), identifica-se a quantidade de estudantes do ano n que estavam
também no ano n-1, ou seja, o numerador representa o total de estudantes do ano n
que também estava no ano n-1. O préximo passo foi definir o nimero de estudantes
do ano n-1 que nao graduaram (M(n-1) — C(n-1)). Estes individuos deveriam estar
matriculados no ano n, pois ainda nao se formaram. Assim, (M(n) — I(n))/(M(n-1) —
C(n-1)) constitui a proporcéao de estudantes do ano n que estavam matriculados no
ano n-1. Silva Filho et al. (2007) consideraram que se ndao houvesse evasao, o
céalculo desta proporcao resultaria em 1, ou seja, 100% de estudantes no ano n
estavam no ano n-1, consequentemente, zero por cento de evadidos. A solucéao
encontrada em Silva Filho et al. (2007) gerou indices anuais de evasdao com
aplicagbes em cursos, instituicdes e de sistemas de ensino, objetivo de seu estudo,
com a adequacéo as caracteristicas dos dados disponiveis.

Percebe-se com os exemplos apresentados aqui que ha diferentes maneiras
de calculo. As diferencas estao relacionadas aos conceitos matematicos basicos
para mensuracao de ocorréncia de eventos, mas, sobretudo, ligadas aos elementos
utilizados no numerador e denominador da equacao. Estes elementos do célculo
podem ser escolhidos em funcado dos conceitos matematicos que se queira utilizar
nesta operacao, dos conceitos e da tipologia do evento que se esta estudando e
também dos dados que estao disponiveis. A inter-relacao entre os trés componentes
da mensuragao — conceito, dados e o calculo — fica evidente aqui. As definicbes do
célculo dependem das definicbes do conceito e das caracteristicas dos dados
disponiveis. Em um cenario mais otimista, com a liberdade de determinacdes

conceituais e ampla disponibilidade de informagdes com dados individuais, €
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possivel chegar a indices de evasdo condizentes com a realidade e com as
preferéncias daqueles que os mensuram. Todavia, cendrios mais restritos sdo o que
ocorrem na maioria das vezes. Silva Filho e Lobo (2012 a) explicam que indicadores
obtidos a partir de dados agregados, com totais de matriculas, de ingressantes e de
concluintes, refletem a situacdo aproximada dos fluxos académicos, devendo ser,

portanto interpretadas como aproximacdes da realidade.

Precisao no Calculo

Como ja apresentado, em geral, os procedimentos de mensuracéo
encontrados nos trabalhos ndo levam a resultados exatos, condizentes com a
realidade. Na pratica, em quase todas as situacdes, os indices obtidos devem ser
considerados como aproximacdes. Mensuragdes por meio de dados agregados,
contendo apenas totais de matriculas, de ingressantes e de concluintes, como o0s
disponibilizados pelo MEC nas sinopses oficiais, por exemplo, s6 podem ser
realizados com alguma forma de estimar a evasao (SILVA FILHO e LOBO, 2012 b).

Um exemplo de maior precisdo no resultado da mensuragao é observado no
estudo da Comissdo Especial sobre Evasdao dos anos 1990. Os evadidos foram
identificados como os alunos que, ao fim do periodo da geracdo completa, nao
haviam se diplomado e n&o estavam mais vinculados ao curso em questdo
(BRASIL/MEC/SESU/ABRUEM/ANDIFES, 1996). Deste modo, a equacao utilizada

foi expressa como:

N, —N; — N,

% Evasio = [ N ] x 100
i

Onde,

N; = numero de ingressantes no ano base;

Ng = numero de diplomados;

N: = nUmero de retidos

Os indices de evasao alcancados com o procedimento de mensuracao
utilizado sé@o bastante precisos, pois os evadidos identificados eram pertencentes as
coortes de estudantes especificas, vinculados a cursos das instituicdes de ensino
superior, dentro de intervalos de tempo que cobrem o necessario para geracdes
completas.
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A busca de maior precisdo, entretanto, nem sempre traz consequéncias
positivas. Braga et al. (2003) explicaram haver limitagdes em trabalhos que
preocupam-se em mensurar a evasao efetivamente ocorrida. Nessa busca por
indices exatos, estes trabalhos chegam a resultados de mensuracdes da ocorréncia
da evasao de turmas antigas, com ingressantes em condi¢gdes sécias, econdmicas e
politicas diferentes do momento em que foram feitos os estudos. Em seu trabalho,
Braga et al. (2003), para contornar este problema da utilizacdo de dados de
geracdes antigas, estimaram os indices com utilizacdo de dados de turmas que
ainda estavam dentro do tempo maximo para integralizacdo, sendo denominados
por estes autores por “geracao incompleta”.

A metodologia aplicada em Braga et al. (2003) foi a mesma aplicada em
Braga et al. (1997). Neste trabalho dos anos 1990, os autores abordam esta questao

ao explicar uma caracteristica da oferta de vagas da UFMG:

A UFMG tem por norma ofertar as vagas geradas por evasao para admitir
estudantes via transferéncia, obtencdo de novo titulo ou mesmo a
readmissao de alunos excluidos, procedimento denominado de rematricula.
Uma parcela, ainda que pequena dos alunos ingressantes através dessas
formas se gradua e reduz a evasao (BRAGA et al.,1997, p. 439).

Para resolver este entrave descrito em Braga et al. (1997), um fator de
entrada destes ingressantes foi estimado verificando-se o percentual dos formandos
que ingressaram via vestibular ocorrido em uma década. Neste trabalho, os autores
observaram que tal fator diminui os valores de evasao em 6%, o0 que foi incorporado

a evasio, resultando em uma estimativa da ocorréncia deste fenbmeno.

% evasao = 100% — %formandos — 0,06 X (100% — % de formandos)

Assim, com a inclusdo deste fator, Braga et al. (1997) e Braga et al. (2003)
visaram aproximar o resultado da mensuracédo a realidade. Como em outros casos
aqui apresentados, os autores ndo tinham disponiveis os dados totais de evadidos,
mas tinham ciéncia de que indices de evasdao nao estdo diretamente ligados a
indices de graduacao como explicado por Lerh et al. (2004). Além disso, havia a
influéncia do procedimento adotado pela Comissao Especial sobre Evasao realizada
naquela época e aplicada nos estudos do PAIUB. Portanto, sabendo que, ao se
esperar o transcurso do tempo permitido para a integralizagdo do curso, apesar de
se chegar a resultados de maior precisdo, sdo referentes a turmas antigas, os

autores investigaram o viés causado ao nao se esperar o tempo total para
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integralizacdo, utilizando “geracdes incompletas” que, naquelas circunstancias,
diminuia por volta de 6% de evadidos. Desta forma, obtiveram um indice mais
preciso do que sem o ajuste do viés, porém, ndo tanto quanto os de geracao
completa, todavia, contemplado com informagdes mais atuais.

Quando se notam caracteristicas nos dados que podem trazer limitacbes as
mensuragdes, € possivel melhorar a precisdo desta mensuracdo utilizando uma
metodologia de estimacdo que o pesquisador considere mais adequada. Existem
trabalhos que buscam indices de graduacao e de evasao que fazem uso de métodos
de estimacdo principalmente voltada para o ensino basico. Allison e MacEwan
(2005), por exemplo, apresentam trés métodos de estimagdo, com suas
caracteristicas e limitagdes, que podem ser aplicados em estudos de coortes: Basic
Completion Ratio (BCR), Cumulative Promotion Index (CPl) e Greene’s method.
Normalmente, ao se estudar estimadores, busca-se avalia-los, comparando as
estimativas obtidas com os resultados reais e, por meio de testes estatisticos,
verificar tendenciosidade e consisténcia do estimador. Lucca et al. (2013) é um
trabalho estrangeiro que tem este objetivo, na qual os autores apresentam uma
alternativa para estimacao das ocorréncias de graduagdo no ensino superior com
dados de evadidos dos primeiros anos das coortes de estudo.

Os conceitos matematicos para mensuracdes de ocorréncias de eventos sao
importantes para as escolhas e interpretacdes dos resultados destas acdes. Razdes
de individuos por vagas ou proporcdes de evadidos por ingressantes sao opgdes de
célculo dentro do procedimento da mensuracdo da ocorréncia da evasao. Porém,
apesar da expectativa comum de que o resultado da mensuracao da ocorréncia da
evasao deva ser expresso por meio de uma razao, isso nao é regra. Além dela,
existe a possibilidade de se buscar como resultado um numero absoluto.
Simplesmente o total de estudantes evadidos. O total de evadidos de uma tipologia
de evasao qualquer em um intervalo de tempo qualquer, com diferentes
caracteristicas também ¢é justificavel. Deste modo, ndo ha um denominador como
ingressantes, vagas, ou niumero médio de matriculados em um determinado periodo.

Serpa e Pinto (2000) utilizaram os dados oficiais anuais do ensino superior
disponiveis naquele tempo pelo INEP como o numero absoluto de matriculas, de
concluintes e de ingressos via vestibular. Nao estavam disponiveis informacdes de
evadidos, e os autores objetivavam chegar a estes numeros. Serpa e Pinto (2000)

definiram que “(...) a evasdo de um ano € a diferenca entre 0 niumero de ingressos
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no ano seguinte e a soma da variacdo da matricula para o ano seguinte com o
namero de concluintes do ano em questdo.” (SERPA e PINTO, 2000, p. 113). Apés
demonstracbes matematicas, os autores apresentaram a equacao utilizada
correspondente a definicao descrita.

€x = Ix41 — (Mx+1 - Mx) - C,

Onde,

e = evadidos no ano i;

li = nUmero de ingressos no vestibular no ano i;

Mi= nimero de matriculas no ano i;

Ci= numero de concluintes no ano i;

Apesar de optarem por resultados absolutos na agdo de mensurar a
ocorréncia da evasao, Serpa e Pinto (2000) ndo deixaram de utilizar razées nas
analises. Eles tinham em maos as quantidades de estudantes ingressantes, de
matriculados e de concluintes, como ja destacamos. Com estes dados, em um
segundo momento, obtiveram as relagdes entre a quantidade de evadidos e estas
trés informacdes, obtendo Evasao/lngresso, Evasao/Matricula e Evasao/Concluinte.
Assim, o procedimento de mensuracao com a utilizacdo de calculo que gerou
resultados absolutos, possibilitou um trabalho posterior de andlise com outros trés
indicadores de evasdo. Segue trecho do trabalho de Serpa e Pinto (2000), com

analise dos resultados obtidos:

A conclusao a que se chega é que no Brasil, a evasao do ensino do terceiro
grau é muito alta, situando-se numa média anual de 148,8 mil estudantes
contra, respectivamente uma média de 414 mil ingressos e 234 mil
formados por ano.

Constata-se, ainda, que a evasdo média corresponde a cerca de 10% do
numero de matriculas, e a 64% do nimero de concluintes e 36% do nimero
de ingressos [...] (SERPA e PINTO, 2000, p. 117).

Se o resultado da mensuracao da ocorréncia da evasao nao é exato, é uma
estimativa desta ocorréncia. Assim, podemos considerar que qualquer procedimento
de mensuracao que nao leve a resultados exatos, € uma estimacgao do indice real e,
portanto, muitos trabalhos sobre o tema utilizam procedimentos de mensuragao da
ocorréncia da evasao que fazem uso de célculos que estimam os indices de evasao
com aproximagdes mais ou menos elaboradas. Na impossibilidade de se conseguir
grande precisao nos resultados, em fungcédo dos dados disponiveis, ou ainda, quando
0 objetivo da pesquisa ndao permite indices com descompassos temporais, €
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possivel estimar os indices de evasdo com métodos simples ou complexos. Como
em todas as escolhas ou alternativas que existem em procedimentos de
mensuracao, € importante que aqueles que fazem uso de estimativas para chegar
aos indices, bem como aqueles que se utilizam dos resultados estimados,
conhecam suas caracteristicas e limitagées dos estimadores adotados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora o0 acesso ao ensino superior tenha se tornado mais possivel para a
populacdo em geral, muitos estudantes que comecam em um programa de ensino
superior abandonam antes de finaliza-lo causando prejuizos para as instituicoes de
ensino, para a sociedade e para os individuos. A evasdo de estudantes é um
problema antigo que atinge todos os niveis de ensino, desde o nivel fundamental até
o nivel superior.

Definicbes de politicas e de praticas que previnam ou diminuam as chances
dos estudantes abandonarem seus estudos requerem, sem duvida, o entendimento
de suas causas. Porém, estudos que buscam este entendimento s6 fazem sentido a
partir do diagnéstico de que a quantidade de evadidos é relevante, apds analises
dos seus indices. Normalmente, mensura-se algo porque é isto que inicialmente
justifica uma acdo ou decisdo. Assim, ao obter estes indices por meio da
mensuracdo, € possivel um posicionamento sobre o resultado e indicar a
necessidade ou nao de intervencao para diminuigcdo das ocorréncias.

No entanto, como é apontado nas analises, obter um indice de evasao nao é
algo trivial como de inicio se pode pensar. Definir este indice simplesmente como a
divisdo da quantidade de evadidos pelo total de alunos, e assim detectar a parcela
destes individuos, parece fazer sentido em principio. Porém, questionamentos
podem ser feitos, como: “Quem sao os evadidos?”; "Quais os critérios que
identificam estes estudantes?”; “Qual o total de estudantes?”; “E o total de
estudantes de um semestre, de um ano, ou de agora?”; “E possivel identificar os
evadidos?”; “Estes dados estdo armazenados em banco de dados ou € necessaria
sua coleta?”.

Kerlinger (1980) explica que nado sdo os objetos — tais como objetos
concretos, eventos, fendmenos ou processos — que sao mensurados e sim
propriedades ou atributos destes objetos. Como exemplo, tomemos como objeto de
mensuragcdo uma pessoa. Mede-se caracteristicas de uma pessoa como altura,
peso, quociente de inteligéncia, capacidade pulmonar, quantidade de postagens em
redes sociais, dentre tantas outras coisas. O mesmo vale para doengas, como a

dengue. E possivel medir a ocorréncia da dengue, a letalidade da doenca, o gasto
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com o tratamento dos doentes, o tempo de reagdo a um tipo de tratamento, entre
outras propriedades ou caracteristicas.

Assim, quando se pretende fazer mensuracdes sobre um fendmeno, como a
evasao, deve-se ter claro qual ou quais caracteristicas deste fenébmeno se pretende
mensurar. A ocorréncia da evasado de estudantes em geral € a caracteristica que
normalmente se tem interesse em mensurar, mas ha outras caracteristicas ou
propriedades que podem ser mensuradas, como o custo institucional causado pela
evasao de estudantes, as perdas para o individuo, tempo médio para evasao, dentre
outras. A ocorréncia da evasado pode ser ainda detalhada, por exemplo, como a
ocorréncia em um conjunto de paises ou em um pais em particular, em uma
determinada instituicdo de ensino superior, em um curso ou em uma disciplina
especificos, ou ainda, numa disciplina de um curso do periodo noturno de uma
instituicao especifica em um ano determinado. Percebe-se, por esses exemplos, que
as caracteristicas de um fenémeno em estudo podem ser de niveis abrangentes ou
mais especificos.

Outro ponto importante nas acées de mensuracao é a determinacao de como
sera desenvolvido este procedimento. Para isso, voltemos ao exemplo de
propriedades de um individuo. No planejamento para medir a altura de alguém,
pode-se indagar “Qual unidade de medida sera utilizada? Centimetros, metros,
pés?”, “Qual o instrumento de medicao? Uma régua, uma trena?”, “Deve-se medir da
cabeca aos pés?”’, “Com o individuo em pé ou deitado?”. A mensuracdo da
ocorréncia da evasdao também pode ser feita de diferentes modos. Pode ser de
maneira direta com dados de evadidos, mas também pode ser feita de forma
indireta, a partir de outros indices como os de retencdo e os de conclusao de curso.
Os dados podem ser obtidos por meio de pesquisa de campo ou por consulta
documental a sistemas de informacgao institucionais, cujos registros necessarios ja
foram realizados. E possivel utilizar dados de estudantes evadidos, mas também
estimar a quantidade destas ocorréncias com dados de graduados. O horizonte
temporal e 0s anos de ingresso e egresso também sao defini¢cdes relevantes quando
se deseja mensurar a ocorréncia de evasao. Estes critérios podem ser assumidos a
partir do entendimento que se tem sobre o fendmeno ou, como acontece em muitos
casos, em funcao das informacdes disponiveis. Fica evidente, portanto, que ndo ha
um procedimento Unico para esta mensuracao. O procedimento de mensuracao da

ocorréncia da evasao, ou de qualquer outra caracteristica deste ou de outro
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fenbmeno, esta subordinado ou reflete o entendimento sobre os componentes de um
procedimento de mensuragao, ou seja, do que esta envolvido neste procedimento.

A possibilidade de se mensurar diferentes caracteristicas da evasao e, como
visto, a auséncia de uma Unica maneira de se obter o seu indice de ocorréncia, em
geral trazem dificuldades, tanto para a sua realizagdo, quanto para a interpretacao
de seus resultados. Porém, cada propriedade ou dimensdo mensurada traz algo
diferente e importante sobre o fendmeno estudado, fornecendo informacdes
adicionais sobre ele. Para entender como se dao estas diferencas, € necessario
compreender o procedimento de mensuracao na sua totalidade, o que significa olha-
lo a partir de seus trés componentes fundamentais: o conceito do objeto de interesse
e as propriedades a serem estudadas; os dados que serdo utilizados para a
mensuracgao e, por fim, o célculo utilizado.

Deve-se ter claro que os trés componentes que constituem o procedimento de
mensuracao sdo interligados. A definicdo conceitual impacta na coleta de dados e
no calculo utilizado. Porém, nem sempre, é possivel se partir da definicao,
delimitando as escolhas sobre os outros dois componentes. Ha casos em que a
unica possibilidade é proceder com o0 que esta disponivel em levantamentos
anteriores ou bases de dados institucionais. Nestes casos, € importante que seja
verificada a compatibilidade dos dados com o entendimento conceitual e a
propriedade que se tem interesse em mensurar e avaliar possiveis aproximacgoes,
considerando as possiveis limitacdes existentes. Como mencionado nas analises, 0s
indices de evasao de estudantes sdo gerados em funcédo de objetivos especificos
provenientes de diferentes contextos sociais e politicos, que direcionam a definicao
conceitual, a coleta de dados e o calculo utilizado para afericao. Sendo assim, é
importante que, ao se fazer uso destes indices, o pesquisador compreenda as
decisdes que envolvem um procedimento de mensuracao, identificando as escolhas
efetuadas e, assim, com o conhecimento do calculo e da natureza dos dados
utilizados para os resultados, verificar se o indice condiz com a compreensao sobre
o fendmeno e tem o significado desejado.

O presente trabalho demarcou como objetivo principal identificar e analisar
como os componentes do procedimento de mensuracao da ocorréncia da evasao no
ensino superior podem interferir nos resultados desta mensuragdo. Frente aos
resultados finais, pode-se assumir que a analise realizada permitiu a identificacao

nos materiais selecionados, ndo sO6 dos componentes fundamentais do
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procedimento de mensuragao - conceito, dados e célculo - como de aspectos a eles
relacionados, com indicacdes de seus alcances e de suas limitagées. Os resultados
obtidos contribuiram para o conhecimento a respeito de como as escolhas ou
direcionamentos possiveis, a partir destes trés componentes basicos, podem afetar
0os resultados do procedimento de mensuragdo da ocorréncia da evasdao de
estudantes. Dessa forma, as analises realizadas no presente estudo langam um
alerta aos leitores das estatisticas de evasao e aqueles que pretendem calcular e
produzir indices de evasdo. Por detras dos numeros obtidos, hd um caminho de
decisbes nao s6 de natureza técnica ou metodolégica, mas também conceitual,
econbmica e politica que afetam os resultados e significados dos procedimentos de
mensuracao.

A pergunta “De qual evasado estamos falando?” deve ser sempre colocada,
pois, permite diferentes respostas. As varias tipologias de evasao de estudantes
implicam naturalmente em diferentes indices e consequentemente trazem olhares e
significados diferentes sobre este fenbmeno. Cada um que precise mensurar a
ocorréncia da evasao o faz por um motivo. Com diferentes objetivos, somados as
possiveis caracteristicas de dados e aos diferentes célculos possiveis, a
diversidades de indices de evasao, contidos na literatura sobre o assunto, € ampla
ocasionando dificuldades e limites na realizagao de comparacdes entre eles. Quem
pretende mensurar a ocorréncia da evasao precisa saber que seu objetivo de
pesquisa ou de trabalho difere de outros e que o indice obtido com o procedimento
adotado pode responder suas perguntas atuais, mas nao necessariamente a outras
que podem surgir.

Portanto, ndo ha neste trabalho a intencao de finaliza-lo com a conclusao ou a
indicagao de qual o melhor procedimento de mensuragao da ocorréncia da evasao.
Assume-se que diferentes procedimentos para mensurar a ocorréncia da evasao
possam ser considerados adequados e legitimos. Mais do que isto, este trabalho
aponta para a possibilidade de diferentes percursos € maneiras de se mensurar a
ocorréncia da evasao; porém, nao tendo a pretensao de contabilizar todas as
possibilidades para este fim. Por isso, enfatiza-se que o0 assunto ndo esta esgotado:
0s aspectos e os caminhos aqui apontados ndo abrangem todas as possibilidades.
Outros aspectos e procedimentos ligados as tipologias, as caracteristicas de dados
e de calculo da evasdo podem ser encontrados ou mesmo idealizados em funcao
dos objetivos ou necessidades enfrentadas.
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