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Epigrafe

A hegemonia dos direitos humanos como linguagem de
dignidade humana € hoje incontestivel. No entanto, esta
hegemonia convive com uma realidade perturbadora. A grande
maioria da populacdo mundial ndo € sujeito de direitos humanos
(SANTOS; CHAUI, 2.013, p.42).
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RESUMO

O presente trabalho sob titulo “A concepgcdo de educacdo de Gyorgy Lukacs; trabalho,
humanizacdo, singularidade e totalidade como pressupostos ontossociais da educacdo como
direito na politica educacional brasileira”, estd vinculado ao Grupo de pesquisa Paideia da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, de fontes bibliogréficas e documentais. A pesquisa aborda a problemdtica sobre a
compreensdo da educagdo como direito humano presente no Plano Nacional de Educagdo
(BRASIL, 2014), assim como, os desdobramentos, limites e contradi¢cdes da politica nacional
de educacgdo, no ato de sua concretizagdo objetiva, como meio para a formacdo humana e
emancipatdria. Na busca de referéncias para essa compreensao localizamos o pensamento de
Gyorgy Lukdcs e suas categorias criticas utilizadas para aproximacdes necessdrias a
compreensdo da educacdo como direito humano universal. O trabalho estd organizado em trés
capitulos. Neste trabalho procura-se apontar as contribui¢des de Lukécs para a compreensao da
educagdo como direito humano. Compreende-se que a educacao como direito humano, deve ser
garantida objetiva e subjetivamente para todos, em igual acessibilidade e oportunidades na
qualidade da aprendizagem, como condicao para forma¢do humana e emancipatoria. A pesquisa
permite concluir que a partir da perspectiva lukacsiana a educagdo deve ser resgatada como
pressuposto emancipatério, reconhecer de uma vez seu objetivo como emancipacio humana. E
preciso considerar que os profissionais da educac¢ao atuam direto na vida dos sujeitos. A partir
da visdo de totalidade a educacdo extrapola a visdo individualista, seu foco deve ser no
individuo social, preocupado com as questdes mundiais e planetdrias. Assim, considera-se que
o grande desafio para a educagdo brasileira pensada a partir da categoria de totalidade
lukacsiana € a continua luta do profissional da educa¢do para romper com as amarras do
trabalho alienado enquanto ferramenta de formac¢do humana, agir considerando que o trabalho
planejado € a categoria central da formac¢do humana e que, para tanto, hd necessidade de
constante reflexdo por parte de cada profissional da educacgdo, haja vista que a garantia da
educagdo como direito esta dialeticamente relacionada a educacao significativa; de qualidade.
Espera-se que a educagdo possa contribuir para com a integracdo social do ser humano e a
escola dé ao educando o direito a participagdo ativa, ao didlogo e a defesa de suas ideias; que,
as politicas educacionais, estejam pautadas na vontade geral e ndo apenas de acordo com os
interesses capitalistas e individuais. Portanto, olhar a educacdo a partir da categoria de
totalidade requer assumir para si a responsabilidade ética e o compromisso politico para com a
formacgdo plena e emancipatéria do aluno, como ser social; ser humano dotado dos direitos
humanos.

Palavras Chaves: Educacdo como direito. Direito a educagdo. Formagdo humana e
emancipatéria. Educacdo como direito humano.



ABSTRACT

This work, under the title The conception of Education Gyorgy Lukdcs; work;, humanization,
uniqueness and totality as ontossociais assumptions of educacation as a right in the Brazilian
educational policy, is linked to the Paideia Research Group of the State University of Campinas
(UNICAMP); thesis presented as a criterion for obtaining the title of Doctor of Education, in
the area of Philosophy and History of Education. It is a qualitative research of bibliographic
and documentary sources. The research addresses the problem of the understanding of
education as a human right present in the National Education Plan (BRAZIL, 2014), as well as
the unfolding, limits and contradictions of the national education policy, in the act of its
objective realization, as a means for human and emancipatory formation. In the search for
references for this understanding we have located the thought of Gyorgy Lukacs and his critical
categories used for necessary approaches to the understanding of education as a universal
human right. The work is organized in three chapters. This article seeks to point out Lukacs
contributions to the understanding of education as a human right. It is understood that education
as a human right must be objectively and subjectively guaranteed for all, in equal accessibility
and opportunities in the quality of learning, as a condition for human and emancipatory
formation. The research allows us to conclude that from the lukacsian perspective, education
must be rescued as an emancipatory presupposition, recognizing at once its objective with
human emancipation. It is necessary to consider that the professionals of education act directly
in the lives of the individuals. From the vision of totality, education extrapolates the
individualistic vision, its focus must be on the social individual, concerned with world and
planetary issues. Thus, it is considered that the great challenge for the Brazilian education
thought from the category of lukacsian totality is the continuous struggle of the professional of
education to break the bonds of alienated work as a tool of human formation, acting considering
that the planned work is the central category of human formation and that, for this, there is need
for constant reflection on the part of each professional of education, considering that the
guarantee of education as a right is dialectically related to significant education; of quality. It is
hoped that education can contribute to the social integration of the human being, and that the
school will give the pupil the right to active participation, dialogue and the defense of his/her
ideas; that educational policies are guided by the general will and not only according to
capitalist and individual interests. Therefore, to look at education from the category of totality
requires the assumption of ethical responsibility and political commitment to the full and
emancipatory formation of the student as a social being; a human being endowed with human
rights.

Keywords: Education as a right. Right to education. Human and emancipatory formation.
Education as a human right.
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INTRODUCAO

O presente trabalho sob titulo, A concepcdo de educacdo de Gyorgy Lukacs;
trabalho, humanizacdo, singularidade e totalidade como pressupostos ontossociais da
educacdo como direito na politica educacional brasileira, estd vinculado ao Grupo de
pesquisa Paideia da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), tese esta
apresentada, como critério para obtencdo do titulo de Doutor em Educagdo, na Linha de
Pesquisa “Filosofia e Histéria da Educagdo” e Campos de estudos, “Filosofia, Educacao
e Direitos Humanos”.

No contexto da evolucdo das politicas publicas e da politica educacional no
Brasil, encontram-se diferentes contradi¢des tais como, o conflito entre o que € pensado
nas leis, normas, diretrizes e as concepcdes de educacdo explicitadas nas perspectivas
tedricas que sustentam essa dimensdo normativa e a realizacdo concreta na pratica
educativa e nas realizacOes das politicas publicas; as especificidades de cada lei, normas
e diretrizes, desarticuladas do conjunto do corpo normativo, dos acordos internacionais,
da sua evolugcdo histérica e da totalidade social a qual se vinculam. Assim o
desconhecimento da linha de ganhos e perdas, avancos e retrocessos na luta de educacdo
como direito humano sdo indicadores, dentre outros, da problemadtica histérica das
conquistas sociais e da constituicao da educagdo como direito humano no Brasil.

A construcdo do problema principal desta pesquisa pauta-se em algumas
questdes norteadoras tais como: 1) Como a legislagdo brasileira sobre educacio apresenta
a compreensdo da educag@o € como evolui na legislacdo mais recente? 2) Como a
legislacao antecedente (1.990-2.014) ao Plano Nacional de Educacdo apresenta e sinaliza
a concepcao da educagdo como direito humano? 3) Quais os limites e as contradi¢des da
politica nacional de educagdo, anunciados e reconhecidos no mesmo corpo legislativo e
quais as propostas para sua superacdo anunciadas? 4) De que forma a concepc¢do de
educagdo no pensamento de Gyorgy Lukdcs e suas categorias criticas contribuem para a

compreensdo da luta histdrica pela educa¢do como direito humano?
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Assim, considerando-se as questdes anteriores, a presente pesquisa, tem como
pergunta norteadora a seguinte “como se manifesta a concep¢do de educagdo no
pensamento de Gyorgy Lukdcs e suas categorias criticas utilizadas para aproximacdes
necessarias a compreensao da educagdo como direito humano, presentes no Plano
Nacional de Educagdo, assim como, os desdobramentos, limites e contradi¢cdes da politica
nacional de educacido, no ato de sua concretizacao objetiva, como meio para a formagao
humana e emancipatdria?”.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, para a qual, € de suma
importancia fazé-la a partir de uma leitura contextualizada, com base em anélise,
interpretacdes de dados, articulagdes criticas, entendimentos, releituras, interpretacdao dos
fendmenos e a atribuicdo de significados, que sdo atitudes bdsicas no processo de
desenvolvimento do trabalho de pesquisa.

Quanto a dimensao das fontes, considera-se como uma pesquisa bibliografica
e documental, realizada a partir de registros disponiveis, decorrentes de pesquisas
anteriores, disponiveis nas plataformas de divulgacdes on line, em documentos oficiais,
artigos, jornais e livros, enfim, materiais ja publicados e, em relagdo ao método cientifico,
apontamos como op¢ao, a concepgao critico-dialética, para a qual, € de suma importancia
respeitar a histéria e o contexto em que os fatos acontecem. Com esta abordagem, sao
consideradas as categorias de temporalidade, historicidade, evolucdo e transformagdo,
para explicar os fendmenos. Neste sentido, € preciso considerar que os fatos ndo estdo
soltos e independentes da histdria, pelo contrério, estdo articulados as diferentes fases de
sua evolucdo, aos diferentes momentos e acontecimentos e, sobre esta questdo, vale a
pena, trazer a tona o pensamento de Ardstegui, expresso em sua obra A pesquisa

historica: teoria e método, segundo o qual:

Sempre que um certo tipo de estudo da realidade define com a devida
clareza seu campo, seu ambito, seu objeto, quer dizer o tipo de
fendmenos a que se dedica, e se vai desenhando a forma de neles
penetrar, ou seja, seu método, surge a necessidade de se estabelecer uma
distin¢do, pelo menos relativa, entre esse campo que se pretende
conhecer- a sociedade, a composi¢do da matéria, a vida, os nimeros, a
mente humana, etc.- e o conjunto acumulado de conhecimentos e de
doutrina sobre tal campo (AROSTEGUI, 2.006, p.27).

Ressalta-se que para tal pesquisa os cuidados, apontados por Aréstegui, foram

tomados na selecdo dos documentos relativos a politica educacional brasileira, as
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principais obras de Lukdcs! e a revisdo bibliogréfica pertinente. Alguns resultados estdo
na revisdo cuidadosa de antecedentes da pesquisa exposta na se¢cdo de Anexos, ao final
deste trabalho, composto pelo quadro 1, o qual revela as 82 produ¢des encontradas na
Plataforma Capes, a partir da busca pela palavras Gyorgy Lukdcs, Lukécs, ontologia
lukacsiana, lukacsiano, em seus titulos; quadro 2, o qual aponta para as dreas do
conhecimento em que as producdes ocorreram e quadro 3, o qual revela a classificacdao
das produgdes relacionadas a “ontologia”, “ser social”, “formacdo humana”,
“emancipagao humana”, “educagdo” distribuidas nas dreas do conhecimento. Assim,
percebe-se que as producdes que envolvem o pensamento de Lukécs estdo presentes nas
areas da Sociologia, Educacdo, Servico Social, Letras, Musica, Psicologia, Direito,
Educacdo Fisica, Educagdo Escolar, Teoria e Historia da Literatura, Estética e Filosofia,
Ciéncia Politica, Literatura e Arquitetura. Salienta-se que destas produgdes, as areas que
mantém a hegemonia sdo: Filosofia com 22 produgdes (26,82%), Sociologia, 16
(19,51%), Educacao, 15 (18,29%) e Servico Social com 11 (13,41%). As demais 4reas
variam de 1 a 3 producdes em cada uma delas.

A escolha inicial deste autor como aporte tedrico justifica-se pelo fato de a
pouca producdo encontrada na Plataforma da CAPES, nas bibliotecas digitais da USP e
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) no ano de 2.017. Permanece-se com o
mesmo por verificar que € fundamental a relagdo de seu pensamento com o de Karl Marx
e, valiosa a sua contribui¢cdo para com a compreensao da formag¢do do homem sem estar
separada do processo histdrico da sociedade. O trabalho estd dividido em trés capitulos,
que contemplam as seguintes preocupacgdes, a saber:

No Capitulo I, discute a educacdo, a formacdo humana, a partir do

pensamento de Gyorgy Lukécs, expoente pensador do movimento denominado por Perry

! Adota-se como base a obra Prolegémenos para uma ontologia do ser social, (2.010). Nesta,
José Paulo Neto apresenta Gyorgy Lukdcs. Nascido em 13 de abril de 1.885 em Budapeste, Hungria, foi
um dos mais influentes fil6sofos marxistas do século XX. Doutorou-se em Ciéncias Juridicas e depois em
Filosofia pela Universidade de Budapeste. No final de 1918, influenciado por Béla Kun, aderiu ao Partido
Comunista e no ano seguinte foi designado Vice-Comissario do Povo para Cultura e a Educac¢do. Em 1.930,
mudou-se para Moscou, onde desenvolveu intensa atividade intelectual. O ano de 1.945 foi marcado pelo
seu retorno a Hungria, quando assumiu a cédtedra de Estética e Filosofia da Cultura na Universidade de
Budapeste. Sua obra considerada a mais completa, Estética, foi publicada em 1.963 pela Editora
Lutherhand. J4 seus estudos sobre a no¢do de ontologia em Marx, que resultaram oito anos depois na
Ontologia do ser social, iniciaram-se em 1.960. Faleceu em sua cidade natal, em 04 de junho de 1.971. Pela
propria biografia do autor citada por José Paulo neto, é possivel compreender as razdes porque Perry
Anderson considera Gyorgy Lukdcs, dentre os pensadores do marxismo ocidental; movimento este
caracterizado pela aproximacao as questdes da cultura, da arte, musica, literatura, poesia, talentos, filosofia,
politica, questdes ambientais e planetdrias, etc.



15

Anderson como ‘“marxismo ocidental”. Para Gyorgy Lukdcs e outros pensadores do
marxismo ocidental, o ser humano nio € apenas um niimero, portanto, deve ser analisado
em sua totalidade, como um ser social. Ressalta-se que, como ser social, influencia e é
influenciado pelo meio.

A partir da categoria de totalidade, percebe-se que na vida tudo estd em
movimento e nao hd nada estdtico, as totalidades sdo formadas por varios complexos
parciais. Quanto a constru¢do do conhecimento, educagdo, formacdo humana, para
Lukécs, ocorre em processo continuo e multiplas relacdes. Para Lukdcs, a categoria
totalidade pode ser compreendida como um método de anélise da realidade, por meio da
qual, € possivel conhecer a esséncia dos diversos fendmenos da vida; o processo de
desenvolvimento do ser humano. Considera-se ainda que, segundo o pensador htingaro,
o trabalho consciente e planejado é categoria fundante do ser social que, somado a
linguagem contribui para com a formacdo humana e distanciamento das barreiras
naturais, com foco na formag¢ao do género humano, para além das individualidades.

Considera-se que o distanciamento das barreiras naturais, apontado por
Lukécs, ocorre por meio de um processo que ele denomina de negacdo da negagdo, em
processo continuo de formacdo humana. E, neste capitulo, levando-se em consideracao
que o homem forma-se e influencia na formacdo de outros pela sua capacidade de pensar
e planejar inicia-se uma discussdo, sobre as contribui¢des lukacsianas para a educacgao,
quando aponta, desde j4, a relevancia do papel do educador como responsavel por agcoes
planejadas, dotadas de “compromisso politico e competéncia técnica”, na concepcao de
Saviani (2.008, p.53), quando se pretende agir de forma intencional na formacao de seus
alunos; agdo esta que ndo ocorre de forma aleatoria, alienada, pensada por outros, mas
trabalho consciente dos educadores, em prol da formacdo humana de outras pessoas sob
sua influéncia.

No Capitulo II discutimos as influéncias dos campos juridico, cultural e
social, como ferramentas de garantia da educagao como direito. Para tanto, toma-se como
base os embates na Constituigdo de 1.988, na LDBEN n° 9.394/1.996, as lutas para
aprovacdo do PNE (2.014/2.024), os movimentos sociais e culturais das Conferéncias
Nacionais da Educacao (CONEB/2008) e (CONAE/ 2010), no sentido de luta da em prol
da educacao como direito humano.

A pesquisa revela que educacdo foi pensada, mas ndo priorizada nas
Constitui¢des do Brasil, desde a de 1.824. Ja o artigo XXXII desta Constitui¢do, apontava

que a educacdo primdria era gratuita a todos os cidadaos. O problema é que na época, o



16

termo cidaddo, ndo contemplava todas as pessoas, principalmente os oprimidos tais como:
indigenas, africanos e, principalmente, judeus. Cidaddo era um termo designado para
pessoas que ja contavam com privilégios, diferenciados das demais pessoas da sociedade.

Levando-se em consideracdo que, para Lukécs, a histéria deve ser construida
a partir da categoria de totalidade, aponta-se que o Manifesto dos Pioneiros da Educacgdo
Nova (1.932), o “Manifesto dos Educadores: mais uma vez convocados (1.959)”, assim
como, o pensamento de Paulo Freire sdao relevantes movimentos de lutas em prol da
educagdo como direito.

Embora a Constituicdo de 1.988 possa ser encarada como a mais inclusiva
das Constitui¢cdes brasileiras, ndo foi sempre assim e nem surgiu do nada ou sem lutas,
mas pelo contrdrio, cada vitéria em relagdo a um direito social corresponde a muitos
embates sociais, juridicos e até culturais. Por outro lado, ressalta-se que a Constitui¢do de
1988, por se tratar de uma lei geral, acaba por exigir a criacdo de leis especificas como o
Estatuto da Crianga e Adolescente, Lei 8.069/1990, LDBEN 9.394/96, o préprio PNE
(2.014 / 2.024) como garantia dos direitos e a efetivacdo do que prescreve a lei maior.
Salienta-se também, neste capitulo, a Lei 13.146/2015, Estatuto da pessoa com
deficiéncia, a qual estabelece as obrigacdes dos 6rgaos publicos para com os direitos
humanos de tal publico e, dentre estes direitos, a educacao.

Sem muito aprofundamento, no Capitulo II, reporta-se, também, as ideias
defendidas nos Acordos Internacionais tais como, A Declaragdao Universal dos Direitos
Humanos assim como a Declaracio de Salamanca, dentre outros, como relevantes
movimentos em defesa da educacdio como um direito humano. Da mesma forma,
perpassa, pelas varias Emendas Constitucionais, na busca de compreender o disposto na
Constituicao, assim como, as diversas contradi¢cdes entre o que prescreve a legislacdo e a
realidade objetiva no ato da sua efetivagdo. Considera-se de extrema relevancia o
pensamento de Nunes (2.019, p.39), a partir do qual, percebe-se o grande desafio da
educagio brasileira, “humanizar os homens”. A luz desta reflexio considera-se o quanto
ainda hd para a educacdo chegar ao seu objetivo, principalmente, em virtude das
limitagGes impostas pelas condi¢des reais da educacao no Brasil e, diante do exposto a
grande necessidade de se pensar a educacio a partir das contribui¢cdes de Lukdcs, segundo
o qual, educacdo € para a vida e ocorre em processo continuo, por meio dos multiplos
complexos.

Tomando como base a LDBEN, 9.394/1996, procura-se revelar as prescri¢oes

N

em relacdo a educacdo como direito, sem desconsiderar as reflexdes realizadas por
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Saviani quanto ao Plano Nacional de Educacdo, assim como, os embates para a sua
elaboracdo. A aprovacdo do PNE (2014/2024) teve grande influéncia das Conferéncias
Nacionais pela Educacao tais como CONEB (2.008) e CONAE (2.010), tanto em termos
de investimentos por aluno quanto em termos de valoriza¢cdo dos profissionais da
educagdo e procura-se apresentar tais discussdes neste capitulo. Diante do exposto,
refor¢ca-se a necessidade de o Brasil investir em politicas publicas que coloquem a
educacdo como prioridade, para as quais, exige investimentos financeiros tanto na
aquisicao de materiais, oferecimento de estrutura educacional quanto para a formacgao e
valorizagdo dos profissionais da educacao.

Por fim, neste capitulo procura-se resgatar a necessidade de se investir no
direito a educacdo e educagdo como direito humano também das classes subalternas e
oprimidas tais como, as comunidades indigenas, quilombolas, LGBTTT, etc. Para tanto,
considera-se que o Documento Final da CONAE, contribui como relevante movimento,
juridico, social e cultural em prol da aprovacdo do PNE (2014-2024), ao apontar os seis
eixos centrais, tais como, Eixo I- “Papel do Estado na Garantia do Direito a Educacao de
Qualidade: Organizagdo e Regulacdo da Educacdo Nacional”; II- “Qualidade da
Educagdo, Gestdo Democratica e Avaliagdo”; III- “Democratizagdo do Acesso
Permanéncia e Sucesso Escolar”; IV- “Formacgao ¢ Valorizacao dos/das Profissionais da
Educacao”; V- “Financiamento da Educacdo e Controle social” e VI- “Justica social,
Educacao e Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade”.

Ressalta-se a relevancia dos eixos e, principalmente os de ndmeros IV e V,
haja vista que a falta de financiamento da educacdo, assim como, a ndo priorizacdo da
formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo, sdo fatores que podem
comprometer a garantia da educagdo com direito e/ou comprometer a educagdo como um
direito humano. Portanto, a luz da categoria de totalidade, considera-se urgente o resgate
da educagdo como um direito humano, de primeira necessidade e para além dos interesses
capitalistas. Priorizar os interesses do capital em detrimento dos investimentos na
educacgdo de qualidade € negligenciar a formac¢do humana.

No Capitulo III sob titulo “A luta politica: o direito a educagdo como bandeira
de totalidade lukacsiana” discute-se sobre a luta politica, o direito a educagdo como
bandeira de totalidade lukacsiana, ou seja, desenvolve-se uma reflexdo para a defesa da
educag¢do como um direito humano, tomando como base os movimentos revelados nos
acordos internacionais, nas legislacdes brasileiras, tais como a Constituicdo de 1988,

Plano Nacional de Educagao (2.014-2.024), dentre outras. Ressalta-se que ao optar pela
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andlise da educacdo a luz da categoria de totalidade, j& ndo permite abrir mdo das
multiplas relacdes entre a educacdo como um direito social e humano com os demais
direitos sociais; da mesma forma, a andlise do Plano Nacional de Educacdo, s6 tem
sentido quando compreendido como uma legislacdo relacionada diretamente as demais
legislagdes em prol da educagdo, assim como as outras politicas sociais, ou seja, € preciso
ndo desconsiderar que nada estd isolado no espaco, mas que as inter-relagdes estdo muito
presentes.

Pensar a educa¢do como direito humano, a luz da categoria de totalidade de
Gyorgy Lukécs, significa também, refletir sobre a relacdo da politica nacional de
educagdo, com multiplos movimentos educacionais que antecederam ao Plano Nacional
de Educacdo (2.014-2.024), tanto em nivel nacional quanto internacional tais como, a
“Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos (1.948)”, a “Declaracdo de Salamanca
1994”7, dentre outros. Considera-se, portanto que, se a educa¢do em Lukécs deve partir da
categoria de totalidade, ndo se pode desconsiderar os multiplos movimentos sociais,
culturais e legais em favor da luta pela educagcdo como direito, assim como a luta pela
inclus@o como um direito humano de todos os cidadaos.

Percebe-se, ao analisar a histéria da educagdo brasileira, que hd um jogo de
interesse politico e econdmico em desfavor da educagdo como direito humano,
principalmente aos mais oprimidos, haja vista que a educacao como direito humano nao
tem sido priorizada nas politicas publicas do Brasil. Portanto, embora a educacio seja um
direito humano, na pratica, hd muitos limites e contradi¢cdes para tal garantia, inclusive,
denunciadas por Saviani (2.013), o qual aponta para a falta de priorizacdo de investimento
na educacdo.

A garantia da educacido como direito humano, s se efetiva com investimento,
ou seja, recursos para construcdes de escolas, infraestrutura, materiais didaticos
adequados e de boa qualidade, fornecimento de alimentacdo escolar, contratacdo e
valorizac¢do dos profissionais da educagdo, aquisi¢do de equipamentos, etc. A educagdo
como direito humano, sé se efetiva quando o pafs investe de forma séria em um sistema
nacional de educacido, desvinculado de conchavos politicos e econdmicos. Portanto, ndo
basta que o aluno tenha sua vaga garantida na escola publica, mas, a garantia da educagdo
a luz da categoria de totalidade, educag¢do como direito humano, exige também, para além
da garantia da vaga, professores atuantes, em condicdes dignas de trabalho, politica de
formacao e valorizagdo de profissionais da educagdo, sistema nacional de educagdo, forte

e bem estruturado, cumprimento do que prescreve o Plano Nacional de Educacao.
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Neste capitulo, procura-se apontar as contribuicdes de Lukdcs para com a
compreensdo da educagdo como direito humano. A partir deste autor, a compreensao dos
acontecimentos da vida e do ser social s6 tem sentido, quando analisados dentro dos
multiplos contextos, levando em consideracdo os diversos complexos sociais e as
condi¢des da vida prética; a educacao, por sua vez, tem como foco o desenvolvimento do
género humano, sua universalidade, capacidade de olhar criticamente para injusti¢as
sociais, com base nos interesses humanos e visao planetaria.

Pensar a educacdo, a partir da categoria de totalidade de Gyorgy Lukécs,
educagdo como ac¢do, trabalho de formagdo humana, requer também ndo esquecer os
movimentos sociais e culturais. Ressalta-se Fernanda Montenegro e Chico Buarque, com
a canc¢do Manifestacdo e a Marcha das margaridas?, um movimento de luta em prol da
defesa dos direitos humanos. Levando-se em consideracdo que a educagdo como direito
humano e ferramenta de formacdo humana estd em constante luta contra hegemonia do
mercado, Santos (2011, p.219-220) denuncia o fato de que os interesses capitalistas
comprometem o préprio direito a formacdo humana; denuncia as consequéncias dos
direitos particulares em detrimento dos interesses gerais. A defesa da educacdo como
direito humano leva ao entendimento de que a educacio de qualidade € um direito geral.
Portanto, espera-se que haja politica de priorizacdo da educagdao como direito humano e
que em cada esfera publica, cada instituicdo de ensino, cada profissional da educagdo
supere a visdo individualista e particular, para o alcance da educagdo como um direito
humano e geral.

Assim, compreende-se que a educacdo como direito humano, deve ser
garantida objetiva e subjetivamente para todos, em igual acessibilidade e oportunidade na
qualidade da aprendizagem e, como apontou Nunes, (2.018, p. 39), “¢ urgente a tarefa de
produzir politicamente um projeto de educag@o que se articule com os projetos sociais de

inclusdo e justica social”, ou seja, levando-se em consideracdo que a educacdo € um

2 Trata-se de um movimento realizado em Brasilia, sempre no més de agosto, desde o ano 2000,
por mulheres trabalhadoras de todo Brasil que lutam em prol seus direitos humanos tais como, contra fome,
pobreza, violéncia, em favor do desenvolvimento sustentdvel com justica, democracia, autonomia,
igualdade, liberdade, dentre outras politicas publicas. Trata-se da maior acdo conjunta de mulheres
trabalhadoras da América Latina, coordenada pela Confederagdo Nacional de Trabalhadores Rurais
Agricultores e Agricultoras Familiares (Contag), suas 27 federagdes estaduais e mais de quatro mil
sindicatos filiados, ela € construida em parceria com os movimentos feministas, centrais sindicais e
organizagdes internacionais. O nome da marcha homenageia Margarida Maria Alves, sindicalista paraibana
assassinada em 1.983, aos 50 anos, por um matador de aluguel a mando de fazendeiros da regido. Em 2.019,

completam-se 36 anos de seu assassinato. Até hoje, nenhum acusado por sua morte foi condenado,
conforme PAIXAO (2.019).
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direito humano, este deve ser cuidado e ndo negligenciado a qualquer individuo como
condi¢do para forma¢do humana e emancipatoria.

Por fim, as conclusdes. Tomando-se como base o pensamento de Gyorgy
Lukdcs, a categoria de totalidade como método de andlise, ressalta-se que, a partir da
perspectiva lukacsiana para pensar a educacdo, € preciso resgatar o pressuposto
emancipatdrio, reconhecer que uma vez que a educagdo tem como objetivo a emancipagao
humana, € preciso considerar a educacdo como um direito humano, que os profissionais
da educacdo atuam direto na vida dos sujeitos. A partir da visdo de totalidade, pensar a
educacdo extrapola a visdo individualista com foco no individuo social, preocupado com
as questdes mundiais, planetérias, tais como, a preserva¢cao do ambiente como um direito
também humano. Para garantir a educagdo como um direito humano, € preciso levar em
conta a necessidade da valorizacdo do profissional da educacdo, assim como, sua
competéncia técnica, haja vista que, ndo se garante a educacao como direito humano se o
profissional da educagdo nio estiver dotado com a boa formacao.

Considera-se que a partir do pensamento lukacsiano, a formagdo do ser social
tem relacdo direita com as formas de consciéncia, com a vida material dos homens, com
a tomada de consciéncia dos conflitos sociais. A partir da contribui¢do lukacsiana, pensar
a educagdo como ferramenta de formagdo humana, requer pensar certo, com base nas
regras gerais da sociedade, pensar também nas camadas oprimidas, assim como
defendidas pelo pensador e patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire.

Considera-se que o grande desafio para a educacdo brasileira, pensada a partir
da categoria de totalidade lukacsiana, € a continua luta do profissional da educacdo para
romper com as amarras do trabalho alienado enquanto ferramenta de formag¢ao humana;
€ precioso agir considerando que o trabalho planejado € a categoria central da formacado
humana. Para tanto, hd necessidade de constante reflexdo por parte de cada trabalhador
em educacdo, haja vista que a garantia da educacdo como direito estd dialeticamente
relacionada a educagdo significativa; de qualidade. No entanto concorre para o
distanciamento das barreiras naturais, as condicdes de trabalho dos educadores,
oferecimento de educagdo de qualidade, assim como da formacdo profissional dos
educadores. A educacdo como ferramenta de formacdo humana nao pode e ndo deve
ocorrer apenas como meio de “mao unica”, onde o educador detém todo o saber e a
verdade absoluta, mas que no processo de formag¢do humana o aluno participe do
processo; que a pratica do didlogo se faca presente e este seja também, o sujeito de sua

histoéria.
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Espera-se que a educacdo possa contribuir para com a integracao social do ser
humano, formagdo para a indignacdo com as injusticas sociais, educagdo enquanto praxis
social. A partir da contribuicdo lukacsiana, espera-se, que a escola dé voz aos alunos; dé
ao educando o direito a expressdo, participacao ativa, direito ao didlogo e a defesa de suas
ideias, haja vista que esta pessoa € um sujeito ativo nao objeto passivo e a educagdo ocorre
pela prépria participac@o do aluno no processo ativo de acdo e transformacdo. A educagdo
como um direito humano, pode ser a Unica ferramenta em favor dos oprimidos e rara
possibilidade no processo de amenizagao das desigualdades sociais.

Diante do exposto, espera-se que as politicas educacionais, estejam pautadas
nas vontades gerais e ndo apenas de acordo com os interesses capitalistas e individuais.
Olhar a educacdo a partir da categoria de totalidade requer assumir para si a
responsabilidade ética e o compromisso politico para com a formagdo plena e
emancipatdria do aluno. Portanto, considera-se que hd razdes suficientes para a necessaria
e continua luta em prol das classes oprimidas e contra a hegemonia capitalista que impera
em beneficio das elites em detrimento da garantia da educagdo como direito humano, ou
seja, a contribuicdo lukacsiana para com a educagdo exige a compreensdo de que a
educacdo seja garantida como ferramenta de formacdo humana, formacdo plena e

emancipatoria.
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CAPITULO I

CONTRIBUICOES DE GYORGY LUKACS PARA A
COMPREENSAO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Neste capitulo pretende-se compreender como se revela a educagdo a partir
do pensamento de Gyorgy Lukdcs. Ressalta-se tratar de um expoente pensador do
movimento denominado por Perry Anderson como marxismo ocidental. Esta
diferenciacdo do marxismo cldssico € algo que chama a atencdo e, portanto, vale a pena
aprofundar sobre os conhecimentos e pensamentos o referido autor. Considera-se como
relevante caracteristica do marxismo ocidental o fato de os tedricos deste movimento,
dedicarem-se de forma intensa aos assuntos relacionados a cultura, tais como, arte,
literatura, pintura, poesia, musica, pintura, estética, além de assuntos relacionados a
questao da emancipagdo do homem e assuntos relacionados as questdes ambientais.

Para os pensadores do marxismo ocidental, filosofia e politica sdo
ferramentas necessdrias para compreender as mudangas sociais €, 0 homem passa a ser
observado como um ser em sua totalidade, como um ser social que influencia e sofre
influéncias do meio social e cultural que o rodeia. Procura-se compreender a categoria de
totalidade em Lukadcs, haja vista que, esta serd a lente de analise que acompanhard todos
os registros desta pesquisa.

Por meio deste estudo percebe-se a relacdo dialética que existe entre as
categorias de singularidade, particularidade, universalidade e totalidade. No entanto,
embora tenha passado por estas categorias, o foco principal € a compreensao da categoria
de totalidade, a partir da qual, percebe-se que na vida tudo estd em movimento e nao ha
nada de estético; em certas situacdes prevalece a hegemonia da categoria de singularidade
e em outros momentos a de universalidade. Até mesmo a totalidade ndo e tUnica e
puramente totalidade. As totalidades sdo formadas por varios complexos de totalidades
parciais, portanto aponta-se que nao ha uma verdade tnica, mas muitas verdades; depende

do ponto de vista, tempo e espagco. No entanto, compreende-se que as partes sdo
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insepardveis; universalidade, singularidade, particularidade e totalidade, estdo
dialeticamente relacionadas.

Em relagdo a questdo da construcdo do conhecimento, formac¢do humana,
Lukécs defende a ideia que ambos ocorrem em processo continuo; da mesma forma, o
processo histérico também ocorre em processo continuo, portanto, € impossivel conhecer
a histéria em sentido unitario, razao pela qual ndo se pode defender a ideia de totalidades
absolutas, mas simplesmente relativizadas, provisorias. Assim, o reconhecimento de um
fendmeno somente serd possivel levando-se em conta os multiplos complexos e suas
inter-relagdes.

Com base em Introdugcdo para uma estética marxista: sobre a categoria da
particularidade, (LUKACS, 1978), percebe-se a relacdo dialética existente entre as
categorias singularidade, particularidade, universalidade e totalidade. O autor alerta para
a provisoriedade de cada uma delas, as quais estdo ligadas ao tempo, espacgo e condi¢des.
Portanto, somente serd possivel compreender a totalidade lukacsiana a partir de
determinado contexto social, politico, econdmico, etc. Para este pensador, a categoria
totalidade pode ser compreendida como um método de andlise da realidade. Por meio da
qual, € possivel conhecer a esséncia dos diversos fendmenos da vida; o processo de
desenvolvimento do ser humano. A partir da categoria de totalidade Lukdcs critica o
ponto de vista pautado apenas no individuo ao mesmo tempo, defende o processo de
totalidade concreta, ou seja, aquela totalidade que se concretiza pautada no processo
histérico.

Ao pensar sobre as questdes da formagdo humana, percebe-se que para
Lukécs, o trabalho € a categoria fundante do ser social, a ferramenta de formacgdo
ontoldgica, no entanto, nao se trata de trabalho alienado, mas, de algo planejado, pensado,
com resultados pré-definidos a partir de acdo consciente. Da mesma forma que o trabalho,
a linguagem também € uma condicdo elementar para a formacao do ser humano e social;
por meio desta, € capaz de expressar seus sentimentos, desejos, sucessos, fracassos,
indignacdes, etc, contribuido pelas relacdes com meio social, ou seja, a linguagem € um
recurso que permite ao ser social revelar seu crescimento enquanto formacdo humana e
ampliar suas reacdes nas diversas situagdes, na producdo para sua existéncia, enquanto
género humano.

Ressalta-se que a partir do pensamento de Lukécs, a educagdo pode ser
compreendida como cum processo continuo de formacdo humana; ndo se trata de algo

restrito ao periodo escolar obrigatério, mas algo para a vida toda, construida o longo dos
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tempos, bem de acordo com o pensamento de Arroyo, quando 0 mesmo aponta que
“existem outros tempos para a formagao que devem ser levados em considera¢ao” (2018).
Portanto, levando-se em consideracdo que se o objetivo deste trabalho € pensar a
educacio a partir do pensamento de Lukécs, ou seja, como este filésofo hingaro contribui
para com a educac¢do, ndo se pode perder de vista que para ele, o trabalho consciente,
planejado, € a categoria fundante ser social; formacao esta que ocorre por meio das inter-
relacdes dos multiplos complexos, que podem contribuir para uma totalidade social, ainda
que relativa e parcial.

Lukécs, aponta que, hé trés esferas dos seres: a esfera inorganica na qual,
encontram-se 0s minerais, os quais permanecem em seu estado original; a esfera organica,
onde encontram-se 0s animais e vegetais, os quais t€ém a funcao natural de reproducdo e
manutencao da espécie e a esfera social. O homem € o tnico ser que encontrado na esfera
social. Este, como ser social, mantém estreita relacdo com seus pares € com 0 meio social;
tem a capacidade de formar-se, formar outros e transformar por meio de suas acdes
planejadas. Portanto, o que difere 0 homem do mineral, do vegetal e animal, é sua
capacidade de pensar, planejar, articular e realizar de acordo com seus interesses, 0s quais
podem ser tanto individuais quanto coletivos. No entanto, espera-se que o homem na
condicdo de maior humanizagdo, tenha como base para suas acdes, os interesses coletivos,
gerais, haja vista que, de tal forma atendera ao maior nimero possivel de pessoas e ainda
tem a capacidade de indignar-se com as injusti¢as sociais.

Diferente dos que pregam sobre a ideologia como falsa consciéncia, presente
no senso comum, para Lukécs, a ideologia emerge dos fundamentos do ser social, de
acordo com as normas estabelecidas pela sociedade e consideradas como seus valores,
tais como as normas legais, sociais, culturais, etc. Assim, refor¢a-se a ideia de homem
como ser social, coletivo, o qual pertence a uma sociedade com seus principios, suas
normas e que o homem enquanto ser social, na medida em que forma-se enquanto ser
humano apreende as normas gerais que rege a sociedade. A este processo de
aprendizagem, pode atribuir o que Lukécs, reportando-se Marx, chama de recuo das
barreiras naturais, mesmo que de forma provisdria porque segundo o mesmo, as barreiras
naturais nao desaparecem totalmente, pelo fato de que o homem mantém relacao dialética
entre o natural e o social. Como o préprio aponta, 0 homem néo € s6 de um lado social e
de outro s6 o natural, mas formado de muitos complexos.

Outro ponto relevante apontado na condicdo de formacdo do homem ¢€ a

negacao da negacdo. De forma mais simples compreende-se que, por exemplo, quando
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alguém ndao domina um cédigo de linguagem, existe ai uma condicdo de negacdo deste
cddigo de linguagem; quando a pessoa por algum motivo ou acdo, passa dominar este
cédigo de linguagem, ocorre o processo que ele chama de negacdo da negacdo e este
fendmeno ocorre o tempo todo no processo de formacdo do homem. Em se tratando de
educacgdo, ressalta-se neste ponto a relevancia da acdo do professor como parte do
processo de formacdo de seus alunos. Para tanto exige deste profissional a competéncia
técnica e compromisso politico, na concep¢ao de Saviani (2008, p.53), a fim de que o
mesmo possa agir de forma intencional na transformacao de seu aluno. Se o homem tem
a capacidade de formar e transformar, este processo, na concep¢ao lukasciana, ndo ocorre
de forma aleatdria e sim, de forma planejada. Para Lukécs, o processo de educagdo tem
relagdo direta com a vida; seu objetivo maior € a formacio humana, que o homem consiga
afastar-se da condicao de imediaticidade e viver a totalidade, olhar criticamente para as
causas da sociedade, da coletividade. Ndo se trata de desconsiderar o ‘“eu”, mas,
compreender que este “eu”, faz parte de um grupo maior que ¢ a sociedade e com suas
regras gerais, regras planetarias, e dentre estas a valorizac¢do da vida. Portanto, educagdo
para a Lukécs, € educar para a vida! E isto € o que se pretende mostrar com a produgdo

do capitulo I desta obra.

1. Gyorgy Lukécs’: protagonista do marxismo ocidental

Pretende-se com este texto iniciar uma contextualizacdo do pensamento de
Gyorgy Lukécs, dentre os demais representantes do marxismo ocidental. Para tanto,
toma-se como base a obra Consideracoes sobre o marxismo ocidental/ Nas trilhas do
materialismo historico, de Perry Anderson (2.004), para apontar que a origem do conceito
de marxismo ocidental, reporta-se ao inicio da década de 1.920, quando as obras, Historia
e consciéncia de classe (LUKACS, 2.003), Marxismo e filosofia (KORSH, 2.008),

agitaram as discussoes e divisOes entre as tendéncias de marxistas russos. O conceito de

3 Nascido, em 13 de abril de 1.888 em Budapeste, Hungria, Gyorgy Lukdcs, € um dos mais influentes
filésofos marxistas do século XX. Doutorou-se em Ciéncias Juridicas e depois em Filosofia pela
Universidade de Budapeste. No final de 1918, influenciado por Béla Kun, aderiu ao Partido Comunista e
no ano seguinte foi designado Vice-Comissario do Povo para a Cultura e a Educacido. Em 1.930 mudou-se
para Moscou, onde desenvolveu intensa atividade intelectual. O ano de 1945 foi marcado pelo retorno a
Hungria, quando assumiu a cdtedra de Estética e Filosofia da Cultura na Universidade de Budapeste.
Estética, considerada sua obra mais completa, foi publicada em 1963 pela editora Luchterhand. J4 seus
estudos sobre a nocdo de ontologia em Marx, que resultaram oito anos depois na Ontologia do ser social,
iniciaram-se em 1.960. Faleceu em sua cidade natal, em 4 de junho de 1.971 (LUKACS, 2.010).
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marxistas ocidentais reportou-se a pensadores tais como, Merleau-Ponty, Gyorgy Lukdcs,
Karl Korsh, Herbert Marcuse, Gramsci e outros pensadores da Escola de Frankfurt, tais
como Theodor Adorno e Max Horkheimer, assim como da Escola Francesa, Jean Paul
Sartre, chegando-se a alguns tedricos da esquerda da década de 1960. Mesmo ciente da
relevancia dos outros pensadores, para esta tese, tomou-se como aporte tedrico principal,
o pensamento de Gyorgy Lukécs.

No movimento denominado marxismo ocidental, é possivel perceber a
mudanca do foco do marxismo que sai da questdao do método e lutas de classes e vai para
a cultura, mobilizacdo dos talentos voltados a estética, arte, musica, literatura, além de a
superestrutura a partir do pensamento de Gramsci.

Os estudos de Perry Anderson, também, remetem-se as outras tematicas e
autores tais como o conceito de “hegemonia”, de Gramsci, “a visdo de relacionamento
entre homem e natureza” de Adorno e Horkheimer, pensamento este, possivel de
relacionar-se com o pensamento de Mészdaros, em sua obra Educacdo para além do
Capital (2008), com predominincia de preocupacOes com as questdes planetarias e
sustentabilidade; retomou-se também as questdes da emancipa¢do do homem.

Perry Anderson, (2.004, p.50) aponta “o divorcio estrutural deste marxismo
da pratica politica”, como a mais importante caracteristica, associada ao marxismo
ocidental que o diferencia da teoria de tradi¢do cldssica do marxismo, quando teoria e
pratica ndo poderiam ser compreendidas separadamente. Assim, percebe-se por meio das
caracteristicas do marxismo ocidental uma mudanca na forma de interpretacdo da
realidade, quando comparada a teoria marxista de tradicdo cldssica haja vista que o
marxismo-leninismo, “tinha como eixo o conceito de modo de produgdo, que se constitui,
atinge seu dpice e, posteriormente sua decadéncia, para ser substituido por outro que
atenda as novas necessidades econdmicas e sociais” (idem), enquanto que, para oS
marxistas do ocidente, fatores como a cultura, a filosofia e politica, sdo necessarios para
identificar as mudangas sofridas pela sociedade, com o passar do tempo.

Portanto, o homem passa a ser observado na sua totalidade, sendo, por
exemplo, possivel compreendé-lo ndo apenas como um nimero, controlado pelas forcas
governamentais, mas como um ser social, dotado com as varias influéncias da sociedade,
que pensa, transforma e é transformado pelo meio em que vive. A Escola de Frankfurt
estd entre os pensadores que fazem e defendem esse movimento europeu de renovagdo

do pensamento marxista e, dentre eles, conforme Anderson, (2.004, p.46), destacam-se
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Theodor Adorno, Max Horkheimer, Walter Benjamim, os quais representam a primeira
geracdo da Escola de Frankfurt.

Apontou Anderson: “foi sobretudo a arte, que no dominio da cultura,
mobilizou os maiores talentos e energias intelectuais do marxismo ocidental. A norma

geral em relacdo a isso € notavel” (idem, p.96), haja vista que:

Lukdcs dedicou a maior parte de sua vida a trabalhos sobre a literatura,
produzindo um coerente conjunto de estudos criticos sobre o romance
alemdo e europeu- de Goethe e Scoth a Mann e Soljenistsin-
culminando em uma grandiosa Estética Geral, mais longa e ambiciosa
obra publicada (Idem, p.96).

Aponta Anderson (2.004), assim como Lukécs, Adorno, também se preocupa
com a Arte; o tedrico escreveu vdrios livros sobre a musica e literatura assim como faz a
sua Estética geral. Walter Benjamim escreveu A arte na época de sua reproducao técnica.
Outros autores como Goldman, Lefebre, Della Volpe, também tiveram seus
envolvimentos com a musica, teatro, romance, literatura, filmes e poesia. A producdo de
tais autores demonstrou claramente o foco da cultura como preocupacdo maior dos
tedricos do marxismo ocidental.

Reitera-se que, neste texto, pretendeu-se iniciar uma contextualizacdo do
pensamento de Gyorgy Lukécs, dentre os demais representantes do marxismo ocidental
A seguir, pretende-se desenvolver uma reflexdo para a compreensdo da categoria
trabalho, a partir do pensamento do filésofo Gyorgy Lukécs, principal referencial teérico

metodoldgico desta pesquisa.

1.1. Trabalho como pressuposto de formacao humana

Compreende-se a categoria trabalho, em Lukécs, como ferramenta de
educacdo do homem, ou seja, de formagdo humana, a partir da visdo de totalidade.
Portanto, ndo se trata da concepg¢ao de educagdo estrita ao periodo escolar obrigatdrio,
como prescreve a legislacao brasileira, mas, educacdo, como pressuposto de preparacio
para vida; uma educagdo na perspectiva emancipatoria. Assim, como defendeu Emir

Sader, na apresentacio da obra Educacdo para além do Capital (MESZAROS, 2.008,
p-17).
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Ao pensar a educagdo na perspectiva da luta emancipatéria, ndo poderia
sendo restabelecer os vinculos- tdo esquecidos- entre educacdo e
trabalho, como que afirmando: digam—me onde estd o trabalho em um
tipo de sociedade e eu te direi onde estd a educacdo. Em uma sociedade
do capital, a educacdo e trabalho se subordinam a essa dindmica, da
mesma forma que em uma sociedade em que se universalize o trabalho
— uma sociedade em que todos tornem trabalhadores — somente ai se
universaliza a educacao.

Segundo Lukédcs (2.010, p. 44-45), o trabalho ¢ considerado “o fato
ontolégico fundante do ser social”, quando o mesmo ¢ realizado de forma consciente. De
tal forma, o trabalho, ¢ “capaz de trazer a vida, processos causais, de modificar processos,
objetos etc., do ser que normalmente s6 funcionam, espontaneamente e transformar entes
em objetividades que sequer existiam antes do trabalho”, ou seja, ontologicamente, o
trabalho estd diretamente, relacionado a préxis social, a socializagdo humana; a formacao
humana, a educacdo do homem, em sua totalidade.

Apontou-se que ndo se trata um trabalho especificamente assalariado, com
funcdes especificas, fruto da divisdo do trabalho, mas do trabalho geral, como acdo
historica do homem. De acordo com Marx (2.015, p.189), embora, a categoria de trabalho,
no mundo moderno, surja como algo muito simples e abstrato, vista “universalidade-
como trabalho em geral- ¢ também, das mais antigas” acdes do homem que transforma
para sua propria subsisténcia e ndo pelos fetiches da sociedade burguesa que explora,
humilha e destr61 o homem na sua condi¢do de escravo, em nome de um capitalismo
“selvagem”, que, como bem apontou Mészaros, (2.008, p.107), quando sdo dispensados
milhdes de dolares para o investimento e fortalecimento do poder de destruicdao por meio
de armas bélicas, guerras, producdo destrutiva, destruicdo produtiva, devastacdo
ambiental, etc., e, em que a formacdo humana, a preservacdo da espécie humana, nio é
levada em consideracdo. Definitivamente, ndo se trata dessa concep¢do de trabalho,
aquela defendida por Lukaécs.

O filésofo hungaro, para defender suas ideias, reportou-se ao pensamento de
Marx, o qual, ao tratar sobre o conceito de trabalho, o faz por meio de uma metéfora, na
qual, reconhece, por exemplo, que a constru¢do de uma célula para a producdo de cera
por uma abelha, apesar de muitas vezes apresentar caracteristicas muito avangadas, que
podem ser até mais perfeitas, quando comparadas a acdo humana, ainda assim, hd uma
grande diferenca entre o trabalho humano e o de uma abelha, pelo fato de o homem ter a

capacidade de praticar suas acdes, previamente planejadas. De acordo com suas palavras:



29

O que de saida distingue o pior construtor da melhor abelha é que ele
construiu a célula em sua cabeca antes de fazé-la na cera. No fim do
processo de trabalho, aparece um resultado que no comeco ja existia na
ideia do trabalhador, portanto, ja existia idealmente. Nao que ele apenas
provoque uma mudanca de forma do natural; ele efetua
simultaneamente no natural sua finalidade; finalidade que ele sabe que
determina como lei a maneira do seu fazer e a qual ele tem de submeter
sua vontade (LUKACS, 2.010, p. 52).

Com a citacdo anterior, Lukdcs, reitera o pensamento de Marx em O Capital.

A saber:

Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente
sua construcdo antes de transforma-la em realidade. No fim do processo
do trabalho aparece um resultado que ji existia antes idealmente na
imaginagdo do trabalhador (MARX, 2.002, p.211-2012).

A metafora apresentada em relacdo a diferenca entre o trabalho da abelha e
do homem, na producdo da célula para a cera, revelou a capacidade que o homem tem
para, primeiro desenhar na mente antes de, objetivamente, fabricar um produto ou fazer
uma acgdo. Se ele, por exemplo, quer fabricar uma cadeira, produzir um prato especial,
escrever uma obra ou, até mesmo produzir um texto, por mais simples que seja; tem a
capacidade intelectual de primeiro produzir na sua mente como serd essa cadeira e todas
as suas caracteristicas, ou seja, o homem tem a capacidade de planejar o que e como seré;
quais sdo as necessidades para construir, organizar os materiais, colocar a forca de seu
trabalho e fabricar e essa cadeira.

Conforme apontou Lessa (2.007, p.36) em Para compreender a ontologia de
Lukdcs, ao tratar sobre a categoria trabalho, ressaltou que, “sem o trabalho, porém, as
indmeras e variadas formas de atividade humano-social ndo poderiam sequer existir” e
levando em consideracdo que o homem € ser exclusivo da esfera social, o momento de
planejamento que antecede e dirige a acdo, Lukédcs denominou de prévia-ideagdo, “as
consequéncias da acdo sdo antevistas na consciéncia, de tal maneira que o resultado €
idealizado, ou seja, projetado na consciéncia antes que seja construido na pratica” (idem,
p.37).

Assim, toma-se mais um exemplo: quando alguém se propde a realizar uma
pesquisa cientifica, primeiro, faz-se necessdrio construir o projeto de pesquisa; constroi
na mente, escreve O projeto, reescreve por muitas vezes, para, sO depois, colocar em

pratica as acdes necessarias a concretizacao de tal pesquisa, conforme o planejamento.
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No entanto, ndo se desconsidera a necessidade de o constante replanejamento e
redirecionamento conforme o objeto de estudo. Apesar de se reconhecer que os resultados
finais podem ser diferentes das possiveis hipéteses iniciais, um projeto bem elaborado
tem como um dos objetivos indicar o caminho, o método para a conclusdo, mesmo que
provisoéria, de uma pesquisa.

O homem tem a capacidade de pensar e planejar antes de executar certa tarefa,
o que o difere em muito de um animal, mesmo com a perfeicao de uma abelha, ao produzir
sua célula ou a aranha ao produzir sua teia. No caso desses dois seres, o trabalho ocorre
de forma instintiva e alienada; a ndo alienacdo, d4-se pela capacidade de planejar, agir de
forma consciente, assim como promover transformagdes no seu meio ou até mesmo,
adequar as agdes de acordo com as condi¢des objetivas. Portanto, se 0 homem consegue
de forma consciente, realizar transformagdes por meio do trabalho, a isso, Lukéacs atribui
a formacdo da generidade humana, haja vista que o trabalho é a representacdo da
superagao do seu mutismo elementar ou do mutismo do género, na busca pela generidade
universal, ou seja, “pode se tornar a base ontologica e o critério dos esfor¢os humanos
para adquirir consciéncia em sua universalidade e a realidade efetiva” (LUKACS, 2.010,
p. 74). Aponta o filésofo que a préxis social, € a base da formagcdo humana, revelada
primeiramente por meio do trabalho que, por sua vez, contribui para com o processo de
desenvolvimento longo e lento, a fim de que o problema da individualidade surja como
um problema universal.

Ressalta-se que o trabalho € uma agdo consciente de complexos sobre o
trabalhador ativo, ou seja, atividade transformadora, “fazendo com que a relacao sujeito-
objeto se torne cada vez mais forte e simultaneamente, de forma mais intensa, uma
categoria na vida humana” (LUKACS, 2.010, p. 81-82). Sobre esta questio vale a pena
ressaltar o pensamento de Saviani, o qual aponta que “o ser do homem, a sua esséncia,
ndo é dada pela natureza, mas é produzida pelos proprios homens, processo esse que
conhecemos pelo nome de trabalho” (DUARTE & SAVIANI, 2012, p.127).

Assim como o trabalho, o desenvolvimento da linguagem também € condi¢do
elementar para a formacdo do ser social, ou seja, pela mediacdo do trabalho e da
linguagem, ocorre o processo que Lukécs atribui como “salto ontoldgico”, elevando-se
da condicdo de generidade muda, aquela que estd apenas no campo bioldgico, para a
condi¢do de generidade nao mais muda, ndo mais reversivel. De tal forma, pode-se
apontar que o trabalho e linguagem tém a importante funcdo de conceber o homem

“objetivo”, “verdadeiro”, condicdo esta reservada apenas ao ser humano. Sobre a
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linguagem, compreende-se que seja relevante apontar o pensamento de Mikhail Bakhtin
(1.992), em sua obra Marxismo e filosofia da linguagem, o qual aponta que a compreensao
da linguagem ndo pode ser feita apenas nas situacdes imediatistas, mas sim com base no
contexto social, em situa¢do concreta, nos meios de produgdo, por meio da evolucao

histdrica e, na praxis humana, tais como no trabalho. De acordo com suas palavras:

O estudo das relagdes entre a interacdo concreta e a situagdo
extralinguistica- ndo s a situagdo imediata, mas também através dela,
o contexto social mais amplo. Essas relacdes tomam formas diversas, e
os diversos elementos da situagdo recebem, em ligagdo com uma ou
outra forma, uma significacdo diferente (assim, os elos que se
estabelecem com os diferentes elementos de uma situacdo de
comunicacdo artistica diferem do de uma comunicacdo cientifica). A
comunicacdo verbal ndo podera jamais ser compreendida e explicada
fora desse vinculo com a situacdo concreta. A comunicacdo verbal
entrelaca-se inextricavelmente aos outros tipos de comunicagio e
cresce com eles sobre o terreno comum da situagdo de produgdo. Nao
se pode, evidentemente, isolar a comunicacdo verbal dessa
comunicacdo global em perpétua evolugcdo. Gragas a esse vinculo
concreto com a situagdo, a comunicagao verbal é sempre acompanhada
por atos sociais de cardter ndo verbal (gestos, trabalho, cerimdnias,
etc.), dos quais ela é muitas vezes apenas o complemento,
desempenhando um papel meramente auxiliar (BAKTHIN, 1.992,
p.124).

Lukacs (2.010, p.202) pautou-se em Marx, ao defender que o ser social,
assume uma intensificacdo qualitativa. Conforme aponta o autor, o metabolismo da
sociedade com a natureza produz essa intensificacdo e que, de forma especial, é no
momento mais essencial da adaptagdo humana ao ambiente e no por teleoldgico, ou seja,
quando o fato estd relacionado com a sua finalidade, que fundamenta o trabalho, assim
como citado em Marx, (2.002, p.211-212), ao tratar sobre a metdfora da aranha e da
abelha, comparada ao trabalhador.

Esse movimento e desenvolvimento adquiridos no processo de realizacao do
trabalho e por meio da linguagem, é capaz de ampliar as possibilidades de reacdes
humanas nas intimeras situagdes; pode-se dizer que é uma preparacdo para a vida,
ampliacao do “leque” de possibilidades de reagdes diante de fatos novos, enquanto género
humano, que se desenvolve continuamente e de forma processual, haja vista que “o
desenvolvimento da personalidade pressupde assim, como uma base indispensavel, a
ampliacdo do ambito de possibilidades”(LUKACS, 2.010, p.225-226). No entanto,
ressalta-se que essa adaptacdo ativa do homem s6 pode ocorrer por meio da formacdo da

consciéncia. Portanto, se o trabalho consciente é o que conduz a formag¢do humana e se,
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para Marx, o trabalho consciente tem a ver com algo ja elaborado idealmente, entdo, para
tanto, requer a execucdo de trabalho planejado pelo préprio trabalhador e ndo apenas
execucdo de trabalho planejado por outras pessoas.

O trabalho e seus desmembramentos € fruto da a¢cdo humana consciente, da
acao do ser social, dai que “no marxismo, surgiu a base teorica para eliminar a exploragao
do trabalho da reproducdo social e, com isso, ele tornou-se o marco indicador do caminho
para a verdadeira transformagio da sociedade” (LUKACS, 2010, p. 324). Portanto, é
preciso ressaltar a necessidade da retomada da fundamentagao da “praxis efetiva” (idem),
haja vista que o distanciamento das barreiras naturais, por meio dos “pores teleoldgico do
trabalho” (idem), € a grande responsavel pela produgdo da sociabilidade; dos exemplares
singulares € que surgem as possibilidades da produ¢do de um novo género, o género mais
humanizado.

Olhando por este prisma, apontou-se, desde ja a relacdo do trabalho com a
educagdo, sua relevancia como ferramenta para a constru¢dao de conhecimento, assim
como um meio para o distanciamento das barreiras naturais, o que relaciona muito bem
com o pensamento de Duarte e Saviani, ao tratar sobre “o significado do conhecimento

em Marx”. Segundo ele:

O conhecimento nunca € neutro, ou seja, desinteressado e imparcial. Os
homens sdo impelidos a conhecer em busca dos meios de atender as
suas necessidades, de satisfazer as suas caréncias. Se o aspecto
gnosioldgico, centrado no conhecimento, tende para a objetividade, o
aspecto ideoldgico, centrado na expressao dos interesses, tende para a
subjetividade (DUARTE & SAVIANI 2.012, p.66).

Para Lukécs, (2.010, p. 378), ndo é possivel que haja a compreensdo do
desenvolvimento da humanidade, a ndo ser pela compreensdo do processo de trabalho.
As caracteristicas mais relevantes da formagdo humana, da educacdo do homem, estdao
contidas nos preparativos, no planejamento para o trabalho, assim como em seus
resultados. Aponta-se que hd uma relagcdo dialética entre o trabalho e a formacdo do ser
social. Sobre esta questdo, Lima, (2.009, p.21) refor¢cou que “o trabalho, ato génese da
humanidade do homem, ao realizar a ruptura com o ambito estrito da maturidade,
inaugura a histéria humana como resultante das relacdes sociais”. Em ideologia alema,
apontou Marx que “o primeiro pressuposto de toda a historia humana €, naturalmente, a
existéncia de individuos vivos” (MARX, 2.007, p. 87). Assim, ao refletir sobre as

necessidades basicas do homem:
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O primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e também,
portanto, de toda histéria, a saber, é o pressuposto de que os homens
tém de estar em condi¢des de viver para poder “fazer historia”. Mas,
para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia,
vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico €, pois, a
producdo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades, a producdo
da prépria vida material, e este é, sem divida, um ato histérico, uma
condi¢@o fundamental de toda histéria, que ainda hoje, assim como hd
milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente
para manter os homens vivos (MARX, idem, p.32-33).

Portanto, percebe-se que a producdo do préprio homem, para fins de
atendimento as suas necessidades bdsicas e/ou, outras necessidades, proporciona que haja
interacdo entre o homem e o meio natural. Ele atua sobre a realidade objetiva, e, sdo
exatamente seus movimentos sobre o meio natural que o mantém vivo, haja vista que as
necessidades dos homens sdao renovadas diariamente; se uma necessidade é satisfeita,
outras surgem, ou seja, conforme (MARX, 2007, p. 33 apud LIMA, 2.009, p.22), “o ato
de responder e a prdpria resposta encerram em si a possibilidade de gerar novos
carecimentos, novas necessidades, e impulsionar novas respostas, realizando um
movimento ininterrupto de autoformagdo humana” Se o trabalho, segundo Lukécs, ¢
atividade de autoformacdo humana, compreende-se que o trabalho mantém-se como
ferramenta de educagdo, ou seja, “a capacidade de criar o novo, inaugurada pelo trabalho,
permite ao ser social reproduzir-se de forma cada vez mais complexa” (LIMA, 2.009,
p.93).

Assim, compreende-se a existéncia da inter-relacdo, entre a categoria trabalho
e a formagdao humana, a formacgdo do ser social, a partir da interpretacdo da concepg¢ao
lukacsiana, como ato formativo; ato de educacgdo. O objetivo maior da formag@o humana
€ que homem compreenda a sociedade como totalidade, portanto, quanto mais socializado
ele for, melhor condicdo terd para agir no meio social, levando-se em consideracdo a
individualidade em praxis, assim como, distanciando-se da imediaticidade da vida
cotidiana. No entanto, tal condicdo, relaciona-se diretamente a sua concepcao de mundo,
algo que também tem relacdo direta com a sua formacdo humana. Segundo Lukécs, é
preciso que haja uma busca constante por uma sociedade desenvolvida, em estagios, “pelo
menos como tendéncia, no modo de viver de cada membro da sociedade” (LUKACS,
2.010, p. 277), ou seja, o ser social porta-se de acordo com as normas da grande maioria
de pessoas da sociedade. O homem € educado para viver, voluntariamente, de acordo com

as regras que atendem ao bem comum.
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Aponta-se que, para a ontologia do ser social em Lukécs, trés momentos sdo
de extrema importancia. 1°. O trabalho € o fundamento da formacao do ser social; 2°. A
formacao do ser social estd literalmente relacionada as formas de produgdo capitalistas;
3°. A formacdo do ser social estd intrinsecamente relacionada a integracdo dos
agrupamentos humanos maiores, tais como, reinos, nagdes, paises, mercado mundial e
seus efeitos sociais, politicos e econdomicos. De tal forma, compreende-se a partir do
pensamento de Lukdcs, (2.010, p. 336), uma ontologia do ser social, serd impensavel sem
levar em conta as inter-relacdes e conexdes.

Ressalta-se que na esfera organica o processo bioldgico de reproducdo dos
seres vivos, deve-se apenas a condicdo de reproducdo que ocorre naturalmente; adaptacao
passiva a realidade, biologicamente determinada, “que podem ter efeitos favoraveis ou
desfavoréveis para o processo reprodutivo do ser vivo em questdo” (idem); “ja na esfera
social, hd uma tendéncia de integrar a espécie humana em um género- consciente de sua
unidade” (LUKACS, 2.010, p. 337). Ao tratar da formagio do ser, Marx ressalta que a
formagdo da consci€éncia humana estd diretamente relacionada ao ser social € ndo o
contrario, “nao ¢ a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, o contrario, o
seu ser social que determina a sua consciéncia” (idem, 2.010, p. 358), ou seja, a
determinacdo do ser social esta relacionada a um espaco e suas possibilidades, “o
metabolismo da sociedade com a natureza é o pressuposto real, ontoldgico, do seu ser
como processo” (idem, 2.010, p. 359), haja vista que o ser humano ¢ formado em
processos de continuidade, descontinuidades e transformagdes.

Por fim, compreende-se que a partir do pensamento de Gyorgy Lukdcs, a
educacgdo € algo impensavel sem levar em conta que: o trabalho € a categoria fundante do
ser social, contribuido pela linguagem. Por meio do trabalho, 0 homem produz seu meio
de vida, no entanto, hd necessidade de que seja algo planejado, consciente, com fins pré-
determinados; a relacdo dialética entre a formagdo do ser social e a esfera inorganica,
organica e social; que a realidade ndo € estética, portanto, deve ser compreendida e
transformada. Com foco na visdo de totalidade, a formacao humana, tem como objetivo,
a superacdo do mutismo elementar, busca da consciéncia em sua universalidade e
realidade efetiva, tais como, a capacidade de indignar-se com as injusticas sociais,
preconceito, discriminagdo, exploragao, etc.

A partir do marxismo lukacsiano, a educacio deve partir da praxis humana
com fim também na praxis humana. Esta, s tem sentido se vai além da educagdo estrita

em tempo e unidade escolar, deve ser pensada, desde a tenra idade e para toda a vida, ou
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seja, na esteira de Arroyo, deve ser uma educacdo integral, para salvar vidas. A escola
tem o importante papel de recuperar a dignidade dos seus alunos, oferecer educagdo para
a humanizagao e, se a educagao é um direito humano esta nao pode ser vista independente
dos outros direitos, sociais. Segundo o autor, “ndo separemos o direito a educagdo dos
demais. Ele s6 avanca se garantida a pluralidade de direitos”, disse em entrevista ao

Centro de Referéncias em Educacgdo Integral. Segundo o mesmo:

Educagdo integral ndo é o mesmo que escola de tempo integral.
Partindo da concepgdo de que o ser humano, sujeito total dotado de
conhecimentos e valores, a educacdo deve dar conta de todas as
dimensdes da formacdo humana. A ideia de educacdo integral coincide
com a ideia que requer mais tempo, mas ndo somente na escola.
Existem outros tempos para a formacdo que devem ser levados em
consideragdo (ARROYO, 2.018).

Levando-se em consideracdo que o objetivo deste texto foi o de pensar a
educagdo brasileira como formacao histérico- politica, a partir da categoria de totalidade
de Gyorgy Lukécs, ndo se pode desconsiderar as contribuicdes de pensadores como as de
Arroyo (2.018), no sentido de que, a educacdo como direito deve estar para além do
cumprimento de metas do (IDEB), Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica;
(IDESP), Indice de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sao Paulo; (SARESP),
Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP); (Pisa)
— Programme for International Student Assessment, ou de qualquer outro indice
brasileiro ou internacional, de cunho capitalista, mas de que ha necessidade urgente do
resgate ao direito a educacdo, com foco na formacgdo e promog¢ao dos profissionais da
educacdo.

E urgente considerar que para a garantia da educacio como direito ou direito
a educacdo, os profissionais da educacao atuam direto na vida dos sujeitos; a necessidade
de maior tempo de escolarizacdo, disposicao de espagos e materiais de qualidade; ou seja,
a garantia da educacdo como direito estd para além de o aluno simplesmente estar na
escola. Investir na ideia de educacdo como direito estd relacionado ao continuo olhar
critico para o que prescreve as legislacOes brasileiras, assim como as contradicoes,
movimentos e historias de lutas das camadas subalternas, que, na maioria das vezes, tém
seus direitos subtraidos.

Neste texto procurou-se refletir sobre a categoria trabalho como ferramenta
constante e fundamental da forma¢do humana. Para o préximo texto, o foco volta-se para

a compreensao com maior profundidade da categoria totalidade, como lente de anélise do


https://educacaointegral.org.br/reportagens/nao-separemos-o-direito-a-educacao-dos-demais-diz-miguel-arroyo/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/nao-separemos-o-direito-a-educacao-dos-demais-diz-miguel-arroyo/
http://portal.inep.gov.br/ideb
http://portal.inep.gov.br/ideb
http://idesp.edunet.sp.gov.br/o_que_e.asp
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fendmeno da pesquisa. Para tanto procura-se fazer um caminho passando outras

categorias com foco totalidade lukacsiana.

2. Do singular a totalidade: categorias criticas de analises a partir

de Gyorgy Lukacs

Discute-se com este item a categoria totalidade, passando pelas categorias de
singularidade, particularidade e universalidade. Para tanto, toma-se como aporte tedrico
principalmente, as obras, Prolegémenos para uma ontologia do ser social: questoes de
principios para uma ontologia hoje tornada possivel (LUKACS, 2010), Trabalho,
reprodugdo social e educagdo em Lukdcs (LIMA, 2.009), Introdugdo a estética marxista
(LUKACS, 1.978), Histéria e Consciéncia de classe, (LUKACS, 2.003) e Dialética do
concreto (KOSIK, 1969). Ressalta-se que a categoria de totalidade serd utilizada como
lente de andlise para esta produgdo, portanto, considera-se natural que esta, seja o foco
principal para o processo de compreensao.

Para Lukécs (1.978) Hegel é considerado como o primeiro pensador a trazer
para o meio da légica as questdes das relagdes entre singularidade, particularidade e
universalidade, como relevante momento. Para ele, a categoria de universalidade esta
presente mesmo nas formas mais imediatas de se ver o mundo das coisas e fendmenos;
para Hegel, de uma lei universal, pode se extrair as suas particularidades. Ele mantém
uma preocupacdo com a reciproca relacdo entre universalidade e particularidade.
Percebe-se, em Hegel, o movimento dialético de transformacdo de universalidade e
particularidade, ou seja, a “ininterrupta transformac¢do da sociedade, como lei
fundamental da historia” (idem, p.44). A partir da filosofia hegeliana, compreende-se que,
na derrota do particular surge o universal, ou seja, no processo de negacdo da
particularidade surge a universalidade. De tal forma, aponta Lukdcs, sempre que Hegel
mantém-se fiel ao método dialético reforca-se a ideia de que sdo os homens quem fazem
a sua historia, por meio de seus interesses e das paixdes humanas.

Lukécs (idem, 76) ressalta a importancia da dialética de particular e universal,
desenvolvida por Hegel. Com o movimento da dialética entre as categorias do singular,
particular e universal, hd uma tendéncia de que “a nova classe revoluciondria, ao contrario
deve se apresentar — ainda que, naturalmente, ela combata sobretudo pelos proprios

interesses de todos os prejudicados pelo ancien regime (o universal) (idem), por meio de
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uma revolugdo parcial’. Em Marx, as categorias do universal e particular, estdo
diretamente relacionadas a uma determinada situacdo ligada tanto ao social quanto aos
fatores da estrutura econdmica. Da mesma forma € preocupag¢do de Marx analisar a
influéncia dos fatores histéricos como meio de modificacdo da dialética entre estas
categorias. Portanto, chega-se a conclusdo de que nao hd nada de estatico quando se pensa
em universal ou particular; pelo contrario, aponta-se que € relativizada a dialética do
universal e do particular, chegando-se ao ponto de compreender que em determinadas
situacdes, o universal mantém a hegemonia, mas em outras o universal torna-se particular
e em alguns casos ainda, “pode também ocorrer que o universal se dilate e anule a
particularidade, ou que um anterior particular se desenvolva até a universalidade ou vice-
versa” (LUKACS, 1.978, p.92). De tal forma, para Marx e seu método dialético a historia,
a sociedade e a economia representam um processo unitdrio, portanto, as partes sao
insepardveis. A base econdmica € a principal dentro da estrutura social, haja vista que ela
¢ quem direciona as a¢des de toda uma sociedade, embora haja uma constante polémica
no sentido dessa separa¢do mental, totalmente contraria, quando se luta por uma visdo de
totalidade.

Para compreender a categoria da particularidade, toma-se como base a obra
de Deribaldo Santos (2.017), A particularidade na estética de Lukdcs. Nesta,
compreende-se que hd um movimento, uma relacdo dialética entre as categorias
singularidade, particularidade e universalidade e, em relacdo a universalidade, percebe-
se que nunca serd totalidade completa e inequivoca, mas que predomina uma
aproximacao, portanto, o “conhecimento ¢ e sempre sera uma aproximacao” (SANTOS,
2.017, p.45). Da mesma forma, ndo se pode defender que haja uma verdade absoluta, mas
muitas verdades, muitas aproximacgdes das verdades, as quais serdo sempre falseadas,
pelas novas verdades que surgirdo, ou seja, pelas novas sinteses.

Lukécs defende a ideia de que o conhecimento ocorre de modo continuo, de
maneira que possa ocorrer a superacao das categorias da universalidade e da singularidade
na particularidade. (idem, p.162), sem esquecer, no entanto, por exemplo, que a
particularidade de uma criacdo ou de uma etapa de desenvolvimento, deixe de conservar
“a sua validade artistica mesmo que todos os seus elementos estruturais, em seus aspectos
formais e sua técnica artistica, ja tenham ha muito tempo sido superados no curso da
evolucdo” (idem). Para o filésofo hingaro, ha diferenca, entre a producdo artistica e a
producdo cientifica, haja vista que, em relagdo a produgdo artistica, “o processo da

aproximacao tem aqui uma acentuacdo especifica: a etapa superior nido continua
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diretamente a precedente, como ocorre normalmente na ciéncia” (idem). Assim, apesar
de se aproveitar todas as experiéncias acumuladas, uma producdo artistica, sempre parte
do inicio. De acordo com os estudos de Santos (2.013, p.104-105), em seu texto “O

reflexo da vida cotidiana, na ciéncia e na arte, segundo Lukécs™:

O reflexo, de recepcio da realidade objetiva na consciéncia dos homens
constituindo-se lentamente durante a evolucdo histérica e se
diferenciando incessantemente. A vida cotidiana seria desse modo,
ponto de partida e chegada, pois a partir das necessidades surgidas do
cotidiano que o homem tem a necessidade de se objetivar, e é para a
vida cotidiana que retornam os resultados dessas objetivacdes,
enriquecendo a vida dos homens com as conquistas advindas da arte e
da ciéncia, sendo vejamos: “Enquanto a arte ¢ a ciéncia se desenvolvem
intensamente e, por isso, atingem uma visdo depurada da realidade, o
pensamento cotidiano debate-se com os seus limites. Evidentemente,
existe nele ja4 um conhecimento — certo tipo de reflexo- do mundo
exterior. Basta pensar aqui no trabalho e na linguagem, formas bésicas
de objetivacdo da vida cotidiana. O trabalho aproxima-se da arte
(artesanato), mas seu compromisso com a subsisténcia tolhe a
possibilidade de desenvolvimento das potencialidades artisticas
humanas. A arte também aproxima-se da ciéncia, mas sua natureza
fluida e mutavel impede sua identificacdo com o reflexo universalizante
e abstrato, préprio da atividade cientifica (SANTOS, 2.013, idem).

Mais adiante o autor deixa ainda mais clara diferenciacio entre arte e ciéncia

a0 apontar que:

Na ciéncia o conhecimento é algo que o homem procura a partir das leis
naturais e sociais que permeiam determinado “objeto”, enquanto na arte
o conhecimento € algo que o homem concebe e recria a partir dos cinco
sentidos. Assim, enquanto a ciéncia é a percepcdo do mundo que vale
como conhecimento para humanidade, a arte € autoconsciéncia sobre a
prética cotidiana. Enquanto o cientista sabe escolher dentre as pedras a
melhor para determinado fim, o artista sabe como polir a pedra com
suas mdos para que ela adquira uma forma que reflita as demais pedras
e sua relacdo com a sociedade. Com efeito, a importincia da arte
enquanto autoconfirmagdo da humanidade, de um conhecimento que
parte da realidade, mas que se desvincula desta, e por intermédio da
necessaria mediacdo do trabalho, confirmar-se como desejo humano de
expor suas subjetividades; garantindo, por fim, a autoconsciéncia da
espécie humana (idem, p.106).

Por fim, para a compreensdo da totalidade em Lukécs, categoria critica,
utilizada como lente de andlise, reportou-se ao texto “Categoria da totalidade em

Historia e consciéncia de classe de Gyorgy Lukdcs: uma aproximacdo as questoes de
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método no marxismo”, de Antdonio Marcondes dos Santos Pereira, Karla Raphaela Costa
Pereira, Frederico Jorge Ferreira Costa e Eduardo Ferreira Chagas.

Segundo Pereira, (2.017, p.228), a partir da concep¢do de totalidade em
Lukécs, os fendmenos sociais da vida ou mesmo as questdes legais, s6 t€m sentido se as
andlises forem empreendidas com base na visdo de mundo de totalidade. Lukécs, aponta
sobre a impossibilidade de se compreender a histéria enquanto processo unitdrio,
desconectado da totalidade. Assim, percebe-se que os fendmenos sociais, s6 t€ém sentido
na medida em que estdo dialeticamente interligados ao devir social, de tal forma que
revelam as formas ilusérias criadas pelas forcas capitalistas, em prol da ideologia
dominante. Para Lukdcs, o processo histérico ndo pode jamais ser desconsiderado.

Percebe-se que a totalidade é dotada de uma caracteristica bastante relativa.
Assim, ndo se pode dizer da existéncia de uma totalidade como verdade absoluta, mas é
possivel apontar que a totalidade tem estreita relacdo com as totalidades parciais; esta
literalmente relacionada ao tempo, espaco, ou seja, “o carater de totalidade de toda
totalidade € mutdvel, desintegra-se, é limitado a um periodo historico concreto
determinado” (idem). Assim, o que ¢ totalidade neste momento, tempos depois podera
ndo ser mais e o que nao é, podera vir a ser.

Ao observar o objeto a partir da visao de totalidade, o mesmo € analisado nao
apenas em fragmentos ou coisas isoladas e, com base naquilo que estd imediatamente
dado, mesmo que, reconhecidamente, a totalidade seja algo em constante mutagdo.
Ressalta-se que Lukécs, citado por Mészaros, apontou sua preocupagdo para com a
totalidade da sociedade em continuo movimento, em processo, da mesma forma que
permite entender que a totalidade ndo esta totalmente pronta, assim como nao se revela
como algo estatico e nem como tnica, mas que € composta de muitos complexos.

Assim, se se quer compreender um fendmeno especifico, isto ndo sera
possivel sem realizar a compreensdo das multiplas conexdes. Portanto, se o objetivo de
uma pesquisa for, por exemplo, a compreensao de uma lei especifica sobre a educagio,
enquanto totalidade, isto ndo serd possivel se ndo forem consideradas as multiplas
relagdes desta, com a politica educacional do pais, de outras leis que compreendem o
processo histdrico da politica nacional e internacional sobre educacdo; da mesma forma
e com a mesma intensidade, ndo se pode desconsiderar, por exemplo, 0os movimentos
sociais em defesa de uma causa, tais como o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova,
de 1.932; o Movimento de Educacdo popular de Paulo Freire, as lutas do MST -

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a Marcha das Margaridas de 2019, etc.
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Com o texto seguinte pretende-se clarificar a concepcao de totalidade partindo da relagdo

dialética entre as mdltiplas categorias.

2.1. A relacao dialética entre as categorias de singularidade,

particularidade, universalidade e totalidade

Na obra Introducdo a uma estética marxista: sobre a categoria da
particularidade, (LUKACS, 1.978), traducio de Carlos Nelson Coutinho e Leandro
Konder, ja no prefdcio, Lukdcs aponta que, por considerar a particularidade como
categoria central da estética, comecou a obra com estudo monogrifico sobre a
particularidade. Percebe-se que o autor ao longo da obra deixa claro que de acordo com
a sua concepgao, singularidade, particularidade e universalidade, mantém estreita relacao
entre ambas, ndo podendo ser compreendidas separadamente; uma estd dialeticamente
interligada a outra. Portanto, a categoria de singular s6 existe na relacdo que conduz ao
universal e vice-versa.

Segundo o autor, mesmo que se possa falar de universalidade ou totalidade,
estas abracam, apenas aproximadamente os demais universos de uma ou outra
singularidade, ou seja, qualquer singularidade liga-se, diretamente, a outras
singularidades: coisas, fendmenos, processos ou até mesmo as leis que regulamentam
toda uma sociedade. Levando-se em consideracdo que educacdo como direito, é o objeto
de estudo desta pesquisa, ndo se pode deixar de apontar com base no pensamento de
Lukécs, que a politica educacional do Brasil, assim como, de qualquer nacao, na visao de
totalidade, estd dialeticamente interligada as muitas reformas e legislacdes educacionais,
movimentos sociais, construidos e ocorridos, ao longo da histéria de uma nagao.

Segundo a teoria de Hegel, apud Lukdcs, o que de novo surge na historia,
obviamente, no inicio trata-se de algo bastante simples, abstratamente universal, ou seja,
que ndo € concreto, real ou verdadeiro, que s6 pode existir no pensamento, no mundo das
ideias, cuja fundamentacao ocorre por meio de conceitos gerais e que apenas lentamente,
os tragos concretamente particulares surgirdo a luz do dia; “somente em seu curso, este
processo se desenvolve como totalidade realmente concreta, possuidora de uma
multilateral ¢ complicada dialética de momentos universais e particulares” (LUKACS,

1.978, p. 45). De tal forma:



41

A primeira manifestacio do novo mundo € inicialmente apenas a
totalidade velada da sua simplicidade, ou seu fundamento universal. Ele
afirma ainda que a consciéncia que compreende e vive o0 novo ‘“‘sente a
caréncia, na nova formacao surgida, da difusdo e da particularizagcdo do
conteudo. A particularizagao € o conteudo do processo historico” (idem,
p-45).

Para Hegel a histéria tem relacdo direta com as paixdes dos homens, esta,

dominada pelos egoismos e interesses particulares tais como aspiragdes, seja dos homens

particulares ou grupos de homens, assim como a forca imediata que move e concretiza a

histéria. A luz desses postulados Lukdcs, cita Engels, o qual apontou:

E aqui decisivo o fato de que, mesmo se através de uma inversdo
idealista, afirme-se a grande verdade histérica de que estas lutas das
paixdes particulares e egoistas dos homens, na verdade, colocam
diretamente em movimentos os eventos; mas que, no conjunto, nas¢am
e morram outros conteidos, mais altos e mais universais do que aqueles
que os homens colocaram imediatamente em jogo. Esta € a esséncia da
teoria hegeliana da “asttcia da razdo”. O interesse particular da paixao,
portanto, € insepardvel da atuacdo do universal. Pois é do particular e
do determinado, bem como de sua negacdo, que nasce o universal
(idem, p.46).

Assim, a partir da filosofia hegeliana, compreende-se que, na derrota do

particular surge o universal, ou seja, no processo de negacdo da particularidade surge a

universalidade. De tal forma, apontou Lukdcs, sempre que Hegel mantém-se fiel ao

método dialético reforca-se a ideia de que sdo os homens quem fazem a sua historia, por

meio de seus interesses e das paixdes humanas. No entanto, hd uma critica de Lukacs em

relac@o a posicao de Hegel, ao apontar sobre seu idealismo objetivo em contraposi¢cdo ao

pensamento de Marx e sua concepcdo de trabalho, com certa finalidade. De acordo com

as palavras de Lukdcs:

A consciéncia do homem que se coloca um objetivo — que é, como Marx
indica no Capital, a differentia specifica do trabalho humano, o
principio substancial que o diferencia do “trabalho dos animais”- é
aplicada acriticamente, esquematicamente, mistificatoriamente, a
histéria. Quando em Hegel o espirito do mundo se torna o artifice e
demiurgo da histéria, verifica-se uma generalizacdo mistificatéria
daquilo que era, no trabalho humano, a real compreensdo de sua
esséncia concreta (idem, p.48).

Acerca disso, Lukdcs (idem, p.62-63), salienta o fato de que Hegel foi o

primeiro na histéria a fundamentar logicamente a relacdo entre as categorias de
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universalidade, particularidade e singularidade; para ele, estas categorias sdo o proprio

processo como o resultado de um desenvolvimento. Ressaltou:

A singularidade como vimos, ji € colocada quando se coloca a
particularidade. Esta (a particularidade) € universalidade determinada;
& portanto, a determinacdo referindo-se a si mesma, o determinado E
partindo deste ponto de vista, ele pode dizer: “a universalidade e a
particularidade aparecem como os momentos de devenir da
singularidade”. Daqui decorre, porém, ao mesmo tempo, que as
singularidades- em sua real existéncia jamais podem ser concebidas
independentemente do particular e do universal (idem, p.66).

Com base na citacdo anterior, ficou claro a compreensao da relacio dialética
entre a singularidade, particularidade e universalidade. Embora, aparentemente, a
singularidade seja uma categoria independente, s faz sentido quando olhada com relagdo
a particularidade e a universalidade. E, quanto ao universal, Hegel entende que seja o que
¢ comum a muitos singulares; se algo tem valor para o universal, tem também valor para
o particular e para o singular, mas, o contrdrio ndo € verdadeiro. O que vale s para o
singular ou s6 para o particular, ndo tem o mesmo valor para o universal, assim, pode se
apontar que o universal mantém dominio sobre o singular e o particular e, por outro lado,
“o universal assume o particular e o singular debaixo de si, o singular assume em si 0
particular e o universal, o particular assume o universal” (LUKACS, 1.978, p.68).

Lukacs (idem, 76), ressalta a importancia da dialética de particular e
universal, desenvolvida por Hegel, como algo de revolucao democratica, para a propria
sociedade, uma vez que este consegue desmascarar os interesses “das velhas classes
dirigentes em representar os interesses de toda sociedade (o universal), quando ela
pretendia realizar tdo somente os seus interesses de classe (o particular)”. Com o
movimento da dialética entre as categorias do singular, particular e universal, hd uma
tendéncia de que “a nova classe revolucionaria, ao contrario deve se apresentar — ainda
que, naturalmente, ela combata sobretudo pelos préprios interesses de todos os
prejudicados pelo ancien regime (o universal) (idem), por meio de uma revolugdo parcial.

Assim, compreende-se que a revolugdo parcial ocorre com parte da sociedade
civil que atinge o dominio, o poder, partindo da sua situagdo particular. No entanto, isto
somente serd possivel por meio de um entusiasmo de si sobre a massa, quando atinge a
sociedade de modo geral. De tal forma, este movimento pode ser reconhecido como

universal. S0 os interesses da maioria que estdo em jogo; “um momento no qual ela ¢
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realmente a cabega e o coragio da sociedade” (LUKACS, 1.978, p.77). Em nome dos
direitos universais, uma classe particular pode requerer para si o dominio universal.

Segundo Lukdcs (idem), Marx, critica Hegel sobre a sua concepcido em
relacdo ao problema do universal, assim como, pelo fato de que o problema da
universalidade interpretada de forma errada tem influéncia direta na defesa do
capitalismo. Para Marx, somente é possivel chegar a universalidade, no momento em que
a ciéncia for capaz de refletir a realidade com todos os seus complexos e proporcoes,
levando-se em conta o tempo histérico e sistematico, ou seja, ¢ preciso “elevar a conceito
0 movimento concreto” (LUKACS, 1.978, p.87-88).

E da prépria realidade que deve surgir a universalidade, por meio das ciéncias
auténticas, levando-se em conta as condi¢des econdmicas, sociais e politica da sociedade,
enfim, as condi¢Oes estruturais e as modificacdes histdricas, das quais também se
formulam com intuito de atender ao maior nimero possivel de pessoas, leis que se
ocupam de toda a universalidade do processo, mas que, a0 mesmo tempo hd condicoes
de retornar aos fatos singulares da vida. De tal forma, verifica-se, a preocupacao de Marx,
citado por Lukécs (1.978, p.88), de que a universalidade, seja um conceito construido a
partir da realidade e com retorno a realidade; trata-se da “da dialética concretamente
realizada de universal, particular e singular” (idem).

Em Marx, as categorias do universal e particular, estdo diretamente
relacionadas a uma determinada situacdo ligada tanto ao social quanto aos fatores da
estrutura econdmica. Da mesma forma € preocupacdo de Marx analisar a influéncia dos
fatores histéricos como meio de modificacdo da dialética entre estas categorias. Assim,
chega-se a conclusdo de que ndo hé nada de estatico quando se pensa em universal ou
particular, pelo contrdrio, aponta-se que € relativizada a dialética do universal e do
particular, chegando-se ao ponto de compreender que em determinadas situacdes, o
universal mantém a hegemonia, mas em outras o universal torna-se particular e em alguns
casos ainda, “pode também ocorrer que o universal se dilate e anule a particularidade, ou
que um anterior particular se desenvolva até a universalidade ou vice-versa” (LUKACS,
1.978, p.92). De tal forma, para Marx e seu método dialético a historia, a sociedade e a
economia representam um processo unitario, portanto, as partes sao inseparaveis. A base
econdOmica € a principal dentro da estrutura social, haja vista que ela € quem direciona as
acoes de toda uma sociedade, embora haja uma constante polémica no sentido dessa

separacao mental, totalmente contrdria quando se luta por uma visdo de totalidade.
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Da mesma forma que a universalidade € relativa, também o € a singularidade;
esta, quando vista como ponto inicial, apresenta-se como rica de determinagdes,
principalmente quando vista como o elo de uma acao de educagdo dialética, na qual as
leis da universalidade voltam-se a singularidade como final do processo do pensamento,
ou seja, o movimento dialético permite que o desenvolvimento a universalidade, retorne
a singularidade da vida, no movimento de ir e vir, sem jamais esquecer o desenvolvimento
histérico social, em um movimento ininterrupto de transformacdes. A citacdo a seguir é

relevante para a compreensao da nao estaticidade do universal e do particular, a saber:

De fato, o processo de tal aproximacdo € essencialmente ligado a
dialética de particular e universal: o processo do conhecimento
transforma ininterruptamente leis que até aquele momento valiam como
as mais altas universalidades em particulares modos de apresentacdo de
uma universalidade superior, cuja concretizacio conduz muito
frequentemente, ao mesmo tempo, a descoberta de novas formas da
particularidade como mais proximas determinagdes, limitagdes e
especificagdes da nova universalidade tornada mais concreta. Esta
ultima, portanto, no materialismo dialético, nao pode jamais, fixar-se
como sendo o coroamento definitivo do conhecimento como ocorreu
mesmo em dialéticos tais como Aristételes e Hegel, mas exprime
sempre uma aproximacgdo, o mais alto grau de generalizagdo obtido em
cada etapa da evolugio (LUKACS, 1.978, p.103).

Tanto o singular, quanto o particular e o universal, serdo melhores
compreendidos se estiverem quanto mais proximos da realidade, assim como suas leis e
contradicoes. Da mesma forma, quanto mais adequada for a compreensdo da
universalidade, mais adequada serd a compreensao da singularidade. Ressalta-se que a
teoria mais apropriada a compreensao da singularidade em uma “situacao politica, social
e econdmica, é ligada inseparavelmente, nos cldssicos do marxismo- leninismo, com a
descoberta e aplicacio das leis mais universais do desenvolvimento histérico” (LUKACS,
1.978, p.105).

A critica de Lukdcs a Hegel e Feuerbach também recai, sobre o fato de que
esses ndo deram conta de resolver o problema da singularidade, haja vista que, “Hegel
fez desaparecer idealisticamente o ser do singular, ao passo que Feuerbach limitou-se de
modo sensualista- a sua imediaticidade” (LUKACS, 1978, p.106). Para Lukics, a
singularidade n3o pode ser compreendida isoladamente da particularidade e

universalidade. De acordo com suas palavras:

O universal s6 existe no singular, através do singular. Todo singular é
(de um modo ou de outro) universal. Todo universal é (particula ou
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aspecto, ou esséncia) do singular. Todo universal abarca apenas de um
modo aproximado, todos os objetos singulares. Todo singular faz parte
incompletamente, do universal, etc. Todo singular est4 ligado, por meio
de milhares de transi¢des, aos singulares de um outro género (objetos,
fendmenos, processos), etc. Ja aqui ha elementos, germes, do conceito
da necessidade, da relagdo objetiva na natureza, etc. O casual e
necessdrio, o fendmeno e a esséncia, ja se encontra aqui (LUKACS,
1.978, p.109).

A citacdo anterior reforca a relagdo que hé entre as categorias de singularidade
e universalidade, no entanto, ressalta-se a relacio que o movimento do singular ao
universal conta sempre com a mediag@o pelo particular. Esta € a categoria apontada com
o membro intermedidrio real, seja na realidade objetiva quanto no pensamento, com
caracteristicas bem determinadas. Portanto, se se pretende a forma¢do do homem pautado
na universalidade, na totalidade, vale apontar o que é defendido por Lukacs (1.978, p.
120), “o ser ¢ singular e o pensamento ¢ universal, o pensamento ndo pode jamais
expressar adequadamente o ser”. Assim, quando se quer formar um homem universal, ¢
preciso investir na formacdo do pensamento e ndo apenas do ser.

Com este texto, espera-se ter contribuido para com a compreensdo da
categoria de totalidade de Gyorgy Lukdcs, haja vista que, para 0 mesmo, 0 mundo e seus
fendmenos sao melhores interpretados quando levados em conta os multiplos complexos
e as multiplas relacdes. Portanto, ndo ha uma verdade tinica, ndo hd um tnico pensamento
certo, o mundo, as pessoas e os fendmenos, podem ter diversas interpretacdes, que
dependem do tempo, do espago, das condi¢des e da propria visdo de mundo de quem

analisa. Na sequéncia, pretende-se focar as reflexdes com intuito de afinar a compreensao

da categoria de totalidade de Gyorgy Lulé4cs, como visdo de mundo para andlise critica.

2.2. Totalidade lukacsiana: categoria critica como visao de mundo

Segundo Lukécs, (2.003, p.76-77), os fendmenos sociais da vida ou mesmo as
questdes legais, s6 t€m sentido se as andlises forem empreendidas com base na visdo de
mundo de totalidade. No entanto, € natural que uma anélise tenha como ponto de partida
as determinagdes mais simples, porém, com foco na totalidade. De acordo com suas

palavras:
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Somente nesse contexto, que integra os diferentes fatos da vida social
(enquanto elemento do desenvolvimento histérico) numa totalidade, é
que o conhecimento dos fatos se torna possivel enquanto conhecimento
da realidade. Esse conhecimento parte daquelas determinacdes simples,
puras, imediatas e naturais (no mundo capitalista) que acabamos de
caracterizar, para alcancar o conhecimento da totalidade concreta
enquanto reproducio intelectual da realidade. Essa totalidade concreta
nao é de modo algum dada imediatamente ao pensamento. “O concreto
¢ concreto” diz Marx, porque ¢ sintese de varias determinagdes,
portanto a unidade do muiltiplo (LUKACS, 2.003, p76-77).

Marx (2.015, p.187), ao tratar sobre “O método da economia politica”,
apontou que a totalidade, o todo, “¢ um produto da elabora¢ao de conceitos a partir da
observa¢do imediata e da representagdo”, ou seja, a andlise parte do real abstrato,
imediaticidade, com foco no real concreto, o qual pode ser entendido como o resultado
de um todo pensado e articulado com as multiplas variacOes. Portanto, percebe-se que
Lukdcs pauta sua reflexdo em Marx a fim de compreender a realidade como
multiplicidade de determinacgdes, a realidade € posta a partir das maltiplas conexdes de

fendmenos, situacdes, etc. De acordo com as palavras de Neto:

A totalidade concreta como totalidade de pensamento; “como uma
concre¢do de pensamento” € na realidade de acordo com Marx, um
resultado do pensar, do conceber idealmente o movimento do real; o
concreto que se manifesta como processo de sintese; como produto e,
ndo como ponto de partida, ainda que seja “o ponto de partida da
intuicdo e da representacdo” (NETO, 2.017, p.233).

Segundo Neto (idem), esta concepg¢ao de Lukdcs, em que aponta a totalidade
concreta, difere-se em muito do que se pode chamar de materialismo vulgar, ou seja,
aquele que acredita ser possivel chegar ao conhecimento de um fendmeno,
desconsiderando a perspectiva de totalidade, a multiplicidade de determinacdes sociais,
como se fosse possivel desconsiderar as categorias temporais ou fatos sociais. Com o
desenvolvimento do método dialético, a totalidade enquanto categoria fundamental da
realidade € determinada pelas multiplas inter-relacdes da unidade organica, entre as partes
e o todo, dialeticamente. Diante disso, ressaltou Lukécs para o fato de que na ldgica de
Hegel “a relacdo do todo com as partes constitui a transi¢do dialética da existéncia da
realidade” e que “nesse contexto, a questdo acerca da relacdo do interno e do externo
também € tratada como problema da totalidade” (LUKACS, 2.003, p. 79, apud PEREIRA,
2017, p.234).
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Com base no método dialético e na categoria da totalidade, Lukdcs apontou
sobre a impossibilidade de se compreender a Histéria enquanto processo unitdrio,

desconectado da totalidade. Para o autor:

A questdo da compreensdo unitdria do processo histérico surge
necessariamente com o estudo de cada época e de cada setor parcial,
entre as coisas. E € aqui que se revela a importincia da concepgao
dialética da totalidade pois, € inteiramente possivel que alguém
compreenda e descreva de forma correta os principais pontos de um
acontecimento histdrico, sem que por isso seja capaz de compreender
esse mesmo acontecimento naquilo que ele realmente representa, em
sua verdadeira funcdo no interior do conjunto histérico ao qual
pertence, isto €, sem compreendé-lo no interior da unidade do processo
histérico (LUKACS, 2.003, p.83).

A partir da totalidade como categoria fundamental para a compreensdo da
realidade, percebe-se que os fendmenos sociais tém sentido na medida em que estdo
dialeticamente interligados ao devir social, de tal forma, permite-se perceber as formas
ilusérias que surgem pelas forcas capitalistas, em prol da ideologia dominante. Assim, de
acordo com Pereira, (2.017), a fim de libertar-se dessas ilusdes, ¢ necessario, “romper
com esse “véu para se chegar ao conhecimento histérico”, porque “as determinagdes
reflexivas das formas fetichistas de objetividade tém por funcao justamente fazer aparecer
os fendmenos da sociedade capitalista como esséncia supra-historicas™ (LUKACS,
2003, p. 86 apud PEREIRA, 2.017, p.235).

Portanto, desconsiderar o método dialético nas pesquisas cientificas,
desconsiderar a totalidade histdrico-social, relac@o entre o fendmeno de estudo e o caréter
historico no processo social € o mesmo que ocultar as ilusdes fetichistas que tendem a
encobrir as realidades defendidas pelos interesses capitalistas. Assim (idem, 2.017,
p-236), “o método dialético e sua concepcao de totalidade apresentam-se ‘“‘como
conhecimento real” do que ocorre no conjunto do processo social”, reforcando a
concepcao de Lukécs, segundo o qual, “o método dialético, a0 mesmo tempo que rompe
com o véu da eternidade das categorias, rompe seu carater reificado para abrir caminho

ao conhecimento da realidade” (LUKACS, 2.003, p. 87), segundo o qual:

A economia, diz Engels em comentdrio a Critica da economia politica,
de Marx, “ndo trata de coisas, mas de relagdes entre as pessoas e, em
ultima instancia, entre classes; mas essas relacdes estdo sempre ligadas
a coisas e aparecem como coisas”. Com esse conhecimento, o método
dialético, e sua concep¢do da totalidade, manifestam-se como
conhecimento real do que ocorre na sociedade. A relagdo dialética das
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partes com o todo podia ainda aparecer como simples determinacao
mental e metddica, em que as categorias verdadeiramente constitutivas
da realidade social ndo aparecem mais do que nas determinagdes
reflexivas da economia burguesa, e cuja superioridade sobre estas
ultimas seria, por conseguinte, apenas um assunto metodoldgico. No
entanto, a diferenca € bem mais profunda e fundamental. Pois o fato de
que em toda categoria econdmica se revela uma determinada relacio
entre os homens num determinado nivel de sua evolugdo social e de que
essa relacdo se torna consciente e conceitual faz com que o movimento
da sociedade humana possa, enfim, ser compreendido em suas leis
internas €, a0 mesmo tempo, como produto dos préprios homens e das
forcas que surgiram de suas relacdes e escaparam de seu controle
(LUKACS, 2.003, 87-88).

Para Gyorgy Lukdcs, o processo histérico ndo pode jamais ser
desconsiderado, alids, este, tem grande influéncia no desenvolvimento do ser humano,
como bem apontou Newton Duarte, em seu texto, “Lukdcs e Saviani: a ontologia do ser
social e a pedagogia histérico-critica” quando, o mesmo, reporta-se a obra Estética,
(LUKACS, 1.966), na qual, o filésofo hidngaro, “abordou o processo histérico de
desenvolvimento do género humano, na 6tica do surgimento e diferenciacdo, partir da
vida cotidiana, de esferas superiores de objetivacdo humana, como ciéncia e arte”.

Segundo Duarte (2017, p.03):

Lukécs considerava esse processo como um efetivo e irreversivel
enriquecimento ontolégico do ser humano, o que nao significa que ele
desconsiderasse a questdo da alienacdo dos contetdos historicamente
concretos da ciéncia e da arte. Mas o filésofo hiingaro distinguia essa
alienacao resultante de relacdes sociais historicamente superdveis, do
carater humanizador que essas esferas de objetivacdo t€m para o género
humano. Ao longo do contraditdrio e heterogéneo processo histérico, o
género humano tem se enriquecido, isto é, tem adquirido forcas,
faculdades e necessidades qualitativamente superiores, que passam a
constituir parte inelimindvel do ser da humanidade no seu conjunto,
ainda que, em decorréncia das relagdes alienadas, essas novas forcas,
faculdades e necessidades ndo se efetivem na vida da maioria dos
individuos. Em outras palavras, € preciso distinguir aquilo que deva ser
suprimido no processo de superacdo da légica societaria comandada
pelo capital daquilo que, apesar de ter surgido no interior de relagdes
sociais alienadas, deva ser preservado por uma sociedade socialista e
elevado a um nivel superior de desenvolvimento (idem).

Na obra O conceito de dialética em Lukdcs, de Istvan Mészaros, (2013), no
texto “Totalidade e mediacao”, o autor ressalta que “as categorias centrais da dialética de
Lukacs sdo os conceitos intimamente inter-relacionados de “totalidade” e “mediagao™”.
Meszéros também ressaltou que foi na obra Histdria e consciéncia de classe que Lukacs

conseguiu levantar o problema da totalidade concreta, ao destacar que:
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Nao € o predominio de motivos econdmicos na explicacdo da histéria que
distingue de maneira decisiva o marxismo da ciéncia burguesa, mas o ponto
de vista da totalidade. A categoria da totalidade, o dominio universal e
determinante do todo em relacdo as partes, constitui a esséncia do método que
Marx recebeu de Hegel e transformou de maneira original no fundamento de
uma ciéncia inteiramente nova (MESZAROS, 2.013, p.57).

Lukécs, ap6s fazer sua critica em relagdo ao “ponto de vista do individuo”, da
teoria burguesa, aponta que “a totalidade (do objeto), s6 pode ser determinada se o sujeito
que a determina ¢ ele mesmo uma totalidade” (idem). Para o autor, a totalidade concreta
esta pautada na propria realidade. Segundo suas palavras, “a totalidade concreta é a
categoria fundamental da realidade e a concretiza como processo histérico-social”
(gesellchaftliches Geschhen) (idem, p.58). No entanto, o filésofo hingaro, é cuidadoso
para ndo cair no engodo da defesa ingénua de extremos, seja da totalidade ou da

imediaticidade. Em ambas as situagdes, ha riscos eminentes. Segundo o mesmo:

O culto direto da totalidade, a mistificacdo da totalidade como
imediaticidade, a negacdo das media¢des e interconexdes complexas de
umas com as outras s6 podem produzir um mito e, como provou o
nazismo, um mito perigoso. O outro extremo da separacdo nao dialética,
ou o culto da imediaticidade e a negacdo da totalidade, das
interconexdes objetivas entre os complexos individuais, também €&
perigoso e produz a desorientacdo, a defesa da fragmentacdo, a
psicologia da insignificancia de nossas acgdes, rejeicdo cinica da
atividade inspirada pela moral e a aceitagdo impotente de nossas
condi¢des, por mais inumanas que sejam. Nao surpreende que Lukacs
rejeite os dois extremos (idem).

Portanto, percebe-se que a totalidade € dotada de uma caracteristica bastante
relativa. Assim, ndo se pode dizer da existéncia de uma totalidade como verdade absoluta,
mas € possivel apontar que a totalidade tem estreita relacdo com as totalidades parciais;
esta literalmente relacionada ao tempo, espago, ou seja, “o carater de totalidade de toda
totalidade € mutdvel, desintegra-se, € limitado a um periodo histérico concreto
determinado” (idem).

Ao observar o objeto a partir da visdo de totalidade, o mesmo, € analisado ndo
apenas em fragmentos ou coisas isoladas e com base naquilo que estd imediatamente
dado, mesmo que, reconhecidamente, a totalidade seja algo em constante mutagdo.
Lukécs, citado por Mészaros, apontou sua preocupacdo para com a totalidade da
sociedade em continuo movimento, em processo, da mesma forma que permitiu entender

que a totalidade nao estd totalmente pronta, assim como nao se revela como algo estatico

€ nem como Unica, mas que ¢ composta de muitos complexos.
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Percebeu-se, nas reflexdes de Mészaros (idem, p.67) que, para Lukdcs, as
determinagdes sociais, estdo diretamente relacionadas a situacdo histérico-concreta, a
qual determina os limites das realizagdes pessoais, assim como, em sua perspectiva, “o
fator dominante nunca deixou de ser a defesa incessante- por mais que fosse “fundada no
dever ser”- dos valores e dos objetivos socialistas finais”. Mészaros (idem, p.70), conclui
o seu texto, “Totalidade ¢ mediagdo”, ressaltando a relevancia de se investir na nao
fragmentacao, na ndo dualidade, mas, pelo contrario, na “interpenetragao de teoria e
politica; teoria e pratica, em todas as esferas da atividade humana, ou seja, “a tarefa da
democratiza¢do é uma democratizagcdo e uma reestruturacao radical de todas as estruturas
sociais, € ndo o reagrupamento utdpico das hierarquias existentes” (idem). Assim,
compreendeu-se que a totalidade do pensamento tem relacdo direta com o encontro de

sua esséncia e, esta, ndo se manifesta de forma imediata, mas, pautada em anélise critica,

cientifica, como em apontado por Kosik:

A compreensdo da dialética da totalidade significa ndo s6 que as partes
se encontram em relacdo de interna interacio e conexao entre si € com
o todo, mas também que o todo nao pode ser petrificado na abstragdo
situada por cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo na
interacdo das partes (KOSIK, 2010, p.50, apud RICTER, 2.012, p.239).

Portanto, compreende-se, tomando como base o materialismo, € possivel
chegar a realidade concreta, mas nio de forma definitiva; a verdade é apenas provisoria.
Portanto, uma verdade defendida por uma tese, pode ser derrubada com o surgimento de
outra tese. Por outro lado ressalta-se que tal verdade, ndo surge da imediaticidade, mas de
muita pesquisa e olhar critico no sentido de apreender o que estd oculto e sempre por meio
de alguma mediacdo e, nesse sentido, adota-se como media¢do ou lente de andlise a
categoria de totalidade, para a qual, faz-se necessario compreender os movimentos
sociais, culturais e legais para a compreensao da politica educacional do Brasil, no tocante

a defesa da educagdo co direito humano e o direito a educagao.

3. Desvelamento da pedagogia lukacsiana: o movimento para a
construcao do ser social

Lima, (2.009, p. 97), em seu texto, “Examinando o complexo da educagao a
luz da anélise das categorias trabalho e reprodugdo social”, ressalta que, segundo Lukécs,

“o trabalho ¢ concebido como com fundamento do ser social”. Pela capacidade que o
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homem tem de produzir além daquilo que precisa para sobreviver, “o trabalho inaugura
um processo de complexificagdo que alarga o horizonte da reprodu¢do humana, criando
novas necessidades e ampliando as formas de satisfazé-las” (LIMA, idem), de tal forma
que os complexos sociais, por meio de relacdes bastante complexas, podem constituir
como forma de uma totalidade social.

Ester Vaisman e Ronaldo Vielmi Fortes, responsdveis pela supervisdao
editorial, Prefacio e Notas da obra Prolegomenos para uma ontologia do ser social:
questoes de principios para uma ontologia hoje tornada possivel, LUKACS, 2010) ainda
na introdugdo da obra, revelam o “entendimento de que a realidade deve ser transformada
e ndo simplesmente manipulada e gestada”, no entanto, ha necessidade de um novo olhar,
nova perspectiva. O ser ndo pode visto apenas de forma fragmentada, mas compreendido
em sua “totalidade concreta”, o que Lukacs vai chamar “complexos de complexos”, ou
seja, ha constante “interagdo dos elementos no interior de cada complexo” (FORTES,
2010, p. 22). Nessa nova perspectiva, cada complexo somente pode ser compreendido de
forma articulada, reciprocamente, a outras categorias. Portanto, para compreender o ser
social, faz-se necessdrio compreender a sua dindmica de complexos e totalidade. Sob este
ponto de vista, é possivel apontar que o ser da esfera social, mantém relacao direta com
as esferas inorginicas e organicas, nas compreensdes lukcsianas. De acordo com os

autores:

O salto ontoldgico representado pelo trabalho ao mesmo tempo que
funda e constitui a sociabilidade, liga-a inelutavelmente a natureza
orginica e inorginica. O que equivale dizer que o processo de
humanizacio ou socializagdo do homem ndo pode nem poderd mais
prescindir das esferas do ser organico e inorganico. Isso constitui para
Lukécs uma das novidades centrais do pensamento marxiano, pois sua
filosofia rechaca a ideia tradicional de separa¢do entre natureza e
sociedade. Toma os problemas pertinentes a natureza na sua efetiva
inter-relacdo com a sociedade, portanto, ndo como antiteses que se
excluem mutuamente, mas como inter-relacdes entre complexos
distintos que se formam e se modificam numa relacdo de determinacio
reflexiva. Nas palavras de Lukacs, ocorre a “dupla determinagdo de
uma insuprimivel base natural de uma ininterrupta transformacao social
dessa base” (FORTES, 2.010, p. 24).

Compreende-se, a luz do pensamento de Lukdcs, que ao determinar a esséncia
do ser social, ndo se deve desconsiderar a relagdo direta entre os trés grandes tipos de ser
(a natureza inorganica, organica e a sociedade). Somente a partir da compreensao dessa
relagdo € possivel construir ou refletir sobre o problema ontoldgico do ser social. De

acordo com suas palavras:
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O ser humano pertence direta e — em ultima andlise- irrevogavelmente
também a esfera do ser bioldgico, que em sua existéncia, sua génese,
transcurso e fim dessa existéncia funda-se ampla e decididamente nesse
tipo de ser, e de que também tem de ser considerado como
imediatamente evidente que nao apenas os modos de ser determinados
pela biologia, em todas as suas manifestacdes da vida, tanto interna
como externa, pressupdem, em dltima anélise, de forma incessante, uma
coexisténcia com a natureza inorganica, mas também que, sem uma
interagdo ininterrupta com essa esfera, seria ontologicamente
impossivel, ndo poderia de modo algum desenvolver-se interna e
externamente como ser social (LUKACS, 2.010, p. 36).

Segundo Lukécs (2010, p. 37), ndo ha condi¢des de se conhecer a totalidade
por completa; sdo multiplos os elementos das possiveis decisdes, assim como suas
consequéncias. Da mesma forma, a imediatidade do cotidiano pode revelar-se de maneira
distorcida, assim, encobrir o essencial no plano ontolégico, que geralmente é projetado
de forma precipitada e estranha ao ser, o que tende a causar confusdes em relacdo ao
proprio ser. Muitas no¢des mostram-se falsas no desenvolvimento da praxis social, que

em Kosik, (1.969), surge como a pseudoconcreticidade. Segundo ele:

O mundo da pseudoconcreticidade € um claro-escuro de verdade e
engano. O seu elemento préprio € duplo sentido. O fend6meno indica a
esséncia e, a0 mesmo tempo a esconde. A esséncia se manifesta no
fendmeno, mas de modo inadequado, parcial, ou apenas, sob certos
angulos e aspectos. O fendmeno indica algo que ndo € ele mesmo e vive
apenas gracas ao seu contrdrio. A esséncia nao se dd imediatamente; é
mediata ao fendmeno e, portanto, se manifesta em algo diferente
daquilo que é. A essé€ncia se manifesta no fendmeno. O fato de se
manifestar no fendmeno revela seu movimento e demonstra que a
esséncia ndo € inerte e nem passiva. Justamente por isso o fendmeno
revela a esséncia. A manifestacdo da esséncia € precisamente a
atividade do fendmeno (KOSIK, 1.969, p.11).

Assim, compreende-se que, se se tem como objetivo chegar a visdo de
totalidade sobre certo fendmeno, ndo serd possivel por meio de visdo fragmentada ou
imediatista, mas requer a capacidade de pensar, olhar criticamente para o objeto de
andlise; hd necessidade de livrar-se da pseudoconcreticidade, apontada por Kosik (1.969).

Lukacs (2.010, p. 38) aponta a categoria ideologia, diferente do senso comum,
que compreende ideologia como uma falsa consciéncia, falsa realidade, ao pautar-se em
Marx que a determinou, no prefacio de Para a critica da economia politica como formas
“nas quais os seres humanos se conscientizam desse conflito”, ou seja, uma consciéncia

que emerge dos fundamentos do ser social. Assim, a ideologia, estd diretamente
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relacionada ao agir pratico e comum dos sujeitos de uma sociedade. Segundo o autor, a
grande maioria das pessoas de uma comunidade segue as normas prescritas para o
convivio de certa sociedade, tais como as normas legais, relacionadas aos direitos e
obrigagdes, cumprimento das regras de transito, obrigatoriedade de matricular os filhos
na escola, dentre outras normas que regularizam a vida em sociedade. Portanto, com base
em Lukdcs (2.010, p.47), s6 uma pequena minoria da sociedade foge as regras sociais, ou
seja, para a grande maioria € mais comum que as normas legais, sejam seguidas
voluntariamente. Portanto, as atitudes de uma pessoa ou de um grupo de pessoas estdo
interligadas aos interesses de uma coletividade e o interesse individual nao pode sobrepor-
se aos interesses da coletividade, da sociedade.

De tal forma, uma vez que o ser humano pertence a coletividade, individuo e
sociedade, natureza e sociedade, tal caracteristica é de impossivel separacao, mesmo no
pensamento. No entanto, ja foi reconhecido por Marx que o desenvolvimento do homem
ocorre como processo € na medida em que se desenvolve o processo do devir humano,
no desenvolvimento do homem, traz como consequéncia o que ele chama de recuo das

barreiras naturais. Ao reportar-se a Marx, ressalta-se:

Fala-se de um recuo, ndo de um desaparecimento das barreiras naturais, jamais
sua supressdo total. De outro lado, porém, jamais, se trata de uma constituicao
dualista do ser humano. O homem nunca é de um lado esséncia humana,
social, e de outro, pertencente a natureza; sua humanizagao, sua socializagdo,
ndo significa uma clivagem de seu ser em espirito (alma) e corpo (LUKACS,
2.010, p. 42).

Tomando-se como base a citacdo anterior, reconhece-se que embora o
trabalho seja a categoria reconhecida por Lukécs, como a fundante do ser social, sabe-se
também que contribui para a desnaturalizacdo ou humaniza¢do do homem, haja vista, a
questdo dos recuos das barreiras naturais, tdo bem defendida pelo autor. Portanto,
percebe-se que o ser social, € formado ontologicamente a partir do dominio intelectual e
cientifico partindo sempre das tentativas de esclarecimento da praxis. No entanto, é
preciso superar a imediatidade e para tanto, hd dependéncia do conhecimento cientifico,
como aponta Lukdcs, (2.010, p. 60), ou seja, o empenho para a producdo do
conhecimento.

Lukécs defende a ideia de desantromorfiza¢do, como recurso de formacao
humana. Assim, se o intuito dessa pesquisa é a apropriacdo do pensamento de Lukdcs,

em relacdo a sua concepcdo de educagdo, a formagcdo humana, importa reconhecer o
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sentido do vocéabulo “antropomorfizacdo”. Nicola Abbgnamo, (2.014, p. 77), também
contribui para esta compreensdao em sua obra Diciondrio de Filosofia. Ao tratar sobre o
vocabulo “antropomorfismo”, “indica-se com este nome a tendéncia a interpretar todo
tipo ou espécie de realidade em termos de comportamento humano ou por semelhanca ou
analogia com esse comportamento” (ABBGNAMO, 2.014, p. 77), ou seja, a tendéncia de
dar aos objetos, animais e/ou coisas, sentidos que sdo especificos dos seres humanos. Um
exemplo bastante claro é quando uma pessoa circula pelas ruas de uma cidade, levando
em um carrinho de bebé seu cachorro, com todos os cuidados e didlogos como se estivesse
cuidando ou falando com seu filho; outro exemplo bem comum de antropomorfizacao sao
as fabulas, em que o autor dd “voz” aos personagens, animais, como se fossem figuras

humanas. Como por exemplo, cita-se a passagem a seguir da fdbula O burro juiz, da obra,

de Monteiro Lobato, a saber:

Disputava a gralha com o sabid, afirmando que a sua voz valia a dele.
Como as outras aves rissem daquela pretensdo, a bulhenta matraca de
penas, furiosa, disse: __Nada de brincadeiras. Isto € uma questao muito
séria, que deve ser decidida por um juiz. Canta o sabid, canto eu, e a
sentenga do julgador decidird quem € o melhor artista. Topam?.

Percebe-se que nessa passagem da fabula que Monteiro Lobato deu fala aos
personagens gralha, sabia e burro, como se fossem humanos; uma fantasia. No entanto, o
que Lukacs propde € exatamente o contrdrio. Ele defende a necessidade da
desantropomorfizacdo como meio da formag¢dao humana, ou seja, mesmo que se parta da
imediatidade, do senso comum, € preciso que o homem se liberte das fantasias para o
reconhecimento do ser real. E preciso que alcance o pensamento pensado, a totalidade

concreta. De acordo com suas palavras:

Nessa questdo importa lembrar que a desantropomorfizacdo é e
continuara sendo um dos mais importantes e indispensaveis meios para
o conhecimento do ser como ele realmente é como ele é em si, como
foi e como permanece sendo. Tudo o que aparece inseparavelmente
ligado a relagcdo imediata do respectivo objeto de conhecimento com o
ser humano real que percebe, e que determina ndo apenas suas
qualidades legitimas, objetivas, mas também a peculiaridade dos 6rgaos
de percepcdo humanos (incluindo o pensamento imediato) precisa
passar para o plano de fundo, como fendmeno (ou eventualmente até
mera aparéncia) nesse processo de desantropomorfizagio. Deixa, desse
modo, seu lugar para os momentos realmente existentes em si, e
capacita o ser humano em relacdo a si, e capacita o ser humano a
perceber o mundo como ele é em si, independente dele. Tal dominio da
realidade pelas praxis humana, tendo como ponto de partida o trabalho,
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jamais teria existido realmente sem essa abstracdo do ser humano em

N

relacio a propria imediatidade. Esse processo, em grande parte
inconsciente, iniciou-se ja nos mais rudimentares estdgios do trabalho,
e paulatinamente tornou-se um meio universal de dominio do homem
sobre seu ambiente, instrumento adequado daquilo que distingue o
trabalho, como adaptagdo ativa do homem ao seu ambiente, de qualquer
adaptacdo pré-humana. (...) precisamente desantropomorfizacdo é um
momento de decisiva importancia para a humanizacio, para o recuo das
barreiras naturais em seu processo social reprodutor como individuo e
como género (LUKACS, 2.010, p. 61).

Ele ressalta a importancia da adaptagdo ativa do homem ao seu ambiente,
como meio de formag¢do do homem como ser social, ou seja, parte da praxis, para a qual
nio exime de uma abordagem histérica e processual da formagdo do ser humano, e se
aproxima do que Marx chamou de “o recuo das barreiras naturais” (LUKACS, 2010, p.
72). Percebe-se uma continua busca pela conquista da generidade humana, compreendida
como qualidade bésica de cada ente. No entanto, a formag¢ao ndo pode ser algo estagnado,
pelo contrario, “a superacdo do mutismo elementar pode se tornar a base ontologica e o
critério dos esforcos humanos para adquirir consciéncia em sua universalidade e a
realidade efetiva” (LUKACS, 2.010, p. 74). O desenvolvimento dessa generidade j4 foi
apontado por Marx, como algo essencial para a formacao do ser social, denominado de
salto ontolégico.

Mais precisamente, o que Lukdcs (2.010, p. 79-80), chama de o salto
ontoldgico, estd diretamente relacionado a transformacdo da adaptagdo passiva do ser, a
adaptacdo ativa, momento em que hd uma nova maneira de generidade, além do
imediatismo biolégico. No entanto, ressalta-se que no salto ontolégico, uma esfera ndao
exime a existéncia da outra, pelo contrario, “existe também no salto entre natureza
inorganica e organica” (idem). No desenvolvimento do homem, impera uma relagdo
dialética entre as esferas. Portanto, homem, sempre serd um ser, também, dotado com as
caracteristicas de um ser natural, mas deve prevalecer a busca pelo ser social, o que ocorre
de certa forma por um longo e lento periodo de socializac¢do, para os quais concorrem
diretamente o trabalho e a praxis humana, “fazendo com que a relagdo sujeito-objeto se
torne cada vez mais forte e, simultaneamente, de forma mais intensa, uma categoria na
vida humana” (LUKACS, 2.010, p. 82).

Reitera-se: outra caracteristica propria, que contribui para a formacao

humana, para a qual, Lukdcs, toma como aporte o proprio Marx, € a linguagem. Segundo

suas palavras:
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A linguagem é tdo velha quanto a consciéncia- a linguagem é a
verdadeira consciéncia pratica que existe para outras pessoas, portanto
primeiro também para mim mesmo, e a linguagem nasce, como
consciéncia, somente da precisao, da necessidade da relagdo com outras
pessoas (LUKACS, 2.010, p. 83).

A possibilidade da linguagem estd além dos meros sinais, de sua atuagdo
imediata, de cada situacdo dada; esta diretamente ligada ao processo de desenvolvimento
do ser social; a linguagem contribui, “‘como fundamento objetivo de toda generidade no
nivel do ser da sociabilidade” (LUKACS, 2.010, p. 90). O homem participa de um devir
da sociedade, para a qual ndo se separa desenvolvimento do individuo e do conjunto da
sociedade, em que todos os atos humanos, sdo determinados em consonancia com 0s
interesses coletivos, portanto, compreende-se “que a generidade socialmente fundada nos
seres humanos ja ndo pode ser muda” (idem, p. 99). Os processos dinamicos dos
complexos da préxis humana, sdo de suma importancia, para o desenvolvimento da
sociedade, da sua economia, das suas caracteristicas especificas, sempre pautados em
realidades “socio-historicamente determinada da individualidade humana” (idem, p.
102).

O filésofo hingaro aponta que a superagdo do mutismo € a condi¢do bésica
para o surgimento de uma nova generidade humana; superacdo essa que ocorre por de um
processo continuo de formacdo humana e transformacgdes. No entanto, ndo se pode
esquecer que as experiéncias empiricas, o passado pode contribuir para a constru¢do e
atuacdo no presente, o que também pode estar associado a necessidade, uma caracteristica
exclusivamente do ser humano, ou seja, o homem desenvolveu a capacidade de cagar,
pescar, preparar seu alimento, de buscar protecdo, porque tais acdes atendem as
necessidades de sobrevivéncia humana, no entanto, diferente de outros animais, essa acao
de homem, ¢ feita de forma pensada, planejada, a partir de uma determinada necessidade.
Assim, “a generidade humana supera desde o inicio essa imediatidade, por isso necessita
sempre de atos mediadores conscientes, para em geral poder funcionar” (idem, 2.010,
p-115). Portanto, aponta-se que o ser humano ndo resume apenas no ser com caracteristica
de um ser isolado, mas a tendéncia € que, trata-se de um processo que parte da
individualidade para a sociabilidade.

O desenvolvimento do ser humano tem como principio basico a sua historia,
sua génese, assim como, seu ser presente, dialeticamente, relacionados. Esse € um
principio fundador central do método marxiano que, “até agora ndo conseguiu tornar-se

um método coerente de todas as ciéncias, nem no interior do proprio marxismo” (idem,
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2.010, p. 150). Reporta-se a Engels para considerar a negacdo da negacdo, como um

processo de desenvolvimento do homem. Segundo ele:

Cada momento da préxis € precedido por uma decisdo alternativa, cuja
preparacgdo se desenrola de modo tal que o homem que atua € obrigado
a extrair, pela andlise de cada situacdo em que se encontra, uma
“pergunta” que determina sua futura a¢o, para a qual, por sua vez, tenta
dar uma “resposta”. A constitui¢do da vida cotidiana e a linguagem que
a torna consciente t€ém como consequéncia que essa ‘‘resposta”
geralmente também se expressa tanto na confirmagdo quanto na
negacdo da pergunta (LUKACS, 2.010, p. 161).

O conhecimento, que por sua vez, também estd relacionado a negacdo da
negacao, € algo, de suma importancia, quando se quer desenvolver uma determinada agao.
Cita o autor, por exemplo, “se uma pedra deve ser polida ou apenas utilizada para
determinado fim do jeito como estd, isso exige certo conhecimento de sua verdadeira
constituicdo- em —si; o trabalho mais primordial seria impossivel sem conhecimento”
(LUKACS, 2.010, p. 161-162). Assim, com base em Lukdcs, compreende-se a relacdo da
formacdo do homem a qualquer outro processo de trabalho, haja vista que, para a
realizacdo de um trabalho, ha necessidade de certo dominio técnico, o que Saviani, vai
chamar de competéncia técnica, ao abordar sobre o compromisso politico do professor
para o cumprimento da esséncia do seu papel como educador. De acordo com suas
palavras: “ora, ndo se faz politica sem competéncia e ndo existe técnica sem
compromisso; além disso, a politica é também uma questdo de técnica e 0 compromisso
sem competéncia, ¢ descompromisso” (SAVIANI, 2.008, p.53). De tal forma,
compreende-se que para a execugao de qualquer trabalho, hd necessidade de que o homem
tenha o dominio da competéncia técnica, o dominio das acdes para desenvolvimento de

tal trabalho. Ressalta-se que ndo estad se falando de competéncia técnica, no sentido da

pedagogia das competéncias que, na visdo de Saviani,

Apresenta-se como outra face da “pedagogia do aprender a aprender”
cujo objetivo é dotar os individuos de comportamentos flexiveis que
lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as
proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua
satisfacdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a
responsabilidade dos préprios sujeitos que, segundo a raiz etimoldgica
dessa palavra, se encontram subjugados a “mao invisivel do mercado”
(SAVIANI, 2.010, p.437).

Diferente da ideia de preparacdo para o trabalho, defendida na pedagogia das

competéncias e criticada por Saviani, a ideia de trabalho como categoria fundante do ser
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social, defendida por Lukécs, relaciona-se diretamente ao pensamento de (MARX, 2.015,
p-159), ou seja, ndo se trata de trabalho especifico, assalariado, fruto da divisdao do
trabalho no mundo moderno, mas do trabalho ontologicamente relacionado & praxis
social, socializacdo, formagao, trabalho geral, como ac¢do histérica do homem, ou seja,
educagdo do homem em sua totalidade, preparacdo para vida. De tal forma, resulta-se a
negacdo da negacao.

Ressalta-se que a negatividade € apenas o inicio da formac¢do do homem
enquanto sujeito, haja vista que, conforme Lukdcs (2.010, p. 162), a objetividade ¢é
alcancada por meio de um processo de formacgdo, ou seja, ocorre por meio de complexos
no interior de outros complexos. Trata-se de uma formacdo em processos em que O
homem vive em continua transformacdo, portanto, a negacdo da negacdo também esta
presente o tempo todo. Por exemplo, se o ndo saber, € uma negagdo; deixar de ndo saber,
€ negacdo da negacdo. Se o ndo saber ler, € uma negacdo da educacdo como direito
humano, deixar de ndo saber ler, € uma negacdo da negacdo. Assim, percebe-se a
relevancia da negagdo da negacao como meio de formagdo humana.

Percebe-se, em Lukdcs, que por meio do processo continuo de negacdo da
negagdo, ocorre o recuo das barreiras naturais, o que para Marx, ¢ “um dos momentos
centrais do desenvolvimento humano, acarreta precisamente o desdobramento universal
desses momentos casuais no ambito de toda a conduta de vida do homem” (LUKACS,
2.010, p. 203). No entanto, “no ser social surgem inevitavelmente, com frequéncia, pores
teleoldgicos e seus preparativos, para estreitar ainda mais o espago de tais casualidades”
(LUKACS, 2.010, p. 208). Vale ressaltar que para Abbagnamo, (2.014, p.1.110),
teleologia, ¢ um termo “criado por Wolff, para indicar a parte da filosofia natural que
explica os fins das coisas”, ou seja, a finalidade, o objetivo das acdes. Assim, ressalta-se
que em Lukécs, ao atender uma necessidade, outras surgirdo e ao homem como ser social,
cabe o papel de superar tais necessidades. Esta é a razdo de o mesmo estar em constante
formac@o humana, haja vista que a cada necessidade nova, ele empreendera trabalho para
sanar tais necessidades e se, o trabalho é categoria fundante do ser social, a cada
necessidade atendida, supde-se que 0 homem esteja mais socializado, mais humanizado,
mais emancipado.

Percebe-se que a concepcao de educaciao no pensamento de Lukdcs, € vista
como algo bem maior que a educagdo no sentido estrito de educacdo escolar; sua

abrangéncia é mais ampla. De acordo com suas palavras:
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Por isso resumimos, neste contexto, tais tendéncias sociais sob a palavra
de ordem educagdo, sabendo bem que sua verdadeira abrangéncia é
mais ampla do que a educagdo no sentido estrito, e mais ainda do que o
foi em seus primdrdios. Mas ela desempenha um papel condutor. De
fato, toda educacio orienta-se para formar no educando possibilidades
bem determinadas que em dadas circunstancias, parecem socialmente
importantes, e reprimir, ou modificar aquelas que parecem prejudiciais
para essa situacdo. A educacdo das criancas bem pequenas para que
caminhem de forma ereta, para falar, para atuar no interior da assim
chamada ordem, para evitar contatos perigosos etc..no fundo nada mais
é do que a tentativa de formar aquelas possibilidades (reprimir as nao
correspondentes) que parecam socialmente tuteis e vantajosas para a
vida daquele que um dia serd um adulto (idem, p.223-224).

Assim, Lukécs, deixa transparecer que a sua concep¢ao de educacdo, estd
relacionada a educacio para a vida; da mesma forma, Marx, definiu o trabalho como base
pratica real, e que a generidade, somente ao perpassar pela pratica real, deixard o estado
de meramente muda. No entanto, tal situagdo, nao surge de um momento para outro, pelo
contrério, trata-se algo oriundo de longo e lento processo de formag¢do. O objetivo maior
da formac¢dao humana é que homem compreenda a sociedade como totalidade, portanto,
quanto mais socializado ele for, melhor condi¢do terd para agir no meio social, levando-
se em consideracdo a individualidade em préxis, assim como, distanciando-se da
imediatidade da vida cotidiana. No entanto, tal condicdo, relaciona-se diretamente a sua
concepcdo de mundo, algo que também tem relac@o direta com a sua formag¢dao humana.
Portanto, ressalta-se que, segundo Lukécs, é preciso que haja uma busca constante por
uma sociedade desenvolvida, em estagios, “pelo menos como tendéncia, no modo de
viver de cada membro da sociedade” (LUKACS, 2.010, p. 277), ou seja, o ser social porta-
se de acordo com as normas da grande maioria de pessoas da sociedade, ou seja, o homem
¢ educado para viver, voluntariamente, de acordo com as regras que atendem ao bem
comum.

Portanto, considera-se que pensar a educacdo brasileira como formacgao
histérica e politica a partir de uma pedagogia lukacsiana, nao serd possivel sem levar em
conta as lutas de classes, movimentos culturais, estética, arte, musica, literatura,
construidas ao longo do tempo, tdo bem defendidas no movimento do marxismo
ocidental. Da mesma forma, ressalta-se a relevancia de que a mesma tenha como pano de
fundo a emancipagdo da sociedade e a relacio homem e natureza, como bem defenderam
Adorno e Horkheimer, representantes da Escola de Frankfurt, assim como, Mészéros,
preocupado com as questdes da preservacdo e emancipagdo do homem, em “A Educagdo

para além do capital”. Cuidar da formac¢do humana a partir da categoria de totalidade
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requer olhar para além dos imediatismos; desenvolver a capacidade de analisar
criticamente as contradi¢des e fetichismos da sociedade capitalista.

Nao se pode desconsiderar que o trabalho, trata-se de uma ferramenta
primordial para a formacao humana, quando desenvolvido de forma consciente. Portanto,
uma proposta de educagdo que queira entender-se como emancipatéria, ndo pode
simplesmente vir de cima para baixo, mas requer a participag¢do de toda forca coletiva na
construcdo de algo que seja de fato, relevante para a sociedade e contribuir para a
formacao do ser social, socializagdo e transformacao do homem enquanto ser humano.

O trabalho tem sua relevancia como ferramenta de humanizagdo, da mesma
forma o desenvolvimento da linguagem; esta € condi¢do peculiar para o desenvolvimento
do ser humano; por meio da linguagem o homem expressa seus sentimentos, angustias,
satisfacOes, alegrias; argumenta em nome das classes subalternas, ou seja, se o trabalho
atua como categoria fundante do ser social, é por meio da linguagem que o homem
consegue expor seu proprio desenvolvimento enquanto ser social, lutando pelo bem
comum. De tal forma, € de suma importincia e urgente, uma proposta de educacional que
leve em consideragdo tais pressupostos, haja vista que tanto o trabalho quanto a
linguagem sdo frutos da acdo e transformagdo humana; mantém uma relacdo dialética
para com a formacao do ser humano, a qual ocorre em momentos concretos € por meios
dos multiplos complexos sociais.

Pensar a educagdo como formag¢do humana tanto do educando quanto do
educador, numa visdo de mundo pautada na totalidade, € ndo desconsiderar que o “eu” ¢
um dentro de toda uma sociedade planetéria e que a acdo de um interfere diretamente na
vida do outro; tem como objetivo a busca da consciéncia em sua universalidade, luta
contra as injusticas sociais; constru¢do da generidade humana. Portanto, compactua-se
com a ideia de Marx, citado por Lukécs, o qual aponta que a formacao do ser social esta
diretamente relacionada aos seus espagos, tempo e possibilidades, ou seja, condi¢cdes
objetivas, processos de continuidade, descontinuidade e transformacdes. O grande desafio
da nacdo brasileira € a construcdo de um sistema nacional de educac@o sem desconsiderar
a visdo de totalidade e isto inclui levar em conta as condicdes objetivas dos alunos,
professores, escolas, dotagdo orcamentdria, critérios de financiamentos, valoriza¢do dos
profissionais da educagdo, assim como os fundamentos legais que amparam a legitimagao
da educacao como direito e o direito a educagao.

Consciente da necessidade de a construcdo da educagdo como bandeira de

totalidade na forma¢ao humana, no préximo capitulo, pretende-se desenvolver reflexdes
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sobre os fundamentos legais, culturais e sociais como espacos de lutas em prol da
educagdo como direito humano e social, ou seja, identificar como se revela a educagdo

brasileira como espago de disputa juridica, cultural e social.
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CAPITULO II

A EDUCACA}O BRASILEIRA COMO ESPACO DE
DISPUTA JURIDICA, CULTURAL E SOCIAL

O presente capitulo tem como objetivo revelar e discutir sobre as influéncias
dos campos juridico, cultural e social, como ferramentas de garantia da educa¢do como
direito. Para tanto, toma-se como base os embates na Constitui¢ao de 1.988, na LDBEN
n° 9.394/1996, as lutas para aprovacdo do PNE (2.014/2.024), os movimentos sociais e
culturais das Conferéncias Nacionais da Educacdo (CONEB/2.008) e (CONAE/ 2.010),
no sentido de luta da em prol da educac@o como direito humano.

Aponta-se que a educacdo foi pensada, mas nao priorizada nas Constitui¢oes
do Brasil desde a de 1.824. Ressalta-se que ja no artigo XXXII da Constituicao 1.824, a
educagdo primdria era gratuita a todos os cidadaos. O problema € que na época, o termo
cidaddo, ndo contemplava todas as pessoas, principalmente os oprimidos tais como,
indigenas, africanos e principalmente judeus. Cidaddo era um termo designado para
pessoas que ja contavam com privilégios, diferenciados das demais pessoas da sociedade.
Levando-se em consideracdo que para Lukdcs, a historia deve ser construida a partir da
categoria de totalidade, aponta-se o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova (1.932),
0 “Manifesto dos Educadores: mais uma vez convocados (1.959)”, assim como o
pensamento de Paulo Freire como relevantes movimentos de lutas de resisténcia e em
prol da educac@o como direito.

Ressalta-se a Constituicao de 1988, como a mais inclusiva das Constitui¢des
brasileiras, principalmente quando somada as leis 13.146/2015, Estatuto da pessoa com
deficiéncia, a qual estabelece as obrigacdes dos 6rgdos publicos para com os direitos
humanos, de tal publico e, dentre estes direitos, a educagdo. Assim, o Capitulo II reporta-
se as ideias defendidas nos Acordos Internacionais tais como, A Declaracao Universal
dos Direitos Humanos, Declaragcdo de Salamanca, dentre outros, como relevantes
movimentos em defesa dos direitos humanos. Considera-se relevante apontar que a
Constituicao acaba por exigir a criacdo de leis especificas como o Estatuto da Crianca e

Adolescente, Lei 8.069/1990, LDBEN 9.394/96, o préprio PNE (2.014 / 2.024) como
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garantia dos direitos e efetivacdo da Constituicdo de 1988. Este capitulo navega também
pelas varias Emendas Constitucionais, na busca de compreender o disposto na
Constituicao, assim como, as diversas contradicdes entre o que prescreve a legislacdo e a
realidade objetiva no ato da efetivacdo da mesma.

Considera-se relevante o pensamento de Nunes (2019, p.39), a partir do qual,
percebe-se o grande desafio da educacdo brasileira, “humanizar os homens”. A partir de
tal reflexdo percebe-se o quanto ainda hd para a educacdo chegar ao seu objetivo,
principalmente pelas limitacdes impostas pelas condi¢des reais da educacdo no Brasil e,
diante do exposto, percebe-se a grande necessidade de se pensar a educagdo a partir das
contribuicdes de Lukdcs. Segundo o qual, educagdo € para a vida, ocorre em processo
continuo por meio dos multiplos complexos.

Tomando como base a LDBEN 9.394/1996, procura-se, revelar as prescricoes
em relacdo a educacdo como direito, sem desconsiderar as reflexdes realizadas por
Saviani quanto ao Plano Nacional de Educagdo assim como, os embates para a sua
elaboragdo. Sobre o PNE, dispensa-se tempo maior para andlise, pelo fato de o mesmo,
ser o objeto de estudo mais relevante. Portanto aponta-se alguns embates para a sua
elaboracgdo, assim como para sua aprovagao, levando-se em conta o jogo de interesses do
mercado capitalista.

A aprovacdo do PNE (2.014/2.024) sofreu grandes influéncias das
Conferéncias Nacionais pela Educagdo tais como CONEB (2.008) e CONAE (2.010),
tanto em termos de investimentos por aluno quanto em termos de valorizagdo dos
profissionais da educacdo e, procura-se apresentar tais discussdes neste capitulo.
Portanto, refor¢a-se a necessidade de o Brasil investir em politicas publicas que coloquem
a educacdo como prioridade, para o que exige investimentos financeiros tanto na
aquisicdo de materiais, oferecimento de estrutura educacional quanto formacdo de
profissionais de boa qualidade.

Neste capitulo procura-se resgatar a necessidade de se investir no direito a
educacgdo e educagdo como direito humano também das classes subalternas e oprimidas
tais como, as comunidades indigenas, quilombolas, LGBTTT, etc. Para tanto, considera-
se que o Documento Final da CONAE, contribui como relevante movimento social e
cultural em prol da aprovacdo do PNE (2.014-2.024), ao apontar os seis eixos centrais,
tais como, Eixo I- “Papel do Estado na Garantia do Direito a Educacdo de Qualidade:
Organizacao e Regulagdo da Educagdo Nacional”; II- “Qualidade da Educagdo, Gestao

Democratica e Avaliagao”; III- “Democratizacdo do Acesso Permanéncia e Sucesso
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Escolar”; IV- “Formagdo e Valorizagdo dos/das Profissionais da Educagdo”; V-
“Financiamento da Educacdo e Controle social” e VI- “Justica social, Educacao e
Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade”. Ressalta-se a relevancia dos eixos e,
principalmente os de nimeros IV e V, haja vista que falta de financiamento da educagdo
assim como, a ndo prioriza¢do da formagao e valorizacdo dos educadores, sao fatores que
podem comprometer a garantia da educacdo com direito e/ou comprometer a educagao

como um direito humano.

1. A presenca da educaciao nos documentos legais: embates
juridicos

No processo de compreensdo da educacdo como direito humano a partir da
categoria de totalidade, consideram-se os movimentos de lutas juridicos, culturais e
sociais que ocorreram no Brasil ao longo da sua histdria, ou seja, ressalta-se a nao
possibilidade de desconsideracao da construgdo histdrica da educagio como direito, haja
vista que, o que estd posto na atualidade ocorreu a partir de muitos embates, avangos e
retrocessos. Diante do exposto, considera-se importante trazer a tona os estudos de Osmar
Favero (2.005) o qual realiza um resgate historico das Constitui¢cdes do Brasil, em relacdo
a politica nacional da educacdo. Compreende-se a relevancia de tais documentos legais,
principalmente da Constitui¢ao de 1.988, como parte dos movimentos juridicos em prol
da construcao da educag¢do como direito, assim como, da construcao da Lei 13.005/2014
(PNE 2014-2.024).

A Constituicdo do Brasil, em 1824, pouco abordou sobre a educagdo.
Destaca-se o artigo XXXII, o qual prescreve que “a instruc¢ao primaria, € gratuita a todos
os cidaddos” (FAVERO, 2005, p. 305). No entanto, é preciso destacar que o termo
cidaddo deste periodo histérico ndo estava relacionado a todas as pessoas da sociedade.
Neste caso, o texto de Costa Janior (2.015), sob titulo, “Visdes de cidadania no Brasil
oitocentista: uma abordagem através das forcas coercitivas do estado”, pode colaborar

para a compreensdo. De acordo com suas palavras:
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Em relagdo ao conceito antigo de Cidadio, a analise empreendida por
Beatriz Catdo Santos e Bernardo Ferreira* ¢ bastante ilustrativa da
transformacao que o termo vai sofrendo ao longo do tempo. Segundo
os autores, no contexto do Império Portugués, “Cidaddo” era aquele
individuo que pertencia a uma cidade, vila ou povoado e que gozaria de
isencdes, teria determinados privilégios diferenciando — o dos demais
integrantes da sociedade que nio possuiam tais prerrogativas. Nesse
sentido a condi¢do de Cidaddo era uma forma de enobrecimento, pois
aqueles que assim eram considerados eram designados como os
“homens bons”, que possuiam “qualidades” que os tornavam aptos para
o exercicio das atividades nas camaras municipais e os distinguiam do
chamado “povo”, que na andlise dos autores eram todos aqueles que
nio possuiam nenhum tipo de distin¢do e portanto, eram vistos como
socialmente excluidos. Ao analisar o conceito para o contexto da
América Portuguesa, os autores perceberam que além das referidas
isencdes e privilégios os chamados “homens bons” deveriam atender
ainda aos requisitos de ndo possuirem “impureza de sangue” ¢ nem
“defeito mecanico”. A impureza de sangue estava relacionada com a
confirmacdo de vestigios de ‘“sangue” indigena, africano, e,
principalmente, judeu entre os “principais da terra”. Ao se confirmar
que o individuo descendia de um dos tipos de “sangue inferior” ele
perdia a sua “pureza racial”. Contudo mesmo que se comprovasse tal
“impureza”, isso ndo impedia que alguns membros da elite colonial
nativa pudessem exercer fungdes locais no governo da “Republica”,
sobretudo aqueles que possuiam caracteristicas dos povos indigenas.
Mas para aqueles que tinham antepassados judeus que tinham se
convertido ao cristianismo, tornando — se “cristdos novos”, para fugir
da perseguicao imposta pela Inquisi¢do, as restricdes eram maiores em
relacdo ao ingresso em instituicdes do Estado Portugués, como as
Ordens Militares e o Clero. J4 a questdo do defeito mecanico
relacionava-se com a comprovacao de que o individuo ou algum de seus
antepassados tenha desempenhado ‘“fungdes mecanicas”, como
trabalhar diretamente na terra, exercido a atividade de mascate, ourives,
alfaiate ou qualquer outra que nao condissesse com o status de nobre.
(COSTA JUNIOR, 2.015)

Portanto, compreende-se que, embora a Constitui¢do de 1.824, apontasse que
a educagdo era gratuita a todos os cidaddos, tal conceito a época, representava a
discriminacio da grande maioria das pessoas das classes oprimidas.

Na Constituicdo de 1.891, ha certo avanco em relagdo ao papel do estado na
educacdo ao apontar que cabe ao Congresso, mas ndo privativamente, dentre outras
fungdes, “prover a instruccdo secunddria no Districto Federal” (idem, p.305), mas é na
Constitui¢do de 1.934 que pela primeira vez em seu artigo 149, a educacdo surge como

um direito de todos, dever da familia e do poder publico. Esta, da mesma forma, atribui a

4 SANTOS, Beatriz Catio Cruz. FERREIRA, Bernardo. “Cidaddo”. In: JUNIOR, Jodo Feres (org.). Léxico
da histéria dos conceitos politicos do Brasil. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2.009. p. 43 — 64.
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unifo a competéncia de tracar as diretrizes da educacdo nacional, ou seja, de certa forma,
jéa revelara uma preocupacdo para com a relevancia de um plano nacional de educagio,
assim como a preocupacao com a questao do financiamento da educagao.

Diferente da anterior percebe-se que a Constitui¢do de 1.937 apresenta em
seu art. 15, inciso IX que compete privativamente a Unido “fixar as bases e determinar os
quadros da educacdo nacional, tragando as diretrizes a que deve obedecer a formacgdo
fisica, intelectual e moral da infincia e da juventude” (FAVERO, 2.005, p. 307). Da
mesma forma, de acordo com o artigo 16, inciso XXIV, é competéncia da Unido, legislar
sobre “diretrizes de educacdo nacional”. Percebe-se, nestes artigos, uma preocupacio
com o dominio da Unido quanto a organizacdo de um Sistema Nacional de Educacdo,
porém, nao aponta os caminhos; o como, ndo esta claro e o estado ndo assume, claramente
para si, tal responsabilidade. Ressalta-se, que na Constitui¢ao de 1.937, a obrigatoriedade
da educagdo dos filhos, recai-se sobre os pais e que somente aqueles declarados
miserdveis poderiam invocar auxilio do governo, portanto, ndo havia a garantia da
educacdo como direito.

Se, para Lukdcs, a compreensdo da historia da educagdo deve ser construida
a partir da categoria de totalidade, ndo se pode furtar de apontar “O Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1.932)”, (AZEVEDO et al.), como relevante movimento de
luta em prol da Educacido como direito.Para tanto, toma-se como base o texto “80 anos
do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova: questdes de debate” de Diana Gongalves
Vidal, a qual realiza uma andlise critica sobre o referido documento e suas influéncias na

histéria da educacdo brasileira. A autora ressalta:

O Manifesto reivindicava a direcdo do movimento de renovagdo
educacional brasileiro, como se indicia em seu proprio titulo. Vinha a
publico no 4mago das disputas pela conducdo das politicas do recém-
criado Ministério da Educacdo e Satide no Brasil (1.930) e seu texto
exibia um triplo propdsito.

1) Inicialmente, efetuava a defesa de principios gerais que, sob a rubrica
de novos ideais de educacdo, pretendiam modernizar o sistema
educativo e a sociedade brasileira. Além da laicidade, da gratuidade, da
obrigatoriedade e da coeducacdo, o Manifesto propugnava pela escola
Unica, constituida sobre a base do trabalho produtivo, tido como
fundamento das relagdes sociais, e pela defesa do Estado como
responsavel pela disseminacdo da escola brasileira. Nesse sentido,
distinguia-se do que denominava educacdo tradicional,
particularmente no que considerava como a maior contribuicdo da
Escola Nova: a organizagdo cientifica da escola. (VIDAL, 2.013).


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/c34a95087782978c032569fa007421a9?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
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Portanto, considera-se que seja relevante apontar que, se o artigo 16 da
Constituicao de 1.937 previa que ¢ “competéncia da Unido, legislar sobre diretrizes de
educagdo nacional”, essa discussdo ja fora levantada por ocasido do Manifesto dos
Pioneiros ao defender “a questdo da escola unica”, “educagdo comum”, “igual para
todos” (HSTEDBR, 2.006, p.193).

A Constituicdo de 1.946, aponta a em seu artigo 5° que cabe a Unido legislar
sobre “diretrizes e bases da educagio nacional” (FAVERO, 2005, p.310). Portanto, aqui,
percebe-se novamente, a “preocupacao” com um Sistema Nacional de Educacgao.
Ressaltam-se no artigo 168, nessa Constitui¢do, pelo menos trés pontos tais como, a
defesa do ensino primdrio obrigatdrio e ministrado em lingua nacional; o ensino primdrio
oficial € gratuito para todos e a garantia da liberdade de cétedra.

Da mesma forma que em seu artigo 169, volta-se a preocupagdo para com 0s
investimentos em educacdo, ao estabelecer que “a Unido aplicard, anualmente, nunca
menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte por cento, no
minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias,
na manutencdo e desenvolvimento do ensino” (idem, p. 311), o que foi ampliado na
Constitui¢do de 1.988, em seu artigo 212, para aplicacdo de pelo menos dezoito por cento
de responsabilidade, de aplicacdo da Unido e, vinte e cinco por cento dos Estados, Distrito
Federal e Municipios.

Outro movimento social, na busca da conquista da educagdao como direito,
trata-se do “Manifesto dos Educadores: Mais uma vez convocados (1.959)”. A citagcdo
extraida da Revista HSTEDBR on-line, nimero especial de agosto de 2.006, embora
longa, € muito relevante como comprovacao do referido movimento. Ao tratar sobre os

“deveres para com as novas geragdes”’, os autores conclamam:

Precisamos convencer-nos, uma vez por todas, que o futuro do Brasil
ndo esta na sobra dos conliios nem no tumulto das assembléias, mas no
milagre eterno da sua juventude, nas méios de nossos filhos. Ele brilha,
sobretudo, na profundeza de sua alma, na claridade de seu espirito, no
impeto de seu idealismo, na chama de seu olhar, — a aurora dos tempos
modernos. Ela representa, para cada nacdo, e em cada geracdo que
surge, uma fonte inesgotdvel de energias, das quais, a maior parte
inexploradas, entre nés, e as que sdo trabalhadas pelo esfér¢co do
homem, criminosamente desperdicadas. Ndo ignoramos a que ponto a
juventude atual, em cuja educacdo se deveria concentrar o maximo de
nossos esfor¢os, sem deixar fora das influéncias educativas nenhuma
fracdo dela, se deixa seduzir pela idéia de liberdade, pela consciéncia
do seu direito a educacgdo e pelo sentimento de revolta contra a falta de
escolas e o abandono a que se relegaram as existentes, — escolas nao


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/c44c4a59ad7cbc37032569fa007421ec?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
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para todos mas para privilegiados na massa enorme da populacdo em
idade de frequentd-las. Nao é como um favor, mas como um direito que
ela exige a educagdo com altivez e tantas v€zes com energia e
veeméncia. Nenhum sacrificio, no entanto, se tem feito pela nossa
mocidade e nenhum govérno ainda elevou ao primeiro plano de suas
cogitacdes €sse problema fundamental. Que o pais pelos seus 6rgaos
competentes ndo tenha cumprido os seus deveres para com as novas
geracdes, sistematicamente esquecidas e entregues, em grande parte, a
sua propria sorte, nao ha sombra de davida. Os fatos ai estdo para atesta-
lo com uma evidéncia agressiva. N6s mesmos, os que mais por elas
temos lutado e exaustivamente temos cuidado dessa questdo em vidas
inteiras dedicadas ao seu estudo e as suas solugdes, ndo temos escapado,
da parte dos que sé agora despertaram, estremunhados, para discuti-la,
as suas criticas e acusagdes. Cremos, porém, que ndo temos traido, em
momento algum, a nossa missdo e ndo nos cabe a minima
responsabilidade no estado, desolador e inquietante, a que chegou a
educacgdo no Brasil. Dos educadores que assinaram o Manifesto de 32
e éste também subscrevem, apoiados nos da nova geracao, nenhum, de
fato, teve nas maos, com autoridade ministerial, o poder e os
instrumentos para uma acao de larga envergadura e, quando déles um
ou outro dispds por periodos curtos e para uma obra de dmbito nacional
ou circunscrita a &sse ou aquéle Estado, foi sem desfalecimentos e sob
a inspiragdo dos mesmos ideais que se empenharam em reformas
profundas e em realiza¢gdes que ficaram. No entanto, ndo desejamos de
forma alguma, também, nés, esquivar-nos a confissio publica de culpa,
onde porventura a tenhamos tido, por ato, negligéncia ou omissdo
(HISTEDBR, 2.006, 207-208).

Assim como o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de (1.932), o
Manifesto dos Educadores: Mais uma vez convocados (1.959), mantém a mesma linha de
luta pela educacao como direito. Ressalta-se que este Gltimo movimento, encontra-se em
momento histérico apds a publicacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1.948), portanto, considera-se de certa forma a sua influéncia no Manifesto.

A Constituigdo de 1.967, periodo ditatorial, em seu artigo 8°, aponta que,
compete & Unido “estabelecer planos nacionais de educagdo e de saude” (FAVERO,
2.005, p.311); legislar sobre “diretrizes e bases da educacdo nacional; normas gerais sobre
desportos” (idem, p.312). Ressalta-se ainda, em seu artigo 168 que, “a educagao ¢ direito
de todos e serd dada no lar e na escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve
inspirar-se no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade
humana” (idem)”.

Embora a citacdo anterior defenda a igualdade de oportunidades, tal
“igualdade” revela-se na pratica, grande diferenciacdo entre as pessoas, haja vista que o

mesmo artigo em seu § 3° e inciso III, aponta que “o ensino oficial ulterior ao primario
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serd, igualmente, gratuito para quantos, demonstrando efetivo aproveitamento, provarem
falta ou insuficiéncia de recursos”, ou seja, se o direito a educagdo estd condicionado ao
bom desempenho do aluno na escola e na comprovacdo de pobreza, ndo hd garantia da
educacdo como direito e, pelo contrdrio, prevalece uma politica de privilégio dos mais
abastados em detrimento dos subalternos e oprimidos. Chama a ateng¢do também, o artigo
169, o qual, ao tratar sobre as questdes financeiras, deixa claro que a atuagdo supletiva da
Unido serd exercida no pais levando-se em consideracdo os ‘“estritos limites das
deficiéncias locais” (idem, p.313), ou seja, nao hd preocupagao com uma politica nacional
de educacio para todos; impera a hegemonia dos interesses da economia.

Se a referida Constituicdo aponta para a competéncia da Unido para o
estabelecimento de planos nacionais de educagdo e, por outo lado, percebem-se as
contradi¢coes quanto a garantia da educacdo como direito, também ndo se pode deixar de
considerar a relevancia e constante luta do educador Paulo Freire (1.921-1.997), em
defesa da educagcdo como um direito humano, ou seja, a educagdo como ferramenta de
transformac¢do e humanizacdo do homem, como bem defendido por Marx e citado por
Lukdcs (2.010, p.324): “distanciamento das barreiras naturais”. Portanto, é preciso
ressaltar que, sendo ele o grande inspirador para os debates dos educadores, seu
pensamento provoca esperancas de dias melhores na educagdo. Freire defende a ideia de
uma pedagogia na qual prevaleca ética e respeito a dignidade e a autonomia do aluno.
Percebe-se em Paulo Freire aproximagdo ao pensamento de Lukdcs, quando ressalta-se a
“inconclusdo do ser humano” (FREIRE, 2.006, p.14), assim como sua critica ao
neoliberalismo que negligencia o ser humano como pessoa dotada de direitos. Ele defende

a vida; valoriza a forma¢do humana. De acordo com suas palavras:

Dai o tom de raiva, legitima raiva, que envolve o meu discurso quando
me refiro as injusticas a que sdo submetidos os esfarrapados do mundo.
Dai 0 meu nenhum interesse de, ndo importa que ordem, assumir um ar
de observador, imparcial, objetivo, seguro, dos fatos e dos
acontecimentos. Em tempo algum pude ser um observador
“acizentadamente” imparcial, o que, porém, jamais me afastou de uma
posicdo rigorosamente ética. Quem observa o faz de um certo ponto de
vista, o que situa o observador em erro. O erro na verdade ndo € ter um
certo ponto de vista, mas absolutiliza-lo e desconhecer que, mesmo do
acerto de seu ponto de vista é possivel que a ética nem sempre esteja
com ele. O meu ponto de vista ¢ dos “condenados da terra”, o dos
excluidos. Nio aceito, porém, em nome de nada, acdes terroristas, pois
que delas resultam a morte de inocentes e a inseguranga de seres
humanos. O terrorismo nega o que venho chamando de ética universal
do ser humano. Estou com os drabes na luta por seus direitos mas nio
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pude aceitar a malvadez do ato terrorista nas Olimpiadas de Munique
(FREIRE, 2.006, p. 14-15).

Considera-se a impossibilidade de pensar a educacdo a partir da categoria de
totalidade de Gyorgy Lukécs, sem levar em conta os movimentos de Paulo Freire’, em
defesa da educacdo e formacao do ser humano como ser histdrico-social, no entanto, pelo
seu proprio posicionamento em defesa das classes subalternas, também ndo se pode
desconsiderar que o mesmo, tem sido perseguido desde o periodo da ditadura brasileira,
0 que renasce na conjuntura politica atual. Considera-se ainda, relevante registrar que
apesar de todas as tentativas de destruicao ao nome do patrono da educacgdo brasileira, a

Universidade Estadual de Campinas, inclinou-se ao educador Paulo Freire®, conforme

> Paulo Reglus Neves Freire, o Paulo Freire (1.921 — 1.997). Educador e intelectual brasileiro nascido em
Recife, PE, criador de um método de ensino que se baseava no estabelecimento de um campo centrado em
ideias de interesse social e politico, contrariando a ideia de educagdo para a domesticagdo e objetivando
uma educacdo para a libertacdo, denominado método Paulo Freire de alfabetizacdo. Bacharel em direito,
dirigiu o Servigo de Extensdo Universitaria da Universidade Federal de Pernambuco e participou da
fundag@o de circulos populares de cultura por todo o Brasil. Sua atividade como educador levou-o a criagdo
do chamado movimento de educacio de base (1.961), sob o patrocinio do bispo D. Hélder Camara, levadas
a cabo no Brasil (1.950-1.964), cujo objetivo era erradicacdo do analfabetismo. Criador de um método
revoluciondrio de alfabetiza¢do de adultos, utilizado no Brasil e em vérios paises, seu método descarta a
memorizacdo de palavras e as cartilhas ja prontas, usando palavras habituais na vida social e emocional de
cada individuo, partindo do principio de que o dominio da leitura e da escrita sdo formas de conscientiza¢io
e participacdo social. Seu método foi implantado pela primeira vez em Angicos, RN (1.963). Durante o
governo Jodao Goulart, Freire assumiu a direcdo do Plano Nacional de Educagéo, porém quando se preparava
para a fundagdo de novos circulos de cultura, com os quais pretendia desenvolver uma campanha de
alfabetizagdo em grande escala e em curto espaco de tempo, foi preso e exilado com o golpe militar (1.964).
Foi primeiro para o Chile, onde participou de campanhas de alfabetizag¢do no pais e logo se radicou em
Genebra, na Suica. Com grande prestigio internacional foi nomeado (1.968) consultor da Organizagdo das
Nagoes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura, a UNESCO, e trabalhou no México, na Guiné-Bissau
e na Tanzania. Depois tornou-se consultor especial do setor de educacdo do Conselho Mundial de Igrejas
(1.970) e lecionou nas universidades de Harvard, nos Estados Unidos, e de Genebra, na Suica. Lancou
Pedagogia do Oprimido (1.970) e posteriormente trabalhou no Centro Internacional de Documentacio
(CIDOC), em Cuernavaca, no México, onde contou com a colaboracido de outro famoso contestador do
sistema educacional da época, Ivan Ilich. Retornou ao pais ap6s a anistia (1978) e ajudou a fundar o Partido
dos Trabalhadores, o PT, e voltou a morar no Recife (1.980). Foi secretario municipal da Educagdo de Sao
Paulo (1.989-1.991), na gestdo da prefeita Luiza Erundina. Recebeu o titulo de doutor honoris causa em 28
universidades e morreu de parada cardiaca, em S@o Paulo.

Disponivel em: http://biografias.netsaber.com.br/biografia-2911/biografia-de-paulo-reglus-neves-freire--
o-paulo-freire. Acesso em: 22. Nov.2.019.

® Paulo Freire d4 nome ao prédio principal da Educagio. O educador Paulo Freire tem seu nome perenizado
no prédio principal da Faculdade de Educagdo (FE) da Unicamp com uma placa descerrada em cerimonia
as 17 horas desta quarta-feira, 29, no Saldo Nobre da unidade. A nomeacao € uma iniciativa dos estudantes
do Mestrado Profissional da FE, que em grande maioria trabalha com circulos de cultura, utilizando
métodos de Paulo Freire no chdo das escolas publicas. O Patrono da Educacio Brasileira foi professor da

casa durante 10 anos, de 1981 a 1991, junto ao hoje denominado Departamento de Ciéncias Sociais na


http://biografias.netsaber.com.br/biografia-2911/biografia-de-paulo-reglus-neves-freire--o-paulo-freire
http://biografias.netsaber.com.br/biografia-2911/biografia-de-paulo-reglus-neves-freire--o-paulo-freire
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nota de rodapé, ao homenageé-lo com seu nome ao prédio principal da Faculdade de

Educacgdo da Unicamp.

1.1. A educaciao como direito disposta na Constituicao brasileira
de 1.988

A Constitui¢do brasileira de 05 de outubro de 1.988, de longe € a lei de maior
repercussao quando se pensa em educa¢ao como um direito social e humano, assim como,
a lei que preza pela inclusao dos subalternos. Ressalta-se que o artigo 205, o qual aponta
para o fato de que a educacdo € um direito de todos, dever do estado e da familia. Este,
nao dd margem as discriminagdes de qualquer espécie. O artigo 206 ressalta os principios

que devem pautar a educagdo, de forma especial a valorizacdo dos profissionais da

Educagdo (Decise), ministrando as disciplinas de educagdo e movimentos sociais. “Este prédio foi
inaugurado sem nome e a reivindicagc@o dos alunos se justifica por ser o lugar por onde o professor Paulo
Freire circulou e que ainda guarda a energia dele”, afirma Débora Mazza, ex-aluna do educador
pernambucano e atual diretora associada da FE. “A nomeagdo se d4 num momento em que as ofensivas
contra a escola publica vém de todas as partes, contra estudantes e professores, contra 0s recursos a ela
enderecados. Para nés, fica muito claro que € um projeto orquestrado para tirar o povo brasileiro do
or¢camento do Estado. A escola publica é um patrimdnio do povo para a construcdo de um pais mais
civilizado, educado e com menos desigualdades” A professora Nima Spigolon, coordenadora do Mestrado
Profissional, observa que o prédio principal concentra o “cérebro” e o “coragdo” da Faculdade de Educacdo
e, visto do alto, forma uma estrela de seis pontas. “Nele estdo a diregdo, as coordenagdes, os departamentos,
as salas dos docentes, a sala da congregacao, o salao nobre, a secretaria de pesquisa, a secretaria de eventos.
Esta nomeac¢do, quando o pafs vive o acirramento de um cendrio politico que alveja a universidade e a
educacao publicas e a ciéncia e tecnologia do pais, mostra o quanto Paulo Freire ainda é presente, pulsando
em nossas pesquisas e relagdes. Acho que € assim que ele gostaria de ser lembrado”. Nima Spigolon destaca
o processo institucional de nomeacdo do prédio, a partir de uma instancia supra departamental: o 1°
Semindrio de Pesquisas em Mestrado Profissional em Educacdo Escolar, reunindo docentes, pds-
graduandos e escolas publicas em 23 de novembro de 2.018, na FE. “Antecedendo aquela noite, foi
instaurado um pedido de retirada do titulo de ‘Patrono da Educacdo’ concedido a Paulo Freire, o que
motivou uma mog¢do dos grupos de pesquisa da Faculdade. A proposta de nomeacdo foi elaborada
coletivamente durante o semindrio e colhidas cerca de 800 assinaturas de docentes, estudantes e
funciondrios. A ata foi ratificada pela Comissao de P6s-Graduagao e encaminhada para a instdncia maxima

da unidade, a Congregac@o, cuja deliberacio foi aclamada de pé, num momento histérico de comog¢ao”.

Disponivel em: https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2019/05/28/paulo-freire-da-nome-ao-predio-
principal-da-educacao. Acesso em: 22. Nov.2.019.


https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2019/05/28/paulo-freire-da-nome-ao-predio-principal-da-educacao
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educagdo, como ferramenta de educacao de qualidade, tdo esquecida pelos governantes;
a inclusdo do publico dos 04 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade e atendimento
educacional especializado, dentre outros.

Considera-se relevante a Lei 13. 146, de 06 de julho de 2.015, sancionada
pela presidenta Dilma Roussef, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), segundo a qual em seu artigo 1° ¢
“destinada a assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social
e cidadania” (BRASIL, 2.015) e, ainda, o seu artigo 2°, segundo o qual, “considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas” (idem). Ressaltam-se ainda os artigos 27 e 28, os quais, estabelecem a
educacdo como um direito da pessoa e prescreve a necessidade de algumas acdes

afirmativas para com a efetivacdo de tal direito. A saber:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o mdximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem (idem).

Considera-se que o artigo 28 seja de extrema relevancia para chamar a
atencao do estado, os 6rgdos publicos e da sociedade no sentido de garantir a educagdo
como direito publico e subjetivo aos alunos com deficiéncia, conforme prescreve a Lei

13. 146, de 06 de julho de 2.015. A saber:

Parédgrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar
e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminagdo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;
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IT - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusio plena;

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razodveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adog¢@o de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em institui¢des de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais diddticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacdo de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade
pedagégica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias
nas diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar;

IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se
em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do
estudante com deficiéncia;

X - adocdo de prdticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formacgdo inicial e continuada de professores e oferta de formagdo
continuada para o atendimento educacional especializado;

XI - formagdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio;

XI1I - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos
de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participagio;

XII - acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e
tecnolégica em igualdade de oportunidades e condi¢cdes com as demais
pessoas;
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X1V - inclusido em conteddos curriculares, em cursos de nivel superior
e de educagdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados
a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condigdes, a
jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema
escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da
educacdo e demais integrantes da comunidade escolar as edificagdes,
aos ambientes e as atividades concernentes a todas as modalidades,
etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

XVIII - articulacdo intersetorial na implementacio de politicas ptblicas
(idem).

Retoma-se a constitui¢do de 1.988 e considera-se que, tdo importante quanto
os artigos citados anteriormente, € o artigo 208 o qual garante a educacdo como direito
publico e subjetivo. E, se a questdao do financiamento € algo, de extrema relevancia, este
olhar estd no artigo 211, o qual aponta que “a Unido organizara o sistema federal de ensino
e o dos Territdrios, financiard as instituicdes de ensino publicas federais e exercerd, em
matéria educacional, fungao redistributiva e supletiva”, ou seja, cabe a Unido dar atengdo
aos estados mais pobres do pais a fim de garantir padrio de qualidade na educacdo
nacional. Embora se tenha a Lei 13. 146, de 06 de julho de 2.015, com toda a sua
relevancia, esta somente serd efetivada se houver disposicao de recursos financeiros. Da
mesma forma, as demais propostas da Constitui¢ao.

Um exemplo claro € o cumprimento do artigo 214 que sdo as metas da
educagdo nacional, I - erradicacdo do analfabetismo; II - universalizacdo do atendimento
escolar; III - melhoria da qualidade do ensino; IV - formacdo para o trabalho; V -
promocao humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais. VI - estabelecimento de meta de
aplicacdo de recursos publicos em educac¢do como proporc¢ao do produto interno bruto.
Para tanto, faz-se necessdrio investimento em educacdo; investimento em formacado
humana e nio olhares como se investimento em educacio fosse como a compra de um
produto. Investir em formacdo humana requer recursos financeiros e tempo; nada de
apressamento.

Se a proposta desta tese € olhar para a educagdo a partir da categoria de
totalidade, o texto de Roseli Fischmann, da Faculdade de Educacdo da Universidade de

Sao Paulo, sob titulo “Constituicdo brasileira, direitos humanos e educagao”, (2.009),
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pode corroborar com a reflexdo. Segundo a mesma, ao comemorar os 20 anos da
Constituicdo brasileira e os 60 da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, € preciso
considerar os entrelagcamentos de ambos e o papel da educac@o para a reconstrucio de
uma sociedade democrdtica, assim como os dois processos no campo juridico:
“internacionalizacdo e o de internalizacdo dos direitos humanos” (FISCHMANN, 2.009).

Ainda no resumo de seu artigo ela aponta que:

A Constituicao brasileira de 1988 e as leis complementares, principalmente as
Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional (LDB, lei n. 9.394/96), tém relagdes
importantes com a Declara¢do Universal dos Direito Humanos e documentos
internacionais correlatos. E caminho de mao dupla: a Constituicio resultou de
processos e desencadeou dindmicas que se aproveitaram do acdmulo
internacional na compreensao juridica e do sistema internacional de protecao
dos direitos humanos, tiveram também influéncia no campo internacional
(idem).

Da mesma forma, aponta-se que, embora as lutas pela democracia no Brasil
sejam antigas, “foram interrompidas pela ditadura militar que se instalou no pais em
1.964” (idem) e a “Constituicdo brasileira de 1.988 foi elaborada e proclamada ap6s a
ruptura que o autoritarismo representou” (idem), ou seja, a Constitui¢do do Brasil ndo
surgiu do nada e sim como um processo de reconstru¢do da democracia no Brasil.

Ressalta também a autora que,

A nossa Constituicdo foi fruto da negociacio e do acordo possivel no
momento em que foi promulgada. Reafirmou em si o poder constituinte
do povo (art.1° paragrafo tinico: "Todo o poder emana do povo, que o
exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos
desta Constitui¢do"), inovando na temdtica da possibilidade do
exercicio da democracia direta por meio da iniciativa popular, nio
existente em constituicdes brasileiras anteriores. Ao contrario da
Declaragdo Universal, detalhou vdrios aspectos que, em outras
circunstancias, poderiam ficar para legislacdo complementar, em boa
parte como forma de prevenir novos assaltos autoritarios (idem).

Fischmann, (2.009), aponta também para o fato de que a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, (1.948), vai se especificando e revelando os interesses
dos diversos grupos no sentido da busca da garantia dos direitos sociais que sem
necessidade de maior aprofundamento, podem ser apresentados aqui, como 0s seis
documentos internacionais que fundamentam os direitos humanos para todas as pessoas

sem a disting@o ou discriminagdo de qualquer natureza, tais como, “Convencgao sobre a
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Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial (1.965)”; “Pacto Internacional
dos Direitos Civis e Politicos (1.966)”; “Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais (1.966)”, “Convengao sobre a Eliminagdao de Todas as Formas de
Discriminagdo contra a Mulher (1979)”; “Convencdo contra a Tortura e outros
Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanas ou Degradantes (1984)” e “Convencao sobre
os Direitos da Crianga (1989)”.

Da mesma forma, apds a Constitui¢do brasileira, de 1.988, também exigiu a
criacdo de outras leis especificas e, no caso da educacdo, vale ressaltar: Lei 8.069 de 13
de julho de 1990, a qual “Dispde sobre o Estatuto da Criancga e do Adolescente e d4 outras
providéncias” (BRASIL, 1990), Lei 9.394/96 (LDBEN), a qual “Estabelece as diretrizes
e bases da educagdo nacional” (BRASIL, 1996), assim como a Lei 13.005, de 25 de junho
de 2.014, a qual “Aprova o Plano Nacional de Educag¢do - PNE e d4 outras providéncias”
(BRASIL, 2014).

Portanto, como aponta Fischmann, (2.009):

A Constituicdo teve como caracteristica resultar de processo de lutas e
reivindicagbes que mobilizaram a sociedade civil organizada em oposicdo a
ditadura. O recurso aos documentos internacionais de protecido dos direitos
humanos foi fundamental e muitas vezes crucial tanto para invocar direitos
cujo respeito se tinha como evidentes, denunciando assim o arbitrio, como
para garantir mesmo a vida dos ativistas que se envolveram no confronto
direto com as forcas da repressdo - e, muitas vezes, nem esse recurso teve
como evitar o pior. De certa forma, € como se os aspectos que, da complexa
negociacdo, resultaram mais progressistas da Constitui¢do de 1988 fossem j4
afiliados a Declaracdo Universal, direta ou indiretamente, gerando entre os
dois documentos ligacdes indeléveis (FISCHMANN, 2.009).

Portanto, conclui-se este texto, reiterando a relagdo dialética existente entre
as diversas legislagdes, movimentos sociais e culturais em defesa da educagdo como
direito humano. Assim, na esteira de Gyorgy Lukécs, considera-se que toda e qualquer
legislacdo brasileira da politica educacional, trata-se apenas de um complexo dentre os
multiplos complexos, legais e sociais, ou seja, a partir da categoria de totalidade,
compreende-se que ela ndo estd isolada. Tomando-se como base o texto de Cesar Augusto
R. Nunes, sob titulo, “Direito, direitos humanos e educagdo: do direito proclamado a
deontologia social de um paradigma epistemoldgico e politico emancipatorio no Brasil”
contido na obra Direitos humanos educagdo e democracia, (2.019) vale a pena trazer a

tona o pensamento desse autor em relacdo a publicacdo da Constituicdo de 1988, haja
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vista que para sua aprovacgdo, longos embates aconteceram no meio social e politico. De

acordo com suas palavras:

A longa e dificil retomada do estado de direito, superando a ditadura
civil-militar, entremeadas as lutas reivindicativas de toda sorte, apds
uma contraditéria transi¢do, um interregno confuso e fluido, encontrou
sua pedra filosofal, da qual derivam todas as demais dimensdes, no
processo politico que resultou a promulgagdo da Constitui¢do Federal
de 1988, denominada por Ulysses Guimaraes de Constitui¢do Cidada
(NUNES, 2.019, p28)

Foi a partir desta Constituicao que a educagio, consagra-se, como um direito
“subjetivo e social, determinada como dever do estado e da familia” (idem). Assim,
legalmente a educacao esta garantida.

Com base na categoria de totalidade de Gyorgy Lukdacs, compreende-se que
PNE (2.014/2.024), esta dialeticamente interligado a outras legislacdes que também
fazem parte da politica educacional da Brasileira, assim como dos preceitos filoséficos
dispostos nos acordos internacionais. De tal forma, toma-se como aporte, dentre outros,
Osmar Favero e sua obra A educacgdo nas constituintes brasileiras (1.823-1.988) (2.005),
para compreender a educacdo como direito presente na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, haja vista que nesta obra o autor, faz um retrospecto em relagdo a
educacgdo disposta nas constituicdes brasileiras.

Percebe-se que a educacdo aparece nesta Constituicdo, ja no artigo 6°,
quando, a Carta Magna aponta sobre os direitos sociais e dentre os direitos sociais, a
educagdo surge como o primeiro direito. J4 na sequéncia surgem os demais, tais como,
saude, alimentacgdo, trabalho, moradia, transporte, seguranga, previdéncia social, protecdao
a maternidade e infancia e assisténcia aos desamparados.

No artigo 22, inciso XXIV, o legislador, preocupa-se em demonstrar o que
cabe a Unido e prescreve que a esta, compete legislar sobre as “diretrizes e bases da
educacdo nacional”, o que proporcionou a publicacdo da Lei N°9.394, de 20 de dezembro
de 1.996, a qual estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. J4 o artigo 24,
inciso IX da Constitui¢do, ressalta-se que compete a Unido, aos Estados e ao Distrito
Federal legislar concorrentemente sobre, “educacdo, cultura, ensino, desporto, ciéncia,
tecnologia, pesquisa, desenvolvimento e inovac¢do”, sendo que ciéncia, tecnologia,
pesquisa, desenvolvimento e inovacdo, foram incluidos pela Emenda Constitucional n°
85 de 2.015. Aponta ainda o artigo 24, em seu § 1° que, “no ambito da legislagao

concorrente, a competéncia da Unido limitar-se-a a estabelecer normas gerais”
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(FAVERO, 2005, p.316). Se a Unido tem a competéncia de estabelecer normas gerais,
conforme o § 2°, isto “ndo exclui a competéncia suplementar dos Estados” (idem). Assim,
o artigo 30, inciso VI, estabelece que sdo competéncias dos municipios, “manter, com a
cooperacdo técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de educacio infantil e
de ensino fundamental” (Idem).

A Emenda Constitucional n° 53, de 19 de dezembro de 2.006, altera o artigo
30, o qual antes apontava em seu inciso VI, como competéncia dos municipios, “manter,
com a cooperacdo técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de educagio pré-
escolar e de ensino fundamental” (idem). De tal forma ao alterar a expressdo de
“programas de educacdo pré-escola”, para “programas de educacao infantil”, gera maior
amplitude a educacao infantil como direito, o que ndo estava contemplado na legislacdo
anterior.

A autonomia, relativa, dos estados € garantida no artigo 34, o qual aponta que
“a Unido ndo intervira nos Estados nem no Distrito Federal, exceto para, “VII - assegurar
a observancia dos seguintes principios constitucionais” (idem), tais como: “e) aplicacao
do minimo exigido da receita resultante de impostos estaduais, compreendida a
proveniente de transferéncias, na manuten¢do e desenvolvimento do ensino e nas acdes e
servicos publicos de saude” (idem).

Todas as consideragdes deste trabalho académico estdo diretamente
relacionadas a educacdo, portanto, aponta-se como de extrema relevincia para a
compreensdo da educacdo como direito, o disposto no Capitulo III, “Da educacao, da
cultura e do Desporto”, Secdo I, “Da Educacao” (idem, p.317), haja vista que o artigo
205, deixa claro que a educagdo € um direito de todos, ou seja, ndo exime a Unido, Distrito
Federal, Estado ou Municipio de garantir o acesso, a permanéncia e o direito de aprender
de todas as pessoas; este artigo, nio d4 margem para tratamento discriminatdrio, ou
constrangedor, contra qualquer pessoa, seja por qualquer motivo que a leve a requerer o
direito publico e subjetivo a educagdo garantida pela Constituicao brasileira.

Tomando-se como base, a concep¢do de educacdo em Lukécs, ou seja,
“educacdo para a vida” (LUKACS, 2010, p.359), compreende-se o disposto no artigo 205
o qual aponta que a educagdo ¢ “dever do estado e da familia” (idem), haja vista que nos
primeiros meses ou anos de vida de uma crianga, por exemplo, a familia tem uma
importancia muito grande ao colocéd-la em contato com a vida; € na interagdo com a
familia e orientada pela familia que ocorrem os primeiros aprendizados de uma crianga;

os primeiros contatos sdo de responsabilidade da familia, o que contribui para a sua
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formacdo enquanto ser humano. Depois de certo periodo espera-se que a crianga esteja
matriculada em uma creche, pré-escola, ensino fundamental ou ensino médio e, assim,
compreende-se conforme apontou o legislador, que a educacdo j4 é para além da familia
e da sociedade, também de responsabilidade do estado. Por outro lado, para tal politica
afirmativa, exige-se a garantia de alguns principios tais como os citados no artigo 206 da

Constitui¢do de 1988. A saber:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I
igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; II -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas,
e coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino; IV -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V -
valorizacdo dos profissionais da educacgio escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo
democrética do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrao
de qualidade; VIII - piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal
(FAVERO, 2.005, p. 317).

Diante do exposto, percebe-se com base no item I, o qual aponta para a
“igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”, que nao se pode admitir
que qualquer pessoa, seja ela branca, negra, indigena, crianga, jovem, adulto, brasileiros
natos, estrangeiros, pobre ou rica, seja, por qualquer motivo, tais como, credo religioso,
classe social, orientacdo sexual, ou, ainda qualquer outra razdo, impedida de acesso ou
permanéncia na escola; muito pelo contrdrio, os itens I e IV, do artigo 205, deixam clara
a relevancia em relacdo a inclusio e gratuidade, de todos, a educagdo. Da mesma forma,
que todos tém direito a educacdo, também estd prescrito o seu direito a liberdade de
pensamento, expressado nos itens Il e III. Por outro lado, ndo basta que a pessoa tenha
acesso e até gratuidade a educacdo; faz-se necessdrio que esta, seja pautada na qualidade
da educacdo oferecida e, para tanto, ndo haverd garantia, sem a existéncia de bons
profissionais da educagdo, assim como, da respectiva valorizacdo dos profissionais da
educacdo, necessidade esta, disposta nos itens de V a VIII, do artigo 206 da Constitui¢do.

A saber:
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V - Valorizacdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; VI - gestao
democrdtica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrio
de qualidade; VIII - piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal
(idem).

Ressalta-se que a redacd@o disposta no inciso V e a inclusdo do inciso VIII,
sdo “frutos” da Emenda Constitucional n°® 53, de 19 de dezembro de 2.006, assim como a

inclusdo do pardgrafo tnico, citado a seguir. A saber:

Pardgrafo tnico. A lei dispord sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educagdo bdsica e sobre a fixacdo de
prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos de carreira, no
ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2.006).

Percebe-se que a legislagdo apontou para os “profissionais da educagao”. Nao
se trata apenas de professores, mas, de ‘“categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educagdo”, ou seja, de pessoas envolvidas no processo de educacio.
Totalmente compreensivel, haja vista que, a fim de que a educacdo seja garantida como
direito publico objetivo, sdo necessarios varios elementos, tais como, prédios adequados;
recursos materiais, de acordo com a necessidade da unidade escolar; recursos humanos,
tais como, professores bem formados e de acordo com as mudltiplas dreas do
conhecimento; funciondrios em quantidade adequada para atender as necessidades de os
multiplos setores que fazem parte da estruturada escola. Para atender a todas estas
demandas, hd necessidade de investimentos financeiros; ndo se faz educacdo, ndo se
garante a educagdo como um direito constitucional, caso ndo haja foco na sua relevancia,
0 que exige investimento.

Sobre a questdo da formacdo do professor, ressaltam-se as reflexdes de Nunes
(2.019, p.46), o qual revela o abandono sofrido pelo profissional da educacdo. De acordo

com Suas palavras:

O professor, igualmente, tem sofrido um duro processo de expropriagdo
de seu conhecimento e de seu saber, de algum prestigio social e de um
minimo reconhecimento profissional, além da negacdo ou repressdo no
campo econdmico. Premido por jornadas longas, dilacerantes e
superpostas de trabalho e, ainda submetido a um acelerado processo de
perda de prestigio social o professor tem visto a escola como um local
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do exercicio profissional mais restrito e nio retine condicdes de pensar
seu oficio e sua atuagdo como proeminente na produgdo da educacgéo e
formagdo do homem para a vida em sua totalidade (NUNES, 2.019,
p.46).

Ressalta ainda o autor, a necessidade de a formacao continua do professor
para bem exercer seu papel de emancipacdo da sociedade, ou seja, ele deve estar
tecnicamente bem formado para colocar a educagao “a servigo da dignidade de toda
pessoa humana” (idem). Tao relevante quanto os artigos citados anteriores € o artigo 208,

o qual aponta que “o dever do Estado com a educagdo sera efetivado” (FAVERO, 2005,

p-317) mediante:

I - educagdo bdsica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria. Ressalta-se que
tal redacdo, surgiu com a Emenda Constitucional n° 59 de 11 de
novembro de 2.009.

IT - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito, conforme
Emenda Constitucional n° 14 de 12 de setembro de 1.996.

III - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacgdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacio
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes do
educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacio bésica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a satde (idem, p. 317-318).

O artigo 208 aponta ainda, em seu § 1° que, “o acesso ao ensino obrigatorio e
gratuito ¢ direito publico subjetivo” (idem, p.318) Mas, o que se entende, por direito
subjetivo? Tomando-se como base Nicola Abbagnamo (2014, p. 1.089), subjetivo tem
relagdo direta com “aquilo que pertence ao sujeito ou tem cardter de subjetividade”.
Assim, se algo pertence ao sujeito e por algum motivo isto for lhe negado, ele pode exigir

para si, o que é de seu direito. Portanto, se o acesso ao ensino obrigatdrio € um direito
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publico e subjetivo, caso este direito ndo seja garantido, cabe ao representante legal, exigir
que o acesso a educagdao como direito seja garantido, assim como a sua qualidade.

Ao pensar no direito publico e subjetivo, acompanha-se a palavra
“exigéncia”. Sabe-se que é um direito, mas, se ndo for cumprido, deve-se exigir que tal
direito, seja cumprido, por exemplo, o direito de ndo ser discriminado pelo seu credo
religioso, pela etnia, pela orientacio sexual, etc. Da mesma forma, de acordo com o § 2°,
“o ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio, pelo Poder Piblico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente” (FAVERO, 2005, p.318). Diante
disso, o que fazer caso Estado ou Municipio, por meio de seus representantes legais,
negue o direito a uma vaga em uma escola publica? Se acesso a escola publica é um
direito subjetivo, cabe ao responsavel exigir que os 6rgdos publicos cumpram o referido
direito. Assim, se um juiz expedir uma liminar a fim de atender a solicitacao do direito a
vaga escolar ou transporte escolar, cabe ao gestor publico responsdvel, cumprir
imediatamente e, sem discussao, tal mandado.

Se o artigo 208 aponta para o fato de que a educagdo € um direito publico e
subjetivo, o seu § 3°, ressalta-se que “compete ao Poder Publico recensear os educandos
no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia a escola” (FAVERO, 2005, p.318), portanto, embora os pais tenham a
obrigacao de matricular seus filhos em escola publica, ao Poder Publico, cabe a obrigacdo
de fazer a chamada para a matricula desses alunos, assim como, a escola precisa adotar
medidas para que o aluno, permaneca nela. Reitera-se, quando se quer defender a
educacdo como direito ndo basta inserir o aluno na escola, é preciso cuidar para que ele
permaneca na escola e desenvolva sua formacao social e humana. No entanto, reconhece-
se que a preocupagdo para que o aluno fique na escola ainda € algo bastante novo;
conforme aponta Nunes, “a escola e a educacdo como direito da crianga, direito de estar
na escola, nela viver e conviver, ali aprender e fazer-se pessoa é uma possibilidade muito
recente” (NUNES, 2019, p.38).

Se a Constituicdo de 1.988 prescreve que a educacio € um direito publico e
subjetivo, de todos, percebe-se também, sua preocupagdo para com a inclusdo das
comunidades indigenas, haja vista que o § 2° do artigo 209, defende que “o ensino
fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa” (idem); ressalta-se que para
as comunidades indigenas também serdo asseguradas ‘“a utilizacdo de suas linguas

maternas e processos proprios de aprendizagem” (idem), assim como disposto na
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Resolugcdo N° 5, de 22 de junho de 2.012, a qual, “Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Escolar Indigena na Educacdo Basica” (Brasil, 2012).

Por fim, diante da andlise da Constitui¢do Federativa do Brasil de 05 de
outubro de 1.988, ja com 31 (trinta e um) anos, reconhece-se que seja de longe a mais
avancada legislacdo que garante e defende a educacido como direito objetivo. No entanto,
ha que se analisar até que ponto o direito a educagdo, além de objetivo também ¢é
subjetivo, ou seja, o quanto tem dado conta de erradicar o analfabetismo, universalizar do
atendimento escolar, oferecer educacao de qualidade, preparar o cidadao para o mundo
do trabalho, promover a formacdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais, assim
como, dar conta do cumprimento da meta de aplicacdo de recursos publicos em educagao
como propor¢do do produto interno bruto.

Embora a Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, apenas tenha tracado
linhas gerais sobre a garantia da educagdo como direito, a contemplacado de legislagcdes
seguintes, criadas em fun¢do do cumprimento da educacdo como direito tais como, a Lei
n°® 8.069/ 1990, (ECA), a Lei 9.394/1.996, (LDB), Lei n° 13.005/ 2.014 (PNE, 2014-
2024), assim como as diversas legislacdes publicadas para atender as causas especificas
e Emendas Constitucionais, ainda assim, hd uma grande contradi¢do, presente na atual
conjuntura da politica educacional brasileira, assim como, das outras politicas que
atendem aos direitos sociais. Com a aprovacdao da Emenda Constitucional 95/2.016, a
qual congela os gastos publicos por vinte anos, percebem-se grandes consequéncias
sofridas em relac@o a garantia da educacdo como direito pela falta de investimentos na
educagdo basica, tais como, a falta de professores, falta de manutengcdo dos prédios
publicos, falta de materiais tecnoldgicos, falta de papel sulfite, falta de recursos para
aquisicdo de um transporte para uma visita cultural, falta de servico adequado de limpeza
das escolas publicas, etc, ou seja, objetivamente a educagdo estd garantida pela
Constitui¢do como direito, porém, subjetivamente, ha muito a ser conquistado; ndo se
pode desconsiderar também, as consequéncias e manifestacdes ocorridas nas
universidades publicas, em decorréncia das restri¢des financeiras para o desenvolvimento

das pesquisas cientificas.
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1.2. A educacio como direito no Estatuto da Crianca e do

Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1.990, (ECA)

A luz do Estatuto da Crianca e do Adolescente a educacio como direito surge
no artigo 4° e estende-se pelos artigos 14°, 18°, 18A, 18B, 22, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59,
62, 63, 64, 70, 92 e 136. Diante do exposto, percebe-se uma grande incidéncia da defesa
da educagcdo como direito presente nesta legislacdo. Assim, considera-se de suma
importancia identificar como e em que contexto a educagdo como direito é defendida
nesta lei.

Ressalta-se que por ocasido de sua aprovagdo, a Constituicdo do Brasil de
1988, estava prestes a completar seus dois anos. Portanto, considera-se que tal legislacao
seja de extrema relevancia a fim da garantia da educagdo como direito, assim como 0s
demais direitos sociais, tais como, defendidos no artigo 6° da Constituicao de 1988, a
saber: “Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a saide, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade
e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigao” (BRASIL,
1.988).

Em relagdo ao ECA no artigo 3°, ndo aparece a palavra educacdo, porém ela
estd implicita, haja vista que este, aponta que a criancga e adolescente gozam de todos os
direitos humanos. Assim, se educacdo € um dos direitos declarados como direitos
humanos, entdo o artigo 3°, também deixa claro que toda crianca e adolescente goza do
direito a educacgdo, totalmente de acordo com o artigo 6° da Constituicao Federal, citado

anteriormente.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao
integral de que trata esta lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des
de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1.990).

Ressalta-se ainda o pardgrafo tnico, do artigo 3° o qual aponta que os direitos
defendidos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, “aplicam-se a todas as criancas e
adolescentes, sem discriminacao de nascimento, situagcdo familiar, idade, sexo, raca, etnia

ou cor, religido ou crenga, deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e
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aprendizagem” (idem). Da mesma forma, as criancas e adolescentes t€m os mesmos
direitos independentemente de sua classe social, local de moradia, zona rural ou urbana,
condi¢des financeiras, caracteristicas familiares, etc. Somente com tais garantias a escola

tem a condicao de cumprir seu papel social, o de educar e conforme Cesar Nunes:

Educar € hominizar-se, fazer-se homem, fazer-se pessoa. Mas, ao
mesmo tempo, educar € projetar as caracteristicas humanas no mundo,
na realidade natural e na civilizagdo constituida pela marcha histérica
de toda a comunidade humana. Assim, educar significa manejar um
duplo processo; hominizar-se, isto é, fazer-se homem e humanizar, isto
é, fazer o mundo a média do homem (NUNES, 2.019, p. 39).

Eis ai um grande desafio para a politica educacional brasileira. Mas quais sao
os principios e prioridades das politicas publicas em relacdo a crianca e adolescentes?
Totalmente de acordo com o ECA, foi sancionada a Lei n° 13.257, de 08 de mar¢o de
2016, a qual, “estabelece principios e diretrizes para a formulagdo e a implementacdo de
politicas publicas para a primeira infancia em atencdo a especificidade e a relevancia dos
primeiros anos de vida no desenvolvimento infantil e no desenvolvimento do ser
humano”, assim como, com base no que dispde a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1.990,

em seus artigos 5° e 6°

Art. 5% Constituem 4reas prioritdrias para as politicas publicas para a
primeira infincia a saude, a alimentacdo e a nutricdo, a educacdo
infantil, a convivéncia familiar e comunitdria, a assisténcia social a
familia da crianca, a cultura, o brincar e o lazer, o espaco e o meio
ambiente, bem como a protecdo contra toda forma de violéncia e de
pressdo consumista, a prevengdo de acidentes e a adogcdo de medidas
que evitem a exposi¢do precoce a comunicacdo mercadolégica
(BRASIL, 1.990).

Art. 6°. A Politica Nacional Integrada para a primeira infincia serd
formulada e implementada mediante abordagem e coordenacdo
intersetorial que articule as diversas politicas setoriais a partir de uma
visdo abrangente de todos os direitos da crianga na primeira infancia
(idem).

Considera-se relevante apontar a educagdo, disposta no artigo 5°, como uma

das dreas prioritdrias para politicas publicas voltadas a primeira infancia, assim como, a
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necessidade de atuacdo em rede de politicas publicas, como por exemplo, o setor da satide,
da nutricdo, da seguranca, da assisténcia social, dentre outros, com o objetivo de atender
as necessidades da crianca. Sabe-se que com a categoria de totalidade, educacdo plena do
cidaddo nao ocorre de maneira isolada na escola, mas exige as multiplas relacdes com os
demais 6rgaos da sociedade, o que vem ao encontro das prescri¢des do artigo 5° do ECA.
Aponta-se que, de acordo com o artigo 4° do ECA, “¢ dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a sadde, a alimentacao, a educacgao,
(...)” (BRASIL, 1.990). Além desses, a lei também estabelece como prioridade, o
atendimento das criancas e dos adolescentes em programas voltados ao esporte, lazer,
profissionalizacdo, cultura, dignidade, respeito, liberdade, convivéncia familiar e
comunitéria. Diante disso, o gestor publico, responsavel pela educagdo, deve oportunizar
meios para que a crianca e adolescente tenha acesso a escola publica, que seja
matriculado, aprenda e permaneca na escola pelo menos até a conclusdo da educacgdo
basica, ou seja, durante a idade escolar obrigatéria que vai dos 04 aos 17 anos de idade.
Em consideracdo a relevancia das politicas intersetoriais de atendimento a
crianga e adolescente, o artigo 14, estabelece que “o Sistema Unico de Saude promovera
programas de assisténcia médica e odontoldgica para a prevencao das enfermidades que
ordinariamente afetam a populacdo infantil e campanhas de educac¢do sanitéria para pais,
educadores e alunos” (BRASIL, 1.990). Assim, ressalta-se que a educagdo tem relacao
direita com programas de saide, ou seja, de certa forma, o que propde, ¢ uma
aprendizagem para a vida, haja vista que a educacdo sanitdria tem relacdo direta com a
qualidade de bem-estar social o que também estd de acordo com 0s pressupostos

filosoficos do Programa de Ensino Integral do Estado de Sao Paulo, o qual:

Aponta a necessidade premente de repensar o atual modelo de escola e
redesenhar o papel que essa instituicdo deve ter para a vida e para o
desenvolvimento do jovem do século XXI. Isso implica mudancas tanto
na abordagem pedagégica, no contetido do curriculo e na carga horaria
do ensino oferecido, quanto no formato da carreira do professor e na
sua relagdo com a unidade escolar (SAO PAULO, 2.011, p.11).

Ressalta-se que o legislador, atribuiu todo o Capitulo IV da Lei 8.069 de 1.990
(ECA), a tematica “Direito a educacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer” (idem). E, neste
caso, mesmo que redundante, percebe-se a visibilidade de a garantia do direito objetivo a

educacgdo: A saber:
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Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificag@o para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;
II - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia
(BRASIL, 1.990).

Se a crianga e adolescente tém o direito de acesso e permanéncia na escola,
os dirigentes de estabelecimentos de ensino, também tem uma parte importante no sentido
de garantir condicdes para que o aluno tenha tal direito preservado, inclusive com
comunicado ao Conselho Tutelar, conforme artigo 54, os casos de “I - maus-tratos
envolvendo seus alunos; II - reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar,
esgotados os recursos escolares e III - elevados niveis de repeténcia”. Assim, percebe-se
a relevancia de uma articulacdo entre os representantes da instituicdo escolar e os
membros do conselho tutelar, no sentido de garantir tal direito.

Diante do exposto, com base na anélise da Constitui¢do Federativa do Brasil
de 1988, assim como, da Lei 8.069, de 1990, Estatuto da Crianca e Adolescente,
considera-se que, legalmente, a educacdo bdsica estd garantida. No entanto, as
contradicoes estdo diretamente relacionadas a qualidade oferecida, principalmente, pelas
escolas publicas, assim como, pela ndo prioriza¢do da educacdo como um direito humano
nas politicas publicas. Pensar a educacdo a partir da categoria de totalidade lukacsiana,
requer olhar para esta também com visao de totalidade, ou seja, dispensar prioridades para
a educacdo como politica social e de formag¢do humana; priorizar investimentos tanto para
as questdes estruturais quanto a formacdo dos profissionais da educagdo; requer
mudancas no comportamento politico, econdmico e social, com vistas a formacao integral
do ser humano. Da mesma forma, Lukécs contribui para a constru¢ao de uma concepgao
de educacdo na qual seja levada em conta a formagao cultural dos alunos. Considera-se
que atividades tais como, musica, teatro, poesia e outras que envolvam a expressdo de
sentimentos, emog¢do, cooperagdo, coletividade, etc. podem contribuir para com a

humanizag¢ao das pessoas: fun¢ao bésica da educacao.
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1.3. A educacdo como direito na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional N° 9.394/ 1.996

Consideram-se trés pontos de suma importancia para a identificacdo de como
se revela a educagdo como direito na lei de diretrizes e bases da educacdo nacional, a
saber: concepg¢do de educagdo; valorizagdo dos profissionais da educacgdo e a questao dos
investimentos. Ressalta-se a relevancia de tais compreensdes haja vista ser impossivel
garantir a educagdo como direito, se a concepcido de educagdo de um pais e de seus
dirigentes, ndo estiver voltada para garantir o desenvolvimento pleno e emancipatdrio de
seus educandos. Da mesma forma, considera-se que a valoriza¢do dos profissionais da
educagdo, incluindo af a sua formagdo adequada, assim como o investimento de maneira
correta sdo ferramentas essenciais para a garantia da educacao como direito.

Levando em consideracao que a esséncia da educacio € a humanizacio dos
homens, assim, os recursos aplicados em educacdo ndo devem ser vistos apenas como
gasto, mas investimento na formacdo das geracdes de agora e futuras. Portanto,
inteiramente de acordo com a defesa de Saviani (2.017, p. 43), pela construcdo de um
sistema nacional de educacdo ao apontar que “o sistema pode ser definido como uma
unidade de vdérios elementos intencionalmente reunidos de modo que formem um
conjunto coerente e operante” (idem). Assim, pretende-se revelar como a LDEBEN,
9.394/1.996, aborda as questdes da concepgao de educacgdo, valorizagcao dos profissionais
da educacdo e a questdo do investimento, haja vista que, de acordo com a visdo de mundo
dos gestores publicos em relac@o a tais questdes, consequentemente, a educacdo, como
direito e formac¢ao humana, ficardo negligenciadas.

De acordo com o artigo 1° da referida legislacdo a concepg¢do de educacdo, de

modo geral, vai além da educacdo restrita a0 ambiente escolar, ao apontar que:

Art. 1° aeducacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais (BRASIL, 1.996).

No entanto, especificamente esta lei, disciplina a educagdo escolar, que ocorre
por meio do ensino, em institui¢des préprias. Ressalta-se ainda, no § 2° do artigo 1°,

segundo o qual, a “educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
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social” (BRASIL, 1996. Assim, percebe-se desde j4 a relacdo que a educagdo tem para
com a preparacio do aluno para o mercado de trabalho.

Ao tratar sobre os principios e fins da educagdo nacional, em seu artigo 2°, o
legislador atribuiu reponsabilidades, em relacio a educacdo. Assim, com base no art. 2°,
“a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
Ressalta-se que a lei aponta para “o pleno desenvolvimento do educando” (idem).

De certa forma, este artigo abre os caminhos a proposta de uma formacao
integral do educando, ou seja, como na concepcao lukacsiana, a educacao deve partir da
praxis humana com fim também na prixis humana e, além da educacgdo estrita em tempo
e unidade escolar, esta, deve ser pensada, desde a tenra idade, para a vida. Tal pressuposto
educacional mantém relacdo direta, com o disposto no artigo 3° da LDB e seus principios,
elencados nos incisos XI e XIII, os quais, apontam respectivamente que, deve-se haver
“vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais” (idem), assim
como, “garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida”. Ressalta-se
que o inciso XIII, foi Incluido na LDB, pela Lei n° 13.632, de 06 de marco de 2.018, a
qual altera os dispositivos da Lei 9.394/96.

Com relagdo a educagdo como direito, merece atencao especial o Titulo III,
“Do direito a educagdo e do dever de educar” (BRASIL, 2017, p.9), haja vista que artigo
4°, aponta para as garantias, que levam a compreensao do dever do Estado para com a
educagdo, assim como, consequentemente, a garantia do direito a educagdo. A citacdo a
seguir € longa, mas, considera-se que o artigo 4°, seja de extrema relevancia, por tratar-

se de uma pesquisa que busca a compreensao da educacao como direito. A saber:

Art. 4°. O dever do Estado com educag@o escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

I — educacgio basica obrigatoéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezes-
sete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c¢) ensino médio;

Il — educacao infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;
IIT — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;


http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
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IV — acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para
todos os que ndo os concluiram na idade prépria;

V —acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do edu-
cando;

VII — oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo bésica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacao e assisténcia a sadde;

IX — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a va-
riedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensdveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem;

X — vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino funda-
mental mais préxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em
que completar 4 (quatro) anos de idade (idem).

Ressalta-se que a “educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade” (idem), “a educacdo infantil gratuita as criangas de até 5
(cinco) anos de idade” (idem), “atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacao e assisténcia a saude” (idem), dentre muitas, foram redagdes dadas pela dadas
pela Lei n°® 12.796, de 2.013, a qual “altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1.996.

Dando continuidade ao raciocinio do artigo 4°, em relagdo a educacao como
direito, o artigo 5° ¢ contundente ao defender que “o acesso a educagdo bésica obrigatdria
¢ direito publico e subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo
comunitdria, organizagdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo” (BRASIL, 2.017,
p.10). Se o artigo 5° aponta para a obrigagdo do poder publico “recensear anualmente
criancas e adolescentes em idade escolar” (idem), “fazer a chamada publica” (idem) e
“zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola” (idem), ndo exime os pais
de procurar pelos 6rgdos publicos para matricular seu filho, ou seja, conforme o artigo 6°,
“¢ dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na educacgdo basica a
partir dos 4 (quatro) anos de idade” (idem, p.11).

Os artigos 8° e 9° da LDBEN remetem, claramente, a necessidade de a
elaboragdo do Plano Nacional de Educacdo, haja vista que o artigo 8°, aponta que “a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de

colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino” (idem), assim como, o seu paragrafo 1°,
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reforca que “caberd a Unido a coordenacao da politica nacional de educagio, articulando
diferentes niveis e sistemas e exercendo fun¢do normativa, redistributiva e supletiva em
relagdo as demais instancias educacionais” (idem, p.11). Assim, abrem-se os caminhos a
elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo, ou seja, defendem o fortalecimento
nacional da educacdo sistematizada, assim como Saviani em sua obra Sistema Nacional

de Educagdo e Plano nacional de Educagdo (2.014). Segundo o qual:

O desenvolvimento da sociedade moderna corresponde ao processo em
que a educacdo passa do ensino individual ministrado no espaco
doméstico por preceptores privados para o ensino coletivo, ministrado
em espagos publicos denominados escolas. Assim, a educacio
sistematizada prdpria das instituicdes escolares tende a se generalizar,
impondo, em consequéncia, a exigéncia de se sistematizar também o
funcionamento dessas instituicdes, dando a origem aos sistemas
educacionais organizados pelo poder publico (SAVIANI, 2.014a, p.15).

Assim, o art. 9°, deixa transparecer responsabilidade da Unido em relagdo a

criacdo do Plano Nacional de Educacio, segundo o qual, dentre outros, cabe a Unido:

I — elaborar o Plano Nacional de Educagdo em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

II — organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais do
sistema federal de ensino e o dos Territérios;

IIT — prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de
ensino e o atendimento prioritdrio a escolaridade obrigatdria, exercendo
sua funcao redistributiva e supletiva;

IV — estabelecer, em colabora¢do com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteidos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum;

V — coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a educacio;

VI — assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar
no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os
sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria
da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduacio e pds-graduacio;
VIII — assegurar processo nacional de avaliacdo das institui¢des de
educacdo superior, com a cooperacdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX — autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educacio superior e 0s
estabelecimentos do seu sistema de ensino (idem).

Da mesma forma que o artigo 9° aponta quais sdo as incumbéncias da Unido,

o artigo 10° ressalta as incumbéncias do Estado, tais como: III — elaborar e executar
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politicas e planos educacionais, em consonincia com as diretrizes e planos nacionais de
educacdo, integrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios (idem, p.13),
VI — assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a todos
que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta Lei” (idem); o artigo 11, aponta
as incumbéncias dos Municipios, tais como, “I — organizar, manter e desenvolver os
orgdos e institui¢des oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados” (idem, p.14), “V — oferecer a educagdo
infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental” (idem, p. 13-
14) e “VI — assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal” (idem).
Levando-se em consideracio a esséncia do papel, tanto da instituicdo escolar
quanto do professor enquanto agentes mediadores da transmissdo do conhecimento
historicamente construidos pela humanidade, assim como da sua contribui¢do no sentido
de distanciamento das barreiras naturais, nas palavras de Lukdcs, (2.010, p.324) e da
propria formacdo humana, da responsabilidade social e consciéncia de que o papel da
educagdo ¢ o de contribuir para que o homem venha a “hominizar-se, fazer-se homem,
fazer-se pessoa” (NUNES, 2.019, p.39), ressalta-se, a relevancia dos artigos 12 e 13, os
quais destacam as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, assim como,

respectivamente dos docentes, que embora longa, vale a pena tal citagdo. A saber:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I — elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

I — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il — assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;
VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integrac@o da sociedade com a escola;

VII — informar pai e mde, conviventes ou nao com seus filhos, e, se for
0 caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucao da proposta pedagdgica da escola;
VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente
da Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a
relacdo dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de
cinquenta por cento do percentual permitido em lei (idem).

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:
I — participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento
de ensino;
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II — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

III — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagd@o e ao desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as
familias e a comunidade (idem).

Ressalta-se que o artigo 13 da LDB, prescreve oportunidades para que o
profissional da educacdo ocupe seu espaco, empodere-se do seu papel enquanto
transformador. Diante do exposto, percebe-se que para além da atuacdo do Estado
enquanto responsavel para garantir a educacdo como direito, € urgente que o docente
assuma seu compromisso politico para com a formagao plena e emancipatéria dos alunos
sob sua responsabilidade.

Assim, conclui-se que, com base na LDBEN 9.394/96, a educagcdo como
direito, estd garantida na lei, em termos de educagdo bdsica, ou seja, conforme o artigo
21, a “educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio” (idem) e, de acordo com o
artigo 22, “a educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (idem, p.17). Porém, constata-se que,
apesar de a legislacao atribuir responsabilidades a Unido, Estados e Municipios, ela ndo
isenta os profissionais da educagdo da sua dotacdo com o comprometimento politico e
competéncia técnica. A educacdo como direito humano, somente efetiva-se com o
envolvimento e acdo de acordo com esséncia do papel de cada um. E, neste ponto,
percebe-se a contribuicdo lukacsiana ao defender a relevancia do trabalho consciente do
homem enquanto formagao humana. Portanto, aponta-se para a possibilidade de o homem
humanizar-se, distanciar-se das barreiras naturais a medida que planeja e coloca em
pratica suas acgoes laborais.

Em relagdo a valorizacdo do profissional docente na LDBEN, percebe-se esta
incidéncia apenas em trés situacdes. A primeira vez surge no artigo 3°, inciso VII, o qual
defende que, dentre outros, o ensino serd ministrado com base no principio da
“valorizacdo do profissional da educacdo escolar” (BRASIL, 2017, p.7). Depois disso,

somente no artigo 67, o qual aponta:
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Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

II-aperfeicoamento  profissional  continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga de trabalho;

VI - condi¢gdes adequadas de trabalho (idem).

Ha de se refletir sobre o artigo 67 da LDB. Quando se discute sobre a temdtica
da valorizagdo do profissional da educacdo, para além da valorizagdo salarial, espera-se
também que haja um Plano de Carreira, realizacdo de concurso publico para ingresso e
preenchimento dos cargos vagos, progressao funcional, periodo reservado para estudos,
planejamento e outras atividades relacionadas a func¢ao docente. Se se pretende a garantia
de uma educagdo como direito, mas aquela que, nas palavras de Paulo Freire, (2.006,
p.28), oferecida por um professor que pensa certo, que “deixa transparecer aos educandos
que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
histéricos, ¢ a capacidade de intervindo no mundo, conhecer o mundo”, a concretizagao
de tal compromisso serd prejudicada, se a politica publica e os responsdveis pela sua
execug¢do, nao considerar a valorizagdo do professor como um investimento para com a

acdo formadora e humanizadora.
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2. Embates para a aprovacao do Plano Nacional de Educacao
(2.014- 2.024)

Ao relatar sobre “Situacdo atual do Plano Nacional de Educagao”, Saviani,
(2.017, p.76), aponta que o PNE, tem sua origem no Projeto de Lei 8.035/2.010. Em 28
de marc¢o de 2.011, foi criada a comissdo especial para dar o parecer sobre o Projeto de
Lei, formada “por cinquenta deputados com a seguinte distribui¢cdo pelos partidos: PT, 9;
PMDB, 10; PSDB, 6; PP, 4; DEM, 4; PR, 2; PSB, 3; PDT, 2; Bloco PV-PPS, 2 , (um de
cada); PTB, 2; PSC, 2; PCdo B, 2; PRB, 1; PSOL, 1” (idem), sendo nomeado como
parecerista, o deputado Angelo Vanhoni, do PT do Parand. Saviani, (2017), esclarece,
que ocorreram muitos movimentos e discussdes, em prol do PNE. De acordo com suas

palavras:

Foram apresentados varios requerimentos para realizagao de audiéncias
publicas e semindrios em diferentes cidades. Em 20 de maio, foi aberto
0 prazo para apresentacdo de emendas, prazo esse que se estenderia por
cinco sessodes, encerrando-se em 07 de junho de 2.011. Dai em diante
foi sendo aprovada sucessivamente a prorrogacdo do prazo para a
apresentacdo do parecer (SAVIANI, 2.017, p.76).

Dois pontos jé se revelam aqui: primeiro, a comprovacao da participacdo da
sociedade civil na aprovacao da Lei 13.005/2014, haja visa que de acordo com Saviani,
foram apresentadas 2.915 emendas e, segundo, a justificativa pelo atraso de sua
aprovacao, haja vista que a mesma s6 foi aprovada quatro anos depois da criagdo da
Comissao Especial criada para dar o parecer final sobre o Projeto de Lei 8.035/2.010.

O autor critica a posi¢cdo dos empresarios do ensino privado que ndo se
esforcaram para participar das discussoes da conferéncia Nacional de Educacao, porque
sabiam que este espaco de discussdo, tinha como foco a elaboracdo de propostas que
depois seriam discutidas no Congresso Nacional e, se aprovadas, tornariam leis a serem
observadas por todos. Conforme as palavras de Saviani, “dai o “desinteresse” dos
defensores do ensino privado quanto a participagao na CONAE” (SAVIANI, 2.017, p.78).
E bem compreensivel tal posi¢io; em um pafs onde quem manda é o capital exploratério
e os fracos, sdo cada vez mais fracos e os ricos cada vez mais ricos em detrimento do

respeito aos direitos sociais.
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Que interesse haveria a um grupo de empresdarios participarem de discussoes
em prol da defesa da escola publica ou da discussdo de um Plano Nacional de Educacgdo
com viés voltado a politica de inclusdo e respeito aos direitos sociais? No entanto, tal
postura mudou, quando o documento foi para discussdo no Congresso Nacional, neste
momento, os interesses capitalistas gritaram. Se por ocasido da CONAE, ndo houve
interesse pelas discussdes, no Congresso Nacional, o “jogo sujo” vem a tona. A luta pelos
interesses dos empresdrios torna-se massiva, em detrimento dos interesses publicos. E

neste momento que o poder do capital impera nas decisdes, o que, na maioria das vezes,

nao estd de acordo com os interesses da classe trabalhadora. De acordo com suas palavras.

Sua participacdo deveria ocorrer de forma intensa, organizada e
aguerrida na Camara dos Deputados e no Senado Federal. Como se
evidenciou nas situacdes anteriores, no Congresso Nacional eles
acionam seus lobbies, mobilizam as bancadas de parlamentares com
mecanismos, entre os quais se inclui o financiamento das campanhas
eleitorais (Idem, 78).

Por outro lado, considera-se muito relevante os resultados da militante
sociedade civil, em prol da educacdo como direito, haja vista que grande parte das
emendas do Projeto de Lei 8.035/2010, apontada no montante de 1.915, tiveram suas
origens nas discussOes de base. A citacdo a seguir € muito importante para comprovar

este movimento de luta. A saber:

Assim, constatamos que a Campanha Nacional pelo Direito a Educacio
apresentou 85 emendas; a Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), 181; O Centro de Estudos e
Sociedade (CEDES), 206; A Unido Nacional dos Conselhos Municipais
de Educacdo (UNCEME), 26; a ministra da Igualdade Racial, Luiza
Helena de Bairros, 50; a Confederacdo nacional dos Trabalhadores da
Educacdo (CNTE), 60; O Foérum de Professores das Institui¢des
Federais de Ensino Superior (PROIFES), 41. Somente essas entidades
ja somam 646 emendas (idem).

Aponta-se ainda que, as emendas foram propostas por pessoas, entidades de
locais, regides e instancias diversas, o que coube, especialmente, ao Deputado Angelo
Vanhoni fazer a triagem e, em caso de pertinéncia, incorpord-las ao texto do PL
8.035/2.010, o qual “apresentou seu parecer na Comissdo Especial encarregada de
analisar as emendas, consolidando-o em um projeto substitutivo do novo PNE composto
de duas partes: o texto da lei que aprova o plano e um anexo contendo o texto integral do

plano composto por 20 metas e 170 estratégias” (idem, p.79). Depois de tramitar pelo
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Congresso, Senado, passado pela Comissdo de Assuntos Econdmicos e pela Comissdo de
Constituicdo, Justica e Cidadania, pela Comissdo de Educacdo, Cultura e Esporte, o
projeto foi “promulgado sem vetos pela presidenta da Republica em 25 de junho de 2.014.
Assim, embora apareca nos documentos a referéncia 2.011-2.020, o que entrou em vigor
foi um PNE 2.014-2.024)” (idem, p.80).

Como o grande entrave da garantia da educacdo como direito € a questdo do
financiamento, a andlise de Saviani revela que, ao passar pelo Senado, houve certa
oscilagdo de entendimento entre financiamento para a educagao publica e financiamento
para a educacdo, o que pode dar aberturas para o uso dos recursos publicos ao
financiamento do ensino privado, o que foi corrigido pelo Congresso Nacional, conforme

citacdo a seguir:

De fato, o projeto sofreu algumas oscilacdes no Senado e acabou sendo
aprovado com modifica¢des que resultaram num retrocesso em relagio
ao que havia sido aprovado na Camara dos Deputados. A principal
mudanca diz respeito a questdo do financiamento. No texto aprovado
na Camara, a meta 20, que estipula 10% do PIB, se referia “ao
financiamento publico da educacdo publica” No Senado, essa meta
referiu-se simplesmente ao “financiamento publico da educacdo”. Isso
significa que os recursos publicos poderiam ser destinados também ao
ensino privado, enfraquecendo, portanto, a luta pela ampliagdo e
melhoria da educag@o publica. Na versdo final aprovada na Camara,
restabeleceu-se o enunciado “financiamento publico em educacdo
publica”, assegurando-se assim a destinacdo dos recursos publicos
exclusivamente para a educacdo publica. No entanto, esse Suposto
ganho foi neutralizado pelo § 4° do Art. 5° da lei que institui o PNE.
Esse pardgrafo inclui no computo dos 10% do PIB previstos na Meta
20 recursos que extrapolam o ensino publico, como aqueles destinados
aos programas de expansdo do ensino profissional e superior, inclusive
na forma de incentivo e isencao fiscal (PROUNI), bolsas de estudo no
Brasil e no exterior, subsidios ao financiamento estudantil (FIES) e
financiamento de creches, pré-escolas e educacdo especial em
institui¢des conveniadas. Como se vé€, os deputados ficaram bem com
seus eleitores e com o movimento dos educadores ao reverter a decisdo
do Senado. Mas ao aprovar a Lei n. 13.005, que institui o plano,
acabaram fazendo por valer a posi¢do dos senadores. Isso € o que se
chama na linguagem popular “dar com umas das maos e tirar com a
outra” (idem).

Apesar da provacido do Plano Nacional de Educacdo, Saviani aponta que o
pais ainda ndo conseguiu sucesso em relagdo ao Sistema Nacional de Educacdo. Aponta
que o Brasil ainda encontra-se no nivel do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de

1.932, ou seja, “todos os nossos esforcos, sem unidade de plano e sem espirito de
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continuidade, nao lograram ainda criar um sistema de organizagdo escolar a altura das
necessidades do pais” (idem, p. 80-81). Aponta o autor que o PNE 2.001-2.011 foi
ignorado, como se 0 mesmo ndo existisse; foi desconsiderada a necessidade legal de
avaliagdo do mesmo, no quarto ano de vigéncia, ndo ocorreu; estudos do MEC, tomando
como base as metas e analises dos compromissos mostraram, em 2010, que apenas 33 %
das metas do PNE 2.001-2.011 foram cumpridas.

Como citado anteriormente em relacdo ao jogo sujo no caso das discussdes
no congresso para aprovacgao de certa lei, no caso das metas do PNE 2.001-2.011, também
pode-se apontar algo semelhante com base nos estudos de Saviani. Embora ndo se tenha
alcancado as metas propostas, alguma coisa melhorou. Ndo que os governantes
estivessem sendo guiados pelo PNE, mas por algumas pressdes populares, tais como as
lutas por creches, quando uma das metas era chegar a 50% das criancas com idade de O a

3 anos matriculadas, o que chegou apenas a 18%. Assim por exemplo:

No caso citado das creches, a decisdo de aumentar a oferta era tomada
por causa da pressdao da populagdo. Os prefeitos usavam isso com fins
eleitorais e faziam aquele discurso de que a educacgao era prioridade e
que iriam criar mais creches. Por sua vez, O MEC, repassava o0s
recursos ou inseria o municipio em algum programa de ampliacdo de
creches (idem, p. 81).

Ressalta-se, com base em Saviani, que houve avangos considerdveis na
questdo da educacgdo e vigéncia do PNE 2.001, como € o caso da criacdo do Fundeb em
substitui¢do ao Fundef, ampliando o atendimento para a educacdo bésica, com o foco na
qualidade da educacdo, avaliacdo e criacdo do indice de Desenvolvimento da Educacgdo
Basica. (IDEB). No entanto, alguns problemas sdo as causas do ndo cumprimento do
PNE, tais como, “vetos das metas orcamentarias” (idem, p. 82), o que inviabiliza muitas
das ac¢des do plano; “excessiva quantidade de metas, o que dificulta o0 acompanhamento,
o controle e a fiscalizacdo de sua execucao”, assim como, a falta de planejamento e as
muitas praticas de acdes imediatistas e populistas de governantes, em detrimento de acdes
concretas e planejadas de forma racional, aponta Saviani (idem).

Assim, o apelo € pela continua luta em busca da construcao de um sistema
nacional de educacao e um efetivo Plano Nacional de Educac¢ao, o que ndo se conseguira

exceto com a priorizagdo do investimento em educagdo. A garantia da educagdo como
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direito estad dialeticamente relacionada a mudanca de paradigma de gestdo publica dos
governantes, quando o caso é a forma¢do humana, a qual deve ser vista ndo como gasto,
mas investimento. No entanto, isso somente serd possivel, quando o governante estiver
muito mais preocupado com o humano, em detrimento de seus proprios interesses
eleitoreiros, bem como apontava Istivin Mészaros, em Educagdo para além do capital

(2.008).

2.1. Os movimentos sociais e culturais das conferéncias nacionais

como espaco de luta pelo direito a educacao: educacao como direito humano

Refletir sobre o Plano Nacional de Educacdo, a luz da categoria de totalidade
em Lukdcs, exige esforco e disciplina no sentido de maior apropriacdo dessa categoria
critica que, compreende-se como um movimento dialético de “ir e vir”; no sentido de
rastrear as produgdes que de certa forma antecederam a Lei 13.005, de 25 de junho de
2.014, a qual “aprova o Plano Nacional de Educa¢dao- PNE” (BRASIL, 2.014).

Para tanto, toma-se como aporte teérico, o Documento Final da Coneb
(2008), Documento Final da Conae (2.010) e, principalmente, as obras do pensador
Dermeval Saviani. Ressalta-se a relevancia do disposto no site da Campanha Nacional
pelo Direito a Educagdo, a qual contou com a participagdo de vdarios segmentos da
sociedade civil e com objetivo de pressionar a politica em favor do direito a educacdo,
tais como, o estudo sobre as estratégias do Custo Aluno Qualidade I (CAQi) Inicial e do
Custo Aluno Qualidade (CAQ), que esta contido no PNE.

A campanha Nacional pelo Direito a Educacio atuou, além do Plano Nacional de
Educacao, Lei 13005/2014, do Custo Aluno Qualidade Inicial (CAQi) e Custo Aluno Qualidade
(CQA), em assuntos relacionados a aprovac¢ao da Fundeb- Emenda Constitucional 53/2.006 e Lei
11.494./.2.007; ao sistema Nacional de Educagdo, Piso Nacional do Magistério no STF- Lei
11.738./.2.008; Emenda Constitucional 59/2009; Lei de Cotas- Lei 12.711/2012, Conferéncias
em Educacdo (CONEB e CONAE’s), assim como, enfrentamento da exclusio escolar. Portanto,

vale a pena compreender melhor tais eventos, objetos de estudos, revelados neste texto.
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Se a valorizacdo dos profissionais da educacdo tem sido vista como uma relevante
ferramenta de garantia da educacdo como direito, a Campanha Nacional pelo direito a educacdo
colaborou para a aprovacdo da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2.007, a qual “regulamenta o
Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento da Educacio Bésica e de Valoriza¢do dos Profissionais
da Educacdo- FUNDEB”, em seu artigo 1°. E, sobre investimento em educacao, o artigo 3°, revela
as fontes dos recursos que deverao ser disponibilizados para a garantia do direito a educacao de
qualidade e a valorizagdo do profissional da educagdo.

Ressalta-se que as legislacdes vao se entrelacando no sentido da garantia de
investimentos publicos em educagdo. Assim, o artigo 5° da EC 14/1996, altera o art. 60
do ADCT e, seu paragrafo 3°, dentre outros, comprova, ao apontar que “a Unido
complementard os recursos dos Fundos a que se refere o § 1°, sempre que, em cada Estado
e no Distrito Federal, seu valor por aluno ndo alcancar o minimo definido nacionalmente.
Assim, aponta a relevancia da contribuicdo da Campanha Nacional pelo direito a
educagdo, para com a aprovacdo da Lei n° 11.494/ 2.007, que regulamenta o Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdao dos Profissionais
da Educacdo- FUNDEB, assim como, a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo
(2.014-2.024) no sentido historico em busca da garantia da educacao como direito.

Se, para a garantia da educag@o como direito, faz-se necessario a garantia de recursos
financeiros, o artigo 208, e pardgrafo 3° apontam que "a distribuicdo dos recursos publicos
assegurard prioridade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se refere a
universalizacdo, garantia de padrao de qualidade e equidade, nos termos do plano nacional de
educacdo” (BRASIL, 2.009).

Estar na escola é um direito de todos, mas a garantia da educacdo como
direito, ndo se efetivard, se a educagdo oferecida ndo estiver relacionada a qualidade dos
servicos educacionais, a valorizacdo dos profissionais da educacdo, assim como do
investimento em educacdo. Compreende-se que tanto os direitos sociais quanto os direitos
humanos, sé t€ém chance de sucesso, quando para sua implanta¢do, forem adotadas
politicas de adequacao a fim de que a lei também possa beneficiar os membros das classes
subalternas. Percebe-se, desde ja, um apelo tanto aos 6rgdos publicos, governantes, no
sentido de implantacdo de politicas publicas, financiamentos, quanto a sociedade civil
para a participagdo nos debates em prol de uma educagdo bésica de qualidade e, entram
na pauta das discussdes assuntos tais como, constru¢do do sistema nacional de educacao
basica, democratizacdo da gestdo e qualidade social da educacdo, construcdo de regime
de colaboragdo entre o sistema de ensino, tendo como instrumento o financiamento da

educagdo, inclusdo e diversidade na educagdo bésica e formacdo e valorizagdao
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profissional. Ressalta-se a relevancia tanto do financiamento em educagdo, quanto da
valorizagdo do sistema nacional de educacao, haja vista que a educa¢do tem como papel
social a emancipa¢ao humana.

A partir dessa mesma visao, refor¢ca-se a necessidade da implementacdo de
politicas publicas que levem em considerac@o o objetivo de inclusdo de todos os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
(superdotacdo) nas turmas comuns de ensino para garantir acesso ao ensino comum,
participacdo, aprendizagens e continuidade aos niveis mais elevados do ensino, ou seja
uma politica de inclusdo. No entanto, pensar em uma educac¢do inclusiva, trata-se de
investir em uma politica publica que leve em conta nova forma de organizacdo e gestdao
escolar, inclusive, para aqueles que encontram-se em situagcdo de restri¢do de liberdade,
educacdo de jovens e adultos, moradores do campo, da floresta, deficientes e/ou
portadores de altas habilidades/ superdotacdo, afrodescendentes, assim como, levando-se
em conta a diversidade de género e segmento GLBTTT (Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros), para o que, exige formacdo critica dos
professores, ou seja, tedrica e prdtica, formacdo e valorizacdo continua para a qual,
também exige-se politica de investimento, bolsas de estudo em nivel de mestrado e
doutorado aos professores da rede publica.

Ha que se considerar também a relevancia do documento final da CONAE,
haja vista que a garantia da educagdo como direito, implica, as multiplas relacdes com
outros setores da sociedade civil. O Documento Final da Conae, reconhece a educacdo
como direito social inaliendvel a ser implementado em todo territério nacional, quando
se quer a superacdo das desigualdades regionais. Assim, percebe-se claramente no
Documento Final da CONAE (2.010) a sua influéncia na aprovagdo do PNE (2014-2024),
ao apontar que o sistema nacional de educacdo retoma as questdes da democratizagdo do
acesso, permanéncia e sucesso escolar; as questdes da laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade da educacdo, universaliza¢io, amplia¢do da jornada escolar, educacio de
tempo integral, além da garantia e qualidade. Portanto que, ndo basta apenas o aluno ter
a garantia da vaga na unidade escolar, mas a educacdo oferecida deve ser de qualidade.
Se a educacdo tem como objetivo a reducdo das desigualdades sociais, defendem os
representantes da CONAE (2.010), assim como os da CONEB (2.008), a urgéncia de se
toma-los como referéncia para o financiamento da educacio a utilizacdo dos mecanismos

do custo aluno/a-qualidade (CAQ).
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Considera-se relevante tal preocupacdo, com investimentos em educacio, no
entanto, a histéria da educacio nado revela boas intengdes dos governantes no sentido de
priorizac¢ao de investimentos em educacgdo. Pelo contrario, o que prevalece € a redugdo,
como se educacdo fosse apenas gastos desnecessdrios e ndo investimentos no futuro de
uma sociedade. As discussdes da CONAE apontam que mesmo com alguns avangos de
investimento na educacdo superior, como é o caso da implantacio do Programa
Universidade para Todos (ProUni), em 2006, a iniciativa de recuperar os valores gastos
em outros custeios e investimentos nas instituicdes federais de ensino superior, entre
outras acdes, a necessidade de avangar com os investimentos ainda estd muito aquém do

suficiente. De acordo como documento da CONAE, 2.010:

Apesar desses avangos, o debate sobre o financiamento da educacio €
central e envolve a solucio de alguns nds criticos: a revisdo do papel da
Unido no financiamento da educagdo bdsica; a instituicdio de um
verdadeiro regime de colaboragdo entre os entes federados; o
estabelecimento de uma real valorizagdo dos trabalhadores em
educacdo; a definicdo de referenciais de qualidade para todos os niveis
e modalidades de educagdo/ensino; e a defini¢do do papel da educacdo
superior publica no processo de desenvolvimento do pais. Além disso,
é preciso determinar que o or¢camento da educacdo seja administrado
sempre pelas secretarias de educacao e ndo pelas secretarias de governo,
fazenda ou suas correlatas. Nesse contexto, € fundamental a criagdo e
instituicdo de Lei de Responsabilidade Educacional e alteragcdes de
dispositivos da Lei de Responsabilidade Fiscal que limitam os avangos
da 4rea da educagdo (idem, 106).

A garantia da educacdo de qualidade como direito social, defende a CONAE
(2.010), esta diretamente relacionada a exigéncia de um sistema nacional de educagdo
articulado, que leva em conta a “firme concep¢dao da educacdo como direito humano
fundamental, direito publico e dever do Estado” (idem, p.107). Portanto, ndo se pode
desconsiderar o papel que as multiplas esferas governamentais t€m como responsaveis
pela efetivacdo da garantia da educacdo como direito Assim, por exemplo, se o Estado de
Sao Paulo, deixa de investir na construcdo e manutencdo de prédios escolares; entrega
prédios inacabados e sem as devidas condi¢des de uso; se deixa alunos sem aulas por falta
de contratagcdes de professores; se ndo se preocupa com uma politica de valoriza¢do dos
profissionais da educacdo; se ndo fornece os insumos necessdrios a efetivacdo da
educagdo de qualidade, como direito, este, estd negligenciando a garantia da educagao
como direito, razdo da luta da CONAE ao defender a instituicdo de um sistema nacional

de educacgdo articulado, reiterando que, “a politica da educacdo basica, nos termos de um
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sistema nacional de educac¢do, deve, obrigatoriamente, amparar-se na definicdo de um
custo aluno (a)-qualidade (CAQ)” (idem, 109).

Por fim, o documento da CONAE (2010), traz o Eixo VI sob titulo “Justica
social, educacao e trabalho: inclusao, diversidade e igualdade”, que permeiam todo o
processo do campo das politicas nacionais de educagdo, assim como, do préprio sistema
nacional de educacdo. Pretende-se, portanto, que a gestdo da educagdo seja democratica
e envolva os diversos segmentos da sociedade, inclusive os movimentos sociais em defesa
das minorias. Apresenta-se, desde cedo e de maneira geral, uma discussao sobre o direito
a educagdo das comunidades quilombolas, indigenas, pessoas do campo, deficientes,

dentre outros, ao apontar que:

Apesar de o eixo agregar nimero razodvel de temas, como questdo
étnico-racial, quilombolas, indigena, do campo, ciganos, das pessoas
com deficiéncia, educacdo ambiental, criangas, adolescentes e jovens
em situacdo de risco, educacdo de jovens e adultos e educacdo
profissional, é importante destacar que cada um deles possui
especificidades histdricas, politicas, de lutas sociais e ocupam lugares
distintos na constituicdo e consolidacdo das préticas educacionais.
Além disso, realizam-se de forma diferenciada, no contexto das
institui¢des publicas e privadas da educacdo bdsica e da educacdo
superior (idem, p.123).

Percebe-se, portanto, na citacdo anterior, que a preocupac¢do com a garantia
da educacgdo como direito volta-se aos diversos publicos que antes ndo estavam no foco
das politicas publicas. Ressalta-se que o documento da CONAE aponta para a necessidade

de se construir um sistema nacional de educacao articulado que leve em conta:

1) Papel do Estado na garantia do direito a educagcdo de qualidade:
organizacdo e regulacdo da educacdo nacional; 2) Qualidade da
educacdo, gestdo democratica e avaliacdo; 3) Democratizagdo do
acesso, permanéncia e sucesso escolar; 4) Formacdo e valorizagdo
dos/das trabalhadores/as em educac¢do; 5) Financiamento da educacio
e controle social” (idem, p.124).

Ao apontar sobre a necessidade de politicas publicas que leve em conta as
minorias, o documento alerta também para a necessidade de “politicas afirmativas”
(CARVALHO, 2014, p.163) como praticas publicas e privadas no sentido de corrigir as
injustigas sociais em relacdo a “homens, mulheres, populacio LGBT- Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis, e transexuais” I (idem, p.126) e outras minorias ja citadas

anteriormente. De tal forma, considera-se, a partir do Documento Final da CONAE,
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justica social, igualdade, diversidade e trabalho, sdo questdes inseparédveis de uma politica
de educacio inclusiva, na perspectiva democrética. Portanto, faz-se necessario garantir
politicas publicas que garantam o direito a educacdo inclusiva em todos os niveis e
modalidades; direito a diversidade; formacgao inicial e continuada dos professores com
foco nos diversos publicos; constante avaliagdo do processo e da politica educacional;
criacdo de linhas de pesquisas voltadas ao olhar critico de tais populagdes.

Por fim, o Documento Final da CONAE (2010), apresenta algumas reflexdes
para a constru¢ao de uma politica publica no sentido de levar em conta as especificidades
das relagdes étnico-raciais, educacdo quilombola, educacao especial, educacdo de campo,
educacgdo indigena, educagcdo ambiental, género e diversidade sexual, formagao cidada e
profissional, educagdo de jovens e adultos. E, para todos estes atendimentos torna-se
necessdria a formagdo e contratacdo de professores, politicas de atendimentos
suplementares e de outras dreas, além da educacio, investimento financeiro. Como ja foi
apontado, para a garantia da educacdo de qualidade como direito, ndo basta apenas
matricular o aluno na escola. A matricula é apenas o primeiro passo, mas, o respeito a
educagdo como direito, envolve visdo de mundo dos governantes voltada a educacdo
como direito humano e como prioridade humana, ou seja, as preocupacdes da CONEB
(2.008) e da CONAE (2.010), voltam-se a construcao de um sistema nacional de educagao
articulado.

Assim, aponta-se que a cada passo seguido da pesquisa, comprova-se que a
partir de uma visdo de totalidade, com base em Gyorgy Lukécs, a constru¢cdo do Plano
Nacional de Educacdo, Lei 13.005 de 24 de junho de 2014, somente foi possivel pelo fato
de a mesma manter fortes relacdes com todos os movimentos outrora apresentados na
busca pela efetivacdo da educacdo como direito, o que nem sempre € garantido devido
aos multiplos interesses e/ou ndo dos governantes, quando se pensa que para a garantia
da educacao como direito faz se necessario, politica publica e investimentos. No entanto,

ha de considerar os avangos representados com a aprovagao do PNE (2.014-2.024).
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2.2. Campanha Nacional pela educacio: pressuposto de luta e

educaciao como direito

Para dar inicio a reflexdo sobre a constru¢ao do PNE, toma-se como base o
disposto no site da Campanha Nacional pelo Direito a Educag@o. A campanha teve inicio
em 1.999, contou com envolvimento de representantes da sociedade civil, distribuida por
todo o Brasil. Contou com a participagdo das comunidades escolares, de diversos
movimentos sociais, inumeros sindicatos, assim como “organizacdes nao-
governamentais nacionais e internacionais, fundacdes, grupos universitarios, estudantis,
juvenis e comunitarios, além de milhares de cidaddos que acreditam na constru¢cdo de um
pais justo e sustentavel por meio da oferta de uma educagdo publica de qualidade”
(CAMPANHA, 2.008).

Ressalta-se que o objetivo basico da campanha € a pressdo politica em favor
do direito a educagdo, ou seja, garantir o direito que todas as pessoas tém de uma
“educacdo publica, gratuita, inclusiva, laica e de qualidade no Brasil” (idem). Na busca
pela efetivacdo da educag@o como direito humano, a Campanha Nacional pelo Direito a
Educagdo, promove articulacdes institucionais, parcerias com diversas organizagoes,
pressdo sobre as autoridades, posicionamentos publicos, com vistas a elaboracdo e/ou
alteracdes de politicas publicas, junto aos poderes Executivo, Legislativo e Judicidrio.
Envolve ainda, a “mobiliza¢do popular, com a participacdo de estudantes, educadores,
ativistas e demais cidadaos nas a¢des da Campanha em todo o Brasil, com uma base social
de sujeitos politicos atuantes” (idem), além da realizacdo de semindrios, oficinas,
discussoes locais e nacionais.

Como prémio pela atuacdo de sucesso, Daniel Cara, coordenador geral da
Campanha recebeu o prémio Darcy Ribeiro, da Camara dos Deputados, em 2007. Tal
premiacdo tem relagcdo direta com sua atuagdo em prol da criagio e regulamentagcdo do
FUNDEB (Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo), assim como, na luta pelo Plano Nacional de
Educagao, Lei 13.005/2014 e “Lei 12.858/2.013, que destina receitas provenientes de
recursos petroliferos para a educacdo e saide” (idem). Ressalta-se ainda, que “o prémio
Darcy Ribeiro foi criado para contemplar pessoas ou entidades cujos trabalhos ou acdes

mereceram destaque especial na defesa e na promocgao da educagdo brasileira” (idem).
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Segundo informacdes do site, desde 2.002, o grupo da Campanha Nacional
Pela Educacdo, estuda sobre as estratégias do Custo Aluno Qualidade I (CAQ1) Inicial e
do Custo Aluno Qualidade (CAQ), que estd contido no PNE. Ressalta-se que tais
instrumentos, permitem o cdlculo do valor que deve ser investido para a garantia da
educagdo basica com qualidade. Assim, compreende-se que o Custo Aluno Qualidade
inicial e o Custo Aluno Qualidade, “representam um marco rumo a uma educagdo de
qualidade” (idem). A Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo, atuou, além do Plano
Nacional de Educacdo, Lei 13.005/2.014, do Custo Aluno Qualidade Inicial (CAQi) e
Custo Aluno Qualidade (CQA), também em assuntos relacionados a aprovacdo da
Fundeb- Emenda Constitucional 53/2.006 e Lei 11.494/2007; ao sistema Nacional de
Educacao, Emenda Constitucional 59/2.009; Lei de Cotas- Lei 12.711/2.012,
Conferéncias em Educagdo (CONEB e CONAE’s), assim como, enfrentamento da
exclusdo escolar, dentre outros. Portanto, vale a pena compreender melhor sobre tais
eventos.

A Emenda Constitucional n°® 53, de 19 de dezembro de 2.006, “da nova
redacdo aos artigos 7°, 23. 30, 206, 211 e 212 da Constitui¢do Federal e ao artigo 60 das
Disposi¢des Constitucionais Transitérias” (BRASIL, 2.006). E, levando-se em
consideragdo o foco desta pesquisa, para melhor compreensao da educa¢ao como direito,
vale a pena a sua andlise haja vista que, segundo consta no site da Campanha Nacional
pelo Direito a Educagdo, a elaboragcdo desta Emenda Constitucional, sofreu influéncia
deste movimento.

Assim, com base na EC/53/2.006, em seu artigo 23 e Paragrafo Unico, “as
Leis complementares fixardo normas para a cooperacao entre a Unido e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, tendo em vista o equilibrio do desenvolvimento e do
bem-estar em ambito nacional” (BRASIL, 2.006). Percebe-se, neste artigo, uma
preocupacdo com a formagdo geral, no sentido de que ambas as esferas, seja a Unido,
Estados, Distrito Federal ou Municipios, t€ém responsabilidades para com a formagao das
pessoas. Da mesma forma, artigo 206, da Constituicao, sofre alteragdes e traz em seus
incisos V, VII e VIII, além do Pardgrafo Unico, de forma contundente, a valorizacio dos
profissionais da educacio, seja pelo plano de carreira, concurso publico, piso salarial.

Se para a garantia da educagdo como direito hd extrema necessidade de
recursos financeiros, o Art. 212, ao tratar sobre o investimento em educacio em seu § 5°,
aponta que a “educagdo basica publica terd como fonte adicional de financiamento a

contribuicdo social do saldrio-educagdo, recolhida pelas empresas na forma da lei”


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2053-2006?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art212%C2%A75.
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(idem), enquanto que, no § 6° “as cotas estaduais e municipais da arrecadacdo da
contribuicao social do saldrio-educagdo serdo distribuidas proporcionalmente ao nimero
de alunos matriculados na educagdo basica nas respectivas redes publicas de ensino”
(idem). Portanto, considera-se a publicacdo da Emenda Constitucional 53/2.006, como
relevante ferramenta em defesa da educacdo como direito, haja vista que, ndo se garante
a educacgdo como direito e de qualidade, sem que haja investimentos disponiveis.

Como apontado, anteriormente, a Campanha Nacional pelo direito a
educacio, colaborou para a aprovacdo da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2.007, a qual
“regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdao Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo- FUNDEB, de que trata o artigo 60 do Ato
das Disposi¢des Transitorias” (BRASIL, 2.007). Ressalta-se que ja em seu artigo 1° “¢
instituido, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, um Fundo de Manutenc¢do e
Desenvolvimento da Educa¢do Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao -
FUNDEB, de  natureza contabil, nos termos doart. 60 do Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitorias — ADCT” No entanto, a referida lei ndo
isenta os Estados, Distrito Federal e Municipios do seu compromisso para com 0O
investimento em educacao, conforme prevé o artigo 212 da Constituicao Federal de 1.988.
Aponta-se o artigo 2°, Lei n° 11.494/2.007, segundo o qual, “os Fundos destinam-se a
manutencdo e ao desenvolvimento da educacdo basica publica e valorizacdo dos
trabalhadores em educagdo, incluindo, sua condigna remuneragdo observado o disposto
nesta Lei”, ou seja, considera tal legislacdo a relevancia da valorizagao do profissional da
educagcdo como meio para a garantia da educacio como direito.

Considera-se também relevante o fato de que no artigo 4°, o legislador reitera
a obrigatoriedade de a Unido complementar os recursos dos Fundos dos Estados e Distrito
Federal que ndo alcancar o minimo definido nacionalmente, com base no inciso VII do
caput do art. 60 do ADCT. Da mesma forma que o artigo citado retoma a questao dos
valores que a Unido deve complementar para com os Estados, Distrito Federal e como

forma de garantia da educagdo, o artigo 32, reitera que,

O valor por aluno do ensino fundamental, no Fundo de cada Estado e
do Distrito Federal, ndo podera ser inferior ao efetivamente praticado
em 2006”, no ambito do Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - FUNDEF,
estabelecido pela Emenda Constitucional n° 14, de 12 de setembro de
1.996 (idem).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art60adct
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art60adct
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art60adct
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art60adct
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc14.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc14.htm
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Ressalta-se a relevancia da contribuicdo da Campanha Nacional pelo direito
a educacgdo, para com a aprovacao da Lei n° 11.494/ 2.007, que regulamenta o Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo- FUNDEB, assim como a aprovagao do Plano Nacional de Educacao (2.014-
2.024) no sentido histérico em busca da garantia da educacdo como direito.

A Lei 11.738, de 16 de julho de 2.008, institui “o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério publico da educagao basica” (BRASIL,
2.008), aprovado pelo presidente Luiz Indcio Lula da Silva. J4 o artigo 1° regulamenta o
disposto na alinea “e” do inciso, segundo o qual, dispora sobre (...) prazo para fixar em
lei especifica, piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério
publico da educacdo basica” (idem). Ressalta-se ainda o disposto no pardgrafo segundo,

segundo o qual:

Por profissionais do magistério publico da educacdo basica entendem-
se aqueles que desempenham as atividades de docéncia ou as de suporte
pedagégico a docéncia, isto €, direcdo ou administracdo, planejamento,
inspec¢ao, supervisao, orientagcdo e coordenagdo educacionais, exercidas
no ambito das unidades escolares de educacdo bésica, em suas diversas
etapas e modalidades, com a formacdo minima determinada pela
legislacdo federal de diretrizes e bases da educacdo nacional (idem).

Tao relevante quanto os anteriores, € o artigo 4°, da Lei n® 11.738, de 16 de
julho de 2.008, o qual estabelece em seu § 2° que, “a Unido sera responsdvel por cooperar
tecnicamente com o ente federativo que ndo conseguir assegurar o pagamento do piso, de
forma a assessord-lo no planejamento e aperfeicoamento da aplicacdao de seus recursos”
(idem), assim como o artigo 5° o qual aponta que “o piso salarial profissional nacional do
magistério publico da educagdo bésica serd atualizado, anualmente, no més de janeiro, a
partir do ano de 2.009” (idem), ou seja, o pacto federativo “estd de pé”, em relagdo a
valoriza¢do dos profissionais da educagdo e, sabe-se que sem tal acdo, a garantia da
educacgdo ndo terd chance de ser efetivada.

Da mesma forma que a Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2.007, demonstra a
preocupacdo do legislador para com as questdes financeiras como ferramenta para a
manutencdo e desenvolvimento da educacdo bdsica, assim como, a valorizagdo dos
profissionais da educagdo, a Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009,

altera a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, no sentido de garantir a educacao


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art60iiieadct
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2059-2009?OpenDocument
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como direito, dos 04 (quatro) aos 17 (dezessete). Assim com a nova redacdo, da

Constituicdo, o artigo 208, inciso [ e VII, passa a vigorar:

I -educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao bésica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saide (BRASIL, 2.009).

Ressalta-se que a da EC, 59/2.009, defende a garantia do padrdo de qualidade,
com base no Plano Nacional de Educacdo. Da mesma forma, com base na nova redagdo
do artigo 214, o legislador foi incisivo ao apontar a necessidade de a lei estabelecer um
Plano Nacional de Educagcdo com prazo estipulado de 1° (dez) anos de durabilidade,
dotado de diretrizes, objetivos e metas, com foco nas esferas federal, distrital, estaduais e
municipais. Considera-se relevante o inciso VI, o qual, aponta para a necessidade de meta

de aplica¢do de recurso publico, com base no PIB (Produto Interno Bruto). Assim:

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracdo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacio em
regime de colaboracgao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias
de implementacdo para assegurar a manutengdo e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢cées
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a:

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos ptblicos em
educacdo como propor¢ao do produto interno bruto.

Levando-se em consideracdo a participacdo da Campanha Nacional pelo
direito a Educagdo, na elaborag@o do Custo Aluno Qualidade Inicial, vale a penas analisar
o PARECER CNE/CEB N° 8/2.010, a partir do qual o Conselho Nacional de
Educagdo/Camara de Educagdo Bésica, estabelece normas para aplicacao do inciso IX do
artigo 4° da Lei 9.394/96/ LDB, que, trata dos padrdoes minimos de qualidade de ensino
para a Educacdo Basica. O presente Parecer, reconhece a educa¢do como “vetor para o
desenvolvimento humano” (BRASIL, 2.010). Assim, o mesmo aponta como trés
importantes desafios: 1) a necessidade de real valorizacdo da carreira do magistério; 2) a
ampliacdo do financiamento da educa¢do; e 3) uma melhor organizacdo da gestdo.

Espera-se que tais desafios sejam de fato implementados. E mais, reconhece-se também,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art208i.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art208vii.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art214.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art214vi
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a influéncia que exerce o nivel de escolarizacdo e com qualidade, na vida do ser humano,

principalmente em termos de saldrios. A citagdo a seguir comprova. A saber:

Educacido de qualidade para todos € o tnico vetor capaz de promover,
conjuntamente, o desenvolvimento econdmico e o social para a plena
sustentabilidade de um pais. No aspecto econdmico, estudos
desenvolvidos pelo grupo do Professor Marcelo Neri, da Fundacao
Getilio Vargas, revelam que um ano de estudo a mais na vida de uma
pessoa aumenta 15%, em média, o seu saldrio; além disso, este valor
médio apresenta uma grande dispersio a depender do nivel de instrucio
escolar desta pessoa. Por exemplo, se ela tem apenas o Ensino
Fundamental, o incremento médio salarial, em decorréncia de mais um
ano de estudo, é de apenas 6%; por outro lado, se ela possui formagao
de nivel superior, esse incremento médio salarial serd de 47%
(BRASIL, 2.010, p. 2-3).

Aponta ainda o Parecer sobre o aspecto social. Para os filhos de pais
analfabetos, as chances de ele ser também um analfabeto, € muito grande e irrisoria de se

de conseguir chegar ao ensino superior, como mostra a cita¢io a seguir:

No aspecto social, a perpetuacdo das desigualdades pode ser explicada
pelos diferentes niveis educacionais dos pais. Por exemplo, enquanto a
chance de um filho de pai analfabeto ser também analfabeto e de 32%,
essa probabilidade cai para 0,2% se o pai tiver o ensino superior;
alguém cujo pai é analfabeto tem apenas 0,6% de chance de completar
0 ensino superior contra uma probabilidade de 60% caso o pai tenha
ensino superior completo. (idem).

Diante do exposto, ndo se pode desconsiderar o direito humano a educacao
como um direito publico e subjetivo social. Se o poder publico por meio de seus
governantes, ndo se conscientiza da relevancia do investimento em educac¢io, como um
direito social, as consequéncias vao se alastrando de pais para filhos.

Ressalta-se que com base no relatério do Fundo Monetério Internacional
(FMI), Base de dados mundial de economia (2.008); Relatério de Desenvolvimento
Humano 2.008/2.009 do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento,
compilado com base em dados de 2006 e publicado no dia 18 de dezembro de 2.008 e no
Relatério de Monitoramento Global do EPT, UNESCO, o Brasil ocupa a 9* posi¢do no
PIB/2008 (produto interno bruto), 45 posi¢ao no PIB per capta (2.008); 70° Posi¢do no
IDH/2006 (Indice de desenvolvimento humano) e 76* posicdo no IDE/ 2005 (Indice de
desenvolvimento educacional). Percebe-se com base no relatério que o Brasil, quando

comparado o seu IDH e IDE com paises como Noruega, Irlanda, Finlandia, Ira, India e
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Bangladesch, ele sobressai apenas sobre a India que ocupa a 132 posicdo no IDH e 105*
posicdo no IDE, assim como Bangladesh com a 147* do IDH e 107* posi¢do no IDE.
Tomando-se como base o IDH, ano de 2018, comparando ainda, além dos
dados gerais, com dados dos paises da América Latina, o Brasil ocupa a 79* posicdo,
ficando atrds dos paises tais como, Chile (44%), Argentina (47%), Uruguai (55%), Venezuela
(78%). Portanto, o Brasil tem muito a desenvolver tanto em termos de indice de
desenvolvimento humano quanto de indice de desenvolvimento educacional, o que s se
conseguird, se for levada a sério a politica educacional do pais e a constru¢do da justica
social e reducdo das desigualdades sociais. Estar na escola e aprender, é um direito
humano; direito de todos. No entanto, a garantia da educacdo como direito, ndo se
efetivard se a educagdo oferecida ndo estiver relacionada a qualidade dos servicos
educacionais, a valorizagdo dos profissionais da educacdo, assim como ao investimento

em educacdo, o que também é considerado pelo Parecer, ao apontar que:

Os desafios para a construcio de uma educacgio de qualidade para todos
os brasileiros passam, sobretudo, pela valorizacdo da carreira do
magistério (valorizacdo salarial, plano de carreira, formacgao inicial e
continuada e condi¢des de trabalho), financiamento e gestdo da
Educacdo e estabelecimento de padrdoes minimo de qualidade para
nossas escolas publicas de Educagdo Bésica (BRASIL, 2.010, p.8).

Se a valorizac¢do do profissional da educagdo € de suma importancia para o
sucesso dos alunos, o proprio relatério aponta que o Brasil caminha na contramao haja
vista que o profissional da educagdo nao € valorizado e, além disso, em muitas situagdes
trabalha-se em condi¢des inadequadas de trabalho, o que nao representa nada em termos
de motivagdo para que as pessoas, que frequentam boas universidades, tenham como foco

de formacdo as dreas da educagdo e, ao comparar o Brasil com a Finlandia, constata-se:

No que diz respeito a carreira do magistério, pode-se tomar ainda como
exemplo a Finlandia; 14 os 20% dos alunos mais bem preparados do
Ensino Médio sdo levados a carreira do magistério, num processo de
forte concorréncia publica. Esses alunos sao acompanhados ao longo de
todo o curso universitrio e nos primeiros anos pds-universidade. Para
atrai-los, o governo oferece um saldrio de partida muito bom, bem
acima da média nacional para outros profissionais. No Brasil, a situacdo
¢ exatamente a inversa. Em geral, quem vai para a carreira do
magistério sdo os alunos menos preparados, identificados nas baixas
notas obtidas nos exames vestibulares dos cursos de licenciaturas, como
resposta aos baixos saldrios oferecidos ao profissional do magistério
(idem, p.9).
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Diante o exposto, percebe-se que o Brasil ndo tem politica de incentivo de

jovens profissionais a buscarem pela carreira do magistério.

2.2.1. A luta pela educaciao Documento Final da CONEB (2.008)

Levando-se em consideragdo que a Campanha Nacional pelo Direito a
Educagdo, foi também responsavel pelas discussdes da CONEB, vale a pena trazer a tona
pelo menos alguns pontos da discussio realizada no 13° Conselho Nacional de Entidades
de Base (CONEB) da Uniao Nacional dos Estudantes (UNE), realizado entre os dias 15
a 17 de janeiro de 2.011. A principal pauta do encontro foi o Plano Nacional de Educacgao.
Assim, a citagdo a seguir, embora longa, € relevante para dar visibilidade a luta desse
movimento pela educagdo, conforme boletim do Partido Comunista Brasileiro (PCB),

assinado em nome de Juventude Comunista Avancando (JCA). A saber:

Por isso, acreditamos que a educagdo ndo se descola do contexto social
em que estd inserida. Uma anélise do sistema educacional ndo pode ser
feita sem um diagnéstico da (des) ordem social vigente. Na sociedade
capitalista a educacdo é, nesse sentido, um dos mecanismos de
reproducao da légica da exploragdo tanto no ambito do planejamento e
controle do sistema produtivo (através da reprodutibilidade técnica de
mao de obra para o mercado de trabalho, bem como das pesquisas
realizadas nas dreas de Ciéncia e Tecnologia), quanto no ambito da
hegemonia ideoldgica (onde impera uma pedagogia da exploragéo e da
competitividade em que os individuos sdo condicionados a uma vida
regrada pelo consumo). Esse quadro vem se agravando, especialmente
com a deflagracdo da crise estrutural do sistema do capital nas dltimas
décadas, que apontam a incapacidade do sistema sociometabdlico do
capital de deslocar suas contradi¢des do centro para a periferia. Isso faz
com que as crises ciclicas (e a atual crise € emblematica nesse sentido),
inseridas no contexto global de crise estrutural — e diferente das
tradicionais crises ciclicas setoriais -, sejam mais prolongadas, com
menor tempo de recuperacao, com manifestacdes mais destrutivas e que
atingem a totalidade do sistema. Diante desse cenario nefasto, a
Juventude Comunista Avangcando (JCA), a Unido da Juventude
Comunista (UJC) e a Juventude Liberdade e Revolugdo (LibRe),
apresentaram no CONEB deste ano a proposta “Por uma universidade
popular” (actimulo de debates que vém sendo feitos desde o CONUNE
de 2009), que foi plenamente defendida na plendria final, de forma a
apresentar aos presentes no férum o indicativo de um debate estratégico
acerca da construgdo de Universidade Popular que esteja a servigo da
classe trabalhadora, visando contribuir para transformagdes radicais na
sociedade. Assim, pretendemos nos contrapor a0 campo governista e
fomentar a discussdo sobre um projeto educacional que esteja para além
da l6gica do Capital (JCA, 2.011).
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Percebe-se, a partir de tal publicacdo, uma preocupacdo para com a
transformacgdo da educacdo, que esteja voltada ao contexto social em que estd inserida;
nao se pode desconsiderar a necessidade da superacao da “pedagogia da exploracao e da
competitividade em que os individuos s@o condicionados a uma vida regrada pelo
consumo” (idem). De tal forma, ha urgéncia da constru¢ao de uma Universidade Popular,
que esteja, a servico da classe trabalhadora, sempre com vistas as transformagdes radicais
na sociedade. Portanto, levando-se em consideragdo que pensar em educacao a partir da
categoria de totalidade € pensar na educacio integral, hd que se considerar a reforma da
educagdo com foco na garantia da educa¢ao como direito. Assim, torna-se muito relevante
a preocupacdo demonstrada nas discussdes da CONEB/UNE, em relacdo a educacdo
universitaria e sua relagdo direta com a transformacao social.

A Lei 12.711/ 2.012, ja em seu artigo 1°, aponta que ““as institui¢des federais
de educacdo superior, vinculadas ao Ministério da Educacdo, reservardo, em cada
concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduacdo, por curso e turno, no minimo
50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado,
integralmente, o ensino médio em escolas publicas” (BRASIL, 2.012). O artigo 3° ressalta
que a politica de cotas, citada no artigo 1° da referida lei, t€m como foco as classes

subalternas. De acordo com a citacdo a seguir:

Art. 3° Em cada institui¢do federal de ensino superior, as vagas de que
trata o art. 1°desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, nos termos da legislacdo, em propor¢éo ao total de vagas
no minimo igual a proporc¢do respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federagcdo onde
estd instalada a institui¢do, segundo o ultimo censo da Fundacdo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (idem).

Levando-se em consideragdo que a Campanha Nacional pelo Direito a
Educagdo sob coordenacdo de Daniel Cara, teve grande influéncia na realizacdo das
CONEB e CONAE’s, vale a pena analisar os resultados de cada uma delas e suas
influéncias na aprovacdo do PNE/2014. Para a compreensao da CONEB, toma-se como
base o documento intitulado Conferéncia Nacional pela Educacdo Bdsica- Documento

Final (2008), o qual aponta:
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A educagdo bdsica se concretiza por meio de proposicdo de politicas,
programas, acdes e estratégias articulados ou ndo pelos diferentes entes
federados. Compreender tal processo e buscar a construcdo de novas
bases para sua organizacdo, proposicdo e materialidade, em nivel
nacional tendo em vista a garantia da qualidade social da educagdo
implica avancar na consolidacdo de instincias de participagdo e
deliberagdo coletivas envolvendo a sociedade brasileira (idem).

Percebe-se o apelo tanto aos 6rgaos publicos, no sentido de implantaciao de
politicas publicas e financiamentos da educagdo, quanto a sociedade civil, em relagao a
participacdo nos debates em prol de uma educacdo bésica de qualidade. Surgem, como
pauta de discussdes, assuntos tais como: I) Construcao do Sistema Nacional de Educagdo
Basica; II) Democratizacdo da gestao e qualidade social da Educacao; III) Construgado de
regime de colaboracdo entre o Sistema de Ensino, tendo como instrumento o
financiamento da Educacdo; IV) Inclusao e diversidade na Educacdo Bésica e V)
Formacao e valorizacdo profissional.

Ressalta-se que essas ideias s@o frutos de muitas discussdes realizadas em
todos os estados, distrito € municipios, as quais, mais tarde, foram contempladas na Lei
13.005 (PNE 2.014-2.024). Estao dispostas nas metas e estratégias do referido documento
legal. A Conferéncia nacional contou com a representacdo de diversos grupos sociais tais
como, das comunidades indigenas, do campo, dos quilombolas; representantes sociais
contra qualquer forma de discriminacao seja por racismo, orientacao sexual, de género;
grupos em defesa do direito a educacdo, participacao de Conselhos de Educacao e outros
em defesa das criancas e adolescentes; grupos em prol da valorizacdo da formacao
profissional, entre outras liderancas. Assim, envolvidos os representantes da sociedade

civil:

A Conferéncia problematizou temadtica extremamente importante,
discutiu e expressou tensdes, os conflitos e os desafios que permeiam a
educacdo bdsica brasileira. A luta em prol de uma educacdo com
qualidade social que reconhece e valorize os profissionais da educacio
bésica e vise a superacdo das desigualdades sociais, raciais, de género,
de idade e de orientagdo sexual foi um dos pontos destacados em varios
coléquios e debates, assim como nas discussdes de plendria final (idem,

p-2).

Pode-se apontar como avancos a partir das Conferéncias, a maior

organicidade das politicas publicas de Educa¢ao Bésica, a abertura para novas discussoes
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sobre a politica de financiamento da educacdo, incluindo a ampliacdo de recursos,
garantia do direito a inclusdo e a diversidade, gestdo democritica e formacdo dos
profissionais da educagdo. Assim, “todas essas tematicas tiveram por norte a educagao
como bem publico e enfatizando o papel do Estado na garantia da educagdo publica,
gratuita e de qualidade para todos, sem prejuizo na prerrogativa de sua oferta pela
iniciativa privada” (idem, p. 2-3). Defende-se a ideia da constru¢do de um Sistema
Nacional de Educagcdo como forma de regulamentar o “regime de colaboragdo e
corresponsabilidade das trés esferas de governo em todas as etapas e modalidade de
ensino” (idem, p.24), sem jamais esquecer as contribui¢des e incorporagdes da sociedade

local, assim como dos educadores e seus projetos pedagdgicos em suas unidades

escolares.

Ao tratar sobre a funcao social da educagdo, ressalta-se que:

Cabe destacar o entendimento de que a educagdo € processo de prética
social, constituidos e constituintes das relagdes sociais mais amplas.
Essa concepg¢do de educacdo, além de ampliar espacos, sinaliza a
importéancia de que ela se d4 de forma continua ao longo da vida. Assim,
para concretizar o direito humano inaliendvel do cidaddo, em
consonancia com o artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) sua praxis social deve ocorrer em espacos € tempos
diferentes para atender as diferenciadas demandas, desde que
justificadas (idem, p.25).

Educagdo como processo de pratica social, € um pensamento de possivel
relacdo com o pensamento de Estivin Mészaros em sua obra A educagdo para além do
capital (2008), na qual o autor aponta que a educacdo deve ser uma ferramenta de
transformagdo. Segundo o mesmo, “a unica forga capaz de contribuir positivamente para
0 novo processo de transformacgdo € a propria educacio, cumprindo com isso seu papel
de 6rgdo social” (MESZAROS, 2.008, p.102). Se a educacdo tem como papel social a
emancipac¢do humana, isto requer investimento financeiro, assim como, valorizagdao do
Sistema Nacional de Educa¢do, o que ndo pode ser realizado “sem considerar a urgente
necessidade de superacdo das desigualdades sociais, étnico-raciais, de género e relativas
a diversidade sexual ainda presente na sociedade e na escola” (idem, p.26). Segundo o
Documento final da Campanha Nacional pelo direito a educacao, a garantia deste direito,
leva em conta a constru¢do da qualidade social inerente ao processo educativo, saberes

cientificos, tecnolégicos, s6cio-historicos e ainda a necessidade do mundo do trabalho.
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Reportando-se ao artigo 206 da Constituicdo, o qual trata sobre o pleno
desenvolvimento da pessoa humana, assim como, a Lei 9.394/1.996 (LDB) e PNE (2014-
2.024), o documento revela sua preocupacdo para com a gestdo democrdtica, ou seja, a
garantia da educagdo de qualidade como direito, deve estar atrelada ao fato de se dar voz
as pessoas, saber ouvir as pessoas de todos os segmentos, haja vista que a implantagdo de
politica publica, que leva em consideracdo a gestdo democrética e participativa, somente
se efetivard por meio do fortalecimento de colegiados em todos os niveis da gestdo
educacional.

No terceiro eixo sob titulo, “Constru¢ao do regime de colaboracdo entre os
Sistemas de Ensino, tendo como um dos instrumentos o financiamento da educa¢do”, o
mesmo reporta-se a Constituicao Federal, ao apontar que a educagdo € um direito social
e que a Unido tem por obrigacdo o investimento de 18% de sua receita, assim como,
Distrito Federal, Estados e Municipios, 25% da sua receita em educagdo. O referido
documento deixa claro que o direito a educagdo, assim como a efetivacdo de um Plano
Nacional de Educacdo, estd obrigatoriamente relacionado aos recursos financeiros

disponiveis, conforme citacao a seguir:

O conceito expresso na Constituicdo Federal assevera, portanto, que o
financiamento adequado das politicas educacionais se traduz em
alicerce para a constru¢do do sistema nacional articulado de educacgéo
e, consequentemente, para o alcance das metas do PNE (...). Contudo
para o acesso equitativo e universal a educagdo bésica publica, faz-se
necessdrio aumentar o montante estatal de recursos investidos na area
além de ser urgente a superacao do desequilibrio regional (idem, p. 47).

Assim, percebe-se, neste texto, a preocupag¢do do movimento da Campanha
Nacional em defesa da educagdo como direito, no sentido de garantir educagdo de
qualidade a todas as regides do pais e, se os recursos locais ndo sdo suficientes, cabe a
Unido a complementacdo desses recursos no sentido de que seja garantida uma
equalizacdo e menos prejuizos a educacdo por questdes de caréncias regionais. Essa
discussdo tem relacdo direta com a aprovagdo do Plano Nacional de Educacgdo, o qual
conta com a Meta 20, segundo a qual, o investimento em educacdo toma como base em
percentuais do Produto Interno Bruto (PIB), conforme o tempo de acdo do PNE 2.014-
2.024. Ressalta-se ainda que, como condigdo para a superagdo do desequilibrio regional

e disposicdo de uma educagcdo de qualidade, é de suma importancia que se leve em
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consideragdo os estudos e mecanismo sobre o custo aluno qualidade (CAQ), o qual toma
como base “o custo anual dos insumos educacionais necessarios para que a educacdo

publica adquira padrao minimo de qualidade” (idem, p. 48). Assim:

A construcdo do CAQ, exige amplo debate sobre o nimero de alunos
por turma, remuneragdo adequada e formagdo continuada aos
profissionais da educacdo, condi¢des de trabalho aos professores,
materiais necessdrios a aprendizagem dos estudantes (como sala de
informadtica, bibliotecas, sala de ciéncias, etc). Em suma, deve-se
considerar o conjunto de insumos exigidos para a adequada relagdo de
ensino-aprendizagem nas escolas publicas brasileiras (idem, p.48).

Ressalta-se ainda que a aprovagdo da Lei 9.394/96 (LDB), Lei1 10.172/2.001
(PNE/2001), a instituicdo do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEF), que apds ser
alterado pela Emenda Constitucional 53/2.006 e aprovacgado da Lei 11.494/2.007, que cria
e regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e
Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), foi um grande avanco em termos
de educacdo como direito, haja vista que, como ja foi apontado, para a garantia da
educacdo como direito e de qualidade, é de extrema necessidade os investimentos
financeiros e, sob a lideranga da Unido.

O 1V eixo sob titulo, “Inclusdo e diversidade na educagdo basica” (idem,
p.63), aponta para a necessidade de se reconhecer a diversidade como uma constru¢io
histérica, cultural e social, inclusive econdmica e sujeito, também como, histdrico,
cultural e social, sem jamais desconsiderar o contexto das relacdes sociais e de poder que
influenciam dialeticamente na vida do ser humano. Da mesma forma que a diversidade é
uma construcio continua e ndo simplesmente natural, também a politica de inclusdo, ndao

¢ extremamente natural, mas surge de processo de luta constante haja vista que,

exige posicionamento politico, transporte acessivel, reorganizacdo do
trabalho na escola e formagao dos professores e funciondrios, a criacao
e ampliacdo dos espacos de didlogos com as comunidades escolares e a
sociedade civil, o convivio ético e democratico dos alunos e seus
familiares, novas alternativas para a condicdo docente e uma postura
democrdtica face ao diverso (idem, p. 64).
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Ressalta-se, na citacdo anterior com muita clareza, que a garantia da educagdo
como direito, muito além da garantia de vaga ao aluno na escola publica, estd associada
também a disposicao condi¢des para este permanecer nela e aprender com qualidade.
Portanto se, para que o aluno permaneca na escola, ele precisa de transporte, alimentacao
e até mesmo, interferéncia para a garantia de sua satide, cabe aos 6rgaos publicos garantir
tais direitos sociais para que seja efetivado o direito humano a educacao de qualidade, ou
seja, a luz da totalidade de Lukdcs, a garantia da educagdo como direito, estd
dialeticamente relacionada a garantia de outros direitos sociais; incluir € garantir
condi¢des no sentido de reduzir os niveis de desigualdades sociais.

A partir dessa mesma visdo, o documento reforca a necessidade de
implementagdo de politicas publicas que levem em consideracdo o objetivo de inclusdo
de todos os alunos com “deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades (superdotacdo) nas turmas comuns de ensino para garantir acesso ao ensino
comum, participagdo, aprendizagens e continuidade aos niveis mais elevados do ensino”
(idem, p.65). Uma politica de inclusdo que se queira eficiente, precisa envolver nao
somente o aluno, mas de maneira especial, a formacao de professores para o atendimento
aos alunos da educacdo especial, a familia, as comunidade, assim como, deve fazer parte
de tal discussdo, a preocupagcdo com prédios dotados de acessibilidade arquitetdnica,
mobilidrios adequados, meios de comunicacdo, materiais pedagdgicos, além das
articulacdes intersetoriais, ou seja, os responsaveis pela educacdo, para bem atender a
inclusdo escolar, ndo podem trabalhar forma isolada, mas sim, em constante contato com
as redes de atendimentos tais como, postos de saude, conselho tutelar, instituicdes de
atendimentos a crianca e adolescentes, a comunidade indigena, quilombola e outras
minorias sociais.

Assim, aponta-se que pensar em educacdo inclusiva, trata-se de investir em
politica ptblica que leve em conta nova forma de organizacdo e gestdo escolar, inclusive
para aqueles que encontram-se em situagcdo de restri¢do de liberdade, para o publico da
educacdo de jovens e adultos, moradores do campo, da floresta, para os deficientes e/ou
portadores de altas habilidades/ superdotacao, afrodescendentes, assim como, levando-se
em conta a diversidade de gé€nero e segmento GLBTTT (Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros).

Por fim o texto do eixo V sob titulo “Formagao e valorizacao profissional”, o

qual comega com uma reflexdao sobre os movimentos de lutas em relagdo a valorizagao

dos profissionais da educacdo. O documento aponta para as discussdes em relacdo ao
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plano de carreira, piso salarial, jornada de trabalho, nimero de alunos em sala de aula,
assim como a prépria valorizacdo do profissional da educacdo. De acordo com suas

palavras:

A criagdo de um plano de carreira que abranja o piso salarial nacional
para todos os profissionais da educacio, a jornada de trabalho em um
unico turno, com tempo para formacao e planejamento de atividades, o
reconhecimento do tempo de servico e formagao-, € condi¢do sene quan
non para o aprimoramento dos sistemas de ensino. A garantia de um
nimero maximo de alunos por turma e por professor, prevista no custo-
aluno-qualidade, é imprescindivel para o desenvolvimento e a
valorizacdo do profissional da educacao (BRASIL, 2.008, p.83).

Se a luta pela valorizagdo da educagdo tem relacdo direta com a valorizacao
do profissional da educa¢ao, o documento aponta para a necessidade de uma “politica
nacional de formacao e valorizagdo dos trabalhadores em educacio” (idem, p.83). Porém,
ndo basta qualquer formacdo alienatéria, ou momentos em que as pessoas nao tenham

direito a fala, mas pelo contrério:

A concepcio de formagdo do profissional da educacgio devera se pautar
pelo desenvolvimento de sélida formacdo tedrica e interdisciplinar em
educacdo de criancgas, jovens e adultos, no campo e nas cidades e nas
areas especificas de ensino, pela unidade entre teoria e pratica, pela
centralidade do trabalho como principio educativo na formagdo
profissional e pelo entendimento de que a pesquisa se constitui em
principio cognitivo e formativo e, portanto, eixo nuclear dessa
formacao. Devera ainda considerar a vivéncia da gestdo democratica, o
compromisso social, politico e ético com um projeto emancipador e
transformador das relacdes sociais e a vivéncia do trabalho coletivo e
interdisciplinar de forma problematizadora (idem, p. 84).

O documento traz em si uma reflexdo ampla sobre a questdao da valorizacio
do profissional da educagdo, que deve pautar-se em: reconhecimento da especificidade e
condig¢des do trabalho do professor; trabalho articulado a realidade social e formacao do
cidaddo; participa¢do em projetos de pesquisas nas universidades e em grupos de estudos
sobre a educacdo bdésica; implantacdo de politicas de formacdo em nivel de pds-
graduacdo; incluindo a formagdo para competéncia e habilidades para lidar com as
tecnologias da informagdo e comunicagdo, assim como, para lidar com alunos com
necessidades especiais com objetivo de fortalecimento de inclusdo na rede regular de

ensino. Da mesma forma, faz-se necessdrio uma politica de formacao e valoriza¢do do
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profissional da educagdo, politica de avaliagdo constante, a qual “deve contribuir para a
formacgdo e valorizagdo profissional (...) ter o cardter participativo, fundamentado em
principios éticos, democraticos, autonomos e coletivos” (idem, p.88).

Se a politica de formacdo e valorizacdo docente deve ser continua, o
documento aponta para a relevancia de se ampliar vagas em institui¢des publicas tanto
para graduacdo quanto para pds-graduacdo, com garantia de financiamento, em que o
professor tenha a sua mao padrao de qualidade na sua formacdo, em cursos presenciais,
curso de pedagogia com duragdo de quatro anos, garantia de cursos de formacdo
continuada associada ao contexto educacional. Considera-se, se quer uma formacao plena
das pessoas envolvidas nos processos educacionais, a politica de formac¢do, também tem
de contemplar a totalidade. Quando se fala em formacdo de professores, é de suma
importancia pensar nas especificidades de cada povo e situacao, tais como, formacgdo de
professores especificos para trabalhar com alunos com alguma deficiéncia, alunos da zona
urbana, zona rural, comunidades quilombolas, indigenas, ribeirinhos, povos das florestas,
etc. haja vista que cada sociedade tem suas especificidades e, se a luta € pelo acesso e
sucesso dos alunos nas escolas publicas ou privadas, os cursos de formacdo dos

professores, ndo podem desconsiderar tais elementos.

2.2.2. A luta pela educac¢ao: Documento Final da CONAE (2.010)

Um dos relevantes documentos que revela grande influéncia no processo de
constru¢do da educacdo como direito € a obra intitulada CONAE 2.010 (Conferéncia
Nacional de Educagdo) - Construindo o Sistema nacional articulado de educagdo: o
Plano Nacional de Educagdo, diretrizes e estratégias de a¢do. Trata-se do documento
final. Ressalta-se o0 nome de Francisco das Chagas Fernandes como Coordenador Geral
da Comissdo organizadora nacional da CONAE.

Este documento traz em seu bojo seis eixos, ou seja, um a mais do que o
Documento final da CONEB, estudado anteriormente, a saber: Eixo I- “Papel do Estado
na Garantia do Direito a Educagdo de Qualidade: Organizacdo e Regulacdo da Educacgao
Nacional”; II- “Qualidade da Educagdo, Gestdo Democratica e Avaliacao™; III-
“Democratizacdo do Acesso Permanéncia e Sucesso Escolar”; IV- “Formagdo e

Valorizagdo dos/das Profissionais da Educa¢do”; V- “Financiamento da Educagdo
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Controle social” e VI- “Justica social, Educacdo ¢ Trabalho: Inclusdo, Diversidade e
Igualdade”. A CONAE, representa uma continuidade dos trabalhos realizados por ocasido

da Conferéncia Nacional da Educagdo Basica (CONEB), conforme citacdo a seguir:

A proficua parceria que se estabeleceu entre sistemas de ensino, os
6rgios educacionais, o Congresso Nacional e a sociedade civil
constituiu fator determinante para a mobiliza¢do de amplos setores que
acorreram as conferéncias municipais ou intermunicipais, realizadas no
primeiro semestre de 2009, e conferéncias estaduais e do Distrito
Federal, no segundo semestre de 2009, além da organizacdo de vdrios
espacgoes de debates, com entidades parcerias, escolas, universidades, e
em programas transmitidos por radio, televisdo e internet, sobre o tema
central da conferéncia- CONAE: Construindo o Sistema Nacional
Articulado: Plano Nacional de Educagdo. Diretrizes e Estratégias de
Acdo. O resultado desse estimulante processo de mobilizacdo e debate
sobre a educacdo brasileira estd consolidado neste Documento Final que
apresenta diretrizes, metas e acdes para a politica nacional de educagao,
na perspectiva da inclusdo, igualdade e diversidade, o que se constitui
como marco histérico para a educagdo brasileira na contemporaneidade
(BRASIL, 2.010, p.7).
A citagdo revela a intensidade das discussdes que ocorreram nos multiplos
orgdos da sociedade de modo geral e que culminou com a publicacdo do PNE (2.014) e
levando-se em consideracdo a constante necessidade de se construir uma politica
educacional que tenha como principio a garantia da educacio de qualidade como direito
para todos, palavras como inclusdo, diversidade e igualdade, citadas na apresentacdo do
Documento Final da CONAE, tém peso de extrema importancia, haja vista o resultado do
trabalho coletivo. O mesmo, revela que “a CONAE constituiu-se assim, num espago
democratico de constru¢do de acordos entre atores sociais, que expressando valores e
posicdes diferenciadas sobre os aspectos culturais, politicos, econdmicos, apontam
renovadas perspectivas para a organizacao da educagdo nacional” (idem, p.9), assim
como para a constru¢ao do PNE, haja vista que, o mesmo representa “o resultado de lutas
histéricas e de embates e debates democréticos, construidos pela sociedade civil
organizada, pelos movimentos sociais e pelo governo na dire¢do da garantia da educagdo
como bem publico e direito social” (idem, p.11).
Levando-se em consideracdo que o objetivo deste trabalho é a compreensao
da educacdo como direito, ha que se apontar como relevante o fato de o Documento Final
da CONAE ressaltar que a garantia da educacdo como direito “implica, ainda, a garantia

de interfaces das politicas educacionais com outras politicas sociais” (idem), p.12) ou

seja, ndo se garante a educagao como direito, se o direito a saide ndo estiver garantido, o
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que vem ao encontro da Resolucdo SE 71/2016, a qual dispde sobre o atendimento escolar

a alunos em ambiente hospitalar, de acordo com seu artigo 1°:

As criangas e adolescentes em idade escolar, impossibilitados de
frequentar as aulas, em razdo de problema de satde que implique
internacdo hospitalar ou atendimento ambulatorial continuo, para
tratamento de doengas cronicas que dificultam seu comparecimento

regular a escola, terdo atendimento educacional especializado em
ambiente hospitalar (SAO PAULO, 2.016).

Assim, percebe-se uma forte relagao entre as lutas durante a realizacdo da
CONAE e as publicagdes de textos legais a posteriori, no sentido de garantir a educagdo
como um direito publico e subjetivo, haja vista que o0 Documento Final da mesma aponta
para os desafios de o Estado, assim como a sociedade brasileira, construir o sistema
Nacional de Educacdo, levando-se em conta a garantia do direito a educacao, valorizacao
da educacdo bésica, a gestdo democrdtica, a qualidade social da educacdo, formacdo
integral e com qualidade, o respeito a diversidade e inclusdo, “o estabelecimento de
condigdes salariais e profissionais adequadas e necessdrias para o trabalho dos docentes
e funciondrios” (BRASIL, 2.010, p.13), ou seja, sdo muitas as frentes de agdes para se
garantir a educacdo como direito. O direito a vaga é apenas uma das acdes. Portanto, a
garantia da educacdo como direito, vai além do direito ao acesso. Como aponta o

documento, CONAE:

Nessa direcdo, o Documento Final, ao indicar concepgdes, proposi¢des
e potencialidades para as politicas nacionais de educacio, bem como a
sinalizacdo de perspectivas direcionadas a garantia de educagdo de
qualidade para todos constitui-se’ em marco para a construcao de um
novo Plano Nacional de Educacdo com ampla participacdo das
sociedades civil e politicas. O processo poderd possibilitar, ainda, o
aprofundamento da discussdo sobre responsabilidade educacional,
envolvendo questdes amplas e articuladas como gestdo, financiamento,
avaliacdo, formacdo e valorizagdo profissional, em detrimento de uma
concepgdo meramente fiscalizadora e punitiva sobre os/as educadores
(as). Ou seja, poderd contribuir para o delineamento de uma concepgao
politico-pedagdgica em que o processo educativo articule-se com a
ampliacdo da melhoria do acesso e permanéncia com qualidade social
para todos/as, consolidando a gestdo democritica como principio
basilar da educacdo nacional (idem, p.14).

Diante do exposto, compreende-se que seja relevante a exposicdo das ideias
presentes nos seis Eixos dispostos no Documento Final da CONAE (2010), assim como
sua relacdo com o disposto nos Eixos da CONEB (2.008), por considerar o processo de

continuidade e constru¢do da politica nacional de educacdo.
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O Eixo I sob titulo, “Papel do Estado na garantia do direito a educagdo de
qualidade: organizagdo e regulacdo da educacdo nacional” (BRASIL, 2.010, p.17), de

forma muito contundente aponta:

E dever do Estado a garantia do direito 2 educacio de qualidade,
estabelecido na Constituicio Brasileira de 1988, na Lei de diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 1996) e no Plano Nacional de
Educacdo (PNE2001-2010), considerado direito social e com o estatuto
de direito humano consignado na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948 e no Pacto Internacional de Direitos Sociais
Econdmicos e Culturais de 1.966 (idem, p. 19).

Aponta o documento para a historia de politicas frageis do Brasil, em termos
de respeito aos direitos sociais, 0 que o caracteriza pela grosseira desigualdade social
principalmente na questdo da distribuicdo de renda com 50 % da sua populacdo em
situacdo de pobreza, haja vista que 68% da populacdo de trabalhadores acima de 10 anos
recebem até dois saldrios minimos, o que reforca cada vez mais a exclusdo social. Esta
exclusdo reflete diretamente no campo da educacao, onde 11,2% da populacdo com mais
de sete anos, € formado por analfabetos, chegando ao exorbitante 2,5milhdes de pessoas
analfabetas na idade de 07 a 14 anos, entdo periodo de escolaridade obrigatéria. Sobre
este aspecto corroboram as reflexdes de Nunes (2.019, p. 41-42), ao trazer dados da
PNAD (Pesquisa Nacional de amostragem Domiciliar) e IBGE (Instituto de Geografia e
Estatistica), com como base no censo do IBGE (2016), aponta que “22 milhdes de jovens
estdo fora da escola, sem acesso ao trabalho e a educacao” (NUNES, 2019, p.42); “grande
maioria do jovens nao termina o ensino médio e somente 12% encontra-se em condi¢des
de frequentar o ensino superior” (idem) e principalmente, “herdeiros de graves problemas
sociais historicos, tributdrios da pobreza de seus universos familiares, candidatos a baixa
qualificacdo educacional e escolar, a baixa remuneracdo e as poucas oportunidades de
trabalho” (idem) ou seja, trata-se de uma dentincia de severa exclusdo social.

Segundo o Documento Final da CONAE, “o financiamento da educagdo
nunca foi efetivamente concebido a partir das necessidades de criangas, adolescente,
jovens e adultos” (idem, p.20), mas pela propria quantidade baixa de recursos destinados
a educacdo e de acordo com interesses, alguns segmentos eram priorizados em detrimento
de outros. De tal forma, houve prejuizos ou ndo favorecimento ao Sistema Nacional de
Educacio, de forma articulado.

O Documento Final da CONAE reconhece a educa¢do como direito social

inaliendvel e reporta-se, assim como a CONEB (2.008), ao artigo 206 da Constituicdo
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Brasileira, o qual trata dos principios que pautardo o ensino, sem deixar de apontar que a
construc¢do de um sistema Nacional de Educa¢do requer “diretrizes educacionais comuns
a serem implementadas em todo territério nacional, tendo como perspectiva a superagao

das desigualdades regionais” (idem, p.20) e sociais. No entanto, adverte o documento:

A auséncia de um efetivo sistema nacional de educac¢do configura forma
fragmentada e desarticulada do projeto educacional ainda vigente no
pais. Assim, a sua criagdo passa, obrigatoriamente, pela regulamentacio
do regime de colaboracdo, que envolva as esferas de governo no
atendimento a populagdo em todas as etapas e modalidades de
educacdo, em regime de corresponsabilidade, utilizando mecanismos
democréticos, como as deliberacdes da comunidade escolar e local, bem
como participacdo dos/das profissionais da educacdo nos projetos
politicos-pedagdgicos (idem, p.22).

Portanto, percebe-se que um Sistema Nacional de Educagdo, ndo pode ser
construido de cima para baixo e sim como a participa¢do de todas as esferas da sociedade
sem, no entanto, descuidar de que a educacdo € um direito publico e subjetivo e que o
Estado tem a obrigacdo de prover meios para que tal direito seja, de fato, garantido. Em
relacdo a fun¢do social da educacdo, aponta o documento que “a educacdo é processo ¢
prética constituida e constituinte das relagdes sociais mais amplas” (idem, p.29), o que
exige um processo de formacdo continua, para a toda a vida. Assim, diante de tal visdo, a
garantia da educacdo como direito social, estd dialeticamente relacionada a garantia de

outras demandas da sociedade, tais como:

Educacdo publica, gratuita, laica, democratica, inclusiva, e de qualidade
social para todos/as e, de outro lado, a universalizacdo do acesso, a
ampliacdo da jornada escolar e a garantia da permanéncia bem sucedida
para criangas, adolescentes, jovens, e adultos/as, e todas as etapas e
modalidades. Este contexto se realiza no contexto desafiador de
superacdo das desigualdades e do reconhecimento e respeito a
diversidade (idem, p.29).

Da mesma forma, para a construcao de um Sistema Nacional de Educacao,
nao se pode desconsiderar a necessidade de superacdo das desigualdades sociais, étnico-
raciais, de género e relativas a diversidade sexual. Sdo assuntos presentes no Documento
da CONAE, que influenciaram a constru¢do do Plano Nacional de Educag¢do 2014 e torna-
se objeto de luta na atual conjuntura politica do Brasil.

Percebe-se claramente no Documento Final da CONAE (2.010) a sua

influéncia na aprovacido do PNE (2.014-2.024), ao apontar que o Sistema Nacional de

Educacdo deve prever, dentre outros, a “ampliacdo da educagdo obrigatéria como direito
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do individuo e dever do Estado” (idem, p.31); “garantia de padrdes minimos de qualidade,
incluindo a igualdade de acesso e permanéncia na escola” (idem); “a definicdo e
efetivacao das diretrizes nacionais” (idem); “a implementagdo de sistema nacional de
avaliacdo da educagdo bésica e superior” (idem); “condigdes de acessibilidade e
atendimento para pessoas com deficiéncia” (idem, p.32); “jornada escolar ampliada e
integrada, com a garantia de espacos e tempos apropriados as atividades, assegurando a
estrutura fisica em condigdes adequadas e profissionais habilitados (as)” (idem, p.33).
Tais condi¢gdes deve ser, a partir de um sistema nacional de educacado, a base para a
constituicdo de um Plano Nacional de Educagdo, haja vista que segundo o Documento, a
Lei n° 10.172/2001, “criou o PNE como plano de Estado, porém nido o vinculou
explicitamente a um sistema nacional de educagao” (idem).

O Eixo II, “Qualidade da educacdo, gestdo democratica e avaliagdao” (idem,
p-39), reporta-se a Constituicdo de 1988, assim como, a LDB, Lei 9.394, a fim de tratar
sobre o principio da gestdo democritica da educacdo. A“participacao dos/ das
profissionais da educagdo na elaborag@o do projeto pedagdgico da escola e a participacao
da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes” (idem, p.41), deve
ocorrer tanto nas instituicdes publicas quanto privadas. De tal forma, defende o Eixo II
que a concretizagdo do Sistema Nacional de Educacdo, “necessita de uma politica
nacional de educacdo, expressa no PNE e na legislacio em vigor, que garanta a
participacao coletiva em todos os niveis, etapas € modalidades educativas, envolvendo,
inclusive, os conselhos de educagdo” (idem, p.45). Se a educagdo ¢ algo que deve ser
visto na sua totalidade, como ferramenta de formacdo humana, a CONAE, (2.010)
também preocupou com a educagdo superior, tanto em termos de qualidade quanto dos

insumos para sua efetivacdo. De acordo com a citagdo a seguir:

Faz-se necessario estabelecer referéncias, dimensdes € mecanismos
para a instituicdo dos padroes de qualidade para a educagdo basica e
superior. A legislacdo brasileira no campo educacional, com destaque
para LDB e o PNE, revela a importancia da definicao de tais padrdes.
A questd@o apresenta, contudo, dificuldades e diferencas significativas
quanto a definicdio de um padrdo tnico de qualidade, envolvendo
aspectos relativos a variedade e quantidades minimas por estudante-
ano, insumos indispensdveis ao processo de ensino e de aprendizagem,
custo-aluno/a, relacéo estudante- professor etc. (idem, p.49).

Neste ponto, compreende-se que seja de suma importdncia apontar a
constante luta em relacdo a necessidade de investimento em educacao discutida durante

as atividades tanto da CONEB (2.008) quanto da CONAE (2.010) e seu reflexo por
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ocasido da aprovacgdo do Plano Nacional de Educacdo (2.014-2.014), principalmente na
meta 20, ao vincular o investimento em educacdo as receitas do PIB (Produto Interno
Bruto).

O Eixo III retoma a questao da “Democratizacao do acesso, permanéncia e
sucesso escolar”. Volta-se as questdes tais como, laicidade, gratuidade, obrigatoriedade
da educacao, universalizacao, ampliacdo da jornada escolar, educacio de tempo integral,
garantia e qualidade. Percebe-se, portanto, que ndo basta apenas o aluno ter a garantia da
vaga na unidade escolar, mas a educagdo oferecida deve ser de qualidade.
Democratizacdo da educagdo faz-se com educagcdo de qualidade. Ressalta-se ainda o
documento que “a garantia do direito a educagao e, particularmente, a educacgio superior
certamente implicara a agdo permanente do Estado” (idem, p.67), haja vista a enorme
desigualdade social. A educacdo é um direito social, portanto, € de extrema relevancia
que todas as pessoas tenham respeitado o direito ao acesso e permanéncia em todos os
niveis e modalidades da educacdo, inclusive no ensino superior. Nao € democrético que
uma pessoa que tenha passado toda sua vida escolar em instituicdo publica, na hora de
cursar o nivel superior, precise estudar em instituicdo privada, sob suas custas, que nem
sempre estdo ao seu alcance; tal situacdo o for¢ard abandonar um curso em andamento
por falta de recursos financeiro /ou nem, comeca-lo.

Eixo IV, “Formacdo e valorizacdo dos/das profissionais da educacdo”.
Ressalta que a questdo da formacdo e valorizacdo dos profissionais tem sido hd tempo

pauta de discussdes. Conforme aponta a citagdo:

Tanto a formacao de profissionais para a educacao basica, em todas as
suas etapas (educacdo infantil, ensino fundamental, e ensino médio) e
modalidades (educag@o profissional, de jovens e adultos, do campo,
escolar indigena, especial e quilombola), como a formagdo dos
profissionais da educagdo superior (graduacdo e pds-graduagdo),
independente do objeto préprio de sua formagdo, devem contar com
uma base comum. Esta base deve voltar-se para a garantia de uma
concepcdo de formagao pautada tanto pelo desenvolvimento de sélida
formacdo tedrica e interdisciplinar em educacdo de criancas,
adolescentes, jovens e adultos/as e nas dreas especificas de
conhecimento cientifico, quanto pela unidade entre teoria e pratica e
pela centralidade do trabalho como principio educativo na formacao
profissional, além do entendimento de que a pesquisa se constitui em
principio cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador dessa
formacdo. Deverd, ainda, considerar a vivéncia da gestdo democrética,
0 compromisso social, politico e ético com um projeto emancipador e
transformador das relagdes sociais e a vivéncia do trabalho coletivo e
interdisciplinar, de forma problematizadora (idem, p.78-79).



127

A citacdo anterior aponta elementos relevantes que, atualmente, faz-se
presente no Plano Nacional de Educacao, tais como, a formacao especifica de professores
para atuar com a comunidade quilombola, indigena, assim como os demais publicos, tais
como, o da educagdo especial, educacdo de jovens e adultos, alunos trabalhadores etc.,
que exige um olhar especifico do professor. Aponta ainda o documento a necessidade de
a formacao inicial e continuada; formacdo para o uso das tecnologias da informacdo e
comunicacdo, sem, no entanto, desconsiderar a necessidade de valorizagdo do padrao de
qualidade. E, para a constru¢@o do sistema nacional de educacdo, algumas condi¢des sdo
de extrema importancia. Dentre outros, cabe ao governo, “assumir a universaliza¢do da
educacdo basica de qualidade para todos/as, visando a inclusdo social” (idem, p.98), para
a qual hda necessidade de olhar critico sobre o que esta se desenvolvendo para a formagao
inicial e valorizacdo dos professores.

O Eixo V sob titulo, “Financiamento da educacao e controle social”, (idem,
p-103), ressalta que a partir da Constituicdo de 1.988, a educagdo é um direito social e sdo
responsaveis pela sua efetivacdo, o Estado e a familia. Aponta ainda as fontes de
financiamento para a manutenc¢do e desenvolvimento do ensino sendo, “18% da receita
de impostos da Unido e 25% da receita de impostos dos Estados, Distrito Federal e
Municipios, incluindo-se as transferéncias ocorridas entre esferas de governos e saldrio
educagdo” (idem, p.103). Diante do exposto, percebe-se a preocupacao da CONAE para
com a questao do investimento, haja vista que ndo se garante educacao de qualidade como
direito, caso ndo haja investimento de recursos financeiros.

E, se a educacdo tem como objetivo a reducdo das desigualdades sociais,
defendem os representantes da CONAE (2.010), assim como os da CONEB (2.008), a
urgéncia de se tomar como referéncia para o financiamento da educacao a utilizacido dos
mecanismos do custo aluno/a-qualidade (CAQ), o qual “deve ser definido a partir do
custo anual por estudante dos insumos educacionais necessarios para que a educacdo
basica publica adquira e se realize com base em um padrdao minimo de qualidade” (Idem,
p- 104).

Ressalta a relevancia de tal preocupacao, com investimentos em educagdo, no
entanto, infelizmente, a histéria da educacao nao revela boas inten¢des de governantes no
sentido de priorizacdo de investimentos em educacdo. Pelo contrério, o que prevalece € a
redugdo, como se educacdo fosse apenas gastos desnecessarios € nao investimentos no
futuro de uma sociedade. As discussdes da CONAE apontam que, mesmo com alguns

avangos de investimento na educacdo superior, como € o caso da implantacdo do
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Programa Universidade para Todos (ProUni), em 2.006, a iniciativa de recuperar os
valores gastos em outros custeios e investimentos nas instituicdes federais de ensino
superior, entre outras acoes, 0 avango com 0s investimentos ainda estd muito aquém do

suficiente. De acordo como documento da CONAE, 2.010:

Apesar desses avangos, o debate sobre o financiamento da educacdo é
central e envolve a solugdo de alguns nés criticos: a revisdao do papel da
Unido no financiamento da educagdo basica; a instituicdo de um
verdadeiro regime de colaboragdo entre os entes federados; o
estabelecimento de uma real valorizagdo dos trabalhadores em
educacio; a defini¢do de referenciais de qualidade para todos os niveis
e modalidades de educagdo/ensino; e a definicdo do papel da educacdo
superior publica no processo de desenvolvimento do Pais. Além disso,
é preciso determinar que o or¢camento da educacdo seja administrado
sempre pelas secretarias de educacio e ndo pelas secretarias de governo,
fazenda ou suas correlatas. Nesse contexto, € fundamental a criacdo e
instituicdo de Lei de Responsabilidade Educacional e alteracdes de
dispositivos da Lei de Responsabilidade Fiscal que limitam os avangos
da 4rea da educagdo (idem, 106).

A garantia da educagdo de qualidade como direito social, defende a CONAE
(2.010), esta diretamente relacionada a exigéncia de um sistema nacional de educacdo
articulado, que leva em conta a “firme concep¢do da educa¢do como direito humano
fundamental, direito publico e dever do Estado” (idem, p.107). Portanto, ndo se pode
desconsiderar o papel que as multiplas esferas governamentais t€ém como responsaveis
pela efetivacdo da garantia da educacdo como direito e, esta tem sido a razio da luta da
CONAE, ao defender a instituicdo de um sistema nacional de educacdo articulado,
reiterando que, “a politica da educacdo basica, nos termos de um sistema nacional de
educagdo, deve, obrigatoriamente, amparar-se na definicio de um custo aluno (a)-
qualidade (CAQ)” (idem, 109).

Por fim, o documento da CONAE (2.010), traz o Eixo VI, sob titulo “Justi¢a
social, educacdo e trabalho: inclusdo, diversidade e igualdade”, que logo de inicio,
ressalta que tias questdes, permeiam todo o processo do campo das politicas nacionais de
educagdo, assim como, do proprio sistema nacional de educagdo. Pretende-se, portanto,
que a gestdo da educacao seja democratica e envolva os diversos segmentos da sociedade,
inclusive os movimentos sociais em defesa das minorias. Apresenta, desde cedo e de
maneira geral, uma discussdo sobre o direito a educacdo das comunidades quilombolas,

indigenas, pessoas do campo, deficientes, dentre outros, conforme citacdo a seguir:
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Apesar de o eixo agregar nimero razodvel de temas, como questdo étnico-
racial, quilombolas, indigena, do campo, ciganos, das pessoas com
deficiéncia, educacdo ambiental, criangas, adolescentes e jovens em situagao
de risco, educagdo de jovens e adultos e educagdo profissional, é importante
destacar que cada um deles possui especificidades histéricas, politicas, de
lutas sociais e ocupam lugares distintos na constituicdo e consolidagdo das
praticas educacionais. Além disso, realizam-se de forma diferenciada, no
contexto das institui¢des publicas e privadas da educagdo basica e da educacao
superior (idem, p.123)
Percebe-se, portanto, na citacdo anterior, que a preocupacdo com a garantia
da educacdo como direito volta-se para os diversos publicos que antes ndo estavam no
foco das politicas publicas. O documento da CONAE aponta para a necessidade de se

construir um sistema nacional de educacdo articulado que leve em conta:

1) Papel do Estado na garantia do direito a educagcdo de qualidade:
organizacdo e regulacdo da educacdo nacional; 2) Qualidade da
educacdo, gestdo democritica e avaliacdo; 3) Democratizagdo do
acesso, permanéncia e sucesso escolar; 4) Formacdo e valorizagdo
dos/das trabalhadores/as em educacgdo; 5) Financiamento da educacio
e controle social” (idem, p.124).

Ao apontar sobre a necessidade de politicas publicas que leve em conta as
minorias, 0 documento alerta também para a necessidade de politicas publicas e privadas
no sentido de corrigir as injusti¢as sociais em relagdo a “homens, mulheres, populagdo
LGBT- Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais” (idem, p.126) e outras minorias
jéa citadas anteriormente. De tal forma, considera-se, a partir do Documento Final da
CONAE, justica social, igualdade, diversidade e trabalho, sdo questdes inseparaveis de
uma politica de educacdo inclusiva, na perspectiva democratica. Portanto, faz-se
necessdrio garantir politicas publicas de que garantam o direito a educacgdo inclusiva em
todos os niveis e modalidades; direito a diversidade; formacgao inicial e continuada dos
professores com foco nos diversos publicos; constante avaliacao do processo e da politica
educacional; criacdo de linhas de pesquisas voltadas para o olhar critico de tais
populacdes; politica de materiais didaticos que atendam a diversidade, dentre outras.

Por fim, o Documento Final da CONAE (2.010), apresenta algumas reflexdes
para a constru¢@o de uma politica publica no sentido de levar em conta as especificidades
das relagdes étnico-raciais, educacdo quilombola, educacao especial, educacdo de campo,
educagdo indigena, educagdo ambiental, género e diversidade sexual, formacao cidada e
profissional, educagcdo de jovens e adultos. E, para todos estes atendimentos torna-se

necessaria a formagdo e contratacdo de professores, politicas de atendimentos
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suplementares e de outras dreas da educac¢do, além do investimento financeiro. Como ja
foi apontado, para a garantia da educacdo de qualidade como direito, ndo basta apenas
matricular o aluno na escola. A matricula € apenas o primeiro passo, mas o respeito a
educacdo como direito, envolve visdo de mundo dos governantes voltada a educagdo
como direito humano e como prioridade humana. Se as preocupag¢des da CONEB (2.008)
e da CONAE (2.010) voltam-se a construcdo de um sistema nacional de educacdo
articulado, vale a pena aproximar-se do pensamento de Dermeval Saviani, para
compreender como o autor trata sobre o Sistema Nacional de Educacao.

Se o Eixo I da CONEB (2.008), aponta para os desafios da constru¢do de um
Sistema Nacional de Educacdo, com base o artigo 206 da Constituicao de 1988, alterado
pela Emenda Constitucional N.53/2006, para tratar dos principios para o ensino, tais
como, dentre outros, I - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;
III - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino; V - valorizacdo dos profissionais da educagdo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas e VI - gestdo democratica do ensino
publico, na forma da lei; o Eixo I da CONAE (2.010) vai mais além, ao responsabilizar o
Estado e atribuir ao mesmo, a responsabilidade pela garantia do direito a educacdo de
qualidade.

Considera-se que, com base em Gyorgy Lukdcs e sua categoria de totalidade
que a constru¢do do Plano Nacional de Educacao, Lei 13.005 de 24 de junho de 2.014,
foi possivel pelo fato de a mesma manter fortes relacdes com todos os movimentos
outrora apresentados na busca pela efetivacdo da educacdo como direito, 0 que nem
sempre € garantido devido aos multiplos interesses e/ou ndo dos governantes quando se
pensa que para a garantia da educagdo como direito faz-se necessario, politica publica e
investimentos. No entanto, ha de considerar os avangos representados com a aprovagao

do PNE (2014-2.024). Segundo Saviani:

Foi acertado o encaminhamento da organizacdo da I Conferéncia
Nacional de Educacio, a CONAE (2010), ao articular, no tema central,
a questado da construgdo do Sistema Nacional de Educa¢do com o Plano
Nacional de Educacdo. H4, efetivamente, uma intima relagdo entre
esses dois conceitos. Como se mostrou, o sistema resulta da atividade
sistematizada; a acfio sistematizada € aquela que busca
intencionalmente realizar determinadas finalidades. E pois, uma agio
planejada. Sistema de ensino significa, assim, uma ordenagdo articulada
dos vérios elementos necessdrios a consecu¢do dos objetivos
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educacionais preconizados para a populagdo a qual destina (SAVIANI,
2.017).

Saviani comprova a ideia de que a CONEB (2008), assim como a CONAE
(2.010) e outros movimentos sociais, tiveram grandes influéncias na execugdo e
aprovacao do Plano Nacional de Educacao (2014-2024). Por fim, ressalta-se a relevancia
dos eixos apresentados no Documento Final da CONAE e, principalmente os de nimeros
IV e V, haja vista que falta de financiamento da educa¢do assim como a nado priorizagio
da formacdo e valorizac@o dos profissionais da educacdo, sdo fatores comprometedores
da garantia da educagdo com direito e/ou educacdo como um direito humano. Portanto, a
luz da categoria de totalidade, considera-se a necessidade do resgate da educacao como
um direito humano, para além dos interesses capitalistas. Considera-se que ndo priorizar

a educacdo como um direito humano, equivale a negligenciar a forma¢do humana.
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CAPITULO III

A LUTA POLITICA: O DIREITO A EDUCACAO COMO
BANDEIRA DE TOTALIDADE LUKASIANA

Identificar a luta politica, o direito a educacdo como bandeira de totalidade
lukasiana, significa desenvolver uma reflex@o para a defesa da educa¢do como um direito
humano e isto € o que se pretende neste capitulo o qual tem como foco revelar as
contribuicdes de Gyorgy Lukécs para com a educagdo brasileira. Pretende-se revelar a
luta pela educacd@o nos acordos internacionais, os limites e contradi¢cdes para a constru¢ao
do Plano Nacional de Educagdo (2.014-2.024). Ao optar pela andlise da educacdo a luz
da categoria de totalidade, j4 ndo permite abrir mao das multiplas relacOes entre a
educag¢do como um direito social e humano com os demais direitos sociais; da mesma
forma, ao analisar o Plano Nacional de Educagdo, este, s6 tem sentido quando
compreendido como uma legislacio a qual relaciona-se diretamente as demais legislacdes
em prol da educagdo, assim como a outras politicas sociais, ou seja, € preciso nao
desconsiderar que nada estd isolado no espago mas que as inter-relagdes estdo muito
presentes.

Considera-se relevante apontar a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
como um marco histérico em busca da construcao da educacao como um direito humano,
sendo posteriormente somada a outros movimentos sociais, culturais e legais tais como,
a Constitui¢do do Brasil de 1.988, as Leis brasileiras N° 8.069 de 1.990 (ECA), a Lei
9.394 de 1.996 (LDBEN), assim como, a Declaracdo de Salamanca de 1.994, dentre
outras, chegando-se as publicacdes das Leis 13.005/2.014 (PNE) e 13.146/2.015 (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). Ressaltam-se as relagdes entre tais movimentos e legislacoes
quando se quer a garantia da educagdo como um direito humano. Diante do exposto, ndao
se pode isentar o poder publico e a propria sociedade pela obrigacdo da garantia de tal
direito social, o que ja foi apontado tanto pela UNESCO (2.001, p.5), quanto pela

Constitui¢io do Brasil de 1.988. No entanto, o IBGE aponta para o Brasil o grande desafio
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de acabar com o analfabetismo de 11,8 milhdes de pessoas, com base no Censo de 2016,
acoes estas diretamente relacionadas a disposi¢ao de financiamento.

Nao se garante a educacdo como direito humano sem priorizacdo de
financiamento da educacdo. No entanto, a histéria da educagdo brasileira revela que as
politicas publicas ndo tém colocado a educagdo como prioridade para os investimentos
financeiros. Embora Saviani (2.007, p.46), assim como Nunes (2.018, p.33), defendam a
educagdo como ferramenta de formagdo humana, ainda assim, esta tem sido
negligenciada no quesito financiamento. A Constitui¢do de 1.988, também defende a
educagdo como direito, mas como apontado, isto nao foi sempre assim. Na pratica, o
estudo das Constitui¢des anteriores revela muitas situacdes em que a educagdo era vista
como objeto de poucos, ou seja, ndo se atendia aos interesses gerais. A Constitui¢ao revela
que a educacdo tem como principios, dentre outros, “I- igualdade de condicdes para
acesso e permanéncia na escola”, “II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber”, “V- Valorizagdo dos profissionais do ensino (...)”
(BRASIL, 1.988), no entanto, até os dias atuais, isto ainda, € um grande desafio, pela falta
de priorizagdo da educagdo, assim como, a falta de respeito aos direitos sociais
conquistados no Brasil, com muitas lutas sociais e embates juridicos.

Ressalta-se a intencionalidade de trazer a tona nesta parte da tese as
contribuicdes de Lukécs para com a compreensdo da educagdo como um direito humano.
E assim, de acordo com a categoria de totalidade, o filésofo aponta a necessidade de a
educagdo ser para a vida e ndo restrita ao periodo escolar. Olhar a educacdo a partir da
visdo lukacsiana significa ndo desconsiderar as questdes relacionadas a cultura, a musica,
arte, movimentos sociais, assim como, a relagdo com a produgdo de outros autores
relacionados ao objeto de estudo, ou seja, formagdo humana ou educacdo como direito
humano. O autor destaca a relagdo entre a formagado do ser social para com as questdes
materiais e se as questdes materiais sdo também expressas pelos desejos das pessoas €
preciso considerar as manifestacdes, os protestos pelas causas populares e, assim como,
as intencdes de Fernanda Monte Negro e Chico Buarque ao produzirem a cancio
Manifestagdo como um grito em defesa dos direitos humanos; a Marcha da Margaridas,
a qual tem-se revelado como o maior movimento de mulheres do mundo em defesa dos
direitos e contra a explora¢do de mulheres e trabalhadores.

Neste capitulo ha preocupacdo também para com o papel da educacdo na
sociedade, ou seja, qual a sua esséncia? Tomando-se como base a categoria de totalidade

em Lukacs, compreende-se que a educacdo tem o relevante papel pela formacdo do ser
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social, formacdo do ser humano o qual devera sair unicamente da condicao de individuo
para o individuo social, com a capacidade de indignar-se com as injusticas sociais,
preocupar-se com as causas ambientais, dentre outras questdes de ordem planetérias. O
homem € visto como um cidaddo do mundo e ndo apenas no seu canto isolado. Portanto,
a educagdo como direito humano ndo deve ser privilégio de poucos, mas de toda a
sociedade e de qualidade. Assim, ndo basta ao aluno ter vaga garantida na escola; ele

precisa ter garantido o direito de aprender.

1. A luta pela educacio como direito nos acordos internacionais:
limites e contradicoes para a construcao do Plano Nacional de Educacao

(2.014-2.024)

Pensar a educagdo como direito humano a luz da categoria de totalidade de
Gyorgy Lukécs, significa também, refletir sobre a relacdo da politica nacional de
educagdo, com multiplos movimentos educacionais que antecederam ao Plano Nacional
de Educacdo (2.014-2.024), tanto em nivel nacional como é o caso das legislacdes
brasileiras, quanto em nivel internacional tais como, a “Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos (1.948)” e a “Declaragdo de Salamanca 1.994”, dentre outros, haja vista a
relevancia de tais movimentos na luta pela educagdo como direito e sua influéncia na
construcdo de grande parte dos direitos sociais, legalmente garantidos nas leis brasileiras.

A Declaragcao Universal dos Direitos Humanos, proclamada na Assembleia
Geral das Nagoes Unidas (resolugdao 217 A III) em 10 de dezembro 1.948, tem como
objetivo principal a defesa pelos direitos humanos, levando-se em conta a dignidade do

homem. Segundo a mesma:

Agora, portanto, a Assembleia Geral proclama a presente Declaracio
Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido
por todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada
individuo e cada 6rgdo da sociedade tendo sempre em mente esta
Declaragado, esforce-se, por meio do ensino e da educacdo, por
promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adocdo de
medidas progressivas de cardter nacional e internacional, por assegurar
0 seu reconhecimento € a sua observancia universais e efetivos, tanto
entre os povos dos préprios Paises-Membros quanto entre os povos dos
territorios sob sua jurisdi¢do (UNICEF/BRASIL, 1.948).
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De acordo com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, dentre outros,
sdo direitos humanos, a liberdade, “sem distin¢do de qualquer espécie, seja de raca, cor,
sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do” (idem); seguranga; ser reconhecido
como pessoa; gozar de igualdade e defesa perante a lei e os tribunais; garantia de nao
imposicdo de “pena mais forte de que aquela que, no momento da prética, era aplicavel
ao ato delituoso” (idem); direito a vida privada; liberdade de ir e vir; procurar e de gozar
asilo, em caso de perseguicdo, exceto em perseguicdo provocada por crimes de sua
responsabilidade; nacionalidade; direito de contrair ou dissolver matrimonio; direito a
propriedade; liberdade de pensamento; seguranca social; livre escolha de emprego e
remuneracao justa, assim como, repouso € lazer; direito a educacao.

Conforme o artigo 26 da Declaracao:

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo serd gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo
elementar serd obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd
acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada no
mérito. 2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos do ser humano e pelas liberdades fundamentais.
A instru¢do promoverd a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades
das Nag¢des Unidas em prol da manutengio da paz (idem).

Embora nio surja no texto a palavra educacdo, compreende-se que a palavra
“instrucdo”, remete-se a ideia de educacio, portanto, se, de acordo com o artigo 26, “toda
a instrugdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares” (idem), entdo a educagao
como direito humano deverd ser gratuita a todos, sem distin¢do, discriminacdo ou
qualquer preconceito, até porque, se o ser humano tem garantido o seu direito a educagao,
esta poderd contribuir como ferramenta a fim de que o mesmo tenha condic¢des de exigir
dos 6rgaos publicos o cumprimento dos outros direitos humanos e sociais para si.

Considera-se a Declaracao de Salamanca, (1.994), relevante movimento em

prol da educac@o como direito humano, haja vista que a mesma proclama:

Toda crianca tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem:;
toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo unicas; sistemas educacionais
deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser
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implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades; aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer a tais necessidades; escolas regulares que possuam tal
orientag¢do inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos;
além disso, tais escolas provém uma educacio efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional (UNESCO, 1.994).

Embora considere relevante a Declaragao de Salamanca como meio de luta
pela educagcdo como direito humano, ha que se considerar também as publicacdes
brasileiras, haja vista que por meio do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2.009, o
Presidente da Republica Federativa do Brasil, Luiz Indcio Lula da Silva, promulga a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo,
assinados em Nova York, em 30 de marco de 2.007, aprovada pelo Congresso Nacional,
pelo Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2.008. O governo brasileiro acatou o
acordo internacional e os atos internacionais referentes a convencao e entraram em vigor
no Brasil em 31 de agosto de 2.008, publicado em livro sob titulo Convengdo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia (2.007), pela Secretaria de Direitos Humanos (2010),
no entdo governo da Presidenta da Reptblica Federativa do Brasil, Dilma Rousselff.
Ressalta-se com base na Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia/ 2.007:

Pessoas com deficiéncia sdo, antes de mais nada, PESSOAS. Pessoas
como quaisquer outras, com protagonismos, peculiaridades,
contradi¢des e singularidades. Pessoas que lutam por seus direitos, que
valorizam o respeito pela dignidade, pela autonomia individual, pela
plena e efetiva participacao e inclusio na sociedade e pela igualdade de
oportunidades, evidenciando, portanto, que a defici€ncia é apenas mais
uma caracteristica da condi¢do humana (2011, p.15).

Portanto, considera-se que as pessoas com defici€éncias, ndo s@o pessoas
passiveis de pena, mas sim, merecedoras de respeito aos seus direitos sociais € humanos,
assim como a sua condi¢do enquanto pessoa. As pessoas deficientes, dentre outros
direitos sociais € humanos, t€ém direito a igualdade e nao discriminagdo; a vida; a
acessibilidade, a mobilidade pessoal; ao reconhecimento perante a lei; ao acesso a justica;

a liberdade e seguranca; a prevencdo contra qualquer exploracdo; a familia e liberdade; a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
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saude e trabalho; a educagdo. E, se € sobre a educac¢do o foco deste trabalho, o que diz a
Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia/ 2.007?
Tomando-se como base Artigo 24, o qual trata sobre a Educacio, este aponta
que os Estados devem reconhecer o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia, o
qual deve ser garantido sem qualquer forma de discrimina¢do e levando em conta os
principios da igualdade de oportunidades. Para tanto, deve ser assegurado um “sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a

vida” (BRASIL, 2.011, p.48), de acordo com os seguintes objetivos:

a) o pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade
humana;

b) o maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos
talentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de
suas habilidades fisicas e intelectuais;

c) a participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre (idem).

Portanto, os Estados t€ém por obrigagdo, garantir que ‘“‘as pessoas com
deficiéncia nao sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacao de deficiéncia
e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primério gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegacdo de deficiéncia” (idem). Ressalta-se
ainda a necessidade de se garantir além do acesso a educacdo inclusiva, qualidade e
gratuidade tanto ao ensino fundamental quanto ao ensino médio “em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas na comunidade em que vivem” (idem), com as devidas
adaptacdes, com base no que foi estabelecido na Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia Secretaria de Direitos Humanos. Aponta-se ainda a necessidade de
garantia de “aquisicdo de competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar
as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participacdo no sistema de ensino e na vida

em comunidade” (idem). Para tanto, cabe ao Estado, adotar medidas para:

a) facilitacdo do aprendizado do Braille, escrita alternativa, modos,
meios e formatos de comunicacdo aumentativa e alternativa, e
habilidades de orientacdo e mobilidade, além de facilitagdo do apoio e
aconselhamento de pares;

b) facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocdo da
identidade linguistica da comunidade surda;
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¢) garantia de que a educacgdo de pessoas, em particular criangas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada, nas linguas e nos modos e meios
de comunicagdo mais adequados ao individuo e em ambientes que
favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social (idem).

Reitera-se que, segundo a Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com deficiéncia (2.007), ndo basta garantir o acesso; para além disso, o Estado
deve empenhar recursos para a contratacdo de professores, inclusive “professores com
deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do Braille para capacitar
profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino” (idem), assim como o uso
de técnicas e oferecimento de materiais especificos para uso dos alunos e/ou professores
com deficiéncia. Da mesma forma que a Convengao defende os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, a Secretaria de Direitos Humanos, defende a ideia da garantia do acesso com
qualidade, professores bem formados e materiais pedagdgicos adequados ao uso dos
alunos do Ensino Fundamental e Médio. Exige-se também a garantia de que as pessoas
com deficiéncia tenham o acesso ao ensino superior, assim como “treinamento
profissional de acordo com sua vocacdo, educagdo para adultos e formagao continuada,
sem discriminagdo e em igualdade de condig¢des” (idem), o que cabe aos Estados garantir
a execucdo das adaptacdes e condi¢Oes adequadas, de acordo com as necessidades das
pessoas com deficiéncia. A educagdo como direito humano, s6 se efetiva quando todos,
inclusive as pessoas com deficiéncia, tiverem acesso a educacao e de qualidade. Portanto,
continua urgente a luta constante pela garantia da educacdo como um direito humano
também as pessoas com deficiéncia.

Como a¢ao mais contundente e objetiva em prol das pessoas com deficiéncia,
aponta-se a Lei 13.146, de 06 de julho de 2.015, sancionada pela presidenta Dilma
Roussef, a qual institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). Assim, o termo pessoas com necessidades educacionais
especiais, passa a ser corrigido para “Pessoa com Deficiéncia”. Esta lei contempla com
maior amplitude as necessidades das pessoas com deficiéncia e ndo apenas as pessoas
com “necessidades educacionais especiais”, o que sera explorado a seguir.

Ressalta-se desde ja o artigo 8° da referida legislagcdo segundo o qual,

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa
com deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a

vida, a satde, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a
alimentacdo, a habitacdo, a educagdo, a profissionalizagdo, ao trabalho,

N

a previdéncia social, a habilitacdo e a reabilitagdo, ao transporte, a
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acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a
informacdo, a comunicacdo, aos avangos cientificos e tecnolégicos, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, & convivéncia familiar e
comunitédria, entre outros decorrentes da Constituicio Federal, da
Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu
bem-estar pessoal, social e econdmico (BRASIL, 2.015).

Se a educacdo, assim como os demais direitos sociais estdo garantidos na
legislacdo a pessoa com defici€ncia, outras garantias sdo necessdrias para que o direito a
educacdo seja efetivado. Assim, o artigo 17 aponta para a relevancia do trabalho em rede
com o Sistema dnico de Sauide, com a finalidade de habilitacdo e reabilitacdo da pessoa
com deficiéncia e, ocupacdo de seu espagco na sociedade. No que tange ao direito a
educagdo, o legislador, garantiu nos artigos 27, 28 e 30, texto especifico para a causa. A

saber:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

O texto ndo exime o Estado, familia e a prépria comunidade, de oferecer
educacgdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, assim como de oferecer condi¢des que
coloquem esta pessoa livre de qualquer ato de violéncia, negligéncia ou discriminagdo.
Ja o artigo 28 aponta para a necessidade de implementacdo de politicas publicas de
inclusdo; condi¢des de acesso, permanéncia, participagcdo de acordo com as caracteristicas
do aluno. Bem de acordo com o pensamento de Lukdcs, a referida legislacdo, defende a

educacgdo para vida e ao longo da vida. A saber:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;
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III - projeto pedagégico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servigos e
adaptacdes razodveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia (BRASIL, 2015).

Aponta ainda para a necessidade de oferta do ensino em libras como primeira
lingua para os deficientes auditivos, ado¢do de medidas individualizadas, “favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em institui¢des de ensino” (idem),
além da participacdo das familias nas diversas atividades escolares e, dentre outras
medidas, conforme aponta o item IX do artigo 28, “adocdo de medidas de apoio que
favorecam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e
profissionais, levando-se em consideracio o talento, a criatividade” (idem), dos
estudantes. Se a formacgdo, conforme aponta Lukécs, € para a vida, a referida legislacao
também alerta para a formacao profissional desse publico, tanto no sentido de habilitacdao
quanto da reabilitacao.

Considera-se que seja relevante apontar a contribuicdo do pensamento de
Lukédcs, no que se refere ao desenvolvimento dos aspectos culturais as pessoas
deficientes, o que pode ser comprovado no artigo 68 da Lei 13.146 (2.015), o qual
defende:

Art. 68. O poder publico deve adotar mecanismos de incentivo a
producdo, a edig¢do, a difusdo, a distribuicdo e a comercializacdo de
livros em formatos acessiveis, inclusive em publicagdes da
administragao publica ou financiadas com recursos publicos, com vistas
a garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso a leitura, a
informacdo e a comunicacdo (idem).

Aponta-se que o principio de inclusdo deve estar garantido para além da acdo
da inclusdo das pessoas com deficiéncia; ressalta-se também a urgéncia da inclusdo de
todas as criancas de todas as classes sociais, de todas as condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. As politicas publicas de inclusio devem
contemplar também, criancas moradoras de rua, exploradas pelo trabalho, oriundas das
diversas regides do pais ou fora dele, populacdes ndmades, tais como ciganos e
profissionais de circos. Enfim, as politicas de educagcdo devem contemplar “as criancas
pertencentes as classes oprimidas e marginalizadas da sociedade, ou seja, a educacao
como direito humano deve alcancar a todas as camadas sociais, de forma especial, a dos

oprimidos social e financeiramente. Se a educacao € um direito humano, deve abragar a
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todos. Uma escola que pretende-se como ferramenta de forma¢do humana, deve olhar
para além dos indices e ranking exigidos pelo mercado mas, voltar-se para a concepcao
de educacdo enquanto a construcio da generidade humana. E certo que para o alcance da
totalidade € preciso partir da individualidade, mas com foco no direito geral a educacgdo.
Educagdo como direito geral, inclusive das pessoas com deficiéncia.

Compreende-se que a Declaracdo de Salamanca responde pela educacdo
inclusiva como um guia geral que tem como foco o incentivo de elaboracdo de politicas
publicas, planejamento de a¢des em educacao especial, levando-se em conta a diversidade
e caracteristicas de regides, assim com as necessidades especificas de cada aluno, o que
exige empenho e desejo politico na busca de alcance da educagdo para todos, ou seja, a
educagdo como direito cabe as criancas, jovens, adultos, mulheres, negros, indios,
quilombolas, publico da educacgdo especial. A legislagdo deve ter como o principio, a
igualdade de oportunidade e de condi¢des de escolarizacdo, para todos. A garantia da
educagcdo como direito, estd diretamente relacionada aos principios da Declaracdo de
Salamanca, a qual requer uma politica educacional pautada para além do acesso, mas
também na permanéncia e qualidade dos servicos educacionais oferecidos, o que ndo
dispensa olhar especifico para a questdo da educacdo de qualidade oferecida a todos,
inclusive para os alunos portadores de deficiéncia, haja vista que este publico tem os
mesmos direitos humanos, também defendidos no texto seguinte.

Ressalta-se que, se a educacdo em Lukdcs deve partir da categoria de
totalidade, ndo se pode desconsiderar os multiplos movimentos sociais, culturais e legais
em favor da luta pela educa¢do como direito, assim como a luta pela inclusdo como um
direito humano de todos os cidaddos. Portanto, € preciso olhar criticamente para os
nimeros. Em termos de quantidade de matriculas, percebe-se que houve um avanco. De

acordo com a UNESCO;

Se por um lado, reconhece-se os progressos alcangados na expansio do
ensino fundamental e médio, por outro lado, incomoda a persisténcia de
um grande contingente de analfabetos absolutos e funcionais que se
coloca como um dos principais obstaculos na luta contra a pobreza.
Nesse quadro, destaca-se também o problema da educacdo infantil
devido a sua importancia para todo o desempenho escolar subsequente.
Permeando esses desafios, sobressai o maior de todos, que € o da
qualidade do ensino, que nao pode continuar a ser privilégio de poucos
(UNESCO, 2.001, p.5).
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Conforme o IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2.017), é

muito grande o nimero de analfabetos no Brasil; os resultados sdo assustadores. A saber:

A taxa de analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais de idade
no Brasil caiu de 7,2% em 2016 para 7,0% em 2017, mas nao alcangou
o indice de 6,5% estipulado, ainda para 2015, pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE). As informacdes estdo no mddulo Educacio da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, divulgado hoje pelo
IBGE. Em ntiimeros absolutos, a taxa representa 11,5 milhdes de
pessoas que ainda ndo sabem ler e escrever. A incidéncia chega a ser
quase trés vezes maior na faixa da populagdo de 60 anos ou mais de
idade, 19,3%, e mais que o dobro entre pretos e pardos (9,3%) em
relacdo aos brancos (4,0%). Quatorze das 27 unidades da federacio,
porém, ja conseguiram alcancar a meta do PNE, mas o abismo regional
ainda € grande, principalmente no Nordeste, que registrou a maior taxa
entre as regides, 14,5%. As menores foram no Sul e Sudeste, que
registraram 3,5% cada. No Centro-Oeste e Norte, os indices ficaram em
5,2% e 8,0%, respectivamente (BRASIL-IBGE, 2.018).

Considera-se que o quadro abaixo representa muito bem a caréncia em termos
de ndo garantia a educagcdo como direito e a necessidade de investimento em politicas
publicas nacionais com vistas a dar conta do que prescreve a Constitui¢do Federativa do
Brasil, a Lei 9.394/1.996 (LDB) e o PNE (2014-2.024) em relacdao a educacdao como
direito, principalmente por considerar que as regides mais assoladas pelo problema do
analfabetismo € a regido do nordeste brasileiro, regido esta, carente politicas publicas que

levem em conta, além dos direitos a educacio, também a garantia outros direitos sociais.
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Taxa de analfabetismo da populacao de 15 anos ou mais

TAXA DE ANALFABETISMO {15 anos ou mais)
META PARA 2015 BRASIL EM 2017

©

. Atingiram a meta
.. Néo atingiram a meta

Fomte: IBGE - PNAD Continua 2017 - Educagio Sl AGENCIAIBGE

Reitera-se o disposto na Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos de
Dakar, “a qualidade de ensino ndo pode continuar sendo privilégio de poucos”
(UNESCO, 2001, p.5). De acordo com o texto “Cumprindo nossos compromissos” (idem,

p-8),

Reafirmamos a visdo da Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos
(Jomtien, 1990), apoiada pela Declaracdo Universal de Direitos
Humanos e pela Convengdo sobre os Direitos da Crianga, de que toda
crianga, jovem e adulto tem o direito humano de se beneficiar de uma
educacdo que satisfaca suas necessidades bdsicas de aprendizagem, no
melhor e mais pleno sentido do termo, e que inclua aprender a aprender,
a fazer, a conviver e a ser. E uma educacio que se destina a captar os
talentos e potencial de cada pessoa e desenvolver a personalidade dos
educandos para que possam melhorar suas vidas e transformar suas
sociedades (idem).

Ressalta-se o fato de que a Declaracdo de Dakar, ao defender a educacdo
como direito, reporta-se a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, ou seja, a
educacgdo que se defende nao estd relacionada somente a crianca, mas, a sociedade como
um todo, independente da idade, seja ela crianga, jovem ou adulto. Todo ser humano tem

direito a educacao, a sair do mundo das sombras, parafraseando Platdo (2.007, p.243), em
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“Alegoria da Caverna”, quando Socrates dialoga com Glauco, sobre a visdo estranha e de
sombras de homens que sdo prisioneiros, desde crianga em caverna e pelo fato de nunca
terem saido daquele lugar, enxergam o mundo por meio de sombras e ndo conhecem a
visao real porque nunca tiveram a oportunidade.

Percebe-se que muitas das bandeiras de lutas presentes na Lei 13.005/2014
(PNE 2.014-2.024), faziam-se presentes nos acordos internacionais. Se a defesa do direito
a educacdo das classes oprimidas estd nos acordos internacionais, hd grande necessidade
de cuidado para com a qualidade da educagao oferecida, seja a pessoa pobre, negro, indio,
mulher, imigrante, membro da comunidade LGBT, etc, ou seja, € preciso cuidar para que
a educacdo seja garantida como um direito humano, no sentido mais original e real da
expressao. Por outro lado, ndo se pode esquecer que para garantir a educagdo como direito
humano, perpassa pela valoriza¢do do professor e das condi¢des adequadas de trabalho.

Semelhante ao disposto na Lei 13.005/2014 (PNE 2.014-2.024), o

compromisso 16 da Declara¢do de Dakar, aponta que,

Cada Plano Nacional de Educacdo para Todos: L. sera desenvolvido sob
a lideranga governamental, consultando diretamente e sistematicamente
a sociedade civil nacional; II. atraird apoio coordenado de todos os
parceiros de desenvolvimento; III. especificara reformas referentes aos
seis objetivos de Educacdo para Todos; IV. estabelecerd um marco
financeiro sustentdvel; V. serd orientado para a agdo e especificard
prazos; VI. incluird indicadores de desempenho de médio prazo; e VIL
atingird uma sinergia de todos os esfor¢os de desenvolvimento humano,
pela sua inclusio no planejamento e no processo de implementacio do
marco de desenvolvimento nacional (UNESCO, 2.000, p.10-11).

Destaca-se na citagdo anterior a necessdria especificagdo de um marco
financeiro sustentdvel, haja vista a necessidade de se cumprir o que prescreve a meta 20
do PNE (2.014-2.024), ao vincular a porcentagem de investimento em educacdo ao PIB
(Produto interno bruto). No entanto, na atual conjuntura politica a que estd exposto o
Brasil, hda muitas ddvidas; a ndo priorizacdo de investimento em educagio,

consequentemente, tende a comprometer a garantia da educagido como direito humano.
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2. Jogo de interesse: uma historia de lutas versus a forca politica e

economica em desfavor da educacido como direito humano aos oprimidos

Tomando-se como base a categoria de totalidade de Gyorgy Lukas,
compreende-se que a educacdo como direito humano nado tem sido priorizada nas politicas
publicas como deveria dada a sua relevancia, principalmente as classes oprimidas, porém,
cabe apontar que tal abandono, ndo se trata de um fato novo. A histéria da educagio do
Brasil denuncia as tais mazelas. Portanto reitera-se algumas reflexdes sobre as politicas
publicas voltadas ao investimento em educacdo desde o tempo dos jesuitas, passando
pelas diversas Constituicdes e outros documentos legais, chegando-se a
contemporaneidade, com a Constituicdo de 1.988 e Plano Nacional de Educagdo, no
sentido de revelar as consequéncias geradas pela falta de prioridade ao investimento em
educacdo.

Ressalta-se pretender, tdo somente, revelar, a partir do pensamento de Saviani
algumas contradi¢des das politicas publicas, quanto aos investimentos e/ ou ndo
priorizacdo do mesmo como ferramenta de garantia da educagdo enquanto direito
humano. Como aponta Saviani (2.008), € impossivel compreender a educacgdo isolada da
sociedade e das condi¢des a que estd disposta, ou seja, tao relevante quanto pensar a
formacgao humana a partir do pensamento de Gyorgy Lukécs, € pensar a educacgdo a partir
de Saviani, segundo o qual, em sua obra Pedagogia historico-critica (2.008), a educagdo
tem relacdo direta com os modos de producdo, portanto, mantendo-se uma relacdo
dialética. Segundo os mesmos, “trata-se de explicar como as mudangas das formas de
producdo da existéncia humana foram gerando historicamente novas formas de educacao,
as quais, por sua vez, exerceram influxo sobre o processo de transformac¢do do modo de
producao correspondente” (SAVIANI, 2.008, p.2).

Em 1.980, foi publicado o livro Educacdo: do senso comum a consciéncia
filosdfica, no qual, encontram-se dois artigos relacionados ao tema: “Valores e Objetivos
na Educacdo” e “Para uma pedagogia coerente e eficaz”. As reflexdes nesses textos ja
apontam para a defesa da educacdo como meio para a “formag¢ao do homem” (SAVIANI,
2.007, p.43) e ao educador a responsabilidade de oportunizar ao educando a capacidade
para conhecer e transformar sua prépria situacdo histérica, com vistas a ampliar a
liberdade e a cooperagdo entre os homens. Essa seria, entdo, uma tarefa do educador.

Segundo Saviani:
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Do ponto de vista da educagdo o que significa, entdo, promover o
homem? Significa tornar o homem cada vez mais capaz de conhecer os
elementos de sua situagdo para intervir nela, transformando-a no
sentido de uma amplia¢do da liberdade, da comunicagdo e colaboragdo
entre os homens. Trata-se, pois, de uma tarefa que deve ser realizada.
Isto nos permite perceber a fungdo da valoracio e dos valores da vida
humana (SAVIANI, 2.007, p46)

Se para Saviani, a educacdo tem como objetivo a promocao humana, Nunes

(2.018, p.33), defende a educacdo como “pratica social de humanizagdo”, ou seja, a

educagdo como um direito humano e para a formacdo humana. De acordo com suas

palavras:

Considerando que a escola é das mais importantes institui¢cdes
produzidas e estruturadas pelas sociedades e pela cultura humana.
Assim como a comunidade animal, no nivel da natureza, no ambito das
forcgas naturais, tem a obrigacdo de prover a sobrevivéncia bioldgica de
seus pares, ha uma responsabilidade a mais na identidade humana. A
comunidade humana, além da transmissdo genética ou de reproducio
dos caracteres bioldgicos, tem como obrigacdo cultural a necessidade
da transmissdo do que consideramos como uma carga simbdlica, um
acervo de experiéncias, de conhecimentos e de vivéncias de sentidos,
que se configuram como um necessdrio repasse dos elementos basicos
para a vida em sociedade (NUNES, 2.018, p.33)

Levando-se em conta que a educacdo visa a humanizacdo, promocio e a

transforma¢do do homem, a educacdo oferecida estard diretamente ligada, ao tipo de

homem que se pretende formar. Para formar um homem consciente e critico de sua

condicdo social é necessdria intervencdo de uma educacdo intencional, sistematizada,

cuidadosamente planejada, com objetivos previamente estabelecidos e com o foco

voltado a transformacdo do homem a partir de sua prépria realidade concreta. Saviani

aponta que no processo de formag¢dao do homem, a medida que as relacdes sociais foram

se desenvolvendo e se tornando mais complexas, a forma escolar de educacao, que antes

tinha uma importancia secunddria, quando comparada as experi€ncias adquiridas

espontaneamente, pelo proprio fato de se viver em sociedade, passa a determinar a

especificidade da atividade educativa. Nas palavras de Saviani:

Esta passagem da escola a forma dominante de educacio coincide com
a etapa histérica em que as relacdes sociais passaram a prevalecer sobre
as naturais, estabelecendo-se o primado do mundo da cultura (o mundo
produzido pelo homem sobre o mundo da natureza). Em consequéncia,
o saber metddico, sistematico, cientifico, passa a predominar sobre o
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saber espontdneo “natural”, assistematico, resultado dai que a
especificidade da educacgdo; passa a ser determinada pela forma escolar
(SAVIANI, 2.008, p.8).

Na obra Escola e Democracia, (2.009), ao expor os pressupostos filoséficos
da pedagogia histérico-critica, o autor defende que se considerem os fatores histéricos-
sociais nos processos educacionais; que a educacdo mantenha estreita relacao dialética
com a sociedade; que seja entendida como “uma a¢do mediadora no seio da pratica social”
(idem, p. 66); que esta seja o inicio e o fim da acdo educativa e, a servigo dos oprimidos.
Na obra Historia das Ideias pedagogicas no Brasil, o mesmo afirma que “a pedagogia
histérico-critica € tributdria da concep¢do dialética, especificamente na versdo do
materialismo historico” (SAVIANI, 2.010, p.421).

Cabe, porém, esclarecer o significado do termo, dialética. Toma-se como
referéncia a relacdo entre estrutura e superestrutura, segundo o pensamento de Karl Marx,
contido em Diciondrio do Pensamento Marxista (1.997), organizado, por Antdnio
Monteiro Guimardes. Para explicar os termos “base e superestrutura”, Marx e Engels
fazem uso da metafora do edificio. Segundo ele, o termo “base” pode ser entendido como
infraestrutura, também identificado como estrutura, a qual se relaciona diretamente com
os meios de produgdo; com as forgcas de trabalho; jd o termo superestrutura esta
relacionado as formas, ideoldgicas, ao mundo das ideias, a consciéncia social. Para ser
mais preciso, pode-se dizer que a superestrutura € formada pelas instituicoes que, de
alguma forma, exercem a hegemonia sobre a base, ou seja, o governo, a igreja, a escola,
os sindicatos, cada qual defendendo as suas ideias e os seus interesses. No entanto, apesar
das lutas de classes, ndo € possivel, em hipétese alguma suspeitar da existéncia de
independéncia entre a base e a superestrutura, pelo contrério, entre ambas hd uma relagcdo
de reciprocidade e isso significa dizer que “a superestrutura ndo € autdbnoma, que nao
aparece por si mesma, mas tem um fundamento nas relagdes de producdo sociais”
(GUIMARAES,1.997, p.26), assim, as mudangas que ocorrem na base ou infraestrutura,
também vao refletir diretamente na superestrutura. Da mesma forma, a base ¢é
influenciada pela superestrutura. Deste modo, as caracteristicas existentes de uma, soma-
se a existéncia da outra, impondo e sofrendo influéncias, sem, no entanto, que este
fendmeno tenha ou ndo relacdo com a vontade propria dos sujeitos de determinada classe
social.

Conforme aponta Marx: “na producao social da sua existéncia, os homens

estabelecem relagdes determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relacdes
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de producgdes que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das forcas
produtivas materiais” (MARX, 1.977, p.28). Semelhante a este pensamento, a partir da
categoria de totalidade em Lukécs, o todo e as partes mantém relagdes reciprocas. Assim,
como exemplo, levando-se em considera¢do que o foco da andlise € o Plano Nacional de
Educagdo, € preciso compreender que este mantém multiplas interdependéncias com a
histéria da educacdo, com as lutas e com as multiplas legislacdes da educacio brasileira,
assim como o que defendem os acordos internacionais; trata-se de olhar a politica
educacional a partir do materialismo histdrico dialético.

Na obra A ideologia alemd, Marx, demonstra outro exemplo, onde € possivel
verificar a presenga do materialismo histdrico-dialético, entre o desenvolvimento
econOmico e as necessidades da sociedade, o que comprova que a sociedade ndo vive sem
a economia e, a economia ndo vive sem a sociedade. Segundo o autor: “a indlstria e o
comércio, a producdo e o intercambio das necessidades vitais condicionam, por seu lado,
a distribuicdo, a estrutura das diferentes classes sociais e sdo, por sua vez condicionadas
por ela no seu modo de funcionamento” (Marx, 2.007, p.31), ou seja, € possivel verificar
que a producdo material estd posta de acordo com as necessidades do homem, o que,
segundo Marx (idem, p.33), pode ser identificada como um ato histérico e a manutengao
da histéria é a condicdo da manutencdo do homem; o que também coincide com a
educagdo. Portanto, trata-se de ndo considerar os aspectos sociais € 0s aspectos
educacionais, como fendmenos independentes; pelo contrario, um estd imbricado no
outro, mantendo-se em constante correlacdo, ou seja, uma relacdo de continua
reciprocidade.

Conforme apontou Saviani (2.008, p.13) a educacdo estd diretamente
interligada ao mundo do trabalho, assim como ao ato de produgdo de saber pelo professor
e ao consumo deste saber pelo aluno. Isso caracteriza a existéncia de uma relagdo de
dependéncia entre a educacgao e as necessidades do proprio homem, entre a educagdo e a
atuacdo do homem no mundo do trabalho. Portanto, ndo se nega a existéncia da relagao
dialética entre a educacio e os individuos, entre a educacdo e os condicionantes sociais.
No entanto, € urgente considerar a esséncia do papel da escola o qual consiste no preparo
dos alunos para intervir critica, consciente e autonomamente na realidade em favor de
seus interesses da classe dos oprimidos. Tomando como base as palavras de Nunes (2.018,
p. 34), “a educacdo ¢ um processo de constituicao da especialissima identidade humana.
A vida politica, isto é, a dindmica da existéncia daqueles e daquelas que vivem em

conjunto, € o que nos faz seres sociais, seres politicos, seres humanos”. Sabe-se qual a
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esséncia da educacdo, no entanto, as contradi¢des perpassam os jogos de interesses, que
geralmente ndo estdo ao lado das camadas subalternas. Portanto, a seguir merece aten¢ao
analisar a educacdo como um direito humano, mas, também, pretende-se revelar seus

limites e contradigdes.

2.1. A educacio como direito humano: limites e contradicoes

Para compreender os limites e as contradi¢des em relacido a educacdo como
direito humano, toma-se como aporte tedrico o proprio Saviani, a partir do texto
“Vicissitudes e perspectivas do direito a educacao” (2.013), o qual apresenta a concepgao
de educacdo como direito social, assim como a saide, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, a previdéncia social, tdo perseguida nos dias atuais.
Compreender a educacdo como um direito, tomando-se como base a categoria de
totalidade, s6 tem sentido observando-a como um direito social e humano dentre os
demais direitos sociais.

Apesar de a Constituicao de 1988, prever a Educacdo como direito, isso nao
foi sempre assim. A garantia dos direitos sociais estd diretamente relacionada as questdes
de investimento, no entanto, a histéria da educagdo no Brasil, demonstra que os
investimentos em educacdo ndo lograram prioridades nas agendas politicas. Saviani
denuncia “o conflito entre o direito a educacdo e o dever de educar na historia do Brasil”.

A realizacao de um estudo de carater histdrico, no sentido de identificar como
o poder publico tem olhado para a educagao, revela que, em 1.548, ocorreu a Primeira
Medida educativa, intitulada “Regimentos” e em 1.549, com a chegada do Governador
Tomé de Souza e os alguns padres, dentre eles, Manuel da Nébrega, havia, no Brasil, a
proposta educacional com base na catequese de indios. Nessa época, o Rei de Portugal
deveria enviar verbas tanto para a aquisicao de roupas para os padres jesuitas como para
a manutengio dos colégios, o que nao ocorreu. Assim, os recursos destinados as roupas e
alimentos aos padres eram desviados para a manutencao dos colégios. Percebe-se aqui,
grande semelhanca com os projetos educacionais que imperam no Brasil com as politicas

neoliberais. Professores acabam por retirarem parte dos seus saldrios para aquisicao de
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materiais e servicos que deveriam ser de obrigacdo do estado para a realizacdo da
educagdo no Brasil. A falta de recursos humanos, materiais e financeiros que assolam as
escolas publicas no Brasil é o reflexo da falta de priorizagdo de investimentos na
educacdo.

Levando-se em consideragdo as reflexdes de Nunes (2.018, p.35), o qual
aponta que ‘“a fun¢do educacional e ética da Escola seria a de promover o
desenvolvimento humano (Humanizacdo) e de formar para a Cidadania (Cultural e
Politica)”, ndo se pode desconsiderar a relevancia dos investimentos em educagdo como
requisito para a formagdo da generidade humana de uma nagdo. Segundo Saviani, em
1.564, Portugal adotou o Plano da Redizima, a partir do qual 10% de todos os impostos
arrecadados seriam investidos em educacdo, ou seja, na manuten¢do dos colégios
jesuiticos. Assim, aponta o autor que as condicdes ficaram mais favoraveis, quando
comparadas ao periodo de 16 anos anteriores. Nesse ponto, percebe-se a primeira
tentativa de privatizacdo da escola publica, a qual, embora recebendo recursos publicos,
acabou sendo conduzida pelos padres jesuitas. Dessa proposta educacional, percebe-se
que o atendimento contemplou um baixo nimero de pessoas, sendo que as mulheres,
escravos, filhos ilegitimos e criancas abandonadas eram condenados a exclusdo dos
programas educacionais. Segundo Ana Paula Seco e Tania Conceicao Iglesias do Amaral,

em seu texto, Marqués de Pombal e a Reforma Educacional Brasileira, (2.017, p.1),

a origem e o desenvolvimento histérico da educagdo publica no Brasil
sdo estritamente ligados as agOes reformistas empreendidas pelo
Marqués de Pombal durante o seu governo de Portugal e possessdes no
periodo colonial, notadamente por meio do banimento do trabalho
missiondrio e catequético empreendidos pela Companhia de Jesus.

Assim como as grandes reformas de uma nagdo giram em torno de interesses
econdmicos, a Reforma de Marqués de Pombal (1.759-1.827) teve como objetivo a
intervencdo nao s6 nos assuntos falhos na proposta educacional jesuitica como também
os interesses econdmicos da coroa portuguesa a fim de “manutencdo e fortalecimento
do seu regime absolutista” (idem). Segundo Saviani, (2.010, p.80), na proposta de
Educagao Pombalina, os investimentos “voltaram-se especialmente para a educagao que
precisaria ser libertada do monopdlio jesuitico, cujo ensino se mantinha, conforme
entendiam, preso a Aristoteles e avesso ao método de fazer ciéncia”. De maneira geral,

compreende-se que, tanto a partir das reflexdes de Seco (2.017), Amaral (idem), quanto
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de Saviani (2.010), os investimentos em educac¢do no Brasil, sempre ficaram, em
segundo plano, em detrimento dos interesses capitalistas, ou seja, preservar os interesses
do mercado tem sido visto como mais importante que a educagdo como um direito
humano.

Segundo Saviani, a Constituicao de 1.824, “garante o direito e gratuidade
de educacdo a todos, mas ndo especifica como estado vai assegurar essa formacao”, ou
seja, ha o risco de o ndo atendimento e/ou atendimento insuficiente e inadequado. Em
seu texto, “O Ato Adicional de 1.834 na historia da educagao brasileira”, André Paulo
Castanha, cita, Theobaldo Miranda Santos (1.970), ao referir-se a educacio imperial

afirmou:

Em 1834, sob a influéncia da corrente liberal que dominou a politica da
regéncia exprimindo a vitéria das tendéncias regionalistas em luta
contra o espirito nacional, foi decretado o Ato Adicional que transferiu
as provincias a algada de legislar sobre instru¢io publica. Com excegao
do Municipio Neutro [Distrito Federal] cujo sistema escolar permanecia
sob a jurisdicdo do governo central. Com o Ato Adicional ficava
eliminada a possibilidade de se conferir uma estrutura orgénica e
unitdria ao sistema educacional em formacdo (SANTOS, 1.970, p.418).

Saviani denuncia que, no Segundo Império (1.840-1.888), os investimentos
em educacdo, também nao tiveram prioridades. Esta, teve em média apenas 1,80% do
orcamento imperial, para educacdo primadria e 0,47% para a educagdo secundaria, sendo
que em 1.844, o investimento para o conjunto da educagdo, foi de apenas 1,23% e em
1888, 0 maior investimento, chegou a 2,55 % para a educacdo. Com base nas pesquisas
do autor, Rui Barbosa, em 1882, faz criticas em relacdo a discrepancia entre os valores
investidos em educagdo e os valores investidos em equipamentos militares. Se, para o
primeiro os valores, ndo passavam de 1,99% do orcamento geral, para o ultimo os
investimentos chegavam a casa dos 20,86%”. Se em 1.882, Rui Barbosa fazia a critica
em relacdo a hegemonia do uso das forgas militares, em detrimento dos investimentos
em educacdo, hoje, infelizmente, vive-se situagdo muito semelhante, ndo s6 no Brasil,
como no mundo. Sobre essa questdo, Istvdn Mészaros (2.008), chama a aten¢ao para o
fato de que s6 uma “educagdo para além do capital”, pode evitar a destruicao da
humanidade. Ele aponta que o poder bélico impera sobre a humanidade, em prol do

capital. A saber:

Nesse sentido, € suficiente apontar duas diferencas literalmente vitais
que colocam em acentuado relevo a urgéncia do tempo em nossa
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propria época. Em primeiro lugar, o poder de destruicdo, (grifos do
autor) antes inimagindvel que se encontra hoje a disposicdo da
humanidade, pelo qual se pode alcangar facilmente o completo
exterminio da espécie humana por meio de uma variedade de meios
militares (....). E a segunda condi¢do gravemente ameacgadora € que a
natureza destrutiva do controle sociometabdlico do capital em nosso
tempo manifesta pela predominincia cada vez maior da producdo
destrutiva (grifos do autor), em contraste com a mitologia capitalista
tradicionalmente autojustificadora da destrui¢do produtiva- encontra-se
no processo de devastacdo do ambiente natural, arriscando com isso
diretamente as condi¢des elementares da prépria existéncia humana
neste planeta (Mészaros, 2.008, p.107-108).

A critica feita por Mészaros estd muito presente na atual politica brasileira,
quando, ao mesmo tempo em que os direitos sociais basicos tais como, trabalhistas, satde,
previdencidrios, educacdo, sio menosprezados pelos governantes, prevalece uma
desordenada destruicdo e negligéncia para com as questdes ambientais no Brasil, que sdo
também questdes planetdrias, ou seja, € preciso voltar ao que defende Gyorgy Lukacs, em
relacdo a formacdo do homem para viver em sociedade, com predominancia das regras
gerais, comuns a toda humanidade e, dentre elas, a preocupagdo para com as questdes
planetarias, como requisito para a ndo destrui¢do da humanidade.

A Constituicdo de 24/02/1.891, primeira do Regime Republicano,
demonstrou esforcos no sentido de desvencilhar a educacao das garras da igreja, propunha
uma escola laica, como revela em seu Artigo 72, “Sera leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos”. Por outro lado, “foi postergada a organizagdo nacional da
educacdo popular, mantendo o ensino primdrio, sob reponsabilidade das antigas
provincias, agora transformada em estados federados” (SAVIANI, 2.013, p.749). Assim,
percebe-se a ndo preocupacdo dos governantes da primeira década Republica com a

priorizacdo da educacao, conforme a citagdo seguinte.

Ap6s a efervescéncia correspondente a primeira década republicana
quando se pretendeu reorganizar a instrugdo publica por meio de
algumas reformas, entre as quais se destacou a reforma paulista de
1.892 que instituiu os grupos escolares, a educagao entrou em compasso
de espera ao prevalecer a “politica de governadores”, com o que se
impds o dominio das oligarquias rurais (idem, 750).

Portanto, percebe-se que os reais interesses do governo, nao estavam voltados
a formacdo da classe trabalhadora, dos oprimidos, mas, Unico e exclusivamente para

atender aos interesses capitalistas. Infelizmente, a histéria, passada e seguinte revelam as
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prioridades em agdes que geram lucros ao mercado, o que ndo estd no rol dos objetivos
da educagdao como um direito humano, a qual por sua natureza, tem como foco a formagao
humana e nao somente ao retorno financeiro por meio de lucros.

Conforme as reflexdes de Saviani, somente com a Nova Constituicao,
aprovada em 16/07/1.934, surge a primeira vinculacdo orcamentdria para com o0s
investimentos em educag¢do, segundo a qual, “a Unido e Municipios aplicardo nunca
menos que 10%, e os Estados e Distrito Federal nunca menos que 25%, de renda
resultante dos impostos, na manutencao e no desenvolvimento dos sistemas educativos”
(idem). No entanto, conforme o mesmo, se a partir dessa Constituicio houve uma
previsdo orcamentdria para a educagdo, essa nao foi suficiente e nem sequer manteve no
patamar estipulado, pelo contrdrio ocorreu a redugdo dos valores investidos. Saviani
aponta que, no caso dos estados, no periodo de 1.932 para 1.936, os investimentos cairam
e 15% para 13.4% dos valores arrecadados.

Com a Constitui¢do de 1.937, além do incentivo da terceirizagdo, as familias
eram levadas a contribuir para com o estado por ocasidio da matricula escolar, e a
vinculagdo orcamentdria para a educagdo foi desconsiderada, ou seja, prevalece a falta de
compromisso do estado para com a educagdo no pais.

A Constituicdo de 1.946, promulgada em 18/09/1.946, retomou a questdo da
vinculacdo or¢amentdria, fixando em 20% para estados e municipios € 10% a Unido, no
entanto esse compromisso nao foi cumprido, haja vista que 9 anos mais tarde, ou seja,
1955, a Unido investia apenas 5.7%; Estados, 13,7% e Municipios, 11,4%.

A Constituicao promulgada em regime militar, em 24/01/1.967, também nao
contemplou “a vinculacdo org¢amentdria”, assim como também desconsiderou a
necessidade de “estabilidade dos professores” e “remuneragdo condigna do corpo
docente”. O mesmo ocorreu com a Emenda Constitucional de n® 1 de 17/11/1.969, a qual
volta a excluir a vinculagdo or¢amentaria. Assim, o orcamento da unido para a educagio,
caiu de 9,6% em 1.965 para 4,31 % em 1.975.

Reitera-se que a mais a recente Constituicio do Brasil, aprovada em
05/10/1.988, defende a educacdo como direito. Com base no artigo Art. 205. “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. O artigo 206

revela alguns principios como base para o ensino, tais como:
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I- Igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
[I-  Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, e divulgar o
pensamento, a arte, e o saber;

[lI-  Pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas;

V- Gratuidade do ensino piblico em institui¢des publicas;

V- Valorizagdo dos profissionais do ensino garantindo na forma da
lei, planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos, assegurado o regime Unico para todas as institui¢des mantidas
pela Unido;

VI-  Gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl-  Garantia do padrio de qualidade;

VIII- Piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacio escolar publica, nos termos de lei federal.

A mesma retoma ainda a importancia da vinculacdo or¢amentdria quando
estabelece em seu artigo 212 que a Unido investird nunca menos que 18 %, Estados
Distrito Federal e Municipios, nunca menos que 25%, resultantes da receita dos impostos,
para investimento na educagdo, no entanto, os governantes atuais sempre dao “um jeitinho
para burlar a vinculacdo or¢amentéria do investimento a educacdo”. Assim, conforme
aponta Saviani, os governantes a partir de FHC, “criam outras fontes de arrecadagdo que
ndo levam nome de impostos e sim de “contribui¢ao”, de tal forma esses valores ndo
entram na obrigatoriedade de recursos destinados a educacdo, tais como, COFINS
(Contribuicdo para o Financiamento da Seguridade Social); CPMF: (Contribui¢io
proviséria sobre movimentacdo econdmica); (CIDE: Contribuicdo sobre dominio
econdmico). Portanto, percebe-se que sdo muitos os recursos desconsiderados para a
educagdo e que ndo levam em conta o que prescreve a Constituicdo do Brasil, de 1.988,
quanto a vinculacdo orcamentdria dos recursos destinados a Educagdo, com base na
arrecadacdo da Unido.

Com intuito de resolver o problema histérico da necessidade de
universalizacdo do ensino fundamental e erradicagc@o do analfabetismo até o final século
XX, outras medidas foram tomadas, tais como a criagdo do FUNDEF, o qual pode assim

ser entendido, conforme disposic¢ao no site FUNDEF:

O Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) foi instituido pela Emenda
Constitucional n.° 14, de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei
n.° 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n°® 2.264,
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de junho de 1997. O FUNDEF foi implantado, nacionalmente, em 1° de
janeiro de 1998, quando passou a vigorar a nova sistemdtica de
redistribui¢do dos recursos destinados ao Ensino Fundamental. A maior
inovacdo do FUNDEF consiste na mudanga da estrutura de
financiamento do Ensino Fundamental no Pais (1* a 8* séries do antigo
1° grau), ao subvincular a esse nivel de ensino uma parcela dos recursos
constitucionalmente destinados a Educagcdo. A Constituicdo de 1988
vincula 25% das receitas dos Estados e Municipios a Educacido. Com a
Emenda Constitucional n° 14/96, 60% desses recursos (0 que representa
15% da arrecadagdo global de Estados e Municipios) ficam reservados
ao Ensino Fundamental. Além disso, introduz novos critérios de
distribuicao e utilizacdo de 15% dos principais impostos de Estados e
Municipios, promovendo a sua partilha de recursos entre o Governo
Estadual e seus municipios, de acordo com o nimero de alunos
atendidos em cada rede de ensino’ (BRASIL, MEC).

Como as politicas implantadas ndo dao conta de garantir o que prescreve a
Constitui¢do, de acordo com os prazos determinados, 2.006, ao findar o prazo do
FUNDETF, foi criado o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacio Bésica e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica FUNDEB, vdlido até 2.020, ou seja,

14 anos. Com base em Emanuelle Oliveira, sobre o FUNDEB, aponta-se:

O Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) devera
financiar ndo s6 aeducacdo fundamental, mas também a educacdo
infantil, a média e a de jovens e adultos. Ele atende toda a educacdo
basica, da creche ao ensino médio. Substituto do Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (Fundef), que vigorou de 1.997 a 2006, o FUNDEB est4d em
vigor desde janeiro de 2007 e se estendera até 2020. Um dos objetivos
do FUNDEB ¢ a inclusdo progressiva de todas as criangas da creche a
pré-escola, assim como de todos os jovens e adultos que nao concluiram
o ensino médio. O acompanhamento e o controle social sobre a
distribuicio, a transferéncia e a aplicacdo dos recursos do programa sao
feitas, através da Unido, estados e municipios. O FUNDEB propde uma
distribuicao dos recursos com base nos critérios do nimero de matricula
da educacio, baseado no censo escolar do ano anterior. Todavia, existe
uma extrema desigualdade entre os recursos disponiveis nos trés
sistemas que permeia durante toda histéria (OLIVEIRA, 2.017).

Em 2.007, no governo Lula, foi criado o PDE (Plano de Desenvolvimento da

Educagdo), com prazo de 15 anos, que vai até 2.022, com prioridade para educacio

7 Disponivel em: http://mecsrv04.mec.gov.br/sef/fundef/funf.shtm


http://www.infoescola.com/autor/emanuelle-oliveira/645/
http://www.infoescola.com/educacao/ensino-fundamental/
http://www.infoescola.com/educacao/educacao-infantil/
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basica; o PDE foi langado em conjunto com “Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo”, Decreto 6.094, composto por 28 diretrizes. Vale ressaltar que o PDE tem

relacdo direta com o governo e o Banco Mundial. De acordo com a publicacdo do MEC:

O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE- Escola) é uma
ferramenta gerencial que auxilia a escola a realizar melhor o seu
trabalho: focalizar sua energia, assegurar que sua equipe trabalhe para
atingir os mesmos objetivos e avaliar e adequar sua dire¢cdo em resposta
a um ambiente em constante mudanca. E considerado um processo de
planejamento estratégico desenvolvido pela escola para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem. O PDE- Escola constitui um
esforco disciplinado da escola para produzir decisdes e acdes
fundamentais que moldam e guiam o que ela é, o que faz e por que
assim o faz, com um foco no futuro. A Prioridade de atendimento do
MEQC para assisténcia técnica e financeira: Escolas publicas municipais
e estaduais, consideradas prioritdrias com base no IDEB de 2005: IDEB
até 2,7 para anos iniciais ¢ até 2.8 para anos finais;* Escolas publicas
municipais e estaduais, consideradas prioritarias com base no IDEB de
2007: IDEB até 3,0 para anos iniciais e até 2,8 para anos finais;* Escolas
publicas municipais e estaduais ndo prioritdrias, porém com IDEB de
2007 abaixo da média nacional: IDEB abaixo de 4,2 para anos iniciais
e abaixo de 3,8 para anos finais.

Se em 1.996 a LDBEN estipulou a década da educacao, de 1996 a 2006, em
2001, o (PNE) Plano nacional de Educacdo, Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001, estendeu
por mais dez anos, o prazo para a resolucao das caréncias da educacdo, tendo validade no
periodo de 2.001-2.011. No entanto, levando-se em conta que para a resolucdo dos
problemas da educacdo e/ou para a garantia da educacdo como direito de fato e ndo apenas
legal, é preciso investimento em recursos financeiros, o PNE 2.001 também ficou falho.
Saviani, (2.016, p.285-287), cita Ivan Valente, segundo o qual “FHC veta o que faria do
PNE um plano” (VALENTE, 2001, p.37). O Presidente Fernando Henrique Cardoso, com
intuito de evitar ampliar e/ou viabilizar os investimentos em educagdo, vetou alguns
artigos desse PNE.

O professor José¢ Marcelino, citado por Saviani, (2.016, p. 286-287),
organizou um quadro com as nove metas (22, 2, 24, 26, 29, 4, 1, 7 e 13) do PNE 2001, as
quais aparecem precedidas da palavra “(VETADO)”. Dessas, ressaltam-se as

relacionadas ao financiamento e gestao, que sao as de nimeros le 7. A saber:

Meta 1. Elevagdo, na década, através de esfor¢o conjunto da Unido,
estados, Distrito Federal e Municipios, do percentual de gastos ptiblicos
em relacdo ao PIB. Aplicados em educag@o, para atingir minimo de 7%
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do PIB. Para tanto, os recursos devem ser ampliados, anualmente, a
razdo de 0,5% do PIB, nos quatro primeiros anos do Plano e de 0,6%
no quinto ano;

Meta 7. Orientar os orcamentos nas trés esferas governamentais, de
modo a cumprir as vinculagdes e subvinculacdes constitucionais, e
alocar, no prazo de dois anos, em todos os niveis e modalidades de
ensino, valores por aluno, que correspondam a padrdes minimos de
qualidade de ensino, definidos nacionalmente.

Destaca-se a necessidade de luta continua em prol da garantia de
investimentos financeiros em educa¢do como meio para a garantia da educacdo como
direito humano, haja vista que tal preocupacio ndo tem sido uma preocupagao natural dos

governantes, assim, apontou Nunes.

A realidade educacional do Brasil ainda revela a necessidade de muitas
e exigentes atitudes, como aquela de Martinho Lutero. A
universalizacdo do acesso a educagdo e a escola, seja na dimensdo da
educacdo bdésica, seja ainda na consideragdo das institui¢des e graus do
ensino superior, ji efetivada em amplas regides e em muitos paises
contemporaneos, ainda ndo se configurou como um direito de todos e
para todos no Brasil (NUNES, 2.018, p.95).

Um tanto atrasada, quase trés anos depois de vencida década do PNE (2.001-
2.011), surge a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2.014. E importante ressaltar que o Plano
Nacional de Educacdo surge como objetivos a resolucdo de problemas histdricos da
educacdo tais como, “erradicacdo do analfabetismo; universalizagdo do atendimento
escolar; melhoria da qualidade do ensino”. Mas as perguntas que estdo no “ar” sdo as
seguintes: com este instrumento legal serd resolvido os problemas do analfabetismo no
Brasil; sera garantida a universalizacdo do atendimento escolar; serd garantida a melhoria
da qualidade do ensino; a educagdo como direito, de fato serd garantida; h4 na atual
conjuntura politica do Brasil, preocupacdo com o Plano Nacional de Educagdo (2.014-
2.024). Infelizmente, a hipdtese tende para a negativa e comprometimento da formagao
humana plena, educagdo para vida. No entanto, a luta deve continuar; as dendncias nao
podem cessar quando se tem como foco de militancia, a garantia da educa¢do como direito
humano. Assim, mesmo diante de tantas davidas, faz-se necessdrio elencar como positivo
do PNE (2.014-2.024) que, em termos de financiamento, diferente do PNE (2001-2011),

quando o FHC vetou a meta 1, que vinculava a aplica¢do na educacdo ao PIB até atingir

o minimo de 7%, o PNE (2.014-2.024), anuncia a possibilidade de chegar-se aos 10% do
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PIB para fins de financiamento da educag¢do em 2.024, conforme apontado na meta 20. A

saber:

Meta 20: ampliar o investimento publico em educagio publica de forma
a atingir, no minimo, o patamar de sete por cento do Produto Interno
Bruto (PIB) do pais no quinto ano de vigéncia desta lei e, no minimo, o
equivalente a dez por cento do PIB ao final do decénio.

A partir das reflexdes anteriores, percebe-se que no decorrer da histéria, a
questdo do financiamento ndo foi encarada como algo de relevancia indispensédvel ao
desenvolvimento de uma sociedade. A garantia da educacdo como direito humano, s6
se efetiva com investimento, ou seja, recursos para construcdes de escolas,
infraestrutura, materiais didaticos adequados e de boa qualidade, fornecimento de
alimentacdo escolar, contratacdo e valorizacdo dos profissionais da educagdo, aquisicao
de equipamentos, etc. A educacdo, como direito humano, sé se efetiva, quando o pais
investe de forma séria em um sistema nacional de educagdo, desvinculado de conchavos
politicos e econdmicos.

N3ao basta que o aluno tenha sua vaga garantida na escola publica, mas, a
garantia da educacgdo, a luz da categoria de totalidade, educagdao como direito humano,
exige também, para além da garantia da vaga, professores atuantes, em condicdes dignas
de trabalho, politica de formagdo e valorizacao de profissionais da educacdo, sistema
nacional de educacao, forte e bem estruturado, cumprimento do que prescreve o Plano
Nacional de Educagdo. Considera-se que a garantia da inclusdo do aluno em escola
publica, sem adequadas condi¢des para oferecer educacdo de qualidade, trata-se,
também, de uma forma cruel de exclusdo social e negligéncia da formacao humana e
emancipatéria. Nao se pode mais deixar que a economia mantenha a constante
hegemonia em detrimento da formacao humana. E sobre tal apontamento, considera-se
relevante trazer a tona o pensamento de Nunes (2.018), em sua obra Ide, ensinai a todos:

os 500 anos da pedagogia luterana (1.517-2.017). A saber:

A economia no modelo colonial Plantation, as relacdes mercantilistas
e patrimoniais impostas pelas cortes portuguesas e pela sua extensio
nas aristocracias coloniais impuseram uma estrutural negacio da escola
e da educac@o como necessidade social ou como direitos de todos. Em
sociedades e economias pré-capitalistas, como foi em grande parte a
realidade do Brasil, a educacdo e a escola ndo constituem exigéncias
sociais ou necessidades organicas da producdo, nem das bases
materiais, nem das reprodugdes ideoldgicas. Nao se faz necessdria a
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institui¢do da escola, a ndo ser como privilégio de poucos, ou ainda
como ilustragdo das camadas dominantes em seu papel de reproducdo
de classe ou de manutencdo estamental. A auséncia de um sistema de
educacdo voltado para todos € decorrente de uma determinada forma de
organizar a economia e cultura em nossa tradicdo histérica. Em
economias escravocratas, em sociedades imperiais, ndo hd a suposta
necessidade da escola (NUNES, 2.018, p.96).

A citagdo anterior € extremamente importante a compreensdo das reais
necessidades de a ndo priorizacdo de investimentos publicos em educacdo. Se a
sociedade brasileira € fruto de uma cultura colonialista e escravocrata, a quem interessa
a transformacgdo social na sua totalidade, ou seja, a emancipacdo humana? Portanto,
levando em consideracdo que o dominio dos interesses capitalistas, dificilmente dardo
lugar aos interesses educacionais, de forma natural, considera-se a relevante pensar a
educacdo como ferramenta de formacdo do ser social e emancipa¢do humana, a partir

do pensamento lukacsiano.

3. As contribuicoes de Lukacs para a compreensao da educacao

como direito humano

Para refletir sobre o direito a educagao ou educagao como direito, assim como
a relacdo dialética entre os termos e a garantia da formag¢do humana, considera-se como
relevante o retorno a concepg¢do de totalidade e educacao a luz do pensamento de Lukécs.
De acordo com este pensador, a compreensao dos acontecimentos da vida e do ser social
s6 é de possivel, quando analisados dentro dos multiplos contextos, levando em
consideragdo os diversos complexos sociais € as condi¢des da vida pratica. De acordo
com suas palavras, “uma consideracdo ontoldgica do ser social ¢ impossivel sem
procurarmos seu primeiro ponto de partida nos fatos mais simples da vida cotidiana dos
homens” (LUKACS, 2.010, p37).

Ressalta-se desde ja uma relevante contribuicdo lukacsiana para a educacao.
Se a educagdo tem como essé€ncia a formagdo e transformacdo humana, esta ndo pode
estar separada do contexto social e da realidade objetiva determinada sociedade, ou seja,

embora haja necessidade de a construcao sistematizada do Plano Nacional de Educacio,

como € o caso do PNE (2.014-2.024), como requisito primordial a garantia da educagao
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como um direito humano e a todos, ndo se pode deixar de levar em conta os
condicionantes sociais.

Como aponta Saviani, 2.008, “é, pois, na realidade escolar presente que se
enraiza a pedagogia histdrico-critica”. Percebe-se muita relacdo entre o pensamento de
Saviani em sua obra Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes (2.008) e a
contribuicdo de Lukécs, para com a educagdo brasileira, haja vista que a partir do
pensamento do filésofo hidngaro, para a compreensio do termo educacdo, é preciso levar
em conta o todo e as inter-relagcdes; considera-se o metabolismo da sociedade e a
consciéncia de que a educagdo tem como foco o desenvolvimento da generidade humana,
a sua universalidade, capacidade de olhar criticamente para injusticas sociais, com base
nos interesses humanos e visao planetéaria.

Ressalta-se o fato de que Lukdcs foi um dos grandes representantes do
marxismo ocidental, movimento este destacado pela grande preocupacdo para com a
cultura, ou seja, para além do marxismo como método de analise, o foco voltou-se a temas
como: a arte, musica, literatura, teatro, romance, filmes e poesia. Portanto, considera-se
que para pensar a educacdo a partir da bandeira de totalidade lukacsiana, é preciso
considerar também os elementos da cultura, assim com o trabalho como categoria de
formacdo humana. Se para Lukdics, as questdes culturais estdo no amago das suas
preocupacdes, como ferramenta de formagdo humana, tal preocupagdo também faz parte

do pensamento de Nunes (2.018, p.33) ao apontar:

A comunidade humana, além da transmissao genética ou da reproducio
dos caracteres bioldgicos, tem como obrigacdo cultural a necessidade
da transmiss@o do que consideramos como uma carga simbdlica, um
acervo de experiéncias, de conhecimentos e de vivéncias de sentidos,
que se configuram como necessario repasse dos elementos bédsicos para
a vida em sociedade. Dessa reproducdo eficiente depende a
continuidade da esfera cultural e civilizatéria. Cada geracdo necessita
repassar para a geragao subsequente as experiéncias, as vivéncias e 0s
valores acumulados pela trajetéria histérica e conservados pelas
camadas sociais e geracionais anteriores. Esse conjunto de bens
simbdlicos € o que define o que reconhecemos como sendo cultura, é o
que identifica nossa humanidade. Em primeiro lugar a educacdo é um
processo de constitui¢do da especialissima identidade humana. A vida
politica, isto €, a dindmica da existéncia daqueles e daquelas que vivem
em conjunto, € o que nos faz seres sociais, seres politicos, seres
humanos (NUNES, 2.018, p.33-34).

Diante do exposto considera-se que relevante trazer a tona as reflexdes de

Maria Teresa Buonomo de Pinho, em sua obra sob titulo, Ideologia e formagdo humana
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em Marx, Lukdcs e Mészdros (PINHO, 2.013) haja vista que j4 no resumo de sua
producdo, a autora resgata o pensamento de Lukdcs, ao apontar o trabalho como categoria

central da formac¢ao humana, ao destacar:

Do prisma ontolégico o trabalho, atividade exclusivamente humana, é
tomado como categoria central, o que permite ver a capacidade que o
homem tem de fazer da sua subjetividade a objetividade do mundo. Da
perspectiva ontolégica as ideologias sdo compreendidas enquanto
formas de consciéncia, que brotam do solo da vida material dos homens,
através das quais os homens tomam consciéncia dos conflitos sociais e
operacionalizam a préxis social, que pode converter a subjetividade do
homem em objetividade do mundo humano (PINHO, 2.013, p.9).

Se, a formacdo do ser social tem relagdo direita com as formas de consciéncia,
com a vida material dos homens, com a tomada de consciéncia dos conflitos sociais, nao
se pode deixar de registrar a relevancia do Clipe Manifestacdo, de Fernanda Montenegro
e Chico Buarque, produzido em comemorag¢do aos 70 anos da Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos e dos 57 anos da Anistia Internacional. Trata-se de uma cang¢ao pela
conscientizacao contra as violagdes dos direitos humanos.

Considera-se que, pensar a educagdo como ferramenta de formagao e direito
humano a partir de Lukdcs e sua categoria de totalidade, € pensd-la como uma proposta
educacional que considera e dd voz aos ensejos das ruas e da sociedade, tais como em
Manifestagdo, haja vista que tal cangdo representa um “grito” em defesa da vida como
direito humano. O texto € contundente na defesa dos jovens negros perseguidos pela
policia; defesa pela terra do indio, dos moradores de ruas, dos filhos abandonados, dos
sem terra; dos quilombolas; luta contra a discriminagdo de qualquer natureza, contra a
liberdade de expressdo; coloca-se em defesa do professor, ou seja, os autores de
Manifestacdo posicionam-se contra toda e qualquer forma de discriminacdo. A cangao,
revela-se favordvel a construcao da indignag@o contra as injustigas sociais, pela defesa da
liberdade de religido, pela defesa da natureza, dos ambientalistas e pela igualdade de
direitos humanos, em qualquer parte do pais, haja vista que um dos relevantes versos
aponta, “ proclamamos que nao se exclua ninguém” (MONTENEGRO; HOLANDA).

A partir da contribuicao lukacsiana, pensar a educagdo como ferramenta de
formacdo humana, requer pensar certo, com base nas regras gerais da sociedade, pensar
também nas camadas oprimidas. Assim, Freire (1.996) contribui para a formagdo de tal

pensamento. A saber:
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Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicio mais decidida a
qualquer forma de discriminag@o. A préatica preconceituosa de raca, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia. Qudo longe dela nos achamos quando
vivemos a impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que
assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que
discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quéo
ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas de negros
porque, certamente negros ndo tém alma. Negros nio rezam. Com sua
negritude, os brancos sujam a branquitude das oracdes. A mim me da
pena e ndo raiva, quando vejo a arrogincia com que a branquitude de
sociedade em que faz isso, em que se queimam igrejas de negros, se
apresentam ao mundo como pedagogia da democracia. Pensar e fazer
errado, pelo visto ndo tem mesmo nada a ver com humildade que o
pensar certo exige. Ndo tem nada a ver com o bom senso que regula
nossos exageros e evita as nossas caminhadas até o ridiculo e a
insensatez (FREIRE, 1.996, p.36).

Na verdade, o pensamento de Paulo Freire continua muito vivo. De fato, ndo
faz sentido pensar a educagdo se nao levar em conta os condicionantes sociais; a educacdo
deve nascer e servir para a pratica social, parafraseando Saviani, segundo o qual, “a
educacdo na medida em que é uma mediacdo no seio da pratica social global, cabe
possibilitar que as novas geracdes incorporem os elementos herdados de modo que se
tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacdo” (SAVIANI,
2.008, p.143). Pensar a educacdo, a partir da categoria de totalidade de Gyorgy Lukécs,
educagdo como ag¢do, trabalho de formacdo humana, requer também nio esquecer os
movimentos sociais e culturais. Assim como ressalta a relevancia de Fernanda
Montenegro e Chico Buarque com a cang¢do Manifestacdo, ressalta-se a relevancia da
Marcha das margaridas como um movimento de luta em prol da defesa dos direitos
humanos. Trata-se de um movimento realizado em Brasilia, sempre no més de agosto,
desde o ano 2.000, por mulheres trabalhadoras de todo Brasil que lutam em prol de seus
direitos humanos tais como, contra fome, pobreza, violéncia; em favor do
desenvolvimento sustentdvel com justica, democracia, autonomia, igualdade, liberdade,
dentre outras, politicas publicas. Quem sdo as mulheres envolvidas no Movimento
Marcha das Margaridas? Mayara Paixao de o Jornal on line, Brasil de Fato, edi¢cao de 09
de agosto de 2.019, deixa claro a relevancia de tal movimento € quem sdo as

protagonistas:

Entre 13 e 14 de agosto, Brasilia (DF) receberd a Marcha das
Margaridas, maior acdo conjunta de mulheres trabalhadoras da
América Latina. Coordenada pela Confederacdo Nacional de
Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares (Contag),
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suas 27 federacdes estaduais e mais de quatro mil sindicatos filiados,
ela é construida em parceria com os movimentos feministas, centrais
sindicais e organiza¢cdes internacionais. O nome da marcha homenageia
Margarida Maria Alves, sindicalista paraibana assassinada em 1983,
aos 50 anos, por um matador de aluguel a mando de fazendeiros da
regido. Em 2019, completam-se 36 anos de seu assassinato. Até hoje,
nenhum acusado por sua morte foi condenado (PAIXAO, 2.019).

Se o trabalho em Lukécs € a categoria fundante do ser social, considera-se
relevante apontar aqui alguns registros sobre a vida de trabalho e luta de Margarida Maria
Alves. Trata-se de uma lutadora em prol da causa dos trabalhadores rurais. A partir do
documentario Nos Caminhos de Margarida (2.017) € possivel compreender a luta como
lider sindical desta mulher assassinada em 12/08/2.012. O documentario revela por meio
dudio, imagens e depoimentos a histéria de uma heroina das terras da Paraiba e que hoje
simboliza a maior marcha de mulheres do mundo em prol das causas dos trabalhadores
oprimidos. Segundo os depoimentos, Margarida sofria na pele, desde crianga, as marcas
da exploracdo do trabalho pelos grandes latifundiarios sobre seus pais que foram
obrigados a sairem de suas terras. Em luta como sindicalista, foi ameagada. Era uma
mulher forte e lutadora pelo que acreditava, nao tinha medo de nada e nem de ninguém;
obstinada pela luta em defesa dos direitos humanos que acreditava, acabou sendo
assassinada por um homem enquanto as luzes da cidade estavam apagadas.

Os relatos dos filhos e de outras pessoas envolvidas para com a causa dos
trabalhadores revelam a mulher de luta que era Margarida, a qual depois de assassinada,
deu nome ao maior movimento de mulheres em lutas pelos direitos humanos sociais dos
trabalhadores. Ela defendia a ideia de que os trabalhadores da roga tivessem dignidade,
respeito, direito ao acesso a pequena gleba de terra, luta pela carteira assinada e 13°
saldrio, assim como repouso semanal aos sdbados e domingos, quando também poderiam
ficar com a familia, que ndo eram direitos dos trabalhadores.Na luta pela liberdade das
mulheres acabou por criar cursos de corte e costura e envolver outras pessoas, assim como
outras atividades e nesse movimento de pessoas sempre era alertada dos riscos que corria,
mas ela nao desanimava e nao desistia da luta. A sua coragem a levava continuar.

Ao relatar a histéria de Margarida, os trabalhadores apontam também sobre o
sofrimento e exploracdo da mulher camponesa. Segundo os trabalhadores, se hoje os
homens e mulheres da roca t€ém algum direito, esta constru¢do deve-se em grande parte a
luta de Margarida Maria Alves. Ressalta-se que em 1.970 as mulheres tinham pouca

participacdo nos sindicatos. Embora a presenca dos homens fosse grande, quando
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perguntado sobre a ndo participacdo das mulheres estes respondiam que elas ndo sabiam
falar e, foi por meio da luta de Margarida que as mulheres comecaram conscientizarem-
se de que ndo era apenas “sexo fragil”; que podiam e deviam participar das lutas. O
testemunho de homens revela a grandeza de Margarida na conquista dos direitos
trabalhistas, tais como, carteira assinada, saldrio maternidade, aposentadoria e outros.

O relato das pessoas revela a dimensdo da acao de Margarida em defesa dos
direitos dos trabalhadores. O povo deposita a sua crenga na grandeza da luta na Marcha
das Margaridas, que continuam na realizacdo do evento de quatro em quatro anos com
grande aglomeracdo de mulheres em Brasilia na busca de justica social. O exemplo de
Margarida Maria Alves em prol dos trabalhadores rurais € um ato de coragem a ser
seguido marchando até que todos e todas estejam totalmente livres. Ressaltam os
seguidores que, mais do viver, € preciso conhecer a Marcha das Margaridas e contribuir
para com a causa das mulheres pelo mundo todo.

Embora tenham assassinado a Margarida a semente ndao morreu, mas pelo
contrério, ela brotou mais forte e em todos os lugares. A Marcha das Margaridas tem um
grande significante para as pessoas do movimento no sentido de didlogo do género e
constru¢do. O processo de preparacdo para a Marcha é muito longo; hoje existe a
formacdo para que as trabalhadoras rurais lutem pela vida das mulheres, em busca de seus
direitos a liberdade de expressdo, direito a fala e a ser ouvida. Margarida € um exemplo
“vivo” de lutas em prol dos oprimidos.

O trabalho das Margaridas, a “semente” distribuida envolve como ferramenta
de forma¢do humana e indignag@o contra as injusticas sociais. Considera-se este como
um dos exemplos mais significantes de formacdo humana a partir da concepcio de
trabalho como categoria central da formacdo do ser social e humano de Lukdcs, haja vista
que por meio do distanciamento das barreiras naturais, as mulheres sdo levadas a cobrar
pelos seus direitos e direito dos homens trabalhadores rurais. A luta e fruto da Marcha
das Margaridas tem relacdo direita para com a construcdo de uma sociedade mais
democratica, justa, defesa pelo direito a educacao, luta contra o latifiindio, luta em prol
dos trabalhadores por todo o pais. Bem de acordo com o pensamento lukacsiano, o
trabalho como formagao humana e a indignacao contra as injusticas sociais como fruto
do distanciamento das barreiras naturais. Mas, sobre tal pensamento necessita-se mais
aprofundamento.

Como apontado anteriormente, em Lukdcs, com base em Marx, o trabalho util é

considerado ferramenta de formagdo humana, “é¢ uma condi¢do de existéncia do homem,
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independente de todas as formas de sociedade, ¢ uma necessidade natural eterna que tem a
fungdo de mediar o intercambio entre 0 homem ¢ a natureza, isto ¢, a vida dos homens”
(MARX apud LUKACS, 1.981, v. II, p. 14). Portanto, compreende-se a partir do pensamento
de Lukdacs que, por meio do trabalho, o homem vai distanciando-se cada vez mais do ser
natural para formar-se enquanto ser humano, um género humano ativo; ndo mais mudo.
Conforme Pinho aponta, “a socializagdo humana se completa com as posicdes teleoldgicas
secunddrias, que podem levar a explicitagdo subjetiva, isto €, na consciéncia, do género
humano como género para si” (PINHO, idem, p.84).

Levando em considera¢do que um dos objetivos desta pesquisa € a reflex@o sobre
a contribui¢do do pensamento lukcsiano para com a educagdo brasileira, eis ai um grande
desafio para a escola, seus professores e demais profissionais da educacdo. Se o trabalho
planejado € a categoria central da forma¢do humana, a acdo do educador também nao pode
ser aleatéria e ou alienada, mas pelo contrario, deve ser pensada e planejada. Da mesma
forma, o trabalho desenvolvido pelos alunos durante seu processo educativo; este deve ter
como foco dotd-los com ferramentas capazes de proporcionar as condi¢des para o
distanciamento das barreiras naturais. A garantia da educacdo como direito estd
dialeticamente relacionada a educacao significativa, de qualidade. Considera-se que concorre
para com o distanciamento das barreiras naturais as condi¢des de trabalho dos educadores,
oferecimento de educacdo de qualidade, assim como da formacgdo profissional dos
educadores.

A educagdo, como ferramenta de formagao humana, nao pode e ndo deve ocorrer
apenas como meio de “mao unica”, onde o educador detém todo o saber e a verdade absoluta,
mas, espera-se que no processo de formacido humana do aluno, este participe, que a pratica
do didlogo se faga presente e o aluno, coloque-se como sujeito de sua histéria. Como apontou
Lima (2.014, p.182), pautado em Lukdcs, (2.013, p. 749), que a educagdo possa contribuir
para com a integracdo social do ser humano, indignacdo para com as injusticas sociais,
educagdo enquanto praxis social. No entanto, todo este processo deve ser acompanhado da
participacio ativa do educando, como bem apontou Mészaros, (1.981.p.170), citado por Lima

(2.014, p.184):

A educacdo € o tnico 6rgdo possivel de automediagdo humana, porque
a educagdo — ndo no limitado sentido institucional — abarca todas as
atividades que se podem tornar uma necessidade interna para o homem,
desde as fungdes humanas mais naturais até as mais sofisticadas
fungdes intelectuais. A educagdo é uma questdo inerentemente pessoal,
interna; ninguém pode educar-nos sem nossa propria participacdo
ativa no processo. O bom educador é aquele que inspira a
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autoeducagdo. (MESZAROS, 1.981, p.170, apud LIMA, 2.014, p.184);
(grifos no original).

Percebe-se, nesta citacdo, a necessidade de se dar voz aos alunos. E preciso
dar ao educando o direito a expressdo, participacdo ativa, direito ao didlogo e a defesa de
suas ideias; trata-se de um sujeito ativo nao objeto passivo. Como aponta Mészéros, a
educagdo ocorre pela propria participacao do aluno no processo. Assim, o grande desafio
para a escola e seus agentes, é a dotacdo dos seus alunos com as ferramentas que os
afastem das barreiras naturais, sem que, para tanto, tenha que cerced-lo de sua
participacao como sujeito ativo.

Nos tempos atuais a educacdo tem um grande papel na sociedade. Se a
educagdo € um direito humano, esta pode ser a unica ferramenta em favor dos oprimidos
e rara possibilidade no processo de amenizacao das desigualdades sociais. Ressalta-se o
pensamento de Edson Marcelo Hingaro, em sua tese de doutorado, defendida na
Unicamp em 31/07/2.008, sob titulo Trabalho, tempo livre e emancipagcdo humana — os
determinantes ontoldgicos das politicas sociais de lazer (HUNGARO, 2.008). Embora ja
com 11 anos de sua publicacdo, suas preocupacdes continuam muito atuais, levando-se

em consideracdo as politicas neoliberais pelas quais passam o Brasil. Segundo ele:

Também no ambito social € importante, ainda, ressaltar o grande
contingente de desprotegidos sociais espalhados pelo mundo.
Diferentemente do periodo Chamado por Hobsbawm de a Era de Ouro,
em que o padrdo taylorista/keynesiano foi hegemdnico, na nova fase
produtiva do capitalismo os direitos sociais vao sendo, paulatinamente,
retirados. Caem conquistas trabalhistas que custaram anos de luta do
movimento operdrio, a0 mesmo tempo em que caem as protecdes aos
chamados excluidos. Fruto das politicas neoliberais, cada vez mais as
redes de protecdo social vao sendo desregulamentadas e a assisténcia
social passa a ser responsabilidade da comunidade ou de 6rgdos nao
governamentais (HUNGARO, 2.008, p.129).

Tomando-se como base a categoria de totalidade de Lukécs, ao pensar na
educagdo como direito humano, a educagdo deve ser vista como direito de todos e assim,
faz-se necessdrio olhar para as classes subalternas, olhar para os mais oprimidos tais
como, os pobres, as mulheres, os negros, os quilombolas, as comunidades indigenas, as
comunidades LGBT, (Iésbicas, gays, bissexuais e transgénero) e, por vezes, outros
grupos de minorias. Ressalta-se ainda a reflexdo de Hingaro no que tange a necessidade
de uma politica ou acdo que leve em conta a necessidade da maioria e ndo apenas de uma

minoria hegemonica. Se as regras de uma sociedade sdao pautadas pela vontade da maioria,
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vontade geral, a educacdo como um direito humano, também deve contemplar a grande
maioria € ndo apenas a minoria mais elitizada. De acordo com suas palavras, ao citar a

preocupacio de Rousseau com a desigualdade social, ele aponta:

Em seu livro Contrato Social (1762), o pensador genebrino sustenta um
pacto fundado, portanto na vontade geral. Ele entende que sdo trés as
vontades humanas: a vontade da maioria, a vontade da minoria e a
vontade geral. Para ele a vontade de todos é impossivel. Assim, o pacto
deve ser formado pela vontade geral que deverd ser a expressdo da
vontade da maioria, porém garantindo mecanismos para que a vontade
da minoria possa estar representada e tenha condicdes de vir a ser,
também, a vontade geral. Nesse pacto, os individuos abdicam de suas
liberdades naturais em nome da liberdade civil. Os individuos nio
devem obedecer a vontade de nenhum outro individuo, mas sim a
vontade geral expressa no aparato legal que deverd consignar leis
igualitarias. Eis os fundamentos da democracia radical (HUNGARO,
2.008, p. 211-212).

Diante do exposto, espera-se que as politicas sociais e dentre elas as
educacionais, estejam pautadas nas vontades gerais. Portanto, ha de se questionar as
razdes de tanta falta de priorizacdo em relacdo a educac@o como direito humano. Nao se
consegue ver outra razao, exceto os interesses pautados na “mao invisivel do mercado”
(SAVIANI, 2.010.p.437).

Levando-se em consideracdo que a educacdo como direito humano e
ferramenta de formacdo humana estd em constante luta contra hegemonia do mercado,
Santos (2.011, p.219-220) denuncia o fato de que os interesses capitalistas comprometem
o proprio direito a formacao humana; denuncia as consequéncias dos direitos particulares
em detrimento dos interesses gerais. A defesa da educacdo como direito humano leva ao
entendimento de que a educagdo de qualidade € um direito geral. Portanto, espera-se que
haja politica de priorizacdo da educagdo como direito humano e que, em cada esfera
publica, cada institui¢do de ensino, cada profissional da educagdo, precisa superar a visao
individualista e particular, para o alcance da educa¢do como um direito humano e geral.

De acordo com suas palavras:

As condi¢Oes sociais da produgdo exercem interagdes poderosas no
desenvolvimento da esséncia, de tal forma que o modo de producdo
capitalista constitui no principal obsticulo ao desenvolvimento da
generidade humana, portanto aos direitos humanos como expressiao
desta generidade. A questdo dos direitos humanos, deste ponto de vista,
adquire uma dimensdo relevante, na medida em que a esfera das
relacdes juridicas na defesa dos interesses da humanidade, contrapostos
aos interesses particulares de determinada classe sdo fundamentais para
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a construcido do processo de emancipacdo (SANTOS, 2.011, p.219-
220).

Portanto, considera-se relevante a tese do autor como dentncia e provocagao
das instancias juridicas em defesa dos direitos sociais e dentre eles a educacdo como
direito humano, publico e subjetivo, contemplado na Constitui¢do de 1988 e demais
documentos legais nacionais, assim como nos acordos internacionais. Pensar a educagao
a partir da categoria de totalidade de Gyorgy Lukécs, ou seja, totalidade da génese do ser
humano, implica considerar que o homem na condi¢do de individuo singular estd em
constante formagao humana. Trata-se de uma continua influéncia do homem singular na
vida social. O objetivo da educagdo com base em Lukécs, € a formacdo do homem como
ser que ultrapassa a condi¢do de singularidade individual para a condi¢ao de ser social.
Segundo Tassigny (2.004, p.81), em seu texto “Etica e ontologia em Lukacs”, “as a¢des
dos individuos singulares repercutem, sem cessar, na vida dos outros e, a0 mesmo tempo
potencialmente, sdo capazes de influenciar na sociedade inteira e, no limite, no destino
do género humano”, ou seja, o género humano ¢ visto por Lukacs como, “sintese e
totalizacdo das acgdes individuais e as ag¢des dos individuos como singularidade e
particularidade historica” (idem).

Levando-se em consideracdo que a partir do fil6sofo hiingaro o ser humano
estd em constante formacao, considera-se que seja perfeitamente possivel tecer relacoes
entre este e o pensador Paulo Freire o qual defende a “inconclusdao do ser humano”
(FREIRE, 2.006, p. 14). Da mesma forma percebe-se claramente a relacdo entre os
pensadores quando Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido (2.006) aponta: “€ nesse
sentido que reinsisto em que formar é muito mais do que puramente treinar o educando
no desempenho de destrezas” (idem). Assim, considera-se que a a¢ao do individuo como
uma sem cessar, formagdo continua, influéncia na vida dos outros, formacgdo da
generidade humana, pode claramente ser percebida no trabalho desenvolvido pelos
profissionais da educagdo, que segundo Freire, ao ressaltar que seu “ponto de vista € o
dos condenados da Terra”, os dos excluidos”, aponta que “gostaria, por outro lado, de
sublinhar a nés mesmos, professores e professoras, a nossa responsabilidade ética no
exercicio de nossa tarefa docente. Sublinhar esta responsabilidade igualmente aquelas e
aqueles que se acham em formagao para exercé-la” (idem, p.15).

Portanto, considera-se que, diante de tal posi¢do, € preciso que o professor
desenvolva a consciéncia da relevancia para com o dominio da sua competéncia técnica,

haja vista que para Saviani (2.008, p.35), “a competéncia técnica €, pois, necessaria,
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embora ndo suficiente para efetivar na pratica o compromisso politico assumido
teoricamente”. Assim, olhar para a educag@o a partir da categoria de totalidade requer
assumir para si a responsabilidade ética e o compromisso politico para com a formagao
plena e emancipatéria do aluno sob sua responsabilidade. E certo que ndo se pode
desconsiderar os compromissos dos 6rgaos publicos e governantes para com a formacgao
humana dos alunos, enquanto individuos em formacao, mas, sem jamais desconsiderar a
esséncia do papel do educador e da escola, assim como, a necessidade de um sistema
nacional de educacgdo que leve em consideracdo educacdo como direito humano também
as classes dos mais oprimidas. Por outro lado, se a educacdo € uma ferramenta de
transformacao social, tal processo ocorre por meio dos muitos complexos que contribuem
para com a formacao humana.

De acordo com a concep¢do lukacsiana em relacdo ao trabalho como
categoria fundante do ser social, € possivel apontar que por meio de acdes planejadas
ocorre a formagao e transformacgdo do ser humano, no entanto, ressalta-se que a falta de
condi¢des adequadas ao trabalho, seja dos professores ou ambiente de aprendizagem aos
alunos sdo dificultadores para o processo de educagdo e transformacao social. Semeghini,
em seu texto sob titulo, “Trabalho e ser social: uma reflexdo da ontologia de Gyorgy

Lukécs”, apresenta tais preocupacdes ao afirmar que:

Entretanto, com o desenvolvimento das capacidades que se multiplicam
nas sociedades mais complexas, a diferenciacio das possibilidades que
poderiam tornar cada vez mais elevadas as condi¢cdes de apreensao nos
nexos necessarios a uma adequada transformacao social mostra que as
condi¢des adversas se apresentam mais nitidamente como obsticulo,
para o florescimento destas formas mais elevadas da vida humana e que,
além de se constituirem como obstaculo para o devir da personalidade,
ainda se tornam cada vez mais, veiculo para sua alienagéo
(SEMEGHINI, 2.010, p.31).

Diante do exposto, hd razdes suficientes para a necessdria e continua luta em
prol das classes oprimidas e contra a hegemonia capitalista que impera em beneficio das
elites em detrimento da garantia da educacdo como direito humano, ou seja, a
contribuicao lukacsiana para com a educagdo exige a compreensao de que a educagdo
seja garantida como ferramenta de formag¢do humana, para além das necessidades
intraescolares, mas educacdo como direito a vida, como recurso para salvar vidas, a

formacao plena e emancipatoria.
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Assim, compreende-se que a educacdo como direito humano, deve ser
garantida objetiva e subjetivamente para todos, em igual acessibilidade e oportunidade na
qualidade da aprendizagem. Educacdo publica de qualidade ndo € favor de um ou outro
governo; deve ser prioridade nas politicas publicas e sociais, respeitada como um direito
humano conquistado a partir de muitos embates sociais, culturais e juridicos, como por
exemplo, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1.932, a luta pela educagdo, a
partir dos movimentos de Paulo Freire, as manifestagdes culturais por meio da musica, da
arte, do cinema, da poesia, os movimentos para a aprovagao do PNE (2.014-2.024), a
Marcha das Margaridas, etc., como meio para a garantia dos direitos humanos, pautados
na Constituicdo de 1.988. Como apontou Nunes, (2018, p. 39), “¢ urgente a tarefa de
produzir politicamente um projeto de educag@o que se articule com os projetos sociais de
inclusdo e justica social”, ou seja, levando-se em consideracdo que a educagdo é um
direito humano, este deve ser cuidado e ndo negligenciado a qualquer individuo como

condi¢do para forma¢do humana e emancipatoria.
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CONCLUSAO

Para dar conta da conclusio da referida tese, considera-se relevante retomar
a epigrafe apontada no inicio desta tese, a saber: “a hegemonia dos direitos humanos como
linguagem de dignidade humana € hoje incontestdvel. No entanto, esta hegemonia
convive com uma realidade perturbadora. A grande maioria da populacdo mundial ndo é
sujeito de direitos humanos” (SANTOS; CHAUI, 2.013, p-42). Ressalta-se que os
pensadores apontam que ““a grande maioria da populacdo mundial ndo sujeito de direitos
humanos” (idem). Mas, de quais direitos humanos esta-se falando? Dentre outros,
considera-se que os direitos humanos em questio sdo aqueles direitos bdsicos e essenciais
a manuten¢do da propria vida, tais como: direito a vida, nacionalidade, respeito,
locomocao, solidariedade, liberdade, expressao, nao discriminacao, igualdade de género,
trabalho, ser tratado com dignidade, direito a infraestrutura, bem-estar, saneamento
basico, meio ambiente, direito a educagdo. Ressalta-se a educagao como direito humano
fundamental e, como ferramenta de formacdo humana, por considerar que a partir da
garantia deste direito humano, o aluno serd dotado com as ferramentas necessarias para
cobrar dos 6rgdos publicos a garantia de outros direitos humanos fundamentais.

Deixado claro a concep¢ao de direitos humanos adotada para a producdo
desta pesquisa, considera-se em condi¢des para especificar a conclusao desta levando-se
em consideracdo o bloco de questdes dispostas, ainda na introdu¢@o, assim como, a
questao sintese que direcionou esta pesquisa. Assim, pretende-se respondé-las, de forma
explicita, asseguradas como teses ou, no caso de respondidas parcialmente, transformé-
las em hipdteses. No entanto, ndo se tem a pretensdo de dar por encerradas as
possibilidades de producdo e avango do conhecimento em relacido a educagdo como um
direito humano, assim como, sua relagdo com o pensamento do fildsofo hungaro Gyorgy
Lukaécs.

Assim, de acordo com base a pergunta inicial, “como a legislacdo brasileira
sobre educacao apresenta a compreensdo da educagdo e como evolui na legislacio mais
recente”, para respondé-la toma-se como base, principalmente, as discussdes contidas no
Capitulo II da presente tese, “A educacdo brasileira como espaco de disputa juridica,
cultural e social” e subtitulo, “A presenca da educacao nos documentos legais: embates

juridicos”.
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Ressalta-se ainda o foco nas Constitui¢des do Brasil no sentido de extrair
destas, alguns avangos em termos da educagdo como um direito humano. Assim, verifica-
se que ja a Constituicdo de 1.824, em seu artigo XXXII, prescreve que educacdo primdria
como direito de todos os cidadaos, no entanto, sabe-se que o termo cidadao naquela época
era carregado de muito discriminagdo, haja vista que a educacgdo era privilégio de pessoas
que pertenciam a alguma cidade, vila e que gozava de privilégios por causa da sua origem
ou classe social; os chamados “homens bons”, que ndo tinham relacdes com sangue
indigena, africano e, principalmente, judeu. Portanto, compreende-se que embora a
Constituicdo de 1.824, apontasse que a instru¢do primdria seria gratuita a todos os
cidaddos, na prética, era uma lei discriminatoria, carregada de preconceitos e desrespeito
aos oprimidos e explorados tais como, negros, indios e judeus. Nesta Constituicdo, nio
ha priorizacao de investimentos em educacao.

A Constituicao de 1.891, embora revele certo avanco em relacdo ao papel do
estado na educacdo secunddria, ao apontar que cabe ao Congresso, mas nao
privativamente a este, dentre outras fungdes, “prover a instruc¢@o secunddria no Districto
Federal” (idem, p.305), ndo revelou nenhum avanco em relagdo a democratizagao da
educagdo. Esta continua nas maos de poucos, haja vista que na Constituicao de 1.891,
também nao ha priorizacdo de investimentos em educacao.

A expressao, educacdo como direito de todos surge na Constitui¢ao de 1.934,
em seu artigo 149, a qual atribui a Unido a competéncia pelas diretrizes da educacio. De
certa forma, esta revela preocupacdo para com a relevancia de um plano nacional de
educagdo, assim como, para com a questdo do financiamento da educagdo. De acordo
com seu artigo 156, “a Unido e os Estados aplicardo nunca menos que dez por cento e o
Municipios e Distrito Federal, nunca menos que vinte e cinco por cento da renda
resultante dos impostos, na manuten¢do e no desenvolvimento dos systemas educativos”
(FAVERO, 205, p.306). Por outro lado, considera-se que tal legislagio também esteja
dentre as excludentes, haja vista que embora o artigo 149, aponte a educacdo como um
direito de todos, o artigo 150 prescreve que compete a Unido “limitagcdo da matricula a
capacidade didactica do estabelecimento e selec¢do por meio de provas de intelligéncia e
aproveitamento, ou por processos objectivos apropriados a finalidade do curso” (idem, p.
305-306). Tal alinea, na prética revela seu carater discriminatério e excludente.

A Constituicdo de 1.937, também ndo prevé uma obrigatoriedade clara do
governo para com a educagdo. De acordo com o art. 15, inciso IX compete privativamente

a Unido “fixar as bases e determinar os quadros da educacdo nacional, tracando as
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diretrizes a que deve obedecer a formacdo fisica, intelectual e moral da infancia e da
juventude” (FAVERO, 2.005, p. 307). Da mesma forma, o artigo 16, inciso XXIV, aponta
que ¢ competéncia da Unido, legislar sobre “diretrizes de educagao nacional”. Percebe-se
nestes artigos, certa preocupacio da Unido quanto a um Sistema Nacional de Educagao,
porém, ndo aponta os caminhos; o “como”, ndo estd claro e o estado ndo assume,
claramente para si, tal responsabilidade. Trata-se de uma contradi¢cdo dentro da propria
legislacdo. A obrigatoriedade recai sobre os pais e que somente os declarados miseraveis,
poderiam invocar auxilio do governo. Portanto, ndo havia a garantia da educa¢do como
direito; o que por si s6 ja deixa claro a falta de compromisso do governo para com a
educagdo. Nao existe uma obrigatoriedade por parte do poder publico; como aponta o
artigo 125, a educacgdo € dever dos pais e o estado entra como colaborador. Ainda, de
acordo com o artigo 130, “por ocasido da matricula, sera exigida aos que ndo puderem
alegar escassez de recursos, uma contribuicdo moddica e mensal para a caixa escolar”
(FAVERO, 2.005, p.309). Ressalta-se a expressdo: “o estado entra como colaborador”.
Colaboragdo nao € sindonimo de responsabilidade. Portanto, se a lei ndo responsabiliza o
Estado ndo se vé na obriga¢do de assumir para si 0 compromisso para com a educacgdo. O
avanco percebido até aqui € o fato de a unido assumir para si a competéncia de legislar
sobre as diretrizes da educacdo, o que prevalece também nas constitui¢des posteriores.

A Constituicao de 1.946, com base em seu artigo 5°, também atribui a Unido
0 compromisso para com as “diretrizes e bases da educagio nacional” (FAVERO, 2005,
p.310). J4 seu artigo 168 remete a defesa do ensino primdrio obrigatdrio e ministrado em
lingua nacional; o ensino primério oficial € gratuito para todos. Ressalta-se que, nesta
Constituicdo, surge a garantia da liberdade de cdtedra de extrema relevancia, quando se
quer garantir a educagdo como um direito humano e tdo combatido na atual politica
brasileira. Nesta, também estd disposta a preocupacdo para com os investimentos, ao
apontar no artigo 169 que “a Unido aplicard, anualmente, nunca menos de 18%, Estados,
o Distrito Federal e os Municipios 25% no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manuten¢cdo e desenvolvimento do
ensino” (idem, p. 311). Ressalta-se que este valor foi ampliado na Constitui¢do de 1.988,
com base no seu artigo 212, a Unido passa a aplicar em educacdo, pelo menos dezoito por
cento, Estados, Distrito Federal e Municipios, pelo menos, vinte e cinco por cento.

A Constitui¢cdo de 1967, também reporta, em seu artigo 8° a competéncia da
Unido “estabelecer planos nacionais de educagdo e de saude” (FAVERO, 2.005, p.311);

legislar sobre “diretrizes e bases da educacdo nacional; normas gerais sobre desportos”
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(idem, p.312). Aponta também no artigo 168 que, “a educacado ¢ direito de todos e sera
dada no lar e na escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no
principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana”.
(idem)”. Embora esta constituicdo defenda a igualdade de oportunidades, na prética esta
tal “igualdade” € questiondvel, haja vista que, o mesmo artigo em seu § 3° e inciso III,
aponta que “o ensino oficial ulterior ao primario esta relacionado ao aproveitamento
demonstrado pelo aluno”, assim como, quando comprovadamente ndo tiverem recursos
para se manterem na educacdo por sua conta propria. Percebe-se uma contradi¢io em
relacdo a defesa da igualdade de oportunidades. Se, para o direito a educagao gratuita, for
preciso comprovar aproveitamento e ainda pobreza, a educacdo como um direito humano
ndo estard garantida e € bom ressaltar que neste periodo, a Declaragdo dos Direitos
Humanos (1.948), ja contava com 19 anos.

Por fim, Constituicao de 1988. Esta, de longe € mais inclusiva. A educacao
como um direito de todos, estd disposta nesta Constituicdo. A chamada Constituicao
Cidada. Salienta-se que o entdo Deputado Federal, Ulisses Guimardes em seu discurso de
promulgacdo da Constituicdo em 05 de outubro de 1988, enalteceu a educagdo, dentre

outros direitos humanos. De acordo com suas palavras:

A constituigio mudou na sua elaboracdo, mudou na definicdo dos
poderes, mudou restaurando a federa¢ao; mudou quando quer mudar o
homem cidadio e sé é cidadao quem ganha justo e suficiente saldrio, &
e escreve, mora, tem hospital, remédio, lazer quando descansa. Num
pais com 31.401.000 (trinta ¢ um milhdes e quatrocentos e um mil)
analfabetos, afrontosos 25% da populacdo, cabe advertir: a cidadania
comega pelo alfabeto (GUIMARAESS?, 1.988).

Ressalta-se a relevancia de tal discurso ao caracterizar como cidaddo nao
aqueles que tém privilégios devido a sua posicao ou classe social, mas, cidaddo é todo o
homem que, dentre outros direitos sociais, tem a garantia do dominio da leitura e da
escrita. Considera-se tal pronunciamento como um grande passo a garantia da educacao
como direito humano e inclusao dos oprimidos. Tal posicionamento revela-se também no
artigo 205 o qual aponta para o fato de que a educacdo € um direito de todos, dever do

estado e da familia, ndo dando margens a qualquer tipo de discriminagao.

8 ULISSES, Guimardes. Discurso promulgacdo da constituicdo de 1988. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=WFoObTqpzjl. Acesso em: 04. Jan.2.020.


https://www.youtube.com/watch?v=WFoObTqpzjI
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A constituicao de 1988 revela-se como a evolug¢do mais significativa para a
compreensdo da educacao como um direito humano e de todos. Ressalta-se que j4 em seu
artigo 6°, a educagdo, dentre outros, é apontada como um direito social; no artigo 22,
“compete privativamente a Unido legislar sobre educacao”; artigo 205, “a educacao,
direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”; artigo 206 “o ensino sera
ministrado com base nos principios: I: igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia
na escola; IV: gratuidade do ensino publico; V: valorizacdo dos profissionais da
educacgdo; VI: gestdo democrdtica; VII: garantia de padrao de qualidade. J4 o artigo 212
reporta-se a questao do financiamento, tdo necessario a garantia da educagao como direito
humano, ao apontar que a Unido aplicard anualmente 18%, Estados Distrito Federal e
Municipios, nunca menos que 25% da receita de impostos, na manuten¢do e
desenvolvimento do ensino.

Na Constitui¢do de 1.988, a educacdo passa a ser condi¢do para o exercicio
da cidadania; todos passam a ter o acesso garantido a educagdo como um direito publico
e subjetivo, inclusive com dispositivos para financiamento da educacio, valorizacido dos
profissionais da educacdo e garantia de educacdo com padrdo de qualidade, condicdes
estas, essenciais a garantia da educa¢ao como um direito humano.

Conclui-se que a educacdo como direito objetivo, direito humano estd
garantida na Constitui¢do, no entanto, o grande desafio é a garantia da educacdo como
direito subjetivo. Assim, considera-se que o monitoramento da garantia da educacdo
como direito subjetivo deve ser € algo constante do campo da educacio, no sentido de
identificar como tem se comportado o governo o atual e outros seguintes, no quesito da
garantia da educacdo como direito humano, haja vista que a tendéncia tem sido para com
as posicoes extremistas e falta de priorizacao da educa¢do como um direito humano. Tem
prevalecido o discurso de que é possivel fazer educacdo de qualidade, assim como nos
paises desenvolvidos, com os recursos ja disponiveis, ou seja, mais uma vez prevalece o
discurso de que ndo é preciso priorizar a educacao como um direito humano, haja vista a
publicacdo da Emenda Constitucional 95 de 2016, a qual congela os gastos publicos.

Espera-se que a partir da anélise das constitui¢des ter conseguido revelar a
compreensdo da educacgdo brasileira, assim como, sua evolu¢do na legislacdo mais
recente. Apesar de a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ja ter 40 anos

completos, a educacdo como um direito humano faz-se mais latente, assim como 0s
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demais direitos humanos sociais, somente com a publica¢ido da Constitui¢do de 1.988. No
entanto, hi que se considerar que para a garantia dos direitos sociais, conquistados por
meio de muitas lutas, ndo ha chances para descuidos.

Em relagdo a segunda pergunta, “como a legislacdo antecedente (1.990-
2.014) ao Plano Nacional de Educacdo apresenta e sinaliza a concepcao da educagdo
como direito humano”, cabe ressaltar: Como apontado anteriormente, é com a
Constituicdo que 1.988 que a educagdo vai se despontando como um direito humano.
Considera-se esta, a constitui¢do mais inclusiva, no sentido do avango da educa¢do como
direito. Mas, a discussdo sobre a educacdo como direito humano no periodo de (1.990-
2.014), leva obrigatoriamente a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1.990, Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) e Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), permeadas por outras legislagdes especificas.

Tomando como base a Lei 8.069 de 1.990, o seu artigo 18A, redacdo dada
pela Lei n° 13.010 de 2014, € contundente ao apontar que a crianca e adolescente tém o
direito de serem educados e respeitados sem o uso de qualquer forma de ameacga ou
agressoes de qualquer natureza, como pretexto para disciplina. Da mesma forma o artigo
18B, aponta para as possiveis medidas a serem adotadas contra quem descumprir disposto
no artigo 18A. O artigo 22 aponta para os pais, dentre outras obrigacdes, a de educacdo
dos seus filhos. A educacdo, de forma especifica, encontra-se os artigos 53, 53A, 54, 55,
56, 57, 58, 59, referentes ao Capitulo IV, “Do Direito a Educacao, a Cultura, ao Esporte
e ao Lazer” (BRASIL, 1.990). O desenvolvimento pleno da crianga e do adolescente, com
igualdade de condi¢des de acesso a escola publica proxima de sua residéncia, direito aos
pais de participar das defini¢des das propostas pedagdgicas, estdo normatizados no artigo
53. Da mesma forma recai sobre o Estado a obrigatoriedade para com a garantia da
educag¢do no periodo de escolaridade obrigatoria.

No artigo 54, de acordo com o § 1°, 0 acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito,
¢ direito publico subjetivo” (idem); da mesma forma o § 2° aponta para as
responsabilizacdes em caso de ndo o oferecimento regular do ensino obrigatério e,
principalmente, ao poder publico que, de acordo com o § 3°, compete “recensear os
educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsavel sua pela frequéncia a escola” (BRASIL, 1.990); no entanto, hoje com as
inovagdes legais este recenseamento foi estendido ao Ensino Médio devido ao periodo

obrigatdrio de escolaridade dos 04 aos 17 anos.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
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A referida legislacdo também aponta para as obrigacdes dos pais, dos
dirigentes de ensino em relacdo a matricula escolar, garantia de acesso e cuidados para
com a crianga e adolescente no que tange a garantia da educacgao e respeito ao educando,
conforme os artigos 55 e 56. A questdo dos direitos humanos surge apenas no artigo 70,
o qual aponta que “¢é dever de todos, prevenir a ocorréncia de ameaga ou violacdo dos
direitos da crianca e do adolescente”. Embora o artigo 70 ndo aponte a educacdo como
um direito humano, o artigo 70A, incluido pela Lei 13.010, de 2.014, é contundente ao

apontar que:

Art. 70-A. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deverdo atuar de forma articulada na elaboracdo de politicas ptiblicas e
na execugdo de agdes destinadas a coibir o uso de castigo fisico ou de
tratamento cruel ou degradante e difundir formas nio violentas de
educacdo de criancas e de adolescentes, tendo como principais agdes
(BRASIL, 2.014):

I -a promocgdo de campanhas educativas permanentes para a divulgacao
do direito da crianca e do adolescente de serem educados e cuidados
sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante e dos
instrumentos de protecdo aos direitos humanos (idem).

I - a integracdo com os 6rgdos do Poder Judicidrio, do Ministério
Publico e da Defensoria Publica, com o Conselho Tutelar, com os
Conselhos de Direitos da Crianca e do Adolescente e com as entidades
ndo governamentais que atuam na promog¢do, protecdo e defesa dos
direitos da crianca e do adolescente;

III - a formag@o continuada e a capacitagdo dos profissionais de saude,
educacdo e assisténcia social e dos demais agentes que atuam na
promocgao, protecdo e defesa dos direitos da crianca e do adolescente
para o desenvolvimento das competéncias necessirias a prevencao, a
identificacdo de evidéncias, ao diagndstico e ao enfrentamento de todas
as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente (BRASIL,
2014).

O artigo 70A, defende o trabalho em rede, em defesa da educagdo, como um
direito publico e subjetivo, a ser garantido a crianca e ao adolescente assim como, a
formacao continuada aos agentes publicos, envolvidos na educagdo, a fim de que ndo haja
negligéncias na acdo educativa. De tal forma, embora o texto inicial ndo trate a educacdo
como um direito humano, as alteragdes da legislacdo como o disposto na Lei 13.010, de
2.014, permite a compreensado de a educacdo como um direito humano e, portanto, devem
ser adotadas medidas praticas para que tal direito ndo se pereca em detrimento dos

interesses capitalistas. Da mesma forma, com a anélise da Lei 9.394, de 20 de dezembro
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de 1.996, considera-se relevante fazé-la a partir das alteracdes e novas redacdes dadas
pela Lei 12.796, de 2.013 e Lei n° 13.010/2.014, as quais alteram o artigo 26 da Lei

9.394/1.996 e incluem o pardgrafo 9°, segundo os quais:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2.013).

§ 9° Contetdos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de todas
as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos,
como temas transversais, nos curriculos escolares de que trata
o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1.990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente), observada a producéo
e distribui¢do de material didatico adequado (BRASIL, 2.014).

Ressalta-se que a Lei 12.976/2.013 aponta para as consideracoes em relacao
a questdes ético-racial, prescreve a organizagdo da educagdo bdsica dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade na forma de pré-escola, ensino fundamental e ensino médio;
aponta para a educa¢do infantil até os 5 anos de idade; prescreve sobre alunos com
deficiéncia; ressalta a educacdo como direito publico e subjetivo. De forma especial,
altera o artigo 26 da LDB que, em 2.014, sofre outra nova alteragcdo pela Lei 13.010 de
26 de junho de 2.014, a qual inclui o pardgrafo 9° para apontar que os conteidos, relativos
aos direitos humanos, serdo tratados como temas transversais.

Embora a Lei 9.394/1.996, ndo assuma explicitamente a educacdo como
direito humano, é necessario olhar com aten¢do para a Lei n° 12.796, de 2.013, em seus
artigos 5° e 6°, os quais, explicitamente, assumem a defesa da educa¢do como um direito

publico e subjetivo, ao apontar que:

Art. 5°0 acesso a educacdo bdsica obrigatéria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo
comunitdria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder
publico para exigi-lo (BRASIL, 2.014).

“Art. 6°E dever dos pais ou responsiveis efetuar a matricula das
criangas na educacao basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.” (NR)
(Idem).

Portanto, considera-se relevante a interpretacao da lei, levando-se em conta

as regras gerais da sociedade que, embora ndo esteja explicito na LDBEN, a educagao é


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art6.
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um direito humano, prescrito desde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1.948); Constituicdo Brasileira de 1988; Lei 8.069/1.990, Estatuto da Crianga e do
Adolescente; Lei 9.394/1.996, Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, dentre
outras leis que alteram as anteriores. Portanto, com base na prépria legislacdo, é urgente
o respeito a educacdo como um direito humano e ferramenta de formacao humana, para
além dos interesses individuais e capitalistas. Considera-se diante de todo o avanco das
legislacdes, que a educacgdo € direito humano e que deve ser colocado no dpice dos direitos
sociais, assim como, respeitado por todo e qualquer lider de governo, justica e sociedade
como um todo. A ndo garantia da educacdo como um direito humano equivale a
negligéncia para com a propria formacao humana.

A terceira questdo remete-se a reflexdo sobre os limites e contradi¢Oes da
politica nacional de educacao, anunciados e reconhecidos no mesmo corpo legislativo,
assim como as propostas para sua superacdo anunciadas. Ressalta-se que os estudos
oriundos desta pesquisa revelam que embora a educacdo tenha sido pensada nas
constituicdes e demais legislacOes brasileiras, ela ndo contou com muitas preocupagdes e
priorizagdes, desde a Constituicdo de 1.824, passando pelas demais até chegar a
Constituicdo de 1.988 e leis seguintes. A histéria da educacdo brasileira revela que em
grande parte, o avango em relacdo a da educacdo, assim como de outros direitos sociais,
deve-se aos movimentos sociais e legais, em defesa da educagdo como um direito tais
como, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1.932), Manifesto dos Educadores:
mais uma vez convocados, (1.959), movimentos Paulo Freire pela educaciao, a Marcha
das Margaridas, dentre outros, relevantes movimentos em defesa dos direitos humanos.
Nao se pode desconsiderar a luta dos movimentos pela CONEB (2.008) e CONAE
(2.010), em favor da construgdo do Plano Nacional de Educacdo, assim como, pelas
garantias da educacao como direito humano, assim como, a relevancia dos investimentos,
haja vista que, embora os governos extremistas, defendam a ideia de a possibilidade de
se educar com qualidade com os recursos ja existentes, sabe-se que sem recursos
financeiros ndo se garante a educacdo como direito humano, principalmente as classes
subalternas e oprimidas tais como, as comunidades indigenas, quilombolas, LGBTTT,
etc.

A Constitui¢do de 1.988 ndo deixa margem para as acdes discriminatorias.
Pelo contririo, a mesma defende que a educagdo € um direito de todos, assim como o
dever do estado, da familia e da sociedade. Da mesma forma, a Constitui¢do € seguida

por outras leis especificas tais como, a Lei n° 8069, de 13 de julho de 1.990, (ECA), a Lei


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
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9.394/1.996 (LDBEN), Lei 13.005/2014 (PNE) e a Lei 13146/2015, a qual defende a
educagdo como direito humano das pessoas com deficiéncia, dentre outras. Ressalta-se
que legalmente a educag@o como direito estd garantida, no entanto, € preciso superar as
contradicoes, o que, somente € possivel por meio dos movimentos sociais € das pressoes
em prol da aprovacdo de Leis especificas para darem atendimento as causas da educagdo
como direito humano; da mesma forma € preciso forcar para que os representantes
politicos priorizem a educagdo como um direito humano que merece atengdo e
investimento.

Nao basta haver a lei sem as devidas condi¢Oes para ser cumprida pela
sociedade. Por outro lado, visto que a educacdo € um direito humano, tal direito ndo se
efetiva, se ndo for levado em conta a necessidade de a valoriza¢do do profissional da
educagdo. Portanto, considera-se de suma importancia a preocupa¢do para com O
necessdrio plano de carreira do profissional da educacdo, haja vista que este é o grande
mestre para a garantia da educa¢do como direito humano e que estd muito além de apenas
a presenca do aluno na escola e com vaga garantida. E preciso oferecimento de educagio
de qualidade e, neste caso, volta-se a questao da competéncia técnica do profissional da
educagdo; ndo se garante a educacdo como direito humano se o profissional da educacao
ndo estiver dotado com a boa formagdo para bem exercer a esséncia do seu papel, tais
como a transmissao cultural da humanidade.

Uma das ferramentas para a garantia da educacdo como um direito humano
pode ser considerada a aprovacdo da Lei 13.005/2.014 (PNE). No entanto, faz-se
necessdrio reconhecer os embates para tal aprovagdo. Ressaltam-se os movimentos do
CONEB (2.008) e CONAE (2.010), como relevantes movimentos de luta em prol da
educagdo como direito humano. Ambos os movimentos t€ém relacdo direta com o
envolvimento de pessoas da sociedade civil, em luta pela constru¢io de um sistema
educacional que esteja comprometido com a valorizacdo da educagdo de qualidade,
democratica e com a valorizacdo do profissional da educacdo como meio para a garantia
da educacao como um direito humano, para além da l6gica do capital.

O Documento Final da CONEB (2.008), assim como a da CONAE (2.010),
sao frutos das muitas discussdes realizadas em todos os estados € municipios € com o
envolvimento de diversos segmentos da sociedade civil, tais como, representantes das
comunidades indigenas, quilombolas, representantes sociais contra racismo e qualquer
outra forma de discriminagdo, pessoas envolvidas nos Conselhos de Educagdo e outros

em defesa das criancas e adolescentes; grupos em prol da valorizagcdo da formacgao
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profissional, entre outras liderangas. Considera-se que tais documentos sdo de extrema
relevancia na luta da educacdo como bandeira de totalidade na formag¢do humana
emancipatdria, haja vista que a falta de financiamento da educacio assim como, a ndo
priorizagdo da formagdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo, sdo fatores
comprometedores da garantia da educacdo com direito e/ou educacdo como um direito
humano. Sdo as contradi¢des.

Por fim, considera-se relevante expressar a luta politica, enquanto reflexao
sobre o direito a educacao como bandeira de totalidade lukacsiana. Da mesma forma
ressalta-se a luta pela educagdo como direito humano presentes nos acordos
internacionais, assim como os limites e contradi¢des para a constru¢ao do Plano Nacional
de Educacio (2.014-2.024), haja vista que, para pensar a educacdo como um direito
humano, requer pensar também nos movimentos tanto nacionais quanto internacionais
em prol da educagdo. Dai a relevincia de se trazer a tona os movimentos tais como a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e Declaracdo de Salamanca, dentre outros,
os quais defendem a educagd@o como um direito humano, independente de raga, cor, sexo,
lingua, religido e outras condi¢des pessoais, ou seja, todo ser humano tem direito a
educag¢do como um direito humano. Portanto, ndo se justifica a contradi¢do de os 11,8
milhdes de analfabetos no Brasil, conforme dados do IBGE 2016, exceto por se tratar de
um jogo de interesse politico e econdmico. Se a educacdo € um direito humano deve ser
tratada, como ressalta o artigo 205 da Constitui¢do de 1.988, educagdo como um direito
de todos e dever do Estado e da familia, a qual devera ser oferecida gratuitamente e com
base nos principios igualdade de acesso e condicdes para aprendizagem e
desenvolvimento do ser humano.

Considera-se a quarta pergunta, “de que forma a concepg¢do de educac¢do no
pensamento de Gyorgy Lukdcs e suas categorias criticas contribuem para a compreensao
da luta histérica pela educacdo como direito humano”, de suma importancia como
norteadora desta pesquisa.

Assim, tomando-se como base o pensamento de Gyorgy Lukécs, filésofo
hiingaro, compreende-se que a categoria de totalidade contribui como método de andlise,
porém reconhece que as totalidades nao sdo totalmente absolutas e verdadeiras, mas
relativas. Uma verdade sé € verdade até que surjam outras verdades para substituir as
verdades primeiras. As totalidades sdo parciais e formadas de multiplos complexos,
multiplas relacdes. Quanto a questdo do conhecimento, da formagdo humana, esta

também ocorre por meio das multiplas relagdes, em processo continuo e histérico.
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Ressalta-se que para Lukdcs, o trabalho € a categoria fundante do ser social,
no entanto, tal categoria deve representar algo planejado, portanto, ao defender a categoria
trabalho como fundante, esta ndo pode ser algo sem planejamento e sim aquele trabalho
mentalmente planejado, consciente e com fim pré-determinado. O trabalho consciente é
aquele em o que o responsavel pela sua execu¢do o desenha na mente algo antes de
executa-lo.

Na perspectiva lukacsiana, é preciso resgatar o pressuposto emancipatorio e
de formacdo humana da educacdo. Portanto, esta nao teria sentido se nao reatar os
vinculos com a categoria trabalho, categoria fundante do ser social. De uma forma mais
aprofundada Lukécs (2.010, p.378) diz que ndo € possivel que haja a compreensdo do
desenvolvimento da humanidade, exceto pela compreensdo do processo de trabalho,
caracteristicas mais relevantes da formagcdo humana. Assim, € preciso considerar a
educagdo como um direito humano, que os profissionais da educagdo atuam direto na vida
dos sujeitos; a necessidade de maior tempo de escolarizacdo, disposi¢cdo de espagos e
materiais de qualidade, ou seja, a garantia da educacdo como direito humano, luta
histérica. Investir na ideia de educacdo como direito humano, estd relacionado ao
continuo olhar critico para o que prescrevem as legislacdes brasileiras, assim como as
contradi¢cdes, movimentos e histérias de lutas das camadas subalternas, que, na maioria
das vezes, tém seus direitos subtraidos.

A constru¢do do conhecimento estd diretamente relacionada ao que Lukdcs
aponta como a negacdo da negacdo, de extrema importancia, quando se quer desenvolver
uma determinada ac@o. No entanto, para a constru¢cdo da nega¢ao da negacao, no caso de
o processo educativo, € preciso que os envolvidos na acdo educativa tenham aquilo que
Saviani chama de compromisso politico e competéncia técnica, ou seja, para qualquer
acdo intencional, € preciso que os autores das acdes tenham o dominio da técnica. Da
mesma forma, se professor quer que seu aluno aprenda a ler e escrever ou desenvolva o
dominio de outra atividade educativa qualquer, cabe ao profissional da educa¢do dotar-se
com a competéncia técnica para bem levar seu aluno da condic¢ao de ndo leitor a de leitor,
ou seja, € a negacdo da negacdo da competéncia leitora; acdo esta que, também exige
planejamento.

A partir da visdo de totalidade, pensar a educacdo extrapola a visdo
individualista. Portanto, o “eu” sai da condic¢do de individuo para a visao de coletividade,
prevalecem preocupacdes planetdrias; preocupagdes para com as questdoes mundiais.

Espera-se que pessoa educada para as questdes planetdrias ndo va destruir o meio
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ambiente apenas em funcdo dos interesses mercadoldgicos, mas, preocupar-se com as
questdes éticas ambientais e formas de prevencdo ambiental como um direito humano,
assim como, indignar-se com as injusti¢cas sociais. Uma pessoa dotada com as
preocupacdes planetdrias investe muito mais educaciao, como ferramenta de construcao
da generidade humana, do que em fun¢do das maos invisiveis do mercado capitalista e/ou
para o 6dio e guerras, tdo presentes na sociedade mundial. Seus planos e preocupagdes
sd0 muito maiores e racionais; estdao literalmente voltados as causas sociais, interesses
das minorias e da grande massa de oprimidos.

A concepgdo de educagdo no pensamento de Gyorgy Lukécs, assim como, a
categoria critica de totalidade contribuem para a compreensdo da luta histérica pela
educagdo como direito humano. No entanto, para compreender a educagdo brasileira
como direito humano, requer considerar a educagdo como espagos de disputa juridica,
cultural e social. H4 necessidade da compreensdo das relagcdes e movimentos em torno
das questdes legais, juridicas e sociais e, portanto, 0s movimentos para a constru¢ao do
Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2.014-2.024). Considera-se que, para compreensao
da educacio como direito humano, é preciso levar em conta a relagdo dialética entre a
questdo da educacao como direito e direito a educacgdo, haja vista que, quando o IBGE
denuncia que no Brasil ha 11,8 milhdes de analfabetos, com base no censo 2.016, este
dado comprova que embora a legislacdo aponte a educacdo como um direito objetivo,
nem todos, t€m o direito ao acesso e a educacio de qualidade, ou seja, o direito subjetivo
ndo estd garantido.

Portanto, a luz do pensamento de Gyorgy Lukécs, é preciso o retorno a
concepcdo de totalidade, haja vista que para este autor, a compreensdo dos
acontecimentos da vida e do ser social estdo dialeticamente relacionadas aos multiplos
contextos sociais e da mesma forma, para a compreensao da educagdo como um direito
humano nao se pode desconsiderar os condicionantes sociais, mas, pelo contririo, é
preciso, considerar o metabolismo da sociedade, assim como, a capacidade de olhar
criticamente para injusti¢as sociais, com base nos interesses humanos e visao planetéria.
Portanto, € urgente, olhar para além dos individualismos.

Considera-se que o grande desafio para a educagdo brasileira pensada, a partir
da categoria de totalidade lukacsiana, € a continua luta do profissional da educacdo para
romper com as amarras do trabalho alienado enquanto ferramenta de formag¢ao humana;
€ precioso agir considerando que o trabalho planejado € a categoria central da formacado

humana e, para tanto, ha necessidade de constante reflexao por parte de cada trabalhador
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em educacgdo, haja vista que, a garantia da educagdo como direito estd dialeticamente
relacionada a educagdo significativa e de qualidade.

A educagdo como ferramenta de formacdo humana ndo pode e nao deve
ocorrer apenas como meio de “mao unica”, onde, o educador, detétm todo o saber e a
verdade absoluta, mas que no processo de formagcdo humana o aluno participe do
processo; que a pratica do didlogo se faca presente e este, seja também, o sujeito de sua
histéria. A educacdo pode e deve contribuir para com a integrac¢io social do ser humano,
formagdo para a indignacdo para com as injusticas sociais, educa¢do enquanto praxis
social.

De acordo com contribuicdo lukacsiana, a escola deve dar voz aos alunos; o
educando deve ter seu direito de expressdo garantido, sua participacdo deve ser ativa,
precisa prevalecer o direito ao didlogo e a defesa de suas ideias, haja vista que esta pessoa
€ um sujeito ativo, ndo objeto passivo e, a educac@o ocorre pela propria participacido do
aluno no processo ativo de acdo e transformacgdo. A educacdo como direito humano deve
ser a bandeira e ferramenta em favor dos oprimidos a fim da constru¢do de um processo
de reducdo das desigualdades sociais. E urgente que os agentes ptiblicos e governantes
olhem a educacio a partir da categoria de totalidade o que requer dos mesmos assumir
para si a responsabilidade ética e o compromisso politico para com a formacao plena e
emancipatdria do aluno. No entanto, sabe-se da necessdria e continua luta em prol das
classes oprimidas e contra a hegemonia capitalista que impera em beneficio das elites e
em detrimento da garantia da educacdo como direito humano. A contribuicao lukacsiana
para com a educacdo exige a compreensao de que a educacdo seja garantida como
ferramenta de formag¢do humana, plena e emancipatéria; como recurso para a vida e para

a manutencao da vida.
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http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022013000300002.%20Acesso
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ANEXOS

Quadro 1: Producoes académicas que constam em seus titulos as expressoes,
“Gyorgy Lukacs”; “Lukacs”; “ontologia Lukacsiana”; “Lukacsiano”.

Niumero.

Producoes académicas (Dissertacoes e Teses)

01

SILVA, Arlenice Almeida da. O épico moderno: o romance histérico de
Gyorgy Lukdcs' 01/05/1999 220 f. doutorado em Filosofia instituicao de
ensino: Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo biblioteca depositaria:
Biblioteca de Filosofia e Ciéncias Sociais

trabalho anterior a plataforma sucupira.

02

MARTINS, Willian Mendes. A presenca de Kierkegaard na teoria do
romance do Jovem Lukdcs' 01/11/2012 106 f. Mestrado em Filosofia
Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho/Marilia, Marilia Biblioteca depositaria: FFC/UNESP
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

03

ALMEIDA, Roberto Ribeiro de. Reificacdo e totalidade a luz de historia
e consciéncia de classe (1923) de Gyorgy Lukdcs' 01/05/2012 111 f.
Mestrado em Filosofia Instituicdo de Ensino: Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo Biblioteca depositaria: PUC/SP
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

04

DUARTE, Claudio Aparecido. Reflexoes acerca da categoria trabalho
na ontologia social de Gyorgy Lukdcs' 01/06/2011 160 f. Mestrado em
FILOSOFIA Institui¢do de Ensino: Pontificia Universidade Catodlica de
Sao Paulo, Sao Paulo Biblioteca depositdria: Trabalho Anterior a
Plataforma Sucupira

05

LAAN, Murillo Augusto de Souza Van Der. O desenvolvimento do ser
social na Ontologia lukdcsiana: trabalho e reproducdo’ 20/03/2014 127
f. Mestrado em Sociologia Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual
de Campinas, Campinas Biblioteca depositdria: BC e [IFCH

06

MARTINS, Mauricio Mello Vieira. Por ontologia imanente: G. Lukdcs
em polémica com o pensamento transcendental' 01/09/1997 214 {.
Doutorado em FILOSOFIA Instituicao de Ensino: Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro Biblioteca
depositaria: Biblioteca Setorial do CTCH - PUC-Rio
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

07

ASSUMPCAOQO, Mariana de Cassia. A prdtica social na pedagogia
historico-critica e as relacoes entre arte e vida em Lukdcs e Vigotski'
25/08/2014 172 f. Mestrado em educacdo escolar institui¢do de ensino:
Universidade Est.Paulista Julio de Mesquita Filho/Araraquara,
Araraquara Biblioteca depositéria: Biblioteca da Faculdade de Ciéncias
e Letras da UNESP, Campus de Araraquara

08

NETO, Estevam Alves Moreira. Lukdcs e os Limites Historico-
Ontologicos da Sociologia como Disciplina do Periodo de Decadéncia
ldeologica Burguesa' 01/06/2011 180 f. Mestrado em Ciéncias Sociais
Institui¢do de Ensino: Universidade Est.Paulista Jilio de Mesquita
Filho/Marilia, Marilia Biblioteca depositaria: UNESP Campus
Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira
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09 SEMEGHINI, Maria Inés Carpi. Trabalho e Totalidade na Ontologia do
Ser Social de Gyorgy Lukdcs.' 01/05/2000 257 f. Mestrado em Filosofia
Instituicdo de Ensino: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Sao Paulo Biblioteca depositaria: PUCSP

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

110 PEREIRA, Karla Raphaella Costa. Literatura como elemento ontologico
de formacdo humana: reverberacdes no campo da educacdo e da
Jformagdo docente' 14/08/2015 123 f. Mestrado em Educacao Institui¢ao
de Ensino: Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza Biblioteca
depositdria: Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filho

11 SILVA, Fabricio Tavares da. Ciéncias Sociais e Ideologia: Uma
abordagem critica da teoria social cldssica na perspectiva lukacsiana'
01/03/2011 160 f. Mestrado em Sociologia Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal de Alagoas, Macei6 Biblioteca depositaria:
Universidade Federal de Alagoas

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

12 MASSUIA, Rafael da Rocha. A recepgdo das ideias estético-literdrias
em lukdcs em Leandro Konder e Carlos Nelson Coutinho' 28/02/2013
220 f. Mestrado em Ciéncias Sociais Instituicao de Ensino:
Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho/Araraquara,
Araraquara Biblioteca Depositdria: Faculdade de Ciéncias e Letras -
Campus de Araraquara

13 BERG, Tabata. A génese das categorias trabalho e habitus: Possiveis
pistas ontolégicas apreendidas do didlogo entre os "jovens" Lukdcs e
Bourdieu' 29/05/2014 141 . Mestrado em Sociologia Institui¢do de
Ensino: Universidade Estadual de Campinas, Campinas Biblioteca
depositaria: BC e IFCH

14 THIESEN, Jose Rodolfo Pacheco. Trabalho, estética, arquitetura: a
contribuicdo de Gyorgy Lukdcs para um estudo critico sobre a
responsabilidade social do arquiteto' 27/03/2015 184 f. Mestrado em
Arquitetura e Urbanismo Institui¢do de Ensino: Universidade de Sado

Paulo/Sao Carlos, Sao Carlos Biblioteca depositaria: Biblioteca da
EESC/USP

15 REZENDE, Claudinei Cassio de. Generidade e politicidade no ultimo
lukdcs' 05/08/2015 290 f. Doutorado em Ciéncias Sociais Institui¢ao de
Ensino: Universidade Est.Paulista Julio de Mesquita Filho/Marilia,
Marilia Biblioteca depositdria: Campus de Marilia

16 SOUZA, Marcel Soares de. Gyorgy Lukdcs, O direito e o
irracionalismo: elementos para uma critica a Carl Schmitt a partir de a
destruigdo da razdo' 22/02/2013 Undefined f. Mestrado em Direito
Institui¢do de Ensino: Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis Biblioteca depositaria: UFSC

17 FORTES, Ronaldo Vielmi. As novas vias da ontologia em Gyorgy
Lukdcs: as bases ontologicas do conhecimento' 01/06/2011 276 f.
Doutorado em Filosofia Instituicao de Ensino: Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte Biblioteca depositaria: Biblioteca da
FAFICH

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

18 NUNES, Thiago Oliveira. Contribuigcées da ontologia do ser social a
educacdo fisica brasileira: primeiras aproximagéoes' 15/08/2014 155 f.
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Mestrado em Educagdo Fisica Instituicao de Ensino: Universidade de
Brasilia, Brasilia Biblioteca depositdria: Biblioteca central da UNB

19

Castro, Rogério Santos de. A reproducdo social na ontologia
deLlukdcs:um escdlio introdutorio’ 01/05/2011 107 f. Mestrado em
Servigo Social Institui¢do de Ensino: Universidade Federal de Alagoas,
Macei6 Biblioteca depositaria: Biblioteca Central
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

210

PIMENTEL, Marcela Carnauba. Meios de comunicacdo de massa como
veiculo da alienacdo: cardter manipulatorio e ideolégico sob a
perspectiva de Gyorgy Lukdcs.' 29/09/2014 105 f. Mestrado em Servigo
Social Institui¢cdo de Ensino: Universidade Federal de Alagoas, Macei6
Biblioteca depositéria: Biblioteca central da UFAL

21

KURKDIJIAN, Anouch Neves de Oliveira. Romance e modernidade no
Jjovem lukdcs'27/02/2015 157 f. mestrado em Sociologia Instituicao de
Ensino: Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo Biblioteca depositaria:
Biblioteca Florestan Fernandes

22

TEIXEIRA, Mariana Oliveira do Nascimento. Razdo e reificacdo: um
estudo sobre Max Weber em Historia e Consciéncia de Classe, de
Georg Lukdcs.' 01/03/2010 164 f. Mestrado em Filosofia Institui¢do de
Ensino: Universidade Estadual de Campinas, Campinas Biblioteca
depositaria: Biblioteca Octavio Ianni/IFCH e Biblioteca
Central/UNICAMP
Trab25alho Anterior a Plataforma Sucupira

23

Gallo, Renata Altenfelder Garcia. "A Teoria do Romance"” e "O Romance
Como Epopeia Burguesa": Um Estudo Comparado da Concep¢do de
Romance em Georg Lukdcs.' 01/06/2012 150 f. Mestrado em Teoria e
Historia Literdria Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual de
Campinas, Campinas Biblioteca depositédria: Biblioteca Central
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

24

FORTES, Ronaldo Vielmi. Trabalho e génese do ser social na Ontologia
de George Lukdcs' 01/08/2001 209 f. Mestrado em Filosofia Instituicao
de Ensino: Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte
Biblioteca depositdria: FAFICH/UFMG
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

25

BARROS, Douglas Rodrigues. O jovem Lukdcs e Dostoiévski'
18/05/2015 undefined f. Mestrado em Filosofia Instituicao de Ensino:
Universidade Federal de Sao Paulo, Guarulhos Biblioteca depositaria:
Biblioteca EFLCH

26

ALVES, Carolina Leocadio. Educacdo Fisica e formacdo humana:
contribui¢oes para o debate a partir da interlocugdo com a ontologia do
ser social de Gyorgy Lukdcs' 09/12/2015 2 f. Mestrado em Educacao
Fisica Instituicdo de Ensino: Universidade de Brasilia, Brasilia
Biblioteca depositaria: Biblioteca Central da UNB

27

Almeida, Silvio Luiz de. O Direito no Jovem Lukdcs: Uma Reflexdo de
Filosofia do Direito em Torno de "Historia e Consciéncia de Classe'
01/01/2006 117 f. Mestrado em Direito Politico e Econdmico Institui¢do
de Ensino: Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo Biblioteca
depositaria: George Alexander
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira
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28

Junior, José Mauro Freitas. Tragédia e Utopia: a trajetoria no

Instituicdo de Ensino: Instituto Universitario de Pesquisa do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro Biblioteca depositdria: [UPERJ
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

pensamento do jovem Lukdcs.' 01/12/1997 76 f. Mestrado em Sociologia

29

310

DIAS, Fabio Alves dos Santos. Do realismo burgués ao realismo
socialista: um estudo sobre a questdo da heranga cultural no

Biblioteca depositdria: Biblioteca Florestan Fernandes

pensamento de Lukdcs nos anos 1930' 09/05/2014 304 f. Doutorado em
Sociologia Institui¢do de Ensino: Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo

NAPOLLI, Ricardo Bins Di. Efica e violéncia: a Filosofia politica do
jovem Lukdcs (1908-1923)' 01/04/1988 270 f. Mestrado em Filosofia

Alegre Biblioteca depositdria: Biblioteca do CCSH - Universidade
Federal do Rio Grande do

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto

31

Dillenburg, Fernando Frota. Método Dialético e Politica em Lukdcs'
01/08/2006 103 f. Mestrado em FilosofiA Instituicdo de Ensino:
Universidade Estadual de Campinas, Campinas Biblioteca depositéria:
Biblioteca Central e Biblioteca do IFCH - UNICAMP

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

32

BORGIANNI, Elisabete. Para que a positividade capitalista ndo trunfe
sobre a razdo. Estudos preliminares das contribuicoes de Georg
Lukdcs.' 01/04/1997 117 f. Mestrado em Servico Social Institui¢do de
Ensino: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo
Biblioteca Depositédria: PUC - SP

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

33

Montez, Luiz Barros. O conceito de Totalidade e o lugar de Goethe no
pensamento de Georg Lukdcs' 01/04/1999 225 f. Doutorado em Letras
(Lingua e Literatura Alema) Institui¢do de Ensino: Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo Biblioteca Depositdria: FFLCH

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

34

Mendes, Bruno Moretti Falcao. Uma abordagem filosdfica sobre a
reificacdo em historia e consciéncia de classe de Georg Lukdcs'
01/12/2012 118 f. Mestrado em Filosofia Instituicao de Ensino:

Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos Biblioteca depositéria:
Biblioteca Comunitdria UFSCar

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

35

SOUSA, Adrianyce Angélica Silva de. Lukdcs no debate do Servigo
Social brasileiro' 01/03/2010 257 f. Doutorado em Servi¢o Social
Institui¢do de Ensino: Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro Biblioteca depositaria: CFCH - UFRJ

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

36

OLIVIERA, Ranieri Carli de. A estética de George Lukdcs e o triunfo do
realismo na literatura’ 01/03/2004 203 f. Mestrado em Ciéncias Sociais

Institui¢do de Ensino: Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro Biblioteca depositaria: PPCIS

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

37

D'Agostini, Nair. Mimesis e Prdxis como Eudaimonia: Aristoteles e

Lukdcs' 01/05/2001 166 f. Mestrado em Filosofia Instituicdo de Ensino:
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Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria Biblioteca
depositdria: Biblioteca Central da UFSM
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

38

Duayer, Juarez Torres. Lukdcs e a arquitetura ' 01/11/2003 175 f.
Doutorado em Ciéncias Sociais Instituicao de Ensino: Universidade
Estadual de Campinas, Campinas Biblioteca depositdria:
IFCH/UNICAMP
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

39

ARAUIJO, Paula Alves Martins de. Georg Lukdcs e o espectro do
realismo' 07/12/2015 212 f. Mestrado em Letras (teoria literaria e
literatura comparada) Instituicao de Ensino: Universidade de Sao Paulo,
Sao Paulo Biblioteca depositdria: Florestan Fernandes

410

SILVA, Marcio Oliveira Souza da. O realismo de Biichner em a morte
de Danton: Sobre a Filosofia de Lukdcs e a origem do "irracionalismo'
14/08/2015 163 f. Mestrado em estética e filosofia da arte institui¢ao de
ensino: Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto Biblioteca
depositaria: BIFAC/UFOP

41

ARAUIJO, Adele Cristina Braga. Estética em Lukdcs: reverberagéoes da
arte no campo da formagdo humana' 18/04/2013 115 f. Mestrado em
Educacao Institui¢do de Ensino: Universidade Estadual do Ceara,
Fortaleza Biblioteca depositaria: Biblioteca Central Prof. Antdnio
Martins Filho (UECE)

42

PATRIOTA, Rainer Camara. A relacdo sujeito-objeto na Estética de
Georg Lukdcs: reformulagdo e desfecho de um projeto interrompido’
01/03/2010 284 f. Doutorado em Filosofia Institui¢do de Ensino:
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte Biblioteca
Depositéria: Biblioteca da FAFICH
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

43

PATRIOTA, Rainer Camara. Crise e ressiténcia na literatura burguesa
contemporanea: uma andlise imanente de dois capitulos da obra
significacdo atua do realismo critico, de george lukdcs' 01/01/2002 206
f. Mestrado em Filosofia Instituicdo de Ensino: Universidade Federal da
Paraiba/Jodo Pessoa, Jodo Pessoa Biblioteca Depositaria: UFPB
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

44

SANTOS, Debora Rodrigues. Os fundamentos ontologicos da ética e as
suas configuragoes no debate tedrico do servigo social: um estudo
introdutorio a partir de Gyorgy Lukdcs ' 29/05/2014 117 f. Mestrado em
Servigo Social Institui¢do de Ensino: Universidade Federal de Alagoas,
Macei6 Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFAL

45

ANTONIO, Raquel. A andlise da pedagogia de Makarenko por Lukdcs e
a relacdo entre o processo educativo e o de desenvolvimento historico-
social do ser humano: contribui¢oes a psicologia socio-historica’
23/10/2013 344 f. Doutorado em Educacao (Psicologia da Educacio)
Institui¢do de Ensino: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Sao Paulo Biblioteca depositaria: Monte Alegre

46

MACEDQO, José Marcos Mariani de. A Teoria do Romance - Doutrina
das formas e poética dos géneros no jovem Lukdcs.' 01/08/1997 131 f.
Mestrado em Letras (Lingua e Literatura Alema) Institui¢do de Ensino:

Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo Biblioteca Depositaria:
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FFLC/USP
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

47

ANDRADE, Mariana Alves de. Trabalho e totalidade social: o momento
predominante da reproducdo social na Ontologia de Lukdcs'
01/01/2011 123 f. Mestrado em Servico Social Institui¢do de Ensino:
Universidade Federal de Alagoas, Macei6 Biblioteca depositaria:
Biblioteca Central

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

48

DOTI, Marcelo Micke. Capitalismo e Ser Social - O Afastamento da
Barreiras Naturais e o Irracionalismo em Lukdcs' 01/08/1999 132 f.
Mestrado em Sociologia Instituicdo de Ensino: Universidade
Est.Paulista Jalio de Mesquita Filho, Sao Paulo Biblioteca depositéria:
FCL-CAr

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

49

MATOS, Eduardo de Alencar Abreu. Palhacos e Profetas: aspiragdo,
ironia e utopia nas obras de Thomas Mann e Georg Lukdcs' 01/08/2011
100 f. Mestrado em Sociologia Instituicao de Ensino: Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro Biblioteca depositaria:
Biblioteca digital de teses e dissertacoes da UER]J
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

50

BRAGA, Samara Almeida Chaves. Elementos introdutorios ao complexo
da alienacdo na ontologia de Lukdcs: um estudo fundado na
possibilidade da emancipagdo' 01/01/2011 122 f. Mestrado em
Educacao Institui¢do de Ensino: Universidade Estadual do Ceara,
Fortaleza Biblioteca depositaria: UECE

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

51

PUZONE, Vladimir Ferrari. Capitalismo perene: reflexoes sobre a
estabilizacdo do capitalismo a partir de Lukdcs e da teoria critica’
27/08/2014 290 f. Doutorado em Sociologia Institui¢cao de Ensino:
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo Biblioteca depositaria: Biblioteca
Florestan Fernandes

52

BONFIM, Antonio Carlos Ferreira. Reprodugdo social, trabalho e
educagdo: um estudo a luz da ontologia do ser social de Lukdcs.'
01/04/2003 125 f. Mestrado em Educacao Institui¢do de Ensino:
Universidade Federal do Cear4, fortaleza Biblioteca depositaria:
HUMANIDADES/UFC

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

53

SCHUHLI, Vitor Marcel. A dimensdo formativa da arte no processo de
constituicdo da individualidade para-si: a catarse como categoria
psicologica mediadora segundo Vigotski e Lukdcs' 01/04/2011 195 f.
Mestrado em PSICOLOGIA Institui¢do de Ensino: Universidade
Federal do Parand, Curitiba Biblioteca Depositaria: Humanas

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

54

HOLANDA, Maria Norma Alcantara Brandao de. "O fendmeno do
estranhamento na ontologia de Georg Lukacs"' 01/10/1998 190 f.
Mestrado em Servico Social Instituicdo de Ensino: Universidade Federal
da Paraiba/Jodo Pessoa, Jodo Pessoa Biblioteca depositaria: Setorial,
Central, ACITAONAL

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira
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55

COTRIM, Ana Aguiar. O realismo nos escritos de Georg Lukécs dos
anos trinta: a centralidade da acdo.' 01/02/2010 391 f. Mestrado em
Filosofia Institui¢ao de Ensino: Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo
Biblioteca depositdria: Biblioteca Central da FFLCH/USP

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

56

LIMA, Marteana Ferreira de. Trabalho, reproducdo social e educagcdo
em Lukdcs' 01/04/2009 128 f. Mestrado em Educacio Institui¢do de
Ensino: Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza Biblioteca
depositdria: Biblioteca Central
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

57

TASSIGNY, Monica Mota. Etica e ontologia em Lukdcs: fundamentos
ao complexo social da educacdo.' 01/05/2002 285 f. Doutorado em
Educacdo Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza Biblioteca depositdria: Humanidades/UFC
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

58

MORAES, Betania Moreira de. O lugar do sujeito no processo de
emancipacdo humana: um estudo exploratorio sobre a individualidade
em Marx e em Lukdcs.' 01/08/2001 204 f. Mestrado em Educacgao
Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Ceard, Fortaleza
Biblioteca Depositdria: Humanidades/UFC
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

59

ANDRADE, Juliana Thais Matos. Produgcdo em massa e manipulagdo
do consumo: consideragoes a partir da critica lukacsiana' 06/02/2015
145 f. Mestrado em Programa de P6s-Graduacdo em Servigo Social
institui¢do de ensino: Universidade Federal de Santa Catarina,
Florian6polis Biblioteca Depositéria: Biblioteca Universitdria da UFSC

610

LOPES, Fatima Maria Nobre. Para uma reflexdo acerca do
estranhamento: Marx e Lukdcs' 01/06/2000 137 f. Mestrado em
Filosofia Instituicao de Ensino: Universidade Federal da Paraiba/Jodo
Pessoa, Jodo Pessoa Biblioteca Depositaria: UFPB
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

61

BUENO, Natalia de Lima. Tecnologia educacional e reifica¢do: uma
abordagem critica a partir de Marx e Lukdcs' 03/07/2013 503 f.
Doutorado em Educacdo Institui¢do de Ensino: Universidade Federal do
Parand, Curitiba Biblioteca depositaria: Setor de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes

62

ARAUIJO, Paulo Henrique Furtado de. As Possibilidades de um Didlogo:
A Ontologia do Ser Social de Lukdcs e a Nova Sociologia Economica de
Granovetter' 01/05/2009 330 f. Doutorado em Ciéncias Sociais em
desenvolvimento, agricultura e sociedade Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, SEROPEDICA
Biblioteca depositaria: Centro de Documentagdo Ivan Otero Ribeiro
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

63

LIMA, Marteana Ferreira de. A alienacdo em Lukdcs: fundamentos para
o entendimento do complexo da educacdo.' 06/06/2014 190 f. doutorado
em Educacdo Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza Biblioteca depositdria: Humanidades/Universidade Federal do
Ceard

64

MEDEIRQS, Jonas Marcondes Sarubi de. Critica imanente como prdxis:
apresentacdo e investigacdo no ensaio lukacsiano sobre a reificacdo’
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07/03/2013 182 f. Mestrado em Filosofia Instituicao de Ensino:
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Central da FFLCH/USP

65

MORAES, Danielle Batista de. Lazer e Estética: as possibilidades de
Lukdcs para o debate da Educagdo Fisica' 09/12/2014 131 f. Mestrado
em Educacdo Fisica Instituicdo de Ensino: Universidade de Brasilia,
Brasilia Biblioteca depositaria: Biblioteca Central da UNB

66

DANTAS, Diego Fonseca. Histéria e Consciéncia de Classe. Lukdcs e
uma Abordagem Dialética do Partido Para Além do Proletariado.’
30/05/2014 121 f. Mestrado em Ciéncia Politica Institui¢cdo de Ensino:
Universidade Federal Fluminense, Niterdi Biblioteca Depositaria:
Central do Gragoatd, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da UFF

67

COSTA, Gilmaisa Macedo da. Trabalho e servigo social: debate sobre a
concepgdo de servico social como processo de trabalho com base na
ontologia de Georg Lukdcs' 01/02/1999 68 f. Mestrado em Servigco
Social institui¢do de ensino: Universidade Federal de Pernambuco,
Recife. Biblioteca Depositdria: Biblioteca central da UFPE
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

68

NAMURA, Maria Regina. "O sentido do sentido em vygotsky: uma
aproximagdo com a estética e a ontologia do ser social de Lukdcs"'
01/10/2003 200 f. Doutorado em Psicologia (Psicologia Social)
Institui¢do de Ensino: Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo,
Sao Paulo Biblioteca depositaria: Biblioteca Nadir Gouvéa Kfouri
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

69

NIERI, Ederaldo Luiz. Duas formas da recep¢do das idéias de Lukdcs
no Brasil: estética e ontologia' 01/02/2007 211 f. Mestrado em Ciéncias
Sociais Instituicdo de Ensino: Universidade Est.Paulista Juilio de
Mesquita Filho/Marilia, Marilia Biblioteca Depositaria: Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, UNESP - Marilia
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

710

LOPES, Fatima Maria Nobre. Lukdcs: estranhamento, ética e formacdo
humana.' 01/05/2006 176 f. Doutorado em Educacao Institui¢do de
Ensino: Universidade Federal do Ceara, Fortaleza Biblioteca
depositaria: humanidades-UFC
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

71

SILVA, Lucas Souza da. A individualidade nos escritos ontolégicos de
Lukdcs' 24/02/2015 142 . Mestrado em Filosofia Institui¢ao de Ensino:
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte Biblioteca
Depositaria: FAFICH - UFMG

72

BARBOSA, Gléaucia Maria Tinoco. A produgdo de conhecimento dos
lukacsianos brasileiros: 1960 - 2000' 01/02/2011 295 f. Doutorado em
Sociologia Institui¢do de Ensino: Universidade Federal de Pernambuco,
Recife Biblioteca Depositaria: Central
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

73

PINHO, Maria Teresa Buonomo de. Ideologia e formagdo humana em
Marx, Lukdcs e Mészdros.' 30/07/2013 250 f. Doutorado em Educacgdo
Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Ceard, Fortaleza
Biblioteca depositdria: Humanidades/Universidade Federal do Ceara

74

JUNIOR, Maurilio Machado Lima. O romance como epopeia negativa.
Elementos para uma estética da narrativa contempordnea em Lukdcs,




201

Benjamin e Adorno' 01/03/2001 90 f. Mestrado em Filosofia Institui¢do
de Ensino: Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro
Biblioteca depositaria: Biblioteca da P6s-Graduagao do IFCH

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

75

CARNEIRO, Rogério de Oliveira. Sobre Lukdcs - a partir de sua
interpretagdo na destruicdo da razdo' 01/02/2008 77 f. Mestrado em
Filosofia Institui¢ao de Ensino: Universidade Federal de Sao Carlos, Sao
Carlos Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunitaria da UFSCar
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

76

GORDON, Ari. Lukdcs e Marcuse: um debate sobre a estética’
01/11/2009 59 f. Mestrado em Filosofia Institui¢do de Ensino: Pontificia

Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo Biblioteca Depositaria:
PUC/SP

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

77

ZENGO, Zakeu Antonio. A Ontologia Social de Georg Lukdcs: Estudo
dos Pressupostos Ontologicos de Historia e Consciéncia de Classe'
01/04/2002 125 f. Mestrado em Filosofia Instituicdo de Ensino:
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositéria: Biblioteca da P6s-Graduacao do IFCH

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

78

SANTOS, Alexandre Aguiar dos. Direitos humanos e emancipa¢do: uma
aproximacgdo a partir da ontologia lukacsiana' 01/09/2011 271 f.
Doutorado em Direito Institui¢ao de Ensino: Universidade Federal de

Santa Catarina, Florianépolis Biblioteca Depositéria: Biblioteca Central
da UFSC

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

79

CASTRO, Valeska Mariano de. Lukdcs e a critica a Sociologia Cldssica:
elementos para a reflexdo sobre a formagdo do professor de Sociologia'
28/08/2015 90 f. Mestrado em Educacdo Instituicao de Ensino:
Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza Biblioteca Depositdria:
Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filho

810

SANTOS, Marisménia Nogueira dos. A pedagogia historico-critica e o
projeto de emancipagcdo humana: aproximacoes na perspectiva da
ontologia lukacsiana.' 01/07/2011 104 f. Mestrado em Educacao
Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual do Ceard, Fortaleza
Biblioteca Depositaria: UECE

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

81

SACCOMANI, Maria Claudia da Silva. A criatividade na arte e na
educacdo escolar : uma contribuicdo a pedagogia historico-critica a luz
de Georg Lukdcs e Lev Vigotski' 29/08/2014 186 f. Mestrado em
Educacdo Escolar instituicao de Ensino: Universidade Est.Paulista Juilio
de Mesquita Filho/Araraquara, Araraquara Biblioteca Depositaria:

Biblioteca da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP, Campus de
Araraquara

82

Alves, Luciana Rodrigues. A elaboracdo da teoria critica da sociedade
segundo Lukdcs e Horkheimer' 01/12/2004 94 f. Mestrado em Filosofia
Institui¢do de Ensino: Universidade Estadual de Campinas, Campinas
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central e Biblioteca do

IFCH/UNICAMP




Quadro 2: Distribuicao por area do conhecimento
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Areas Quantidade de producoes %
Filosofia 22 26,82 %
Sociologia 16 19.51%
Educacgao 15 18.29%
Servico social 11 13.41%
Letras 3 3.65%
Miisica 3 3.65%
Psicologia 2 2.43%
Direito 2 2.43%
Ed. Fisica 2 2.43%
Educacao escolar 1 1.21%
Teoria e historia 1 1.21%
literaria

Estética e filosofia 1 1.21%
Ciéncia politica 1 1.21%
Literatura 1 1.21%
Arquitetura 1 1.21%
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Quadro 3: Classificacdo das producoes relacionadas a “ontologia”, “ser
social”, “formacdo humana”, “emancipacido humana”, “educacio”.

Producoes académicas (Dissertacoes e Teses) Categorias

DUARTE, Claudio Aparecido. Reflexoes acerca da categoria Ontologia
trabalho na ontologia social de Gyorgy Lukdcs' 01/06/2011 160
f. Mestrado em FILOSOFIA Institui¢ao de Ensino: Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo Biblioteca
depositdria: Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

MARTINS, Mauricio Mello Vieira. Por ontologia imanente: G. Ontologia
Lukdcs em polémica com o pensamento transcendental'
01/09/1997 214 f. Doutorado em FILOSOFIA Institui¢do de
Ensino: Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro Biblioteca depositéria: Biblioteca Setorial do CTCH -
PUC-Rio

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

SEMEGHINI, Maria Inés Carpi. Trabalho e Totalidade na Ontologia
Ontologia do Ser Social de Gyorgy Lukdcs.' 01/05/2000 257 f£.
Mestrado em Filosofia Institui¢do de Ensino: Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo Biblioteca
depositaria: PUCSP

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

NUNES, Thiago Oliveira. Contribuigoes da ontologia do ser Ontologia
social a educacdo fisica brasileira: primeiras aproximagoes'
15/08/2014 155 f. Mestrado em Educacao Fisica Institui¢do de
Ensino: Universidade de Brasilia, Brasilia Biblioteca depositaria:
Biblioteca central da UNB

Castro, Rogério Santos de. A reprodugdo social na ontologia de Ontologia
Lukdcs:um escolio introdutorio' 01/05/2011 107 f. Mestrado em
Servigo Social Institui¢do de Ensino: Universidade Federal de
Alagoas, Macei6 Biblioteca depositdria: Biblioteca Central
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

FORTES, Ronaldo Vielmi. As novas vias da ontologia em Ontologia
Gyorgy Lukdcs: as bases ontologicas do conhecimento'
01/06/2011 276 f. Doutorado em Filosofia Institui¢do de Ensino:
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte
Biblioteca depositdria: Biblioteca da FAFICH

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

BRAGA, Samara Almeida Chaves. Elementos introdutdrios ao Ontologia
complexo da alienacdo na ontologia de Lukdcs: um estudo
fundado na possibilidade da emancipagdo' 01/01/2011 122 f.
Mestrado em Educacdo Instituicao de Ensino: Universidade
Estadual do Ceara, Fortaleza Biblioteca depositaria: UECE
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

HOLANDA, Maria Norma Alcéantara Branddo de. "O fendmeno Ontologia
do estranhamento na ontologia de Gerg Lukécs"' 01/10/1998 190
f. Mestrado em Servico Social Institui¢do de Ensino:
Universidade Federal da Paraiba/Joao Pessoa, Joao Pessoa
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Biblioteca depositaria: Setorial, Central, ACTAONAL
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

TASSIGNY, Monica Mota. Efica e ontologia em Lukdcs:
fundamentos ao complexo social da educagdo.' 01/05/2002 285 f.
Doutorado em Educagao Instituicao de Ensino: Universidade
Federal do Ceard, Fortaleza Biblioteca depositaria:
Humanidades/UFC

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Ontologia

10

ARAUIJO, Paulo Henrique Furtado de. As Possibilidades de um
Didlogo: A Ontologia do Ser Social de Lukdcs e a Nova
Sociologia Econémica de Granovetter' 01/05/2009 330 f.
Doutorado em Ciéncias Sociais em desenvolvimento, agricultura
e sociedade Instituicdo de Ensino: Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, SEROPEDICA Biblioteca depositéria: Centro de
Documentac¢do Ivan Otero Ribeiro

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Ontologia

NAMURA, Maria Regina. "O sentido do sentido em vygotsky:
uma aproximagdo com a estética e a ontologia do ser social de
Lukdcs"' 01/10/2003 200 f. Doutorado em Psicologia (Psicologia
Social) Instituicao de Ensino: Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo, Sao Paulo Biblioteca depositaria: Biblioteca Nadir
Gouvéa Kfouri

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Ontologia

NIERI, Ederaldo Luiz. Duas formas da recepgdo das idéias de
Lukdcs no Brasil: estética e ontologia' 01/02/2007 211 f.
Mestrado em Ciéncias Sociais Instituicao de Ensino:
Universidade Est.Paulista Julio de Mesquita Filho/Marilia,
Marilia Biblioteca Depositaria: Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, UNESP - Marilia

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Ontologia

ZENGQO, Zakeu Antonio. A Ontologia Social de Georg Lukdcs:
Estudo dos Pressupostos Ontoldgicos de Historia e Consciéncia
de Classe' 01/04/2002 125 f. Mestrado em Filosofia Instituicao
de Ensino: Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositéria: Biblioteca da P6s-Graduagao do
IFCH

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Ontologia

LAAN, Murillo Augusto de Souza Van Der. O desenvolvimento
do ser social na Ontologia lukdcsiana: trabalho e reproducdo’
20/03/2014 127 f. Mestrado em Sociologia Instituicdo de Ensino:
Universidade Estadual de Campinas, Campinas Biblioteca
depositaria: BC e IFCH

Ser social

FORTES, Ronaldo Vielmi. Trabalho e génese do ser social na
Ontologia de George Lukdcs' 01/08/2001 209 f. Mestrado em
Filosofia Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte Biblioteca depositaria: FAFICH/UFMG
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Ser social

PEREIRA, Karla Raphaella Costa. Literatura como elemento

ontologico de formacdo humana: reverberacdes no campo da
educacdo e da formagdo docente' 14/08/2015 123 f. Mestrado

Formacao
humana
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em Educacao Institui¢do de Ensino: Universidade Estadual do
Cear4, Fortaleza Biblioteca depositaria: Biblioteca Central Prof.
Antonio Martins Filho

ALVES, Carolina Leocadio. Educacdo Fisica e formagdo
humana: contribuicdes para o debate a partir da interlocugdo
com a ontologia do ser social de Gyorgy Lukdcs' 09/12/2015 2 f.
Mestrado em Educacao Fisica Instituicdo de Ensino:
Universidade de Brasilia, Brasilia Biblioteca depositaria:
Biblioteca Central da UNB

Formacao
humana

ARAUIJO, Adele Cristina Braga. Estética em Lukdcs:
reverberacoes da arte no campo da formagcdo humana'
18/04/2013 115 f. Mestrado em Educacao Instituicdo de Ensino:
Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza Biblioteca
depositaria: Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filho
(UECE)

Formacao
humana

DOTI, Marcelo Micke. Capitalismo e Ser Social - O Afastamento
da Barreiras Naturais e o Irracionalismo em Lukdcs' 01/08/1999
132 f. Mestrado em Sociologia Instituicao de Ensino:
Universidade Est.Paulista Julio de Mesquita Filho, Sdo Paulo
Biblioteca depositaria: FCL-CAr

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Formacgao
humana

10

PINHO, Maria Teresa Buonomo de. Ideologia e formagdo
humana em Marx, Lukdcs e Mészdros.' 30/07/2013 250 f.
Doutorado em Educacao Instituicao de Ensino: Universidade
Federal do Ceara, Fortaleza Biblioteca depositaria:
Humanidades/Universidade Federal do Ceara

Formacgao
humana

MORAES, Betania Moreira de. O lugar do sujeito no processo
de emancipag¢do humana: um estudo exploratorio sobre a
individualidade em Marx e em Lukdcs.' 01/08/2001 204 f.
Mestrado em Educacio Institui¢do de Ensino: Universidade
Federal do Cear4, Fortaleza Biblioteca Depositaria:
Humanidades/UFC

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Emancipagao
humana

SANTOS, Marisménia Nogueira dos. A pedagogia historico-
critica e o projeto de emancipacdo humana: aproximagoes na
perspectiva da ontologia lukacsiana.' 01/07/2011 104 f.
Mestrado em Educacdo Institui¢do de Ensino: Universidade
Estadual do Ceara, Fortaleza Biblioteca Depositaria: UECE
Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Emancipagao
humana

SANTOS, Alexandre Aguiar dos. Direitos humanos e
emancipacdo: uma aproximagdo a partir da ontologia
lukacsiana’ 01/09/2011 271 {. Doutorado em Direito Institui¢do
de Ensino: Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFSC

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Emancipagao
humana

SCHUHLI, Vitor Marcel. A dimensdo formativa da arte no
processo de constituicdo da individualidade para-si: a catarse
como categoria psicologica mediadora segundo Vigotski e

Dimensao
Formativa




206

Lukdcs' 01/04/2011 195 f. Mestrado em PSICOLOGIA
Institui¢do de Ensino: Universidade Federal do Parand, Curitiba
Biblioteca Depositaria: Humanas

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

ANTONIO, Raquel. A andlise da pedagogia de Makarenko por
Lukdcs e a relacdo entre o processo educativo e o de
desenvolvimento historico-social do ser humano: contribuicoes a
psicologia socio-historica’ 23/10/2013 344 f. Doutorado em
Educacao (Psicologia da Educagido) Instituicao de Ensino:
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo
Biblioteca depositdria: Monte Alegre

Educacao

BONFIM, Antonio Carlos Ferreira. Reprodugdo social, trabalho
e educacdo: um estudo a luz da ontologia do ser social de
Lukdcs. ' 01/04/2003 125 f. Mestrado em Educacao Instituicao de
Ensino: Universidade Federal do Ceara, fortaleza Biblioteca
depositaria: HUMANIDADES/UFC

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Educacgao

LIMA, Marteana Ferreira de. Trabalho, reproducdo social e
educagdo em Lukdcs' 01/04/2009 128 f. Mestrado em Educagao
Institui¢do de Ensino: Universidade Estadual do Cear4, Fortaleza
Biblioteca depositaria: Biblioteca Central

Trabalho Anterior a Plataforma Sucupira

Educacgao

LIMA, Marteana Ferreira de. A alienagdo em Lukdcs:
fundamentos para o entendimento do complexo da educagdo.'
06/06/2014 190 {. doutorado em Educacao Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal do Cear4, Fortaleza Biblioteca depositaria:
Humanidades/Universidade Federal do Ceara

Educacgao




