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RESUMO

Este estudo tem por objetivos: investigar a relagio entre o desenvolvimento
cognitivo e a aquisigdo do conceito de morte em criangas de condigdes sOcio-experienciais
de caréncia sécio-econdmica e de marginalidade; e comparar a evolugdo do conceito de
morte entre criangas de condigdes scio-experienciais de caréncia socio-econdmica, de

marginalidade e de nivel sdcio-econbmico médio/alto com o mesmo nivel cognitivo.

A revisio da literatura inclui as bases tedricas e os achados empiricos em duas areas:
desenvolvimento do conceito de morte, € desenvolvimento cognitivo e privagio socio-

econbmica e cultural.

Para a avaliagio do conceito de morte utilizou-s¢ o Instrumento de Sondagem do
Conceito de Morte (TORRES, 1979) que investiga trés dimensBes - extensdo, significado e
duragiio - do conceito de morte biologica. Para a avaliagio do nivel de desenvolvimento

cognitivo tarefas em moldes piagetianos foram empregadas.

A amostra total constitui-se de 532 criangas distribuidas entre as trés subamostras:
183 de nivel sécio-econdmico médio/alto, 146 em condigio de caréncia socio-econémica e
203 em condigio de marginalidade. Para testar a relagdo entre desenvolvimento cognitivo €
conceito de morte de criangas em condigdes de caréncia socio-econdmica e de
marginalidade e para comparar o conceito de morte entre criangas de diferentes condigdes
sécio-experienciais com o mesmo nivel cognitivo foram empregadas anélises da variéncia
muitivariada quando o conceito era considerado globalmente e analises da varifincia simples

quando cada uma das dimensdes era considerada isoladamente.

As respostas das criangas das subamostras de caréncia socic-econdmica e de
marginalidade ao Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte foram também
qualitativamente avaliadas e comparadas com as das criangas de nivel socio-econdmico
médio/alto, analisadas em estudo precedente {TORRES, 1979), a fim de obter informagGes
sobre as respostas tipicas das criangas de cada nivel cognitivo em cada uma das condigSes

sdcio-experienciais.



Os resultados da avaliacio do nivel cognitivo revelaram que criangas em condigGes
de caréncia sdcio-econdmica e de marginalidade apresentam uma defasagem cognitiva em

relagdo as criangas de nivel sécio-econémico médio/alto.

Em relagiio & evolugiio do conceito de morte os resultados confirmaram uma relagdo
entre desenvolvimento cognitivo e conceito de morte em criangas de condigBes s6cio-
experienciais de caréncia socio-econdmica e de marginalidade, refor¢ando os achados do

estudo precedente (TORRES, 1979) com criangas de nivel sdcio-econdmico médio/alto.

Os resultados da comparagio do conceito de morte de criangas de diferentes
condi¢Bes socio-experienciais com o mesmo nivel cognitivo e mesma faixa etaria revelaram
diferencas significativas entre as trés subamostras. Da mesma forma, a avaliagdo qualitativa
das respostas das criangas ao Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte apontou para

diferengas quanto ao conteiido das mesmas.

Com base nos resultados obtidos concluiu-se que criangas em condigtes de caréncia
socio-econdmica ¢ de marginalidade quando comparadas com seus pares de nivel sdcio-
econdmico médio/alto apresentam uma inadequagdo do conceito de morte que, associada a
defasagem cognitiva ¢ as proprias condigBes socio-experienciais, pode concorrer para
reduzir o leque de modalidades adaptativas e ser um dos fatores determinantes da opgédo

pela violéncia destas criangas.

Sugestdes sdo feitas no sentido de uma agio educativa que possibilite as criangas em
condigbes de caréncia socio-econdmica e de marginalidade alcangar um instrumental

cognitivo que lhes permita pensar sua realidade a fim de poder supera-la.
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1. INTRODUCAO

1.1. O Problema

As razdes para a investigagio sobre o desenvolvimento das concepgSes da morte na
infincia sio imperiosas tendo em vista que o conceito de morte € um dos principios
organizadores mais importantes da vida, com impacto significativo na formagdo da
personalidade e no desenvolvimento cognitivo. (FEIFEL, 1959; KASTENBAUM & AISENBERG,

1983; PIAGET, 1947, 61a; YALOM, 1980).

Entretanto pode-se dizer que as duas grandes teorias do desenvolvimento - a
psicanilise ¢ a epistemologia genética - exerceram iniciaimente um papel encobridor nas
pesquisas sobre este tema, na medida em que a psicanilise ortodoxa afirma que as
preccupagdes e os pensamentos acerca da morte somente aparecem depots do periodo
edipiano, como produto simbolico do medo da castragdo, € os tedricos piagetianos afirmam
que a compreensdo de conceitos somente se dd quando as estruturas cognitivas da crianga
atingem as operagOes formais, no inicio da adolescéncia. Tais generalizagGes, da teoria
freudiana e da teoria piagetiana, podem pront'amente levar a conclusdo de que a crianga nas
primeiras fases do desenvolvimento nada compreende sobre a morte, contribuindo, desta
forma, para que somente nas duas ultimas décadas tenha-se iniciado um crescente interesse

acerca de como as criangas conceitualizam a morte.

Alguns teoricos e observadores, entre eles ADAH MAURER (1966, 74) defendem a
tese de que a crianga descobre a morte desde uma idade muito precoce, antes dos dois anos.
MAURER (1966, 74) argumenta que a relagio inicial da crianga com a morte resulta de suas
experiéncias alternativas como os padrdes periodicos do dormir e acordar, os quais
estabelecem as bases para a crianga desenvolver percep¢des dos diferentes estados da
existéncia: o “ser” e o “ndo ser”. O jogo do “peek-a-boo”, por exemplo, ¢ um pequeno
experimento com os estados do “ser” e do “ndio ser”. Uma vez que nesta fase “aparecer é

ser” e “desaparecer é ndo ser”, nio se encontrar no espago perceptivo da crianga significa
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nfio existir. Para ADAH MAURER (1966, 74) estes padrSes comportamentais, €sses pequenos
experimentos com o “ser” e 0 “ndo ser”, revelam que a crianga percebe a morte desde a mais

tenra idade.

Qutros tedricos do desenvolvimento e entre eles GESELL, IGL, AMES (1971a),
entretanto, consideram que a crianga na fase inicial do desenvolvimento, antes dos dois anos,
nio tem nenhuma compreensio da morte. Adotando-se um ponto de vista extremado,
poder-se-ia afirmar que mesmo na presenga de estimulos 6bvios relacionados com a morte a
crianga muito pequena niio chega sequer a acercar-se da concepgdo do adulto. Entretanto,
pode-se também contra-argumentar afirmando que embora conceitos abstratos e bem
verbalizados estejam acima do alcance da crianga pequena isto ndo significa necessariamente
que ela nfo tenha nenhuma compreensio da morte. Entre os dois extremos - de nenhuma
compreensdo ¢ do pensamento abstrato integrado - hi muitas formas pelas quais a crianca
pode entrar em relagdo com a morte e, portanto, a observagdo das operagdes mentais que a
crianga realiza desde as etapas iniciais do desenvolvimento pode vir a confirmar a hipotese
de que a morte ¢ o primeiro desafio intelectual vital a mente da crianga e, conseqlientemente,
o primeiro estimulo para seu continuo desenvolvimento. A tarefa dos pesquisadores,
portanto, consiste em investigar como as criangas percebem e conceituam a morte em

diferentes etapas do desenvolvimento.

As investigagtes sobre a compreensdio da morte pela crianga que comegaram com o
trabalho pioneiro de SCHILDER & WECHSLER (1934), prosseguindo com os estudos de
NAGY (1948, 59), cresceram na década de 60, e se intensificaram nas décadas de 70 e 80.
Entre estas pesquisas pode-se distinguir (1) aquelas que indagam acerca da idade em que as
criangas compreendem a morte e (2) aquelas que além de focalizar a idade, procuram
investigar se a compreensdo de cada componente estd relacionada com o nivel de

desenvolvimento global.
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Apesar do amplo corpo de informagdes , os dados levantados demonstram que estes

estudos ainda nfio sdo conclusivos, podendo-se destacar entre as principais razdes dessas

inconsisténcias:

a maneira como os diferentes pesquisadores definem o conceito de morte,
nem sempre focalizado em sua multidimensionalidade. O conceito de morte
nio é um conceito unitario e, portanto, sua avaliagdo requer uma abordagem
que considere seus principais componentes: universalidade, néo

funcionalidade ¢ irreversibilidade.

a dificuldade da tarefa proposta para a avaliagio do conceito de morte.
Enquanto vérias pesquisas que se utilizam de tarefas verbais solicitam que as
criangas déem simples respostas do tipo sim ou nfio, outras exigem a
defini¢io da palavra morte (ANTHONY, 1972), outras uma redagfo acerca da
morte (BOLDUC, 1972), havendo outras ainda que exigem que as criangas
déem justificativas logicas das respostas (WHITE, ELSOM, PRAWAT, 1978,

TORRES, 79).

Evidentemente, cada um destes tipos de tarefa faz exigéncias diferentes
das criangas, 0 que concorre para as inconsisténcias entre os resultados.
Além disso, ha aquelas pesquisas que nfio se utilizam de tarefas verbais, mas
de desenhos (CHILDERS & WIMMER, 1971; LONETTO, 1980), de observagio
de jogos espontineos (ROCHLIN, 1967) e de jogos dirigidos (HANSEN,
1973; WEININGER, 1979).

a avaliagio do nivel cognitivo através de tarefas de conservagdo. Embora a
maioria das pesquisas se utilize de tarefas de conservago, estas variam, pelo
menes, em relagio a quatro dimensdes: (1) quanto as tarefas especificas
utilizadas (exemplo: nimero, volume); (2) quante ao numero de tentativas
por tarefa; (3) se o critério para a realizagiio da conservagiio se baseia
apenas nos julgamentos corretos ou se uma explicagdo adequada para este

julgamento também ¢é exigida e (4) o nimero total de julgamentos corretos e
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explicagdes requeridas para que as criangas sejam classificadas como tendo

capacidade de conservar.

Do ponto de vista histérico, as primeiras pesquisas, ou seja, aquelas que langaram as
bases para a investigagio do conceito de morte como um fendmeno de desenvolvimento,
focalizaram exclusivamente a idade cronol6gica com que a crianga tipica compreende os trés
componentes do conceito de morte, presumindo ser esta variavel um critério util de

desenvolvimento ou um importante indicador de maturidade fisica e psicologica.

A pesquisa de NAGY (1948, 59) que representa o ponto de partida para examinar
como as criangas conceituam a morte em diferentes idades, assim como os estudos que se
seguiram (MELEAR, 1973; BoLpuc, 1972; TALLMER, FORMANEK, TALLMER, 1974;
WEININGER, 1979; SWAIN, 1979; etc.), apontam para um desenvolvimento progressivo deste
conceito em fungdo da idade, observando-se algum consenso entre estes pesquisadores em
relagio is percepgdes iniciais da crianga sobre a morte, e maior ambigiiidade nos resultados
no que se refere & idade em que se da a aquisigio dos trés componentes. Assim, de modo
geral, os achados apontam para o fato de que as criangas nas fases iniciais do
desenvolvimento freqilentemente pensam sobre a morte como reversivel, atribuem fungdes
definidoras da vida as coisas mortas ¢ ndo acreditam na universalidade € na inevitabilidade

da morte.

No que se refere 3 idade em que se da a aquisigdo definitiva dos trés componentes,
observa-se enire os achados das pesquisas uma ampla margem de idades o que,
provavelmente, se deve as diferengas quanto s populagbes estudadas e quanto aos
procedimentos empregados. Entretanto, segundo SPEECE & BRENT (1984) a maioria das
pesquisas sugere que a idade de aquisigiio para a irreversibilidade, nfio funcionalidade e

universalidade situa-se em torno dos 7 anos.

Esta conclusiio, de que a idade de 7 anos ¢ a idade suficiente para a aquisi¢io dos
trés componentes do conceito de morte, pressupde uma outra questo, isto €, a da seqiiéncia
da aquisigio, que implica em saber se a aquisigio dos trés componentes se da
simultaneamente como resultado de uma aquisi¢do cognitiva subjacente mais ampla, em uma

seqiiéncia invariante, ou independentemente uma da outra. Embora os dados ndo sejam
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conclusivos, como a idade entre 5 ¢ 7 anos é aquela em que, na maioria das criangas, se
efetua a transi¢do do periodo pré-operacional para o operacional concreto, eles sugerem que
a aquisi¢io dos trés componentes se faz simultaneamente, sendo a etapa concreta aquela em
que ocorrem as mais importantes mudangas no desenvolvimento cognitivo e

conseqiientemente na aquisi¢io do conceito de morte,

Como a compreensio da morte na crianga ndo se faz independentemente do
desenvolvimento cognitivo global, além da idade esta tem sido a varidvel mais empregada na
investigagdo sobre a aquisigio do conceito de morte, sendo que KASTENBAUM &
AISENBERG (1983) forneceram os fundamentos logicos da relagdo entre o conceito de morte
e a maturagio da cognigdo. KASTENBAUM (1967) ao estudar a relagdo entre o
desenvolvimento do conceito de morte e o desenvolvimento cognitivo global destaca que a
descoberta perceptual e cognitiva da morte se faz em um contexto de complexa mudanca da
atividade intelectual da crianga, e afirma que a compreensdo sobre a morte na crianga nio
podera ser plenamente entendida sem uma apreciagdo do seu desenvolvimento cognitivo.
Assim sendo, teoricamente ¢ razoavel supor que embora a etapa concreta seja crucial para a
aquisicdo deste conceito, a compreensio madura da morte s6 podera se completar na etapa
formal, quando a crianga adquire a capacidade de pensar abstratamente. Também KOOCHER
(1972) assinala que a perspectiva mais ldgica para iniciar a investigagio sobre o conceito de
morte € ligando-o & estrutura do desenvolvimento cognitivo, uma vez que a compreensio da
morte ou de qualquer outro fendmeno natural estd limitada pela capacidade com que a

crianga € capaz de perceber, interpretar, classificar e integrar o estimulo de seu ambiente.

Desta forma, apesar do efeito inicial inibidor da teoria de Piaget, muitas pesquisas,
utilizando-se em sua maioria da abordagem piagetiana do desenvolvimento cognitivo, foram
planejadas para investigar a relagio entre o desenvolvimento do conceito de morte e as

etapas do desenvolvimento cognitivo.

Entre estes estudos, alguns (ANTHONY, 1972; KANE, 1978, 79; ROBINSON, 1978;
SAFIER, 1964; STEINER, 1965) concluiram pelo desenvolvimento de uma compreensio da
morte paralela is etapas de Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo, sem contudo

manifestarem uma preocupagido com os modos especificos pelos quais a capacidade de
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conceitualizar os diferentes componentes do conceito de morte se relaciona com o
desenvolvimento cognitivo. Um outro grupo de pesquisas procurou especificar as relagtes
logicas a nivel mais microscdpico, examinando esta relagio empiricamente em criangas de
diferentes niveis piagetianos e sugerindo algumas aptidSes como sendo realiza¢des
cognitivas especificas essenciais 8 compreensdo dos trés componentes do conceito de morte
(HANSEN, 1973; HORNBLUM, 1978; KALMBACH, 1979; TOWNLEY & THORNBURG, 1980;
BLUM, 1976; KOOCHER, 1974; TORRES, 79).

Da mesma forma que as pesquisas que focalizam a aquisi¢io do conceito de morte
como um fenémeno de desenvolvimento em fungdo da idade ndo sdo conclusivas, também
aquelas que focalizam a aquisigio deste conceito como um fendmeno de desenvolvimento
em fungio do nivel cognitivo nfio o sdo, uma vez que a evidéncia relativa ao nivel do
desenvolvimento cognitivo necessario e/ou suficiente para a compreenséo da morte é ainda
insuficiente. Uma das razdes que pode ser apontada para explicar as inconsisténcias desses
resultados, além daquelas j& mencionadas, esta no fato de que como o desenvolvimento
cognitivo se confunde com a idade, estando ambos fortemente correlacionados, a maioria
destes estudos que focalizam o desenvolvimento cognitivo nio se preocupa em controlar a
idade. Além desta dificuldade existem aquelas inerentes a toda pesquisa sobre
desenvolvimento, isto €, a de investigar processos longitudinais, como o da evolugio de
conceitos, a partir de dados obtidos em estudos transversais. Por ultimo, existem outras
dificuldades de ordem tedrica na tentativa de incorporar a teoria piagetiana do
desenvolvimento ao estudo sobre o conceito de morte, ou na tentativa para aplicar as etapas
do desenvolvimento cognitivo como um principio organizador dos dados das pesquisas. A
teoria de Piaget enfatiza o desenvolvimento em um contexto independente, sem considerar
as experiéncias da crianga com a morte. Estas experiéncias entretanto parecem afetar de
forma significativa as respostas da crianga sobre a morte, conforme destacam SPEECE &
BRENT (1984) e STAMBROOK & PARKER (1987), o que aponta para a necessidade de um
modelo de desenvolvimento que considere ndo apenas o desenvolvimento cognitivo em geral
mas também o conhecimento da cnanga sobre o tema, ou suas experiéncias com a morte. A
evidéncia atual sugere que tanto as diferengas em fungéo da idade como as diferengas em

fungio do nivel cognitivo podem ser moderadas por varidveis tais como experiéncia
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religiosa, experiéncias com a morte, nivel sécio-econdmico, etc. Entretanto, poucas sdo as
pesquisas que se preocupam com os efeitos destas varidveis na aquisigio do conceito de

moite.

Com relagfo & variavel experiéncia religiosa, a excegéo de GARTLEY & BERNASCONI
(1967), MCINTIRE, ANGLE, STRUEMPLER (1972), WEININGER (1979) e TORRES (1979), os
demais pesquisadores nio indicam a orientago religiosa especifica dos sujeitos da amostra,
embora seja razodvel supor que a orientagio religiosa desempenhe um papel importante no

desenvolvimento do conceito de morte.

Com relagdo 4s experiéncias com a morte, embora alguns pesquisadores tenham
investigado a possibilidade de que estas possam ter um efeito facilitador no desenvolvimento
do conceito de morte mais realista (GARTLEY & BERNASCONI, 1967; PECK, 1966; BOLDUC,
1972; KANE, 1979; DERRY apud JENKINS & CAVANAUGH, 85/86; REILLY, HASAZI, BOND,
1983; COTTON & RANGE, 1990), a literatura sobre o impacto dessas experi€ncias ainda ¢
inconsistente, inclusive porque o nivel de experiéncias com a morte ndo ¢ bem definido e,

por vezes, é restritamente definido, limitando-se a perda de um dos pais ou irméos.

Um tépico importante para investigagio, ainda muito pouco estudado, diz respeito
a0 impacto que uma doenga terminal pode ter sobre a conceitualizagio da crianga acerca da
morte. Nesta drea, entretanto, alguns estudos se destacam como os de NATTERSON &
KNUNDSON (1960), WAECHTER (1971), SPINETTA, RIGLER, KARON (1974), EASSON (1974),
ADAMS (1979), SHARE (1972), BLUEBOND-LANGNER (1974, 77, 78), MORRISEY (1963),
que reforgam o ponto de vista de clinicos segundo os quais a crianga terminal chega a uma

compreensdo da morte antes da idade que as pesquisas com a crianga sadia sugerem.

Uma outra linha de investigagio pouco desenvolvida se refere ao impacto que a
tendéncia suicida possa ter na aquisi¢do do conceito de morte, sobretudo no que se refere a
dimensfo irreversibilidade. Alguns pesquisadores (MCINTIRE et al.., 1972; SCHILDER &
WECHSLER, 1934; ORBACH & GLAUBMAN, 1978, 79a ¢ b), postulam que as criangas que
tentam suicidio tém conceitos de morte "distorcidos" ou "imaturos”, tais como a morte
como processo reversivel, mais do que as criangas ndo suicidas. ROSENTHAL & ROSENTHAL

(1984) também encontraram algumas importantes diferengas no conceito de morte de pré-
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escolares suicidas em fungdio da causalidade do gesto suicida. SHAFFER & FISHER (1981)
consideram que, entre os fatores causais, a crenga na reversibilidade pode em muito
contribuir para o comportamento suicida. O maior problema destas pesquisas, entretanto, se
refere a dificuldade para distinguir componentes afetivos dos cognitivos no que concerne a

crenga na reversibilidade.

Em relagio i variavel classe social, WASS (1995) chama a atengdo para a
importancia da mesma enfatizando que as criangas nfio adquirem a compreensdo e nem o
temor da morte em um vazio, pois crescem em uma sociedade e aprendem pela absorgdo
suas caracteristicas. Entretanto, apesar disto, sio ainda poucas as pesquisas que consideram
esta variavel. Apesar da escassez de informagbes das pesquisas existentes sobre as
caracteristicas das populagbes estudadas, observa-se que, de modo geral, os estudos
focalizam criancas brancas, da drea urbana e de classe média, podendo-se citar como
excegOes os estudos de ZWEIG (1977) com criangas negras de classe baixa, o de ORBACH &
GLAUBMAM (1978, 79a) com criangas de classe baixa, o de SCHONFELD & SMILANSKY
(1989), que compara criangas israelitas e americanas de classe baixa, e os de MCINTIRE et al.
(1972) e de TALLMER et al. (1974), que comparam criangas de baixo nivel socio-econdmico
com as de classe média. Nesta ultima pesquisa a classe socio-econfmica surge como uma
varidvel relevante na conceituagdo da morte, uma vez que, segundo os dados encontrados,
as criangas de classe social baixa tendem a aprender aspectos Uiteis e funcionais do conceito

de morte mais facilmente do que as de classe média.

Como se constata, os dados extraidos de estudos sistematicos acerca das variaveis
que possam afetar as cogni¢Ges sobre a morte sic ainda insuficientes e portanto muitas

questdes permanecem em aberto.

No Brasil, existe um quase total vazio nesta area de investigagio, podendo-se citar
como uma excegdo o estudo de TORRES (1979) com o objetivo de estudar a relagdo entre
nivel de desenvolvimento cognitivo € a evolugdo do conceito de morte e de descrever as
caracteristicas do conceito de morte nos diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo.
Nesta pesquisa um instrumento de sondagem do conceito de morte foi especialmente

elaborado para avaliar trés dimensGes - extensfio, significado, duragdo - do conceito de
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morte ¢ tarefas em moldes piagetianos foram utilizadas para avaliar o nivel de
desenvolvimento cognitivo. Os trés niveis de conceito de morte identificados nesta pesquisa,
descritivos do pensamento da crianga nos diferentes periodos de desenvolvimento cognitivo,
demonstraram como o conceito de morte evolui da infincia 4 adolescéncia. No nivel 1, as
criangas nio estabelecem de maneira clara a oposigio entre animados e inanimados e ainda
ndo atingiram o grau de compreensdo que lhes permita reconhecer a existéncia de uma
categoria de seres - inorgnicos - que nio morrem porque ndo tém vida. Também neste
nivel, embora as criangas ndo neguem a morte, sdo incapazes de separa-la da vida, admitem
vida na morte - quer de forma explicita, quer atribuindo a fatores externos a impossibilidade
do morto realizar atividades ou ter sensibilidade - e nfio compreendem a morte como
processo definitivo e irreversivel. Este tipo de conceituagdo ¢ caracteristico das criangas do

subperiodo pré-operacional, cuja média de idade foi de 5 anos ¢ 7 meses.

No nivel 2, as criangas progridem em sua capacidade para distinguir entre animados
e inanimados, mas n3o sdo totalmente capazes de dar explicagGes logico-categoriais da
causalidade, persistindo a atribuigio de causas especificas para a morte; ja fazem oposigio
clara entre vida e morte e ndo mais atribuem vida e consciéncia ao morto; definem a morte
em termos perceptivos, reconhecendo sobretudo a imobilidade do morto. A morte € ja
compreendida como uma condigZo definitiva. Este tipo de conceituagio é caracteristico das

criangas do subperiodo de operagBes concretas, cuja idade média foi de 9 anos e 5 meses.

Finalmente, no nivel 3, as criangas sdo capazes de estabelecer claramente a ampla
distingdo entre animados e inanimados, e de dar explicagBes logico-categoriais da
causalidade da morte. Também neste nivel as criangas comegam a reconhecer a morte como
parte da préopria vida, como um processo que opera internamente, implicando a cessagdo da
vida corporal. Suas explicagdes sio amplas, envolvendo generalizagGes e/ou enfoque a
paralisagio de 6rgios essenciais. Este tipo de conceituagio ¢ caracteristico da crianga do

periodo de operagGes formais, cuja idade média foi de 11 anos e 6 meses.

Os dados obtidos por meio do exame das respostas das criangas ao Instrumento de
Sondagem do Conceito de Morte apontam para a importancia do nivel de desenvolvimento

cognitivo na evolugio deste conceito confirmando estudos precedentes (ANTHONY, 1972;
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KOOCHER, 1972; KANE, 1978, 79, ROBINSON, 1978; etc.) e para uma confirmagio das
formulacBes baseadas em Piaget, segundo as quais o conceito de morte se desenvolve em
interagio com os conceitos de animado/inanimado, de tempo, de quantidade, de
conservagio/nio conservagdo, causagio e probabilidade (KASTENBAUM, 1959;

KASTENBAUM & AISENBERG, 1983; FERGUNSON, 1978).

Assim, os dados da pesquisa demonstram como as caracteristicas de egocentrismo e
animismo infantil, descritas por Piaget, influenciam o pensamento da crianga pré-operacional
sobre a morte. Em virtude do animismo, a crianga tende a imputar vida a entidades ndo vivas
e a perceber os objetos externos a sua propria imagem, isto €, como seres vivos e
conscientes, o que a impede de estabelecer a distingdo entre seres animados e inanimados.
Além disso, a ndo aquisigio da nogdc de constincia (ou conservagio) do objeto, nesta
etapa, explica a dificuldade da crianga para compreender, por exemplo, que a lua - seja ela
minguante, crescente, nova ou cheia - é a mesma lua, ou que a lua de hoje é a mesma lua de
ontem. Finalmente, também nesta fase, a concep¢do de tempo da crianga € ainda de um
tempo circular e periddico, o que interfere na estruturagde do conceito de
animado/inanimado. A dificuldade para estabelecer esta distingfo fica demonstrada nas
respostas das criangas pré-operacionais em relag@io aos astros - sol ¢ lua - justamente aqueles

que regulam os ritmos externos de dia e noite e, portanto, aparecem e desaparecem.

O ponto crucial no qual as mudangas parecem ocorrer € no nivel das operagdes
concretas, exatamente como Piaget poderia ter predito, uma vez que € neste subperiodo que
surgem as mais importantes estruturas cognitivas. Gragas & aquisi¢do da reciprocidade, bem
como ao desenvolvimento da no¢do de constincia do eu (ou identidade) que se da
paralelamente com o desenvolvimento da nogio de consténcia do objeto, a aceitagio de vida
na morte e a crenga na temporalidade e reversibilidade da morte desaparecem como um
fendmeno real para a crianga neste periodo. De posse da nogfio de reciprocidade, a crianga
ja ¢ capaz de observar que os outros sfio diferentes dela prépria e tém experiéncias
diferentes, tornando-se assim capaz de expressar a permanéncia da morte fisica mesmo sem

ter tido experiéncia com ela.
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Finalmente, quando as operagbes formais sdo atingidas, a crianca adquire a
capacidade de usar plenamente ¢ seu potencial cognitivo para lidar com qualquer tipo de
problema, O pensamente do tipo proposicional torna a crianga capaz de lidar com a morte
em termos realmente conceituais; abandonando a concretude das explicagSes ela passa a
enfatizar as qualidades essenciais, a estabelecer aplicagdes gerais do significado da morte, a
levantar hipoteses e a fazer inferéncias em relagio 2 mesma. Paralelamente, ao mesmo tempo
em que o conceito de morte se completa, o adolescente vive a experiéncia da individualidade
como uma aquisi¢do recente. E, como dizem KASTENBAUM & AISENBERG (1983), sentir-se
como individuo, quando esta aquisi¢io é recente, significa a experiéncia de si mesmo como

individuo sozinho. Ser individuo sozinho € estabelecer uma relagao nova com a morte.

Considerando que esta primeira pesquisa investigou a relevincia da variavel
cognitiva no desenvolvimento do conceito de morte e lidou apenas com criangas de nivel
sécio-econdmico médio/alto, pretende-se dar continuidade as investigagBes sobre aquisigio
do conceito de morte incluindo amostras de criangas em condigdes de caréncia s6cio-

econdmica e de marginalidade.

Na medida em que o principal objetivo da epistemologia genética é o de descrever e
explicar os fundamentos e a dindmica da estrutura do conhecimento e sua génese, nunca se
propds a esclarecer tedrica ou empiricamente os problemas relacionados com a privagio
cultural, embora PIAGET (1966, 68) tenha reconhecide a influéncia da transmissio
educacional e cultural como sendo um dos fatores que afetam a aquisigio progressiva das
estruturas do pensamento, A partir da década de 60, entretanto, iniciou-se, na Europa e nos
Estados Unidos, um debate sobre a privagio cultural e seus efeitos no desempenho das
criangas de diferentes niveis socio-econdmicos. A partir deste debate, a teoria piagetiana
passou a inspirar estudos experimentais sobre o desenvolvimento cognitivo em criangas,
inclusive no Brasil (RAMOZZI-CHIAROTINO, 1984; MONTOYA, 1983; CARRAHER, CARRAHER
& SCHLIEMANN, 1982; CARRAHER & SCHLIEMANN, 1983; FREITAG, 1984, 85; MORO, 1983,

84, 86, etc.) os quais apontam cada vez mais para as aplicagdes e implicagdes da
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teoria piagetiana nos estudos sobre o desenvolvimento cognitivo em criangas socialmente

carentes.

No Brasil, os estudos acerca da capacidade cognitiva de criangas em condi¢do de
privagio cultural configuram duas linhas de interpretagio, destacando-se um grupo que
defende a hipotese de “déficit” e, portanto, a tese de que o meio sdcio-econdmico e cultural
pobre ¢ lesivo ao desenvolvimento intelectual dessas criangas (RAMOZZI-CHIAROTINO, 1984,
MONTOYA, 1983, etc.) e outros que defendem a hipotese da diferenga e que, portanto, se
propdem a demonstrar a inexisténcia de deficiéncia cognitiva das mesmas. (CARRAHER et al.

1979, 82, 83, etc.).

Cabe destacar que da mesma forma que ocorre com relagio is pesquisas sobre a
aquisigio do conceito de morte também os estudos sobre o efeito da privagdo sdcio-
econbmica e cultural no desenvolvimento cognitivo ndo sdo conclusivos, permanecendo o
impasse acerca das hipdteses déficit/diferenga, embora alguns autores (ARENDT, 1987, 93}

defendam a tese de que esses dois pontos de vista ndo se excluem mutuamente.

O problema da presente pesquisa foi suscitado pelas divergéncias entre os resultados
de estudos que apontam para o déficit cognitivo decorrente da privagdo cultural como um
fator impeditivo para aquisicio de conceitos (RAMOZZI-CHIAROTING, 1984; MONTOYA,
1983, etc.) e estudos sobre a aquisigdo do conceito de morte que apontam justamente para a
condigio de privagdo sécio-econdmica como um fator de aceleragdo na aquisigio deste

conceito (MCINTIRE et al., 1972; TALLMER et al., 1974, etc.).

A finalidade da presente pesquisa, portanto, ¢ a de complementar o estudo
precedente (TORRES, 1979), investigando o conceito de morte ndo apenas em fungdo do
nivel cognitivo, mas considerando também o impacto que condigdes sdcio-experienciais de
caréncia socio-econdmica € de marginalidade possam ter sobre a aquisi¢do deste conceito.
Desta forma, pretende-se trazer alguns subsidios para a elucida¢iio do impasse criado acerca
da varidvel socio-econdmica e cultural na aquisigio de conceitos, especificamente naquela
do conceito de morte. Uma vez que esta investigagio focaliza o conceito de morte em suas
multiplas dimensdes - extensdo, significado, duragio - podera propiciar uma releitura de

dados obtidos em outras investiga¢Ges.
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1.2. Objetivos

Imediatos:

Verificar a relagio entre desenvolvimento cognitivo e a evolugdo do
conceito de morte em criangas de duas condigdes sOcio-experienciais: 1) de

caréncia socio-econdmica e 2) de marginalidade;

Comparar a evolugdo do conceito de morte entre criangas de condigOes
socio-experienciais de caréncia socio-econdmica, de marginalidade e de

nivel sdcio-econdmico médio/alto, com o0 mesmo nivel cognitivo.

Mediatos:

1.3. Hipoteses

Complementar estudo anterior que investiga o conceito de morte em
criangas de diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo de nivel sécio-

econdmico médio/alto.

Prover psicologos e pesquisadores da area da saide mental de informagdes
tedrico-praticas sobre o impacto de condigdes sécio-experienciais de
caréncia so6cio-econdmica e de marginalidade na aquisigio do conceito de

morte, visando uma agédo profilatica mais eficaz.

Criangas em condigOes socio-experienciais de caréncia socio-econdmica, de
diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo, tal como avaliadas por
tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto 4 compreensio do
conceito de morte nas dimensdes extensdo, significado, duragio, tal como

avaliadas pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte.
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e Criangas em condi¢des socio-experienciais de marginalidade, de diferentes
niveis cognitivos, tal como avaliadas por tarefas piagetianas diferem
significativamente quanto a compreensio do conceito de morte nas
dimensdes extensdo, significado e duragdo, tal como avaliadas pelo

Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte.

¢ Criangas do mesmo nivel de desenvolvimento cognitivo, tal como avaliadas
por tarefas piagetianas e de diferentes condigbes soOcio-experienciais -
caréncia  socio-econdmica, marginalidade e nivel s6cio-econdmico
médio/alto - diferem significativamente quanto a compreensdo do conceito
de morte nas dimensdes extensfo, significado e duragfio, tal como avaliadas

pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte.

1.4. Definicio dos termos
e (Conceito de Morte

O presente estudo focaliza o conceito de morte do ponto de vista estritamente
bioldgico, ou seja, como a cessagdo definitiva das atividades funcionais dos seres

animais e vegetais.

» Dimensdes do Conceito

Refere-se aos componentes do conceito de morte biolodgica, operacionalmente

definidos da seguinte forma:

Extensido: grau de compreensio dos sujeitos acerca dos seres que morrem,

obtido através das respostas aos itens do Instrumento de Sondagem
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do Conceito de Morte, especialmente planejados para avaliar este

aspecto. Refere-se a universalidade da morte.

Significado: grau de compreensdo dos sujeitos acerca do que € a morte, obtido
através das respostas aos itens do Instrumento de Sondagem do
Conceito de Morte, especialmente planejados para avaliar este

aspecto. Refere-se a ndo funcionalidade da morte.

Duracio: grau de compreensdo dos sujeitos acerca do tempo de permanéncia da
morte, obtido através das respostas aos itens do Instrumento de
Sondagem do Conceito de Morte, especialmente planejados para

avaliar este aspecto. Refere-se a irreversibilidade da morte.

e CondigGes Socio-Experienciais

Refere-se a diferentes condigdes ou circunstincias experienciadas pela crianga e

que podem afetar a aquisigdo do conceito de morte.

No presente estudo, o termo “condigGes sOcio-experienciais” refere-se a
condigdo socio-econdmica e cultural das criangas investigadas e foi
operacionalmente definido em trés niveis: o das criangas que pertencem a familias
de nivel sécio-econdmico médio/alto, residentes em bairro da zona sul da cidade
do Rio de Janeiro e freqiientando regularmente escola particular; o das criangas
que pertencem a familias que vivem em situagio de caréncia socio-econdmica
(pobreza), residentes em bairro da periferia da cidade do Rio de Janeiro e
freqiientando regularmente escola publica; o das criangas que se encontram em
condigdes de marginalidade, isto é, abandonadas, desassistidas, em situagio de

absoluta miséria e privagéo, vivendo nas ruas ou acolhidas por instituigdes.
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“Tanto em nossa vida como em nRosso
universo um s¢ acontecimenio confa: nNossa
morte.”

Maererlinck

Como se dd esta aprendizagem ?

Através de que caminhos evolutivos ?

Filésofos e tedlogos sempre se preocuparam com as idéias do homem sobre a morte.
A psicologia, entretanto, a exemplo do que ocorreu em outras ciéncias, ndo fez da morte um
tema prioritario até a metade do século XX, século que se caracteriza pelo movimento em

direg3o a pesquisa dos extremos, isto €, em diregdo as origens e aos limites.

A rigor, esta jornada em dire¢do as origens e aos limites, embora seja um
comportamento arquétipo e portanto caracteristico de todas as culturas ¢ de todas as
geragBes, se transforma, a partir deste século, em um movimento que assinala um marco em
diferentes areas do conhecimento. Assim, paralelamente ds pesquisas acerca da estrutura
micro ¢ macrofisica do 4tomo e da origem do universo, que investigam os limites e as
origens do cosmo, aos estudos sobre as tribos primitivas, que investigam a génese da
humanidade e da sociedade, aos estudos acerca dos ciclos culturais, que investigam o fime a
morte das culturas, € aos estudos sobre as origens e os ¢lementos puros da arte, surgem na
psicologia deste século numerosas investigagdes acerca das origens ¢ dos limites da vida

individual, isto é, do nascimento e da infincia, e da velhice ¢ da morte,

Na Psicologia, destacam-se como marcos desta investigagdo em diregio as origens e
aos limites da vida a psicanalise de Freud e a teoria analitica de Jung sobre o psiquismo
individual e coletivo, dentro de uma abordagem psicodindmica, € a epistemologia genetica

de Jean Piaget, que investiga as origens do conhecimento na crianga.
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Os estudos acerca das cogni¢Bes da crianca sobre a morte situam-se dentro deste
contexto, na medida em que investigam areas fronteirigas da vida humana em duas diregGes,
ou seja, para tras, em diregdo a infancia e ao nascimento, ¢ para frente, em diregdo & velhice
e a morte. Estes estudos sobre as cognigdes da morte se iniciaram na década de 60 ¢ se
intensificaram a partir das décadas de 70 e 80. Um primeiro levantamento das publicagies a
partir do Psychological Abstracts e do Annual Review of Psychology (TORRES, 1978, 1979,
1980a) demonstra que até o inicio da década de 70 cerca de 10 pesquisas apenas
investigavam as cognigdes da morte na crianga, de um ponto de vista evolutivo; ja um
segundo levantamento, focalizando as décadas de 70, 80 e 90, revela a existéncia de uma

ampla gama de informagBes sobre este topico, provenientes de mais de 50 pesquisas.

No Brasil, embora a década de 70 assinale o inicio de um interesse crescente da parte
de varios investigadores em relagdo ao tema da morte, no que diz respeito aos estudos sobre
as cognigbes da morte na crianga permanece uma lacuna, podendo-se citar como unica

pesquisa a de TORRES (1979).

No movimento em dire¢o as origens e aos limites, um dos problemas tedéricos mais
persistentes da psicologia do desenvolvimento € aquele que se refere as origens e ao
processo de construgio do conhecimento na crianga. Piaget destaca-se como sendo
provavelmente o mais importante tedrico do desenvolvimento cognitivo pela prioridade e
constdncia na investigagio da génese do conhecimento, submetendo-a pela primeira vez na
historia da ci€ncia e da psicologia a um tratamento experimental sistematico. A relevincia de
sua teoria pode ser avaliada ndo s6 pelo fato dela ter sobrevivido iquelas que lhe sio
contemporéneas, tais como a de Gesell, Guthrie, Hull, Tolman e Spence, como também pelo
fato de ter atraido o interesse de disciplinas tdo diversas como a fisica, a biologia, 2 filosofia

e a educagio, além da psicologia.

O principal objetivo da epistemologia genética é o de descrever e explicar os
fundamentos e a dinimica do conhecimento humano em sua génese no individuo ¢ na
sociedade. Rejeitando tanto a tese empirista, segundo a qual a cognigio se constroi a partir
do dado externo, quanto a tese inatista, que defende um pré-formismo na cognigiio humana,

Piaget adota uma posigio epistemologica construtivista-interacionista. Acredita na
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capacidade intrinseca do individuo de passo a passo construir suas estruturas de pensamento
e ajusta-las as influéncias e ao intercimbio com o meio. Desta forma desvaloriza
parcialmente o meio social, ou, pelo menos, ndo enfatiza o papel das transformag&es sociais
como eixo das evolugbes no desenvolvimento cognitivo. Assim sendo, a epistemologia
genética nunca se propds a esclarecer teorica ou empiricamente problemas relacionados com
a privagdo cultural. Nio obstante, apesar dos estudos sobre privagdo cultural e seus efeitos
no desempenho da crianga terem se iniciado sem o recurso a Piaget, a4 medida que foram se

desenvolvendo passaram a se inspirar em seus trabalhos.

No Brasil, estes estudos se iniciaram na década de 80, configurando pelo menos duas
grandes linhas de investigagdo sobre a capacidade cognitiva das criangas em situagdo de

privagéo cultural.

Na revisiio da literatura pretende-se apresentar as bases tedricas e os achados
empiricos em duas areas; desenvolvimento do conceito de morte e desenvolvimento

cognitivo e privagdo socio-econdmica e cultural,

Com relagdo a primeira area - desenvolvimento do conceito de morte -, esta revisio
pretende realizar uma analise critica das pesquisas disponiveis, considerando o conceito de
morte inicialmente em sua relagdo com a idade cronoldgica e posteriormente com a estrutura
geral do desenvolvimento cognitivo, tendo em vista serem estes os dois critérios mais

comumente empregados na investigagfo sobre a conceituagdo da morte na crianga.

Paralelamente esta revisdo fard uma analise das pesquisas que focalizam o conceito
de morte ndo mais em termos da crianga modal, mas daquelas criangas que vivem em e sob
determinadas situagdes sdcio-experienciais raras, variaveis e dolorosas de confronto com a
morte tais como a terminalidade, a perda e o luto, o suicidio ¢ a caréncia sdcio-econdmica e

cultural.

A inclusio de uma pesquisa em cada uma dessas amplas divisdes nio obedece a um
critério rigido, uma vez que algumas pesquisas se utilizaram de mais de um preditor. Quando
isto ocorre, a inclusdo se faz em fung¢io da relevincia atribuida na propria pesquisa a cada
um desses preditores. Pela mesma razio, algumas pesquisas descritas em uma segdo sdo

apenas mencionadas em outra,
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Com relagdo 4 segunda area - desenvolvimento cognitivo e privagdo socio-
econbmica e cultural -, esta revisio pretende realizar uma analise critica das principais
aplicagdes e implicagBes da teoria piagetiana nos estudos sobre privagdio cultural, com

énfase no debate déficit versus diferenga, focalizando principalmente pesquisas brasileiras.

2.1 Desenvolvimento do Conceito de Morte

A abordagem multidimensional do conceito de morte é fundamental para que se
tenha uma visdo mais clara do que a crianga nas diferentes etapas de seu desenvolvimento é
capaz de compreender acerca da morte. Dai a importancia de preceder a revisio da
literatura nesta area com a definigio de cada um dos principais componentes ou dimensdes

deste conceito.

Irreversibilidade - refere-se 4 compreensdo de que o corpo fisico ndo pode viver
depois da morte. Portanto, inclui o reconhecimento da impossibilidade de mudar o
curso biolégico ou de retornar a um estado prévio. Outros termos usados para
designar este componente sdo: morte como final (GARTLEY & BERNASCONI, 1967);
morte como permanente (KOOCHER, 1972, 74); morte como irrevocavel (CHILDERS
& WIMMER, 1971; KANE, 1979; WHITE et al., 1978); duragdo da morte (TORRES,
1979).

Nio funcionalidade - refere-se & compreensfio de que todas as fungdes definidoras
da vida cessam com a morte. Este componente foi também chamado de
disfuncionalidade (KANE, 1978, 1979); cessagio (NAGY, 1948, 59; MELEAR, 1973;
JENKINS & CAVANAUGH, 1985/86; TOWNLEY & THORNBURG, 1980; WHITE et al.,
1978) e significado da morte (TORRES, 1979).

Universalidade - refere-se 4 compreensio de que tudo que é vivo morre. Também
este componente foi definido de diferentes maneiras, tais como: inevitabilidade

(BoLDUC, 1972); morte como evento pessoal (SWAIN, 1979; KOOCHER, 1972, 74);
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morte como possibilidade imediata (GARTLEY & BERNASCONI, 1967); extensdio da

morte (TORRES, 1979).

2.1.1 Desenvolvimento do Conceito de Morte em Relagio com a Idade Cronoldgica

NAGY (1948, 59) estabelece as bases para se considerar o conceito de morte como
um fendmeno de desenvolvimento. Sua pesquisa é o ponto de partida das investigagBes que
irfio focalizar o conceito de morte tomando inicialmente como critério de desenvolvimento a

idade cronolégica e posteriormente o nivel cognitivo.

Analisando as idéias acerca da morte de 378 criangas hingaras, entre 3 ¢ 10 anos,

expressas através de palavras ou desenhos, NAGY encontrou evidéncias para a existéncia de

3 etapas:

Etapa 1 - a crianga até 5 anos ndo vé a morte como irreversivel, mas a percebe
como gradual e temporaria. Esta etapa de desenvolvimento € caracterizada pela
atribui¢iio de vida e consciéncia ao morto. Nio existe a nio vida. Portanto, ¢ uma

etapa em que, devido ao animismo infantil, a morte € um evento impossivel.

Etapa 2 - a crianga entre as idades de 5 e 9 anos revela uma forte tendéncia para
personificar a morte que, ndo obstante, jA ¢ compreendida como irreversivel mas

ndo ainda como inevitavel.

Etapa 3 - a crianga acima de 9 anos reconhece a morte como cessagdo das
atividades do corpo e como inevitavel. A morte ¢ entendida como um processo que
ocorre em todos os seres vivos e cujo resultado perceptual é a dissolugfio da vida
do corpo. Na medida em que a crianga compreende a morte como um processe que

opera dentro de nds, ela realiza sua natureza universal.
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PECK (1966), em sua pesquisa, investigou a influéncia da idade cronologica, da
idade mental ou do Q.I, da classe social e das experiéncias (dilaceradoras) de vida no

desenvolvimento do pensamento da crianga acerca da morte.

A amostra era composta de 144 criangas brancas, do sexo masculino , sendo 24 para
cada nivel de idade entre 3.6 e 9.6 anos. Os instrumentos utilizados foram uma versao
reduzida do Stanford-Binet, uma escala para avaliar a classe social dos pais e questionarios
para medir o nivel de desenvolvimento do conceito de morte e os graus de experi€ncias

dilaceradoras de vida.

Com relagiio ao conceito de morte, PECK estabeleceu 5 etapas de desenvolvimento
que iam desde a auséncia de conceito (nivel 1) até aplicagBes universais e generalizagdes do
significado da morte. Com relagio A medida das experiéncias dilaceradoras de vida o
instrumento desenvolvido explora, na parte 1, experiéncias com a morte em um continuo
que ia de nenhuma experiéncia até experiéncia da morte da mie; na parte 2, equivalentes
simbdlicos da morte cujo continuo ia de nenhuma separagio até separagdo da crianga de seu

lar, quer por doenga ou outra razéo.

A primeira hipotese, planejada para determinar se o desenvolvimento do conceito de
morte da crianga poderia ser delineado em 5 etapas, foi apenas parcialmente confirmada,
pois nenhuma das criangas da amostra alcangou o 5° nivel de compreensdo. Portanto, os
resultados em relagio a esta hipotese sugerem que o desenvolvimento do conceito de morte

da crianga pode ser explicado em fungdo de 4 etapas associadas a diferentes niveis de idade.

A segunda hipdtese, planejada para determinar se o nivel de formagéio do conceito
estaria positivamente relacionado com a idade mental quando a idade cronologica era

mantida constante, foi confirmada.

A terceira hipotese, planejada para determinar se o nivel de formagio do conceito
estaria positivamente relacionado com a idade cronoldgica quando a idade mental era
mantida constante, foi confirmada. Adicionalmente foi constatado que, embora tanto a idade
cronologica como a idade mental se relacionem significativamente com o desenvolvimento
do conceito de morte, a relagio com a idade cronolbgica é maior do que com a idade

mental. Em relagdo ao Q.I., os niveis do conceito de morte das criangas com Q.I, normal ou
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baixo ndo apresentaram diferengas significativas, ao contririo dos niveis de conceito das

criangas com Q.1 normal e alto que foram significativamente diferentes.

A quarta hipétese, planejada para determinar se o desenvolvimento do conceito de

morte seria modificado pela classe social das familias das criangas, ndo foi confirmada.

A quinta hipétese, planejada para determinar se o nivel do conceito de morte estaria
positivamente correlacionado com as experiéncias dilaceradoras (morte, separagio, doenga),

nio foi confirmada.

GARTLEY & BERNASCONI (1967) em sua pesquisa tinham como objetive estudar o
desenvolvimento de atitudes frente a morte e o conceito de morte das criangas. A amostra
era constituida de 60 alunos de uma escola catolica, cujas idades iam de 5.5 a 14 anos. De
acordo com a série escolar, os sujeitos foram classificados em grupos de A a G. O
instrumento utilizado foi uma entrevista nio estruturada. A flexibilidade do instrumento foi,
segundo os autores, intencional, uma vez que as criangas tinham idades diferentes e suas
experiéncias com a morte também deveriam diferir. Ndo obstante, todos os alunos de cada

série escolar deveriam ter recebido 0 mesmo ensino académico e religioso.
Os resultados observados, de acordo com os agrupamentos, foram os seguintes:

Grupo A - os conceitos sio relativamente desestruturados e flexiveis. Todas
as criangas deste grupo pareciam ter certeza de que as pessoas mortas
ndo respiram, mas muitas tinham davidas sobre se as pessoas mortas
eram ou ndo capazes de sentir A morte nfio ¢é vista como uma
possibilidade imediata, mas relegada para o futuro. (Criangas entre 5.5 e
6.4 anos)

Grupo B - a morte surge associada a fun¢des ndo essenciais; estar deitado,
ndo respirar, ter os olhos fechados. A morte ainda permanece como

remota e distante no futuro. (6.6 a 7.5 anos)

Grupo C - og conceitos abstratos ainda nfo estiio bem formados e nio sio

bem manipulados, permanecendo, assim, uma tendéncia para a
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contradigio. Neste grupo, todas as criangas reconthecem a morte como

uma possibilidade imediata. (7.5 a 8.4 anos)

Grupo D - as respostas se tornam mais pormenorizadas. Muitas causas de

morte sdo associadas com a violéncia. (8.5 a 9.5 anos)

Grupo E - as respostas das criangas sdo mais reticentes ¢ menos ingénuas do
que as dos grupos anteriores. Continuam relacionando a morte com

causas violentas. (9.6 a 10.11 anos)

Grupo F - a diferenca entre este grupo e o anterior ndo € significante.
Observa-se, entretanto, a enumeragio de um maior nimero de causas da

morte, bem como a nogio de decomposigio do corpo.

Grupo G - as respostas sio mais maduras do que as dos grupos E ¢ F. As
causas de morte 30 menos violentas, surgindo explicages em termos de

causas naturais. (10.10 a 14 anos)

De acordo com esses resultados os autores concluiram que o conceito de morte se
solidifica e se amplia com a idade. A personifica¢iio e a reversibilidade encontradas em
outras pesquisas ndo foram observadas. Todas as criangas acreditavam em sua propria
morte, embora isto fosse algo muito distante para as mais jovens. Os autores observaram,
ainda, que as criangas que tinham experimentado a morte na familia eram bastante realistas
em relagio ao tema. O fato de ter tido um animal que tivesse morrido também aumentava o

conhecimento. As criangas eram capazes de distinguir entre morte humana e animal.

GESELL et al. (1971a e b) analisaram o desenvolvimento progressivo do conceito de
morte nas idades de 5 a 16 anos. Constataram, como a maioria dos investigadores, que até
os 5 anos a idéia de morte é escassa ou nula. Aos 5 anos 0 conceito se torna um tanto mais
realista mas a morte é ainda um processo reversivel; a pessoa morta ¢ aquela que carece de
atributos dos vivos, reconhecendo, a crianga, sobretudo, a imobilidade do morto. Nas idades
de 6 a 7 anos a crianga associa a morte 4 causas especificas - velhice, assassinato, doenga,

etc. - mas ainda como um processo reversivel. Nao compreende a morte como um processo
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biologico, interessando-se por ela em termos de experi€ncia humana especifica. A idade de 8
anos ¢ caracterizada por uma aceitagiio nic emocional da inevitabilidade da morte para
todos, inclusive para ela mesma. O conceito de morte das criangas de 9 anos parece refletir
uma grande preocupagio com os aspectos biologicamente essenciais. Nas idades de 10 ¢ 11
anos, as criangas j4 compreendem que a morte implica em um processo de deterioragdo do
corpo. A partir dos 11 anos, a crianga comega a teorizar sobre o que acontece depois da
morte, tendo inicio a especulagio metafisica. Aos 12 anos, revelam uma maior preocupagio
com a natureza da outra vida, especulagio que cresce aos 13 anos, embora a morte seja
vista como distante de um futuro imediato. Aos 14 anos a vida é mais importante do que a
morte e as criangas revelam o desejo de vivé-la plenamente antes de morrer. A idade de 15
anos ¢ marcada por um ceticismo em relagdo & imortalidade e, finalmente, aos 16 revelam
que apesar de pensarem pouco na morte sao grandemente afetadas quando passam por uma

experiéncia com a mesma.

CHILDERS & WIMMER (1971) estudaram 75 criangas (38 meninas e 37 meninos),
de 4 a 10 anos de idade, utilizando o método de discussio individual, seguido de uma série

de perguntas.

De acordo com os resultados obtidos, concluiram que o conhecimento da morte nio
é independente da idade, embora a natureza desta relagio necessite de pesquisas posteriores.
Encontraram ainda que depois da idade de 9 anos a compreensio da morte como um
fendmeno universal se estabelece, mas que a compreensio da morte como irrevocavel nfio se
desenvolve sistematicamente nos sujeitos, uma vez que nenhum dos grupos de idade estava
seguro da irmrevocabilidade da morte. Em todos os niveis a incerteza quanto a
irrevocabilidade foi maior do que em relagfio aos outros componentes do conceito de morte.
Os autores ndo encontraram diferenga quanto ao conceito de morte entre os grupos de

criangas com experiéncia e sem experiéncia com a morte.

BoLbpuc (1972) realizou uma pesquisa com 104 criangas da cidade de Nova York,
de 9 a 14 anos, com os seguintes objetivos: comparar o nivel de conceito de morte de
criangas que haviam sofrido experiéncias com a morte através da perda de um dos pais ou

irm3o, com o conceito de morte de criangas que nfo haviam passado por tais experiéncias;
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demonstrar o desenvolvimento progressivo do conceito de morte na crianga em fungio da

idade; explorar as experiéncias das criangas em relagio a diferentes aspectos da morte.

Seis situagbes hipotéticas de morte foram desenvolvidas para serem utilizadas como
medida cognitiva do conceito de morte. Uma entrevista programada foi planejada para obter

informagBes sobre as experiéncias das criangas com os diferentes aspectos da morte.

As seis situagBes hipotéticas de morte permitiam a autora avaliar trés grandes niveis

de compreensio da morte com dois subestagios em cada nivel:

1. Nivel descritivo - neste nivel, o sujeito relata o que observa diretamente ou o que

outros relataram em suas conversas sobre a morte e 0 morto.

a) aspectos concretos da morte: descrigdo da inabilidade do morto para agir ou
sentir e/ou observagdes sobre movimentos corporais que nfo sio mais possiveis

para ele;

b) aspectos afetivos da morte: sentimentos estdo associados com experiéncias de

morte, mas sem explicagdo para 0s mesmos.

2. Nivel causal - neste nivel, explicagbes causais sdo dadas quanto a cessagdo das

fungBes vitais que determinam o estado de nio vida.

a) aspectos concretos da morte: descrigio de aspectos corporais do morto que
levam a um estado de ndo vida o que revela crescente aptiddo do sujeito para

apreender o significado das causas da morte;

b} aspectos afetivos da morte: identificagdo das causas dos sentimentos

associados a4 morte

3. Nivel inferencial - neste nivel, as respostas sdo abstratas e ultrapassam o que é
diretamente observado. Os sujeitos inferem conseqiiéncias da morte tanto para ele

quanto para os outros.

a) aspectos abstratos da morte: inferéncias sobre as diferentes possibilidades de
uma outra vida. A incerteza acerca da natureza da morte e de uma vida depois da

morte também sdo expressas;
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b) aspectos afetivos da morte: maior conhecimento das implicagGes positivas e

negativas do significado da morte para ele mesmo e para 0s outros.

Os resultados obtidos revelaram diferengas significativas quanto ao nivel de conceito
de morte entre criangas que sofreram experiéncias com a morte € aquelas que néo passaram
por esse tipo de experiéncia (F=6.88, p<.05). A andlise das respostas as situagdes hipotéticas
de morte e a entrevista programada apontaram para o papel das experiéncias com a morte

no desenvolvimento de um nivel mais alto do conceito de morte.

Quanto ao segundo objetivo da pesquisa - demonstrar o desenvolvimento
progressivo do conceito de morte na crianga -, os resultados encontrados indicaram que ha
diferengas quanto ao nivel de resposta &s situagBes hipotéticas de morte em criangas de
diferentes idades. Andlises posteriores revelaram, entretanto, que essas diferengas sé

ocorrem quando o intervalo entre uma idade e outra ¢ de mais de um ano.

MELEAR (1973) investigando através de entrevistas as idéias acerca da morte em 41
criangas de 3 a 12 anos (23 meninos e 18 meninas) classificou as respostas das mesmas em 4

categorias:

Categoria 1 - escassez de conceitos ¢ relativa ignorancia do significado da morte,
sendo que muitos sujeitos equacionam morte com acidente ou doenga (criangas entre

3 e 4 anos).

Categoria 2 - a morte é considerada como um estado tempordrio; nesta categoria as
criangas negam o cariter definitivo da morte, concebendo-a como reversivel e
atribuindo sentimentos e funcionamento bioldgico a0 morto similares aos dos vivos

(criangas de 4 a 7 anos).

Categoria 3 - a morte é considerada como definitiva, mas o morto funciona
biclogicamente. As criangas parecem saber que o mortc nfo pode ser trazido de
volta a vida, mas acreditam que o mesmo pode ouvir, ver ou sentir {criangas de 5 a

10 anos).
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Categoria 4 - a morte ¢ definitiva e implica na cessagdo de todas as fungdes

biologicas (criangas entre 6 e 12 anos).

De acordo com os resultados encontrados, MELEAR concluiu que ha um progresso
gradual do conceito de morte em fungdo da idade no que se refere 4 compreensio dos

componentes de irreversibilidade e de cessagdo das fungdes corporais.

TALLMER et al. (1974) realizaram uma pesquisa com os seguintes objetivos:
verificar se as criangas de baixo nivel s6cio-econdmico teriam um conceito de morte mais
adequado em cada nivel de idade do que as criangas de classe média; verificar se a
orientagiio dos pais ¢ as experiéncias reais com a morte afetariam a aquisi¢éo do conceito de
morte; verificar se o conceito de morte teria aspectos de desenvolvimento similares aqueles
encontrados nos estudos de outros conceitos; verificar se a aquisigdo do conceito de morte

seria mais tardia do que a de outros conceitos.

A amostra era constituida de 199 criangas (100 meninos ¢ 99 meninas), de 3 a 7
anos. Como instrumentos foram utilizados; um questionario sobre a aquisi¢io do conceito
animado/inanimado; trés pranchas do Thematic Test Apperception (TAT) de Murray; itens

de completagdo de sentengas; entrevista com os pais.

Os resultados apontaram para uma influéncia da classe social na conceituagdo da
morte. A diferenga entre criangas de classe social baixa e média foi significativa. As criangas
de classe social baixa revelaram um conceito de morte mais adequado do que as criangas da

classe média.

As explica¢des dos pais ¢ experiéncias de morte reais relatadas pelos pais (morte de
animais, dos avos, etc.) tém pouco efeito na evolugio do conceito de morte. Nio obstante,
os resultados das amostras em relago as diferengas em fungfo da classe social levaram as
autoras a especular que as experiéncias de vida das criangas de classe baixa, sobretudo no
que se refere ao confronto direto com a morte, favorecem a compreenséo do conceito de

morte.
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No que se refere ao terceiro objetivo - verificar se o conceito de morte tem aspectos
evolutivos similares aqueles encontrados em pesquisas sobre outros conceitos - os dados
sugeriram que os conceitos de morte e o conceito de animado/inanimado das criangas mais
velhas eram mais adequados do que os das criangas menores. Sugeriram, entretanto, que o
conceito de morte se desenvolve mais lentamente do que a diferenciagio entre animados e
inanimados. Portanto, a idade parece relacionar-se significativamente com as etapas do

conceito de morie.

BEAUCHAMP (1974), em sua pesquisa, investigou o conhecimento dos conceitos de
irreversibilidade, causalidade, universalidade e o medo da morte em fungio da idade
cronologica,-do sexo, da classe social ¢ da maturidade social. Utilizou como instrumentos a
Escala de Maturidade Social de Vineland, a fim de verificar os niveis de desenvolvimento
social, € o Questionario de Percepgiio da Morte de Beauchamp. A amostra era composta de
44 criangas de 3 anos e de 46 criangas de 5 anos. Os resultados revelaram que as criangas
de 3 anos, ao contrario das de 5 anos, nio compreendem a morte como universal. Ao
comentarem a causalidade da morte, as criangas de 3 anos incluem causas que néo séo
realistas na cultura ocidental (raiva, vinganga, etc.). As criangas de 5 anos ja percebem a
morte como universal e irreversivel e sugerem causas realistas para a mesma. Também
manifestam menos medo da morte do que as criangas de 3 anos. Nio fol encontrada
diferenga significativa em fungio do sexo ou classe social para os dois grupos de idade.
Entretanto, em relagio a classe social, foi observada uma tendéncia das criangas de classe
média para darem respostas mais realistas no que concerne a universalidade, irreversibilidade
¢ causalidade da morte do que as criangas de classe social baixa ou da classe trabalhadora. O

grupo de classe média também revelou menos medo.

ZWEIG (1977) realizou uma pesquisa com o objetivo de investigar os efeitos da
idade, do sexo, da experiéncia com a morte e do nivel socio-econdmico no conceito de
morte das criangas. A amostra era constituida de 115 criangas negras e 23 criangas brancas,
de 8 a 12 anos. Um questionario de 62 itens foi aplicado a essas criangas a fim de avaliar

suas percepgdes frente a morte.
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Os resultados apontaram para diferengas significativas em fungo da idade, do sexo,
da raga e experiéncia com a morte em muitos dos aspectos do conceito de morte
pesquisados. Revelaram que as criangas ndo percebem necessariamente a morte cOmo
permanente e universal, mas algumas criangas pensam na morte COmo um estado transitorio.
A personificagio da morte ndo foi encontrada como uma caracteristica tipica, embora esta

crenga tenha sido evidenciada em alguns sujeitos.

SWAIN (1979) realizou uma pesquisa com o objetivo de investigar a natureza dos
conceitos de morte (finitude, inevitabilidade e conhecimento da morte como evento pessoal)
em criangas de diferentes idades e de verificar se estes conceitos eram influenciados por
varidveis tais como sexo, nivel de educagio dos pais e influéncia religiosa. Utilizando-se de

uma entrevista semi-estruturada, examinou 120 criangas de 2 a 16 anos.

De acordo com os resultados, a idade foi a tUnica varidvel a correlacionar
significativamente com o conceito de morte. As criangas entre 2 e 4 anos percebem a morte
como reversivel, improvavel e niio aplicavel a elas pessoalmente. As criangas entre 5 ¢ 7
anos véem a morte como irreversivel e ndo acreditam na funcionalidade do morto, embora
expressem crenga na vida espiritual apos a morte. Para elas a morte ndo € improvavel ,
embora continuem acreditando, como as criangas menores, que a morte pode ser acidental
ou conseqiiéncia de punigdo. Somente as crieihg:as entre 14 a 16 anos expressam um amplo
conhecimento de que a causalidade natural da morte a torna inevitavel. Portanto, os
resultados indicam que, embora as criangas difiram em seu conceito sobre a morte ao longo
de um continuo de idade, a maior mudanga parece ocorrer entre 5 e 7 anos, isto €, quando
as criangas entram na escola, ¢ na adolescéncia, quando os conceitos se tornam abstratos e a

possibilidade da morte pessoal mais real.

WEININGER (1979) estudou 60 criangas, de 4 a 9 anos de idade, de nivel sécio-
econ6mico similar - classe média urbana - com a finalidade de explorar as maneiras pelas
quais a assimilagiio dos conceitos de morrer ¢ de morto se expressa através da linguagem e
de jogos. Os instrumentos utilizados foram materiais de jogo e uma entrevista constituida

das 4 perguntas utilizadas por KOOCHER (1972).
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Os resultados da pesquisa sugeriram que a compreensdo dos conceitos de morto €
de morrer é fungio da idade. Entretanto, ac comparar as respostas das criangas com a
observagdo das mesmas em situagio de jogo, o autor constatou que a compreensao era
maior do que a expressio verbal parecia sugerir. Somente a partir dos 8 ou 9 anos os jogos

e as expressGes verbais tornam-se congruentes.

Em relagio 4 compreensdo da irreversibilidade da morte, avaliada através da questdo
“Como vocé faz as coisas mortas tornarem a viver ?”, os resultados revelaram que a mesma
ndo é fungiio da idade, uma vez que 67% das criangas falam acerca da morte como ndo
permanente e, além disso, em nenhuma faixa etéria, até os 10 anos, as criangas estdo seguras

da irreversibilidade.

Em relagio & compreensio da morte como universal, avaliada através da pergunta
“Quando vocé ird morrer ?”, os resultados apontaram para uma evolugfio em fungio da
idade, uma vez que respostas mais abstratas em relagio a essa questio aumentam com a

idade.

DERRY (1979 apud JENKINS & CAVANAUGH, 1985/86) a fim de investigar o
conceito de morte em criangas, elaborou um questionario estruturado e multidimensional, o
Derry Death Concept Scale (DDCS), padronizade em uma amostra de 609 sujeitos,
representativa de uma ampla variagio de background sécio-econfmico. Em sua pesquisa,
visava, ainda, investigar a relagio entre conceito de morte, nivel cognitivo, idade mental,
idade cronolégica, nivel sdcio-econdémico, sexo e experiéncia. Encontrou em seus resultados
correlagbes moderadas entre os escores em conceito de morte € idade mental bem como
entre os escores de conceito de morte e idade cronologica. As criangas com experiéncias
relacionadas com a morte e aquelas com experiéncias de separagio (sem morte)
apresentaram conceito de morte mais avangado do que as criangas sem este background. O
nivel soécio-econbmico, 0 sexo e a denominagio religiosa ndo correlacionaram com o

conceito de morte.
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2.1.2 Desenvolvimento do Conceito de Morte em Relacio com a Estrutura Geral do

Desenvolvimento Cognitivo

As maiores evidéncias para a compreensio do conceito de morte como um fendmeno
de desenvolvimento surgem a partir da década de 60 e se intensificam na década de 70 com
os estudos que investigam o conceito de morte utilizando como critério de desenvolvimento
o nivel cognitivo. A compreensiio da morte pela crianga ndo se faz isoladamente de outros
desenvolvimentos que ocorrem em sua vida cognitiva geral. Assim, é razoavel supor que a
conceitualizagio da morte na crianga variara de acordo com o seu nivel de desenvolvimento
global. KASTENBAUM & AISENBERG (1983), entre outros, forneceram os fundamentos
14gicos para a relag@o entre o conceito de morte € a maturagdo da cognigdo. A compreensao
de um conceito altamente abstrato e complexo como o conceito de morte requer uma
aptiddo para distinguir entre animados e inanimados, compreender o significado da
constancia do objeto (conservagdo), diferenciar o self dos objetos ndo self, compreender o
conceito de tempo e seu fluxo do passado para o presente e o futuro. Dai o interesse de se

relacionar as etapas de conceituagio da morte com as estruturas cognitivas.

Cabe lembrar que, apesar do efeito inibidor inicial da teoria de Piaget, muitas
pesquisas passaram a se utilizar da abordagem piagetiana do desenvolvimento cognitivo para

este tipo de investigagdo.

ANTHONY (1940, 72) em sua pesquisa realizada em 1940 com 128 criangas inglesas,
examinou como o conceito de morte se desenvolve nas criangas em fungio da idade e da
inteligéncia. Avaliou o desenvolvimento do conceito de morte através de trés métodos:
registro dos comportamentos das criangas feitos pelos pais; definigio da palavra morto
inserida no subteste de vocabularic da escala de Terman-Merril, um teste de
complementagio de estoria, traduzido da forma francesa elaborada por Madeleine Thomas.
A relagdo entre conceito de morte e idade foi estudada mais precisamente pelo segundo

método.
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A partir de dados obtidos pelas diferentes técnicas utilizadas e principalmente da
anilise das definigbes da palavra morto, ANTHONY identificou 5 categorias para o

significado da morte:

Categoria A - aparente ignorincia, pelos padrdes adultos, do significado da palavra

morto.

Categoria B - interesse pela palavra ou fato associado a conceitos limitados ou

erroneos.

Categoria C - nessa categoria ndo ha evidéncia de ndo compreensio do significado
da palavra morto, mas a definigio ¢ dada tomando como ponto de referéncia (a)
fendmenos nfio biologicamente ou logicamente essenciais ou (b) fendmenos
especificamente humanos. Em suas respostas as criangas, neste nivel, se referem a
morte de pessoas e mencionam alguns aspectos da morte como funerais, por

exemplo.

Categoria D - defini¢io correta, essencial, mas limitada. Nesta etapa, as criangas
dio respostas que evidenciam a compreensdo dos aspectos mais abstratos da morte,
mas ainda n#o sdo capazes de expressar a generalizag8o, ou seja, suas respostas sio

associadas exclusivamente aos seres humanos.

Categoria E - definigio ou descrigdo ampla, 16gica ou biologica da morte.

Os achados da pesquisa de ANTHONY apontaram para um desenvelvimento do
pensamento conceitual da morte na dire¢do ascendente da categoria A para a categoria E em
fungdo da idade cronolodgica e, principaimente, da idade mental. Da mesma forma que a
pesquisa de NAGY (1948, 59), indicaram 3 etapas de desenvolvimento do conceito de morte
na crianga. Nenhuma crianga abaixo de 5 anos deu respostas que fossem classificadas na
categoria C, isto ¢, todas as respostas enquadraram-se nas categorias A ¢ B. Nenhuma
crianga abaixo dos 8 anos deu respostas que pudessem ser enquadradas nas categorias D ou
E. A assimilagio completa do conceito de morte s6 surgiu em torno dos 12 anos e nfio em

torno dos 10 anos, como na pesquisa de NAGY. ANTHONY também discute o fato de que
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respostas de personificagio ndo surgiram nas criancas inglesas por ela examinadas,
argumentando que esta caracteristica, citada na pesquisa de NAGY, provavelmente se explica

em fungio do idioma e do ambiente das criangas hungaras.

Segundo ANTHONY, o marco crucial no desenvolvimento do conceito de morie
ocorre entre as idades de 7-8 anos, quando as criangas ddo respostas da categoria C. Esta
etapa & decisiva porque somente a partir dela € que a crianga define morto como negacio de
vivo. Isto niio significa, entretanto, que a antitese mais ampla entre o orglnico ¢ o

inorganico esteja necessariamente dentro da capacidade de classificagdo verbal da crianga.

Os resultados desta pesquisa sugerem, portanto, que hd uma associagdo positiva
entre idade cronologica e principalmente idade mental ¢ desenvolvimento conceitual da

morte.

Retomando e enriquecendo seu estudo realizado em 1940, ANTHONY (1972)
aprofunda a discussio sobre as etapas do conceito de morte e estabelece uma relagio entre a
no¢do de vida e causalidade. Esta ampliagio de perspectiva a leva a teoria do animismo
infantl e aos estudos sobre a aquisigio da nogdio de causalidade e, portanto,
conseqiientemente a PIAGET (1947, 61a), que considera a mentalidade infantil diferente da

do homem civilizado por ser animista e pré-logica.

Em relagio ao conceito de morte, assinala ANTHONY, a transi¢io da categoria A - de
aparente ignorincia do significado da morte - para a categoria B - de compreensio limitada
do significado da morte - é caracterizada pela presenga do "por que" prevalecendo sobre "o
que", envolvendo essa transigdo o desenvolvimento do conceito de causa que se faz a partir
dos trés anos. E na etapa B e nio na A que o conceito de morte emerge, € esta emergéncia
s6 pode ser compreendida se o desenvolvimento da apreensfio da causalidade for

considerado.

Quanto a origem do conceito de causa, segundo ANTHONY, ndo parece estar na
experiéncia de associagiio entre eventos (Hume) nem apenas na cessagio ou interrupgdo de
tal associagdo (Stern), embora esta seja necessaria; mas a origem do conceito causal ndo €
suficiente até que a crianga tenha alcangado a etapa de separar fungfio de objeto-totalidade e

de perceber a mudanga na relagfio esperada entre fungio e aparéncia de um fenémeno. Em
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conexdo com o conceito de morte, a fungio é fregilentemente a de movimento, e a

associagio inicial que se estabelece é a de morte como imobilidade, sendo o movimento o

principal critério de estar vivo.

Observando a preocupagio da crianga de 6, 7 anos com o tema da morte, PIAGET
(1961a) considera que esta é importante para o desenvolvimento e o amadurecimento do
conceito de causalidade. Tudo parece regulado para a crianga até que se torna consciente da
diferenca entre vida e morte. A partir dai a idéia de morte incentiva a curiosidade da crianga
pois, se tudo é acasalado a um motivo, a morte exige uma explicagio especial. Se a crianga
nesta etapa fica confusa com a idéia de morte € justamente porque, em sua concepgio das
coisas, a morte surge como inexplicivel. PIAGET, ao estudar a linguagem e o pensamento da
crianga, coloca esta questio e afirma que entre as perguntas que a crianga faz sobre as
plantas, os animais e o corpo humano, sio precisamente aquelas que se referem a morte que
a fardo abandonar a etapa de puro finalismo e adquirir a nogdo de causalidade estatistica ou

acaso.

Aprofundando estas consideragdes de PIAGET, ANTHONY demonstra como a crianga
progride, realizando uma série de descobertas, chegando intelectualmente & concepgdo das
leis da natureza e da causalidade operando em acordo com tais leis. Abandona assim a
indugdio causal e comega a ponderar sobre a universalidade da lei natural. Ao estabelecer a
relagdio entre morte e humanidade como uma categoria na qual ela propria esta logicamente

incluida atinge o maximo de seu desenvolvimento.

SAFIER (1964) realizou uma pesquisa com os seguintes objetivos: verificar se
haveria relagiio entre as formagdes dos conceitos de vida e de morte nas criangas; verificar
se um critério comum ligaria os conceitos de vida e de morte em cada etapa do
desenvolvimento. A amostra era composta de trés grupos de meninos das idades de 4 e 5, 7
e 8 e 10 e 11 anos. Os instrumentos utilizados foram um teste de animismo composto de 10
palavras estimulos, modeladas segundo Piaget, sendo que 6 se referiam a objetos inanimados
e 4 a objetos animados, € uma entrevista para elucidar o critério adotado pelas criangas para
suas decistes acerca dos conceitos de vida e morte, visando respostas que estabelecessem

ou negassem um “rationale” comum ligando os conceitos de vida e morte.

REVISAODALITERATURA 36



As respostas das criangas foram classificadas por dois juizes em 5 categorias previamente
estabelecidas, sendo que duas delas foram criadas para classificar respostas que ndo
puderam ser categorizadas adequadamente, quer porque foram induzidas pelo orientador,

quer devido as limitagdes das mesmas.

Quanto ao primeiro objetivo, os resultados em relagio aos diferentes grupos foram

as seguintes:

Grupo 1 - as criangas de 4 ¢ 5 anos tendem a perceber vida ¢ morte de maneira global.
Percebem todas as coisas como vivas mas em um fluxo constante, isto €, vida e
morte sdo temporarias ¢ reversiveis. Os conceitos de animismo e de morte se

relacionam um com ¢ outro.

Grupo 2 - nas criangas de 7 e 8 anos, 0s conceitos de animismo ¢ de morte ndo se
relacionam no mesmo nivel do grupo anterior. Uma possivel explicagdo para esse
resultado ¢ a de que a crianga de 7 anos, de acordo com a teoria de Piaget, encontra-
se em uma fase de transigdo, passando de uma abordagem global da realidade para

uma abordagem analitica.

Grupo 3 - nas criangas de 10 e 11 anos, os conceitos de animismo e morte, segundo os

padrdes adultos, se tornam altamente integrados.

Portanto, os resultados da pesquisa embasaram a primeira hipotese, isto €, a de que
ha um decréscimo nos escores de animismo e de morte com o aumento da idade (F= 52.2,

p=.01)
Quanto a segunda hip6tese, os resultados encontrados em relagéio aos grupos foram;

Grupo 1 - as criangas evidenciam um pensamento acerca dos conceitos de vida e de
morte em termos da categoria "fluxo”, na qual a idéia central é a de que vida e morte

sdo temporérias e reversiveis. Objetos inertes sdo considerados como vivos.

Grupo 2 - a maioria das criangas neste grupo enquadra-se na categoria "sim ¢ nio".

Nesta categoria a morte ndo ¢ mais reversivel mas é evitavel e € personificada.
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Encontra-se presente a idéia de um agente externo. Os resultados confirmaram a
teoria de Piaget, segundo a qual para a crianga desta fase tudo o que tem movimento

tem vida.

Grupo 3 - nenhuma das criangas desse grupo foi classificada na categoria "fluxo". A maioria
das respostas foram classificadas na categoria "pseudo adulto” e *adulto". Nesta categoria a
morte é substancialmente percebida dentro da perspectiva adulta. A morte € permanente ¢
inevitavel, mas o conceito de morte pode, entretanto, ser inadequadamente aplicado, isto é,
a crianga aplica o conceito de inevitabilidade e irreversibilidade da morte a objetos
inanimados. A idéia de internalidade estd presente em certa medida. Estes resultados
reforgaram a teoria de Piaget, segundo a qual a crianga nesta fase considera como sendo

vivo tudo aquilo que se movimenta por si mesmo.

Portanto, os resultados das classificagdes dos juizes para as respostas das criangas
nessa pesquisa sugerem que trés idéias centrais - fluxo, externalidade e internalidade -
governam as trés etapas do desenvolvimento, embasando assim a idéia de uma “rationale”

comum subjacente as etapas do animismo da teoria piagetiana.

STEINER (1965) realizou uma pesquisa a fim de distinguir as caracteristicas do
desenvolvimento dos conceitos de vida e morte nas criangas, bem como verificar se essas
idéias seguem a seqiiéncia do desenvolvimento cognitivo hipotetizado por Piaget. A amostra
foi constituida por 60 criangas brancas, ndo catdlicas, de uma comunidade de suburbio,

dividida em trés grupos a partir de uma entrevista estruturada.

Os resuitados encontrados apontaram para a existéncia de trés etapas caracteristicas:

Etapa 1 - predomina o pensamento pré-logico, com o egocentrismo influenciando
fortemente o pensamento. A morte € percebida como reversivel. (criangas de 4 a 5

anos)

Etapa 2 - predomina o pensamento concreto. As criangas identificam atributos da

morte, tais como a incapacidade do morto de se movimentar ou agir. Percebem a
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morte como final, mas a morte pessoal é deslocada para um futuro remoto. (criangas

de 7 a 8 anos)

Etapa 3 - predomina o modo conceitual. A morte € percebida como universal. (criangas

entre 11 e 12 anos)

Portanto, os resultados da pesquisa de STEINER, da mesma forma que aqueles
encontrados por SAFIER (1964), sugerem que os conceitos de vida e morte se desenvolvem
de uma maneira relativamente paralela, e sdo consistentes com a teoria do desenvolvimento
cognitivo de Piaget. Observou ainda que o desenvolvimento do conceito de morte
corresponde 4 emergéncia do pensamento operacional, que parece ser um facilitador

importante das idéias realistas acerca da morte.

HANSEN (1973), em sua pesquisa, investigou componentes cognitivos do conceito
de morte focalizando trés aspectos; compreensdo da finitude e universalidade da morte, da
inevitalidade da morte e da diferenca entre a vida e a morte. A amostra foi constituida de 36
meninos de cor branca, da classe média, divididos em trés grupos de idade, a saber, 4 ¢ 5, 7
e 8 e 1l e 12 anos. A abordagem metodologica provém do “método clinico” de Piaget e
consistiu de situagdes envolvendo o tema da morte (estérias). A apresentagdo de material de
jogo era seguida de uma série de perguntas padronizadas. Os dados foram submetidos a2 uma
analise de contetudo e dois juizes independentes classificaram as respostas das criangas nas

categorias planejadas para testar os vérios aspectos cognitivos da morte.

Os resultados revelaram uma diferenga significativa entre os trés grupos de idade e
foram parcialmente consistentes com a predigio, isto é: as criangas pré-escolares, 4, 5 anos
percebem a morte como um estado reversivel com aspectos semelhantes aos da vida; as
criangas de 7, 8 anos percebem a morte como definitiva, como o término da vida,
Contrariamente ao esperado, entretanto, parecem também compreender o aspecto da
inevitabilidade e o da percepgdo da morte como um processo corporal interno. As criangas

entre 11 e 12 anos revelam uma compreensio completa da dissolugfio do corpo.

A anilise dos resultados sugere que o conceito de morte se desenvolve de acordo
com as etapas do desenvolvimento cognitivo de Piaget e se relaciona com a estrutura logica

caracteristica de cada nivel do desenvolvimento. As no¢Ges de classificagfio, conservagéo e

REVISAODALITERATURA 39



tempo, adquiridas na etapa operacional concreta, bem como a idade parecem ser elementos
necessarios para perceber a morte como definitiva e universal. Estes achados ainda que
reforcando em parte os resultados de outros estudos sugerem todavia que a morte é
percebida como um processo interno antes da idade apontada por estes estudos ou do

hipotetizado nesta pesquisa.

KOOCHER (1972, 74), a partir de uma conceituagdo cognitiva do desenvolvimento
da personalidade em bases piagetianas, explorou o desenvolvimento do self e as atitudes das
criangas frente 2 morte, hipotetizando uma relagio entre personalidade e desenvolvimento
cognitivo e entre desenvolvimento cognitivo e as atitudes das criangas frente a morte. A
amostra compunha-se de 75 criangas americanas, cujas idades variavam de 6 a 15 anos, com
um nivel intelectual pelo menos normal e nivel socio-econémico médio. Uma lista de
adjetivos foi usada a fim de obter informag¢Ses de cada crianga quanto ao seu conceito de
self, percepgio dos outros e self ideal. Cada crianga foi testada quanto ao seu nivel de
desenvolvimento cognitivo e respondeu a quatro perguntas sobre a morte: "O que faz as
coisas morrerem ?", "Como vocé faz as coisas mortas voltarem a viver 7", "Quando vocé

morrera 7" € "O que acontecera entdo 7",

As respostas & pergunta "O que faz as coisas morrerem ?" possibilitaram uma

classifica¢do em trés niveis.

Nivel 1- as respostas revelam raciocinios fantasiosos, pensamento magico e/ou causas
realistas de morte que estdo ligadas com os processos de pensamento egocéntrico da
crianga descritos por Piaget. Esta é a fase do self na qual os limites do ego estdo
ainda em formagdo e as explicagbes da crianga estfio intimamente ligadas com suas
experiéncias individuais. Este tipo de resposta foi caracteristico da crianga na fase

pré-operacional.

Nivel 2 - as respostas incluem meios especificos de infligir a morte com ou sem intengio.
Nomeagdo especifica de armas, venenos ou outros meios estdo incluidos neste

grupo. Esta categoria de resposta foi mais tipica de criangas na etapa operacional

concreta.
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Nivel 3 - as respostas incluem argumentos relativamente abstratos de possibilidades mais
especificas. A idéia da deterioragdo fisica, a nomeagio de classes de causas ou ©
reconhecimento da morte como processo natural estdo incluidos neste grupo. As
respostas desta categoria foram mais tipicas das criangas na fase operacional formal,

embora estas dessem também respostas caracteristicas do nivel 2.

As respostas a pergunta "Como vocé faz as coisas mortas tornarem a viver 7"
evidenciaram que as criangas da fase pré-operacional geralmente acreditam ser possivel
reviver as coisas mortas, descrevendo meios pelos quais isto pode ser realizado. Nesta etapa,
a crianga é incapaz de partilhar a experiéncia dos outros de maneira significativa e, além
disso, ndo é totalmente capaz de distinguir entre animados e inanimados. Nenhuma crianga
da fase concreta e da fase formal deram este tipo de resposta. Quanto as duas ultimas
perguntas, as respostas das criangas foram amplamente diversificadas, n3o permitindo
estabelecer nitidas diferengas entre os niveis de desenvolvimento cognitivo. Entretanto,
KOOCHER chama atengio para o fato de que respostas em termos de personificagdo,

esperadas para a ultima pergunta, ndo ocorreram.

BLUM (1976), fundamentado principalmente na teoria do desenvolvimento cognitivo
de Piaget e secundariamente na teoria psicanalitica, investigou os conceitos de morte e de
vida depois da morte entrevistando 155 sujeitos, de 4 idades diferentes: 7, 9, 13, 18 anos. A
metade dos sujeitos era israelita e a outra metade catolica; metade freqilentava escola

plblica e metade escolas particulares.

Os resultados da pesquisa revelaram que a compreensio cognitiva da morte se torna
mais adequada com o aumento da idade. Revelaram, ainda, que a conceituagio de criangas
acerca da vida depois da morte também se torna menos concreta com o aumento da idade,

continuando a se desenvolver até a adolescéncia.

A formagdo religiosa ¢ o tipo de escola {pablica versus paroquial) foram
acentuadamente subsididrias 4 idade em sua influéncia no desenvolvimento cognitivo.
Contrariamente 3s predi¢des iniciais, mas consistente com a literatura sobre as operagdes

formais no desenvolvimento cognitivo, foram os catélicos (versus israelitas) e o background
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paroquial (versus background escola publica) que em certas circunstincias se relacionaram
com oS niveis mais abstratos de pensamento acerca de uma vida depois da morte.
Entretanto, a predigio do ponto de vista da teoria psicanalitica de que as criangas mais

velhas seriam capazes de negar a existéncia de uma vida apds a morte nio se confirmou.

ROBINSON (1978) em sua pesquisa examinou o conceito de morte de criancas
mexicanas € anglo-americanas de escolas catolicas, em dois niveis de idade, e, ainda, se os
conceitos de morte sio formados em uma seqiiéneia predizivel relacionada com a idade ¢ o
background cultural. Em entrevistas individualizadas as criangas identificaram uma série de
objetos como sendo mortos ou vivos, ou, COMO nem MOrtos nem vivos. A seguir, elas

contavam estorias tendo como estimulo trés gravuras.

De acordo com os resultados, a idade surgiu como principal fator na formagéo do
conceito de morte, embora o background cultural exerga alguma influéncia. O conceito de
morte das criangas menores era repleto de fantasias, enquanto que o conceito de morte das
criangas mais velhas era abstrato. Estes achados, segundo o autor, s8o consistentes com a

teoria do desenvolvimento de Piaget.

KANE (1978, 79, 80), procurando ampliar os estudos de PIAGET (1961a e b) € as
etapas descritas por FLAVELL (1971) sobre o pensamento da crianga, investigou a estrutura
conceitual da morte em 122 criangas americanas de 3 a 12 anos, de cor branca e
pertencentes 4 classe média. O instrumento utilizado foi uma entrevista informal e flexivel

acerca da morte.

Os conceitos de morte das criangas foram avaliados em fungfic de 10 componentes

extraidos de pesquisas anteriores:

Realizacio - conhecimento da morte, do estado de estar morto, ou de um evento

que acontece;
Separagio - idéias acerca do local onde o morto Se encontra;

Imobilidade - nogdes acerca do movimento do morto, percebido como totalmente

inativo ou ainda parcialmente ou completamente ativo;
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Irrevocabilidade - idéia da morte como permanente e irreversivel ou temporaria e

reversivel;

Causalidade - crencas acerca dos fatores que provocam a morte, isto €, se causas

internas ou externas;
Disfuncionalidade - idéias acerca das fungdes corporais;

Universalidade - idéias acerca da mortalidade. A crianga pode ter nogo de que

todos morrem ou de que ninguém morre, ou ainda de que existem excegdes;

Insensibilidade - diz respeito as consideragdes acerca das fungbes sensoriais ou

mentais, tais como sentir, pensar, ouvir, sonhar;
Aparéncia - refere-se ao aspecto exterior do morto;
Personificaciio - diz respeito a nogio concreta ou reificada da morte,

Os resultados da pesquisa demonstraram ndio apenas que os conceitos de morte das
criangas da amostra eram constituidos por 9 dos 10 componentes propostos, excetuando-se
o de personificagdo, como ainda, que estes conceitos se desenvolvem na medida em que as
criangas adquirem os componentes € as nogdes que tém dos componentes se tornam

completas.

As criangas de 3 anos revelaram auséncia e/ou presenga incompleta de componentes.
Algumas criangas de 4 anos referiram-se a todos os componentes ainda que de forma
incompleta. As criangas de 5 a 6 anos apresentaram a presenca cada vez mais completa dos
componentes. Aos 7 anos todos os compenentes, 4 excegdo do de aparéncia, estavam
presentes com regularidade. Aos 8 anos e acima todos os componentes, a excegdo do de
aparéncia, estavam integralmente presentes em todo os sujeitos. Aos 12 anos as criangas

apresentaram presenga consistente de todos os componentes inclusive o de aparéncia.

Segundo os resultados obtidos, uma forte relagio (r=.73) foi encontrada entre a

idade e o desenvolvimento do conceito.

Embora na pesquisa de NAGY (1948, 59), as criangas entre 5 ¢ 9 anos tendessem a

personificar a morte, na pesquisa de KANE somente 4% dos sujeitos da amostra reificaram a
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morte. Estas criangas tinham 9 anos ou acima, e ainda que ndo revelassem crenga nessa
reificagdo, todavia podiam imagina-la. Todos os sujeitos da amostra, sem excegdo, negaram

que a morte tivesse alguma forma.

O exame dos protocolos apontou para a existéncia de 3 etapas no conceito de morte

em fungio do desenvolvimento cognitivo.

Etapa 1- nesta etapa a crianga pensa acerca da morte em termos de estrutura, isto ¢, da
aparéncia do fendmeno. A morte é definida em fungdo de trés componentes:
realizagdo, separagdo, imobilidade, que se apresentam concomitantemente mas ndo
interrelacionados. O pensamento é egocéntrico e magico, ou seja, as criangas
acreditam que podem provocar a morte pelo seu comportamento ou desejo. Em

resumo, o conceito de morte se limita a descrigfio do estado.

Etapa 2- nesta etapa as criangas percebem a morte de forma especifica e concreta. A
morte é uma explicagdo para a disfun¢do. O pensamento se caracteriza por ser
realista, pelo inicio das fungdes logicas, pelo prosseguimento do desenvolvimento
dos componentes de realizagiio, separagdo e imobilidade, e pela inclusio e
desenvolvimento dos seis componentes restantes - irreversibilidade, causalidade,
disfuncionalidade, universalidade, insensibilidade e aparéncia - que se apresentam
concomitantemente. No inicio da etapa, a morte é percebida como causada
externamente e as criangas percebem apenas disfungdes mais explicitas (comer, falar,
etc.) e sO posteriormente as disfun¢Ses mais sutis (sonhar, etc.). Nesta etapa as
criangas podem acreditar na universalidade da morte mas ndc reconhecem sua
unidade 16gica. Em resumo, o conceito de morte evolui para uma causa e explicagio

do estado.

Quando as criangas comegam a interrelacionar os componentes, tem inicio o

movimento em diregdo 4 3*etapa.

Etapa 3- nesta etapa as criangas pensam na morte em termos abstratos. A morte é
um estado de disfuncicnalidade causado internamente. A morte tem uma definig8o,
ou seja o conceito de morte nesta etapa corresponde a uma definigio do estado. A

sutil diferenga entre a etapa 2 e a 3, nesta pesquisa, € causal. Na etapa 2 a crianga vé
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o estado de morte como causando a disfuncionalidade; na etapa 3 a crianga v€ a
disfun¢do como definindo o estado, compreendendo que a morte vem de dentro e
nio de fora. Para a crianga da etapa 2 a morte ¢ que torna a pessoa incapaz de sentir;

para a crianga da etapa 3 no ser capaz de sentir € o que ¢ a morte.

Portanto, a analise das respostas revela que o pensamento da crianga sobre a morte
se desenvolve da mesma maneira que se desenvolve o pensamento em outras areas, 1sto é,
gradualmente ¢ como parte ou produto de seu comportamento cognitivo global. As criangas
na etapa 1 revelaram um pensamento pré-operacional. A morte esta ligada a posiglo e
imobilidade; na etapa 2 as criangas revelaram um pensamento concreto, associando a morte
com disfuncionalidade dbvia. A morte é uma explicagdo e uma causa. A morte provoca a
disfungdo. Na etapa 3 as criangas evidenciaram um pensamento formal. S#io capazes de
abstrair, hipotetizar, de serem logicas. Definem a morte como universal, irreversivel e como

cessagdo das fungdes.

Os resultados também foram congruentes com as caracteristicas descritas por
FLAVELL (1971), isto §, as etapas sdo invaridveis quanto a ordem e seqiléncia, cada etapa
decorre da etapa anterior; cada etapa é integrada; cada etapa tem um periodo inicial de

preparagdo e um periodo final de realizagio.

WHITE et al. (1978) examinaram em sua pesquisa o desenvolvimento de trés
componentes do conceito de morte: irreversibilidade, universalidade e cessagio das fungdes
corporais. Baseados em VYGOTSKY (1991), segundo o qual alguns conceitos se
desenvolvem naturalmente através do proprio esforco mental da crianga - conceitos
espontdneos - enquanto que outros sdo adquiridos através da informagdo e da instrugdo -
conceitos cientificos - e ainda nas investigagdes de PIAGET (1977) sobre o julgamento moral
da crianca e aplicagdo da universalidade de regras, na fase operacional concreta, os autores
hipotetizaram que a compreensdo do conceito de universalidade estaria ligada as estruturas
do pensamento operacional concreto, mas que a compreensdo dos dois outros componentes
aumentaria com a idade mas ndo estaria ligada as estruturas do pensamento operacional
concreto. A amostra era constituida de 170 criangas de 3 escolas publicas de uma

comunidade de suburbio, assim distribuidas: jardim da infincia, 40 criangas de 5.3 a 6.9
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anos; 1* série, 40 criangas de 6.4 a 7.8 anos; 2* série, 30 criancas de 7.3 a 8.3 anos; 3* série,
30 criangas de 8.5 a 10.3 anos; 4* série, 30 criangas de 9.4 a 10.8 anos. Destas criangas,
56% eram do sexo feminino e 44% do sexo masculino. Os instrumentos utilizados foram
uma entrevista € 3 tarefas de conservagio: conservagdo de substincia, de quantidade
continua e de quantidade descontinua. As analises revelaram que a compreensdio das
criangas acerca da irreversibilidade %2 (4) = 6.00, p>.05 ¢ de cessagio %% (4) =9.11, p>.05
eram independentes do grau escolar. Entretanto, uma relacdo significativa entre
compreensdo da universalidade da morte ¢ grau escolar, ¥ (4) = 15.52, p<.01 foi
enconirada, Em resumo, tal como hipotetizado, os resultados revelaram que a compreensio
da universalidade da morte se relaciona com o desenvolvimento cognitivo e que a
compreensio dos conceitos de irreversibilidade e cessagdo das fungBes corporais aumenta
com a idade, mas ndo a ponto de indicar que esteja relacionada com a estrutura operacional

concreta.

HORNBLUM (1978) tinha como objetivo, em sua pesquisa, verificar a relagdo entre o
desenvolvimento da compreensio da morte na crianga ¢ o nivel de desenvolvimento
cognitivo; construir técnicas ndo-verbais para avaliar a compreensao da crianga sobre a
morte; e explorar a relagdo entre tempos de exposigho a programas de TV e preferéncias por
programas violentos € o conceito de morte na crianga. A amostra era constituida de 60
criangas israelitas, de cor branca, de classe média, divididas em trés grupos deidade: 4a 5,7
a8 e 10 a 11 anos. A avaliagio cognitiva incluiu tarefas de conservagio da substancia, peso
e volume, e tarefas de conceito de tempo. A avaliagdo da compreenséo da crianga acerca da
universalidade, da inevitabilidade (mortalidade pessoal) e da irreversibilidade incluiu medidas
verbais e ndo-verbais. As modalidades ndo-verbais incluiam tarefas de arrumagio e
classificagdo de figuras. Um questionério avaliava o tempo de exposi¢do a programas de TV

e a preferéncia por programas violentos.

A 1* hipétese, a de que o conceito de morte da crianga ¢ predito pelo nivel cognitivo,
foi confirmada. Entretanto, a 2* hipdtese, que postulava que o conceito de morte da crianga
¢ melbor predito pelo seu conceito de tempo do que pela sua performance em conservacgio,

nio foi confirmada. A 3* hipotese, a de que uma proporgio maior de criangas com nogao
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operacional de tempo do que sem esta nogdo atingiria uma nog¢io realista da morte, foi
confirmada. Os resultados, todavia, nfio confirmaram a 4* hipotese que postulava que o
conceito de morte seria melhor predito pelas variaveis cognitivas do que pela idade
cronolégica e pelo tempo de exposigio a programas de TV. Em muitos casos, quando a
idade e a assisténcia a TV entravam na equagio de predigéio antes das variaveis cognitivas,
a idade era o unico preditor significativo na compreensio da morte e um preditor
significativamente melhor do que a performance em conservagdo ou do que a compreensido

do conceito de tempo.

A 5* hiptese, a de que existiria uma relagdo entre as performances verbal ¢ nio-
verbal na compreensio da morte, foi confirmada. Conceitos realistas da morte foram

atingidos entre 7 ¢ 8 anos, quer avaliados verbalmente ou ndo-verbalmente.

A 6* hipotese, que postulava que a avaliagiio ndo-verbal da compreensio da morte
teria uma validade de constructo maior do que a avaliagiio verbal, foi apenas parcialmente

comprovada.

A 7% hipbtese, que postulava que o tempo de exposigio a programas de TV e a
preferéncia por programas violentos estaria negativamente relacionada com a compreensio

da morte como um fenémeno universal e inevitavel, foi apenas parcialmente comprovada.

A 8% hipdtese, que postulava que o tempo de exposigio a programas de TV e a
preferéncia por programas violentos estaria negativamente relacionada com a compreensdo

da morte como um fendmeno irreversivel, ndo foi comprovada.

KALMBACH (1979), utilizando-se da teoria de Piaget, realizou uma pesquisa com o
objetivo de comparar o nivel cognitivo de criangas ¢ suas concepges da morte. A amostra
era composta de 140 criangas, sendo 97 brancas, 41 negras e 2 indianas. Os instrumentos
utilizados foram 4 tarefas piagetianas de conservagdo e uma entrevista, a fim de avaliar as
crengas das criangas nas seguintes noges pré-causais - finitude, animismo, pensamento
magico ¢ personificagio - e seu relacionamento com a morte. A idéia sobre a finitude da
morte foi comparada com experiéncias de morte, religiosidade e nivel s6cio-econdmico. Os
resultados significativos (p=.05) revelaram que a percepgdo da finitude da morte evolui de

acordo com as etapas de desenvolvimento e a aderéncia ao animismo. H4 uma significante
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relagio entre a crenga da crianga na justica iminente, as etapas de desenvolvimento e a

conceituagdo da morte.

STERNLICHT (1980) tinha como objetivo, em sua pesquisa, analisar a concepgio de
morte em sujeitos mentalmente deficientes 4 luz do desenvolvimento cognitivo, utilizando-se
da mesma metodologia de KOOCHER (1972). A amostra era composta de 14 sujeitos cujas
idades variaram de 10.8 a 19.10 anos de idade, com QI médio de 48.8. Como na pesquisa de
KOOCHER, para avaliar o nivel de funcionamento cognitivo foram utilizados 3 testes de
conservacio - massa, nimero e volume - seguidos de perguntas relacionadas com a morte.
Os resultados da pesquisa confirmaram aqueles encontrados por KOOCHER, isto €, as
criangas e adolescentes, todos classificados na fase pré-operacional pelos testes de
conservaciio, nio apresentaram conceitos realistas acerca de quando iam morrer e nem
acerca da permanéncia da morte, embora possuissem nogdes realistas acerca de como os
seres humanos morrem. Desta forma, os resultados sugerem que o nivel cognitivo, e ndo

apenas & idade, determina o conceito de morte.

TOWNLEY & THORNBURG (1980) planejaram sua pesquisa com o objetivo de
investigar a influéncia que a religido, o sexo, a idade e a aptiddo para conservar podem ter
no desenvolvimento do conceito de morte na crianga. A amostra foi constituida de 53
criangas, 22 meninas e 31 meninos, cujas idades variavam de 6.0 a 12.3 anos e a
escolaridade da 1* a 6* série. Eram alunos de escolas particulares, de familias de classe média
e média-alta. Como instrumentos foram utilizadas tarefas de conservacio e uma versdo
revisada de um questionario de conceito de morte (McINTIRE et al., 1972). Os resultados
revelaram quanto ao nivel de compreensdo do conceito de morte uma diferenca significativa
(%? (2)=7.95, p<.02) entre as criangas das primeiras séries (1* e 2*) e as criangas das séries
mais adiantadas (5* e 6). Estas criangas com idade média de 11.1 anos revelaram um alto

nivel de compreenséo da morte.

Quanto as variaveis sexo, religido e morte de parente proximo, parecem ter pouca ou
nenhuma correlagdo com o nivel de compreensdo do conceito de morte. A aptiddo para
conservar revelou fraca correlagdo com o nivel de compreensdc da morte. Dos sujeitos que

apresentaram um alto nivel de compreensdo da morte 82% também conservavam, embora
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uma diferenca significativa quando a compreensdo da morte ndo tenha sido encontrada entre

sujeitos que conservavam e 0s que hdo conservavam.

A alta porcentagem (82%) de sujeitos que conservam entre aqueles que possuem um
alto nivel de compreensio da morte confirmaria parcialmente a teoria de Piaget, isto €, que
0s processos cognitivos de reversibilidade, finitude e diminuigdo do egocentrismo sdo
importantes para atingir um alto nivel de compreensio da morte. Assim sendo, o
desenvolvimento desses fatores indicaria que a maioria dos que conservam possuiriam um
alto nivel de compreensio da morte. Entretanto, a anilise revelou que, das criangas que
conservam, apenas aproximadamente 50% apresentam um aito nivel de compreensdo da
morte. Em resumo, embora os conceitos de reversibilidade, finitude e a diminuigio do
egocentrismo sejam necessdrios para compreender a morte e para conservar, parece que €

mais dificil para as criangas compreenderem a morte do que conservar.

REILLY et al. (1983) estudaram as relagBes das concepgdes de morte temporal e
mortalidade pessoal com idade, desenvolvimento cognitivo e experiéncias de vida relativas a
situagdes de morte ou de separagdo/divorcio. A amostra era constituida de 60 criangas de 5
a 10 anos. As criangas que haviam experienciado a morte de um outro significante (pais,
irmfos, parentes proximos) foram comparadas com as que tinham experienciado separagio
ou divorcio dos pais e ainda com aquelas qué ndo tinham nem experiéncia de morte nem de

separagio/divorcio na familia, e cujos pais estavam vivos.

Os instrumentos utilizados foram uma entrevista-inventario, uma escala de auto-
conceito (Piers & Harris), uma escala de controle externo e interno (Nowicki & Stricland) ¢

tarefas de conservagdo da quantidade continua.

De acordo com os resultados, a maioria das criangas a partir de 6 anos revelou
alguma nogio de mortalidade pessoal, e aos 8 anos todas ja tinham adquirido essa nog¢éo. Os
resultados sugeriram, ainda, que a compreensiio da mortalidade relaciona-se com o nivel de
desenvolvimento cognitivo e experiéncia relacionada com a morte. Todos os sujeitos
capazes de conservagio acreditavam na mortalidade pessoal quando comparados com 64%
dos que ndo conservavam (x* = 137, gl = 1, p<=.001). A aptidio para conservar surge

como suficiente mas n3o necessaria para a crenga na mortalidade pessoal. As criangas que
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haviam experienciado a morte de alguém préximo tinham maior possibilidade de acreditarem
na mortalidade pessoal do que os que ndo haviam experienciado (p<=.05).Ndo foram
observadas, entretanto, diferengas entre estas criangas quanto as medidas de personalidade e

ajustamento.

JENKINS & CAVANAUGH (1985/86), investigaram a relagiio entre as variaveis idade,
desenvolvimento cognitivo geral, nivel s6cio-econdmico, experiéncia com a morte e nivel de
desenvolvimento do conceito de morte. A amostra foi constituida de 32 criangas brancas
entre 6 e 12 anos de idade, predominantemente de classe média e média-alta. Todas as
criangas, 3 exce¢dio de 4, vinham de lares nos quais os pais estavam vivos. Os instrumentos
utilizados foram: Escala de Conceito de Morte de Derry, teste de Vocabulario de Figura de
PEABODY e subtestes selecionados da Escala de Wechsler - informagiio, semelhanga,
arrumagio de figuras e cubos. Os dados sobre idade, sexo , nivel sdcio-econdmico, crengas
religiosas e experiéncias de separagio foram obtidos através de um questionario preenchido

pelos pais.

Os resultados indicaram que o nivel de desenvolvimento do conceito de morte se
relaciona apenas com a idade e o desenvolvimento cognitive global, sugerindo ainda que o
desenvoivimento do conceito de morte esta mais relacionado com o desenvolvimento da
aptiddo conceitual verbal do que com qualqu.er outro tipo de aptiddo mental. Em relagfo as
demais variaveis, nivel scio-econ6mico e experiéncia com a morte, os resultados nfo foram

significativos.

ORBACH et al. (1985) investigaram em sua pesquisa o impacto da idade, do nivel
cognitivo e da ansiedade na concepgio da crianga acerca da morte de seres humanos e
animais, bem como o efeito das interages entre essas variaveis na maturidade do conceito
de morte. A amostra foi constituida de 137 criangas de ambos os sexos, divididas em 3
grupos de idade - 6 e 7 anos, 1* série; 8 e 9 anos, 3* série; 10 e 11 anos, 5* série -
provenientes de trés escolas da area de Tel Aviv e de familias de classe média. O nivel
cognitivo foi determinado por dois subtestes - semelhanga e informagdo - da Escala de
Inteligéncia de Wechsler (WISC-R) e o nivel de ansiedade pela General Anxiety
Scale for Children (GASC), de Sarason, Davidson, Waille & Ruebush. Para a avaliagdo
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do conceito de morte foi utilizado o questionario de Smilansky & Weissman, constituido de
duas partes (15 questdes acerca da morte humana e 15 acerca da morte de animais) que
envolvem os aspectos de finalidade, irreversibilidade, causalidade, universalidade da morte e

velhice.

Os resultados revelaram que a cognigio, a ansiedade e a idade afetam o conceito de
morte acerca de seres humanos e animais. Assim, os sujeitos de nivel cognitivo mais alto
obtiveram um escore mais alto no conceito de morte do que os sujeitos de nivel cognitivo
mais baixo. Os sujeitos de baixa ansiedade atingiram um escore de conceito de morte mais
alto do que os sujeitos com alto nivel de ansiedade. Também em relagdo aos grupos de
idade, os escores mais altos foram obtidos pelos sujeitos do 5° grau e os mais baixos pelos
do 1* grau. Entretanto, o conceito de morte humana foi mais facil de ser compreendido do
que o conceito de morte animal, sendo a média dos escores relacionados 4 morte humana
significativamente mais altos do que aqueles relacionados 4 morte de animais. Os dados
sugeriram que o conceito de morte animal é adquirido cronologicamente mais tarde do que
o da morte humana, Isto ficou demonstrado pela interagio entre idade e objeto da morte,
onde as maiores mudangas nos escores de morte humana ficaram entre o 1% e o 3° grau, e as
maiores mudangas nos escores de morte animal entre o 3* e o 5% grau, Além disso, uma
interagdo significativa entre o nivel cognitivo e o objeto da morte (humana ou animal) foi
encontrada. A discrepancia entre nivel cognitivo alto e baixo € significativamente menor para

o conceito de morte humana do que para o conceito de morte animal.

Qutras analises de interagOes entre as variaveis cogni¢do e idade com a ansiedade
revelaram que a ansiedade tem um impacto maior nos sujeitos de nivel cognitivo alto do
que nos sujeitos com nivel cognitivo baixo. Assim, no grupo de nivel cognitivo baixo nio
houve diferenca significativa quanto ao conceito de morte entre os sujeitos de alta e baixa
ansiedade, Entretanto, no grupo de nivel cognitivo alto houve diferenga, sendo a média dos
sujeitos com alta ansiedade significativamente mais baixa do que a dos sujeitos com baixa

ansiedade.

Os dados desta pesquisa sugerem, portanto, que a aquisi¢io do conceito de morte

depende de certa maturagio cognitiva, mas quando esta é alcangada a compreensio da
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morte pode sofrer a interferéncia de um alto nivel de ansiedade. Os autores supdem que
criangas inteligentes e ansiosas tendem a se defender contra os efeitos perturbadores da
morte pela distorgdo de seu significado, enquanto que criangas menos inteligentes e também
ansiosas tém menos probabilidade de serem afetadas pela morte porque ndo compreendem
seu significado. Também nas diferentes idades as interagSes entre cognigdo, ansiedade, e
objeto da morte (homem ou animal) adquirem perfis diferentes. Criangas de 8 e 9 anos (3°
grau) revelam-se menos afetadas pela ansiedade do que criangas de 1° e 5° grau (6 ¢ 7 anos e
10 e 11 anos, respectivamente). No 32 grau, a ansiedade quase niio tem impacto no conceito
de morte, sendo a cognigio a varidvel mais potente na determinacio do escore do conceito
de morte. Este tltimo dado se explica, segundo os autores, por uma espécie de calmaria
emocional tipica dessa idade e é reforgado por achados prévios na investigagdo acerca das
respostas das criangas sobre 2 morte, como por exemplo, os de ALEXANDER & ADLERSTEIN

(1958).

Em resumo, os resultados desta pesquisa embasam a interpretagio segundo a qual hi
pelo menos dois processos que interferem na aquisigio do conceito de morte - a cognigdo ¢

a distor¢do defensiva.

COTTON & RANGE (1990) tinham como objetivo em sua pesquisa verificar como os
conceitos de morte da crianga sdo inﬂuenciados pela interagdo de seus medos, de suas
esperangas e de seu desenvolvimento cognitivo. A amostra era composta de 42 criangas de
cor branca cujas idades variavam de 9.1 a 12.2 anos, sendo 32 meninos ¢ 10 meninas. Dois
tercos destas criangas tinham tido experiéncias com a morte. Os instrumentos utilizados
foram: 3 tarefas de conservagio - conservagdio de massa, peso e volume descontinuo; a
subescala de medo da morte da Fear Survey Schedule for Children de Scherer & Nakamure;,
o questionario de Smilansky para examinar a idéia de morte humana e animal; ¢ a Escala de

Desesperanga para Criangas de Kazdin, French, Unis, Esveldt, Dawson & Sherick.

Os resultados revelaram como melhores preditores do conceito de morte (humana e
animal) o nivel cognitivo e a experiéncia passada com a morte, F(1,40) = 1142, p<0l e

F(2,39) = 10.05, p<.001, respectivamente. A aptiddo de conservagdo, portanto, nessa
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pesquisa, se relacionou mais do que a idade com o conceito de morte. O medo da morte mas

nio a desesperanga também correlacionou significativamente com o conceito de morte.

A anilise dos resultados das pesquisas acima descritas possibilita algumas

conclusGes, embora suscite talvez mais indagagdes do que respostas.

No que se refere a idade cronolbgica, os dados da literatura apontam para uma
evolugdo gradual do conceito de morte ¢ para a evidéncia de categorias de conceituago da
morte em fungio desta variavel. (NAGY, 1948, 59; ANTHONY, 1940, 72; PECK, 1966;
GARTLEY & BERNASCONI, 1967; GESELL et al., 1971a e b; CHILDERS & WIMMER, 1971,
MELEAR, 1973; BOLDUC, 1972; TALLMER et al., 1974; BEAUCHAMP, 1974; ZWEIG, 1977,
WENINGER, 1979; SWAIN, 1979; KANE, 1978, 79, 80; DERRY apud JENKINS &
CAVANAUGH, 1985/86; etc). HORNBLUM (1978), inclusive, nio encontrou embasamento
para sua hipétese que postulava que o conceito de morte seria methor predito pelas variaveis
cognitivas do que pela idade cronologica. Também JENKINS & CAVANAUGH (1985/86)
encontraram que o conceito de morte se relaciona tanto com a idade cronoldgica como com
o desenvolvimento das aptiddes conceituais verbais, mais do que com qualquer outro tipo de
aptidio mental. WEININGER (1979), por sua vez, observando criangas em situagio de jogo,
constatou que a compreensdo do conceito de morte das criangas era maior do que a
expressdo verbal parecia sugerir ¢ que somente a partir de 8 ou 9 anos os jogos € as

expressdes verbais tornam-se congruentes.

Em resumo, as pesquisas que investigam o conceito de morte usando como critério
de desenvolvimento a idade cronologica apontam para a relevancia dessa varidvel na
evolugiio deste conceito. Além disso, a maioria destes estudos sugerem que a maior
mudanga na construgdo deste conceito parece ocorrer em torno dos 7 anos, que ¢ também a
idade em que geralmente as criangas fazem a transigdo do periodo pré-operacional para o
operacional concreto, € na adolescéncia, quando seus conceitos se tornam mais abstratos. A
natureza da relagio entre conceito de morte e idade cronologica, entretanto, nio esta

significativamente esclarecida.
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Quanto & varidvel desenvolvimento cognitivo, esta tem se revelado, de modo geral,

um critério mais promissor, permitindo uma anélise mais complexa e mais rica.

A literatura acerca da relagiio entre conceito de morte e estruturas cognitivas aponta
para a evidéncia de que as respostas das criangas sobre a morte estdo relacionadas com o
nivel de desenvolvimento cognitivo (SAFIER, 1964; STEINER, 1965, ANTHONY, 1972;
KOOCHER, 1972; HANSEN, 1973; BLUM, 1976; KANE, 1979; ROBINSON, 1978; HORNBLUM,
1978; KALMBACH, 1979, TORRES, 1979; TOWNLEY & THORNBURG, 1980; STERNLICHT,
1980; REILLY et al., 1983; JENKINS & CAVANAUGH, 1985/86; ORBACH et al., 1985; COTTON
& RANGE, 1990, etc).

A critica feita por SPEECE & BRENT (1984) em relagfio as pesquisas que se utilizam
do nivel cognitive como critério de desenvolvimento € a de que a maioria dos pesquisadores
ou néo explicam os modos pelos quais as aptiddes da crianga para conceitualizar a morte se
relacionam com os diferentes modos de funcionamento cognitivo em cada etapa piagetiana,
ou quando o fazem nem sempre deixam clara a fundamentagdo logica utilizada para esta
identificagiio. Apesar da pertinéncia desta critica, os resultados das pesquisas sugerem
algumas aptiddes e realizagdes cognitivas especificas como sendo basicas para a aquisi¢do
do conceito de morte, tais como: classificagdo (HANSEN, 1973); conservagdo (HANSEN,
1973; HORNBLUM, 1978; KALMBACH, 1979, -TORRES, 1979); compreensio linear de tempo
(HANSEN, 1973; HORNBLUM, 1978); aptidio para realizar operagGes reversiveis (HANSEN,
1973; HORNBLUM, 1978; KALMBACH, 1979; TOWNLEY & THORNBURG, 1980); aptiddo de
reciprocidade (BLUM, 1976; KOOCHER, 1972; TORRES, 1979); objetividade crescente e
egocentrismo decrescente (BLUM, 1976; HANSEN, 1973; HORNBLUM, 1978; TOWNLEY &
THORNBURG, 1980); aplicagdo universal das leis (WHITE et al., 1978).

Em resumo, as pesquisas que investigam o conceito de morte em fungio do nivel
cognitivo apontam para a relevincia desta varidvel na evolugdo deste conceito e sugerem
que as estruturas logicas que se instalam no periodo das operagdes concretas, tais como a
distingfio entre animados ¢ inanimados, as nogdes de constincia (conservagio), de tempo,
efc., s30 cruciais para que as maiores mudangas na aquisigdo deste conceito ocorram nesta

fase.
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No que se refere aos trés principais componentes do conceito de morte -
irreversibilidade, ndo funcionalidade e universalidade - os resultados das pesquisas sdo
muitas vezes ambiguos e contraditérios. Quanto i compreensdo da irreversibilidade, os
dados, de modo geral, revelam que antes de compreenderem a irreversibilidade da morte as
criangas freqiientemente percebem a morte como temporaria e reversivel. Assim, as coisas
mortas retornam a vida (NAGY, 1948, 59) depois de comer (FTANSEN, 1973; KOOCHER,
1972, 74; TORRES, 1979), depois de beber agua (BEAUCHAMP, 1974; HANSEN, 1973;
STERNLICHT, 1980), depois de tomar remédios (TORRES, 1979) ou como decorréncia de
intervengio médica (BEAUCHAMP, 1974; HANSEN, 1973; TORRES, 1979, KANE, 1979;

LONETTO, 1980).

Os resultados de algumas pesquisas, ndo obstante, apontam em diferentes dire¢es.
Desta forma, entre os autores que investigam a compreensio da morte em fungfo da idade,
a pesquisa de WEININGER (1979) embasou os resultados da pesquisa de CHILDERS &
WIMMER (1971), na qual a compreensdo da morte como irreversivel ndo ficou
sistematicamente demonstrada até os 10 anos, ji as pesquisas de MELEAR (1973) e de
ORBACH et al. (1985) encontraram um processo gradual em fungdo da idade na
compreensdo de irreversibilidade. Também entre as pesquisas que investigam a compreensdo
da morte em fungio do nivel cognitivo, as mesmas inconsisténcias podem ser observadas.
Assim, se as pesquisas de KOOCHER (1972), TORRES (1979), HORNBLUM (1978), COTTON &
RANGE (1990), JENKINS & CAVANAUGH (1985/86), ORBACH et al. (1985) encontraram uma
relagio entre a compreensdo da irreversibilidade ¢ o desenvolvimento cognitivo geral, a de
WHITE et al. (1978) sugere que, embora a compreensdo da irreversibilidade aumente com a
idade, ndio se pode afirmar que esteja ligada & estrutura operacional concreta, como a
maioria das pesquisas sugere. Na amostra de KALMBACH (1979), 73% das criangas da etapa
pré-operacional compreenderam a irreversibilidade e, na de KOOCHER (1972), 60%. Estes
dados destes autores sugerem, portanto, que o pensamento pré-operacional pode ser

suficiente para a compreensdo da irreversibilidade.

Com relagio a compreensédo da ndo funcionalidade, os resultados das pesquisas, de

modo geral, revelam que antes da crianga compreender que a morte implica na cessagdo das
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fungBes vitais ela tende a atribuir vida e funcionamento biolégico ao morto, sendo que a
pesquisa de KANE (1979) conclui que a crianga tende a atribuir a continuagdo do
funcionamento cognitivo - saber, sentir - as coisas mortas mais do que a continuagfo do
funcionamento ndo cognitivo - respirar, comer, falar. A autora argumenta que as criangas
compreendem primeiro a cessagdo de aspectos mais visiveis do funcionamento porque
podem observar essas funges, enquanto que a compreensdo dos aspectos cognitivos mais
sutis, tais como sonhar, saber, se torna mais dificil para a crianga porque estes aspectos
necessitam ser inferidos. Estes achados de KANE (1979) também foram encontrados na

pesquisa de TORRES (1979).

Mas também em relagio & compreensdo da ndo funcionalidade, os resultados das
pesquisa nem sempre s3o consistentes. WHITE et al. (1978) nio encontraram relagdo entre 2
compreensio da nio funcionalidade ¢ o desenvolvimento cognitivo. Da mesma maneira que
ocorreu com a irreversibilidade, os dados de sua pesquisa revelam que a compreensao da
ndo funcionalidade aumenta com a idade, mas nio a ponto de indicar que a compreensio
deste componente esteja figada a estrutura da etapa operacional concreta. Ja os resultados
da pesquisa de KALMBACH (1979) sugerem que o pensamento pré-operacional pode ser

suficiente para a compreensio deste componente.

No que se refere i universalidade, antes das criangas compreenderem que a morte €
universal, elas freqiientemente acreditam que certas medidas podem ser tomadas para evitar
a morte, ou que certa “classe especial” de pessoas nfio morre. Esta lista de exce¢des pode
incluir os professores (BEAUCHAMP, 1974) e familia (SWAIN, 1979), as criangas em geral
(PECK, 1966; ROBINSON, 1978) ¢ elas proprias (HORNBLUM, 1978).

As pesquisas de CHILDERS & WIMMER (1971) ¢ de WENINGER (1979} concluiram
que a compreensio da morte como universal é uma fungdio da idade, € a de HORNBLUM
(1978), de WHITE et al. (1978) e TORRES (1979), sugerem que 0 progresso na compreensao
da universalidade da morte se relaciona com o desenvolvimento cognitivo. Entretanto,
KALMBACH (1979), ndio encontrou tal relagdo. Além disso, KALMBACH (1979) e KOOCHER
(1972) encontraram que cerca de 2/3 das criangas pré-operacionais compreendia este

componente, sugerindo que o pensamento pré-operacional pode ser suficiente para a
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compreensdo da universalidade. Ja na pesquisa de WHITE et al. (1978), somente 38% das
criangas pré-operacionais compreendiam a universalidade, enquanto que 62% daquelas
classificadas no periodo operacional concreto compreendiam este componente. Este
resultado sugere que o pensamento operacional concreto pode ser necessario para a

compreensio deste componente.

Como se constata, h uma grande margem de oscilag@o quanto as idades encontradas
pelos pesquisadores no que se refere 4 aquisigdo de cada um dos componentes do conceito
de morte, e resultados até certo ponto incongruentes em relagdo i etapa de desenvolvimento
cognitivo necessaria a aquisigio destes componentes. Apesar destas oscilagbes e
contradi¢bes, de modo geral o conjunto dos dados das pesquisas apontam para a idade de 7
anos como sendo a idade modal para a aquisigio dos trés componentes do conceifo de
morte (SPEECE & BRENT, 1984) e para o pensamento operacional concreto como sendo

basico e essencial 4 compreensio realista destes trés componentes.

Em sintese, em relagdo aos critérios de desenvolvimento utilizados pela maioria das
pesquisas para a avaliagdo do conceito de morte - idade e nivel cognitivo - pode-se supor
que ambos se relacionam com a aquisi¢io do conceito de morte, E possivel que tanto a
idade quanto o nivel cognitivo tenham, cada um deles, um desempenho especifico em
relagio aos diferentes componentes, como éugerem, inclusive, os resultados de algumas

pesquisas (WHITE et al., 1978).

Finalmente, alguns autores sustentam, em relagéo a aquisigio do conceito de morte,
um ponto de vista que se contrapde aquele adotado pelos autores da linha
desenvolvimentista acima descritos. ROCHLIN {1967), baseado em observagdes clinicas das
conversa¢des € comportamentos de criangas entre 3 e 5 anos, conclui que desde muito cedo
as criangas descobrem a morte e que ao se depararem com essa investida 4 sua seguranga
refinam um sistema de defesa que ja vinha funcionando em fungfio do complexo de perda e
da ameaga de abandono. E este refinamento do sistema de defesa que levaria a crianga
pequena a perceber a morte como reversivel e temporéria a fim de lidar com esta realidade.
YALOM (1980) chegou a mesma conclusio de ROCHLIN, defendendo a tese da ‘distorgio

motivada” segundo a qual a crianga desde muito cedo compreende o significado da morte
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como final ¢ a inadequada compreensio da morte que ela revela reflete a rigor um processo
defensivo contra o medo da morte. Cabe, todavia, ressaltar que a hipStese de “distorgio
motivada” em sua forma atual é impossivel de ser testada, uma vez que independentemente
das criancas revelarem ou ndo conhecimento da morte como final ¢ irreversivel, os dados

podem ser interpretados como suporte para a hipdtese.

Um outro problema em relagio ao ponto de vista defendido por estes pesquisadores
reside na dificuldade para demarcar a sutil fronteira que separa respostas restritas,
aparentemente ilogicas, distantes dos padr&es adultos, dadas em virtude da etapa cognitiva,
das respostas desse mesmo tipo dadas em virtude do processo defensivo. Se € possivel,
como postula MAURER (1966, 74) que ja em torno dos 3 anos a experi€ncia com jogos do
tipo peek-a-boo, crie, na crianga, uma pré-idéia da morte, é pouco provavel, todavia, que
nos primeiros anos de vida a mesma possa ter uma compreensdo realista da morte como
final. A crianga de 3 a 5 anos dé respostas que implicam em atribuigdo de vida na morte e de
crenga na reversibilidade por ndo ter ainda as nog¢des indispensaveis a aquisigdo de um
conceito realista da morte em fungio de seu pensamento egocéntrico e animista. A
relevincia da varidvel cognitiva pode ser ainda constatada nos achados da pesquisa de
HUANG & LEE (1945) e TORREsS (1979) em relagio a dificuldade das criangas para
identificarem os astros - sol e lua - como animados ou nfio. As dificuldades das criangas,
neste caso, decorrem do proprio processo geral de desenvolvimento cognitive - ainda em
termos animistas - descrito por Piaget. Se a auséncia de movimento € o critério inicial da
crianga para identificar o que ndo tem vida e se a vida para a crianga ¢ identificada como
movimento, ndo € de estranhar que sol e lua permanegam mais tempo como animados,

embora, obviamente, nfo por negagio ou qualquer tipo de defesa.

Outro achado que reforga a teoria desenvolvimentista no que concerne a importincia
da cognigdo é o da percepgdo gradual da crianga acerca da cessagdo das fungBes corporais.
Como ja descrito, KANE (1979) ao investigar separadamente os aspectos cognitivos do
funcionamento corporal - pensar, sonhar - e os aspectos ndo cognitivos - comer, falar -
verificou que as criangas compreendem primeiro a cessagdo dos aspectos ndo cognitivos,

por serem os mais visiveis, ¢ que s6 mais tarde compreendem a cessagiio dos aspectos
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cognitivos mais sutis e que nio podem ser observados por elas. Estes resultados, também
observados por TORRES (1979), sugerem que essa percepgio gradual da disfuncionalidade
da morte é decorrente de uma dinimica cognitiva ¢ ndo de uma dindmica emocional, de uma

impoténcia cognitiva e nio de um bloqueio psicolégico.

Concluindo , os achados da literatura aqui analisados indicam que mais estudos
devem ser realizados a fim de que se possa estabelecer as diferengas qualitativas entre
imaturidade do conceito de morte devido & aptiddo cognitiva e devido a defesa psicologica.
Assim, cabe aos tebricos da linha psicodinimica formularem suas proposigbes de maneira
que estas possam ser empiricamente testéveis; ja os partidarios da linha cognitivista devem
ficar alertas a predisposicio de enfocar as etapas do desenvolvimento exclusivamente em
fungio de uma perspectiva linear, afastando a possibilidade de um desenvolvimento néo
linear. A importincia atribuida & etapa pode levar a um esquecimento de suas dinimicas
subjacentes. Como afirma LONETTO (1980) é como se etapas, fases, niveis e outras
categorias se tivessem transformado em formas arquetipicas de lidar com os problemas

humanos.

Finalmente, é importante que os tedricos - quer da linha clinica, quer da linha
cognitivista - ndo se enclausurem em uma ilha tedrica que os isole dos estudos e das

descobertas das outras areas.

2.1.3 Desenvolvimento do Conceito de Morte em Situacdes Sécio-Experenciais de

Confronte com a Morte.

Além dos estudos que focalizam as tendéncias centrais do desenvolvimento do
conceito de morte, isto €, que consideram a crianga modal, procurando relacionar a
aquisigio do conceito de morte com as varidveis idade cronologica e desenvolvimento
cognitivo, a analise da literatura relativa ao desenvolvimento do conceito de morte requer
uma avaliagdo dos fatores que podem contribuir para explicar as diferengas individuais no

desenvolvimento, e de como certas circunstincias ou condigbes experienciadas por certas
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criangas, tais como perda, doenga terminal, tendéncia suicida, privagio socio-econdmica e
cultural, etc, podem afetar a compreensio da morte. Entretanto, como assinalam
STAMBROOK & PARKER (1987), as diferengas individuais acerca do conceito de morte das
criangas s3o raramente examinadas, embora alguns autores tenham feito um esforgo para
investigar a conceituagdo da morte na crianga atipica, isto €, naquelas que vivem estas

circunstincias especificas e excepcionais.

O contato direto com a morte implica em um comprometimento afetivo-emocional,
uma vez que em toda situagiio de confronto com a morte a auto-conservagio, a seguranga e
a prépria auto-estima se encontram ameagadas. Os resultados de algumas pesquisas
(ORBACH et al, 1985) mostram uma relagio dindmica entre ansiedade e cognigdo.
Entretanto, os efeitos deste componente ansiogénico na aquisigiio do conceito de morte,
presente sobretudo nas criangas que vivem tais circunstincias experienciais, ainda nio foram

suficientemente investigados.

No que se refere & metodologia, cu'mpre destacar que entre os estudos que
investigam as condigBes experienciais de confronto com a morte, ja realizados, a maioria é
de natureza descritiva, baseando-se em entrevistas, relatos, observagBes clinicas, etc,
embora existam também algumas pesquisas empiricas mais controladas. Essa diferenga
metodologica provavelmente explica, pelo menos em parte, as enormes discordancias quanto

aos resultados encontrados.

e Experiéncia de perda

YALOM (1980), baseado em relatos de criangas enlutadas com menos de trés anos de
idade, inferiu que muitas criangas desta idade compreendem a morte como final,
contrariando, assim, os resultados da maioria das pesquisas cuja abordagem ¢
desenvolvimentista. Os argumentos de YALOM (1980) para a hipotese da “distorgdo
motivada” ja apontados baseam-se, nic obstante, em uma amostra selecionada para ilustrar

pontos especificos, ou seja, baseiam-se em declaragdes de criangas acerca de alguma
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experiéncia de morte por elas vivenciada mais dramaticamente em declaragSes de criangas

enlutadas.

FURMAN (1978), a partir de observagdes clinicas, também se impressionou com o
fato de que algumas criangas muito pequenas (abaixo de trés anos) podem compreender a
morte como final, mas afirma, por outro lado, que a capacidade da crianga para
compreender os aspectos concretos da morte é fundamental para uma melhor elaboragéo do
luto. Uma crianga enlutada, segundo FURMAN (1978) se interessa principalmente pelo que é
a morte: ela ndo pode se orientar para os aspectos afetivos da perda, ou revelar simpatia pela
perda sofrida por um colega, por exemplo, enquanto ndo compreender concretamente o que
a morte significa. A maioria dos estudos sobre perda e luto, entretanto, ndo discute a aptiddo

da crianga para compreender a morte e nfo relaciona esta aptiddo com as reagbes de luto.

Os resultados das observagdes clinicas apontam para algumas evidéncias de que
algumas criangas, sob certas condi¢des como a experiéncia de perda, sdo capazes de
compreender a morte como final e irreversivel muito mais cedo do que os achados das
pesquisas desenvolvimentistas sugerem. Constituem, assim, um estimulo a realizagiio de
pesquisas mais controladas sobre o efeito das experi€ncias de perda na conceituagéo da

“ .y * o - - -
morte pelas criangas, algumas ja descritas nesta revisio cabendo aqui apenas menciona-las:

PECK (1966) n3o confirmou a hipétese de que o conceito de morte estaria

positivamente correlacionado com as experiéncias dilaceradoras.

GARTLEY & BERNASCONI (1967) observaram conceitos de morte mais maduros em

criangas que haviam experienciado a morte de um membro da familia.

CHILDERS & WIMMER (1971) ndo encontraram diferenga entre grupos de criangas

com e sem experiéncias com a morte.

BoLpucC (1972) encontrou diferengas significativas quanto ao nivel de conceito de
morte entre criangas que experienciaram perdas significativas e aquelas que nfio passaram

esse tipo de experiéncia.

* Ver segles anteriores,
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MCINTIRE et al. (1972) ndo encontraram diferengas significativas entre criangas que

experienciaram perda e as que ndo experienciaram.

TALLMER et al. (1974) nfo encontraram diferengas entre os grupos de criangas com

e sem experiéncia de morte.

ZWEIG (1977) encontrou diferengas significativas em fungéio da experiéncia com a
morte na compreensdo de diferentes componentes da morte - morte como temporaria,

personificagdio, universalidade e cessagiio das fungGes bioldgicas.

DERRY {(apud JENKINS & CAVANAUGH, 1985/86) encontrou que criangas com
experiéncia relacionadas com a morte e com experiéncias de separagdo sem morte

apresentaram conceito de morte mais maduro do que as criangas sem estas experiéncias.

KANE (1979) concluiu que criangas entre 3 e 6 anos, com experiéncias de morte
tinham conceito de morte mais maduros do que criangas de mesma idade sem experiéncia.
Nos grupos de criangas entre 7 ¢ 9 anos ¢ 10 e 11 anos a experiéncia com a morte parece

nio afetar os resultados.

TOWNLEY & THORNBURG (1980) sugerem em fungio de seus resultados que ter
passado uma experiéncia de morte de um parente proximo tem pouco ou nenhum efeito

sobre a compreensdo da morte.

REILLY et al. (1983) encontraram gue a experiéncia com a morte se relaciona com a

nogdo de mortalidade pessoal.

JENKINS E CAVANAUGH (1985/86) ndo encontraram relagdio entre desenvolvimento

do conceito de morte e experiéncia com a morte.

COTTON & RANGE (1990) concluiram que a experiéncia passada com a morte é um
preditor significante dos conceitos de morte, na medida em que a experiéncia passada

correfaciona negativamente com o conceito de morte.

Em resumo, enquanto os resuitados de algumas pesquisas sugerem que a morte atua
como um agente catalisador, acelerando o processo de desenvolvimento do conceito de

morte, os resultados de outras ndo apontam para diferengas significativas entre criangas com
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e sem experiéncia. Finalmente, ha ainda pesquisas que encontram uma correlagio negativa

entre experiéncia passada de morte e conceitos de morte mais precisos.

¢ Experiéncia com a terminalidade

Com relagiio ao impacto que a doenga terminal possa ter na conceitua¢io da morte
pela crianga, também a maioria dos estudos, principalmente aqueles que focalizam as
criangas menores, estdo baseados em observagdes clinicas e no relato das equipes que
atendem a estas criangas (ADAMS, 1979; SHARE, 1972; LONETTO, 1980; RAIMBAULT, 1979,
NATTERSON & KNUDSON, 1960, BLUEBOND-LANGNER, 1974, 77, 78). Evidentemente todas
as conclusdes de trabalhos clinicos podem ser utilizadas para produzir dados quantificiveis e
sistematicos. A psicologia, entretanto, vem encontrando certa dificuldade para submeter as
observages clinicas a estudos mais controlados, em virtude de um divorcio entre a atuagio
clinica e a pesquisa, ou seja, do fato de que na area da terminalidade infantil existem muito
mais profissionais interessados na atividade clinica do que na pesquisa. Ndo obstante, da
mesma maneira que ocorre no caso das criangas enlutadas, também neste caso muito se tem
aprendido a partir das observages desses clinicos, as quais podem inclusive ser o ponto de

partida para pesquisas mais controladas.

Cumpre ainda destacar que a maioria desses estudos com criangas terminais ndo
focaliza o conceito de morte no sentido estrito, isto é, como conceito de morte biologica
que envolve a compreensio da irreversibilidade, universalidade e ndo funcionalidade, mas
em termos de um conceito global que envolve as representages da morte em seus aspectos

tanto cognitivos como afetivos.

Conforme assinalado por TORRES, GUEDES, TORRES (1980b), apesar de algumas
diferengas quanto a abordagem metodologica - observagio direta da crianga, entrevistas
com 0$ pais ou com a equipe, etc -, um ponto de vista comum a estes estudos clinicos
parece ser o de que a crianga terminal tem nitido conhecimento de que vai morrer. Todavia,
algumas diferencas podem ser constatadas quanto aos resultados desses estudos em relagdo
ao nivel de complexidade e & extensdo desta compreensio, tanto em relagdo aos

componentes cognitivos como afetivos,
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NATTERSON & KNUDSON (1960) se preocuparam principalmente com o
comportamento de 33 criangas terminais com cancer, dentro do hospital. Baseados nas
observagOes realizadas pela equipe hospitalar - médicos, enfermeiros, professores,
terapeutas ocupacionais e assistentes sociais - identificaram trés principais fontes de stress
no caso da crianga terminal hospitalizada: (1) separagiio da mde, sendo que a ansiedade que
esta provoca ¢ mais intensa nos primeiros dias de hospitalizagdo mas tende a perdurar ao
longo do tempo; (2) procedimentos traumaticos e tratamentos médicos dolorosos, fator de
stress, scbretudo no grupo de idades de 5 a 10 anos; (3) morte de outras criangas, uma
experiéncia dilaceradora , freqiientemente reforgada pelo comportamento da equipe que
geralmente fornece pouca ou inadequada explicagdo a respeito do leito vago. As criangas
mais velhas podem freqiientemente se identificar com o morto, sobretudo se o diagndstico

for similar.

MORRISSEY (1963) observou criangas internadas em uma enfermaria com
diagnéstico de cincer / leucemia. Metodologicamente seu trabalho se aproxima do de
NATTERSON & KNUDSON (1960). Como esses autores, também encontrou que a ansiedade
de separagiio ¢ predominante nas criangas menores e que as expressdes diretas de ansiedade

de morte sfio caracteristicas de criangas mais velhas.

EASSON (1974),0bservando criangas terminais, concluiu que a crianga responde a
experiéncia de sua morte em fungio de seu nivel de desenvolvimento cognitivo € emocional.
Para que uma crianga considere significativamente que seu self fisico individual pode deixar
de existir, ela necessita ter um nitido ¢ estavel conceito de sua existéncia como unica ¢

distinta.

Assim, a crianga muito pequena, porque vive emocionalmente como parte de seus
pais, reflete a dor e a angustia dos mesmos. Durante os anos pré-escolares a crianga se torna
cada vez mais ciente de sua individualidade e conseqlientemente de sua vulnerabilidade. Aos
4 anos, a crianga estd ciente de que depende dos pais e acredita que 0s mesmos sdo
poderosos € protetores, podendo assim lidar com a dor dos procedimentos e tratamentos,
enquanto tiver certeza de que o amor dos pais a protegerd. Durante os primeiros anos

escolares, desenvolve um crescente conhecimento do tempo e uma compreensio do
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significado dos termos do diagndstico. Aos 8 anos, comega a tomar conhecimento de que
seu ser fisico pode deixar de existir. Este é um periodo de maturaggo das regras, quando na

mente da crianga ha uma logica e uma seqiléncia inevitavelmente planejada para os eventos.

BLUEBOND-LANGNER (1978), em seu estudo com criangas leucémicas, concluiu que
as criangas terminais passam por cinco etapas de conhecimento em relagdo 4 doenga. Na
etapa 1 a crianga percebe, independentemente de sua idade, a gravidade da doenga. Esta
etapa ¢ seguida pelas observagdes da crianga acerca dos efeitos colaterais provocados pelas
drogas que toma (etapa 2). Em seguida, o conhecimento da crianga transita em diregio a
uma compreensdo dos objetivos e procedimentos do tratamento a que € submetida (etapa 3),
e a um conhecimento dos ciclos de recaida e remissio de sua doenga, sem todavia
incorporar a possibilidade de sua morte neste ciclo (etapa 4). Na etapa 5, a morte se torna
parte do ciclo da doenga da crianga, ocorrendo a internalizagio do prognostico fatal; a

crianga atinge o conhecimento de que a morte ¢ final e irreverssivel.

Na medida em que as criangas evoluem através dessas etapas relacionadas com o
processo da doenga, passam também paralelamente por cinco etapas de mudanga em relagéo
ao auto-conceito: na 1* etapa, a crianga se percebe como gravemente doente; na 2* etapa,
como gravemente doente mas que ira melhorar; na 3* etapa, como estando permanentemente
doente mas que ird melhorar; na 4* etapa, éomo estando permanentemente doente e que

nunca ira melhorar; na 5* etapa, finalmente, 3 crianga se percebe como estando morrendo.

BLUEBOND-LANGNER ndo tem dividas de que a crianga terminal sabe que esta
morrendo antes mesmo da iminéncia de sua morte, O que ela se pergunta e procura explicar
é por que essa crianga mantém em segredo este conhecimento. Para ela, este segredo € este
siléncio é mantido porque tanto a crianga quanto aqueles que interagem com ela sentem
necessidade de preservar a ordem social a fim de nfio serem destituidos de seus papéis, e,

para tal, adotam a tatica de simulagio mutua.

RAIMBAULT (1979), basecada em observagGes clinicas e em dados obtidos de
entrevistas ndo programadas com criangas gravemente doentes, conclui que ‘hada ha que
aponte para a evolugio do conceito de morte em fungdo da idade, nem quanto ao

conhecimento que elas exprimem sobre sua morte vindoura, nem quanto a apreensido de uma
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morte que imaginam estar-lhes reservada, nem quanto as representagdes que dela tém ou as
significages que thes dio” (p. 36). Segundo a autora, a auséncia destes aspectos evolutivos
provavelmente distingue a crianga atingida em seu corpo e 2 crianga que sofreu a perda de
um parente proximo, da crianga fisicamente si e daquela que néo sofreu perda ou morte de
uma figura proxima. A crianga doente, assim como a crianga enlutada, vivendo esta
circunstincia dolorosa ¢ levada, como qualquer ser humano, a meditar sobre os
acontecimentos a que tem que sujeitar-se - doenga, perda, morte -, ¢ que modificam sua
relagio consigo mesma, seu corpo € o outro. Essa reflexdo necessaria possivelmente a leva

aos mesmos tipos de representagdes e de conclusdes do pensamento adulto.

A partir de suas observagdes, RAIMBAULT (1979) constata que 0 morto ¢ definido
pela crianga em fungiio de seu desaparecimento do campo visual e de sua localizagio em
local especifico - caixdo, tamulo, cemitério - significando a morte. O morto € descrito como
alguém que deixou de executar qualquer atividade fisica ou psicologica, perdeu a
motricidade, a voz, a visdo, a audigdo; ja ndo é capaz de sentir, ndo pensa mais, nada mais
sabe. Diante da evidéncia e da universalidade da morte e do sofrimento que acarreta, a
crianga procura identificar-lhe a causa: defeito fisico, doenga, ato medico, agente de

destruigdo externa, etc.

De modo geral esses estudos, baseadﬁs em observagses clinicas e em relatos de pais
e da equipe, concluem que a maioria das criangas abaixo de 6 anos reage principalmente a0s
aspectos de separagdo e hospitalizagdo decorrentes da doenga. Evidente que ha uma nitida
correspondéncia entre as preocupagdes acerca da separagio da crianga que esta morrendo e
a associagio de morte com separagio (MAURER, 1966, 74; NAGY, 1948, 59; LONETTO,
1980). De qualquer modo, parece claro que a maioria das criangas terminais reage

intensamente a sua terminalidade.

Entretanto, como em muitos casos os estudos séo baseados em relatos (de pais ou
equipe) fica dificil saber se a preocupagdo com a separagdio atribuida & crianga niio refletiria
a preocupagio dos adultos que a cercam (STAMBROOK & PARKER, 1987), ou ainda, se a
crianca estaria reagindo a hospitalizagio ou ao conhecimento de sua morte inevitavel
(SHARE, 1972).
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Como os estudos baseados exclusivamente em observagdes clinicas nio estabelecem
uma diferenciagdo entre o impacto psicologico de uma doenga terminal ¢ aquele decorrente
de uma doenga cronica, no caso da hospitalizagio, WAECHTER (1971), SPINETTA et al,

(1974) tentaram preencher esta lacuna com pesquisas mais controladas.

WAECHTER (1971) investigou 64 criangas de 6 a 10 anos, dividindo-as em 4 grupos:
(1) criancas terminais; (2) criangas portadoras de doengas cronicas;, (3) criangas com
doengas de pouca duragio; (4) criangas normais ndo hospitalizadas. As criangas dos trés
primeiros grupos foram testadas durante a hospitaliza¢fio. Uma vez que o objetivo era obter
respostas diretamente das criangas, cada uma delas foi submetida aos estimulos de 4
pranchas do Thematic Apperception Test (Stern) e de 4 pranchas planejadas especialmente

para a pesquisa. Entrevistas com os pais também foram realizadas.

As cniangas portadoras de doenga terminal (n= 16) relataram mais temas de morte
(versus separagdo ou mutilagic) e contaram mais estorias envolvendo ameaga a integridade
¢ funcionalidade do corpo, e, freqiientemente, atribuiram seu préprio diagndstico ou sintoma
ao personagem da estoria. Desta forma, as criangas terminais revelaram maior preocupacio

com a morte e maior ansiedade do que as criangas cronicamente doentes.

SPINETTA et al. (1974) recorreram a uma medida de espago pessoal como método
para quantificar a sensagdo de distanciamento experimentada pela crianga terminal. A
amostra era constituida de 50 criangas ~ 25 com diagnostico de leucemia e 25 com doengas
cronicas ndo fatais -, de 6 a 10 anos, hospitalizadas em uma mesma enfermaria. O
instrumento de espago pessoal foi utilizado tanto para avaliar o espago pessoal usual quanto
0 espago pessoal preferencial. No primeiro caso - de espago pessoal usual -, as criangas
eram solicitadas a colocar na réplica bi-dimensional do hospital a posi¢io onde as 4 figuras
representativas dos adultos significantes do ambiente hospitalar geralmente se posicionavam.
Ja quando se tratava de avaliar o espago pessoal preferencial as criangas eram solicitadas a
colocar as 4 figuras representativas dos adultos significantes do ambiente hospitalar no lugar

onde gostariam que essas pessoas estivessem.

As hipéteses eram: (1) que as criangas entre 6 ¢ 10 anos e com prognodstico fatal

colocariam as figuras a uma distincia maior do que as criangas ndo portadoras de um
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prognoéstico fatal; (2) a crianga entre 6 e 10 anos e com subseqiientes entradas no hospital
colocariam as figuras a uma distdncia maior do que as criangas que tinham uma tnica

entrada no hospital.

A 1*e 2 hipéteses, tal como medidas pelo espago pessoal usual, foram confirmadas
quando considerado o conjunto das 4 colocagbes das figuras (F= 2.70, p<.05 e F=3.80, p<

.01, respectivamente).

Considerando as 4 figuras isoladamente, no caso da 1* hipotese, tal como medida
pelo espago pessoal usual, as criangas terminais colocaram as figuras da mde e da enfermeira
significativamente mais distante (F= 5.00, p<.30) do que as criangas cronicamente doentes
(F=5.23, p<.27). As colocagbes das figuras representativas do médico e do pai também

foram significativamente diferentes (p<.53 e p<.75) respectivamente.

A 1* hipétese, tal como medida pelo espago pessoal de preferéncia, foi confirmada

quando consideradas as 4 colocagdes conjuntamente (F= 3.28, p<.02)

A 2* hipétese, tal como medida pelo espago pessoal de preferéncia, foi confirmada

quando as colocagdes foram consideradas conjuntamente.

Considerando as 4 figuras isoladamente, no caso da 1* hipotese, tal como medida
pelo espago pessoal de preferéncia, as disténcias em relagdio a mie (F=5.15, p<.28 ) e a0 pai
(F= 10.55, p<.002) foram significativamente maiores para as criangas leucémicas do que

para o grupo de controle.

Considerando as 4 figuras isoladamente, no caso da 2* hipotese, tal como medida
pelo espago pessoal de preferéncia, a colocagio da figura do pai (F= 4.31, p< .043) foi a

tnica a reforgar a hipotese.

Analisando os resultados, os autores sugerem que 5 fatores podem explica-los: (1)
efeitos medicamentosos; (2) conhecimento verbalizado da morte; (3) efeitos diferenciados
produzidos pelas instrucBes das estorias; (4) decréscimo na freqiiéncia, intensidade e
qualidade dos contatos fisicos e verbais dos adultos em relago as criangas terminais; (5)

sentimento de isolamento psicologico.
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Em resumo, a colocagio de figuras representativas dos adultos significantes no
ambiente hospitalar parece ser reflexo de um crescente sentimento de separagio psicoldgica
em relagdo ao hospital, as pessoas e circunstdncias. A crianga terminal ndo somente percebe
esta separagdo e distanciamento desde a 1* hospitalizagio, como também prefere que seja

assim,

BREWSTER (1982), em sua pesquisa, investiga a relagdo entre o desenvolvimento
cognitivo e a compreensio que as criangas tém da causa da doenga, do objetivo dos
procedimentos médicos e do papel da equipe médica. A teoria do desenvolvimento cognitivo
de Piaget foi utilizada para explicar e predizer a compreensio das criangas nestas areas. A
amostra era constituida de 50 criangas com doengas crénicas (diabete, asma, leucemia,
fibrose cistica, cardiopatia congénita, etc.), entre 5 e 12 anos, divididas em quatro grupos de
idade - 5 € 6 anos, 7 ¢ 8 anos, 9 e 10 anos, 11 ¢ 12 anos. Como instrumento de avaliagio,
foram aplicadas cinco tarefas baseadas em trabalhos de Piaget e adaptadas por outros

pesquisadores.

De acordo com os resultados, os niveis de respostas das criangas s questSes
relacionadas com as causas de suas doengas, aos objetivos dos procedimentos médicos e ao

papel da equipe médica, podem ser classificados em trés estagios paralelos:

Em relagdo a causa da doenga, os estagios sdo: (1) as criangas conceituam a doenga
como resultando exclusivamente da agiio humana (brincam na neve, comem sanduiche
estragado, etc.); (2) as criangas ddo uma causa fisica para todas as doengas, declarando que
estas sao provocadas por germes; (3) as criangas compreendem que as doengas podem ter

imimeras causas,

Em relagio aos procedimentos médicos e ao papel da equipe hospitalar, os
resultados apontam também para trés etapas paralelas aos trés estagios relacionados com as
causas da doenga. Na 1* etapa, a compreensdo da crianga é determinada pela consegiiéncia
destes procedimentos em relagdo a elas. Neste estagio, a crianga geralmente afirma que os
procediementos médicos visam puni-la pelo seu mau comportamento. Na 2* etapa, a crianca
sabe que o tratamento visa ajuda-la a ficar curada, mas sua aptiddo para inferir a empatia é

limitada, tanto assim que responde que os médicos e enfermeiros nfio sabem que uma
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crianga esta sofrendo quando grita. Na 3* etapa, as criangas podem inferir tanto os objetivos
dos procedimentos médicos quanto a empatia, respondendo que os enfermeiros € 03
médicos sabem como as criangas se sentem porque podem se colocar no lugar delas (ex.: os
médicos e enfermeiros sabem como as criangas se sentem porque ja foram criangas).
Entretanto, algumas criangas neste nivel também respondem que a equipe hospitalar ndo
sabe como as criangas se sentem, porque sG quem ja passou pelo sofriemento que elas estdo

passando pode compreender.

Em resumo, os resultados dessa pesquisa indicam que a compreensio que a crianga
tem da doenga é determinada pela maturagéio cognitiva. A compreenséo da causa da doenga,
da necessidade do tratamento, do papel da equipe médica torna-se mais complexa e realista

em fungdo da maturagio dos processos cognitivos do paciente.

® A experiéncia suicida

Como ja se analisou, os resultados das pesquisas nessa area propiciam uma discussio
entre aqueles que defendem o ponto de vista de que a compreensio da morte pela crianga
depende da aquisigio ao longo de um continuo de desenvolvimento de determinadas
aptiddes cognitivas, € aqueles que sustentam 0 ponto de vista de que mesmo criangas muito
pequenas compreendem o significado da morte e que as distor¢Ges seriam provenientes de
processos defensivos (ROCHLIN, 1967 ¢ YALOM, 1980). Entretanto, sio poucos os estudos

que tentaram clarificar de forma sistematica os conceitos de morte da crianga suicida.

Como assinala PFEFFER (1981), em sua revisio da literatura, uma variedade de
fatores , e entre eles o conceito de morte da crianga, sdo apontados como contribuindo para
o risco de comportamento suicida entre as mesmas. Dai a importincia de se considerar a

aquisi¢io do conceito de morte na crianga suicida.

MCINTIRE et al. (1972) realizaram um estudo com o objetivo de determinar os
conceitos de causa, finitude e as imagens da morte de criangas e adolescentes do centro-
oeste americano. A amostra era constituida de 548 criangas de 5 a 16 anos de classe

média/alta € média que freqilentavam escolas paroquiais catdlicas, protestantes e judaicas;
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50 pacientes clinicos de 5 a 16 anos de classe média/baixa e baixa da Universidade Nebraska
(grupo controle 1); 50 criangas de 6 a 17 anos de classe baixa, média e média/alta

selecionadas para um estudo de controle de auto-envenenamento (grupo de controle 2).

Os resultados mostraram que causas agressivas- acidentes, violéncia, guerra, suicidio
- constituiam 63% das causas apontadas pelos pacientes clinicos, cujas idades iam de 6 a 10
anos, enquanto que somente 17% (p<.01) de criangas que freqiientavam as escolas
paroquiais de classe socio-econdmica média, média/alta apresentavam esse tipo de resposta
quanto 4 causalidade da morte; uma crescente preocupagio com a violéncia foi encontrada

também nos pacientes clinicos mais velhos.

Quanto as imagens da morte, as respostas foram classificadas em 3 grupos: (1)
fantasias (incluindo mumificagdo e reencarnagdo); (2) decomposi¢io orginica (putrefagio);
(3) decomposigio “religiosa” em cinzas ou pd. Respostas de fantasias eram quase universais
nas idades de 5 e 6 anos, sendo que imagens de fantasias sobretudo relacionadas com
reencarnagdo foram também encontradas em aproximadamente 20% dos sujeitos de 15 2 16
anos, em todos os grupos. A decomposigdo organica surgiu como resposta em torno dos 7
anos. Criangas que tinham perdido um dos pais por morte ou divércio apresentaram a
incidéncia mais baixa de imagens de decomposigdo orginica e maior incidéncia (60%) de

imagens de fantasia,

Com relagdo a finitude da morte, cerca de 20% das criangas entre 5 e 6 anos viam a
morte como reversivel, mas criangas de 7 a 8 anos eram mais inclinadas a aceitar a
irreversibilidade. Ja as criangas mais velhas revelaram um interesse crescente na
reencarnagio (aproximadamente 20%). Em todos os grupos a crenga na continuidade da
vida espiritual atingiu o ponto mais alto nas idades de 13 e 14 anos, diminuindo em todos os

grupos a partir desta idade, a excegio do grupo catélico.

Com relagio 4 ideagHo suicida, isto &, desejos de morte expressos pelas criancas,
40% da amostra total respondeu que ocasionaimente desejava estar morto e 3% que
desejava estar morto freqiientemente. Tanto as criangas que responderam ocasionalmente
como as que responderam freqlientemente foram consideradas como tendo uma possivel

ideagio suicida. Aquelas que admitiam um desejo fregiiente de estar morta, portanto com
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maior ideag8o suicida, tinham mais de 10 anos, eram predominantemente protestantes,
oriundas de familias intactas e recebiam instrugo religiosa uma vez por semana. O conceito
de morte deste grupo era menos realista do que o do restante da amostra, apresentando mais
imagens de fantasias, sobretudo de reencarnagio e mais probabilidade de acreditar na

reversibilidade.

Em resumo, ndo foram encontradas diferencas significativas quanto as concepgdes de
morte entre criangas catolicas que fregiientavam escolas paroquiais e as criangas catolicas
dos grupos de controle 1 e 2. Portanto, a freqii€ncia a uma escola paroquial nio parece
interferir na incidéncia de respostas tipicas proprias deste setting. Os autores também
concluiram que fatores como perda, divorcio, ndo afetam os conceitos de morte declarados
pelas criangas, afetando apenas suas fantasias acerca do que acontece com o corpo depois
da morte. Finalmente, os autores concluiram que a ideagdo suicida leva a uma maior crenga

na reversibilidade da morte e na reencarnagio.

ORBACH & GLAUBMAN (1978) planejaram uma pesquisa para investigar: (a) em que
medida a crianga svicida, a crianga normal e a crianga agressiva diferem em relagiio ao
conceito de morte dos outros e da morte pessoal; (b) quais as contribuigBes das limitagdes
do desenvolvimento cognitivo ¢ dos processos defensivos no conceito de morte (atribuigio
de vida ao morto e reversibilidade da morte). A amostra era composta de 21 criangas de 10
a 12 anos, distribuidas em trés grupos, conforme o tipo de comportamento que, segundo a
escola, caracterizava estas criangas. As varidveis nivel sdcio-econdmico, background
cultural e inteligéncia foram controladas. Assim, todas as criancas eram de nivel socio-
econdmico baixo e todas foram avaliadas quanto ao nivel de desenvolvimento cognitivo
através de uma medida de QI, baseada no subteste de semelhangas da Escala de Inteligéncia
para Criangas de Wechsler (WISC). A avaliagdo do conceito de morte foi obtida através de

respostas verbais em entrevistas individuais.

Os resultados indicaram que os trés grupos diferem principalmente em relagio ao
conceito de morte pessoal. As criangas suicidas consideravam o suicidio como causa da
morte e se referiam a uma vida depois da morte e a ressurreigdo mais freqiientemente do que

as criangas de outros grupos. As criangas normais e agressivas enfatizaram mais a finitude e
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a irreversibilidade da morte. Entretanto, as criangas normais atribuiam a causa da morte a
processos naturais, enquanto que as criangas agressivas se referiam a violéncia como sendo a

principal causa da morte.

Os autores concluiram que a percepgio da morte da crianga suicida pode facilitar o

comportamento suicida.

ORBACH & GLAUBMAN (1979a) realizaram uma segunda pesquisa com o objetivo
de investigar se o conceito de morte revelado pela crianga na fase de laténcia refletiria uma
limitagdo natural do funcionamento cognitivo ou expressaria uma deficiéncia cognitiva
devido a processos defensivos contra a ansiedade. A amostra era constituida de 27 criangas
suicidas, agressivas e normais de 10 a 12 anos. Os instrumentos utilizados foram o subteste
de semelhangas da Escala de Inteligéncia para Criangas de Wechsler (WISC), um
questionario para avaliar o conceito de morte e um questionario para avaliar o conceito de

vida. A distorgiio do conceito de morte foi definida como atribuigio de vida ao morto.

Os resultados revelaram que néo ha uma correlagio significativa entre aptidiio para o
pensamento abstrato e a distor¢do do conceito de morte, mas hi uma correlagdo positiva
significativa entre aptiddo para o pensamento abstrato e os escores do conceito de vida. As
criancas suicidas revelaram uma distorgdo do.conceito de morte mais freqiientemente do que
outros grupos, mas ndo apresentaram nenhuma inferioridade quanto a aptidio para o
pensamento abstrato. Os resultados, portanto, favoreceram a hipétese de que distor¢des no
conceito de morte sdo especificas e, desta forma, podem ser atribuidas a um processo

defensivo,

ROSENTHAL & ROSENTHAL (1984) encontraram algumas diferengas importantes no
conceito de morte de criangas pré-escolares em fungfio da causa mais proxima de seu
comportamento suicida. As criangas pré-escolares que desejavam encontrar-se com uma
figura protetora significante j4 morta ou desejavam reformular uma situagio insuportavel de

vida, percebiam a morte como reversivel.
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e Experiéncia de privagiio sécio-econdmica e cultural

Em relag8o 4 variavel socio-econbmica € cultural e sua influéncia na aquisi¢io do
conceito de morte, apesar da escassez de informagdes das pesquisas sobre as caracteristicas
das populagBes estudadas, observa-se que, de modo geral, os estudos focalizam criangas de
classe média, sendo raros aqueles que focalizam criangas de classe s6cio-econdmica baixa e
ainda mais raros aqueles de natureza transcultural. Entre esses, a maioria ja foi descrita nesta

revisio cabendo aqui apenas menciona-los.

PECK (1966) hipotetizou que o desenvolvimento do conceito de morte seria
modificado pela posigdo da classe social da crianga. Os resultados indicaram que os efeitos
da posi¢do da classe social ndo se relacionam com o desenvolvimento do pensamento da

crianga acerca da morte.

MCINTIRE et al. (1972) forneceram dados que indicam que pacientes clinicos de 6 a
10 anos, de nivel socio-econdmico baixo, percebem a morte como sendo devida a causas
agressivas (acidentes, violéncia, guerra, suicidio), e as criangas nfo pacientes, de classe
média/alta, acreditam que a morte é causada pela doenga e pela velhice. Embora as criangas
investigadas pertencessem a populagGes diferentes (clinica e nio clinica) e o efeito destas
diferentes condi¢hes nde tenha sido esclarecido, MCINTIRE e colaboradores sugerem que
seus resultados refletem o fato de que as criangas de classe social baixa (pacientes clinicos)
sofrem uma exposigio repetida e precoce i morte, enquanto que as criangas de classe social
média/alta (nfio clinicas) estdo familiarizadas com todas as técnicas da medicina moderna

para retardar a morte.

TALLMER et al. (1974) ao investigarem os fatores que influenciam a aquisi¢fio do
conceito de morte na crianga, encontraram que as criangas de nivel socio-econdmico mais
baixo adquirem conhecimentos conceituais Gteis acerca da morte mais rapidamente do que
as criangas de classe média. Para explicar esses resultados, os autores hipotetizaram que € a
vivéncia ¢ a convivéncia com uma violéncia mais real que obriga as criangas de nivel sécio-

econdmico baixo a dedicarem sua inteligéncia & aprendizagem Gtil, mais do que as criangas

" Ver seglies anteriores.
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de classe média. Tanto ¢ assim que a analise e conteido de suas fantasias revela que elas

tentam lidar de modo realista com seu ambiente,

BEAUCHAMP (1974) embora nfo tenha encontrado diferenga significativa quanto a
aquisicio do conceito de morte em fungdo da classe social, observou, entretanto, uma
tendéncia neste sentido. As criangas de classe média se revelaram mais realistas em suas
percepgdes da universalidade, irreversibilidade e causalidade da morte do que as criangas de

nivel sdcio-econdmico baixo.

BLUM (1976) encontrou em sua pesquisa que o background catolicismo (versus
judaismo) ¢ escolas paroquiais (versus escola publica) relacionaram com niveis mais

abstratos acerca de vida depois da morte.

ZWEIG (1977) concluiu que as atitudes das criangas em relagio 4 morte sdo
determinadas pelas experiéncias culturais e experiéncias ambientais bem como pelos

processos de desenvolvimento interno.

ROBINSON (1978) ao examinar o conceito de morte em criangas anglo-americanas e
americanas de ascendéncia mexicana concluiu que o background cultural é um fator sutil
porém importante na experiéncia com a morte € nos comportamentos correlatos associados

com a morte.

DERRY (apud JENKINS & CAVANAUGH, 1985/86) nio encontrou relagio entre

nivel sdcio-econdmico e aquisi¢io do conceito de morte.

WASS, GUENTHER, TOWRY (1979) realizaram um estudo transcultural com o
objetivo de determinar semelhangas e diferengas quanto ao conceito de morte entre criangas
americanas e brasileiras. A amostra constituiu-se de 215 criangas americanas e 188
brasileiras de area urbana e de classe média entre 10 e 11 anos. A amostra brasileira era
formada predominantemente por criangas catolicas (97%) e a americana por protestantes
(66%), embora houvesse criangas de outras afiliagdes religiosas. O questionario empregado
consistia de 4 itens, a saber: ‘O que ¢é a morte?”, “Por que as pessoas e os animais
morrem?”, “As pessoas e 0s animais mortos podem tornar a viver?” ‘O que acontece com

as pessoas e os animais depois que morrem?”. As respostas das criangas foram categorizadas
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e comparadas. Os resultados obtidos revelaram que ha diferengas de ordem cultural quanto
ao pensamento acerca da morte nas criangas estudadas, sendo gque as diferengas mais
acentuadas parecem estar especificamente relacionadas is expectativas do papel sexual; no
grupo americano as respostas dos meninos e das meninas eram muito similares enquanto que
na brasileira, ndo. Revelaram ainda que os padrdes de pensamento acerca da morte parecem
ser mais consistentes entre as criangas brasileiras do que entre as criangas americanas, e que
a religido influencia fortemente a conceitualizagdo das meninas brasileiras mas nfio a dos
meninos. Finalmente, as autoras concluem que, embora haja muitas diferengas quanto a
conceitualizagio da morte entre criangas brasileiras ¢ americanas, hi também numerosas

semelhangas.

JENKINS & CAVANAUGH (1985/86) concluiram que os efeitos do nivel sécio-
econdmico nos escores de uma escala de conceito de morte (Derry Death Concept Scale)

nfio foram significativos. (F < 1.0).

FLORIAN & KRAVETZ (1985) em sua pesquisa tinham como objetivo investigar o
conceito de morte de criangas mulgumanas, cristds e drusas vivendo em Israel e compara-lo
com o de criangas judias. A amostra era composta de 337 criangas de ambos os sexos,
cursando o 5% grau, com 10 anos de idade, assim distribuidas: 118 de trés escolas judaicas;
70 de duas escolas mulgumanas; 107 de duas escolas cristis € 42 de uma escola drusa. O
instrumento utilizado foi o Questionario de Desenvolvimento do Conceito de Morte de
Smilansky elaborado para avaliar os seguintes aspectos: irreversibilidade, finitude,

causalidade, inevitabilidade da morte, e velhice.

Os resultados revelaram diferengas significativas entre os 4 grupos estudados sendo
que criangas israelenses de origem mulgumana e drusa obtiveram escores mais baixos nas
quatro medidas de internalizagfio do conceito ocidental de morte do que as criangas crists e
judaicas israelenses. Estes resultados, portanto, apontam para possiveis diferencas no
desenvolvimento do conceito de morte entre criangas que pertencem a varios grupos étnicos

mas vivem em uma mesma sociedade pluralista dominada por um destes grupos.

SCHONFELD & SMILANSKY (1989) realizaram uma pesquisa transcultural

comparando criangas americanas e israclitas de 4 a 12 anos, de diferentes niveis de
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escolaridade e de nivel socio-econdmico baixo. De acordo com os resultados, as criangas
israelitas revelaram uma concepgio de morte mais amadurecida do que as criangas
americanas no que concerne aos fatores irreversibilidade e finitude, e ainda quanto ao escore
total do conceito de morte. Para os demais conceitos investigados, isto é, causalidade e

inevitabilidade, ndo foram encontradas diferengas significativas.

O levantamento da literatura sobre o impacto de condigSes sécio-experienciais na
aquisi¢do do conceito de morte aponta para resultados ainda inconclusivos. Em relagéio a
experiéncia de perda, KANE (1979), BoLDUC (1972), GARTLEY & BERNASCONI (1967),
ZWEIG (1977), DERRY (apud JENKINS & CAVANAUGH, 1985/86), COTTON & RANGE (1990)
REOLY et al. (1983) encontraram conceitos de morte mais maduros em criangas que
passaram pela experiéncia de perda; ja os estudos de CHILDERS & WIMMER (1971) PECK
(1966), McINTIRE et al. (1972), TALLMER et al. (1974), JENKINS & CAVANAUGH (1985/86),

TOWLEY & THORNBURG (1980) nio confirmaram os achados daqueles autores.

Entretanto, como assinalam STAMBROOK & PARKER (1987), tanto os resultados de
autores que nio encontraram diferengas quanto ao conceito de morte entre criangas que
experienciaram perdas € as que ndo experienciaram, quanto os resultados daqueles que
encontraram essas diferencas sfio dificeis de serem avaliados, inclusive porque, 3 excegdo da
pesquisa de BOLDUC (1972) que define experiéncias significativas como perda de pai, mie e
irm3os, ndo ha, na maioria das pesquisas, indicagdo acerca do nivel de experiéncia de morte
analisado (GARTLEY & BERNASCONI, 1967; CHILDERS & WIMMER, 1971; MCINTIRE et al,
1972; TALLMER et al. 1974). Assim, a experiéncia de morte tal como relatada pelas criangas
pode significar muitas coisas, podendo-se supor que o impacto dessas diferentes
experiéncias nio seja 0 mesmo para todas as criangas. CHILDERS & WIMMER (1971), por
exemplo, inferiram que as experiéncias da crianga com a morte, tal como relatadas pelas
criangas, vio desde “percevejo esmagado” até morte dos pais. Ja quando as experiéncias de
morte da crianga sdo relatadas pelos pais, como na pesquisa de TALLMER et al. (1974), elas
se referem principalmente a morte de animais de estimagfio, havendo raras referéncias a

morte de avos e parentes distantes.
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Mas além da imprecisio da definigio da perda em muitas pesquisas, dois outros
fatores - religifio e idade - podem também explicar, pelo menos em parte, as incongruéncias
nesta 4rea. A religifio por si s6, como assinala BOLDUC (1972), pode nio ser suficiente para
acelerar a aquisigio do conceito de morte, mas a associagdo de instrugfo religiosa com
experiéncia de perda pode levar a uma maior e mais rapida aquisi¢io do conceito. Quanto a
idade, & excegdio de KANE (1979), os demais pesquisadores que investigaram o impacto de
experiéncias de perda na aquisigdo do conceito de morte ndo examinaram a possibilidade de

impactos diferentes, conforme a idade.

No que concerne ao peso da experiéncia de terminalidade na aquisigiio do conceito
de morte, os resultados dos estudos, direta ou indiretamente, apontam para 2 relevincia
deste fator no desenvolvimento deste conceito. RAIMBAULT (1979), EASSON (1974) e
BLUEBOND-LANGNER (1977, 78), partindo da observagio direta das criangas, nic tém
nenhuma duvida de que a crianga terminal sabe que vai morrer. Também autores como
NATTERSON & KNUDSON (1960) e MORRISEY (1963), ainda que de maneira indireta,
chegam a mesma conclusdo quando sugerem a possibilidade de que mesmo as criangas
abaixo de 6 anos de idade podem expressar, de forma indireta, ansiedade de morte. Todavia,
o fato desses autores se basearem nas observagdes da equipe de satde e dos pais, e nio na
observagéo direta das criangas, impossibilita consideragdes mais claras e conclusivas a este
respeito. Além disso, esses pesquisadores ao concluirem que 2 ansiedade de separagio seria
a ansiedade predominante nas criancas menores podem na realidade estar falando de
ansiedade de morte, o que, a rigor, seria uma questio de ordem semantica. A ansiedade de
separagdo nada mais € do que uma reativagdo da ansiedade do trauma do nascimento, o
qual, por sua vez, segundo uma perspectiva psicanalitica, estaria na raiz de nossas liga¢Ges
conceituais com a morte. Esta ¢ a razio pela qual ANTHONY (1972) resume suas
observagdes das concepgdes de morte da crianga enfatizando a ligaciio destas concepgdes

com o trauma do nascimento e posterior ansiedade e impulsos agressivos.

As pesquisas de WAECHTER (1971) e SPINETTA et al. (1974), baseadas na avaliagio
direta das criangas sugerem, da mesma forma, que a crianga terminal tem uma concepgio

mais realista e amadurecida da morte. E provavelmente o amadurecimento deste conceito,
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isto é, o conhecimento de sua finitude, que leva as criangas terminais na pesquisa de
WAECHTER (1971) a se referirem mais freqlientemente ao tema da morte, da ameaga a
integridade do corpo, do que as criangas ndo terminais. Também na pesquisa de SPINETTA et
al. (1974) é este mesmo amadurecimento que leva a crianga terminal a um crescente

sentimento de separagfo psicologica em relagio ao hospital, pessoas e circunstéincias.

Finalmente, os resultados da pesquisa de BREWSTER (1982) apontam para a
importdncia da maturagdio dos processos cognitivos na compreensio da doenga, da
necessidade do tratamento e do papel da equipe. Nesta pesquisa, 0 conceito de doenga
evolui, passando por varios estigios, e esta evolugfio provavelmente implica, da mesma
maneira que na pesquisa de BLUEBOND-LANGNER (1978), na compreensio da morte como

parte do ciclo da doenga.

No que se refere aos resultados com criangas suicidas, cabe insistir que as pesquisas
sdo ainda escassas. Alias, ROSENTHAL & ROSENTHAL (1984) apontam para a importincia de
serem ampliadas as investigagGes quanto as causas do comportamento suicida na crianga e

sua relagdo com o conceito de morte.

Com relagéio as pesquisas de ORBACH & GLAUBMAN (1978, 79a) a critica que pode
ser feita diz respeito 4 faixa etaria (10 a 12 anos) dos sujeitos da amostra. Também esta
mesma objegio pode ser feita quando em seu relato baseado em estudo de casos (ORBACH
& GLAUBMAN, 1979b) os autores reafirmam sua concordincia com ROCHLIN (1967) ao
considerarem a crenga na reversibilidade da morte como uma distor¢do do conceito de
morte, ou como uma resposta defensiva contra o medo da morte, que pode funcionar como
uma forga adicional para o comportamento suicida. Neste relato, 4 excegio de uma das
criangas citadas, cuja idade era de 7 anos, as outras duas tinham 10 e 12 anos. Ora, nesta
faixa etdria, as aptidGes cognitivas indispensaveis para a aquisi¢do de um conceito de morte
sem distor¢des ja foram adquiridas. Conseqiientemente, mesmo para aqueles que sustentam
um ponto de vista desenvolvimentista para a aquisi¢o deste conceito, as distorgdes em
criangas intelectualmente normais, no caso desta faixa etaria, podem ser explicadas por
defesas psicologicas. Ja quando se trata de criangas menores, as distorg8es ndo podem ser

interpretadas necessariamente como defesas, uma vez que, do ponto de vista cognitivo,
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respostas que implicam em atribui¢do de vida na morte e na reversibilidade da morte sdo
respostas tipicas de uma fase evolutiva. Conforme ja assinalado anteriormente, em
determinada fase do desenvolvimento, o pensamento da crianga sobre o evento da morte é
limitado por seu egocentrismo, por seu animismo, e ainda pela auséncia da nogio de

constdncia, de tempo linear, de causalidade, etc.

No que se refere 4 nogio de tempo, de modo geral, as pesquisas ndo a tém
considerado. Uma das raras excegdes é a de HORNBLUN (1978), na qual a nogio de tempo,
nio obstante, nfio se revelou como um forte preditor na aquisigio do conceito de morte.
Assim, maiores investigagdes se tornam necessarias, pois a nogio de tempo circular, que
antecede a aquisi¢io da nogfio de tempo linear, ¢ relevante na evolugdo de conceitos tais
como os de animado/inanimado e de irreversibilidade, sendo que este ultimo € fundamental
quando se trata de compreender o componente cognitivo do comportamento da crianga

suicida.

No que se refere a influéncia da privagio socio-econdmica e cultural na aquisi¢do do
conceito de morte, os resultados sfo escassos e inconclusivos. Em algumas pesquisas
(MCcINTIRE et al., 1972; TALLMER et al., 1974; BEAUCHAMP, 1974) o nivel sécio-econdmico
baixo parece se revelar como um fator relevante na aceleragio do desenvolvimento
conceitual da morte. McINTIRE et al. (1972) (; TALLMER et al. (1974) concordam em que a
explicagio destes resultados se encontra no fato das criangas de nivel sécio-econdmico

baixo serem mais expostas a morte.

Os resultados das pesquisas de PECK (1966), DERRY (apud JENKINS & CAVANAUGH,
1985/86) e JENKINS & CAVANAUGH (1985/86) entretanto, nfio encontraram relagiio entre

baixo nivel sdcio-econdmico e maior maturidade no conceito de morte.

No que se refere a influéncia do background cultural, apesar da escassez de
pesquisas nesta area, os resultados de modo geral apontam para a relevancia desta variavel
na aquisi¢iio conceitual da morte (ZWEIG, 1977; ROBINSON, 1978; BLUM, 1976; WASS et al,
1979; SCHONFELD & SMILANSKY, 1989). Estes resultados, portanto, confirmam as
contribuigSes provenientes da antropologia e da historia em relagio ao peso das diferengas

culturais nas concep¢des acerca da morte.
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2.2 Desenvolvimento Cognitivo e Privagio Socio-Econémica e Cultural

Na medida em que esta investigagiio se vale das estruturas cognitivas como critério
de desenvolvimento a fim de investigar a evolugdo do conceito de morte, e introduz
subamostras de criangas em condigSes de caréncia sécio-econdmica e de marginalidade para
compara-las com criangas de nivel sdcio-econémico médio/alto, ja testadas anteriormente
(TORRES, 1979), torna-se necessario focalizar, nesta revisdo da literatura, algumas das
aplicagbes e das implicagGes da teoria piagetiana nas pesquisas sobre desenvolvimento
humano em criangas em condigdes de privagdo sdcio-econémica e cultural. Tal anélise, nfio
obstante, serd precedida de algumas considerag¢des basicas acerca da posi¢io epistemolégica

de Piaget e das principais caracteristicas de sua teoria.

2.2.1 A teoria de Piaget: Influéncias Epistemolégicas

A epistemologia genética pode ser definida como o estudo dos processos de
transi¢io de estruturas cognitivas menos acabadas para estruturas mais acabadas e das leis
que governam a organizacgio dessas estruturas que se sucedem ao longo dessa evolugiio. Em

resumo, ¢ o estudo da génese e das estruturas do conhecimento.

Piaget investiga a génese e a estrutura do conhecimento a partir do desenvolvimento
cognitivo da crianga, afastando-se, assim, dos caminhos até entdo percorridos pela filosofia,
pela epistemologia e pela historia das ciéncias. Ndo obstante, as influéncias encontradas em
sua obra ndo provém apenas da biologia (ciéncia de sua formagio), mas outros modelos
filosoficos e epistemologicos tém, sem davida, alguma ligagio com sua teoria. Alias, o
proprio Piaget sugere o carater filoséfico de sua teoria ao afirmar que “epistemologia é a
teoria do conhecimento valida e, mesmo que este conhecimento ndo seja jamais um estado e
constitua sempre um processo, seu processo é essencialmente a passagem de uma validade

menor para uma validade superior” (PIAGET, 1972a, p. 13).
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Embora sem pretender discutir todos os modelos epistemologicos que se relacionam
com o modelo de Piaget, cabe mencionar alguns entre aqueles sistemas com os quais o
proprio Piaget compara sua teoria: a filosofia de Kant, a fenomenologia de Husserl e o

estruturalismo.

Kant ao elaborar seu sistema filoséfico toma do empirismo a necessidade da
experiéncia, acreditando que o conhecimento é sempre um fenémeno constituido a partir de
impressdes sensiveis. Entretanto, € a atividade do “en”, do sujeito formal a priori, somada as
intuigBes empiricas que possibilita a construgfio do fendmeno. Da mesma maneira, Piaget
também aceita como inquestionavel a importincia da experiéncia intelectual e perceptual,
mas discorda do empirismo quando este considera a imposigiio da natureza por si mesma,

sem que o sujeito necessite organiza-la.

Para Kant, o0 processo do conhecimento implica, de um lado, a existéncia de um
objeto a ser conhecido, que suscita a agio do pensamentoc humano e, de outro, a
participag¢do de um sujeito ativo, capaz de pensar, de estabelecer relagdes entre os contelidos
captados pelas impressdes sensiveis a partir de suas proprias condigbes para conhecer, ou
seja, a partir da razio. Assim, o processo de conhecimento tem inicio na experiéncia mas
ndo se origina da experiéncia, pois a verdadeira fonte do conhecimento s#o juizos “a priori”

que se encontram na razio. Kant, portanto, postula o primado do sujeito sobre o objeto.

A teoria de Piaget relaciona-se com o pensamento kantiano sobretudo no que se
refere 4 importancia do sentido do termo “a priori” tal como empregado por Kant. Desta
forma, embora Piaget ressalte o papel da interagiio entre sujeito e objeto na construgdo do
conhecimento, ele postula a existéncia de estratégias ou condigGes inatas, proprias do
sujeito, por meio das quais tem inicio o processo de interagiio e, portanto, o©
desenvolvimento das estruturas cognitivas. O proprio PIAGET (1973a) admite sua relagio
com a filosofia kantiana ao postular a existéncia de condigBes prévias - mecanismos de
adaptagio e organizagio - as quais o ser humano deve dispor para construir o

conhecimento. S#o estes mecanismos universais que definem o “a priori” em Piaget.

Husserl, ao contestar o método experimental enquanto método das ciéncias humanas

- e em particular da psicologia -, propde a fenomenologia existencial, um sistema
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epistemologico que se baseia, fundamentalmente, na descrigio pura da realidade, ou do
fenGmeno, tal como se oferece ao olhar intelectual. Estudar o fendmeno € descrever fatos
vivenciais do pensamento oriundos da observagdo pura, ou seja, € estudar a constituigio do

mundo na consciéncia.

Husserl nega tanto o idealismo - enquanto filosofia que atribui tudo ao sujeito -,
como o empirismo - que privilegia o objeto. Para ele a relagdo entre sujeito e objeto é
indissociavel e se estabelece pela intencionalidade. O fendmeno (ou seja, a realidade) se
constitui na consciéncia, pois € ela que lhe da o significado. Na medida em que o fenémeno
sO existe enquanto realidade intuida, a relagio sujeito/objeto, que se da no interior da
consciéncia, é de natureza indissociavel. Sujeito e mundo ndo existem independentemente

um do outro. A consciéncia € intencional, é sempre consciéncia de algo.

Embora Husserl ndo negue a existéncia da realidade fora da mente, esta nio tem
significado para a filosofia na medida em que é sempre contingente. Dai a anilise
fenomenoldgica buscar revelar o ser absoluto das coisas, isto €, a esséncia. Assim, o
pesquisador deve aceitar somente o fendmeno que se mostra a ele (dado na sua consciéncia).
Posteriormente deve eliminar tudo que é o meramente factual - ou contingente - do
horizonte filosé6fico através de um trabalho de purificagio (que coloca em suspense seus
valores, pressupostos, juizos, individualidades) para que a fonte subjetiva possa revelar-se
em sua esséncia, com toda validade objetiva. O “eidos” do objeto, ou seja, sua esséncia é
invaridvel, permanecendo idéntica em todas as variagdes; o fendmeno é perspectivel, ou seja,
admite muitas perspectivas. A fenomenologia est4 orientada para o conhecimento absoluto,

transcendental.

Piaget considera o mérito das intuigSes husserlianas o de colocar-se em presenga do
fendmeno, ou das “coisas mesmas”, descartando, assim, o dualismo entre sujeito e objeto, e
estabelece algumas possiveis ligagSes entre a fenomenologia de Husserl e a sua propria

posigdo epistemolégica.

De acordo com PIAGET (1969a), a interagdo sujeito/objeto pode ser analisada, como
no modelo de Husserl, a partir da consciéncia dessa relagio, ¢, neste caso, se desenvolve

uma andlise de cariter fenoménico, configurada intuitivamente pelo sujeito. Mas, esta
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relagio pode também ser analisada partindo-se da historia, isto é, dos fatos tal como
aparecem, sem desejar transcendé-los de imediato, o que significa entender essa interagio
como um momento da historia (seja do individuo ou das idéias), buscando-se as fases da

interagdio, ou seja, sua psicogénese. Esta é precisamente a alternativa adotada por Piaget.

No que se refere a proposta de Husserl de construir um conhecimento filoséfico
autdbnomo liberado do sujeito empirico € das ciéncias, PIAGET (1969a) observa que o
“sujeito transcendental” de Husserl ¢ ainda um sujeito e que a “intuigio pura” ¢ ainda a
atividade de um sujeito que se deixa penetrar pelo fendmeno. Husserl pensa ser possivel
passar do fato a norma, mas PIAGET adverte que ndo se pode transformar um fato em norma
sem antes submeté-lo a experimentagfo sistematica. Dai a oposi¢do de Piaget a Husserl no
que concerne 4 logica. Concordando com a crirtica efetuada por logicos (CAVAILLES &
BETH apud PIAGET, 1969a), ressalta que a logica ¢ uma axiomatica formal que repousa
apenas sobre si mesma, isto é, sobre regras normativas que permitem a elaboragio de um
sistema formal. Oferecer um fundamento intuitivo a tal sistema ndo € funda-lo e nem garantir
sua validade, é sair do sistema para explica-lo. A validade de um sistema é normativa e
implica em nio contradi¢do, enquanto que a intui¢io € apenas um fato. Em Husserl ha, pois,

passagem do fato a norma, o que para os 10gicos é psicologismo.

No que diz respeito ao aspecto psicc;l(')gico da proposigdo de Husserl, entretanto,
Piaget esta de acordo principalmente no que concerne as “nogdes puras” ou “intemporais”,
isto é, no que se refere 4 liberagfio do sujeito para que possa ir além do mundo espago-
temporal. Piaget acredita que o desenvolvimento das nogbes e das operagdes intelectuais
permitem uma liberag@io do sujeito, porém de forma espontinea e observavel diretamente. A

reversibilidade das operagGes logico-matematicas ¢ um exemplo disto.

A divergéncia basica entre Husserl e Piaget estd na questdo dos métodos de
descoberta ¢ de verificagiio; intui¢hes (eidéticas, “intencionais”, etc.) ou observagio e
experimentagdo. Husserl, embora reconhecendo a legitimidade de uma psicologia
experimental, como ciéncia natural, confinada ao mundo espago-temporal, considera a
necessidade de outros métodos que permitam sair deste mundo. Assim, dedica-se a pesquisa

das realidades extratemporais e de uma psicologia filosofica a pariir da consciéncia adulta.
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Para PIAGET (1969a), a grande lacuna da fenomenologia ¢ sua negligéncia em relagio ao
ponto de vista historico-critico e genético, aquele que permite partir do sujeito dominado
pelo universo espago-temporal, em sua irreversibilidade pré-operatoria, e chegar aquele em
que se dia a primeira “redugio”conduzindo a reversibilidade operatoria, e as primeiras
formas de necessidade atemporal, sem que se precise passar da psicologia “cientifica” para o

campo da filosofia ou da fenomenologia.

A maior influéncia na obra de Piaget, entretanto, encontra-se, sem davida, na
corrente estruturalista. Esta epistemologia, que se apresenta como sendo uma teona do
método cientifico, influencia o trabalho de Piaget ndo somente no que concerne a
organizagiio do conhecimento em estruturas cognitivas hierarquicamente construidas, mas

na propria postura de Piaget quanto ao rigor cientifico de sua teoria.

O estruturalismo como representante de uma diversidade de linhas de pensamento
que convergem todas para a nogio de estrutura (Saussure na lingiiistica; Levi-Strauss, na
antropologia; Foucault preocupado com a estrutura das representagSes humanas na
lingiiistica, na biologia, na histéria e sobretudo na economia politica; Lacan, na psicanilise)
caracteriza-se por ser anti-historicista. Desta forma, nfo prioriza a génese, a evolugio ou as
causas, mas sim a estrutura do fendmeno tal como se apresenta. O sistema metodoldgico é
resultado de uma construgo tedrica que erﬁérge da observagiio da realidade, ou seja, do
concreto, e a partir desta observaciio chega, entfio, ao modelo (ao abstrato) através do qual
explica as relagGes que organizam esta realidade, penetrando sua estrutura, Neste sentido, o
estruturalismo privilegia o sujeito do conhecimento sobre o objeto de estudo na medida em
que é o sujeito que pensa, que elabora o sistema por meio do qual ird explicar a realidade.
Por outro lado, a analise estruturalista privilegia o aspecto relacional, ou seja, a relagdo entre
o8 elementos que constituem a estrutura. O conteido é varidvel e, portanto, nio tem
interesse. Ja as relagGes sdo invariantes, constantes, podem ser transpostas de um campo

para outro, e sdo, portanto, o que deve ser objeto de interesse.

De acordo com esta postura, o “a priori” ndo € subjetivo (no sentido de ser particular
do sujeito), mas € um sistema construido hipoteticamente - uma légica - que se confere ¢ se

concretiza no empirico.
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Para PIAGET (1970), o estruturalismo ¢ um modo de inquirigéo e a construgdo de sua

teoria ¢ caracterizada pela idéia de totalidade, transformagio e auto-regulagio.

Uma totalidade enquanto estrutura dotada de organizagdo possui um conjunto de
propriedades distintas daquelas apresentadas pelos elementos em particular. Portanto, o
todo é mais que a soma das partes. O carater de totalidade das estruturas, entretanto, suscita
dois problemas essenciais: o de sua natureza e o de sua formagio ou pré-formagio.

Em relagiio ao problema da natureza das estruturas, PIAGET (1970) propde que, além
dos esquemas de associagiio atomistica e de totalidades emergentes, se considere uma
terceira posigdio, isto ¢, a das estruturas operatrias nas quais o que conta nio ¢ nem o
elemento nem o todo que se impde como tal, mas sim as relagdes entre os elementos, ou
seja, os processos de composi¢do. Em relagio ao segundo problema - o de se saber se as
estruturas ou as totalidades por composi¢io comportam uma formagdo ou ndo conhecem
senio uma pré-formagio -, PIAGET (1970) propbe que entre a génese sem estrutura
(associagiio atomistica) e as totalidades sem génese (idéias platbnicas, formas a priori, etc.)
o estruturalismo caminhe para uma solugdo de superagiio, na qual a segunda caracteristica
das estruturas, isto é, a de ser um sistema de ‘transformac¢des” e ndo uma ‘forma” estatica é
fundamental. E a transformagio que confere i estrutura uma forma dindmica. A rigor, toda
modificagio que ocorre em um elemento ou relagio modifica os outros elementos ou
relagdes. Portanto, toda estrutura € ao mesmo tempo estruturada -pois contem leis proprias
que a organizam -, e estruturante - por estarem os elementos que a compdem
constantemente submetidos as leis do proprio sistema. Finalmente, toda estrutura tem uma
capacidade auto-reguladora, sua terceira caracteristica fundamental. As estruturas se
regulam elas proprias e essa autoreguiagdo acarreta sua conservagio e um certo fechamento.
Isto ndo significa, entretanto, que a estrutura ndo possa entrar como subestrutura em uma
estrutura mais ampla. Ritmos, regulagBes - que se referem aos mecanismos estruturais
presentes em todas as escalas biologicas -, e operagdes - que se referem as leis que orientam
a propria totalidade - sfio os trés principios essenciais dessa capacidade de auto-regulagfio ou

de auto-conservag8o das estruturas.
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Ao investigar a origem ou causalidade das estruturas cognitivas, Piaget admite a
existéncia de certos sistemas elementares constituidos “a priori” por mecanismos biolégicos
que sdo, portanto, o ponto de partida na formag¢ao de novas estruturas. Na medida em que o
organismo ¢ fonte do sujeito, ele é também fonte das totalidades ¢ auto-regulagdes. Estes

elementos fornecem a base indispensavel para o estruturalismo psicogenético de Piaget.

Por 1ltimo, cabe relacionar a posigdo de Piaget com a teoria da Gestalt, a primeira

forma de estruturalismo psicologico.

A nog¢do fundamental do estruturalismo gestaltista ¢ a de totalidade. Entretanto,
como nas teorias de campo (modelo fornecido pelas ciéncias fisicas) trata-se de uma
totalidade previamente estruturada, destituida de fungfo estruturante. Desta forma, o que
compete ao pesquisador, dentro deste modelo, € encontrar as leis que organizam essas
estruturas e que, para os gestaltistas, sio de carater perceptivo. Os tedricos da gestalt
pretendem submeter a percepgdo, a motricidade e a inteligéncia as leis de composigio das
“gestalts”, principalmente perceptivas. Piaget adota outra posigio, uma vez que acredita no
sujeito ativo, que constroi € regula suas estruturas cognitivas. Assim, quando se quer
entender as estruturas cognitivas ou as operagdes da inteligéncia humana, é preciso partir da
a¢do e ndo da percepgdo. O sujeito s6 conhece o objeto na medida em que age sobre ele,

transformando-o.

No que se refere 4 teoria gestaltista pode-se, a rigor, estabelecer varios pontos de
semelhanga com a teoria piagetiana, assim como pontos de divergéncia. Como resume
SEMINERIO (1975), ambas as teorias recusam a atribuigio de fungdes irredutiveis e
invariantes a inteligéncia (como no intelectualismo); ambas sdo holistas ¢ admitem que as
atividades cognitivas sdo totalidades estruturadas (e ndo sintese associativa de elementos,
como no associacionismo); ambas concebem a inteligéncia como sistema em equilibrio. Por
outro lado, as divergéncias comegam quando PIAGET (1970), embora reconhecendo a
inspiragdo fenomenologica da gestalt, enfatiza seu engajamento naturalista em um fisicalismo
anti-husserliano através dos modelos de “campos”. Para PIAGET, “o modelo de campo é sem
davida responsavel pela pouca importéncia atribuida pelos gestaltistas 4s consideragBes

funcionais e psicogenéticas e, finalmente, as atividades do sujeito.” (1970, p.47)
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Consegiientemente, conclui PIAGET (1970) que na busca de estruturas “puras”
desprovidas de génese ¢ de historia, sem fungbes ¢ sem relagdes com o sujeito, os tebricos
da gestalt acabaram construindo um modelo capaz de satisfazer a filosofia mas néo a ciéncia

comprometida com a realidade verificavel.

Portanto, se as “gestalts” sdo ahistoricas no que diz respeito & experiéncia, nio
resultando de interagBes passadas com o ambiente, 0s “esquemas” piagetianos sdo unidades
funcionais ou estruturas mais dindmicas e modificaveis; sdo produtos finais de uma historia
de experiéncias continuas, sdo dindmicos em um sentido genético, modificando-se

continuamente, na medida em que se generalizam para dar lugar a novos dados da realidade.

Em resumo, a posi¢do de Piaget representa uma sintese epistemoldgica a partir de
varias posigdes. Recusando tanto um geneticismo (sem estrutura) como um estruturalismo
(sem génese) Piaget adota uma posigio dialética, procurando sintetizar o estruturalismo com
uma posi¢do genético-funcional, quando considera a necessidade de uma investigagio que
articule as estruturas cognitivas com o processo genético e vice-versa. Ou, como afirma
RAMOZZI-CHIAROTTINO “...Piaget concilia a nogiio de génese, construgio realizada no
tempo, com a possibilidade de atingir as caracteristicas atemporais das estruturas logico-

matematicas” (1988, p. 19).

O sistema teorico de Piaget - a epistemologia genética - pode, portanto, ser definido

como um estruturalismo construtivista interacionista.

Referir-se a inteligéncia no sentido piagetiano do termo significa compreendé-la
enquanto estrutura logica e genética. Para Piaget, existe, a rigor, uma estreita relagéio entre a
inteligéncia ¢ os fundamentos biolégicos. A inteligéncia é uma extensdo de caracteristicas
biologicas findamentais, ou seja, o modo de operar da inteligéncia ¢ o mesmo do
funcionamento biolGgico geral. Isto nfo significa que para PIAGET (1969b) as estruturas do
conhecimento sejam inatas mas elas possuem uma génese, resuliando de uma construgio
progressiva que ocorre em fungfio da interagdo entre pré-condicGes do sujeito - que
constituem o carater herdado da inteligéncia, os invariantes funcionais - e as condigtes do

meio social.
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O que herdamos, portanto, segundo Piaget, é um modo de funcionamento
intelectual, um “modus operandi”, uma maneira de efetuar os intercimbios com o meio e
ndo as estruturas cognitivas como tais. Ou seja, o que herdamos sdo fungdes invariantes que
permanecem constantes durante todos os estagios da cognigio humana, a saber, a
organizagio e a adaptagio. Como se vé, estes sdo dois principios basicos que Piaget

transfere da biologia para a atividade mental.

Todo ato inteligente supde algum tipo de estrutura intelectual, alguma forma de

organiza¢io dentro da qual se desenvolve, e o aspecto dindmico da organizagiio € a

adaptagdo.

A fungdo adaptativa envolve dois tipos de processos distintos e complementares: a
assimilagio e a acomodagao, dois termos da biclogia que Piaget usa em analogia direta com
0s processos psicologicos envolvidos. A assimilagdo se refere a incorporagdo de novas
experi€ncias ou informagbes a estrutura mental, sem, contudo, altera-la. Refere-se
essencialmente 4 utilizagdo do meio externo pelo sujeito, tendo em vista alimentar seus
esquemas herdados ou adquiridos (agic do sujeito sobre o objeto que ¢ assimilado). A
acomodagio se define pelo processo de reorganizagdo dessas estruturas, de tal maneira que
elas passem a incorporar os novos conhecimentos, transformando-os para se ajustarem ds

exigéncias do meio (agdo do objeto sobre o sujeito que se vé€ obrigado a modificar-se).

Na assimilacfio, algum input do meio é incorporado ao organismo, o que entra é
transformado para ajustar-se ao processo mediador existente (esquema). Ao mesmo tempo
que a entrada é transformada pelos processos mediadores, estes vio sendo transformados
pela entrada. Na acomodagio, portanto, o organismo deve acomodar seu funcionamento aos
contornos do objeto que assimila. Segundo Piaget, as fungdes de organizagiio e adaptagio
mantém entre si relagdo de reciprocidade, constituindo na verdade um Gnico mecanismo.
Como descreve PALANGANA (1994), a necessidade de complementariedade entre
organizacdo e adaptagio ¢ de tal ordem que é somente se adaptando ao real que o
pensamento se organiza, e é organizando-se que estrutura o real. Ou seja, as mudangas na
estrutura assimilativa orientam novas acomodagfes e as novas tentativas de acomodagio

estimulam reorganizages estruturais,
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Esta interpretagio de Piaget aos invariantes funcionais assegura o progresso
cognitivo, ficando estabelecido que, em termos préticos, este é lento e gradual. Um
organismo s pode assimilar coisas para cuja assimilagiio foi preparado por assimilagdes
passadas. Por outro lado, o organismo é incapaz de acomodar-se as potencialidades do

objeto que ndo pode assimilar dentro de seu sistema de significados em um momento dado.

Quando ha uma harmonia entre assimilaggo e acomodagfo, ou seja, quando ambas
ocorrerem simultaneamente, o comportamento ¢ mais adaptado. Na medida em que as
estruturas intelectuais disponiveis apresentam-se insuficientes para operar com uma nova
situagdo, acarretando contradiges no comportamento atual, ocorre o desequilibric. Ou dito
de outra forma, as estruturas se movem continuamente para um estado de equilibrio e,
quando este é atingido, a estrutura € mais claramente delineada; mas este proprio
delineamento revela inconsisténcias € lacunas na estrutura que ndo se haviam evidenciado
antes. Assim, como diz PHILLIPS, “cada estado de equilibrio traz em si as sementes da
propria destruigdo, pois as atividades da crianga sdo doravante dirigidas no sentido de
reduzir essas inconsisténcias e preencher estas lacunas” (1971, p. 13). Ou, como afirma
PALANGANA, “procedendo um movimento espiral, naturalmente essas estruturas comegam a
se adaptar as novas circunstancias, indo em diregio a um estado superior e mais complexo
de equilibrio. A esse movimento, Piaget denomina “equilibrag3o majorante”, uma vez que,
ao longo dele, as perturbagBes cognitivas acabam por ser superadas. E através desse
processo intermindvel de desequilibrio ¢ novas equilibragbes superiores que ocorre a
construgio e a progressio do conhecimento” (1994, p.19). Ou ainda, como afirma
SEMINFRIO, “a adaptaglio se processa atendendo a um principio-limite, o do equilibrio.
Enquanto principio-limite, este determina um processo real de equilibragio”(1975, p. 20).
Ou seja, o processce pelo qual as estruturas mudam de um estado para outro se chama de
equilibragio e o resultado deste processo € o equilibric. O equilibric é sempre dindmico e
nunca absoluto, mas a consecugio de um sistema relativamente equilibrado é o que se espera

de cada uma das unidades de desenvolvimento assinaladas por Piaget.

Em sintese: na concepgdo de Piaget, o desenvolvimento cognitivo se faz através de

um processo continuo de organizagio e reorganizagdo de estruturas. Mas, apesar do
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processo ser continuo seus resultados sfio descontinuos e qualitativamente diferentes de
tempos em tempos. A partir do exercicio dos reflexos biologicos, que se transformam em
esquemas motores ¢ através da agfo a crianga constrdi suas estruturas cognitivas que se
manifestam em uma organiza¢do sequencial em termos de unidades que Piaget chamou de
periodos, subperiodos ¢ estagios, a saber: periodo sensério motor (G a 2 anos), periodo de
operagdes concretas - subdividido em subperiodos chamados pré-operacional (2 a 7 anos) e
operacional concreto (7 a 11 anos) - e periodo das operagdes formais (11 anos em diante)” .
Cada periodo define um momento do desenvolvimento como um todo, no decorrer do qual
a crianga constroi determinadas estruturas cognitivas; cada periodo se desenvolve a partir do
que foi construido nos periodos anteriores, ou seja, cada periodo é a formagio de uma nova
estrutura total que inclui as anteriores dentro das necessarias subestruturas; a ordem em que
as criangas atravessam esses periodos ¢ invaridvel, embora as idades em que determinado

periodo aparece possam variar consideravelmente,

A explicagdo piagetiana do desenvolvimento cognitivo em termos de periodos (ou
etapas) tem sofrido objegio por parte de alguns criticos entre os quais pode-se destacar
BRAINERD (1978), segundo o qual a teoria de Piaget é perfeitamente aceitavel como
descrigdo do comportamento mas ndio tem status como constructo explanatério. Ou seja,
suas etapas (ou periodos) se situam entre a pura descrigdio e a verdadeira explicacio. Para
BRAINERD (1978),0 termo etapa nas teorias do desenvolvimento admite trés possibilidades
de uso: 1) como metifora, e neste caso as etapas sdo modelos que ndo se referem
necessariamente a algo definido ou mensuravel no desenvolvimento; 2) como descrigdo do
comportamento, e neste caso dizem respeito a aspectos precisos e mensuraveis do
desenvolvimento e 3) como constructo explanatério, e neste caso devem ser; descritivas, ou
seja, especificar comportamentos que mudam em fungfio da idade; postular varidveis

antecedentes que se acredita serem responsveis por tais mudangas que consolidam as

" A classificagdo aqui utilizada foi extraida do livro de PHILLIPS (1971) e, segundo este autor, corresponde a
preferénca final de Piaget.
A descrigdo detalhada de cada unidade j4 foi realizada em TORRES, W. DA C. - O Conceito de Morte em
Diferentes Niveis de Desenvolvimento Cognitivo: Uma Abordagem Preliminar. Tese de Mestrado. Rio de
Janeiro, FGV, 1978.
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etapas em unidades distintas; propiciar procedimentos pelos quais as varidveis antecedentes
possam ser medidas independentemente das mudangas comportamentais - caracteristica

fundamental para evitar a circularidade.

Segundo BRAINERD (1978), as etapas piagetianas se situam além das convengdes
descritivas, existindo objetivamente - na medida em que Piaget descreve alguns
comportamentos que mudam com a idade - no sendo, portanto, produtos arbitrarios do
pesquisador; mas, por outro lado, apresentam problemas em relagio aos dois outros
requisitos. Com relago aquele requisito que diz respeito as variaveis antecedentes, embora
Piaget tenha discutido diversos fatores responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo,
projetando algumas variaveis antecedentes, uma andlise minuciosa, ligando mudangas
especificas em determinados fatores a etapas especificas, nédo foi realizada. Com relagdo ao
terceiro requisito - procedimentos para analisar esses fatores independentemente dos
comportamentos que a teoria tenta explicar - ainda ndo ha procedimentos para medir fatores
e comportamentos independentemente. Ao invés de tais procedimentos, diz BRAINERD
(1978), Piaget apresenta um programa de cinco critérios empiricos - seqiiéncia invariante,
estrutura cognitiva, integrago, consclidagdo e equilibrio - pelos quais a realidade de suas

etapas pode ser verificada.

O trabalho de BRAINERD (1978) suscitou uma séric de discussdes e analises que
embora ressaltando alguns aspectos positivos de sua critica também apontam para algumas

inconsisténcias da mesma.

KARMINOFF-SMITH (1978) chamou atengdo para o fato de que as etapas nio
constituem o dmago da epistemologia construtivista-interacionista, mas sim a busca de
mecanismos de equilibrio que engendrariam novos padrdes comportamentais. N3o obstante,

o conceito de desenvolvimento por etapas nunca esteve desvinculado desta busca principal.

Em relagio a critica de BRAINERD (1978), segundo a qual a circularidade se
explicaria pela auséncia de procedimentos para medir os fatores explanatérios
independentemente dos comportamentos que a teoria tenta explicar, sendo esta exigéncia
um “teste limite para as etapas explanatérias”, ENNIS (1978) argumenta que fatores

explanat6rios podem ser constructos hipotéticos que ajudam a compreensdo de observagdes.
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Assim, por exemplo, embora constructos como atomos, moléculas e genes tenham sido
criados pelos cientistas antes de existirem meios independentes de identifica-los e medi-los,
ainda assim eram fatores explanatérios e a evidéncia disto residia nos fatos descritivos que
explicavam, Da mesma forma que a exigéncia de independéncia nio deve ser utilizada para a
interpretagio desses fatores, também as explicagBes de Piaget nio devem ser

automaticamente descartadas por violarem tal exigéncia.

O fato ¢é que Piaget, embora reconhecendo o problema da circularidade, percebeu
que era necessario uma definicio precisa das etapas antes que uma avaliagio das mesmas
como constructo explanatorio pudesse ser feita. Foi justamente para definir as etapas que

apresentou os cinco critérios ja mencionados.

Piaget concentra-se mais na descrigio do que na testagem do modelo. Mas, como
observa NELSON (1978), a auséncia de testagem néo torna a teoria de Piaget potencialmente
menos explanatéria do que outros modelos empiricamente testaveis, Alids, existem, a rigor,
poucas propostas acerca de mudangas no desenvolvimento empiricamente testiveis. Quanto
ao modelo de Piaget, a dificuldade para torna-lo empiricamente testivel pode ser
compreendida, em parte, pela propria posigio interacionista de Piaget, na qual a mudanga
néo pode ser considerada nem como fungdo do organismo (processo de maturagio) nem do

meio, mas de ambos.

Finalmente, como observa FISCHER (1978), quando BRAINERD (1978) argumenta
que a unica explicagio adequada para o desenvolvimento cognitivo é a teoria causal esta
subestimando outras explicagdes ou outras abordagens igualmente legitimas como aquela
proposta pela teoria estruturalista. Ao formular uma teoria estruturalista, Piaget pretende
explicar as seqiiéncias e as sincronias do desenvolvimento cognitivo, o que, evidentemente,
acarreta uma dificuldade metodoldgica em termos de predigdo destas seqiiéncias e dessas

sincronias.

Apesar de sofrer objegBes, o fato é que a utilidade da teoria de Piaget, como observa
NELSON, se torna evidente por haver revelado mais acerca das mudangas no

desenvolvimento cognitivo e de suas complexidades do que qualquer outra abordagem. Na
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verdade, Piaget revelou tanto acerca dessas mudangas que “é impossivel retornar 4 forma

simples do paradigma antiecedente-conseqiiente” (1978, p.197).

Em sintese, como assinala NEIMARK (1978), os critérios de BRAINERD (1978), ao
exigirem de uma explicagdo adequada a designagio de variaveis antecedentes, derivam de
uma posi¢io tedrica desenvolvida pela ciéncia fisica que, embora aceita por varios
psicélogos americanos, pode ter sua adequagdo a psicologia questionada. Na medida em que
os fendmenos comportamentais se caracterizam pelo significado e pela organizacio, diferem
dos fendmenos fisicos que podem ser, estes sim, nitidamente identificados em termos de
causas e condi¢des de medida. Ou ainda, como argumenta OLSON, este tipo de critica deriva
de uma visio da ci€ncia empirica-positivista, ou de uma visio behaviorista do
comportamento humano. O fato € que, assim como néo se pode ignorar Piaget, também nio
se pode tentar reformuld-lo em termos de uma epistemologia behaviorista, “Piaget nio
merece isto. Ele foi o primeiro a iniciar a tarefa de descrever (explicar) o comportamento
humano em termos de um sistema ou estrutura funcional organizada e o primeiro a ter éxito

em explicar alguns aspectos da natureza desta estrutura” (OLSON, 1978, p.197).

2.2.2 Aplicagdes e Implicagdes da Teoria Piagetiana nos Estudos sobre Privaciio Sécio-

Econdmica e Cultural

Todas as teorias psicologicas sobre o desenvolvimento humano remetem quase que
naturalmente a questdo da aprendizagem. Desta forma, como afirma PALANGANA (1994), a
analise desenvolvimento/ aprendizagem antes de ser de natureza psicoldgica é de natureza
essencialmente epistemologica, pois estd vinculada a relagio sujeito/ objeto do

conhecimento.

Quanto ao modelo tedrico proposto por Piaget, como se viu, é um modelo
interacionista, na medida em que o conhecimento se constitui através da interagdo entre
sujeito e objeto. Piaget, entretanto, defende a tese segundo a qual o processo de construgdo

do conhecimento ¢ desencadeado pela agio do sujeito através de seus mecanismos de
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adaptagio ¢ organizagdo, €, neste sentido, privilegia o sujeito. Segundo Piaget, dispondo dos
mesmos mecanismos de adaptagdo e organizagdo, bem como do nivel de maturagio
requerido pela experiéncia, a crianga interage com o meio, constituindo estruturas de
conhecimento cada vez mais complexas. Portanto, nesse sentido, 0 que interessa a Piaget no
processo de desenvolvimento sio as contribuigdes do sujeito, referindo-se apenas
tangencialmente e de forma genérica ao contexto social no qual este estd inserido. E com
base nestas constatagies que PALANGANA (1994) afirma que a postura tedrica de Piaget é

interacionista porém com forte tendéncia para o primado do sujeito.

Cabe lembrar, entretanto, que pelo fato mesmo de ser a preocupagio de Piaget de
natureza epistemologica, sua questdo basica é a de saber como o conhecimento se constroi.
Assim, para Piaget, o sujeito do conhecimento ndio é um sujeito particular, mas ele teoriza
sobre o sujeito epistémico que ndo corresponde a nenhum sujeito particular mas que
sintetiza todas as possibilidades de cada sujeito e de todos ao mesmo tempo. Da mesma
forma, para Piaget, o outro lado da relagéo - o objeto do conhecimento - refere-se também a

um meio genérico que engloba aspectos fisicos e sociais.

O proprio PIAGET (1973b), alias, ao referir-se ao desenvolvimento mental, destaca o
aspecto psicossocial e o psicologico (espontdnec) mas, declara que seu interesse estd
voltade para o estudo do aspecto espontfneo, essencialmente cognitivo do
desenvolvimento.Assim sendo, Piaget ndo esta diretamente interessado nos contendos
acumulados e culturalmente transmitidos. As transmissOes sociais por st s0 sfo insuficientes
para promoverem o desenvolvimento, uma vez que este sO se efetua mediante a construgio
de estruturas cognitivas que permitem a crianga se apropriar, via assimilagio, dos conteidos
que lhe sdo transmitidos. Na medida em que a assimilagdo esta condicionada as leis do
desenvolvimento espontineo, ou seja, na medida em que a aprendizagem estd na

dependéncia de esquemas operatorios proprios da crianga é a estes que os estudos

psicolégicos deveriam se ater para explicar como o pensamento se desenvolve.

O meio social, portanto, aparece na concepg¢do piagetiana como um elemento
implicito nas agdes do sujeito, aquele que age e estabelece relagGes com alguma coisa ou

com alguém. O ambiente social, afirma PALANGANA, “é tdo somente o meio onde - através
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da cooperagio, no sentido estrito - as operagdes de cada um tornam-se paulatinamente
socializadas”. (1994, p. 130). Ou, como salienta SEMINERIO (1988), 0 meio social passa a
ter apenas um papel propiciador, como pano de fundo das transformagSes que se processam

ao longo do desenvolvimento.

Em resumo, a psicologia do desenvolvimento representada por Piaget postula uma
vinculagiio entre os processos de maturagfio e o desenvolvimento, de tal forma que este
Gltimo néio pode ocorrer sem que estejam presentes as condigSes maturacionais necessarias.
Para PALANGANA (1994), este principio limita as possibilidades de desenvolvimento geradas
pela interagdo social ¢, portanto, pela educacdo. Toda a aprendizagem deve necessariamente
apoiar-se nas condi¢Ges impostas pela maturagio ou pelo nivel de desenvolvimento da
crianga e, neste sentido, a ag@o educativa s6 encontra ressonincia se estiver adequada ao
nivel de desenvolvimento mental. Por esta razio, conclui SEMINERIO (1988) que qualquer
tentativa de aprendizagem além do nivel e das estruturas ja constituidas pelo sujeito torna-se

labil e equivoca.

Alias, SEMINERIO (1988) referindo-se a resisténcia de Piaget aos problemas
especificamente culturais e sociais afirma que seu interesse pelas pesquisas transculturais
visam apenas resgatar uma possivel constincia no surgimento da etapa sensério-motora e na
hierarquia das estruturas operatorias, permanecendo assim inalterado o fundamento do

desenvolvimento dos individuos.

Cumpre destacar, entretanto, que PIAGET (1966) discutiu a relevincia da pesquisa
transcultural para a psicologia genética em uma época em que apenas poucas referéncias
estavam disponiveis, o que justifica, pelo menos parcialmente, sua cautela na interpretagio

desses primeiros resultados transculturais.

REVISAO DA LITERATURA 96



2.2.2.1 As Pesquisas Transculturais

Atualmente, ja sdo varios trabalhos de psicOlogos transculturais interessados em
investigar se as propriedades do pensamento descritas por Piaget como basicas para todo o

conhecimento sdo universais ou se sio influenciadas por fatores culturais,

Como assinala DASEN (1972), a verificagdo transcultural das etapas de Piaget
implicaria em estudos longitudinais, os quais nfo foram ainda realizados em nenhuma cultura

néo ocidental, discutindo-se, na maioria dos estudos, cada etapa independentemente.

Assim, em relagiio & etapa sensério-motora destaca-se a investigagio de GOLDEN &
BIRNS (apud DASEN, 1972) na qual néio foram encontradas diferengas quanto & performance
intelectual em fungdio da classe social em negros americanos nos dois primeiros anos de
idade. J4 em relagdo a etapa formal, os estudos de GOLDEN, de GOODNOW, de PELUFFO e de
WERE (apud DASEN, 1972) apontam para diferengas quanto a performance em fungio da
origem cultural, do nivel socio-econdmico e do nivel educacional dos sujeitos, uma vez que
resultados inferiores foram obtidos por sujeitos de culturas nio ocidentais, de regides
agricolas, de baixo nivel socio-econdmico e de baixo nivel de escolaridade. Embora ndo se
possua dados suficientes para extrair concluses, estes resultados, segundo DASEN (1972)
parecem indicar que a “predigio” de PIAGET (1966, 68), segundo a qual o raciocinio de
muitos individuos nas chamadas sociedades primitivas ndo se desenvolve além da etapa

concreta, sera confirmada algum dia.

A maioria das pesquisas transculturais, ndo obstante, lidam com a passagem da etapa
pré-operacional para a operacional concreta, constatando que alguns ou quase todos os
sujeitos alcangam esta Gltima, residindo, portanto, o problema em saber em que medida e em

que idade.

Entre esses estudos que comparam sujeitos de diferentes origens culturais, de
diferentes niveis sécio-econdmicos e de diferentes niveis de escolaridade, um grande numero
focaliza a aquisi¢io da nogfio de conservagio (PRICE-WILLIAMS; GOODNOW; GOODNOW &
BETHON; de LACEY; OKNONJI, BOVET; KOHLBERG; GREENFIELD apud DASEN, 1972) sendo

RevisA0o DALITERATURA Q7



que, apesar de algumas diferengas quanto aos resultados, a maioria conclul que tanto as
criangas ndo ocidentais quanto as criangas ocidentais de baixo nivel sécio-econdmico tém
um atraso em seu desenvolvimento do conceito de conservagdo, quando comparadas com as
criangas ocidentais de classe média. Uma performance mais baixa nas tarefas piagetianas
para as criangas de baixo nivel socio-econémico também ¢ relatada por PELUFFO, WEJ,

VERNON e de LACEY (apud DASEN, 1972).

Uma outra questdio considerada nos estudos transculturais refere-se 4 decalagem
horizontal, ou a seqiiéncia da mesma estrutura de pensamento a conteidos diferentes, sendo

o melhor exemplo o da sucessdo da dificuldade na conservagio da quantidade, peso e

volume,

Também neste caso, a evidéncia experimental de estudos comparativos ndo ¢é
consistente, pois enquanto alguns autores ndo encontraram variagdes na seqiéncia
(HOHSEN, PELUFFO; GOODNOW apud DASEN, 1972), outros encontraram essas variagdes

(BOONSONG; DE LEMOS; BOVET apud DASEN, 1972).

Entretanto, como assinala DASEN (1972), é preciso observar que a teoria de Piaget
ndo prediz ou ndo explica (ainda) determinadas decalagens horizontais. As varia¢des
transculturais, portanto, ndo podem ser consideradas como contradizendo a teoria, mas
devem ser interpretadas como sendo devidas a familiaridade com o conteido do teste
(WADDEL), a influéncia de determinadas atividades diarias (PRICE-WILLIAMS; GORDON &

RAMIREZ; BOVET) ou as caracteristicas culturais (DASEN).

Em resumo, no que diz respeito a sucessdo de etapas e¢ a decalagem horizontal, ha
atualmente muito mais evidéncia experimental disponivel do que quando PIAGET (1966) fez
sua primeira revisdo das pesquisas transculturais na area da psicologia genética. Todavia

ainda hoje é necessario cautela diante desses resultados.

Conforme evidenciado pela maioria das pesquisas, em todas as culturas estudadas
alguns ou quase todos os individuos atingem a etapa das operagdes concretas, embora
geralmente em idades mais avangadas do que as criangas ocidentais da classe média. Nio
obstante, segundo DASEN (1972), o fato surpreendente, e que pode ser visto como uma

limitagio da universalidade das etapas piagetianas, reside na evidéncia acumulativa de que o
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pensamento operacional concreto nio € necessariamente atingido, uma vez que alguns
individuos adultos continuam apresentando um raciocinio pré-operacional. Além disso,
consideraveis diferengas individuais foram também relatadas dentro de grupos étnicos nos
quais o meio fisico e social, as praticas educacionais, as condigSes de saide, etc., pareciam

relativamente homogéneas.

Entretanto, como assinala o proprio DASEN (1972), as diferengas transculturais
apontadas por esses estudos sio de natureza quantitativa. Assim, é o curso do
desenvolvimento que é posto em questdo e nfio a estrutura do pensamento. Desta forma, o
sistema de Piaget ndo estd ameagado. Os resultados apenas indicam que entre os fatores que
influenciam o desenvolvimento cognitivo, os fatores ambientais e culturais devem ser mais
importantes do que havia sido hipotetizado, alids uma possibilidade que o préprio PIAGET

(1966) havia enfatizado.

A pesquisa transcultural na psicologia genética ndo tem se limitado a verificar a
questdo das etapas de Piaget, mas também em investigar a importancia de fatores que
influenciam o desenvolvimento cognitivo de grupos e subgrupos étnicos, uma tarefa que se
torna mais dificil, evidentemente, quando as pesquisas se restringem as culturas ocidentais

relativamente homogéneas.

Segundo PIAGET (1966, 1968), alguns fatores principais interferem na capacidade da
crianga para adquirir progressivamente estruturas mais complexas do pensamento:
maturagdo, equilibragio ou autoregulagio, socializagdo e transmissfio educacional e cultural.
Portanto, o proprio Piaget, contrariamente a interpretagdo de alguns, nio acredita em uma
completa determinagio do desenvolvimento cognitivo pelos fatores biologicos (maturagio).
Entretanto, como a continua interagdo entre esses fatores dificulta 0 exame de cada um
diretamente, a literatura sobre os estudos transculturais, como assinala DASEN (1972), tem

se concentrado em dois tipos de influéncia: a escolaridade € o contato com europeus.

Em relagdo a escolaridade, alguns estudos apontam para a inexisténcia de uma
relagdo direta entre o desenvolvimento cognitivo das operagdes concretas e o tipo de
escolaridade (GOODNOW & BETHON; MERMELSTEIN & SHULMAN;, WADDELL; KELLY;
HERON apud DASEN, 1972) enquanto que outros (GREENFIELD & BRUNER; HENDRIKY;
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PRINCE; PINARD apud DASEN, 1972) encontraram uma forte influéncia cultural da

escolaridade no desenvolvimento operacional concreto.

O contato com valores cognitivos do ocidente e a estimulagdo que a escolaridade
traz com esses valores cognitivos parece ser um fator mais importante. O contato europeu,
entretanto, € dificil de ser definido de forma precisa, razio pela qual tem sido ligado a
diferenga urbano/rural (MOHSEN; GREENFIELD; PELUFFO; VERNON;, DE LACEY apud DASEN,
1972), a diferenga lingiistica (GREENFIELD; VERNON; DE LACEY apud DASEN, 1972) ou

classe social (LLOYD apud DASEN, 1972).

Todos os pesquisadores relatam diferencas significativas no desempenho do
desenvolvimento operacional a favor dos grupos com alto contato mesmo quando a
escolaridade, a urbanizag#o, a lingua ¢ a classe social sio mantidas constantes. Assim, a

diferenga é atribuida a intensidade do contato.

Em resumo, embora um grande numero de estudos tenha recentemente clarificado a
validade transcultural da teoria de Piaget, mais pesquisas sdo necessirias a fim de ligar os
aspectos qualitativos e quantitativos do desenvolvimento operacional a fatores culturais

especificos.

2.2.2.2 O Debate Déficit/Diferenca: Contribuigio das Pesquisas Brasileiras

Da mesma maneira que nas ultimas décadas tem se desenvolvido a pesquisa
transcultural relacionada a epistemologia genética, paralelamente vém se intensificando as
pesquisas sobre os efeitos das condigbes socio-culturais na aprendizagem das criangas

carentes, marginalizadas ou socialmente desprivilegiadas.

O debate em torno das teses da privagiio cultural sobre o desempenho escolar das

criangas se iniciou na década de 60 entre os sdcio-linguistas Bernstein ¢ Labov, tendo
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desencadeado uma série de estudos na Europa (van der GEEST, 1973; CAZDEN, 1970, 72,
etc.) e nos Estados Unidos (HYMES, 1972, etc.). Esta discussdo, segundo FREITAG (1985),
se iniciou, nfio obstante, sem o recurso aos trabalhos de Piaget. PATTO (1984), entretanto,
assinala que a partir deste debate sobre as conseqiiéncias da privagdo cultural para o &xito
ou fracasso escolar das criangas, a obra de Piaget passou a inspirar uma grande quantidade
de estudos experimentais, os quais serviram de base, inclusive, para os discutidos programas
de “educagio compensatoria” pré-escolar. Tais programas, como se sabe, surgiram como
uma verdadeira fungdo terapéutica para as caréncias culturais das criangas provenientes das
chamadas classes dominadas, ou como uma espécie de antidoto para a privagio cultural, e

tiveram seus efeitos no Brasil.

Como assinala FREITAG (1985), o nicleo de argumentagdo da privagio cultural se
faz em tomo de dois pares de conceitos: a relagio entre pensamento versus linguagem € a
vincula¢do meio versus desempenho. Através da teoria dos codigos lingiiisticos, Bernstein, a
partir de 1959, procurou associar pela primeira vez esses pares de conceitos, argumentando
que as classes sociais que constituem o meio infantil desenvolvem padrfes de linguagem
tipicos de classes. Esses codigos lingiisticos se diferenciam em “restrito” (da classe
trabalbadora) ¢ “elaborado” (das classes média e alta). Desta forma, o codigo falado pela
crianga pobre na escola se choca com os cédigos falados pelos professores, socializados no
codigo elaborado. Essa primeira vertente da argumentagfio bernsteineana, que FREITAG
(1985) chama de “sociologica”, afirma que independentemente das competéncias e dos
desempenhos reais das criangas oriundas da classe operaria estas estio em desvantagem em

relagdo as demais, em virtude do codigo socialmente valorizado.

Na segunda vertente da argumentagio de Bernstein, que FREITAG (1985) chamou de
“psicoldgica”, este afirma que os codigos lingiiisticos, como formas culturais padronizadas
de organizagio da fala, condicionam as formas de pensamento segundo sua logica e
estrutura internas, criando uma homologia entre os codigos lingiiisticos (socio-culturais) e
os estilos de pensamento (individuais). Ou seja: o cddigo lingiistico restrito condiciona

estruturas de pensamento igualmente restritas, respondendo ndo somente pelo
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pobre desempenho lingiiistico da crianga mas também por suas formas limitadas e concretas

de pensamento, incapazes de abstragio.

FREITAG (1985) ao comentar a oposigio de Labov a teoria de Bernstein, denominada
“hipotese do déficit”, concentra-se na vertente psicologizante de sua argumentagéo, segundo
a qual o codigo restrito se refletiria em um déficit lingiistico € cognitivo, omitindo a outra
vertente, a sociologica, na qual Bernstein deixa claro que o codigo linglistico é uma

categoria sociolOgica decorrente das estruturas de classes.

A hipétese do déficit, Labov opds a hipotese da diferenca, segundo a qual a
existéncia de padroniza¢Bes distintas de linguagens tipicas de certos grupos sociais nio
autoriza uma classificagiio valorativa em termos de maior ou menor sofisticagio. As
diferengas nio podem ser avaliadas em termos quantitativos como na hip6tese do déficit,
mas diferenciadas em termos qualitativos. Portanto, segundo a hipGtese da diferenga os

padrOes distintos podem ser considerados como funcionalmente equivalentes.

Como assinala FREITAG (1985), se a hipdtese do déficit suscitou uma ampla
discussdo na Europa e nos Estados Unidos, redundando em uma série de programas de
educagio compensaténia, a critica de Labov gerou uma autocritica da escola, defendendo-se
a integridade e igualdade de competéncias lingiiisticas ¢ cognitivas independentemente da

origem sOcio-econdmica.

O debate déficit/diferenca entre socio-linguistas conduz i distingio entre
competéncia e performance, introduzida no modelo sugerido por FLAVELL & WOHLWILL
(1975). Segundo esses autores, uma teoria psicologica responsével por comportamentos
complexos deve envolver dois componentes principais: um modelo de “competéncia”, que é
uma representagéo 16gico-formal da estrutura de algumas areas, e um modelo “autdmato”,
que representa os processos psicologicos através dos quais a informagio contida na
competéncia é acessada e utilizada nas solugdes. O modelo de competéncia fornece uma
representagfo abstrata, puramente logica, do que o organismo sabe ou pode fazer em uma

situag@o ideal, enquanto que ao modelo “autdmato” cabe descrever uma situagdo real que
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possa plausivelmente exemplificar um conhecimento ou uma aptidio dentro dos limites nos

quais os seres humanos na realidade operam.

Assim, a probabilidade de que determinada crianga resolva uma determinada tarefa
depende da presenga ou auséncia da estrutura operacional (competéncia) e dos atributos da
propria tarefa. Na fase inicial do desenvolvimento, quando a crianga ainda nfio tem a
operagdo, esta, evidentemente, ndo interfere na resposta. Ji na fase de transi¢io, a
possibilidade de que a resposta ocorra depende da operagio e da natureza da tarefa; na fase
de estabilizagdo, a contribuigio das varidveis relacionadas com a tarefa decresce
gradualmente até que na fase final do desenvolvimento a crianga é capaz de por em agio a
operagio para resolver com éxito o problema, independentemente das variaveis ambientais e

das tarefas envolvidas.

Segundo DASEN (1977), este modelo, estruturado com base na teoria psico-
lingiistica de Chomsky, pode explicar muitos resultados empiricos da decalagem horizontal
e a falta de consisténcia inter-tarefas nas pesquisas piagetianas. Entretanto, para DASEN
(1977) a distingdo entre competéncia/performance em algumas situagBes transculturais é
sobretudo uma variavel da cultura. Portanto, a probabilidade para qualquer tarefa dada de
que a operagdo de fato seja posta em agiio depende nio somente da competéncia e dos
atributos da tarefa mas, também, do préprio .nlleio cultural. Assim, uma das principais tarefas
da psicologia transcultural piagetiana é a de definir mais precisamente como os fatores
culturais influenciam os diferentes componentes desta equagio, ou sgja, se influenciam a

competéncia ou a performance.

Partindo do modelo competéncia/performance é possivel admitir que a resposta
inicial de uma crianga pode ndo refletir necessariamente seu nivel cognitivo, isto g a
estrutura subjacente ou a competéncia. Isto parece ocorrer em muitas situagGes
transculturais j& descritas nas quais o desenvolvimento das operagdes concretas das criangas

ndo ocidentais ¢ tido como inferior aos padrdes ocidentais.

Alguns pesquisadores (DE LEMOS; BOVET; PINARD; MORIN & LEFEBURE; DASEN
apud DASEN, 1977) relatam exemplos da rapida atualizagiio da estrutura operacional apos

um pericdo de treinamento em tarefas de conservagfio, o que sugere, segundo eles, que as
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criangas ja tinham uma competéncia para a conservagio embora por alguma razio (falta de
familiaridade com a tarefa, ou falta de incentivo cultural) nio tenham sido capazes de
demonstra-la, Provavelmente, segundo DASEN (1977), essas criangas estariam na fase de
estabilizagio do modelo de FLAVELL & WOHLWILL (1975). Portanto, o efeito imediato do
procedimento de treinamento ndo mudou a competéncia (ou estrutura) mas sim a

performance.

HERON (apud DASEN, 1977), ao tentar explicar a discrepincia na performance em
tarefas que deveriam ser caracteristicas de uma mesma etapa piagetiana, conclui que a
aparente unidade da etapa (operacional concreta) foi criada pela homogeneidade cultural
cognitivamente relevante no desenvolvimento das criangas utilizadas como sujeitos em
muitas pesquisas empiricas e norte-americanas, A consisténcia da performance ao longo das
tarefas seria, assim, um produto final ideal da etapa que parece ser raramente atingido nos
meios sociais ndo ocidentais ou ndo tecnolégicos, nos quais parece ocorrer um estiramento
do periodo de transigio de Piaget. HERON sugere que mais do que fatores como
escolaridade, contato com europeus, residéncia urbano/rural ou classe social, que
geralmente sdo apontados como influenciando o nivel de desenvolvimento das operagGes
concretas, deve-se considerar a ambientag&o cognitiva em que a crianga se desenvolve. Ora,
se a performance pode variar em fungio de exigéncias culturais impostas as criangas ou com
a relevincia de conceitos operacionais concretos especificos (ex. conceitos espaciais se
desenvolveriam mais rapidamente em populagBes ndmades, cagadores, etc., enquanto que
conservagio da quantidade se desenvolveria mais rapidamente entre grupos sedentarios)
pode-se, entdo, hipotetizar, segundo DASEN (1977), que 2 competéncia operacional concreta
¢ provavelmente universal, mas a maneira como esta competéncia é transformada em
comportamento espontineo ¢ cuturaimente determinada. Esta interpretagdo € muito proxima
da posi¢do de COLE & BRUNNER (apud DASEN, 1977) quanto as diferengas inter-culturais e
de classe social, principalmente no que se refere & substitui¢do da interpretacio do “déficit”

pela interpretagéo da “diferenga”.

“O ponto crucial da argumenta¢do, quando aplicada ao problema da “privagio

cultural”, € que estes grupos geralmente diagnosticados como privados culturalmente tém a
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mesma competéncia subjacente do que aqueles da cultura dominante, sendo as diferengas de
performance decorrentes das situagdes e do contexto em que a competéncia é expressa”

(COLE & BRUNNER apud DASEN, 1977, p. 335)

No Brasil, somente a partir da década de 80 comegaram a surgir pesquisas
desenvolvidas por estudiosos da obra de Piaget com criangas faveladas e/ou membros da
periferia dos centros urbanos, os quais de certa maneira vém reativando, redimensionando e

enriquecendo o debate deficit/diferenga a luz do desenvolvimento cognitivo.

Como assinala PATTO (1984), & medida que esta linha de pesquisa vai se
configurando em nosso meio vio se estruturando duas linhas de interpretagdo acerca da
capacidade cognitiva das criangas carentes: uma que defende a tese de que o meio ¢ lesivo
ao desenvolvimento intelectual dessas criangas e outra que se propde a demonstrar a
inexisténcia de deficiéncia cognitiva das mesmas. No primeiro grupo destacam-se os estudos
de RAMOZZ1-CHIAROTTINO (1984) e seus colaboradores, da Universidade de Sio Paulo; no
segundo, as pesquisas de CARRAHER e colaboradores (1982, 83) da Universidade Federal de

Pernambuco.

De acordo com as observagdes de FREITAG (1985), ndo hé diferengas substancias
entre as duas equipes quanto a interpretagio tedrica de Piaget, nem grandes divergéncias
metodologicas, residindo a diferenga, fundamentalmente, na interpretagio das causas do
fracasso escolar. Assim, enquanto o grupo paulista é solidario da hipotese do déficit das
estruturas cognitivas € responsabiliza a classe social pela defasagem das criangas de origem
humilde em relagio a seus pares da classe média, o grupo de Recife, partindo da hipotese da
diferenga (e equivaléncia funcional) considera que o fracasso escolar destas crianga decorre

em grande medida da incompeténcia da escola.

¢ A interpretacio da equipe de Sio Paulo: uma contribuiciio a hipétese do déficit

RAMOZZI-CHIAROTTINO (1982, 84), apdés um longo periodo de investigagio

buscando uma aplicagio da teoria piagetiana a pratica da reeducagio de criangas com
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problemas de aprendizagem em sua tese de livre docéncia (1982), posteriormente publicada
(1984), parte da hipotese de que “as criangas que sdo incapazes de aprender, de conhecer ou
de atribuir significado, devem (...) ter alguma deficiéncia em algum dos elementos ou ainda
em alguns dos momentos que formam o processo cognitivo que se explica na construgdo
enddgena das estruturas mentais em suas relagdes com a organizago do real, a capacidade

de representagdo e a linguagem” (1984, p. 74).

A partir da observagio do comportamento da crianga nas mais diversas situagdes -
na escola, na creche, nos dnibus, nos parques, e ainda, em atividades ludicas conduzidas no
laboratério através da utilizagio do método clinico de Piaget -, RAMOZZI-CHIAROTTINO
analisa a condi¢fio das criangas que ndo conseguem aprender “ndo se sabe porque” (1984,
p.75), ou seja, das criangas que apesar de ndo serem portadoras de distarbios sensoriais,

intelectuais, neurologicos ou emocionais, ainda assim nio conseguem aprender.

Em sua explicagdo, RAMOZZI-CHIAROTTINO {1984) situa a origem da dificuldade de
aprendizagem, neste caso, a nivel da estruturago do real deficiente em algumas criangas em
decorréncia da precariedade de suas trocas com o meio fisico e social; considera, assim, que
a dificuldade de aprendizagem dessas criangas resulta de perturba¢fes no processo de
cognigdo, devido a uma "falta" de estimulagio do meio no momento adequado de sua
evolugio. Ou seja: os distarbios de apren&iiagem sio determinados por deficiéncias no
aspecto endogeno do processo de cognigdo, € a natureza de tais deficiéncias depende do
meio no qual a crianga vive e de suas possibilidades de agio nesse meio. A precariedade das
trocas com o meio fisico e social produziria distarbios funcionais neuroldgicos, ainda que
reversiveis, € estes, por sua vez, impediriam a estruturagio do real compativel com a

evolugido adequada da cognigdo.

De acordo com seus resultados, RAMOZZI-CHIAROTTINO (1984) classificou as

criangas, objeto de seu estudo, em trés grupos:

Grupo A - inclui as criangas que ndo organizam suas experiéncias no meio em que
vivem e cuja representagio do mundo € cadtica. Trata-se de criangas privadas de agir no
meio em que vivem, que ndo tiveram a possibilidade de interagir com a natureza,

desconhecendo, por isso, suas regularidades. Em geral, mas ndo necessariamente, estas
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criangas foram criadas em "cortigos" ou “pordes” até os 3 ou 4 anos de idade. Neste grupo,
entretanto, segundo a autora, poderiam ser incluidas criangas da alta burguesia que, por
excesso de cuidados, tenham sido impedidas de agir no meio em que vivem, transformando-

o. A principal caracteristica das criangas deste grupo ¢ o retardo da linguagem.

Grupo B - inclui criangas que organizam inadequadamente o real, especialmente
quanto 4 nogo de causalidade, e que tém excesso de estimulagdio na 4rea do conhecimento
figurativo. Neste grupo encentram-se criangas da classe média que vivem em apartamentos
exiguos e cuja principal atividade, senfo a Gnica, até 3 ou 4 anos de idade foi assistir TV.
Sua principal dificuldade ¢ trocar significante e significado, confundir a realidade com sua
representagio supondo que a realidade é aquilo que representa a natureza. Por lidarem mais
com as representagOes do que com as coisas sdo levadas a uma elaboragfo patologica dessas

representagoes.

Grupo C - inclui criangas que organizam adequadamente o real, mas que ao
adquirirem a capacidade de representagio nfio foram solicitadas a estrutura-la, seja em
relagio ao espago, seja em relagio ao tempo, seja no sentido 16gico ou da causalidade. E
constituido principalmente de criangas oriundas das favelas. Apresentam problemas de
retengdo da informagiio e seu discurso se prende ao imediatamente observado; embora
representando as situagdes correntes através de imagens teriam dificuldade de evocar essas
representagdes e posteriormente organiza-las no espago e no tempo. Ou seja, essas criangas
nio chegam a pensar corretamente ¢ a operar em virtude da pobreza de solicitagdo do meio
e das relagdes interpessoais dentro da familia. Portanto, o ambiente familiar pobre em
estimulagfo leva a um desenvolvimento cognitivo igualmente pobre e, conseqiientemente, &

dificuldade de aprendizagem.

Com base em Piaget, segundo o qual a nogiio de conservagio da substancia
corresponde ao principio de identidade, RAMOZZI-CHIAROTTINO conclui pela seguinte
seqiiéncia na aquisicio do distarbio cognitivo dessas criangas: "sem organizagio das
representagdes € impossivel chegar-se a identidade ao nivel da consciéncia; sem identidade

ndo se estabelecem relagfes de classe e série e sem isto ndo se chega ao verdadeiro conceito;
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sem conceito n3o hi estruturagio coerente do discurso” (1984, p.92). Portanto, ndo ha

possibilidade de aprendizagem.

MONTOYA (1983), fundamentando-se na epistemologia de Piaget, realizou uma
pesquisa a fim de investigar de que modo o meio social influi no desenvolvimento cognitivo

da crianga marginalizada.

Partindo da hip6tese de que as condigdes de vida da crianga marginalizada limitam
suas pontencialidades cognitivas se propds a verificar: (a) a natureza do disturbio; (b) que

aspectos do ambiente o engendrariam.

A amostra se constituiu de 85 criangas faveladas de S&o Paulo entre 7 e 12 anos de
idade, todas cursando a 1* série do 1° grau. A fim de proceder ao diagnodstico do estagio de
desenvolvimento mental dessas criangas utilizou-se de provas piagetianas de conservagio da
quantidade (massa e liquido), inclusdo de classes (animais e frutas), seriagio (bastonetes),
correspondéncia termo e termo e classificagio de objetos. A construgio do real foi
investigada através das seguintes provas: passar objetos através de uma grade; construir uma
bola de futebol; pular de diferentes alturas; fazer uma fogueira; reconhecer o efeito do vento
em fungdo do peso de objetos; guardar objetos em uma caixa; flutuar objetos em uma bacia;
construir uma ponte. Além do emprego desses instrumentos, as criangas foram observadas

em atividades Iidicas fora da sala de aula e realizadas entrevistas com as criangas e os pais.

A analise quantitativa e qualitativa do desempenho das criangas nas tarefas
piagetianas revelou (a) que as mesmas ndo conseguem estruturar seu pensamento de modo
operatorio nem mesmo apés os 12 anos de idade; (b) embora, na construgdo do real, levem
em conta as regularidades da natureza, esta construgio nfo se manifesta ao nivel da

conceitualizagio.

Tais resultados permitiram ao autor afirmar que na experiéncia ¢ nas realizagdes
préticas destas criangas o real estd bem construido mas as organizagSes deste a nivel das
representagSes encontram-se defasadas. Ou seja, as criangas sabem lidar com a natureza e

com as exigéncias imediatas do meio fisico e social, mas as solicitagSes do meio, apesar de
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intensas, centralizam-se nas “condigdes de sobrevivéncia” ou, ainda, na exigéncia de “saber
fazer” que, ndo obstante, ndo ¢ acompanhada de uma compreensdo do que ¢ feito. “Estas

criangas revelam (...) uma praxis sem conceitualizagio” (MONTOYA, 1983, p.78).

Os estudos de casos e as entrevistas com as mdes levaram o autor a conclusdo de
que, neste contexto, as interagdes sociais e as comunicagBes verbais que se fazem entre os
membros da familia niio favorecem a troca simbolica ¢ o exercicio do pensamento. Ora, as
comunicagdes que emanam do outro introduzem o ponto de vista deste, gerando assim uma
fonte de conflito, e somente a troca de idéias, a descoberta de novas relagdes, o exercicio da
representagdo, dos juizos e dos raciocinios permitird que o sujeito ultrapasse o conflito,
rumo & conquista de formas logicas. Apesar de admitir que a interagio social ¢ fonte de
progresso cognitivo, MONTOYA (1983), entretanto, ndo considera que a linguagem, como
produto social, estruture diretamente o pensamento. “Dizer que a causa do atraso € externa
- isto ¢, devido ao estilo de linguagem com o qual a crianga entra em contato (...) - significa,
para ele, ndo reconhecer o papel da construtividade endégena, orgnica, na agfo do sujeito,

aspecto medular da epistemologia genética” (PATTO, 1984, p. 7).

Em sintese, tanto para RAMOZZI-CHIAROTTINO {1984) como para MONTOYA (1983)
a existéncia de distirbios cognitivos das criangas faveladas dificulta ou impede que as
mesmas atinjam uma linguagem conceitual e.awcapacidade de operar , ou seja, de representar
simbolicamente a realidade que constroem adequadamente ao nivel da agdo. Assim, estas
defici€ncias sdo responsaveis pela dificuldade de aprendizagem escolar comum entre essas

criangas.

® A interpretagio da equipe de Pernambuco: uma contribuicfio a hipétese da

diferenca

CARRAHER et al. (1982) e CARRAHER & SCHLIEMANN (1983), partindo de uma
andlise critica das diferentes correntes explicativas do fracasso escolar das criangas carentes

- dentre estas aquelas que atribuem o fracasso a condigBes individuais do aprendiz, como o
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grupo de Sdo Paulo - se propdem a demonstrar que as dificuldades de aprendizagem dessas

criangas encontram -se na propria escola.

Na primeira fase dessas investigagbes (1982), esses autores se propuseram a realizar
uma anilise etnografica e experimental das situagdes em que habilidades supostamente
deficientes nas criangas pobres sdo praticadas pelas mesmas. Trabalhando com criangas
vendedoras ambulantes nas ruas de Recife procuraram avaliar sua habilidade para a
resolucio de problemas de matematica, hipotetizando que haveria discrepincia entre o
desempenho dessas criangas de classe socio-econ0mica baixa em situagdes informais ou

cotidianas e seu desempenho em condi¢Ges formais, como a da escola.

Para testar essa hipotese, a capacidade de raciocinio matematico de um grupo de
criangas foi analisada em um teste informal, no qual sdo avaliadas em seus locais de trabalho
- a feira, a barraca de venda de coco, o carrinho de pipoca, etc - € em um teste formal, no
qual os problemas que as criangas ja resolveram na situa¢do informal lhe sfo apresentados

em sua representagio matematica, requerendo lapis e papel para sua resolugio.

Conforme descrito por PATTO (1984), a avaliagio das criangas através das situagdes
informais, que segundo os autores envolvem uma combinagio do método clinico piagetiano
- uma vez que o entrevistador interfere nas situagdes propondo questdes que esclaregam 0s
processos envolvidos - com a observagdo participante - uma vez que as questdes sdo
formuladas na relacdo vendedor/fregués, o que legitima as perguntas que o segundo faz ao
primeiro sobre prego e troco - permitiu verificar a competéncia numérica das criangas em
contextos informais da vida (98% dos problemas formulados nessa situagio foram

resolvidos) em oposig#o as suas dificuldades nos testes formais.

A anilise dos procedimentos empregados por estas criangas na solugio de problemas
de matematica em situagSes informais revelou que estas nfio se valem ou nio dominam os
métodos escolares de solugiio de problemas aritméticos (armar conta no papel, vai um,
abaixar zero, etc.) mas utilizam-se de procedimentos “inventados” que levam ao resultado

correto.

Na segunda fase de seu trabalho, CARRAHER & SCHLIEMANN (1983), adotando o

enfoque piagetiano mais explicitamente, investigaram as bases cognitivas necessarias &
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aprendizagem de alguns contelddos béasicos da matematica, tais como numero e numeral,

unidade e dezena, adigdo e subtragdo, etc.

A amostra era constituida de 57 criangas matriculadas na 2* série de trés escolas
piblicas e 44 matriculadas na 1* série de trés escolas particulares de Recife. A média de
idade das criangas da escola publica era de 9.6 anos, enquanto que a das escolas particulares
era de 7.10 anos. Apesar das diferengas de série e de idade, as criancas tinham em comum

freqiientarem as séries em que o ensino da matemdtica era iniciado.

Cada crianga foi individualmente testada através de (a) tarefas piagetianas
relacionadas ao nivel cognitivo destinadas a avaliar o desenvolvimento dos conceitos de
conservagio, classificagdo, seriagdo, inversdo e correspondéncia, além de uma tarefa para a
avaliagio da representagio simbélica de quantidades e (b) tarefas relacionadas com o
curriculo escolar da matematica: escrita e leitura de nimeros, soma e subtragdo, resolugio

de problemas.

Os resultados revelaram: (a) que a aprendizagem da matematica estd relacionada
com o nivel de desenvolvimento cognitivo independentemente da origem social da crianga.
A tarefa de representagdio simbdlica da quantidade mostrou-se significativamente relacionada
a todas as tarefas de matematica incluidas no estudo, parecendo envolver conceitos basicos
implicados em todas as tarefas. A seriagdo também se mostrou importante para o bom
desempenho em todas as tarefas estudadas e inclusdo de classes mostrou envolver conceitos
importantes especialmente para a realizagio de operagbes aritméticas simples. Estes
resultados oferecem suporte empirico para a hipdtese de que certos aspectos do
desenvolvimento cognitivo podem constituir uma base para a assimilagio da matematica
elementar; (b) ao iniciar a instrugio matematica, as criangas de camadas sociais diversas
encontram-se em nivel de desenvolvimento cognitivo comparaveis. Ndo foram observadas
diferengas quanto ao desenvolvimento das bases cognitivas necessirias 4 matematica entre
criangas de escolas publicas e privadas, no momento em que estavam engajadas em seu
primeiro ano de aprendizagem da matemitica. Portanto, a hipotese de que fracasso escolar
na amostra de criangas pobres se da em fungio de deficiéncia intelectual ndo tem apoio nesta

pesquisa. Segundo as autoras, nos estudos tradicionais em que as comparag¢3es inter-classes
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s30 realizadas “controla-se a idade das criangas estudadas, constatando-se o atraso do
desenvolvimento. A partir desta constatagdo concluiu-se que a crianga, ao receber a
instrugio escolar, ndo estara preparada para assimilar os conceitos transmitidos pela escola.
No entanto, ao controlar 0 momento em que a aprendizagem se realiza, deixando variar a
idade entre as classes, a conclusdo destes estudos nfo foi confirmada”’(CARRAHER &
SCHLIEMANN, 1983 p. 17); (c) a aprendizagem da matematica ndo ¢ significativamente
diferente em crian¢as das camadas sociais diversas, ou seja, a avaliagiio da aprendizagem da
matemética realizada independentemente da avaliagio escolar feita pelos professores nio
revelou diferengas significativas entre criangas de diferentes camadas sociais, embora os

indices de reprovagio em matematica difiram consideravelmente.

Estas conclusdes, segundo as autoras, permitem refutar a explicagiio cognitiva para o
fracasso escolar seletivo das camadas pobres e apontam para a necessidade de uma avaliagdo
dos sistemas educacionais, O fracasso da crianga pobre na escola nfo parece refletir

diferengas na competéncia cognitiva, mas na competéncia académica.

e Qutras contribuicdes ao debate déficit/diferenga

MORO (1983) realizou uma investigagdo com o objetivo de avaliar a performance de
um grupo de criangas nas trés no¢des que segundo Piaget sio fundamentais para a
construgio da idéia de numero: conservagio de quantidades numéricas, quantificagio da
inclusdo de classes e seriagdo. A amostra era constituida de 25 criangas entre 6.3 a 8.4 anos
de idade que se encontravam na 1* séria de uma escola municipal da periferia de Curitiba, no
inicio do ano letivo. As provas foram aplicadas individualmente, segundo procedimentos

classicos na linha do método clinico piagetiano.

As performances das criangas em cada prova foram classificadas, conforme critérios

predeterminados, em trés niveis: nio operatério (NO); intermediario (I) e operatorio (O).

Os resultados revelaram uma situagio evolutiva para cada nogiio. Quanto 3

conservagido de quantidades numéricas, embora o maior percentual esteja no nivel I (44%),
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algumas criangas se classificaram no nivel O (24%). Com relacfo a quantificagio da inclusio
de classes, porém, nenhuma crianga foi categorizada no nivel O, mas os percentuais entre o
nivel NO (52%) e I (48%) foram muito proximos. Finalmente, em relagdo a seriagdo, um

percentual muito alto (92%) surgiu no nivel NO.

Estes resultados, portanto, sugerem que as criangas da amostra estudada ndo
estavam preparadas para iniciarem o aprendizado da matematica segundo as proposi¢bes de
PIAGET. Assim sendo, é possivel, segundo a autora, que outras criangas do sistema publico
provavelmente também nfo apresentem o dominio dessas trés nogdes basicas, o que

justificaria as dificuldades das mesmas no aprendizado da matemaética.

MORO (1984) prosseguindo em suas investigagbes sobre a interagdo social na
aprendizagem operat6ria € a iniciacio em matemadtica, realizou uma segunda pesquisa, com
uma amostra de 63 criangas, na qual observou a mesma tendéncia evolutiva encontrada nas
criangas do primeiro estudo. Assim, no que se refere a incluséio de classes, os resultados
revelaram que nenhuma crianga se classificou no nivel O, enquanto que a maioria se
classificou no nivel I (70%) e um pequeno grupo no nivel NO (30%). Em relagio ‘a
seriagdo, a grande maioria se classificou no nivel NO (82%), havendo poucas criangas no
nivel I (12%) e no nivel O (5%). Ao comparar as duas amostras estudadas obteve para
inclusiio de classe x* = 2.806, nio signiﬁcatifro (gl. =1, .05<p< .010); para seriagdo x> =
1,49, também néo significativo (gl =2, .30<p<.50).

Esses resultados levaram a autora a concluir que nas amostras curitibanas por ela

estudadas a compreensdo operatoria-concreta das nogdes investigadas se encontra ausente,

MORO (1986) em uma terceira fase de suas investigagdes, comparou seus resultados
de Curitiba (1983, 84), com os resultados obtidos em Recife por CARRAHER &

SCHLIEMANN (1983)

Ao comparar os dados evolutivos de cada uma das amostras de Curitiba com os da
amostra de Recife encontrou resultados significativamente diferentes, favorecendo a amostra
de Recife: para inclusdo de classes, na comparagio da amostra curitibana de 25 criangas com

a de Recife, o resuitado foi y* = 19.352, gl = 2, p< .001; para a amostra de 63 criangas de

REVISA0 DA LITERATURA [13



Curitiba com as de Recife, x* = 46.629, gl =2, p< .001; para seria¢do, na comparagio da
amostra curitibana de 25 criangas com a de Recife, x° = 41.163, gl = 2, p< .001 e para a

amostra de 63 criangas de Curitiba com a de Recife 1* = 52.037, gl=2, p<.001.

Portanto, as criangas de Recife mostraram-se mais adiantadas, apresentando em
ambas as nogdes percentuais mais altos de dominio operatério concreto do que as criangas

de Curitiba.

FREITAG (1984) realizou uma pesquisa com a finalidade de investigar o desempenho
linghistico, moral e 16gico de criangas paulistas de diferentes contextos sociais. A amostra
era constituida de 206 criangas de classes sociais diversas, entre as idades de 6 a 16 anos e
de diferentes niveis de escolariza¢io e de um grupo de controle de 32 criangas de uma favela
paulista, das mesmas faixas etarias, e que nfo tinham freqiientado escola. A hipotese da
pesquisa era de que a origem socio-econdmica (vinculada & escolarizagdo) repercute
favoravelmente sobre o desempenho psicolingtistico das criangas de classe média/alta,
facilitando o atingimento dos Gltimos estagios da escala piagetiana; no caso das criangas de
origem operaria ¢ de favela (que muitas vezes implica em n3o escolarizagio e evasio
escolar) repercute negativamente, causando defasagens no sentido de retardar
sistematicamente o atingimento dos estdgios superiores, levando, em casos extremos, ao
bloqueic do acesso aos niveis mais altos da escala psicogenética. No que se refere a
escolarizagdo, além do efeito positivo ou negativo sobre a psicogénese, tem também um
efeito cumulativo, ou seja, o tempo de permanéncia da crianga na escola aumentaria suas

chances de um desenvolvimento psicogenético pleno.

Todas as criangas de uma finica faixa etaria foram submetidas aos mesmos testes que
incluiam: um teste lingiiistico - onde as criangas eram encarregadas de fazer uma colagem
durante a qual a fala era gravada, sendo a gravagio acompanhada de um protocolo de
observagGes -; varios testes psicogenéticos, a saber: (a) logico matemaéticos -
correspondéncia biunivoca, conservagio da substincia, teste de inclusdo, teste de
proporgdes (da balanga), teste das correlagdes (das cartas) - e (b) testes de moralidade -
noglo pratica e consciéncia das regras do jogo, julgamento em uma situagio de conflito e

testes adicionais (Matrizes Progressivas de Raven).
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No que se refere aos desempenhos lingiiistico, moral e logico, os resultados, segundo
a autora, permitiriam constatar a validade da proposta teérica de Piaget na medida em que

foram confirmados os estagios na seqiiéncia postulada.

A tese da maturagiio biolégica como fator preponderante na construgio das
estruturas de consciéncia foi também confirmada, havendo uma correlagdo superior a .65
entre as idades e as trés escalas psicogenéticas empregadas (fala, moralidade e logica)

quando considerada a amostra total.

Ao lado da maturagio biologica, fatores sociais, como a origem s6cio-econdmica,
interferem no processo psicogenético, facilitando seu pleno desenvolvimento em certos
casos e dificultando ou até bloqueando o atingimento dos ultimos estagios em outros.
Assim, no caso do pensamento lbgico, especificamente, foi confirmada a influéncia da
maturagio biolégica (idade) sobre a génese das estruturas cognitivas, havendo, nio
obstante, a sobreposi¢do decisiva do fator social que favorece ou dificulta o atingimento do
pensamento logico-formal. A estrutura de classe (operacionalizada em termos de origem
s6cio-econdmica) nio intervém ou intervém no sentido de facilitar o desenvolvimento no
caso das classes média e alta, e tem um efeito retardador no processo psicogenético (isto €,
gera defasagens) no caso das classes menos favorecidas, especialmente na categoria social

do favelado.

Cruzando os dados da escala psicogenética com a origem sdcio-econdmica e a idade
das criancas, a autora constatou que nas criangas pequenas (7 a 9 anos) néo ha influéncia da
origem sobre a psicogénese do pensamento logico, mas que esta se torna cada vez mais
evidente i medida que a idade aumenta, sendo esta afirmagdo valida sobretudo para as
criangas da favela. A maioria das criangas da favela, de ambas as faixas etarias estudadas (6
a 8 anos € 13 a 16 anos), se encontram nos estagios inferiores do desenvolvimento
psicogenético - isto é, na entrada das operagdes concretas. Portanto, 28 medida que a idade
aumenta, a influéncia da classe social vai se tornando decisiva; 8 medida que a crianga
amadurece a origem social e econdmica vat interferindo decisivamente no atingimento dos
estagios mais elevados da psicogénese. Estes dados permitiram a autora concluir que o fator

idade, preponderante na determinagio da psicogénese, ¢ relativizado pelo impacto do fator
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social nas condiges de favela. Tanto assim que a correlagio entre a idade e o

desenvolvimento do pensamento légico entre favelados € de apenas .28.

Quanto ao impacto da escolarizagiio sobre a psicogénese, sua inclusio tornou-se
imprescindivel como um dos fatores sociais condicionantes das estruturas de consciéncia,
tendo em vista que a escola, como institui¢do social, interage decisivamente com a vida

psiquica da crianga.

Os dados da pesquisa revelaram que a escolarizagdo regular de 8 anos favorece
sobremaneira o atingimento dos niveis mais altos das trés escalas psicogenéticas estudadas
(linguagem, moralidade e pensamento). Em contrapartida, criangas sem escolaridade

demostram uma defasagem nas trés dimensdes, quando comparadas com seus pares.

Segundo os resultados obtidos, a escolarizagio regular de 8 anos anula as diferengas
de desenvolvimento cognitivo, moral e lingiistico devido as diferentes origens socio-
econdmicas, observadas no inicio da escolarizagio. A distribuigdo das criangas de diferentes

classes sociais ¢ homogénea nas trés escalas psicogenéticas.

Quanto aos conteidos curriculares (de matematica e portugués) que visam ao
desenvolvimento das estruturas de consciéncia (no caso a logica e a linguagem), segundo os
resultados, nfo fortalecem o desenvolvimento da competéncia dessas estruturas. Como néo
ha correlagio entre as notas escolares e os niveis de competéncia alcangados, foi possivel
concluir que ndo sio os conteidos intencionais transmitidos na escola que favorecem o
desenvolvimento das estruturas de consciéncia e sim o mero efeito socializador assegurado
pelo convivio da crianga entre pares e professores. A escola tem, portanto, um efeito
‘democratizante” no desenvolvimento psicogenético independentemente dos conteudos

transmitidos.

Em resumo, segundo os dados obtidos nessa pesquisa, a escolarizagéo regular de 8
anos de criangas de todas as classes favorece, independentemente da origem social e dos
conteiidos curriculares transmitidos, o desenvolvimento das estruturas de pensamento. A
falta de experiéncia escolar retarda ou bloqueia o atingimento das estruturas logicas,
podendo ser vista como uma das principais responsaveis pelas defasagens encontradas em

favelados de 13 a 16 anos.
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A autora encontra na prépria teoria piagetiana a explicagdo para estes achados,
especialmente na tese do egocentrismo/ descentragfio. Assim, s30 os pares que, no convivio
¢ no questionamento quotidiano, impSem as criangas a necessidade de se comunicarem,
justificarem seus pontos de vista, abandonarem a perspectiva egocéntrica que nio permite
distinguir a posi¢do do outro da sua prépria. O fato de haver uma estagnagiio do processo
psicogenético em criangas da favela permite concluir que a descentragio s6 € possivel
quando se estabelece uma comunicagio socializada, o que ndo ocorre com as criangas da
favela, com niveis psicogenéticos muito baixos, que permanecem iscladas em seu
egocentrismo infantil. A homogeneidade e a indiferenciagio do meio em que vivem faz com
que essas criangas permanegam centradas em si mesmas ndo podendo abandonar o ponto de
vista proprio {egocentrismo). A heterogeneidade da escola, em contrapartida, pode ser vista
como um dos fatores fundamentais para a descentragfio da crianga escolarizada. Além disso,
na teoria piagetiana a atividade lidica, o jogo ¢ a imitagdo, sdo pré-requisitos indispensaveis
para a construgdo adequada das estruturas “operacionais” e de esquemas mais abstratos.
Portanto, o fato das criangas com escolaridade regular atingirem estagios mais altos de
desenvolvimento pode ser também explicado - alem da influéncia dos pares - pelo fato da
escola representar um “espago” e um “periodo de tempo” que favorece esta atividade lidica,
o que nio acontece na vida quotidiana das criangas da favela que freqilentemente tem que

assumir o papel de “adulto”.

CAMARGO (1986) realizon uma pesquisa com o objetivo de identificar as
caracteristicas cognitivas de uma amostra aleatoria de criangas de Sio Luis do Maranhdo, de
diferentes classes sociais e das mesmas faixas etarias, quanto ao desempenho nas classicas
tarefas de diagnéstico operatorio concreto, propostas por Piaget. A amostra era constituida
de 92 criangas de ambos os sexos, de 7 a 11 anos de idade. Destas, 40 fregiientavam da 1* a
4* série (10 para cada séric) de uma escola particular, e 52 (10 para cada série, mais 12
reprovados da 4* série) de uma escola puablica. A inclusio das 12 criangas reprovadas tinha
como objetivo especifico caracteriza-las separadamente quanto ao desempenho nas tarefas
de inclusio e conservagfio, tendo em vista a énfase dada por Piaget, especiaimente a esta

ultima, como condigéo para todas as atividades de raciocinio.
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Os resultados revelaram que criangas tudovicenses que €stao concluindo a 4* série
na idade esperada, de nivel sdcio-econdmico alto (escola particular) e baixo (escola publica)
nio dominam as nogdes de conservagio, seriagdo e classificagio; da mesma forma, as
criangas reprovadas com idade modal de 13 anos. Das oito tarefas de classificagdo, apenas
trés (agrupamento exaustivo, quantificagdo intensiva e classificagio multipla) e apenas 08
alunos de 4* série tiveram freqiiéncia de acertos superior a 50%. A maior dificuldade foi
encontrada na tarefa de inclusiio, com 1 e 2 acertos, respectivamente para a escola particular
e piblica. Nenhuma das criancas nas duas primeiras séries, e apenas 1/3 das que estavam
concluindo a 4* série realizaram corretamente a tarefa de conservagéo. Na tarefa de seriagéo,

o desempenho foi fraco (13% para escola particular e 10% para escola pablica).
p

Estes resultados, nas duas escolas, levaram o autor a concluir que a origem socio-
econdmica ndo influiu sobre o desempenho das criangas ludovicenses. N&o obstante,
revelaram uma defasagem destas criangas quando comparadas com 08 classicos estudos de

Genebra ou mesmo os referentes as criangas paulistas.

LEITE (1986) realizou uma pesquisa com o objetivo de desenvolver um diagnostico
operatério de criangas de um meio socio-econdmico desfavorecido, adotando um enfoque
piagetiano. A amostra era constituida de 30 criancas entre 7 ¢ 11 anos de idade, de
diferentes situagBes e assim distribuidas: 10 criangas que freqientavam escola e sem
qualquer tipo de atividade remunerada; 10 criangas que nunca haviam freqientado escola; 5
criangas que freqiientavam escola, mas também exerciam atividades remuneradas; 5 criangas
que nunca haviam freqiientado escola, mas que exerciam atividade remunerada. Os
instrumentos utilizados para avaliar o estagio de desenvolvimento operatorio concreto foram
provas de conservagio - conservagio de pequenos conjuntos discretos de eclementos;
conservagio de quantidade de liquidos - transvasamento; conservagio de quantidade de
matéria; conservagdo do comprimento € conservagiio do peso - e provas de classificagdo -

mudanga de critério ou dicotomia e quantificagio da inclusdo de classe.

Em relagio as criangas que ndo exerciam atividades remuneradas, os resultados
mostraram que as criangas que fregilentavam a escola apresentavam um desempenho melhor

em relagio as provas de conservacdo e de classificagdo do que as criangas que ndo
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freqiientavam a escola. Portanto, no caso desses grupos que ndo realizavam atividades

remuneradas a escola revelou ter importancia no desenvolvimento cognitivo das criangas.

Com relagio aos grupos que realizavam atividades remuneradas, os resultados
revelaram que as criangas que freqilentavam a escola apresentavam um rendimento superior
nas provas de conservagio € de classificagio do que as criangas que ndo freqiientavam a
escola. Quase todas as criangas que tinham alguma escolaridade ja haviam adquirido a nogdo
de conservagio. Portanto, também no caso deste grupo que realizava atividades
remuneradas, a escola revelou ter importdncia para o desenvolvimento cognitivo das

criangas.

Em resumo, os resultados deste estudo demonstraram um efeito positivo da
escolaridade sobre a nogdo de conservagiio e de classificagdo, reforgando a hipétese de que
o desenvolvimento cognitivo nfio depende exclusivamente de fatores hereditarios, mas da
interagio destes com o meio, através da agdo construtiva do sujeito sobre os objetos.
Considerando que o processo de desenvolvimento cognitivo podera ter sido influenciado, no
caso de seu estudo, pelo papel exercido pela escola, a autora conclui pela importancia do
planejamento pedagdgico no que concerne as solicitagdes do ambiente escolar,

principalmente para as criangas de um meio desfavorecido.

RoAZZI (1986) realizou uma pesquisa com 0 objetivo de analisar empiricamente as
diferencas entre criangas de meios sdcio-econdmicos diversos quanto ao conceito de
inclusio de classes em um contexto formal do tipo escolar € um contexto natural ou

cotidiano.

A amostra era constituida de 60 criangas. Destas, 30 eram pertencentes a familias de
renda baixa, obrigadas a desempenhar atividades geradoras de renda complementar como
vendedores ambulantes e que sé tiveram acesso a escolas publicas; 30 eram oriundas de
familias de renda média, estudando em escolas particulares. A faixa etaria das criangas de

renda média era de 6 a 8 anos e a das criangas de baixa renda de 7 a 9 anos.

No teste informal, as criangas de baixa renda foram avaliadas no contexto onde
trabalhavam e resolveram problemas da vida cotidiana, sem saberem que estavam sendo

testadas, através de uma série de perguntas usuais na transagao comercial das mercadorias
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que vendem. Em seguida eram submetidas a um teste formal classico (Format II), tal como
descrito por Piaget ¢ Inhelder ao investigarem a génese das estruturas logicas elementares e
que possuia a mesma estrutura l6gica do teste informal. As criangas de renda média foram
também submetidas aos dois tipos de testes, sendo que no teste informal (denominado pelo
autor de Formal I porque para estas criangas 0 contexto ndo se apresenta como natural),
como em um jogo, a crianga era convidada a “fazer de conta” que era uma vendedora e o
experimentador o fregués. A crianga responderia a uma série de perguntas iguais a do teste

informal das criangas de baixa renda.

Os resultados revelaram uma associagio entre o tipo de classe social e o tipo de
teste. Como era esperado, o autor encontrou uma melhor performance das criangas de classe
média sobre as criangas de baixa renda no teste de inclusdo de classes Formal II (x* =75, gl
= 2, p<.05); em relagdo & avaliagdo informal através dos dois tipos de teste - informal para
as criangas de baixa renda e Formal I para as criangas de renda média - as criangas de baixa
renda se mostraram superiores em relagdo as de classe média (%% =9.38, gl =2, p< .05), ndo
confirmando a hipétese do autor de que a performance da crianga de baixa renda no teste
informal se igualaria 4 performance das criangas de renda média no teste Formal I; as
criangas de baixa renda revelaram uma discrepincia entre a performance em contexto
informal e em contexto formal, apresentandol melhores resultados no teste informal (> =
8.9, gl = 2, p<.05), confirmando a hipétese de que criangas de baixa renda apresentariam
melhor resultado no teste informal. As criangas de renda média n3o apresentaram diferenga
significativa nos dois tipos de teste, Formal I e Formal IL (x> = 4.64, gl = 2, p nido

significativo).

O autor concluiu que a compreensdo e a resolugdo de uma tarefa logica varia em
fungio da classe social da crianga, sendo que no que se refere a tarefa de incluso de classes
esta resolugdio varia em fungdio do grau de semelhanga entre as situagdes usuais da vida
cotidiana do sujeito ¢ o tipo de situagdo experimental utilizada pelo pesquisador. Neste
estudo, o contexto informal favorecen as criangas de baixa renda a niveis superiores aqueles
hipotetizados pelo autor que esperava neste contexto apenas uma performance semelhante

entre as duas classes.
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RoAZzI & DIas (1987) realizaram uma pesquisa com criangas inglesas a fim de
investigarem a influéncia do background socio-cultural na aquisi¢éo e no tipo de explicagdo
em dois testes de conservagio: conservagio dos liquidos e conservagdo do comprimento.
Portanto, pretendiam verificar se o status sGcio-econdmico, com experiéncias culturais
especificas, estimula a adogfo de certo tipo de julgamento em lugar de outro, ou sgja, se
existem diversas maneiras de aquisicio dos estagios de desenvolvimento piagetianos,

considerando-se classes sociais diversas.

A amostra foi constituida de 72 criangas da cidade de Oxford, Inglaterra, das quais
36 pertenciam a familias de classe média e 36 a familias de classe operaria. Cada grupo era

composto de 3 subgrupos de 12 criangas com 6/7, 7/8, 8/9 anos de idade respectivamente.

Inicialmente, cada sujeito foi submetido a subtestes nfic verbais do Wechsler
Intelligence Scale for Children - revised (WISC-R). As criangas que alcangaram QI menor
que 85 e maior que 130 foram excluidas da testagem subseqiiente. A seguir foram aplicados
os dois testes de conservacio - de liquido e de comprimento. Todas as respostas foram
classificadas de duas maneiras: (1) por tipo de resposta - conservativa, intermediaria e ndo
conservativa; (2) por tipo de explicagdo dada para a resposta. Para os sujeitos classificados
como conservativos, as explicagdes foram classificadas como compensatdrias, de

reciprocidade e de identidade.

No que se refere ao desempenho nos subtestes do WISC, os resultados permitiram
verificar que nos trés diferentes grupos de idade as criangas pertencentes a classe média
conseguiram maiores escores que as da classe operaria, sendo esta diferenca mais acentuada

no grupo de 7 anos (classe operaria, QI = 96; classe média, QI = 108).

No que se refere ao desempenho nos testes de liquido e de comprimento, a
comparagiio entre classes sociais na conservagdo de liquidos mostrou acentuada diferenca.
Uma alta porcentagem de respostas conservativas foi observada na crianga da classe média
(61,1%). A associagio entre classes sociais ¢ desempenho neste teste foi significativa
x*=15.3, p<.005. No teste de conservagio de comprimento, a diferencga encontrada nédo foi

significativa (x°=3,68, ns).
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No que se refere aos tipos de explicagdo nos testes de conservagéo de liquidos e de
comprimento dadas pelos sujeitos conservativos, as explicagdes compensatorias alcangaram
os maiores numeros em todas as idades, em ambos os testes, e certa diferenca foi encontrada

entre as classes sociais, porém ndo significativa (z= 1.20, ns).

Em resumo, os dados ndo confirmaram a hipétese da existéncia de diferentes tipos de
explicagBes entre classes sociais. Assim, o status sécio-econdmico em sujeitos ingleses nio
afeta a adogdio de diferentes tipos de explicagio nos testes de conservaglio de liquidos e de
comprimento. O fato relevante refere-se a diferenga encontrada entre classes sociais no teste
de conservagio de liquido mas ndio no de conservagio de comprimento, dado que segundo
os autores permitiria afirmar, de acordo com outros pesquisadores transculturais, que o
ritmo do desenvolvimento operacional pode variar de acordo com fatores transculturais.
Entretanto, estes resultados, segundo a interpretagio dos autores, também podem estar
relacionados com a incompreensdo na interpretagiio da situagdo inicial. E possivel que as
criancas da classe média, no teste de conservagio de liquidos - que implica em uma
comparagiio da igualdade inicial de duas quantidades -, mesmo comparando aparéncias
infiram que o examinador deseja uma comparagio de quantidade. J4 as criangas de classe
operaria podem apresentac dificuldades em fazer esta inferéncia, o que pode ser resultado
dos diferentes tipos de escolarizagdo, e consideraram o teste, desde o comego, como um

teste de comparagio perceptual.

Os autores concluem que desenvolvimento cognitivo, educagdo formal e experiéncia
socio-cultural sdo fatores interdependentes. Assim, a elaboragio cognitiva em seu
desenvolvimento deve ser investigada em relagio com o conteudo do conhecimento, através

da escolarizagdo, experiéncia e contexto socio-cultural.

Como se constata, os resultados das pesquisas brasileiras acerca dos efeitos da
privagio socio-econdmica e cultural no desenvolvimento cognitivo ndo sdo conclusivos,

permanecendo, portanto, o debate em torno das hipoteses déficit/diferenca.

Assim sendo, as contribuigdes desses pesquisadores brasileiros ao debate,

notadamente aquelas das equipes de Recife e de S. Paulo, tém sido objeto de algumas
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analises. Enquanto PATTO (1984), confrontando os resultados das duas equipes, concluiu
que os mesmos colidem entre si, FREITAG (1985) se propde a analisar as estratégias de
pesquisa adotadas - a nivel tedrico, metodologico e empirico - buscando esclarecer até que

ponto pode-se falar em colisdo entre as duas equipes.

A nivel teorico, FREITAG (1985) afirma que , embora haja consenso em torno dos
principios basicos da proposta construtivista de Piaget, os enfoques ou as énfases tematicas
dos dois grupos divergem na medida em que divergem seus interesses. Enquanto RAMOZZI-
CHIAROTTINO e colaboradores (1982, 83, 84) desenvolvem uma argumentagiio em tomo da
dialética do pensamento e linguagem, CARRAHER ¢ colaboradores (1982, 83) privilegiam a
contribuigdo empirica dos estudos piagetianos para esclarecer o fracasso ou o &xito escolar.
A diferenga, a rigor, esta na interpretago que as duas equipes do ao papel do meio cultural
sobre a génese das estruturas cognitivas. Enquanto RAMOZZI-CHIAROTTINO (1984) tende a
admitir que o meio perturba a génese em diferentes momentos, com efeitos diferenciais na
estruturagio das etapas cognitivas, CARRAHER e colaboradores (1982, 83) preferem ser fiéis

a tese de que a psicogénese se faz independentemente das caracteristicas do meio.

Partindo do principio de que a influéncia do meio incide sobre todos os estagios,
RAMOZZI-CHIAROTTINO (1984) argumenta que quando a privagdo atinge aquelas dimensdes
necessarias a construgdo das etapas seguintes pode causar danos até mesmo irreversiveis. E
esta interpretagio flexivel - e, para FREITAG, convincente - que leva RAMOZZI-CHIAROTTING
a definir “caréncia” ou privagdo nio somente em termos socio-econdmicos ou de classe.
Como se viu, ela admite que a pobreza de experiéncia sensorio motora tanto pode ocorrer
no cortigo como na alta burguesia, como caracteristica de “over-protection” (grupo A). Da
mesma maneira, criangas de classe média que recebem excesso de estimulo figurativo podem
confundir representagio e realidade (grupo B). Somente em um terceiro grupo (C),
RAMOZZI-CHIAROTTINO (1984) reconhece um tipo de “privagio” e defasagem que
corresponde ao que PATTO (1984) chamou de criangas marginalizadas, ou seja, neste grupo
a pobreza de incentivos e de possibilidade de interagio estariam presentes em cada estgio

de desenvolvimento.
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Se as reflexdes de RAMOZZI-CHIAROTTINO (1984) revelam criatividade, CARRAHER ¢
colaboradores (1982, 83) inovam quando estudam amostras pouco comuns - meninos de rua
e vendedores ambulantes - sem contudo admitirem diferenga cognitiva entre essas criangas e
aquelas matriculadas na escola € com familias bem estruturadas, Alias, 4 analise de FREITAG
(1985), pode-se acrescentar que possivelmente os resultados desses estudos de CARRAHER e
colaboradores (1982, 83) possam ser explicados, em parte, pelo método clinico participante

usado, em contraste com o tipo de avaliagio formal aplicada na escola.

No que se refere ao aspecto metodolégico, ao comparar a pesquisa de CARRAHER e
colaboradores (1982, 83) com a de MONTOYA (1983), FREITAG (1985) constata varios
pontos de convergéncia: a utilizagio do mesmo referencial tedrico (Piaget), buscando
resposta para um mesmo tema (dificuldade de aprendizagem/bom desempenho escolar); o
emprego dos mesmos tipos de testes (conservagio) e do método clinico. Cabe ressaltar,
entretanto, que enquanto MONTOYA (1983) estudou criangas faveladas de S. Paulo,
CARRAHER & SCHLIEMANN (1983) estudaram criangas “ricas” (as da rede particular) e
pobres (as da rede publica) sem estabelecerem uma relagio entre esses termos € o conceito
de classes sociais. Portanto, a comparagio se faz entre criangas faveladas paulistas e criangas
pobres de Recife, podendo a diferenga entre os resultados ocorrer em fungfio de fatores
regionais e caracteristicas urbanas de uma ou de outra cidade, diferengas sbcio-econbmicas
ou diferengas individuais. Ainda assim, a nivel metodolégico os estudos podem ser

comparaveis.

A grande divergéncia provavelmente se d4 a nivel empirico. Como afirma FREITAG
(1985), o que para MONTOYA (1983) € o resultado, para CARRAHER & SCHLIEMANN (1983)

é o ponto de partida.

Na pesquisa de MONTOYA (1983), o fator socio-econdmico e a escolarizagdo foram
controlados (crianga favelada da 1* série). A Unica varidvel (causal) capaz de provocar
alguma variagio no desempenho era a idade, uma vez que se tratava de trés grupos de idade.
Como se viu, os resultados mostraram que o desempenho das criangas nos testes de

conservagdo se aprimorava com a idade.
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Para CARRAINGR & SCHLIEMANN (1983), as operages concretas incipientes ou
parcialmente elaboradas constituem o ponto de partida para a observagio da capacidade de
raciocinio matematico ¢ (:I éxito ou fracasso escolar. Portanto, foi controlada a variavel
“estruturas cognitivas iguais” que passaram a constituir um a priori. Como teoricamente era
de se esperar, ndo foram observadas variagOes no desempenho em aritmética, apesar da
grande variagio quanto ao indice de reprovagiio (2.5 % para as criangas ricas e 34 % para as
pobres). Foram esses dados que levaram as autoras a atribuir o fracasso das criangas pobres
a escola. Ocorre, entretanto, que esta “igualdade de competéncia”, a que as autoras se
referem, € relativa, uma vez que o fator defasagem ndo foi considerado, tendo sido aceita
uma diferenca de dois anos e meio entre as idades dos dois grupos. Ora, as criangas com
idade média de 9.6 anos (as pobres), portanto dois anos e meio mais velhas do que as ricas
(7.1 anos de idade média), tiveram mais tempo para reverter as diferengas cognitivas
atribuiveis a sua origem de classe. Homogeneizando a estrutura cognitiva das amoslras e
ignorando a varidvel idade, as autoras disfargaram o eleito da defasagem provocada pela

diferenga sdcio-econémica, conclui FREITAG (1985).

Essa argumentagio encontra reforgo no trabalho de MORO (1983, 86) que ac
comparar criangas da perileria de Curitiba com as de Recile, investigadas por CARRATIIR &
SCHLIEMANN (1983), encontrou uma supeiioridade das criangas de Recife quanto a
compreensdo das nogbes de “inclusdo de classes” e de “seriagio”, superioridade que,
segundo a propria autora, pode ser explicada pela diferenga entre as amostras no que
concerne & idade cronologica (inferior nas criangas de Curitiba) e ao tempo de escolarizagio

(naior nas criangas de Recile).

Embora PIAGET (1973b) considere que a idade cronoiogica em que as estruturas
cognitivis se manifestam varia de individuo para individuo em fungiio de fatores evolutivos -
maturagio orgiinica, experiéncia com os objetos, interagies e transmissdes cullurais e
equilibragdo - argumenta, no entanto, que mais idade cronoldgica significa mais tempo de
vida do individuo para os fatores evolutivos atuarem e essas construgdes cognitivas se
manifestarem. Segundo MORO, “Piaget usa este argumento com base na premissa de gue o

tempo ¢ dimensio inerente ao ciclo vital, sendo o desenvolvimento um processo temporal
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por exceléncia” (1986, p.68). Portanto, em amostras com idade cronoldgica mais alta podem

ser esperados niveis evolutivos mais adiantados.

Com relagdio ao tempo de escolarizagio, apesar da controvérsia na literatura sobre os
efeitos da escolaridade no desenvolvimento cognitivo, essa varidvel, segundo MORO (1986),
deve ser preferencialmente controlada quando se trata de comparar amostras, pois, em
principio, a escola pode ser considerada como parte do conjunto de fatores do

desenvolvimento referente as transmissdes sociais, na visio piagetiana.

Para MORO (1986), a visdo mais “otimista” de CARRAHER & SCHLIEMANN (1983)
sobre as condigdes cognitivas das criangas de baixa renda decorre do fato de terem
comparado essas criangas com criangas de familias de renda superior que tinham em comum
o mesmo nivel psicogenético. Ou seja, para evitar que as diferengas cognitivas fossem
responsabilizadas pelo fracasso escolar, compararam criangas do mesmo nivel cognitivo mas
de idades diferentes. Quando o referencial de comparag8o é outro, no caso de MORO (1983,
86), a necessidade de dominio operatério concreto das nogdes bésicas para a compreensio
da idéia de nimero, os resultados mostraram a auséncia desse dominio nas criangas de
Curitiba 0 que leva conseqiientemente a uma visdo mais “pessimista” que, alids, pode ser
também a de MONTOYA (1983) e a de RAMOZZI-CHIAROTTING (1984) diante de seus

resultados.

A visdo “otimista” ou “pessimista” pode oscilar em relagio as proprias criangas de
Recife. MORO (1986) lembra que nesta amostra tanto as criangas de baixa renda quanto as
de renda média apresentaram fraco desempenho, sobretudo na operagdo de seriagio (16.4%
e 16.7%, respectivamente) estando portanto ausente aquele dominio para a maioria das

criangas,

Alias, na pesquisa de CAMARGO (1986), como se viu, as criangas ludovicences tanto
as de nivel socio-econémico alto como as de nivel baixo nio dominaram as nogbes de
conservagdo, seriagio e classificagiio, revelando uma defasagem em relagdio as criangas
paulistas investigadas por RAMOZZI-CHIAROTTINO (1984) e MONTOYA (1983), o que levou

o autor a afirmar que a origem sdcio-econdmica em si mesma néo influi no desempenho das
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criangas mas sim as diferen¢as de ambiente quanto & variedade e diversidade de situagdes

estimuladoras com as quais as criangas se defrontam.

Voltando a analise de FREITAG (1985) centrada nos grupos de Recife e de S. Paulo,
pode-se concluir que o que foi interpretado como colisio (PATTO, 1984) resulta a rigor de
diferentes interpretagdes. Ou seja, o aspecto comum - €xito ou fracasso escolar - e os
fatores causats que o provocam - estrutura cognitiva, escola, classe social, etc. - receberam
pesos distintos na argumentag&o de um e de outro grupo, como ocorreu, alias, entre outros
pesquisadores brasileiros. Assim, os paulistas responsabilizam a classe social pela defasagem
cognitiva e os pernambucanos - sem explicar as razfes da defasagem - argumentam que o
fracasso decorre em grande parte da incompeténcia da escola. O grupo paulista favoravel a
hipotese do déficit e o grupo de Recife favoravel & hipotese de diferenca (e equivaléncia
funcional). A postura do grupo de Recife fica clara quando sustenta a tese de que os
célculos das criangas de rua sfio tdo ou mais eficientes do que os das criangas escolarizadas.
Mas, como diz FREITAG (1985), a experiéncia concreta dessas criangas ndo é condigio
suficiente para o atingimento das estruturas formais. Alids, essas estratégias nfio sdo
privativas das criangas de rua mas de todas as criangas quando buscam solucionar
problemas para os quais ndo estdo totalmente equipadas: decompBem os processos mais
complexos em processos sucessivos mais simples e obtém muitas vezes resultados corretos.

Nio obstante, as “regras” a que chegam, muitas vezes, s6 se aplicam a certos casos restritos.

Cabe lembrar, como o faz MORO (1986), que o proprio PIAGET (1964, 74a) faz uma
distingdo importante entre aprendizagem de natureza operatéria, regida pelos fatores
evolutivos, e o treino especifico de respostas, baseado na experiéncia fisica com o objeto ¢
limitado pelo registro de dados exteriores. A aprendizagem operativa concreta ¢ regida pelos
mecanismos de assimilagio ativa do sujeito e, por isso mesmo, é significativa para a
evolugio da inteligéncia. O treino de respostas, por sua vez, ndo se constitui em
aprendizagem significativa porque ¢ insuficiente como fator desencadeante da coordenagcio,
pelo sujeito, de esquemas de compreensio fogica. Assim, a luz da teoria de Piaget, ao se
falar em rendimento escolar, € preciso saber se se esta falando de aprendizagem significativa

ou se se esta falando de simples registro de respostas corretas a questdes especificas. Por
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outro lado, quando se fala em fracasso escolar das criangas de baixa renda, € preciso ter em
mente que este € geralmente concebido em termos de reprovagiio que, embora envolva
determinantes individuais, sdcio-econdmicos e culturais, é na maioria das vezes determinada
pela escola a partir de resultados de provas do tipo lapis e papel. Como assinala MORO
(1986), é possivel que as metas prescritas pela escola e operacionalizadas naquele tipo de
teste ndo estejam no ambito de uma aprendizagem significativa. Portanto, neste caso
especifico, ao se analisar a relevincia das causas institucionais de fracasso escolar, é possivel
se concordar com a equipe de Recife quando associa o fracasso da crianga com o fracasso

da escola.

Em resumo, a contribuigio da equipe de Recife é de grande importincia ao investigar
criangas de rua no contexto de sua experiéncia de vida (1982) e ao mostrar a insuficiéncia da
escola (1983). Mas, come conclui FREITAG (1985), aceitar e enfatizar a competéncia
cognitiva dos meninos de rua significa aceitar como imutaveis suas condigdes. Aceitar a
escola da vida como melhor do que a escola formal implica em um risco de tornar essa

afirmagdo falaciosa.

Quanto A hipétese do déficit, com a qual o grupo de S. Paulo se identifica, esta
admite uma desvantagem cognitiva real, o que fica evidente no diagnéstico diferenciado que
RAMOZZI-CHIAROTTINO (1984) faz dos divérsos grupos de criangas com dificuldade de
aprendizagem . Isto ndo significa que o déficit na maioria dos casos ndo possa ser superado.
Quando se fala em déficit de criangas carentes, em principio se esta falando em auséncia de
certas formas de compreensdo ou estruturas cognitivas esperadas nos sujeitos em
determinado momento de sua evolugiio ¢, portanto, de um atraso no desenvolvimento
cognitivo, ou de um ritmo mais lento em comparagdo com as criangas de classes
economicamente mais favorecidas. A excegdo de algum comprometimento fisico

irreversivel, este ritmo pode ser alterado ou o déficit superado.

Esta interpretacdo, portanto, nio afeta a tese de Piaget sobre a universalidade das
construgdes cognitivas, uma vez que, para este, os individuos passam pelas diferentes fases
de sua realizagdo desde que os fatores evolutivos atuem de modo satisfatério em cada uma

das fases,
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A questdo basica implicita na andlise acima gira em torno da contribuigéo que a

teonia de Piaget sobre a psicogénese infantil pode trazer para a discussdo acerca da privagio

cultural e seus efeitos no desempenho cognitivo.

Segundo FREITAG (1985), a reflexio sobre a hipitese de Bernstein, a nivel
sociologico, baseou-se em andlises da sociedade de classes, das diferengas regionais, da
oposigdo cidade/campo, na critica do sistema escolar formal, etc. Ji a reflexdo no nivel
psicoldgico se reorientou no sentido de uma melhor fundamentagdo cognitiva dos processos
de aprendizagem, com énfase na relaglio entre pensamento e linguagem. E neste contexto
que se da a apropriagdo da obra de Piaget, abrindo novas perspectivas para a interpretagio
da polémica déficit versus diferenga, isto €, ampliando-a, na medida em que o debate passa a
se fazer ndo somente em termos de competéncia versus desempenho mas a luz de uma teoria
dindmica que além de refletir os fundamentos biolégicos e sociais da estruturagdo do
pensamento supera posigtes tradicionais do behaviorismo e do inatismo, fazendo uma nova

proposta: o construtivismo.

Para Piaget, ao contrario de Bernstein, ndo sfo os contextos sdcio-econdmicos e
culturais, refletidos em sistemas lingtiisticos que condicionam as estruturas de pensamento,
mas a estruturagdo de esquemas de pensamento, decorrentes da ag3o e interagio da crianga
com o meio é que permite o desenvolvimento tanto do pensamento como da linguagem. A
construgio gradativa dos esquemas de pensamento, dos quais a linguagem ¢ uma
manifestagiio, se da por etapas, em um longo processo de maturagio e aprendizagem. Piaget
parte do principio de que nio é a linguagem que condiciona a organizagio dos diferentes
patamares do conhecimento mas ela € sim uma forma de expressdo desses patamares. Assim,
diferentes desempenhos lingiiisticos em criangas nada mais seriam do que a expressio
lingiiistica de diferentes estagios do desenvolvimento. Cabe nfio obstante ressaltar que Piaget
admite que a linguagem social acumulada pode contribuir para acelerar ou assegurar de
forma efetiva o atingimento dos ultimos estigios de desenvolvimento cognitivo, chegando
mesmo a considerar que a linguagem ¢ condigio necessaria, embora nfo suficiente, para o

atingimento das operagdes formais,
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A partir da posigio de Piaget pode-se portanto ampliar a discussiio em fungiio dos
constructos competéncia e desempenho, trazendo-a para o ambite da discussio

psicogenética da formacio das estruturas de pensamento.

Na medida em que competéncias cognitivas (e, conseqilentemente as lingiiisticas)
ndo existem como um a priori, mas se constroem gradativamente, isto permite admitir, como
diz FREITAG (1985), na melhor tradi¢do piagetiana, que existem diferentes “competéncias”
de acordo com diferentes estagios de desenvolvimento. Evidentemente que quando se fala
aqui de “competéncias” se estd falando do que Piaget chamou de “esquemas” ou
“estruturas” de pensamento e, portanto, de uma categoria subjacente s manifestagGes
empiricas que se ddo ao nivel do desempenho (performance). O debate déficit versus

diferenga assume, portanto, uma nova conotagio.

Partindo-se desta dtica, prosseguindo com a analise de FREITAG (1985) e retomando
a analise de DASEN (1977), pode-se admitir, em uma primeira aproximagio que ao nivel da
competéncia todas as criangas (de um mesmo estigio) tém potencialmente as mesmas
habilidades cognitivas e lingiisticas e ndo diferem entre si; o que diferencia sio as formas de

manifestagdo ou o desempenho em situages concretas.

Mas como as varias estruturas . cognitivas, elas proprias, ndo sio inatas,
predeterminadas, derivadas apenas de fatores genéticos ou herdados, mas resultam das
constantes interagSes do sujeito com o seu ambiente, entfio a propria competéncia também é
um produto da epigénese. Portanto, pode-se concluir, como o faz GREENFIELD (apud
DASEN 1977) que dependendo das caracteristicas do ambiente (fisico e social) a

competéncia pode adotar diferentes formas adaptativas.

Em resumo, como assinala DASEN (1977), de acordo com uma primeira
interpretagdo, os fatores culturais tanto influenciam a performance como o desenvolvimento
da competéncia (estrutura), mas quando a competéncia esté presente ela toma sempre uma
mesma forma estrutural. Segundo uma outra interpretagio possivel, a competéncia pode
tomar diferentes formas em diferentes culturas, embora os processos basicos de
desenvolvimento permanegam ainda universais. Esta hipotese, portanto, admite uma

relatividade cultural da competéncia.
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Como se constata, toda essa discussio se aplica aos aspectos estruturais da teoria de
Piaget. Cabe lembrar, ndo obstante, que as estruturas qualitativamente diferentes que
caracterizam cada etapa sucessiva sdo produtos dos mesmos processos basicos de adaptagio
(assimilagdo e acomodagio) e equilibragio - os quais tém suas raizes em processos
biologicos basicos - que sdo sem divida universais. Este aspecto da teoria de PIAGET, como

assinala DASEN (1977), tem recebido pouca atengfio na literatura transcultural.

FREITAG (1985), embora concordando com a interpretagdo de que os fatores
culturais afetam tanto a performance quanto a competéncia, sugere, nio obstante, outra
linha de argumentagdo. A partir de estudos realizados por ela propria em escolas do 12 grau
e em uma favela de Sio Paulo (1984) encontrou forte suporte empirico para a tese de que o
ritmo ¢ a amplitude da psicogénese sdo afetados pela estrutura das classes da sociedade
brasileira. Substituindo o conceito de cultura, cuja elaboragdo considera precaria, pelo de
classe social, sustenta a hipotese - confirmada por esses estudos - de que ‘as diferencas
sociais existentes no interior das modernas sociedades de classes repercutem de forma
diferencial na construgio das estruturas cognitivas da crianga, tendo, na maioria dos €asos,

um efeito mais decisivo do que as diferengas culturais” (1984, p. 78).

Assim sendo, conclui FREITAG que o “ ‘ineio” passa a ter um efeito acelerador,
retardador ou até mesmo bloqueador sobre a psicogenése, impedindo, em certos casos, que
as criangas de certas classes sociais progridam no processo de construgio e equilibragdo de

suas competéncias cognitivas, e facilitando esse processo em outros” (1985, p. 37).

Neste sentido, amplas faixas da populagio ndo atingem os ultimos estagios de
desenvolvimento apresentando ‘estilos cognitivos” ou competéncias cognitivas ‘Hiferentes”
‘héo equivalentes” A cada estigio de desenvolvimento cognitivo corresponderia uma
competéncia cognitiva e lingiistica especifica. Ou seja: ... ‘as condigBes materiais de vida
das criangas condicionam o patamar e a qualidade de estruturas de pensamento que deixam,
assim como a subnutrigdo devida as condigBes precarias de vida e alimentag#o, suas marcas
na constituigio fisica do individuo. Isso ainda nfio nos autoriza a falar em um déficit de uns

em relagio aos outros, no sentido de lesBes orgdnicas (cerebrais) irreversiveis, pois,
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afastando-se os fatores de bloqueio o processo psicogenético, até entlio “represado” pode

completar-se, ...” (FREITAG, 1985, p. 37).

Em resumo, a relago psicogénese versus privagio cultural pode ser agora focalizada
em uma nova forma: i luz da teoria de Piaget, segundo FREITAG (1985), nio somente é
licito como necesséario admitir que as criangas defasadas (aquelas que apresentam um ritmo
mais lento na construgdio de suas estruturas cognitivas ou se encontram estagnadas em um
estagio inferior ao que sua idade normalmente permitiria alcangar, como conseqiiéncia de
sua inser¢do na sociedade de classes) encontram-se objetivamente em desvantagem face
aquelas que atingiram os estigios de desenvolvimento cognitivo dentro da mesma faixa

etaria prevista.

Se uma interpretagdio sociologizante da teoria de Piaget permite afirmar que as
condigSes de vida determinam na crianga, ndo somente os contetidos da consciéncia (como
imaginava Marx) mas também suas estruturas formais, conclui FREITAG (1985), entdo, as
criangas da classe média e alta, que vivem em um meio materialmente e intelectualmente
favoravel ao pleno desenvolvimento da psicogénese, atingem os uiltimos estagios, ou seja; o
pensamento hipotético dedutivo, a autonomia moral e a linguagem socializada. Ja as criangas
da classe operria, que vivem i margem dos grandes centros urbanos, ou em meio
intelectualmente pobre, via de regra nfio atingem o pensamento formal, permanecendo em
niveis operatorios inferiores. A compreensio abrangente, propria do pensamento formal,
descentrado, aut6nomo, comunicativo € privilégio da classe média e alta. Ora, se na teoria
de PIAGET as estruturas de pensamento operatorio concreto sio mais precarias do que as do
pensamento formal, as Unicas que abrem caminho para a compreensio totalizante do
contexto social imediato e portanto para a sua superagdo, a tese aparentemente progressista
que admite diferenca qualitativa das estruturas cognitivas mas sustenta a equivaléncia
funcional revela-se, a rigor, conservadora, conclui FREITAG (1985). Idealizar o estilo de
pensamento da crianga favelada, afirmando que ela € “outra” mas niio & inferior, significa, a
rigor, condiciona-la a nfio pensar sua realidade. Os defensores dessa tese, segundo FREITAG
(1985), a0 mesmo tempo que seriam incapazes de idealizar a miséria material, niio obstante,

idealizam o outro lado da miséria - a cognitiva. Desta forma, as criangas da classe
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subalterna, além de serem privadas de meios materiais de existéncia sio também privadas

dos meios cognitivos de tomar consciéncia de sua prépria realidade.

Finalmente, cabe ainda ressaltar que no 4mago de toda discussdo acima se encontra
um outro debate em torno de um outro bindmio, ou seja, o debate em tomo do

“psicologismo” versus “sociologismo”.

A socibloga FREITAG (1984), ao refletir sobre a constituigio das estruturas formais,
colocando-se na mesma linha de argumentagio de toda uma corrente de psicologos
piagetianos, considera que o modelo de Piaget, embora rico e complexo, nio obstante
omitiu uma dimensé&o central, a dimensfio socioldgica, o que de algum modo concorreu para
empobrecer e limitar sua validade. Segundo FREITAG (1984) , no decorrer de sua obra,
Piaget teria abandonado sua preocupagio com os fatores sociais. Assim, do modelo
lingtistico (da década de 20) teria passado pelo modelo da moralidade infantil (da década de
30) e chegado ao modelo do pensamento légico, tornado hegeménico a partir da década de
40. Neste modelo, a agdo se da sobre os objetos fisicos como uma agdo geral de um
individuo descontextualizado e ahistrico que constréi estruturas formais de consciéncia
também descontextualizadas. Para FREITAG (1984), enquanto Marx tematizaria a
problematica da falsa consciéncia de classe sem esclarecer o seu embasamento psico-
bioclégico e sua génese individual e coletiva,. Piaget trataria da construgiio das estruturas
formais da consciéncia como se elas se desenvolvessem no vacuo. Preencher esta lacuna
epistemoldgica implicaria, assim, em “sociologizar” Piaget e “psicologizar” Marx. Seria,
portanto, imprescindivel resgatar do discurso original de Piaget - onde este aponta o
caminho para uma reflexdo nfo psicologica da consciéncia social - “dimenstes
posteriormente esquecidas, dando-se novamente destaque e relevo i influéncia do meio
social e da linguagem sobre o desenvolvimento das estruturas de consciéncia” (FREITAG,

1984, p. 210). Foi o que Freitag procurou em seu estudo empirico.

O que FREITAG (1984) parece ndo considerar em sua argumentagio ¢ que mesmo
quando descreve o modelo de pensamento logico, PIAGET (1961b) se refere aos fatores
sociais do desenvolvimento intelectual, ou A socializagéio da inteligéncia, participando ele

proprio do debate entre “psicologismo” e “sociologismo”. Assim, embora reconhecendo que
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a vida social transforma a inteligéncia pela linguagem (signos), pelo conteudo das permutas
(valores intelectuais), pelas regras impostas ao pensamento (normas coletivas logicas e pré-
l6gicas), PIAGET considera fundamental substituir-se a linguagem global usual da sociologia
pela mengfo dos tipos de valores sociais, ressaltando o fato de que da mesma maneira que o
meio fisico ndio se impde de uma sd vez & inteligéncia em evolugdo, mas gradativamente,
segundo o nivel de assimilagio e acomodagdo que regulam essas aquisighes, do mesmo
modo o meio social di lugar a interagBes entre o individuo em desenvolvimento e sua
sociedade gue sdo extremamente diferentes entre si e cuja sucessdio obedece a leis, Assim,
diz PIAGET, “a agfio da vida social é uma nog#o tdo vaga quanto seria a agdo do meio fisico
se ndo a esclarecéssemos” (1961b, p. 206). Portanto, os tipos de interagdes e as leis de
sucesso precisam ser estabelecidos pelo psicologo, com o maximo de cuidado, “sob pena
de simplificar-se tanto a tarefa a ponto de as leis psicologicas abdicarem em favor das
sociologicas. Ora, ndo existe razdo alguma para conflitos entre essa ciéneia e a psicologia
desde que se reconhega quanto a estrutura do individuo é modificada por essas interagdes:
uma e outra dessas disciplinas s6 tém a lucrar quando se aplicam a um estudo que supere a

anélise global para entrar no das relagdes” (PIAGET, 1961b, p. 207).

A diferenca entre a interpretagio de FREITAG (1984) e a de ARENDT (1987, 93) ¢
que enquanto a primeira julga imprescindivel introduzir uma dimensio que Piaget teria
abandonado, o segundo considera que o contexto social na teoria de Piaget foi abstraido a
favor de uma abordagem epistémica. Entretanto, abstrair nio significa omitir as
caracteristicas do objeto. A tese de ARENDT (1987) é de que Piaget ndo coloca os critérios
de construgio no sujeito ou no objeto, mas, coerentemente com sua posigdo interacionista,
os coloca em ambos, isto é, no sujeito e no objeto, no sujeito e no meio, na relagio dialética
entre os dois. Ocorre que, como se sabe, PIAGET ndo explorou integralmente a relagéo
dialética em sua obra, uma vez que seus estudos exploraram exaustiva e sistematicamente o
lado do sujeitc nesta relagio, deixando em aberto o estudo do objeto. Entretanto,
concordando com ARENDT (1987) é importante lembrar que, ao final de sua vida, em duas
ocasides Piaget reconheceu explicitamente que sua obra estava incompleta. Assim, na parte
final de sua autobiografia, ao referir-se ao estudo da causalidade ele se propde a “(...)

recomegar a anilise do desenvolvimento cognitivo, mas situando-se do ponto de vista do
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objeto e ja ndo do sujeito; é um dominio imenso que pode trazer muitas surpresas. Porém,
ao final de uma carreira ¢ mais importante estar disposto a mudar de perspectiva do que
ficar condenado a repetir-se” (PIAGET, 1974b, p. 181). Esta proposigio é retomada em um
de seus ultimos textos, publicado postumamente (1987) no qual procura mostrar que ...
“esta mudanca [de centragfio do individuo para o objeto do conhecimento] é necessaria para
se chegar a uma sintese totalizadora que sirva como esquema explicativo na interpretagio da
evolugdo do conhecimento tanto em escala individual com em escala social” (PIAGET &

GARCIA, 1987, p. 227).

Portanto, ARENDT (1987) ndio concorda com a tese dos trés modelos piagetianos
pois poucas vezes se viu um Piaget tdo atento & dimensio social quanto o Piaget “maduro”,
O estudo da causalidade (1973a), seu projeto de comparagio da psicogénese com a histéria
das ciéncias (1987) e sua reagdo frente aos resultados das pesquisas transculturais sobre a
aquisi¢io do pensamento formal (1972 b) atestam sua descentragio frente ao sujeito e o

trazem préximo ao objeto e ao contexto social.

A proposta de ARENDT (1987) é a de que a psicogénese se suceda a sociogénese.
Para ele, a questdo do desenvolvimento cognitivo dos individuos nos campos de um €spaco
socialmente considerado a rigor leva a uma questdo mais geral relacionada com o préprio
estagio atingido pela teoria piagetiana. Na interpretagio de FREITAG (1984), o pensamento
logico formal, matematico e fisico seria o coroamento de todo o desenvolvimento cognitivo
e, por isso mesmo, incapaz de dar conta de todas as manifestagdes inteligentes do dltimo
estagio. Para ARENDT (1987), Piaget nio chegou a estudar conceitos préprios da sociologia,
tais como conflito social, dominagfio, alienagio, etc., porque uma sociologia genética devera
ser posterior a uma psicogénese infantil. Se na teoria piagetiana a construgio das estruturas
logico-matemiticas antecede geneticamente a construgio das estruturas e operagoes fisicas,
entdo € possivel concluir, segundo ARENDT (1987) que a conquista do mundo fisico
antecede a conquista do mundo social. A construgiio de conceitos da sociologia se da num
dmbito adulto, num contexto de reflexdo posterior 4 psicogénese infantil. “A psicogénese
infantil, deve-se seguir o estudo de uma psicogénese adulta, isto é, das construgdes

dos individuos que vivem em sociedade. Em decorréncia, da psicogénese
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adulta se caminharia para uma sociogénese, a génese nos grupos que o homem cria, onde ele

vive e produz socialmente” (ARENDT, 1987, p. 145).

Portanto, para ARENDT (1987), Piaget efetuou uma epistemologia do conhecimento
fisico, tomando por base a epistemologia genética fundada no desenvolvimento da crianca.
Uma epistemologia genética de conceitos complexos do adulto, ou seja, uma epistemologia
do conhecimento social, fundada no desenvolvimento adulto ndo foi, ainda, efetuada. Se
Piaget foi buscar nas criangas a base para a construgdo da logica, da matematica, da
geometria, seria necessdrio buscar no adulto a base para a construgiio da psicologia, da
sociologia, da politica, enfim das ciéncias humanas e sociais. A conquista do mundo social
traz consigo a necessidade de reequilibrar neste novo patamar os instrumentos e mecanismos
elaborados em niveis anteriores. Estabelecer relagSes, categorizar, incluir, excluir, fazer
jungBes e disjungdes, pesar, avaliar a partir de objetos inanimados é um patamar anterior ao

patamar em que tais operagdes serfio efetuadas sobre objetos que além de fisicos sdo sociais.

Em resumo, a psicogénese infantil, para ARENDT (1987), ¢ um subconjunto de um
conjunto mais amplo que incluira o estudo de estruturas mais complexas. Sua tese, de que a
dimensZo social é geneticamente posterior a construgdo do mundo real, de que a construgio
pelo sujeito do mundo fisico ¢ anterior 4 conquista do mundo social, o leva a afirmar que
Piaget, como psicologo, estudou o processé de construgdo do mundo real pela crianca,
trazendo para a epistemologia os dados estudados pela psicogénese infantil. Resta, portanto,
efetuar a investigacdo das interagbes dialéticas mais complexas, isto &, aquelas que o sujeito

estabelece com o mundo social.

Alias, PIAGET (1972b) ao rever as principais caracteristicas dos processos que
permitem a evolugdo intelectual da adolescéncia & vida adulta caminha nessa diregdo. Diante
das divergéncias entre suas conclusdes obtidas com base em experimentos efetuados em
sujeitos de 11 a 15 anos, de escolas secundarias de Genebra - segundo as quais a logica do
adolescente ¢ um sistema complexo e coerente, diferente da I6gica infantil, que constitui a
esséncia da légica adulta e propicia a base do pensamento cientifico - e os resultados obtidos

com oS mesmos experimentos em sujeitos de outras populagdes - segundo os quais tais
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sujeitos pareciam permanecer no nivel operacional concreto - se propde a uma anilise
exaustiva desses dados. A partir desta analise, embora admitindo inicialmente que todos os
individuos seriam capazes de atingir o nivel das estruturas formais desde que o meio
fornecesse os recursos cognitivos e a estimulagdo intelectual necessaria & sua construgio
chega, finalmente, 4 explicagiio de fato interacionista, passando a admitir que apesar do
contexto social poder retardar o atingimento das operagbes formais, existem padrdes
comportamentais comuns a partir dos quais as aptidoes se tornam mais importantes. Assim,
havendo estimulagdo adequada e um contexto propicio para explorar uma aptidio, um
sujeito podera atingir o nivel formal de acordo com a 4rea de sua especializagio. Tomando
como exemplo carpinteiros, mecénicos ou chaveiros, afirma ser altamente possivel que
cheguem a raciocinar de maneira hipotética em suas especialidades, isto &, dissociando as
variaveis envolvidas, relacionando termos de forma combinatdria e raciocinando com
proposigdes envolvendo negagdio ¢ reciprocidade. Desta forma, eles seriam capazes de
dissociar a forma do conteiido (caracteristica essencial do pensamento abstrato) em um
campo de seu interesse mas, possivelmente, nfo seriam capazes de o fazer em campo alheio

as suas aptidGes e interesses.

Com esta explicagdo, como se disse, Piaget caminha na diregio de sua proposta
tedrica de “recomegar a anilise do desenvolvimento cognitivo porém situando-o do lado do
objeto e néio do sujeito” ¢ caminha para o que ARENDT (1993) chama de interagdo radical,
ou seja, interagio que busca abordar a construgio do conhecimento tanto pelo lado do
sujeito quanto pelo lado do objeto, sem privilegiar nenhum dos dois lados da relagio de

conhecimento.

Voltando neste ponto ao debate “déficit/diferenga”, poder-se-ia dizer que a teoria
piagetiana € mais abrangente do que a leitura que dela fazem as partes deste debate,
Partindo-se do conceito de interagio, pode-se afirmar, como o faz ARENDT, que tanto a
proposta da equipe paulista quanto a proposta da equipe pernambucana cabem no escopo da
teoria piagetiana. “Pelo menos no que se refere & teoria piagetiana ndo haveria porque a
existéncia de um debate” (ARENDT, 1993, p.122). Assim, enquanto a equipe de S3o Paulo

estaria abordando a relagdo sujeito-objeto a partir do sujeito, a equipe de Pernambuco a
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abordaria do lado do objeto. A rigor, todo o debate esta calcado em uma disjungdo - ou se
aceita a tese da deficiéncia ou se aceita a tese da diferenga e equivaléncia funcional das
estruturas cognitivas - sem que se vislumbre a possibilidade de trabalhar ambas as posictes
em um mesmo referencial. E nesta dire¢do que caminha a proposta de ARENDT (1993) de
‘interag@o radical”, formulada para contestar essa disjungo. Deste ponto de vista, as duas
correntes antes de polemizarem se completam, o que ndo significa, entretanto, que sejam
convergentes: as duas tratam de problematicas diferentes, mas niio mutuamente exclusivas

no que concerne ao modelo piagetiano.
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3. METODOLOGIA

O presente estudo visa (1) verificar a relagio entre o desenvolvimento cognitivo e a
evolugdo do conceito de morte em criangas de duas condi¢Ges socio-experienciais: caréncia
socio-econdmica e marginalidade; (2) comparar a evolugio do conceito de morte entre
criangas de condigbes socio-experienciais de caréncia socio-econdmica, de marginalidade e

nivel s6¢cio-econdmico médio/alto, com o mesmo nivel cognitivo.

Um estudo precedente (TORRES, 1979) possibilitou uma abordagem preliminar da
relagdo entre nivel cognitivo e desenvolvimento do conceito de morte em criangas de nivel
socio-econémico médio/alto e apontou para a existéncia de diferentes estigios de
desenvolvimento do conceito de morte em fungdio do nivel cognitivo. Seus resultados

constituem o ponto de partida da presente pesquisa.

3.1. Amosira

A amostra da presente investigagio compde-se de 532 sujeitos distribuidos em trés
subamostras: a subamostra de criangas de nivel sdcio-econdmico médio/alto, constituida de
183 sujeitos de ambos os sexos, entre 4 e 13 anos e 11 meses de idade, cuja escolaridade
estende-se do jardim de infincia 4 7* série, extraidos da populagdo de 641 alunos do curso
vespertino de uma escola particular do bairro de Ipanema, zona sul do Rio de Janeiro, e que
compuseram o estudo anterior (TORRES, 79)* ; a subamostra de criangas em condigdo de
caréncia socio-econdmica, constituida de 146 sujeitos, de ambos os sexos, entre 6 e 13 anos
e 11 meses de idade, cuja escolaridade estende-se do C.A. i 4* série do 12 grau, selecionadas
para o presente estudo da populagdo de 574 alunos de uma escola publica do bairro de

Acari, zona norte do Ric de Janeiro; a subamostra de criangas em condigdo de

" a descrigio pormencrizada dos procedimentos utilizados para a selegdo desta subamostra € encontrada em
Torres, W. DA C. O Conceito de Morte na Crianca. Arg. Bras, Psicol. 31 (4): 9-34, 1979,
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marginalidade, constituida de 203 sujeitos, de ambos os sexos, entre 5 € 13 anos ¢ 11 meses
de idade, com ou sem escolaridade, selecionadas para o presente estudo entre criangas
abandonadas e desassistidas provenientes de instituigdes governamentais geridas pelo Centro
Brasileiro da Infincia ¢ Adolescéncia - CBIA, i nivel federal, e pela Fundagio Estadual de
Educagio do Menor - FEEM, 4 nivel estadual, tuteladas pelas 12 e 28 varas do Juizados de
Menores, ou provenientes das ruas, encaminhadas através de organizagdes ndo-

governamentais, especificamente o projeto “Se essa rua fosse minha...” e projeto REMER.,

Todos os sujeitos das subamostras de nivel sécio-econdmico médio/alto e em
condigio de caréncia sdcio-econdmica eram catélicos e nfio haviam sofrido a perda de
nenhum dos pais ou irmfios. Com relagio a subamostra de criangas em condigdo de
marginalidade, por razdes 6bvias, essas variaveis nio foram controladas, uma vez que nessa
condicio as criangas ndio tém formagio religiosa definida e a situagio de perda e de

abandono constituem a esséncia da prépria condiggo.

A escolha das escolas para a selegiio das subamostras de criangas de nivel socio-
econdmico médio/alto e de caréncia socio-econdmica se deve aos seguintes fatores: (a) o
fato das escolas preencherem as condigdes estabelecidas no plano de amostragem, sobretudo
no que se refere 2 homogeneizagio da condigio socio experiencial - nivel socio-econdmico
médio/alto e caréncia sécio-econbmica; (b) ao.apoio integral da dire¢io de ambas as escolas,
mostrando-se plenamente favoraveis ao tipo de estudo e propiciando as condigGes para

todas as atividades realizadas.

A selegio da subamostra de criangas em condigdo de marginalidade se fez a partir de
uma listagem das instituigSes governamentais ou nZo-governamentais que atendiam ao

critério estabelecido, tendo se concretizado naquelas que se dispuseram a colaborar.

Para a selegdc da subamostra de criangas em condigio de caréncia socio-econdmica,
08 574 sujeitos foram listados por idade, constituindo-se 8 subpopulagdes, e selecionados,
por critério aleatorio, 20 para cada idade. Devido & total impossibilidade de, durante o
periodo de testagem, alcangar 20 alunos para cada idade, a subamostra ficou constituida de

146 sujeitos, distribuidos conforme a Tabela 1.
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Tabela 1 - Distribuicdo da Subamostra de Criangas em Condigio de Caréncia Sécio-

Econdmica por Idade

1dade
6 7 8 9 10 11 12 13  Total
n 17 20 19 17 19 17 18 19 146

Para a selecdo das criangas em condigio de marginalidade partiu-se da relagio
nominal dos sujeitos nas instituigbes governamentais ¢ das informagdes verbais fornecidas
pelas instituigBes nfo governamentais acerca das caracteristicas das criangas existentes, e
tendo em vista a impossibilidade de se utilizar um critério de selegéio aleatoria definiu-se
apenas que o nimero minimo de criangas em cada idade seria de 20. Entretanto, devido a
total impossibilidade de, durante o periodo de testagem, alcangar os 20 sujeitos para as

idades de 8 e de 12 anos, as mesmas ficaram com 19 sujeitos.

A subamostra ficou constituida de 203 sujeitos, distribuidos conforme a Tabela 2.

Tabela 2 - Distribuigio da Subamostra de Criangas em Condig¢io de Marginalidade por
Idade

Idade
5 6 7 8 9 10 11 12 13 Total
n 23 25 20 19 30 23 22 19 22 203
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3.2. Instrumentacio

3.2.1. Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte

O Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte, elaborado por TORRES ( 1979),

foi empregado em sua forma original. *

Consta de 36 itens planejados para avaliar as trés dimensdes do conceito de morte
biologica - extensdio, significado e duragdo - assim distribuidos: 11 itens referentes 3
dimensdo extensdio, planejados para avaliar o grau de compreensiio dos sujeitos acerca dos
seres que morrem; 17 itens referentes a dimenséo significado, planejados para avaliar o grau
de compreensio dos sujeitos acerca do que é a morte; 8 itens referentes 3 dimensio duragio,
planejados para avaliar o grau de compreensdo dos sujeitos acerca do tempo de permanéncia

da morte.

Os itens pertinentes a cada uma das dimensGes sio precedidos de estorias-estimulo e
sdo de trés tipos: itens que exigem respostas em termos de sim ou nio seguidas de
justificativa, itens que exigem apenas respostas em termos de sim ou ndo e itens totalmente
abertos. Cada grupo de itens relativos a cada uma das dimensdes & seguido de um espaco

destinado a observagdes do aplicador.
A copia do Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte encontra-se no Anexo A.

Os critérios de avaliagdo resultantes dos estudos preliminares (TORRES, 1978)

permitem a inclusdo das respostas, para cada dimensdo estudada, em trés amplas categorias:

* ignorincia ou aparente ignorincia - quando a resposta revela total ignoréncia ou
apesar de demonstrar algum conhecimento este é muito escasso e as definigBes sdo

irrelevantes e de natureza egocéntrica;

" a descricdo pormenorizada dos procedimentos adotados na elaboragfio do referido Instruments se encontra
em TORREs, W. DA C. “O Conceito de Morte em Diferentes Niveis de Desenvolvimento Cognitivo: Uma
Abordagem Preliminar”, Rio de Janeiro, 1978 ( Tese de Mestrado. CPGP/ISOP/FGV, Anexo A).
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* nocio restrita - quando a resposta evidencia um grau de compreensio limitado e
as explicagbes e definigdes dadas caracterizam-se por sua especificidade e

concreticidade, nio sendo amplas, gerais, nem logica e biologicamente essenciais;

* nocio completa - quando a resposta evidencia um grau de compreensdo dos
aspectos mais abstratos da morte e as defini¢des dadas sdo amplas, gerais, 16gica e

biologicamente essenciais.

A atribuigdo de pontos varia de O a 3, havendo alguns itens relativos as dimensdes
significado e duragdo que, em fungéio de sua natureza, admitem apenas uma valoragio de 0

ou l.

A descrigio pormenorizada dos critérios de atribuigio de pontos encontra-se no

Anexo B.

O grau de consisténcia interna do sistema de atribuigdo de pontos obtido através do
calculo de correlagSes momento/produto de Pearson a partir das avaliagSes de trés juizes
(considerados 2 a 2) varia de 0.99 a 1 ¢ expressa um dos aspectos da fidedignidade do

instrumento.

3.2.2, Tarefas para a Avaliacio do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo

O nivel de desenvolvimento cognitivo foi avaliado pelas mesmas tarefas selecionadas
no estudo precedente (TORRES, 1979), usando-se os critérios e as sugestdes de PHILLIPS

(1971)* .

Para testar a capacidade de conservaglio foram utilizadas tarefas de conservagio da
correspondéncia termo a termo e de conservagdo da quantidade. Para avaliar a capacidade

de acompanhar a forma de um argumento abstraido de seu contetdo especifico foram

" os procedimentos utilizados para a selegdo das tarefas de avaliagfio do nivel de desenvolvimento cognitivo
estio pormenorizadamente descritos em TORRES, W. DA C. “O Conceito de Morte em Diferentes Niveis de
Desenvolvimento Cognitivo: Uma Abordagem Preliminar”, Rio de Jangiro, 1978 (Tese de Mestrado.
CPGP/ISOP/FGV, Anexo A).
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utilizados um teste de silogismo e um problema de seriagdo de trés termos, apresentado sob

forma de proposiges verbais.

Os seguintes critérios foram adotados para determinagio do nivel de
desenvolvimento cognitivo: classificar no subperiodo pré-operacional criangas que falhassem
em uma ou nas duas tarefas de conservagio; classificar no subperiodo de operagGes
concretas, criangas que acertassem as duas tarefas de conservagiio e errassem as demais;
classificar no periodo de operagdes formais aquelas criangas que acertassem as quatro

tarefas,

As instrugBes e as descrigbes das tarefas para a avaliagio do nivel de

desenvolvimento cognitivo encontram-se no Anexo C.

3.3. Procedimentos*

A aplicagho das tarefas para avaliagdo do nivel de desenvolvimento cognitivo e do
Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte na subamostra de criangas em condigdo de
caréncia sécio-econdmica foi feita no préprio colégio, seguindo programagdo estabelecida
pela diregiio. Esta programacdo foi planejada tendo em vista interferir o menos possivel nas
atividades regulares dos alunos e evitar a comunicago daqueles que j4 haviam sido testados
com aqueles que ainda iriam submeter-se a testagem. Assim, os alunos a serem testados dia
eram convidados momentos antes, dizendo-lhes apenas que haviam sido sorteados para
participar de uma pesquisa e somente no contato com os aplicadores eram informados do
objetivo do estudo. Cada aplicador era instruido a receber o aluno e fazer um pequeno
inquérito a fim de constatar se o aluno encontrava-se em uma dessas situagdes: ser orfio de

pai e/ou de mie; haver perdido um irmio; ndo ser catdlico. No caso de se verificar a

" A descrigdo pormenorizada dos procedimentos utilizados na aplicagdo dos instrumentos na subamostra de
criancas de nivel sdcio-econdémico médio/alto € encontradz em ToRRES, W. DA C. O Conceito de Morte na
Crianga. Arq. Bras. Psicol. 31 (4): 9-34, 1979.
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existéncia de uma destas situagdes este aluno era dispensado e selecionado outro da mesma
idade. Tal procedimento, j4 adotado no primeiro estudo com criancas de nivel sécio-
econdmico médio/alto (TORRES, 1979), visava homogenizar a subamostra quanto 2
formagdo religiosa, bem como controlar até certo ponto a variavel “perda significativa”,
considerada em certos estudos precedentes (BOLDUC, 1972) como interferindo na aquisigiio

do conceito de morte.

Com relagio as criangas da subamostra em condi¢io de marginalidade, as proprias
condi¢Bes das instituigies, bem como a aita rotatividade das criangas, nem sempre
permitiam seguir a programagio estabelecida, testando-se em cada dia de aplicagio os
sujeitos que se encontravam disponiveis. Nfo obstante, as criangas eram convidadas
momentos antes da aplicagdo evitando-se, assim, o contato das que j4 haviam sido testadas
com aquelas a serem submetidas aos testes. Também neste caso, os aplicadores eram
instruidos a receber a crianga e fazer um pequeno inquérito que visava elucidar alguma falha
de informagdo existente nas listagens, e sobretudo avaliar o grau de abandono das criangas,
isto é, obter informagSes sobre o conhecimento das criangas acerca da familia, a
possibilidade de terem ou nido contato com a mesma, etc. Apesar de algumas distingGes
feitas pelas instituigGes entre criangas assistidas (quando se tinha alguma informagéo sobre a
familia) e desassistidas (quando essa informagdo nio existia) estas nio foram consideradas
no presente estudo, considerando-se todas as criangas institucionalizadas e/ou vivendo nas

ruas como desassistidas.

Em ambas as subamostras os instrumentos foram aplicados individualmente e
verbalmente a todos os sujeitos-por um grupo de aplicadores constituido de alunos do
Instituto de Psicologia da UFRJ e/ou bolsistas de Iniciagio Cientifica (CEPG / PIBIC) e por
bolsistas de aperfeicoamento (CNPq) treinados e supervisionados pela autora do projeto. A
testagem era iniciada com a seguinte instrugdo:

“Estou fazendo um estudo para saber como as criangas pensam
acerca de algumas coisas, e, por isso, preciso que vocé me qjude

respondendo a algumas perguntas. Sempre que vocé nio entender
alguma palavra me pergunte .
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A seguir eram aplicadas as tarefas para a avaliagio do nivel de desenvolvimento
cognitivo e finalmente o Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte. Dessa forma,
embora o procedimento envolvesse a aplicagio de dois tipos de instrumentos, essas
distingBes ndo foram feitas para as criangas, procurando-se, assim, minimizar o efeito de
ansiedade que as perguntas sobre a morte pudessem ocasionar. Tal conduta ja adotada no
estudo precedente (TORRES, 1979) foi mantida no caso destas duas subamostras mais por
uma questio de cautela e também para manter uma equivaléncia metodoldgica com o estudo
anterior, uma vez que a experiéncia tem revelado que as criangas respondem perguntas

sobre a morte sem evidenciarem maior nivel de ansiedade.

As tarefas cognitivas eram apresentadas na seguinte ordem: conservagio da
correspondéncia termo a termo; conservagdo da quantidade; silogismo; seriagio de trés
termos. Entretanto, quando as criangas fracassavam em uma ou nas duas tarefas de
conservagdo, os aplicadores estavam instruidos a passar imediatamente para o Instrumento

de Sondagem do Conceito de Morte.

Encerrada a aplicagdo, prosseguia-se com uma pequena conversagio, nos casos em

que a crianga tomava a iniciativa da mesma.

A exemplo do que ocorreu com a subamostra de criangas de nivel socio-econdmico
médio/alto (TORRES, 1979) nenhuma crianga da subamostra em condigiio de caréncia socio-
econdmica recusou sua participagdo. Entretanto, na subamosira de criangas em condicdo de
marginalidade o indice de recusa foi bastante significativo. Quando isto ocorria, a crianga era

substituida por outra da mesma idade.

A avaliagio das tarefas de desenvolvimento cognitivo classificou os 146 sujeitos da
subamostra em condigdo de caréncia socio-econdmica e os 203 sujeitos da subamostra em
condigdo de marginalidade em trés grupos, segundo os periodos de desenvolvimento

cognitivo, conforme a Tabela 3.
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Tabela 3. Distribuigio das Subamostras de Caréncia Sécio-Econdmica e de Marginalidade

por Periodo de Desenvolvimento Cognitivo.

Periodos de Desenvolvimento Cognitivo

Subperiodo Subperiodo Periodo  Total
Pré-operacional Operacional Concreto Formal
Subamostra em condigio de 93 49 4 146
caréncia sécio~condmica.
Subamostra em condi¢do de 162 39 2 203
marginalidade.

Tendo em vista que somente 4 sujeitos na subamostra em condicdo de caréncia
socio-econdmica e 2 sujeitos na subamostra em condigio de marginalidade foram
classificados no periodo de operagdes formais, os mesmos foram retirados do teste de
hipoteses, o que reduziu essas subamostras de 146 para 142 sujeitos e de 203 para 201

sujeitos, respectivamente.

Os escores do Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte foram atribuidos aos
142 sujeitos da subamostra em condigfo de caréncia scio-econdmica e aos 201 sujeitos da
subamostra em condigio de marginalidade, agrupados nos dois subperiodos de

desenvolvimento cognitivo, segundo os critérios de avaliagio descritos no Anexo B.

A relagdo entre o nivel de desenvolvimento cognitivo e a evolugiio do conceito de
morte das criangas em condig@io de caréncia sécio-econdmica foi testada inicialmente pela
hipétese:

Hi. Criangas em condigdo de caréncia sécio-econdmica, de diferentes niveis de
desenvolvimento cognitivo, tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem
significativamente quanto 4 compreensiio do conceito de morte nas dimensdes extensdo,
significado, duragdo, tal como avaliadas pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de

Morte.
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A hipotese nula (1. Ho) declara uma diferenga n#o significativa entre as médias dos
escores obtidos nas trés dimensdes avaliadas pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de
Morte por criangas em condigio de caréncia socio-econdmica de diferentes niveis cognitivos
- subperiodo pré-operacional e subperiodo operacional concreto - avaliados por tarefas

piagetianas.
Para testar a hipotese acima uma analise da varidncia multivariada foi empregada.

A relagio entre cada uma das dimensdes do conceito de morte e os periodos de
desenvolvimento cognitivo nas criangas em condigio de caréncia sdcio-econémica foi

testada pelas seguintes subhipéteses derivadas de Hu:

Hi: - Criangas em condigdo de caréncia soOcio-econdmica, de diferentes niveis
cognitivos, tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto &
compreensdo da dimensio extensdo do conceito de morte, tal como avaliada pelo

Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte.

Hi2 - Criangas em condigio de caréncia sdcio-econdmica, de diferentes niveis
cognitivos, tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a
compreensfo da dimensfio significado do conceito de morte, tal como avaliada pelo

Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte.

Hi3 . Criangas em condigiio de caréncia socio-econdmica, de diferentes niveis
cognitivos, tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto i
compreensic da dimensdo duragio do conceito de morte, tal como avaliada pelo

Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte.

As subhipéteses (r.1Ho; 1.2 Ho; 1.3 Ho) declaram uma diferenga ndo significativa entre
as médias dos escores obtidos em cada uma das dimensdes do conceito de morte por
criangas em condigdo de caréncia sdcio-econdmica de diferentes niveis cognitivos -
subperiodo pré-operacional e subperiodo operacional concreto - avaliados por tarefas

piagetianas.

Para testar as subhipoteses acima, analises da varidncia simples foram calculadas.

Este procedimento foi planejado para verificar qual ou quais dentre as dimensdes
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pesquisadas poderiam explicar a diferenga entre os grupos de criangas em condigiio de

caréncia socio-econdmica.

A relagio entre o nivel de desenvolvimento cognitivo e a evolugdo do conceito de

morte das criangas em condigio de marginalidade foi testada inicialmente pela hipétese:

Ha. Criangas em condigdes de marginalidade, de diferentes niveis de desenvolvimento
cognitivo, tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a
compreensio do conceito de morte nas dimenses extensdo, significado, duragio, tal como

avaliadas pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte.

A hipétese nula (2. Ho) declara uma diferenga ndo significativa entre as médias dos
escores obtidos nas trés dimensSes avaliadas pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de
Morte por criangas em condigdo de marginalidade, de diferentes niveis cognitivos -
subperiodo pré-operacional e subperiodo operacional concreto - avaliados por tarefas

piagetianas,
Para testar a hiptese acima, uma anilise da varidncia multivariada foi empregada.

A relaclo entre cada uma das dimensdes do conceito de morte e os periodos de
desenvolvimento cognitivo nas criangas em condigdo de marginalidade foi testada pelas

seguintes subhipoteses derivadas de Ho:

Hz: - Criangas em condigio de marginalidade, de diferentes niveis cognitivos, tal
como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a compreensio da
dimens&o extensdo do conceito de morte, tal como avaliada pelo Instrumento de Sondagem

do Conceito de Morte.

Hz: - Criangas em condigdo de marginalidade, de diferentes niveis cognitivos, tal
como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a compreensio da
dimensdo significado do conceito de morte, tal como avaliada pelo Instrumento de

Sondagem do Conceito de Morte.

Hzs . Criangas em condigio de marginalidade, de diferentes niveis cognitivos, tal

como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a compreensio da
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dimensio duragio do conceito de morte, tal como avaliada pelo Instrumento de Sondagem

do Conceito de Morte.

As subhipoteses nulas (2.1 Ho; 22 Ho; 2.3 Ho) declaram uma diferenga ndo significativa
entre as meédias dos escores obtidos em cada uma das dimenses do conceito de morte por
criangas em condi¢do de marginalidade de diferentes niveis cognitivos - subperiodo pré-

operacional e subperiodo operacional concreto - avaliados por tarefas piagetianas.

Para testar as subhipoteses acima, andlises da variincia simples foram calculadas.
Este procedimento foi empregado para verificar qual ou quais dentre as dimensdes
pesquisadas poderiam explicar as diferengas entre os grupos de criangas em condigio de

marginalidade.

A comparagdo da evolugio do conceito de morte entre criangas de diferentes
condigbes sdcio-experienciais - caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel socio-

econdmico médio/alto - com o mesmo nivel cognitivo foi testada pela hipotese:

Hs. Criangas do mesmo nivel cognitivo, tal como avaliado por tarefas piagetianas, e
de diferentes condigBes scio-experienciais - caréncia sécio-econdmica, marginalidade e
nivel socio-econémico médio/alto - diferem significativamente quanto & compreensio do
conceito de morte nas dimensdes extensdo, significado e duragfio, tal como avaliadas pelo

Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte.

A hipétese nula (3 Ho) declara uma diferenga nio significativa entre as médias dos
escores obtidos nas trés dimens@es avaliadas pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de
Morte por criangas do mesmo nivel cognitivo, tal como avaliado por tarefas piagetianas, e
de diferentes condigSes socio-experienciais - caréncia socio-econdmica, marginalidade e

nivel s6cio-econdmico médio/alto.
Para testar a hipotese acima analises da varifincia multivariada foram empregadas.

A comparagio da evolugio de cada uma das dimensdes do conceito de morte entre
criangas de diferentes condigBes socio-experienciais - caréncia socio-econdmica,
marginalidade e nivel socio-econdmico médio/alto - com o mesmo nivel cognitivo foi testada

pelas seguintes subhipGteses derivadas de H;.
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Hs.1 - Criangas do mesmo nivel cognitivo, tal como avaliado por tarefas piagetianas e
de diferentes condigGes socio-experienciais - caréncia sécio-econémica, marginalidade e
nivel sécio-econdmico médio/alto - diferem significativamente quanto 4 compreensdo da
dimensgo extensdo do conceito de morte, tal como avaliada pelo Instrumento de Sondagem

do Conceito de Morte.

Haz - Criangas do mesmo nivel cognitivo, tal como avaliado por tarefas piagetianas e
de diferentes condigdes sdcio-experienciais - caréncia socto-econdmica, marginalidade e
nivel sécio-econdmico meédio/alto - diferem significativamente quanto & compreensio da
dimensdo significado do conceito de morte, tal como avaliada pelo Instrumento de

Sondagem do Conceito de Morte.

Hs - Criangas do mesmo nivel cognitivo, tal como avaliado por tarefas piagetianas e
de diferentes condi¢Bes socio-experienciais - caréncia socio-econdémica, marginalidade e
nivel socio-econdmico médio/alto - diferem significativamente quanto & compreensio da
dimensdio durag¢io do conceito de morte, tal como avaliada pelo Instrumento de Sondagem

do Conceito de Morte.

As subhipéteses nulas (3.1 Ho; 3.2 Ho; 33 Ho) declaram uma diferenga nio significativa
entre as médias dos escores obtidos em cada uma das dimens&es avaliadas pelo Instrumento
de Sondagem do Conceito de Morte por criangas do mesmo nivel cognitivo e diferentes
condiges sdcio-experienciais - caréncia sdcio-econdmica, marginalidade e nivel sdcio-

econdémico médio/alto.
Para testar as subhipoteses acima, analises da varifincia simples foram empregadas.

ComparagOes a posteriori entre as médias dos escores obtidos em cada uma das
dimensbes do Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte por criangas das trés
condigdes socio-experienciais consideradas duas a duas foram efetuadas a fim de testar as

diferengas entre pares de grupos.

Finalmente, as respostas das criangas das subamostras em condicbes de caréncia

sécio-econdmica ¢ de marginalidade ao Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte
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foram analisadas e comparadas com as das criangas da subamostra de nivel sécio-econémico
médio/alto, analisadas no estudo precedente (TORRES, 1979) a fim de fornecer informagdes
sobre as respostas tipicas das criangas de cada nivel cognitivo em cada uma das condigGes

sOcio-experienciais.

3.4. Limita¢des do Método

As principais limitagGes deste estudo referem-se: (a) as dificuldades encontradas para
sele¢io e composigdo da subamostra de criangas em condigBes de marginalidade; (b) ac
tempo transcorrido entre o primeiro estudo com criangas de nivel sdcio-econdmico

médio/alto e a presente pesquisa.

Com relaglio & selegio da subamostra de criangas em condigGes de marginalidade,
procurou-se minimizar os efeitos resultantes da precariedade das informag&es fornecidas nas
listagens através de reiterados contatos com as secretarias das instituigdes e de entrevistas
com as proprias criangas. Com relagio 4 composi¢iio desta subamostra, tendo em vista o
numero de sujeitos, tornou-se necessdrio incluir criangas de duas origens -
institucionalizadas e de rua. Para controlar o possivel efeito desta diferenga de origem,
tomou-se a precaugdo de comparar os resultados desses dois grupos antes de prosseguir

com o teste de hipoteses.

Com relagdo a restrigio decorrente do tempo transcorrido entre o primeiro estudo e
a presente pesquisa, embora teoricamente nfio se esperasse um efeito significativo desta
variavel, uma vez que se trata de uma investigagdo sobre o conceito de morte biologica,
ainda assim procurou-se controlar esta possivel interferéncia comparando-se os resultados
das criangas de nivel socio-econdmico médio/alto com uma amostra equivalente, antes de

prosseguir com o teste de hipdteses.
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4. RESULTADOS

O presente estudo tem como principal objetivo investigar o conceito de morte em
criangas de condigbes socio-experienciais de caréncia socio-econdmica e de
marginalidade, de diferentes niveis cognitivos e compara-lo com o de criangas de nivel
socio-econdmico médio/alto. Para esta finalidade, foram empregadas tarefas piagetianas
para a avaliagio do nivel cognitivo e um Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte
(TORRES, 1979)* .

4.1. Avaliaciio do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo nas Subamostras de Criancas

em Condigdes de Caréncia Sécio-Econdmica e de Marginalidade

Dos 146 sujeitos da subamostra em condigdo de caréneia sécio-econdmica e dos
203 sujeitos da subamostra em condigio de marginalidade submetidos aos testes
cognitivos e ao Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte, somente 4, na
subamostra em condigo de caréncia socio-econdmica, e 2, na subamostra em condic¢do de
marginalidade, foram classificados no periodo de operagdes formais. Assim, 0s mesmos
foram retirados, o que reduziu as subamostras de 146 para 142 e de 203 para 201,
respectivamente. A pesquisa prosseguiu considerando no teste de hipoteses apenas os dois
niveis de desenvolvimento cognitivo - pré-operacional e operacional concreto -, tanto para
estas duas subamostras como para a subamostra de nivel sdcio-econdmico médio/alto,
reduzida para 131 sujeitos. A Tabela 4 apresenta a distribuigiio dos sujeitos destas duas

subamostras e da subamostra de nivel socio-econdmico médio/alto por nivel cognitivo.

" Tendo em vista o tempo transcorrido entre o presente estude e o precedente {1979), com criangas de
nivel sicio-econdmico médio/alto, antes de proceder a esta comparagio, tomou-se a precaugio de reaplicar
05 instrumentos em uma amostra equivalente aquela, constituida de 27 criangas, a fim de verificar o
possivel efeito da varidvel tempo na aquisicio do conceito de morte. Como era esperado, niio foram
encontradas diferengas significativas entre os resuliades das duas subamostras, indicando que o conceito

de morte biolégica, tal como definido na pesquisa, parece ndo sofrer o efeito da varidvel tempo, neste
grupo. Os dados obtidos encontram-se no Anexo D
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Tabela 4. Distribuigio dos Sujeitos das Subamostras de Caréncia Sécio-Econdmica, de

Marginalidade ¢ de Nivel Sécio-Econdmico Médio/Alto por Periodo de Desenvolvimento

Cognitivo.
Periodos de Desenvolvimento Cognitivo
Subperiodo Pré- Subperiodo Total
Operacional Operacional Concreto
Subamostra em condi¢io de 93 49 142
caréncia socio-econdmica
Subamostra em condigfio de 162 39 201
marginalidade
Subamostra de nivel sécio- 68 63 131
econfmico médio/alto

As médias de idade cronologica dos sujeitos da subamostra em condigio de
caréncia socio-econdmica foram de 9.0 anos para o subperiodo pré-operacional e de 11.0
anos para o subperiodo de operagdes concretas, as dos sujeitos da subamostra em
condi¢do de marginalidade foram de 8.4 anos para o subperiodo pré-operacional e de
10.6 anos para o subperiodo de operagéies concretas. Estas médias foram comparadas com
a média de idade das criangas de nivel socio-econdmico médio/alto do estudo precedente
{TORRES, 1979) na Tabela 5.

Tabela 5. Média de Idade Cronolégica das Trés Subamostras nos Dois Niveis Cognitivos.

Subperiodo Subperiodo
Pré-Operacional Operacional Concreto
Subamostra em condigio de caréncia 9.0 11.0
sécio-econdmica
Subamostra em condigio de 8.4 10.6
marginalidade
Subamostra de nivel sécio-ccondmico 5.1 9.3
médio/alto
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Conforme se observa, as médias de idade cronoldgica das criangas em condigBes
de caréncia socio-econbmica ¢ de marginalidade sdo mais altas em ambos os niveis
cognitivos do que as das criangas de nivel sécio-econdmico médio/alto, sendo
significativamente diferentes no subperiodo pré-operacional (p=.001, tanto quando sio
comparadas as meédias de idade das criangas em condigdo de caréncia socio-econdmica
com as de nivel s6cio-econdmico médio/alto, como quando sio comparadas as médias de
idade das criangas em condigio de marginalidade com as de nivel sdcio-econdmico
médio/alto) e no subperiodo operacional concreto (p=.001, tanto quando sdo comparadas
as médias de idade das criangas em condi¢@o de caréncia sdcio-econbmica com as de nivel
socio-econdmico médio/alto, como quando sfo comparadas as médias de idade das
criangas em condigdo de marginalidade com as de nivel socio-econémico médio/alto). Nio
ha diferenga significativa entre as médias de idade cronoldgica das criangcas em condicdes
de caréncia socio-econdmica ¢ de marginalidade, tanto no nivel pré-operacional (p=.425)

como no operacional concreto (p=.912)

4.2. Avaliagio Quantitativa do Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte*

As listagens completas dos escores obtidos pelas criangas em condigBes de
caréncia scio-econdmica e de marginalidade nas trés dimensdes do conceito de morte sio
apresentadas juntamente com os escores obtidos pelas criangas de nivel sécio-econdmico
médio/alto (TORRES, 1979) no Anexo E.

As médias e os desvios padrdes obtidos pelas criangas das subamostras de caréncia
socio-econdmica e de marginalidade podem ser comparadas com as médias e os desvios
padrdes das criangas da subamostra de nivel sdcio-econdmico médio/alto (TORRES, 1979)
na Tabela 6

" Como a subamostra em condigdo de marginalidade se constitui de criangas de origens diferentes
(institucionalizadas e provenientes das ruas), tomou-se a precaugfio de efetuar inicialmente célculos (X ¢
DP} separando-se os dois subgrupos, a fim de verificar se haveria diferengas significativas entre os dois.
Os resultados encontrados, tanto para o nivel pré-operacional como para o nivel operacional concreto ndo
foram significativamente diferentes. Os dados obtides encontram-se no Anexo D.
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Tabela 6. Médias ¢ Desvios Padrdes das Trés Subamostras nas Trés Dimensdes do

Conceito de Morte

Periodos de Desenvolvimento Cognitivo

Dimensdes Subamostras Subperiodo Subperiodo
Pré-Operacional Operacional Concreto
Extensio nivel sdcio-ec. X=1707 X=125.20
médio/alto §=535 §$=4.12
caréncia s6cio- X=19.40 X=2144
econdmica S5 =4.60 S=5.79
marginalidade X=16.77 X=21.15
S =438 §=5.03
Significado nivel socio-ec. X=19.02 X=2923
médio/alto S =8.69 §=351
caréncia sécio- X=2718 X =33.06
econdmica §$=720 S =4.04
marginalidade X=2198 X =301
S =10.05 $=7.18
Duragiio nivel sécio-ec. X=4.08 X=28.11
médio/alto 8§=271 §=1.87
caréncia socio- X=741 X =848
econfmica 8$=236 S=1.17
marginalidade X=527 X=825
$ =266 §$=175

4.3. Relagio entre Nivel de Desenvolvimento Cognitivo e Conceito de Morte de

Criangas em Condigéio de Caréncia Socio-Econémica

A hipétese 1 afirma que criangas em condigio de caréncia sdcio-econdmica, de
diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo (pré-operacional e operacional concreto),
tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto 2

compreensdo do conceito de morte nas dimensSes extensdo, significado e duragdio, tal
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como avaliadas pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte. A hipétese de nio
diferenga (1.Ho) entre os dois niveis cognitivos foi testada por uma anilise da varidncia

multivariada, tendo-se obtido os seguintes resultados:

F=97835,Gl=3,138, p= .01

Logo, a hipotese nula foi rejeitada concluindo-se que ha uma diferenca significativa
entre os dois niveis cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das criangas em
condigdo de caréncia socio-econdmica quanto i compreensdo das trés dimensdes do
conceito de morte.

A subhipétese Hi afirma que criangas em condigio de caréncia sdcio-econdmica,
de diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo (pré-operacional e operacional
concreto), tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a
compreensdo da dimensdo extensio do conceito de morte, tal como avaliada pelo
Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte. A subhipétese de ndo diferenga (1.1 Ho)
entre os dois niveis cognitivos quanto 4 compreensdo da extensiio do conceito de morte

foi testada por uma analise da varidncia simples, cujo sumario é apresentado na Tabela 7.

Tabela 7: Sumario da Analise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensio nos Dois

Niveis Cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das Criangas em Condigio de

Caréncia Socio-Econdémica
—
—_—

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 123.93 123.93 4.7804 0304
Dentro 140 3629.3 25.924

Total 141 3753.3 T

O valor de F = 4.7804, p = .0304 permite rejeitar a subhipdtese nula e concluir que
os dois niveis cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das criangas em

condigo de caréncia sécio-econdmica diferem significativamente quanto 2 compreensio
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da dimensio extensio do conceito de morte. A média das criangas do subperiodo de
operagBes concretas (21.44) ¢ significativamente mais alta do que a média das criangas do
subperiodo pré-operacional (19.40).

A subhipétese Hiz afirma que criangas em condigio de caréncia socio-econdmica,
de diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo (pré-operacional e operacional
concreto), tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a
compreensdo da dimensdo significado da morte, tal como avaliada pelo Instrumento de
Sondagem do Conceito de Morte. A subhipotese de ndo diferenga (1.2 Ho) entre os dois
niveis cognitivos quanto 4 compreensio do significado do conceito de morte foi testada

por uma anélise da variancia simples, cujo sumario € apresentado na Tabela 8.

Tabela 8: Sumario da Anilise da Variéncia Simples para a Dimens3o Significado nos Dois
Niveis Cognitivos (pré-operacional ¢ operacional concreto) das Criangas em Condigdo de

Caréncia Socio-Econdmica

Fonte Gi SQ MQ F Sig
Entre 1 1109.0 1109.0 27.900 .000
Dentro 140 5564.7 39,748

Total 141 6673.7 B

O valor de F = 27.900, p = .000 permite rejeitar a subhipdtese nula e concluir que
os dois niveis cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das criangas em
condigdo de caréncia scio-econbmica diferem significativamente quanto a compreensio
da dimensdo significado da morte. A média das criangas do subperiodo de operages
concretas (33.06) ¢ significativamente mais alta do que a média das criangas do
subperiodo pré-operacional (27.18).

A subhipotese Hi3 afirma que criangas em condigio de caréncia socio-econdmica,
de diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo (pré-operacional ¢ operacional
concreto), tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a

compreensio da dimensdo duragio da morte, tal como avaliada pelo Instrumento de
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Sondagem do Conceito de Morte. A subhipotese de ndo diferenga (1.3 Ho) entre os dois
niveis cognitivos quanto a compreensio da duragio do conceito de morte foi testada por

uma analise da varidncia simples, cujo sumério é apresentado na Tabela 9.

Tabela 9: Sumério da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Duragiio nos Dois
Niveis Cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das Criangas em Condigdo de

Caréncia Socio-Econdmica

Fonte Gl S5Q MQ F Sig
Entre 1 36.772 36.772 8.8320 003
Dentro 140 582.89 4.1635

Total 141 619.66 - - .

O valor de F = 8.8320, p = .003 permite rejeitar a subhipotese nula e concluir que
os dois niveis cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das criangas em
condiglo de caréncia socio-econdmica diferem significativamente quanto a compreensio
da duragio da morte. A média das criangas do subperiodo de operages concretas (8.48) ¢
significativamente mais alta do que a média das criangas do subperiodo pré-operacional
(7.41).

4.4. Relacio entre Nivel de Desenvolvimento Cognitivo ¢ Conceito de Morte de

Criancas em Condicio de Marginalidade

A hipotese 2 afirma que criangas em condigio de marginalidade, de diferentes
niveis de desenvolvimento cognitivo (pré-operacional e operacional concreto), tal como
avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a compreensio do
conceito de morte nas dimensdes extensdo, significado e duragio, tal como avaliadas pelo
Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte. A hipétese de ndo diferenga (2Ho) entre
os dois niveis cognitivos foi testada por uma andlise da varidncia multivariada, tendo-se

obtido os seguintes resultados:
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F=17.161, G1=3,197, p = .000

Logo, a hipotese nula foi rejeitada, concluindo-se que hi uma diferenga
significativa entre os dois niveis cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das
criangas em condigio de marginalidade quanto i compreensio das trés dimensdes do
conceito de morte.

A subhipétese Hz1 afirma que criangas em condigio de marginalidade, de
diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo (pré-operacional e operacional concreto),
tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a
compreensdo da dimensio extensio do conceito de morte, tal como avaliada pelo
Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte. A subhipétese de no diferenga (2.1 Ho)
entre os dois niveis cognitivos quanto a compreensio da extensio do conceito de morte

foi testada por uma anélise da varidncia simples, cujo sumario é apresentado na Tabela 10,

Tabela 10: Sumério da Anilise da Variancia Simples para a Dimens3o Extensdo nos Dois

Niveis Cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das Criangas em Condigio de

Marginalidade
~ Fomte Gl sQq _ MQ ____F _ sSg
Entre 1 603.64 603.64 24.996 .000
Dentro 199 4805.6 24.149
Toal 200 54093

O valor de F = 24.996, p = .000 permite rejeitar a subhipétese nula e concluir que
os dois niveis cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das criangas em
condigio de marginalidade diferem significativamente quanto a compreensio da dimensgo
extensdo do conceito de morte. A média das criangas do subperiodo de operagdes
concretas (21.15) ¢ significativamente mais alta do que a média das criangas do

subperiodo pré-operacional (16.77).
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A subhipotese Hz22 afirma que criangas em condigio de marginalidade, de
diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo (pré-operacional e operacional concreto),
tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a
compreensdo da dimensdo significado da morte, tal como avaliada pelo Instrumento de
Sondagem do Conceito de Morte. A subhipotese de ndo diferenga (2.2 Ho) entre os dois
niveis cognitivos quanto & compreensdo do significado do conceito de morte foi testada

por uma anélise da varidncia simples, cujo sumario é apresentado na Tabela 11.

Tabela 11: Sumario da Anilise da Varifncia Simples para a Dimensiio Significado nos
Dois Niveis Cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das Criangas em

Condigfo de Marginalidade

Fonte Gl SQ MQ F  Sig
Entre 1 2284.5 2284.5 24.916 000
Dentro 199 18246.0 91.687

Total 200 20530.0 -

O valor de F = 24.916, p = .000 permite rejeitar a subhipétese nula e concluir que
os dois niveis cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das criangas em
condi¢io de marginalidade diferem significativamente quanto a compreensio da dimensio
significado da morte. A média das criangas do subperiodo de operagBes concretas (30.51)
¢ significativamente mais alta do que a média das criangas do subperiodo pré-operacional
(21.98).

A subhipétese Hzs afirma que criangas em condigio de marginalidade, de
diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo (pré-operacional e operacional congcreto),
tal como avaliados por tarefas piagetianas, diferem significativamente quanto a
compreensao da dimensdo duragio da morte, tal como avaliada pelo Instrumento de
Sondagem do Conceito de Morte. A subhipotese de ndo diferenca (23 Ho) entre os dois
niveis cognitivos quanto & compreensio da duragdo do conceito de morte foi testada por

uma anélise da varidncia simples, cujo sumario é apresentado na Tabela 12.
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Tabela 12: Sumario da Analise da Varidncia Simples para a Dimensio Duragédo nos Dois

Niveis Cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das Criangas em Condigio de

Marginalidade
Fonte Gl TQ. =;/[Q F Sig
Entre 1 278.88 278.88 44.048 .000
Dentro 199 1259.9 6.3313

~ Toa 20

O valor de F = 44.048, p = .000 permite rejeitar a subhipétese nula e concluir que
os dois niveis cognitivos (pré-operacional e operacional concreto) das criancas em
condigdo de marginalidade diferem significativamente quanto & compreensdo da duragio
da morte. A média das criangas do subperiodo de operagdes concretas (8.25) ¢
significativamente mais alta do que a média das criangas do subperiodo pré-operacional
(5.27).

4.5. Comparaciio da Evolugio do Conceito de Morte nas Trés Dimensdes - Extensio,
Significado, Dura¢io - entre Criancas de Diferentes Condicdes Socio-
Experienciais - Car&ncia Socio-Econdmica, Marginalidade e Nivel Sécio-

Econdmico Médio/Alte - com ¢ Mesmo Nivel Cognitivo

A hipétese 3 afirma que criangas do mesmo nivel cognitivo, tal como avaliado por
tarefas piagetianas, de diferentes condigdes socio-experienciais - caréncia socio-
econdmica, marginalidade e nivel sdcio-econdmico médio/alto - diferem significativamente
quanto a4 compreensdo do conceito de morte nas dimensdes extensdo, significado e
duragdo, tal como avaliadas pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte., A

hipotese de nio diferenga (3 .Ho) entre criangas de diferentes condigBes soécio-experienciais
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quanto a compreensdo das trés dimensdes do conceito de morte foi testada por uma
analise da variancia multivariada, cujos resultados foram:
Para o subperiodo pré-operacional:
F=12.633, Gl = 6,636, p = .0004
Para o subperiodo de operac¢Oes concretas:

F=6.7582, G1=6,292, p = .0000

Logo, a hipétese nula foi rejeitada tanto para o subperiodo pré-operacional quanto
para o subperiodo de operagSes concretas. Ha uma diferenga significativa entre criangas
de diferentes condigSes sdcio-experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e
nivel s6cio-econdmico médio/alto) quanto a compreensio das trés dimensdes do conceito
de morte,

A subhipétese H3.i afirma que criangas do mesmo nivel cognitivo, tal como
avaliado por tarefas piagetianas, e de diferentes condigbes socio-experienciais - caréncia
socio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-econdmico médio/alto - diferem
significativamente quanto & compreensio da dimens#o extensio do conceito de morte, tal
como avaliada pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte, A subhipo6tese de
ndo diferenga (3.1 Ho) entre criangas do mesmo nivel cognitivo e de diferentes condiges
sdcio-experienciais quanto & compreensiio da dimensio extensiio foi testada por analises

da variéncia simples, cujos sumarios sdo apresentados nas Tabelas 13 e 14.

Tabela 13: Sumario da Andlise da Variancia Simples para a Dimensio Extensdo nas Tras
CondigBes Socio-Experienciais (caréncia sécio-econdmica, marginalidade e nivel sdcio-

econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional,
T ————m,m,m,—,—,—————— ——

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 2 459.99 229.99 9.2805 .0001
Dentro 320 7930.4 24.783

——————————————
Total 322 8390.4
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O valor de F = 9.2805, p = .0001 penmite rejeitar a subhipotese nula e concluir que
criangas do subperiodo pré-operacional de diferentes condigdes socio-experienciais
(caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-econdmico médio/alto) diferem
significativamente quanto a compreensdo da extensio do conceito de morte. A média das
criancas em condigdo de caréncia socio-econdmica (19.40) é mais alta do que a média das
criangas de nivel socio-econdmico médio/alto (17.07) e do que a das criangas em condiggo

de marginalidade (16.77).

Tabela 14: Sumario da Analise da Varifncia Simples para a Dimensdo Extensio nas Trés
Condi¢Bes Socio-Experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sdcio-

econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 2 556.95 278.47 11.355 0000
Dentro 148 3629.5 24.529

Total 150 4186.5 .

O valor de F = 11.355, p = .0000 permite rejeitar a subhipétese nula e concluir que
criangas do subperiodo de operagSes concretas de diferentes condigBes sdcio-
experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel socio-econdmico
médio/alto) diferem significativamente quanto a compreensio da extensdo do conceito de
morte. A média das criangas de nivel scio-econdmico médio/alto (25.20) é mais alta do
que a média das criangas em condigio de caréncia socio-econdmica (21.44) e do que a das
criangas em condigio de marginalidade (21.15).

A subhipétese Ha2 afirma que criangas do mesmo nivel cognitivo, tal como
avaliado por tarefas piagetianas, e de diferentes condigdes socio-experienciais - caréncia
socio-econdmica, marginalidade e nivel socio-econdmico médio/alto - diferem
significativamente quanto 4 compreensio da dimensio significado do conceito de morte,
tal como avaliada pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte. A subhipétese

de ndo diferenga (32 Ho) entre criangas do mesmo nivel cognitivo e de diferentes
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condigBes socio-experienciais quanto & compreensio da dimensdo significado foi testada

por andlises da varidncia simples, cujos sumérios sio apresentados nas Tabelas 15 e 16.

Tabela 15: Sumario da Anilise da Variancia Simples para a Dimens&o Significado nas Trés
CondigBes Socio-Experienciais (caréncia sécio-econdmica, marginalidade e nivel sdcio-

econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

——
Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 2 2858.9 1429.5 17.507 .0000

Dentro 320 26128.0 81.649
Total 322 " 28987.0 T

O valor de F = 17.507, p = .0000 permite rejeitar a subhipétese nula e concluir que
criangas do subperiodo pré-operacional de diferentes condicBes socio-experienciais
(caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-econdmico médio/alto) diferem
significativamente quanto & compreensio da dimensio significado do conceito de morte. A
média das criangas em condigio de caréncia socio-econdmica (27.18) é mais alta do que a
média das criangas em condi¢fio de marginalidade (21.98) e do que a das criangas de nivel

socio-econdmico médio/alto (19.02).

Tabela 16: Sumario da Analise da Varidncia Simples para a Dimens3o Significado nas Trés
Condi¢Bes Socio-Experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel socio-

econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.

e e —————— e — —— e T
Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 2 28954 144,77 4.6205 0113
Dentro 148 4637.2 31.332

Total 150 4926.7

O valor de F = 4.6205, p = .0113 permite rejeitar a subhipétese nula e concluir que

criangas do subperiodo de operagdes concretas de diferentes condighes socio-
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experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel socio-econdmico
meédio/alto) diferem significativamente quanto 4 compreensdo da dimensio significado do
conceito de morte. A média das criangas em condigio de caréncia sécio-econSmica
(33.06) € mais alta do que a média das criangas em condigio de marginalidade (30.51) e
do que a das criangas de nivel sécio-econdmico médio/alto (29.23).

A subhipétese H3s afirma que criangas do mesmo nivel cognitivo, tal como
avaliado por tarefas piagetianas, e de diferentes condiges sdcio-experienciais - caréncia
socio-econdmica, marginalidade € nivel socio-econdmico médio/alto - diferem
significativamente quanto & compreensio da dimensio duragio do conceito de morte, tal
como avaliada pelo Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte. A subhipotese de
néo diferenca (3.3 Ho) entre criangas do mesmo nivel cognitivo e de diferentes condigdes
socio-experienciais quanto 4 compreensdo da dimensio duragiio foi testada por analises da

varidncia simples, cujos sumarios sfio apresentados nas Tabelas 17 e 18.

Tabela 17: Sumario da Anilise da Varidncia Simples para a Dimens3o Duragéo nas Trés
CondigBes Socio-Experienciais (caréneia socio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-

econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.
—_——— e

Fonte Gl SQ MQ F -?ig
Entre 2 47944 239.72 35.636 .0000
Dentro 320 21526 6.7269

Total 322 2632.1 -

O valor de F = 35.636, p = .0000 permite rejeitar a subhipétese nula e concluir que
criangas do subperiodo pré-operacional de diferentes condigSes sdcio-experienciais
(caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-econdmico médio/alto) diferem
significativamente quanto & compreensdo da dimensio duragdo do conceito de morte, A
média das criangas em condigdo de caréncia sdcio-econdmica (7.41) € mais alta do que a

média das criangas em condigdio de marginalidade (5.27) e do que a das criangas de nivel

sdcio-econdmico médio/alto (4.08).
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Tabela 18: Sumério da Andlise da Varidncia Simples para a Dimensdo Duragio nas Trés
Condiges Socio-Experienciais (caréncia sécio-econdmica, marginalidade e nivel socio-

econdmico meédio/alto) de Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.

_'_—_——-__-—_-—__—-—_____—'_—_‘_'—_——_—_—_._________.___

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 2 3.9645 1.9823 0.72997 437
Dentro 148 401.990 2.7156
" Total " 150 405 87

O valor de F = 0.72997, p = .437 nfo ¢ significativo. Portanto, a subhipétese nula
ndo pode ser rejeitada. Criangas do subperiodo de operagdes concretas de diferentes
condigBes socio-experienciais (caréncia sécio-econdmica, marginalidade e nivel sdcio-
econdmico médio/alto) ndo diferem significativamente quanto a compreensio da dimensio

duragdo do conceito de morte.

Para a comparagio entre criangas do mesmo nivel cognitivo e de diferentes
condigies socio-experienciais, consideradas por pares de grupos, foram calculadas

anélises da variincia simples, cujos sumario séo encontrados nas Tabelas de 19 a 36,

Tabela 19: Sumario da Analise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensio
Consideradas Duas CondigSes Socio-Experienciais (nivel sécio-econdmico médio/alto e

caréncia socio-econdmica ) de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

—_—

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 228.20 228.20 8.8718 0034
Dentro 159 4089.9 25,722

T w0 emlL
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O valor de F = 8.8718, p = .0034 permite concluir que criangas do subperiodo pré-
operacional de duas diferentes condi¢des socio-experienciais (caréncia sécio-econdmica e
nivel socio-econémico médio/alto) diferem significativamente quanto & compreensio da
dimensdo extensdo do conceito de morte. A média das criangas em condigio de caréncia
socio-econémica (19.40) é mais alta do que a das criangas de nivel sécio-econfmico
médio/alto (17.07).

Tabela 20: Sumério da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensdo
Consideradas Duas CondigBes Sdcio-Experienciais (nivel socio-econdmico médio/alto e

caréncia socio-econdmica ) de Criangas do Subperiodo de Operagtes Concretas.
—_—

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 389.12 389.12 16.065 .0001
Dentro 110 2664.4 24222

Total 11 —3053.5_ T T -

O valor de F = 16.065, p = .0001 permite concluir que criangas do subperiodo de
operagSes concretas de duas diferentes condigSes socio-experienciais (caréncia sdcio-
econbmica e nivel socio-econbmico médio/alto) diferem significativamente quanto a
compreensdo da dimensio extensdo do conceito de morte. A média das criangas de nivel
socio-econdmico médio/alto (25.20) é mais alta do que a das criangas em condigio de

caréncia socto-econdmica (21.44).

Tabela 21: Sumério da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Significado
Consideradas Duas CondigBes Sécio-Experienciais (nivel socio-econdmico médio/alto e

caréncia sbcio-econdmica } de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

Fonte ~  GI __ SQ  MQ F Sig
Entre 1 2611.2 2611.2 42.177 .0000
Dentro 159 9843.2 61.911

%__—__
Total 160 12455
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O valor de F = 42.127, p = .0000 permite concluir que criangas do subperiodo pré-
operacional de duas diferentes condiges socio-experienciais (caréncia sécio-econdmica ¢
nivel s6cio-econSmico médio/alto) diferem significativamente quanto i compreensdo da
dimensio significado do conceito de morte. A média das criangas em condigéio de caréncia
socio-econdmica (27.18) é mais alta do que a das criangas de nivel socio-econdmico
médio/alto (19.02),

Tabela 22: Sumario da Anilise da Varifncia Simples para a Dimensdo Significado
Consideradas Duas CondigBes Socio-Experienciais (caréncia sdcio-econdmica e nivel

socio-econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.

Fonte Gl SQ MQ F Sig

Entre 1 271.86 271.86 11.177 .0011
Dentro 110 26754 24322

Total 111 29473 - — ) —

O valor de F = 11.177, p = .0011 permite concluir que criangas do subperiodo de
operagOes concretas de duas diferentes condigdes socio-experienciais (caréncia sécio-
econdmica e nivel sécio-econdmico médio/alto) diferem significativamente quanto a
compreensdo da dimensdo significado do conceito de morte. A média das criangas em
condigio de caréncia sécio-econdmica (33.06) ¢ mais alta do que a das criangas de nivel

socio-econdémico médio/alto (29.23).

Tabela 23: Sumarioc da Anilise da Variancia Simples para a Dimensio Duragio
Consideradas Duas Condigbes Sécio-Experienciais (caréncia sécio-econdmica e nivel

socio-econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 435 .86 435.86 68.608 .0000
Dentro 159 1010.1 6.3529

Total 160 14460
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O valor de F = 68.608, p = .0000 permite concluir que criangas do subperiodo pré-
operacional de duas diferentes condiges socio-experienciais (caréncia sdcio-econdmica e
nivel sécio-econdmico médio/alto) diferem significativamente quanto a compreensio da
dimensdo duragdo do conceito de morte. A média das criangas em condigfio de caréncia
sdcio-econdmica (7.41) ¢ mais alta do que a das criangas de nivel s6cio-econdmico
médio/alto (4.08).

Tabela 24: Suméirio da Anilise da Variancia Simples para a Dimensio Duragio
Consideradas Duas CondigSes Socio-Experienciais (caréncia sécio-econdmica e nivel

socio-econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo de Operages Concretas.

_—_—_—-—_’_____'—__'———______:—_——-___—____—

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 3.9525 3.9525 1.5284 2190
Dentro 110 284.47 2.5861
—— ———— %
Total 111 288.42

O valor de F = 1.5284, p = .2190 ndo ¢ significativo. Portanto, criangas do
subperiodo de operagBes concretas de duas diferentes condigSes sdcio-experienciais
(caréncia so6cio-econdmica e nivel sdcio-econdmico médio/alto) ndo  diferem

significativamente quanto a compreensdo da dimensgo duragio do conceito de morte.

Tabela 25: Sumirio da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensio
Consideradas Duas Condigbes Sécio-Experienciais (marginalidade e nivel sdcio-

econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

e ——— e — e e e

Fomte Gl sQ _MQ _ F Sig
Entre 1 4.3661 43661 .16840 ,6819
Dentro 228 59112 25.926

h——————%
Total 229 59155
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O valor de F = 16840, p = .6819 n3o ¢ significativo. Portanto, criangas do
subperiodo  pré-operacional de duas diferentes condigdes socio-experienciais
(marginalidade e nivel socio-econdmico médio/alto) ndo diferem significativamente quanto

a compreensio da dimensfio extensdo do conceito de morte.

Tabela 26: Sumario da Analise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensdo
Consideradas Duas CondigSes Socio-Experienciais (marginalidade e nivel socio-

econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 395.60 395.60 19.590 0000
Dentro 100 2019.4 20.194

Total 101 2415.0

O valor de F = 19.590, p = .0000 permite concluir que criangas do subperiodo de
operagSes concretas de duas diferentes condigSes socio-experienciais (marginalidade e
nivel sécio-econdmico médio/alto) diferem significativamente quanto a compreensdo da
dimensdo extensdo do conceito de morte. A média das criangas de nivel sécio-econdmico
médio/alto (25.20) € mais alta do que a das criangas em condigdo de marginalidade
(21.15).

Tabela 27. Sumirio da Andlise da Varidncia Simples para a Dimensdo Significado
Consideradas Duas Condigdes Soécio-Experienciais (marginalidade e nivel socio-

econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 419.14 419.14 4.4761 0355
Dentro 228 213500 93.640

Total 229 21769.0
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O valor de F = 4.4761, p = .0355 permite concluir que criangas do subperiodo pré-
operacional de duas diferentes condigBes sécio-experienciais (marginalidade e nivel socio-
econdmico médio/alto) diferem significativamente quanto & compreensio da dimenséo
significado do conceito de morte. A média das criangas em condigdo de marginalidade

(21.98) ¢ mais alta do que a das criangas de nivel sécio-econdmico médio/alto (19.02).

Tabela 28: Sumario da Analise da Variincia Simples para a Dimensdo Significado
Consideradas Duas Condigdes Socio-Experienciais (marginalidade e nivel sdcio-

econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 8.4474 8.4474 21939 6405
Dentro 100 3850.3 38.503

Total 101 3858.8

O valor de F = 21939, p = .6405 nfio ¢é significativo. Portanto, criangas do
subperiodo de operagOes concretas de duas diferentes condigBes socio-experienciais
(marginalidade e nivel sécio-econ6mico médio/alto) ndo diferem significativamente quanto

a compreensdo da dimensdo significado do conceito de morte.

Tabela 29: Sumario da Analise da Varincia Simples para a Dimensio Duragio
Consideradas Duas Condi¢Bes Socio-Experienciais (marginalidade e nivel sdcio-

econfmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 67.773 67.773 9.4453 .0024
Dentro 228 1636.0 7.1753

Total 229 1703.7

O valor de F = 9.4453, p = .0024 permite concluir que criangas do subperiodo pré-

operacional de duas diferentes condi¢des socio-experienciais (marginalidade e nivel socio-
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econdmico médio/alto) diferem significativamente quanto 4 compreensio da dimensdo
duragdo do conceito de morte. A média das criangas em condigfio de marginalidade (5.27)

¢ mais alta do que a das criangas de nivel socio-econdmico médio/alto (4.08).

Tabela 30: Sumirio da Andlise da Varidncia Simples para a Dimensio Duragio
Consideradas Duas Condigdes Socio-Experienciais (marginalidade e nivel sdcio-

econdmico médio/alto) de Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.
—_—

Fonte Gi SQ MQ F _S_lg
Entre 1 .50855 .50855 0.15151 .6979
Dentro 100 335.66 3.3566
=T(}tal - 101 336.17

O valor de F = .15151, p = .6979 nfio é significativo. Portanto, criangas do
subperiodo de operagbes concretas de duas diferentes condi¢Bes sOcio-experienciais
(marginalidade e nivel socio-econdmico médio/alto) ndo diferem significativamente quanto

a compreensio da dimensio duragio do conceito de morte.

Tabela 31: Sumario da Andlise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensio
Consideradas Duas Condigdes Sécio-Experienciais (caréncia sécio-econdmica e

marginalidade) de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

Fonte Gl sQ  MQ ______F Sig
Entre ] 434.63 434.63 18.766 .0000
Dentro 253 5859.8 23.161

= e —
Total 254 6294 4

O valor de F = 18.766, p = .0000 permite concluir que criangas do subperiodo pré-
operacional de duas diferentes condiges sdcio-experienciais (caréncia sécio-econdmica e

marginalidade) diferem significativamente quanto 4 compreensiio da dimensdo extensdo do
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conceito de morte. A média das criangas em condigio de caréncia sOcio-econdmica

(19.40) ¢ mais alta do que a das criangas em condigio de marginalidade (16.77).

Tabela 32: Sumario da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensdo
Consideradas Duas Condiges Socio-Experienciais (caréncia sécio-econdmica e

marginalidade) de Criangas do Subperiodo de Operages Concretas.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 1.8915 1.8915 63169 8022
Dentro 86 2575.2 29.944

Total 87 25771 T

O valor de F = .63169, p = .8022 nfio ¢ significativo. Portanto, criangas do
subperiodo de operagbes concretas de duas diferentes condigBes socio-experienciais
(caréncia socio-econdmica e marginalidade) ndo diferem significativamente quanto a

compreensio da dimensfo extensio do conceito de morte,

Tabela 33: Sumério da Andlise da Varidncia Simples para a Dimensio Significado
Consideradas Duas Condigdes Sdcio-Experienciais (caréncia sécio-econdmica e

marginalidade) de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 1594.6 1594.6 19.155 0000
Dentro 253 21062.0 83.248

Total 254 22656.0

O valor de F = 19.155, p = .0000 permite concluir que criangas do subperiodo pré-
operacional de duas diferentes condigdes sdcio-experienciais (caréncia sécio-econdmica e
marginalidade} diferem significativamente quanto 4 compreensdo da dimensio significado
do conceito de morte. A média das criangas em condigiio de caréncia socio-econdmica

(27.18) ¢ mais alta do que a das criangas em condigéo de marginalidade (21.98).
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Tabela 34: Sumério da Analise da Varidncia Simples para a Dimensdo Significado
Consideradas Duas Condigles Sécio-Experienciais (caréncia sécio-econfmica e

marginalidade) de Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Enire 1 141.03 141.03 44127 0386
Dentro 86 2748.6 31.960

Total 87 2889.6

O valor de F = 4.4127, p = .0386 permite concluir que criangas do subperiodo de
operagOes concretas de duas diferentes condigGes socio-experienciais (caréncia socio-
econdmica e marginalidade) diferem significativamente quanto a compreensio da
dimenséo significado do conceito de morte. A média das criangas em condigdo de caréncia

socio-econdmica (33.06) é mais alta do que a das criangas em condigfio de marginalidade
(30.51).

Tabela 35. Sumério da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Duragio
Consideradas Duas Condigdes Sdcio-Experienciais (caréncia  sOcio-econdmica e

marginalidade} de Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 270.97 270.97 41.320 0000
Dentro 253 1659.1 6.5579

Total 254 1930.1

O valor de F = 41.320, p = .0000 permite concluir que criangas do subperiodo pré-
operacional de duas diferentes condigSes sdcio-experienciais (caréncia scio-econdmica e
marginalidade) diferem significativamente quanto & compreensio da dimensdo duragio do
conceito de morte. A média das criangas em condigio de caréncia sécio-econdmica (7.41)

€ mais alta do que a das criangas em condigiio de marginalidade (5.27).
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Tabela 36: Sumario da Anilise da Variincia Simples para a Dimensio Duragio
Consideradas Duas Condigdes Socio-Experienciais (caréncia socio-econOmica e

marginalidade) de Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 1.1828 1.1828 0.55381 4588
Dentro 86 183.68 2.1358

Total 87 184.86

O valor de F = 0.55381, p = .4588 ndo é significativo. Portanto, criancas do
subperiodo de operagbes concretas de duas diferentes condigdes socio-experienciais
(caréncia socio-econdmica e marginalidade) nio diferem significativamente quanto a

compreensio da dimensdo duragio do conceito de morte.

Tendo em vista que as médias de idade cronologica das criangas em condigdes de
caréncia socio-econdmica e de marginalidade sdo significativamente mais altas do que a
das criancas de nivel socio-econdmico médio/alto em ambos os periodos de
desenvolvimento cognitivo, novos célculos foram efetuados para avaliar a significincia da
diferenca ente as médias obtidas nas trés dimensdes do conceito de morte, agrupando-se
criangas da mesma faixa etiria, do mesmo nivel de desenvolvimento cognitivo e de
diferentes condigSes socio-experienciais a fim de se controlar, até certo ponto, a
interferéncia da varidvel idade nos resultados anteriormente obtidos nas diferentes

subamostras. Os resultados sio encontrados nas Tabelas 37 a 53
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Tabela 37. Médias e Desvios Padrdes das Criangas de Diferentes Condigdes Sécio-
Experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-econémico
médio/alto), da Mesma Faixa Etaria (6/8 anos) e do Mesmo Nivel Cognitivo (pré-

operacional),

Extensdio Significado Duragiio
nivel socio-ec. X=2036 X=2511 X=6.20
médio/alto S=4,62 S =7.63 §=2.34
caréncia socio- X=17.88 X=2512 X=649
econdmica §=4.05 $=738 $=2.79
marginalidade X=15.14 X=16.71 X=450
S =3.99 S =938 §=239

O resultado da comparagéo entre as médias das criangas de diferentes condicdes
socio-experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-econémico
médiofalto), do mesmo nivel cognitivo (pré-operacional) e da mesma faixa etiria (6/8

anos) obtido através da andlise da varidncia multivariada foi:
F = 8.6839, Gl = 6,266, p = .0000
Portanto, ha diferenga significativa entre as médias das criangas de diferentes
condigBes socio-experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel socio-

econdémico médio/alto), do mesmo nivel cognitivo (pré-operacional) e da mesma faixa

etaria (6/8 anos) nas trés dimensdes do conceito de morte.
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Tabela 38: Sumirio da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensio nas
Diferentes CondigBes Sécio-Experienciais (caréncia socio-econdmica, nivel socio-
econdmico médio/alto e marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (6/8 anos) e

Mesmo Nivel Cognitivo (pré-operacional) .
e e —

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 2 533.83 266.92 15.607 0000
Dentro 135 2308.7 17.102

~ Towl 137 2826

O valor de F =15.607, p = .0000 permite concluir que criangas de diferentes
condigdes sdcio-experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel socio-
econdmico médio/aito), do mesmo nivel cognitivo (pré-operacional) e da mesma faixa
etaria (6/8 anos) diferem significativamente quanto i compreensiio da dimens3o extensio
do conceito de morte. A média das criangas de nivel sdcio-econdmico médio/alto (20.36)
¢ mais alta do que a das criangas em condigio de caréncia s6cio-econdmica (17.88) e de

marginalidade (15.14),

Tabela 39: Sumério da Analise da Varidncia Simples para a Dimensio Significado nas
Diferentes CondigBes Socio-Experienciais (caréncia socio-econdmica, nivel sbcio-
econdmico médio/alto e marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (6/8 anos) e

Mesmo Nivel Cognitivo (pré-operacional) .

— —— %.
Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 2 24143 1207.1 17.156 .0000
Dentro 135 9498.7 70.361
— e — %
Total 137 11913.0

O valor de F =17.156, p = .0000 permite concluir que criangas de diferentes
condigSes socio-experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sGcio-

econdmico médio/alto), do mesmo nivel cognitivo (pré-operacional) e da mesma faixa
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etiria (6/8 anos) diferem significativamente quanto 2 compreensdo da dimensdo
significado do conceito de morte. As médias das criangas de nivel sécio-econdmico
médio/aito (25.11) e de criangas em condigio de caréncia sdcio-econdmica (25.12) sdo

mais altas do que a das criangas em condi¢iio de marginalidade (16.71),

Tabela 40: Sumirio da Anilise da Varifincia Simples para a Dimensdo Duragio nas
Diferentes CondigSes Sdcio-Experienciais (caréncia socio-econdmica, nivel socio-
econdmico médio/alto e marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (6/8 anos) e

Mesmo Nivel Cognitivo (pré-operacional) .

Fonte Gl 5Q MQ F Sig
Entre 2 123.99 61.997 9.5955 .0001
Dentro 135 872.25 6.4611

=Total= _=137 - §T-9-6._24 -

O valor de F =9.5955, p = .0001 permite concluir que criangas de diferentes
condigbes sécio-experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-
econdmico médio/alto), do mesmo nivel cognitivo (pré-operacional) ¢ da mesma faixa
etaria (6/8 anos) diferem significativamente quanto a compreensio da dimensio duragio
do conceito de morte. As médias das criangas de nivel sécio-econdmico médio/alto (6.20)
¢ das criangas em condi¢io de caréncia sdcio-econdmica {6.45) sdo mais altas do que a

das criangas em condig¢fio de marginalidade (4.50).

A comparagiio a posteriori por pares de grupos, quando necessaria, foi novamente

realizada a fim de se verificar a significincia da diferenga entre os mesmos,
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Tabela 41: Sumirio da Analise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensio
Consideradas Duas Condigdes Sécio-Experienciais (caréncia socio-econdmica e nivel
socio-econdmico médio/alto) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (6/8 anos) e Mesmo

Nivel Cognitivo (pré-operacional) .
W

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 102.99 102,99 5.6998 0195
Dentro 74 1337.1 18.068
_
Total 75 1440.0

O valor de F = 5.6998, p = .0195 permite concluir que criangas de nivel sdcio-
econdmico médio/alto tém a média em extensio (20.36) significativamente mais alta do
que criangas em condigio de caréncia sécio-econdmica (17.88) quando se mantém a

mesma faixa etaria (6/8 anos) e 0 mesmo nivel cognitivo (pré-operacional).

Obs.: ndo foram realizados os calculos para as dimensdes significado e duragfo por serem
considerados desnecessarios, no caso dessas duas subamostras, uma vez que as médias

sd0 praticamente iguais (ver tabela 37).

Tabela 42: Sumério da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensdo
Consideradas Duas Condigdes Sécio-Experienciais (nivel sécio-econdmico médio/alio e
marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (6/8 anos) ¢ Mesmo Nivel Cognitivo

(pré-operacional) .
— e — N
SQ

Fonte Gl MQ F Sig
Entre 1 484.50 484 .50 27.724 .0000
Dentro 85 1485.5 17.476

Total 86 1970.0 -

O valor de F = 27.724, p = .0000 permite concluir que criangas de nivel sécio-

econdmico médio/alto tém a média em extensio (20.36) significativamente mais alta do
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que criangas em condigdo de marginalidade (15.14) quando se mantém a mesma faixa

etaria (6/8 anos) e o mesmo nivel cognitivo (pré-operacional).

Tabela 43: Sumario da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Significado
Consideradas Duas CondigBes Socio-Experienciais (nivel sécio-econdmico médio/alto e

marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (6/8 anos) e Mesmo Nivel Cognitivo

(Pré-Operacional) .
~ Fme G sQ  MQ ____F  sg
Entre 1 1260.2 1260.2 15.824 .0001
Dentro 85 6765.4 79.640
"~ Total 8 se208

O valor de F = 15.824, p = .0001 permite concluir que criangas de nivel! socio-
econdmico médio/alto tém a média em significado (25.11) significativamente mais alta do
que as criangas em condi¢io de marginalidade (16.71) quando se mantém a mesma faixa

etaria (6/8 anos) e 0 mesmo nivel cognitivo (pré-operacional).

Tabela 44: Sumério da Andlise da Varidncia Simples para a Dimensio Duragio
Consideradas Duas Condigdes Sdcio-Experienciais (nivel sécio-econdmico médio/alto e
marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (6/8 anos) ¢ Mesmo Nivel Cognitivo

(pré-operacional) .
—— —— _-____'_'_————-—_-_—'_'__—__—__._____—_'—-————___

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 51.489 51.489 9.0894 0034
Dentro 85 481.50 5.6647

_—_—
Total 86 53299

O valor de F = 9.0894, p = .0034 permite concluir que criangas de nivel socio-
econémico médio/alto tém a média em duragio (6.20) significativamente mais alta do que

criangas em condigio de marginalidade (4.50).
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Obs.: nilo foram realizados célculos para a comparagfio entre as subamostras em condigio
de caréncia socio-econdmica e de marginalidade para a mesma faixa etaria (6/8 anos) e
mesmo nivel cognitivo (pré-operacional) por serem considerados desnecessarios, uma vez

que essas duas subamostra ndo diferem quanto 4 média de idade cronolégica.

Tabela 45: Médias e Desvios Padrées das Criangas de Diferentes Condigbes Socio-
Experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-econ6mico

médio/alto), da Mesma Faixa Etiria (7/10 anos) € do Mesmo Nivel Cognitivo (operagbes

concretas).
Extensdo Significado Duracio

nivel soclio-ec. X=2531 X=2950 X=797
médio/alto S=4.08 S=544 §=2.08
caréngia socio- X=2156 X=33.17 X=8.30
econdmica §$=6.10 S=3.189 §=1.32
marginalidade X=2194 X=31.61 X=772
S=384 5=6.81 $=219

O resultade da comparagéo entre as médias das criangas de diferentes condigdes
socio-experienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-econdmico
médio/alto), do mesmo nivel cognitivo (operagBes concretas) e da mesma faixa etaria

(7/10 anos) obtido através da analise da variancia multivariada foi:
F =4.2162, Gl = 6,156, p = .0006
Portanto, ha uma diferenca significativa entre as médias das criancas de diferentes
condigBes socio-experienciais (caréncia sdcio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-

econdmico médio/alto), do mesmo nivel cognitivo (operagSes concretas) e da mesma faixa

etaria (7/10 anos) nas trés dimensdes do conceito de morte.
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Tabela 46: Sumério da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensio nas
Diferentes Condigdes Socio-Experienciais (caréncia socio-econdmica, nivel sécio-
econdmico médio/alto e marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (7/10 anos) e

Mesmo Nivel Cognitivo (operagBes concretas) .

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 2 267.03 133.03 6.0842 0035
Dentro 80 1755.6 21.945

Total 82 T 2022.6

O valor de F =6.0842, p = .0035 permite concluir que criangas de diferentes
condigSes socio-experienciais (caréncia sécio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-
econdmico médio/alto), do mesmo nivel cognitivo (operagdes concretas) e da mesma faixa
etaria (7/10 anos) diferem significativamente quanto 4 compreensdo da dimensdo extensio
do conceito de morte. A média das criangas de nivel socio-econdmico médio/alto (25.31)

¢ mais alta do que a das criangas em condigfio de caréncia sdcio-econdmica (21.56) e de
marginalidade (21.94).

Tabela 47: Sumério da Anlise da Varidncia Simples para a Dimensio Significado nas
Diferentes CondigSes Socio-Experienciais (caréncia socio-econémica, nivel socio-
econdmico médio/alto e marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (7/10 anos) e

Mesmo Nivel Cognitivo (opera¢Ses concretas) .

Fonte Gl SQ MQ F " Sig
Entre 2 209.87 104.93 3.5905 0321
Dentro 80 2338.1 29.226

i

% ——
Total 32 2548.0

O valor de F = 3.5905, p = .0321 permite concluir que criangas de diferentes

condigdes sdcio-expetienciais (caréncia socio-econdmica, marginalidade e nivel sdcio-
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econdmico médio/alto), do mesmo nivel cognitivo (operagBes concretas) e da mesma faixa
etiria (7/10 anos) diferem significativamente quanto i compreensic da dimensio
significado do conceito de morte. A média das criangas em condigdo de caréncia sécio-
econbmica (33.17) € mais alta do que a das criangas de nivel sécio-econdmico médio/alto

(29.50) e do que a das criangas em condigdo de marginalidade (31.61).

Tabela 48: Sumério da Analise da Varidncia Simples para a Dimensio Duragio nas
Diferentes CondigSes Socio-Experienciais (caréncia sécio-econdmica, nivel sdcio-
econdmico médio/alto e marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (7/10 anos) e

Mesmo Nivel Cognitivo (operagBes concretas) .
e

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 2 3.5311 1.7655 47167 6257
Dentro 80 209 .46 3.7432
— Total= “__52 =_302-_9§_—_______—___

O valor de F = 47167, p = .6257 nfio é significativo. Portanto, criangas de
diferentes condi¢Bes socio-experienciais (caréncia sécio-econdmica, marginalidade e nivel
socio-econdmico médio/alto), do mesmo nivel cognitivo (operagdes concretas) e da
mesma faixa etaria (7/10 anos) nio diferem significativamente quanto a compreensio da

dimensdo duragéo do conceito de morte.

A comparagiio a posteriori por pares de grupos, quando necessaria, foi novamente

realizada a fim de se verificar a significincia da diferenca entre 0s mesmos.

ResurtaDos ] 86



Tabela 49: Sumario da Anélise da Varidncia Simples para a Dimensio Extensio
Consideradas Duas Condigdes Socio-Experienciais (caréncia socio-econdmica e nivel
socio-econdmico médio/alto) de Criangas da Mesma Faixa Ftaria (7/10 anos) e Mesmo

Nivel Cognitivo (operages concretas) .
i

—
—

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 208.36 208.36 8.7240 .0044
Dentro 63 104.6 23.883
%
Total 64 113.0

O valor de F = 8.7240, p = .0044 permite concluir que criangas de nivel s6cio-
econdmico médio/alto tém a média em extensdio (25.31) significativamente mais alta do
que criangas em condigdo de caréncia socio-econdmica (21.56) quando se mantém a

mesma faixa etaria (7/10 anos) e o mesmo nivel cognitivo (operagdes concretas).

Tabela 50: Sumario da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensio Significado
Consideradas Duas Condigdes Sécio-Experienciais (caréncia socio-econdmica e nivel
socio-econdmico médio/alto) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (7/10 anos) e Mesmo

Nivel Cognitivo (operagdes concretas) .

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 200.60 200.60 8.1648 0058
Dentro 63 147.8 24.568

—— — e
Total 64 1648.4

O valor de F = 8.1648, p = .0058 permite concluir que criangas em condigio de
caréncia socio-econdmica tém a média em significado (33.17) significativamente mais alta
do que criangas de nivel sdcio-econdmico médio/alto (29.50) quando se mantém a mesma

faixa etaria (7/10 anos) e o mesmo nivel cognitivo (operagdes concretas).
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Tabela 51: Sumério da Anilise da Varidncia Simples para a Dimensdo Duragio
Consideradas Duas Condigées Socio-Experienciais (caréncia socio-econdmica e nivel
socio-econdmico médio/alto) de Criangas da Mesma Faixa Ftaria (7/10 anos) e Mesmo

Nivel Cognitivo (operagdes concretas) .

_—_—_—-—_—-__——__.—__._-_—

Fonte Gi SQ MQ F Sig
Entre 1 1.6004 1.6004 46283 4988
Dentro 63 27.85 3.4579
_— e
Total 64 2945

O valor de F = 46283, p = .4988 nio ¢ significativo. Portanto, criangas de nivel
socio-econdmico médio/altc e em condi¢io de caréncia sécio-econdmica nio diferem
significativamente quanto & compreensio da dimensio duragdo do conceito de morte
quando se mantém a mesma faixa etiria (7/10 anos) e o mesmo nivel cognitivo

(operagdes concretas).

Tabela 52: Sumério da Andlise da Variincia Simples para a Dimensdo Extensio
Consideradas Duas Condigdes Socio-Experienciais (nivel sécio-econdmico médio/alto e
marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etéria (7/10 anos) e Mesmo Nivel Cognitivo

(operagdes concretas) .

—_—_———————

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 142.68 142.68 8.842 .0043
Dentro 58 935.92 16.137

—_ .
Total 59 1078.6

O valor de F = 8.842, p = .0043 permite conchuir que criangas de nivel sdcio-
econdmico médio/alto tém a média em extensio (25 .31) significativamente mais alta do
que criangas em condigio de marginalidade (21.94) quando se mantém a mesma faixa

etaria (7/10 anos) e o mesmo nivel cognitivo (operagBes concretas).
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Tabela 53: Sumério da Andlise da Varifincia Simples para a Dimensdo Significado
Consideradas Duas CondigBes Socio-Experienciais (nivel sécio-econdmico médio/alto e
marginalidade) de Criangas da Mesma Faixa Etaria (7/10 anos) ¢ Mesmo Nivel Cognitivo

(operagdes concretas) .

_'—'—-_—__—__-_——_—'_—'—_—__—___—____

Fonte Gl SQ MQ F Sig
Entre 1 56.156 56.156 1.6246 .2075
Dentro 58 2004.8 34.565

_—_——
Total 59 2060.9

O valor de F = 1.6246, p = .2075 nio ¢ significativo. Portanto, criangas de nivel
socio-econdmico médio/alto e em condigio de marginalidade ndo diferem
significativamente quanto i compreenso da dimensdo significado do conceito de morte
quando se mantém a mesma faixa etaria (7/10 anos) e o mesmo nivel cognitivo (operagdes

concretas).

Obs.: nio foram realizados os calculos para a dimensio duragfo por serem considerados
desnecessarios, no caso dessas duas subamostras, uma vez que as médias sdo praticamente
iguais (ver tabela 45). Também nfo foram realizados calculos para a comparagdo entre as
subamostras de criangas em condigBes de caréncia sécio-econdmica e de marginalidade
para a mesma faixa etaria (7/10 anos) e mesmo nivel cognitivo (operacional concreto) por
serem considerados desnecessarios, uma vez que essas duas subamostras ndo diferem

quanto a média de idade cronoldgica.

4.6 Anilise das Respostas aos Itens do Instrumento de Sondagem

a0 Conceito de Morte
O levantamento da freqiiéncia das respostas das subamostras de criangas em

condi¢des de caréncia sécio-econdmica e de marginalidade nos dois niveis cognitivos -

pré-operacional e operacional concreto - para cada item do Instrumento de Sondagem do
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Conceito de Morte pode ser comparado com o da subamostra de criangas de nivel sdcio-
econdmico médio/alto no Anexo F.

Tendo em vista a diferenga quanto ao mimero de criangas em cada subamostra
tornou-se necessdrio igualar esses nimeros em cada nivel cognitivo a fim de facilitar as
comparagdes. Dessa forma, no nivel pré-operacional, para que as subamostras de criangas
em condiges de caréncia socio-econdmica e de marginalidade ficassem com o mesmo
namero de 52 sujeitos da subamostra de criangas de nivel socio-econdmico médio/alto
sobre 0 qual se fez o levantamento no primeiro estudo (TORRES, 1979),foram retiradas as
criangas excedentes naquelas subamostras. Para tal foram eliminadas inicialmente aquelas
criangas de idade cronolégica mais alta, adotando-se a seguir um critério aleatério para a
selegdo das que comporiam as referidas subamostras para fins de comparago.

Da mesma forma, no nivel operacional-concreto, a fim de que as subamostras de
criangas de nivel sécio-econdmico médio/alto e de criangas em condigio de caréncia
socio-econdmica ficassem com o mesmo niimero de 39 sujeitos da subamostra de criangas
em condigio de marginalidade, foram retiradas as criangas excedentes naquelas
subamostras, tomando-se o cuidado de eliminar entre as criangas de nivel sdcio-
econdmico médio/alto aquelas de idade cronologica mais baixa.

Os dados obtidos forneceram informages acerca das categorias de respostas
predominantes em cada subamostra permitindo caracterizar a conceituagio da morte em
cada uma das dimens3es pesquisadas em fungio do nivel cognitivo.

Quanto & compreensiio da extensdo do conceito de morte, embora os dados
assinalem, conforme o esperado, uma evolugdo do nivel pré-operacional para o nivel
operacional concreto nas trés subamostras, os resultados da subamostra de nivel socio-
econdmico médio/alto permitem observar uma evolugio mais regular do que os resultados
das outras duas subamostras, sobretudo no nivel operacional concreto. Assim, no nivel
pré-operacional, observa-se para as trés subamostras um predominio da nogio restrita
caracterizada por explicagdes limitadas, nas quais a distingio entre animados e inanimados
ndo esta suficientemente clara, seguida de respostas de ignorédncia ou aparente ignorancia.
Dessa forma, para os itens relativos aos seres vivos (“passarinho morre?”, “homem

morre?”, “crianga morre?”, “flor morre?”, etc.) ou aos seres n3o vivos criados pelo
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homem (“relogio morre?”, “bicicleta morre?”, etc. ) as explicagdes sio limitadas mas nio
inadequadas; para os itens referentes aos elementos da natureza, sobretudo os astros (“lua
morre?”, “sol morre?” ), prevalecem as respostas indicadoras de um nivel mais baixo de
compreensao,

Alguns exemplos de respostas dadas pelas criangas do nivel pré-operacional nas

trés subamostras aos itens relativos a dimensdo extensio sdo os seguintes:

Nivel sécio-econdémico médio/alte

» QgL

- “Passarinho morre?” - “sim”- “por qué?” - “ as vezes fica doente (6.1); - “quando o
cagador atira, a asa para ¢ ele cai no chio” (4.11); - “porque tem vida. Se fosse que nem
essa mesa ndo ia viver” (6.0). - “Relégio merre?” - “nio” - “por qué?” - “nio é pessoa”
(4.5); - “porque ¢ de ferro” (6.1); ~ “ndo & vivo” (7.6). - “Homem morre?” - “sim” -
“por qué?” - “ele fica velho” (5.1); - “porque meu padrinho, minha avé Jj& estavam morto
doentes...” (6.0); - “é vivo” (7.6). - “Vela morre?” - “sim” - “por qué?” - “a gente
assopra” (4.5); - “ndo” - “por qué?” - “fica sempre acesa e vigiando™ (4.11); - “é ser
morto” (7.6). - “Flor morre?” - “sim” - “por qué?” - “quando deixa sem ar e sem agua”
(4.11); - ““é ser vivo” (7.6). - “Crianca morre?” - “sim” - “por qué?” - “porque se eu nio
morrer vou ser de ferro que nem seu relégio” (6.0); - “quando ficar velho” (5.5); -
“porque fica doente se ndio comer nada” (4.11). - “Lua morre” - “ndo sei” (6.0); - “néio”
- “por qué?” - “fica no céu” (5.1); - “da mais luz quando a gente td dormindo” (4.11); -
“sim” - “por qué?” - “o sol queima a lua” (5.0). - “Pedra morre?” - “nio” - “por qué?” -
“ela vive no chdo” (5.1); - “ela é muito pesada” (5.0); - “ela ndo é pessoa” (4.5). -
“Arvore morre?” - “nio” - “por qué?” - “no é pessoa” (4.11); - “porque ¢ dura e nio
morre” (4.5); - “sim” - “por qué?” - “porque a planta (folhas) via caindo e s6 fica o galho,
ai a arvore estd morta” (6.0). - “Bicicleta morre?” - “n3o” - “por qué?” - “ndio ¢ pessoa
pra morrer, s¢ se atirar na roda” (4.11); - “ela é de ferro” (5.0); - “so estraga” (6.3). -
“Sol morre?” - “ndio” - “por qué?” - “ele vive no céu” (4.5); - “nasce todo dia de novo”

(6.3); - “porque é grande” (4.4); “ndo ¢ vivo” (7.6).
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Caréncia sécio-econdmica

- “Pagsarinho morre?” - “ndo”- “Por qué?” - “porque ninguém mata ele” (6.9); - “sim” -
“por qué?” - “porque é de carne” (8.9); - “a gente mata ele” (7.5); - “porque ndo tem
comida” (10.7); - “por causa do frio, quando o inverno chega” (10.7). - “Reldgio
morre?” - “ndo” - “por qué?” - “porque a pessoa tem cuidado com ele” (8.4); - “porque
ninguém mata ele” (8.0); - “porque é de ferro” (6.7). - “Homem morre?” - “sim” - “por
qué?” - “facada, tiro” (7.8); - “a gente mata” (9.9); - “a gente enfia a faca e morre” (9.1); -
“tem carne fraca e nossos 0ssos também sdo fracos” (7.0); - “porque nasce, cresce e
morre” (6.6). - “Vela morre?” - “sim” - “por qué?” - “porque o fogo derrete ela” (9.7); -
“ndo” - “por qué?” - “ninguém mata ela” (6.9); - “porque tem barbante dentro” (6.7); -
“ndo € gente nem animal” (9.1). - “Flor morre?” - “n3o” - “por qué?” - “fica em pé”
(6.7); - “sim” - “por qué?” - “ela é uma planta” (6.7); - “porque os outros machucam ela”
(9.0); - “porque ¢ ser vivo” (7.3). - “Crianga morre?” - “sim” - “por qué?” - “porque ¢
crianga” (8.8); - “ta internada no hospital” (6.7); - “de doenga” (9.8); - “toma veneno”
(7.9); - “matam nés” (6.9); - “as vezes nasce morrendo” (7.10); - “se a mie tiver filho e
morrer” (8.1); - “as vezes atiram nelas” (6.11); - “porque nds temos carne, coragio”
(8.10). - “Lua morre” - “sim” - “por qué?” - “por causa do sol” (7.8); - “ndo” - “por
qué?” - “eu ndo vi a lua morrer” (6.6);, - “porque o tiro ndo alcanga a iua” (8.10); -
“porque fica no céu, ninguém pode matar ela” (7.0); - “porque ela ndo nasce” (6.6). -
“Pedra morre?” - “sim” - “por qué?” - “porque se quebra” (8.1); - “ndo” - “por qué?”’ -
“porque ndo atiram nela” (6.9); - “ninguém mata ela” (8.10); - “porque ela ndo se
machuca” (9.0); - “ndo ¢ de carne” (6.0). - “Arvore morre?” - “ndo” - “por qué?” -
“porque s6 ¢ cortada” (8.2); - “sim” - “por qué?” - “porque a gente machuca ela” (9.0); -
“quando tem incéndio” (9.4); - “é viva” (7.7). - “Bicicleta morre?” - “sim” - “por qué?”
- “porque ela pode cair € quebrar tudo” (9.4); - “ndo” - “por qué?” - “sé se furar o pneu”
(7.8); - “ninguém atira nela” (6.11); - “sé escangalha” (9.9). - “Sol morre?” - “sim” -

“por qué?” - “por causa do frio” (7.8); - “porque acaba a tarde” (8.4); - “néio” - “por
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qué?” - “todo dia de manhazinha esta no céu” (10.7); - “fica no céu e ninguém atira nele”
(6.11).

Marginalidade

- “Passarinho morre?” - “ndo”- “Por qué?” - “*porque ele avoa rapido” (5.0) - “sim” -
“por qué?” - “porque a mie atirou a faca nele” (5.0); - “porque passa fome” (9.0); -
“talvez quebre a perna e ndo tem como sobreviver” (5.0); - “quando a gente da um teco
nele, ele cai no chio. A gente di outro teco e ele morre” (9.1). - “Relégio morre?” -
“sim” - “por qué?” - “se ndo for & prova d’agua” (8.0); - “ndo” - “por qué?” - “porque fica
vivo e ninguém atira” (6.11); - “porque ele nio nasce” (6.6) - “porque € de ferro” (6.7). -

[13

“Homem morre?” - “ndo” - “por qué?”’ - “é adulto” (9.0); - “sim” - “por qué?” -
“porque fica preso na cadeia” (6.0); - “se brigar, de facada” (6.0); - “se tomar um tiro”
(8.0); - “a policia mata” (6.0); - “ta muito cansado” (9.0); - “porque sdo gente” (6.5). -
“Vela morre?” - “sim” - “por qué?” - “alguém assopra” (6.10); - “n8o” - “por qué?”’ -
“porque é de mentira” (6.5); - “porque ninguém pode matar, s6 derrete” (9.0). - “Flor
morre?” - “ndo” - “por qué?” - “porque quando atira ela quebra” (5.9) - “sim” - “por
qué?” - “porque ndo molha ela, fica chorando, derrete e morre” (5.0); - “¢ s0 da tiro que
ela morre” (5.11); - “porque destroi ela” (6.0). - “Crianca morre?” - “nio” - “por qué?”
- “eles ndio rouba” (5.0); - “porque ele tem mie e ela ndo deixa” (7.0); - “sim” - “por
qué?” - “porque a crianga & fraca, o osso da crianga nido agiienta nada, nem o corpo”
(7.0); - “porque o pivete mata se ela ndo fumar” (8.0); - “a policia mata” (8.0); - “porque
as mie mata quando nio quer” (9.0); - “eles esta sozinho” (6.10); - “o cara mata ele”
(7.0); - “os pais matam” (6.0); - “se alguém levar para lugar que mata crianga...” (8.0); -
“o0 bandido mata” (8.0); - “umas t4 na rua e chega um homem e mata de tiro” (9.0); - “é
gente também” (9.1). - “Lua morre” - “nio sei” (9.0); - “sim” - “por qué?”’ - “ela fica
cansada de tanto clarear o dia” (8.0); - “n30” - “por qué?” - “a lua tem mais vida do que a
gente” (8.0); - “ela dorme e acorda de noite” (6.0); - “porque efa € um lobisomem” (7.0); -
“fica no céu e ninguém consegue pegar’ (7.0); - “a lua some” (9.0). - “Pedra morre?” -

“sim” - “por qué?” - “morre s na hora que quebra ela” (7.0); - “ndo” - “por qué?” -
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de tacar nos outros, nos ladrio” (5.0); - “porque ninguém pode matar ela, ¢ muito dura”
(9.0); - “machuca a gente” (5.0); - “pode dar tiro, facada, botar fogo que ela nio morre”
(8.0); - “porque so dura e ndo tem coragdo, sO a gente tem coragdo” (6.5). - “Arvore
morre?” - “ndo” - “por qué?” - “porque nfio € homem, nem mulher, nem crianga” (7.0}, -
“sd a folha morre. Ela chora, a arvore chora” {(9.1); - “sé fica pelada™ (6.0); - “sim” - “por
qué?” - “se der martelada com a enxada” (7.0). - “Bicicleta morre?” - “ndo” - “por qué?’
- “ela é viva” (6.0); - “machuca a gente” (5.0); - “s6 quebra e nfio tem olho para morrer”
(8.0). - “Sol morre?” - “sim” - “por qué?” - “quando a policia da tiro para o alto” (9.0); -
“ele se esconde na nuvem” (8.0); - “sé se acabasse o mundo” (5.11); - “ndo” - “por qué?”

- “ele vem, seca a roupa e de noite vai dormir” (6.0); - “nfio sente nada” (9.0).

No nivel operacional concreto, na subamostra de criangas de nivel sbcio-
econdmico médio/alto, as respostas de ignorincia ou aparente ignorincia praticamente
desaparecem, persistindo a predominéncia das respostas caracteristicas de nogdo restrita,
seguidas, com uma freqii€ncia muito préxima, pelas respostas de nogfio completa. Ja nas
outras duas subamostras, embora predominando a nogdo restrita, observa-se um residual
significativo das respostas de ignordncia ou aparente ignorincia, com uma freqliéncia
quase que equivalente a das respostas de nogio completa, caracterizando uma
inconsisténcia nestas duas subamostras quanto a compreensio da dimensfio extensio.
Neste nivel, operacional concreto, persistem as dificuldades em relagio aos itens sol ¢ lua
para as trés subamostras, sendo as mesmas notadamente mais acentuadas nas subamostras
de caréncia soécio-econdmica e de marginalidade.

Alguns exemplos de respostas dadas pelas criangas do nivel operacional concreto

nas trés subamostras aos itens relativos a dimensio extensfio s30 os seguintes:
Nivel socio-econémico médio/alto
- “Passarinho morre?” - “sim” - “por qué?” - “se cair da gaiola morre” (5.3); - “todo

mundo quando fica vetho morre, se levar tiro” (6.11); - “é um ser vivo” (8.0). - “Reléogio

morre?” - “ndo” - “por qué?” - “toca e marca a hora” (5.3); - “s6 para” (9.3); - “néo tem
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morre?” - ‘hdo” - ‘por qué?” - ‘toca e marca a hora” (5.3); - ‘56 para”(9.3); - “hdo tem
vida” (8.11). - “Homem morre?” - ‘Sim” - ‘bor qué?” - ‘b coragdo péra e ele morre”
(5.3); - “quando tem uma doenga muito forte, quando ta velhinho” (7.0); - € um ser
vivo, todo ser vivo morre” (10.2). - “Vela morre?” - ‘hdo” - ‘por qué?” - ‘héio € gente”
(9.4); - “acaba, é um objeto” (10.2); - “ndo tem vida” (6.11). - “Flor morre?” - ‘§im” -
‘por qué?” - ‘porque sem &gua, sol, vento, ela ndo pode viver” (7.11); - ‘¢ da natureza,
tem comego, meio, tem vida” (10.2). - “Crianga morre?” - ‘sim”- ‘por qué?” - ‘quando
td com doen¢a muito forte, ai morre rapidinho, com facilidade” (7.0);, - ‘pode ser
atropelada se ndo tomar cuidado” (9.11); - ‘6 uma pessoa” (8.8); - ‘todos os seres
humanos morrem” (9.0). - “Lua morre” - ‘hdo” - ‘por qué?” - ‘porque da luz pra
gente” (5.3); - ‘fica no céu” (7.11), - ‘porque se ela morrer, quem vai iluminar? S6 a
estrelinha ¢ muito pequena, ndo vai dar para luminar” (7.0); - ‘€ um satélite” (9.5). -
“Pedra morre?” - ‘hdo” - ‘por qué?”’ - ‘ela é forte” (6.10); - ‘hdo pode respirar, andar”
(8.8); - ‘pode ser destruida, nfio ¢ ser vivo” (10.2). - “Arvore morre?” - ‘sim” - ‘por
qué?” - ‘quando todas as folhas cairem, se ficar sem agua e sem terra”(6.11); - ‘tem vida”
(9.5). - “Bicicleta morre?” - ‘hdo” - ‘por qué?” - ‘porque é um objeto que ndo morre”
(6.10); - ‘porque ela nfio tem vida” (7.0). - “Sol morre?” - ‘hdo” - ‘por qué?” - ‘€ uma
luz de fogo” (6.10); - ‘perque é infinito” (9.3); - ‘ele nasce e desaparece” (9.4); - ‘€ uma
estrela” (8.3).

Caréncia sécio-econdmica

bil [4

- “Passarinho morre?” - ‘sim” - ‘por qué?” - ‘quando fica com fome” (9.8); - ‘quando
ele fica sozinho” (11.8); - ‘porque fica doente ou alguém mata” (10.0); - ‘porque tem vida
e a vida dele se acaba” (11.4). - “Reldgio morre?” - ‘5im” - “por qué?” - ‘quando
quebra” (13.0); - “h@o0” - ‘por qué?” - ‘hinguém mata ele” (10.0); - ‘porque relogio é
maquina” (10.0). - “Homem morre?” - ‘§im” - ‘por qué?” - ‘porque estd com cancer”

(8.4); - ‘porque os outros matam ele” (13.2); - ‘e for assassinado, suicidio ou assalto”

RESULTADOS Q5



(11.0); - ‘porque nasce, brinca e morre”(13.11). - “Vela morre?” - ‘5im” - “por qué?”’ -
‘porque derrete” (9.4); - ‘hdo” - ‘por qué?” - ‘porque ndo é humano” (10.1); - ‘& gente
apaga e acende a hora que quer” (12.3); - ‘porque niio tem vida” (9.8). - “Flor morre?”
- “hdo” - ‘por qué?” - ‘vai crescendo mais” (9.7); - ‘Sim” - *por qué?” - ‘porque sem
igua ndo vive” (12.7). - “Crianca morre?” - Sim” - ‘por qué?” - ‘hfio recebe
tratamento” (12.0); - ‘i carro atropela, a mie mata, o pai” (11.3); - ‘quando esta
brincando e cai uma laje” (11.1); - ‘pode até nascer morta” (10.1); - ‘porque tem
doencas” (10.4); - ‘porque pode comer coisa estragada” (9.4); - ‘porque tem vida” (9.0).
- “Lua morre” - ‘sim” - ‘por qué?” - ‘uando ela some” (13.0); - ‘hdo” - ‘por qué?” -
“fica sempre no céu” (11.10); - ‘hinguém consegue matar a lua” (8.7); - “porque néo tem
vida” (9.0). - “Pedra morre?” - ‘Sim” - ‘por qué?” - ‘quando vai socando e ela vira
farelo” (13.0) - ‘hdo” - ‘por qué?” - ‘€ dura” (8.7); - ‘porque niio é gente” (11.1); -
‘pedra € um objeto” (10.1). - “Arvore morre?” - ‘hio” - “por qué?” - ‘porque ela é de
madeira” (11.1); - ‘§im” - ‘por qué?” - ‘bs lenhadores matam ela” (10.0); - ‘cortando a
raiz” (12.3); - ‘tem vida” (10.0). - “Bicicleta morre?” - ‘Sim” - ‘por qué?” - ‘4 ferrugem
vai comendo ela” (13.0); - ‘hdo” - ‘por qué?” - ‘porque € maquina” (13.1); - ‘€ um
brinquedo pra gente brincar” (10.3). - “Sol morre?” - ‘§im” - ‘por qué?” - ‘porque
desaparece” (10.4); - “hdo” - “por qué?” - “fica no céu” (9.2); - ‘porque o sol ndo pode

morrer, porque tem que secar a roupa” (12.6); - “ndo € ser humano como a gente” (11.8).
Marginalidade

- “Passarinho morre?” - “hdo™ ‘Por qué?” - ‘uando taca pedra ela voa” (8.0) - “Sim” -
‘por qué?” - ‘56 matando ele” (8.0); - ‘porque come comida com veneno e outros
morrem bebezinho” (10.0); - ‘quando maltratam” (10.7); - € bicho e bicho morre” (11.0).
- “Relégio morre?” - “5im” - ‘por qué?” - ‘acaba a bateria, perde o ponteiro, entra
agua” (12.0); - “hd0” - ‘por qué?” - ‘porque nio ¢ gente” (10.0); - ‘56 para s6” (13.2). -
“Homem morre?” - ‘Sim” - ‘por qué?” - ‘uando bate no fitho” (7.0); - ‘inata com a
faca” (8.0); - ‘pode morrer atropelado” (12.0); - ‘fica bebendo cachaga” (11.0); - ‘porque

ele bate na mulher e ai leva tiro” (8.0); - “os outros mata ele” (8.0); - ‘porque é um ser
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humano e tem vida” (9.0). - “Vela morre?” - ‘Ssim” - ‘por qué?” - ‘porque acaba”
(12.0); - ‘quando acaba o barbante” (12.1); - ‘héio” - ‘por qué?” - ‘porque ndo é um ser
humano” (11.4); - ‘por causa que ela ndo é viva” (11.8). - “Flor morre?” - “hiio” - ‘por
qué?”’ - “s6 murcha” (11.4); - “sim” - ‘por qué?” - ‘Se a gente despenca ela todinha ela
morre” (9.0); - ‘morre de sede” (13.6). - “Crianca morre?” - ‘Sim” - ‘por qué?” -
‘porque fica na rua, alguém chega e mata” (13.0); - ‘porque come porcaria do lixo”
(11.0); - ‘e doenga, de facada, de tiro” (10.8); - ‘de fome” (10.7); - “porque a policia
mata” (7.0); - ‘Um mata o outro” (8.0); - ‘de pneumonia, doenga aguda” (13.0); - ‘falta
comida” (8.0); - ‘tla tem vida” (11.0). - “Lua morre” - ‘hdio” - ‘por qué?” - ‘fica no
céu” (8.0); ~ ‘ela s6 vai embora de dia” (10.7); - ‘Ssendio o nosso mundo ia ficar escuro”
(10.2); - “por causa que ela ndo € ser vivo” (11.8). - “Pedra morre?” - Sim” ~ ‘por
qué?” - ‘quando racha ela” (12.1); - ‘hdo” - ‘por qué?”’ - “porque ¢ dura e ninguém pode
matar” (10.0); - ‘4 gente taca no chio e ndo sai sangue” (11.0); - ‘porque pedra ndo tem
vida” (12.1). - “Arvore morre?” - ‘h3o” - “por qué?” - “porque fica no chio” (10.0); -
‘6im” - ‘por qué?” - “as pessoas ficam subindo nela, ela ndo agiienta” (11.0); - ‘porque
mete o facdo nela” (8.0); - ‘tla tem vida” (9.0). - *“Bicicleta morre?” - ‘§im” - ‘por
qué?” - ‘Se tirar o pneu e quebrar ela” (8.0); - ‘héo” - ‘por qué?” - ‘tla vive sempre”
(11.0); - ‘pode escangalhar, morrer ndo” (12:0). - “Sol morre?” - ‘6im” - ‘por qué?” -
‘uando vai embora” (11.0); - ‘hdo” - ‘por qué?” - ‘porque fica no céu” (7.0); - ‘porque

ele ndo é que nem gente” (13.0); - “porque o sol néo tem vida” (10.0).

Quanto a compreenséo do significado da morte, embora se observe uma evolugio
do nivel pré-operacional para o operacional-concreto, algumas peculiaridades podem ser
constatadas quando se compara as trés subamostras. Assim, ha, no nivel pré-operacional,
uma predomindncia clara das respostas de ignorincia ou aparente ignorincia tanto na
subamostra de criangas de nivel socio-econémico médio/alto como na subamostra de
criangas em condigio de marginalidade. Observa-se sobretudo no nivel sécio-econdmico
médio/alto um predominio das respostas iniciais inadequadas (sim/nfio inadequado) que
para a maioria dos itens (‘bs mortos comem 7, ‘bs mortos se levantam 7, ‘bs mortos se

movem 7, etc.) implicarn em aceitagdo de vida na morte. Observa-se, ainda, respostas

REsULTADOS 197



explicitas de aceitagio de vida na morte (- ‘bs mortos se levantam ?”- ‘hdio” - ‘por qué ?”
- ‘porque esta doente™ & aquelas que atribuem a causas externas a impossibilidade de

T

atividade ou sensibilidade do morto ( - “bs mortos se levantam ?” - ‘hdo” - ‘por qué 7’ -
‘porque estdo no caixdo fechado” - ‘s mortos sentem frio 77 - “hdo” - “por qué ?” -
‘porque a terra esquenta eles”, etc.) nas quais esta também implicita esta nogdo. Na
subamostra de criangas em condig¢io de caréncia socio-econdmica, os dados revelam uma
certa inconsisténcia, pois a freqiiéncia de respostas de ignorincia ou aparente ignoréncia ¢é
a mesma das respostas indicadoras de nogfio completa. No que concerne a represeniagdo
do significado da morte em termos de personificagio avaliada por itens especialmente
elaborados para esta sondagem (‘4 morte mora em algum lugar 7, “h morte ¢ alguém que
vem para levar as pessoas 7", etc.) embora néo tenha ocorrido de forma predominante na
subamostra de nivel socin-econdmico médio/alto, nem mesmo neste subperiodo, ocorrem,
ndc obstante, de forma bastante freqiiente, nas subamostras de criangas em condigio de
caréncia sécio-econémica e de marginalidade. Com relagdo aqueles itens que favorecem
explicagBes mais abstratas do significado da morte (‘b que € a morte 7, ‘b que §é estar
morto 7) a resposta predominante para as trés subamostras foi ‘hio sei”, sendo muito
dificil para as criangas deste subperiodo qualquer outro tipo de resposta ainda que a mais
elementar ou rudimentar.

Alguns exemplos de respostas dadas pelas criangas do nivel pré-operacional nas

trés subamostras aos itens relativos a dimensdo significado siio os seguintes:
Nivel sécio-econdmico médio/alto

- “Como vocé sabe se alguém esti dormindo ou estd morto ?” - ‘hio sei” (5.0); -
‘inexendo nele, se abrir o olho t4 vivo, senfio morreu” (6.3); - ‘jogando um balde de agua
fria, se acordasse ta viva, senfo tava morta” (7.6). - “Os mortos se movem ou nio ?” -
‘hdo” - ‘por qué ?7” - “‘porque eles estdo morto, tdo cansado, querem dormir mais um
pouquinho” (6.0); - ‘les sdo matados” (5.0); - ‘inorto nio pode mexer, fica parado’(6.3).

- “Os mortos comem ?” - ‘hdo” - ‘por qué ?” - ‘tomer é ruim” (4.5); - ‘Se eles ndo se

- ]

mexem...” (6.3). - “Os mortos abrem e fecham os olhos ?” - “hdo” - ‘por qué 7’ - §6
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se morrer de olho aberto, sendo no mexe mais” (6.3); - ‘t4 morto e nfio consegue olhar,
ja morreu” (5.0). - “Os vermes comem os mortos ou nio ?” - ‘hio sei” (6.3); - ‘hdo” -
‘por qué 7’ - ‘Sd0 muito pequenininhos para comer os mortos” (6.0); - ‘sim” - ‘por qué
7”- ‘porque ndo tem nada para ele comer” (7.6). - “Os mortos se levantam ?” - “hio” -
‘por qué ?” - ‘§6 quando ele estiver bom” (4.5); - ‘porque fica em um caixfio que nio
deixa eles sairem, nem se mexer” (6.1); - ‘imorto ndo se mexe” (6.0). - “Os mortos
sonham ?” - ‘5im” - ‘por qué ?” - ‘porque quando estdo mortos ficam sonhando” (4.4); -
‘acho que nfio, ah! ja morreu mesmo...” (6.3); - ‘hdo” - ‘por qué ?” - “porque eles ndo
tem cabega pra pensar, ndo lembram mais nada, nio conseguem sonhar...” (6.0). - “Os
mortos sentem frio ?” - ‘hdo” - ‘por qué 7”7 - ‘a4 terra esquenta eles” (5.1); - ‘tdo
mortos, nio podem ver, andar, se mexer...ficam dormindo em paz” (7.6); - ‘porque eles ja
estiio mortos” (5.0). - “Os mortos respiram ?” - ‘ho” - ‘por qué ?” - ‘porque ele estd
com algoddo no nariz” (5.5); - ‘56 se tiver acordado, morto nfio consegue respirar” (5.1);
- ‘J4 morreu” (6.3). - “Os mortos sabem quando alguém fala deles?” - “hio” - ‘por
qué ?” - ‘porque a terra nio deixa eles ouvirem” (5.1); - ‘hdo escutam mais” (6.3); - ‘hdo
ouvem, ndo véem, nem pensam, nem ddo boa noite” (7.6); - ‘tles estio mortos” (5.0). -
“Com o passar do tempo, o corpe dos mortos se desmancha ou niio ?” - ‘hio sei”
(6.0); - ‘h@o” - ‘por qué ¥ - ‘estdio debaixo da terra” (5.0); - ‘Sim” - “por qué ?” - “‘por
causa daqueles tais vermes que vio tirando a carne deles e o 0sso sai um pra i4 outro pra
ca” (7.6). - “A morte aparece para as pessoas ou nio ?” - ‘hdo” (5.0). - “A morte
tem chave para entrar nos lugares ?” - ‘ndo sei” (6.0); - ‘hdo” (6.1). - “O que é a
morte ?” - ‘hdo sei” (4.5); - ‘hdo sei explicar” (7.6); - ‘uma pessoa que morre de
repente, por doenga ou assalto”(6.0). - “A morte mora em algum lugar ?” - ‘sim, deve
morar” - ‘bnde 7” - ‘isso eu nfio sei” (7.6); - ‘ndo0” (4.5). - “O que é estar morto ?” -
‘hilo sei” (4.5); - ‘€ quando a gente morre” (5.1); - ‘ho viver mais” (7.6). - “A morte &
alguém que vem para levar as pessoas ?” - ‘hdo” (5.1); - ‘€, quando t4 na hora né 7”-

“quem ?” - “ndo sei, ela vem quando a gente menos espera” (7.6).

RESULTADOS 1090



Caréncia soécio-econdémica

- “Como vocé sabe se alguém estd dormindo ou esta morto ?” - “pergunto a minha
mie” (6.7); - ‘4 gente levanta o otho dele” (8.1); - ‘quando a pessoa t4 dormindo esta
quente e quando esta morta esta gelada” (10.7); - ‘pela respiracdo” (7.3); - ‘Vejo se o
coragdo esta batendo” (8.4). - “Os mortos se movem ou nio ?” - ‘5im” - ‘por qué 7” -
‘porque a caveira deles sai e fica andando” (7.5); - ‘hdo” - ‘por qué 7” - “ndo quer se
mexer” (6.7); - ‘porque fica duro quando morre”(7.9); - ‘borque estéio no caixfo”(7.4); -
‘porque morreu para serapre” (9.0). - “Os mortos comem ?* - ‘im” - ‘bor qué ?” -
‘ium prato. As mées ddo comida para eles” (6.6); - ‘hdo” - ‘por qué ?” - ‘porque ja ta
dentro do caixdo” (6.7); - ‘porque ndo pode mastigar” (9.7); - ‘porque estd morto” (6.0).

» % »”

- “Os mortos abrem e fecham os olhos ?” - ‘§im” - ‘por qué ?” - ‘porque abre e fecha
(6.6); - ‘hdo”- “por qué 7’ - *porque ndo d4 mais para abrir o olho” (7.7); - ‘porque nio
tem mais forga”(9.7). - “Os vermes comem os mortos ou nfo ?” - ‘hio” - ‘por qué ?”-
‘porque tem nojo” (7.9), - ‘porque o verme néo gosta de comer” (8.8); - ‘sim” - “por qué
7’ - ‘hido sei” (7.10); - ‘porque ele ta 14 no caixfio e fica de olho fechado e ai as
minhoquinhas vai ¢ entra” (9.4). - “Os mortos se levantam ?” - ‘hdio” - “por qué ?” -
“‘bdo sei” (9.7); - ‘porque estdo preso no caixfo” (8.1); - ‘porque ele ndo tem mais forga”
(8.9); - “porque estd morto” (7.2). - “Os mortos sonham ?” - ‘§im” - ‘bor qué ?” -
‘porque sonham” (6.6), - *hdo” - ‘por qué ?” - ‘porque estdo dentro do caixdo tampado”
(6.7); - ‘ndio tem cabegy” (8.11); - ‘porque no tem mais vida” (8.9). - “Os mortos
sentem frio ?” - ‘5im” - *por qué 7”- “fica sem camisa e sente frio” (7.3); - ‘porque fica
debaixo da terra e a terra € fria” (8.9); - ‘hdo” - ‘por qué ?” - “t4 debaixo da terra” (9.8); -
‘porque esta dentro do caixdo” (6.11); - ‘borque estdo mortos” (6.11); - ‘porque nio
sentem mais nada” (7.2). - “Os mortos respiram ?” - ‘hdo” - ‘por qué 7” - ‘porque a
terra néio deixa respirar” (8.1); - ‘debaixo da terra nfio tem ar” (6.8); - ‘tampam o nariz”
(6.7); - ‘porque estdo mortos” (7.4); - ‘borque s6 quem respira é vivo” (8.1). - “Os
mortos sabem quando alguém fala deles?” - ‘§im” - ‘por qué ?” - ‘fica andando dentro

da casa e ai escuta falar deles” (9.4); - ‘hdio” - ‘por qué ?” - ‘porque esti debaixo da

terra” (9.8); - ‘porque morto ndo escuta” (8.10); - ‘porque ndo ouve, nem fala, nem pisca
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nem se move” (6.8). - “Com o passar do tempo, o corpo dos mortos se desmancha ou
nio ?” - “hio” - ‘por qué ?7” - ‘porque é duro” (7.9); - ‘Sim” - ‘por qué ?7” - “hdo sei”
(7.10); - ‘porque nio vai poder ficar no caixdo toda hora”(6.11); - ‘66 niio desmancha se
ficar na geladeira” (9.0); - “fica no caixdo direitinho, quando vai tirar os 0ssos, ai € que se
desmancha” (10.7); - ‘porque os bichos comem os corpos” (9.7). - “A morte aparece
para as pessoas ou niio ?” - ‘§im, quando a pessoa t4 morta, deitada no meio da rua, as
pessoas v&” (6.7); - ‘sim, porque a morte chama aqueles que j4 morreram” (9.10), - “Sim,
para mim j4 apareceu” (9.7); - ‘tim, quando fica doente” (6.8). - “A morte tem chave
para entrar nos lugares ?” - ‘Sim, ela entra nas casas e nos hospitais, ficando
perturbando as pessoas”{9.0); - “hdio, ela entra sozinha”(7.7); - ‘hiio, ela ronda por todos
os lugares, atravessa a parede” (10.7). - “O que é a morte ?” - ‘hdo sei” (9.0); - ‘€ uma
caveira” (6.0); - ‘€ a gente, a pessoa morre e sai a morte de dentro dela” (9.0); - ‘€ coisa
triste” (9.5); - ‘€ os outrcs matarem a gente” (7.4); - ‘pessoa quando se cala para sempre
e nio se levanta” (10.7). - “A morte mora em algum lugar ?” - ‘Ssim” - ‘onde 7” -
‘dentro do caixdo” (7.6); - ‘ém qualquer lugar” (6.8); - “ho céu” (7.0); - ‘ho cemitério”
(8.9); - ‘debaixo da terra” (8.4). - “O que & estar morto ?” - ‘hio sei” (9.7); - ‘©
defunto” (8.11); - ‘¢ ficar dentro do caixfio” (7.5); - ‘€ ninguém ver a gente mais” (8.1); -
‘¢ morrer de tiro, facada” (10.1); - ‘€ dormir para sempre” (7.3); - ‘€ quando o coragdo
para” (9.0). - “A morte ¢ alguém que vem para levar as pessoas ?” - ‘5im” - ‘quem ?”

- “uma pessoa” {6.0); - “o médico” (7.8); - “Deus” (7.2); - “¢é um defunto” (6.0).

Marginalidade

- “Como vocé sabe se alguém estd dormindo ou estd morto ?” - ‘Se estiver morto a
gente deixa ele no médico, se estiver dormindo a gente chama pra tomar café” (5.5); -
‘quando estid com sangue estd morto, quando ndio esta, ta dormindo” (7.0); - ‘fuando

balanga a barriga estd vivo” (8.0); - ‘da um susto; se a pessoa acorda ta viva; se ngo
acorda ta morta” (8.0); - ‘pela respiragfo, se estiver morto ela para” (8.0). - “Os mortos
se movem ou ndio ?” - '§im” - ‘por qué 7’ - “porque a policia manda ele ficar quieto e

eles se mexem” (7.0); - ‘hd0” - ‘por qué ?” - ‘fica no caixdo” (6.0); - ‘ja viraram
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esqueleto” (8.0); - ‘e mexesse estaria vivo” (8.0). - “Os mortos comem ?” - ‘Sim” -
“por qué 7”- ‘pra ficar grande” (7.0); - ‘tomem arroz, macarrdo, carne porque ficam com
fome” (6.0);. - “hdo”- ‘por qué ?”- ‘porque t4 morto, néo morde” (5.11); - ‘porque nio
precisa de comida, ele ¢ morto, né!” (7.0); - ‘quem come € os bichinos, ai s6 fica os
055057 (6.5). - “Os mortos abrem e fecham os olhos ?” - ‘5im” - ‘por qué ?” - ‘hdo sei”
(6.3); - ‘porque a policia matou e pode abrir os olhos depois”(8.0); - ‘hdo” - ‘por qué 7”
- “fica de olho fechado, rdo abrem mais e é enterrado” (8.0); - ‘50 quando ta vivo ainda”
(8.0). - “Os vermes comem o0s mortos ou nio ?” - “ndo” - “por qué 7” - ‘bs mortos sio
muito grandes”(8.0); - ‘porque se ela comer (a minhoca) vai passar mal” (5.11); - ‘5im” -
‘por qué 7’ - “‘porque tem boca” (6.5); - ‘porque eles morre de fome” (8.0); - ‘porque os
outros matam, ai elas viio Ia e comem” (6.0). - “Os mortos se levantam ?” - ‘Sim” - ‘por
qué 7” - ‘porque ele acorda” (5.7); - ‘porque sai do caixdo e andam” (8.0); - “hdo” - “por
qué ?” - ‘porque a policia ndo deixa” (7.0); - ‘porque ndo vi eles levantar” (6.0); -
‘porque sdo morto e respeitados”(5.0). - “Os mortos sonham ?*” - ‘§im”- “por qué 7’ -
‘para ndo morrer mais” (3.0); - “‘quando ele dorme ele sonha” (5.7); - ‘tles sonham e se
assustam” (8.0); - ‘hdo” - “‘por qué ?” - ‘porque estdio dentro do caix8o” (8.0); - ‘porque
nic tem mais mente” (9 0); - ‘66 sonha quando estd vivo” (6.5); - ‘porque o coraglio
parou ¢ eles ndo podem fazer mais nada” (8.0). - “Os mortos sentem frio ?” - ‘Sim” -
‘por qué ?”- ‘ta sem cobertor” (9.0); - ‘porque ndo tem casaco” (6.0); - ‘borque eles tio
na rua morto” (5.0);. - "hdo” - ‘por qué ?” - ‘porque o ventilador ndo ta 13" (6.0); -
*‘porque ¢le ta no caixdo” (7.0); - ‘Se tirar o casaco eles ficam com fiio” (5.0). - “Os
mortos respiram ?” - ‘§im” - ‘por qué ?” - ‘porque tém nariz” (8.0); - ‘hdo” - ‘por qué
77 - ‘porque ndo” (5.0); - ‘ficam no caixdo”(6.0). - “Os mortos sabem quando alguém
fala deles?” - ‘5im” - ‘por qué ?” - “porque eles escutam” (8.0); - “hio” - ‘por qué ?7”-
‘porque eles ndo ouvem” (5.0); - ‘porque se alguém falar ele puxa a perna de noite” (9.0).
- “Com o passar do tempo, o corpo dos mortos se desmancha ou nfio ?” - ‘hio” -
‘por qué 7”- ‘quem vai desmanchar ? ninguém vai desmanchar” (8.0); - ‘porque quando
morre o corpo fica enterrado no caixdo” (6.0); - ‘5im” - “por qué ?7” - ‘porque fica mole”
(8.0); - “porque dio tiro” (5.7); - ‘Separa a cabega” (5.0); - “fica podre” (9.1); - ‘porque

0s vermes comem as carnes deles” (9.0). - “A morte aparece para as pessoas ou nio ?”
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- ‘$im” (6.10); ‘§im, a morte ¢ de brincadeira, de carnaval. Tem morte de diabo” (7.0), -
‘hdo sei ndo” (7.0); - ‘66 no sonho” (8.0). - “A morte tem chave para entrar mnos
lugares ?” - ‘§im” (7.0}; - “hdo, s0 se colocar no caixiio, a chave” (9.1); - ‘pulam a
janela” (7.0); - ‘66 pega © arame e abre” (9.0). - “O gue é a morte ?” - “hio sei” (9.0); -
‘€ 0 diabo” (8.0); - ‘€ uma caveira” (8.0); - “bs garotos da rua” (5.0); - ‘€ uma pessoa
morta” (8.0); - ‘€ morrer de bala de revolver e de coragdo” (6.5); - ‘€ quando o outro
mata a gente” (8.0). - “A morte mora em algum lugar ?” - ‘§im” - ‘onde 7" - 12 perto
da mata onde tem bicho” (5.9); - ‘ha beira da rua” (5.0); - ‘ho caixdo” (7.0); - ‘ho
tamulo, debaixo da terra, dentro do caix80” (9.0); - ‘huma casinha” (8.0); - ‘hdio. Se ndo
pode viver, ndo pode morar em casa, $0 se for no caix@o” (7.0); - ‘hd0”(6.0). - “O que é
estar morto ?” - ‘hdo sei” (5.9); - ‘ds garotos da rua” (7.0); - ‘€ pegar menino da rua”
(7.0); - ‘porque sfio mendigos” (6.0); - ‘Sdo uma caveira”(8.0); - ‘hego atira, faca. Aperta
0 pescogo, quando vacila, ai morre” (9.0); - ‘Ser atropelado” (9.1); - ‘€ quando vira
esqueleto”(8.0); - “bs outros matam” (6.0); - ‘quando a gente nfo tem mais vida” (9.0), -
“A morte ¢ alguém que vem para levar as pessoas ?” - ‘§5im” - ‘Guem ?” - ‘bombeiro,
ambuléncia” (5.0); - ‘tle pega as pessoas, come e vai dormir” (6.0); - ‘bs caras do
cemitério” (7.2); - ‘€ uma pessoa que tem uma luva branca” (7.0); - ‘6 médico” (5.11);-
‘a policia” (7.0);- ‘o chefe da morte” (8.0);-- “m monstro sem pele” (9.0);- ‘hdio; o

morto ndo pode levar a pessoa” (7.0);- “ndo” (5.9).

No que se refere ao nivel operacional concreto, as criangas da subamostra de nivel
sécio-econémico médio/alto revelam um grau maior de compreensio do significado da
morte quando comparadas com as do nivel cognitivo anterior, uma vez que as respostas
de ignorincia ou aparente ignoréncia sdo praticamente inexistentes para a maioria dos
itens, 4 excegdo daqueles que indagam sobre o processo de deterioragio (‘Os vermes
comem os mortos ?”, ‘tom o passar do tempo o corpo dos mortos se desmancha 7”) bem
como daqueles itens que exigem respostas mais abstratas (‘b que € a morte ) em relagio
a0s quais persiste uma maior dificuldade. Portanto, nesta subamostra, no nivel operacional

concreto, predominam as respostas indicadoras de nogfo restrita, como as que focalizam a
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paralisagio de 6rgdos, favorecidas por alguns tipos de itens (‘bs mortos se movem 7, “bs
mortos abrem e fecham os olhos ?”, etc.) mas nfio daqueles 6rgdos essenciais para a
definigio da morte, ou zinda as respostas que enfocam um aspecto perceptivo da morte,
como a imobilidade, sobretudo para alguns tipos de itens (‘como vocé sabe se alguém esta
dormindo ou estd morto ?) nio considerando, todavia, aspectos biologicamente
essenciais.

Com relagdo as. subamostras de criangas em condigbes de caréncia sOcio-
econdémica e de marginalidade, ao invés da nogdo restrita, o predominio € o de respostas
que indicam nogio completa do significado da morte, as quais podem ser observadas,
sobretudo, em relagio a;.os itens que enfocam os aspectos perceptivos mais ébvios (‘bs
mortos abrem e fecham os olhos 7", “bs mortos respiram 7, ‘tomo vocé sabe se alguém
esta dormindo ou estd morto 77, etc.). Persiste, ndo obstante, uma certa dificuldade em
relacio aos itens que focalizam a deterioragiio (‘bs vermes comem os mortos 7”), onde
subsistem respostas indicativas de ignordncia ou aparente ignorincia ao lado de respostas
indicadoras de nog8o restrita. Também persistem as dificuldades em relagdo aos itens que
exigem respostas mais abstratas (0 que ¢ a morte 7, ‘b que é estar morto ?) com
predominic de respostas de ignordncia ou aparente ignorfncia. No que se refere a
representagio do significado da morte em termos de personificagio continua ocorrendo
nestas duas subamostras, mesmo neste nivel operacional concreto, observando-se que na
subamostra de criangas em condigfio de marginalidade a metade dos sujeitos personifica a
morte.

Alguns exempios de respostas dadas pelas criangas do nivel operacional concreto,

nas trés subamostras aos itens relativos a dimensfo significado, sdo os seguintes:

Nivel sécio-econdmico médio/alto

- “Como vocé sabe se alguém estd dormindo ou estia morto ?” - ‘a gente chama o
nome, se¢ estiver dormindo acorda, o morto vai para o enterro” (6.3); - “‘lormindo esta

respirando, se estd morto ndo esta respirando” (6.11); - ‘pde a mdo no nariz, na barriga”

(7.0). - “Os mortos se movem ou niio ?” - ‘héic” - ‘por qué ?”- ‘porque esta morto e
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fica duro e roxo” (11.11); - ‘porque j4 estdo mortos e ndo podem se mexer’(7.11). - “Os
mortos comem ?” - ‘hdo” - ‘por qué ?” - ‘porque ndo podem mastigar’ (7.1); - ja estdo
mortos, ndo mexem a boca para comer” (6.11); - ‘ja morreram, viram pd” (8.11). - *Os
mortos abrem e fecham os olhos ?” - ‘hdo” - ‘por qué 7”- ‘porque quando eles morrem
ficam duros e ndo se mexem” (11.11); - ‘hdo t€m olhos, s6 sio ossos” (7.11); - ‘hiio
seriam capazes porque ndo tém vida, nio se movem” (10.2). - “Os vermes comem os
mortos ou ndo ?” - *hdo” - ‘por qué 7” - ‘b caixdo barraria, s6 se tivesse um buraco”
(7.0); - ‘tles ndo consegnem entrar no caixdo para morder” (8.8); - ‘im” - ‘por qué ?” -
‘porque ¢ lixo” (7.11); - ‘tles estdo mortos e os vermes estdo vivos” (9.4); - ‘comem a
carne até virar esquclctd” (6.11). - “Os mortos se levantam ?” - ‘hdo” - “por qué 7’ -
“hdo tém forga para se levantar” (7.0); - ‘ja morreram” (8.11). - “Os mortos sonham ?”
- ‘hd30” - ‘por qué 77 - ‘hio tém cérebro” (7.11); - “hdo se movimentam nem pensam”
(6.11); - ‘porque sem vicla nfio podem fazer nada”(7.11). - “Os mortos sentem frio ?” -
‘hdo” - ‘por qué ?” - ‘hiio tém pele” (7.11); - ‘as células do corpo nio funcionam mais™
(9.4); - ‘ja morreram, nﬁcg sentem nada” (8.3). - “Os mortos respiram ?” - ‘hdo” - ‘por
qué ?” - ‘hdo tém nariz, eram uma pessoa mas morreram” (7.11); - ‘pulmdo péara de
funcionar, ndo precisa mais de oxigénio” (10.2); - ‘86 os vivos respiram” (6.11). - “Os
mortos sabem quande alguém fala deles?” - ‘hio” - ‘por qué 7” - ‘porque nio
escutam” (7.11); - ‘porque ele ta no caixdo ¢ a outra pessoa ta 1a na casa dele. Porque eles
nio ouve, ndo consegue ouvir” (7.0); - ‘ho escutam, ndo sentem nada”(10.2). - “Com o
passar do tempo, 0 corpo dos mortos se desmancha ou niio ?” - ‘hdio” - ‘por qué 7’ -
‘60 os vermes comem i nossa carne, aparece o esqueleto, o 0s5s0 nfio se desmancha
porque os vermes ndo comem o0sso” (6.11); - ‘Ssim” - ‘por qué ?” - ‘hdo sei” (6.10); -
‘vira po, vai apodrecendo” (8.8). - “A morte aparece para as pessoas ou nido ?” -
‘héo” (8.11). ~ “A morte tem chave para entrar nos lugares ?” - ‘hiio” (9.5). - “O
que € a morte ?” - ‘€ quando uma pessoa morre” (5.3); - ‘¢ uma alma penada. Quando a
pessoa ta doente ou velha ela vem” (9.0). ~ “A morte mora em algum lugar ?” - ‘§im” -
‘onde 7” - “debaixo da terra” (6.11); - ‘hdo” (7.11). - “O que é estar morto ?” - ‘hio
fala, ndo respira, ndo tem cérebro, nfio tem perna, nfo tem brago” (7.11); - ‘hdo

sobreviver, nfio respirar, ndo poder fazer tudo que vocé perguntou na outra folha” (10.2).
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- “A morte ¢ alguém que vem para levar as pessoas ?” - ‘§im” - ‘uem ?7”- ‘4 alma

penada” (9.0); - “ndo” (8.8).
Caréncia sécio-econdmica

- “Como vocé sabe se alguém esta dormindo ou estdA morto ?” - ‘4 pessoa morta nio
escuta, ndo fala” (11.4); - ‘Quando estd viva se mexe mesmo dormindo” (13.0); - ‘pela
batida do coragio, cérebro”(9.4); - ‘pela pulsagdo” (11.1); - ‘¢ facil ! E s6 vermos se ela
esta respirando ou nZo0” (12.8). - “Os mortos se movem ou niio ?” - ‘hdo” - “por qué ?”
- ‘quando eles morrem ficam congelados, botam na geladeira” (12.1), - ‘porque morto
ndo se mexe” (11.4); - ‘horque o coragio para e todos os 6rgios” (9.4); - ‘porque ndo
tém mais vida” (10.0). - “Os mortos comem ?” - “hi0” - “por qué 7”- ‘4 boca deles esta
fechada” (13.5); ~ “porque nfo sentem fome” (12.6); - ‘depois de mortos no se movem,
nio comem” (11.1); - ‘porque eles ndo tem mais vida” (13.11). - “Os mortos abrem e
fecham os olhos 2” - ‘hfio” - ‘por qué ?” - ‘pborque ndo tém mais sentidos™ (11.8); -
‘porque fechou os olhos de vez” (10.4); - ‘tle morreu, ndo pode fazer mais nada” (9.4); -
‘porque estdo mortos os 6rgios ndo funcionam” (12.8). - “Os vermes comem os mortos
ou nio ?” - *hdo” - ‘por qué 7” - ‘porque estd dentro do caixdo” (9.7); - ‘im” - ‘por
qué ?”- “isso eu nfo sei direito” (10.0); - ‘porque eles ficam debaixo da terra e os mortos
também” (10.10); - “depois que estdo mortos os vermes vio atacando”(11.1); - ‘borque é
a comida deles” (13.0); - ‘d corpo fica assim, estragado” (12.1). - “Os mortos se
levantam ?” - ‘hdo” - ‘por qué ?” - ‘hdo sei” (9.7); - ‘ficam deitados debaixo da terra”
(10.3); - ‘porque ndo podem mais andar” (13.0); - “porque n&o tém mais vida para se
levantar”(12.6). - “Os mortos sonham ?” - ‘§im” - ‘bor qué ?” - “éstdo mortos, igual a
estar dormindo” (13.0); - ‘hdo” - ‘por qué ?7” - ‘isso eu também ndo sei” (10.0); -
‘uando estdo mortos nio pensam nada na cabega” (11.1); - ‘horque o morto nfio tem
mais nenhuma atividade™ (9.4). - “Os mortos sentem frio ?” - ‘hdo” - ‘por qué ?”- “isso

¢ meio dificil, eu nunca morri” (10.0); - ‘porque ele, dentro do caixfio, nfio sente se esta
ventando ou trovejando” (12.3); - ‘estd dentro do caixfo, debaixo da terra” (10.0); - 4

sio frios né, sio gelados™ (11.8); - ‘porque o morto ndio pode sentir mais nada” (9.4); -
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“0Os mortos respiram ?” - ‘hdo” - ‘por qué 7”7 - ‘porque esta dentro da terra e ndo
podem respirar” (13.1); - “por causa do pavor do caixéo” (10.0); - ‘porque no morto toda
a sensagdo e funcionamento do corpo param” (9.4). - “Os mortos sabem quando
alguém fala deles?” - ‘Sim” - ‘por qué ?” - ‘porque ele deve sentir ainda” (13.0); - ‘héo”

- ‘por qué ?” - “4i eles niio estdo escutando mais nada” (12.1); - ‘j& tdo morto nfio sabe
nada”(11.3). - “Com o passar do tempe, o corpo dos mortos s¢ desmancha ou nio ?”
- ‘hd0” - “por qué ?7” - ‘porque estd dentro do caixdo” (9.7); - ‘Ssim” - ‘por qué ?” -
‘porque a terra vai sugando” (12.7); - ‘porque a pele e os ossos vao se desmontando”
(11.1); - ‘porque embaixo da terra o corpo apodrece” (10.1). - “A morte aparece para
as pessoas ou nfio ?” - ‘hparece para buscar a pessoa” (11.0); - “aparece, quando chega
perto de morrer ela vem, né, e leva a gente” (12.1); - ‘hdo” - ‘por qué 7” - “a morte néo
existe, s6 quando uma pessoca fica doente e morre” (10.3). - “A morte tem chave para
entrar nos lngares ?” - ‘tem, ela pode atravessar a parede” (12.8); - ‘tem, porque
quando ela quer vim ela vem” (12.1); - ‘hdo, a morte ndo aparece” (10.3). - “O que € a
morte ?” - ‘hio sei explicar” (13.0); - ‘¢ desaparecer” (13.2); - ‘€ cair duro para traz”
(8.7); - ‘€ matar” (10.0); - ‘€ a vida acabar” (10.9). - “A morte mora em algum lugar
?¥ - ‘hio sei” (12.6); - ‘tim” - ‘bnde ?” - ‘ho cemitério” (10.0); - ‘ho caixdo” (11.1). -
“O que € estar morto ?” - ‘uando nfo sente nada, toca nele, xinga e nfo sente nada”
(11.1); - ‘€ se desligar da vida” (10.4); - ‘€ quando nfo tem mais respiragio e o coragio
fica parado” (12.0). - “A morte ¢ alguém que vem para levar as pessoas ?” - ‘§im” -
‘uem 7” - ‘hdo se1” (13.0); - ‘pode ser uma velha, uma senhora que vem da parte de
Deus” (9.4); - “uma especie de diabo” (7.2); - “é Deus” (10.0); - “néo” (10.10).

Marginalidade

- “Como vocé sabe se alguém estd dormindo ou estd morto ?” - ‘porque morto nio
acorda com muito barulho” (10.0); - ‘tento acordar. Se n#o acordar t4 morta; se acordar
esta viva” (10.2); - “Se tocar nele e estiver frio t4 morto, se estiver quente ta vivo” (13.0);
- ‘quando t4 vivo respira” (9.0). - “Os mortos se movem ou nio ?” - ‘hio” - ‘por qué

7’ - *h@o sei, nunca fui an cemitério, nunca vi” (12.0); - “porque o revdlver mata e nunca
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mais vive” (7.0); - ‘porque os mortos ficam sem nada funcionando” (10.0). - “Os mortos
comem ?” - ‘s§im” - “por qué ?” - ‘tome barro e formiga” (12.0); - ‘hdio” - ‘por qué ?”-
“hdo tém como comer porque ficam debaixo da terra” (13.6); - ‘hunca vi morto comer”
(11.0); - ‘€ o urubu que come a carne dos mortos” (8.0); - ‘tomo ¢ que pode comer ? ta
morto !” (11.0). - “Os mortos abrem ¢ fecham os olhos ?” - ‘hdo” - ‘por qué ?” -
‘hunca vi” (12.0); - ‘quando fecha nfio abre mais” (10.2); - ‘porque ele morreu para
sempre” (8.0); - ‘porque ta morto, como € que vai abrir 0 olho ? s se estiver fingindo”
(10.4). - “Os vermes comem os mortos ou niio ?” - ‘hdo” - ‘bor qué ?” - ‘porque sio
muito pequenos e 0s mortos sdo grandes” (10.0); - ‘porque eles nio conseguem entrar no
caixdo” (10.0); - ‘minhoquinha é pequena, quem come morto é urubu” (11.0); - ‘§im” -
‘por qué ?”- “tles estdo na terra” (9.0); - ‘fica dentro da barriga da gente” (13.6). - “Os
mortos se levantam ?” - ‘hiio” - ‘por qué 7’ - ‘6 ficam 14 caidos, mortos” (11.0); - “hdo
tém mais como, estio mortos. S6 se for em filme” (13.0); - “‘por causa que ndo tem mais
vida” (11.8). - “Os mortes sonham ?” - ‘hdo sei” (11.0); - ‘hdo” - ‘por qué ?” - “tles
néo acordam mais, vai direto, por isso ndo sonha” (11.0); - ‘porque ndo tém cérebro para
sonhar” (9.0); - “tles néio estio dormindo™(13.2). - “Os mortos sentem frio ?” - ‘tim” -
‘por qué ?” - ‘porque ficam sem cobertor” (7.0); - ‘t4 sem blusa” (8.0); - “porque da
ventania” (10.0); - ‘hdo” - ‘bor qué ?” - ‘porque estdo debaixo da terra” (9.0); - ‘porque
estdo trancados dentro do caix8o” (10.0); - ‘ta enterrado, se ndo tiver vai ficar com frio”
(12.0); - “porque j& morrau, s6 vivo sente frio” (10.8); - “Se t4 morto nfo pode sentir frio”
(11.0). - “Os mortos respiram ?” - ‘hdo” - ‘por qué ?” - ‘porque estio morto dentro
do caixiio e ele ndo deixa eles respirarem” (10.0); - ‘borque o coragdo para e o negdcio
que faz sair 0 ar da gente também para” (11.0); - ‘Se respirasse estava vivo” (10.2). - “Os
mortos sabem quando alguém fala deles?” - ‘sim” - ‘por qué ?” - ‘porque escuta quem
fala” (7.0); - ‘hiio” - “por qué ?”- ‘b ouvido fica tampado, nio escuta nada, a terra tampa

o ouvido” (11.0); - “tle niio ouve mais”(11.4). - “Com o passar do tempo, o corpo dos
mortos se desmancha oa nio ?” - ‘5im” - ‘por qué ?”- ‘b urubu come ele” (8.0); - “um
pedago vai para um ladc, para o outro e vai desencarnando” (12.0); - “bs bichinhos vdo
comendo o corpo” (9.0); - ‘porque ja ta podre” (12.1). - “A morte aparece para as

pessoas ou niio ?” - ‘hio sei” (9.0); - “se ndo implicarem com ela, nfo” (10.0); - “hdo,
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porque a pessoa quandc morre niio vé mais nada” (12.0). - “A morte tem chave para
entrar nos lugares ?” - ‘2 morte entra pela porta mesmo se estiver fechada” (11.0); -
‘hiio precisa de chave. Ela aparece em qualquer lugar” (10.8). - “O que é a morte ?” -
(respirou fundo) ‘Sei 14” (13.6); - ‘4 morte é uma coisa muito triste, igual 4 morte do
Ayrton Senna” (12.0); - ‘4 policia mata quem estd na rua” (7.0); - ‘€ os outros matar o
outro, tacar fogo” (11.0); - ‘tiro, facada, atropelamento, assassinado, enforcado” (12.1). -
“A morte mora em algum lugar ?” - ‘§im” - “onde 7”- ‘ha rua” (7.0); - ‘ho caixfo, no
cemitério” (10.0); - ‘em barraco” (11.0); - ‘hdo” (8.0). - “O que é estar morto ?” - ‘§
quando alguém mata com facada” (12.1); - € ficar duro sem sentir nada, nfio ver nada, é
como desaparecer do mundo, ndo acordar mais” (13.1); - ‘6 uma pessoa que ndo vive
mais, ndo est respirando” (11.0). - “A morte ¢ alguém que vem para levar as pessoas
?” - ‘hdo sei” (9.0); - ‘tim” - ‘quem ?” - ‘b capeta” (10.2); - ‘Uma alma que fala: eu

LY.y

quero vocéééé!” (10.0); - “ndo” (5.9).

Quanto 4 compreensao da dimenséo duragio, no nivel pré-operacional as criangas
da subamostra de nivel sécio-econbmico médio/alto revelam ignorincia ou aparente
ignordncia da morte como um processo definitivo e irreversivel, predominando para a
maioria dos itens elaborados para essa sondagem (‘laria comida para a pessoa morta 7,
“Ueixaria a pessoa morta no hospital até que melhorasse ?”, ‘daria remédios para a pessoa
morta 7 etc.) respostas reveladoras de crenga na temporalidade e reversibilidade da
morte,

Quanto as criangas da subamostra de caréncia sdcio-econdmica, revelaram um alto
grau de compreensio da irreversibilidade da morte j4 no nivel pré-operacional,
evidenciado pelas respostas indicadoras de nogiio completa para a maioria dos itens. A
subamostra cujos resultados sio menos claros ¢ a das criangas em condigio de
marginalidade, onde ocorrem paralelamente respostas indicadoras de ignordncia e
respostas indicadoras de nogio completa em uma freqiiéncia equivalente.

Portanto, no que se refere as subamostras de nivel sécio-econdmico médio/alto e
de marginalidade somente no nivel operacional concreto a compreensdo da

irreversibilidade da morte se dara. Cumpre ainda assinalar que as explicagBes dadas para o
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Gnico item que exigia justificativa de resposta (“inandaria enterrar a pessoa morta ?” ‘por
qué 7) foram ainda do tipo parcial, em termos de habitos, tradigio cuitural ou
inserviéncia do morto, a exce¢io da subamostra de criancas em condigio de
marginalidade, cunjas explica¢cdes foram indicativas de nogdo completa focalizando

aspectos biologicamente essenciais.

Alguns exemplos de respostas dadas pelas criangas do nivel pré-operacional nas

trés subamostras aos itens relativos & dimensdo duragfo sic os seguintes:
Nivel sécio-econdémico médio/alto

“Se uma pessoa morresse, 0 que vocé faria por esta pessoa morta ?” - ‘dava um
remedio” (5.1); - “hdo sei” (5.0); - ‘hada”(6.3). - “Deixaria a pessoa morta no hospital
até que ela melhorasse ?” - ‘Ueixaria” (4.4); - ‘Sim” (5.0); - ‘hdo, tirava do hospital e
colocava no caix@o, ou entdo ia cremar efa” (7.6). - “Daria comida para a pessoa morta
?” - ‘Haria... quando eu for grande, vou dar remédio para os homens ¢ mulheres” (4.4); -
‘hd0”(7.6). - “Mandaria enterrar a pessoa morta ?” - ‘hdo”- “por qué ?” - ‘porque
ndo” (5.0); 5im” - “por qué ?” - “Se tiver mesmo morto, pra nio ficar reclamando no
céu”(5.0). - “Levaria a pessoa morta para ¢ pronto socorro ?” - ‘sim, pra ver se ela
sarava” (5.1); - ‘hdo” (5.3). - “Daria sangue novo i pessoa morta para que ela
tornasse a viver ?” - ‘%im” (5.0); - ‘hdo, mesmo se eu desse sangue ela ia morrer de
novo” (6.0). - “Daria remédios para a pessoa morta ?” - ‘§im” (5.0). - “O que vocé
faria para que a pessos morta tornasse a viver ?” - ‘lava remédio™ (4.5); - ‘botava no
hospital para abrir a barriga” (5.1); - ‘dava agua pra ela € ai ela ficava viva e ficava meu

amigo” (6.1); - “tem jeito ? Acho que nfio faria nada” (6.3).
Caréncia socio-econémica

“Se uma pessoa morresse, o que vocé faria por esta pessoa morta ?” - ‘levava ao

médico” (7.3); - ‘hada porque néio tem mais nada pra curar” (6.11); - ‘hdo poderia fazer
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mais nada, ora !” (8.4). - “Deixaria a pessoa morta no hospital até que ela
melhorasse?” - ‘Sim, pra curar até viver” (6.11); - ‘ho, porque nfio vai viver mais”
(10.1); - ‘héio, tratava logio do enterro”(10.7). - “Daria comida para a pessoa morta ?”
- ‘hdo, ta no caixdo, né 77(6.9); - ‘hdo, ela ndo pode comer mais porque ja morreu” (6.7).

- “Mandaria enterrar a pessoa morta ?” - ‘hdo sei” (6.9); - ‘Sim” - “por qué ?” -
‘porque morto tem que ser enterrado” (7.5); - “‘porque ia ficar fedendo se nfio enterrasse”
(9.7). - “Levaria a pessoa moria para o pronto socorre ?” - ‘Sim, se eu nfio soubesse
se estava morto eu levava” (7.7); - ‘hdo, porque nfio adianta mais” (7.5); - ‘hdo, era
melhor levar para o cemitério” (9.7). - “Daria sangue novo a pessoa morta para que
¢la tornasse a viver ?” - ‘Sim, para que vivesse” (6.8); - ‘héio, ja ta morta, vai estragar o
sangue” (6.9); - ‘hdo, pois ndo vai adiantar” (8.4). - “Daria remédios para a pessoa
morta ?” - ‘daria para cura-la” (6.11); - ‘hdo, ndo precisa mais de remédios” (6.7); -
‘hdo, porque ndo vai fazer efeito, t4 morto” (10.7). - “O que vocé faria para que a
pessoa morta tornasse a viver ?” - ‘aria 0 meu sangue para que ele voltasse a viver”
(7.5); ‘hada, ndo tenho poder para deixar a pessoa viver” (9.4); - ‘hada, porque ela nio
vive” (6.9).

Marginalidade

“Se uma pessoa morresse, o que vocé faria por esta pessoa morta ?” - ‘dava meu
sangue pra ela” (8.0); - ‘levava para o hospital” (7.0); - ‘thamava o bombeiro para levar
para o médico pra ficar bom” (8.0); - ‘hada, ndio tem mais jeito de fazer nada por ela”
(9.0); - ‘enterrava” (9.0). - “Deixaria a pessoa morta no hospital até que ela
melhorasse ?” - ‘eixava pra ela viver” (8.0); - ‘Heixaria para voltar pra casa quando
melhorasse” (5.0); - ‘hdc, porque ndo tem mais jeito. Tem que enterrar” (9.0). - “Daria
comida para a pessoa morta ?” - ‘tava leite” (5.0); - ‘ava e enchia a boca dela até
ficar gorda” (6.5); - ‘hdio podia dar mais nada para ela, nfo pode mastigar e engolir”(9.0).
- “Mandaria enterrar a pessoa morta ?” - ‘hdo” - “por qué ?” - ‘porque um dia a
pessoa pode conseguir levantar na mdo dos médicos” (7.0); - ‘§im” - “por qué ?” -

‘porque ja estd morta” (6.5); - ‘bara ndo dar mosquito e feder” (8.0). - “Levaria a
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pessoa morta para o pronto socorro ?” - ‘hiio, tem que levar pro caixdo” (7.0); - ‘hdo,
porque nido tenho carro” (6.5); - ‘hio, porque ja esta morta”(9.0). - “Daria sangue novo
i pessoa morta para que ela tornasse a viver ?” - ‘Daria” (5.0); - ‘hdo, senfio vai virar
gémea” (7.0); - ‘hdo, nio tem sangue, ndo adianta” (9.0). - “Daria remédios para a
pessoa morta ?” - ‘Daria, para ele viver” (6.5); - ‘hdio, porque ela ja esta morta e ndo
adianta nada’(9.0). - “O que vocé faria para que a pessoa morta tornasse a viver ?” -
‘dava remédio e tudo” (5.0); - “dava de comer” (5.7); - ‘levava para o hospital” (8.0); -
‘eu cuidava dela, dava remédio todo dia, levava pro médico, internava ela e 0 médico

dava soro até ela viver” (7.0); - “niio d4 pra fazer nada” (8.0).

Alguns exemplos de respostas das criangas do nivel operacional concreto nas trés

subamostras aos itens relativos a dimensfio duragdo sdo os seguintes:

Nivel sdcio-econémico médio/alto

“Se uma pessoa morresse, 0 que vocé faria por esta pessoa morta ?” - ‘levava para o
enterro” (5.3); - ‘levaria para o médico para ver se melhora; nfio acredito que volte a
viver, mas tem que fazer, né ?”(6.11); - ‘hada. Se estd morto nio pode resuscitar” (11.0).

- “Deixaria a pessoa morta no hospital até que ela melhorasse ?” - ‘Heixaria e ficaria
la com ele” (6.11); - ‘hdo, porque ja tava morto” (7.0). - “Daria comida para a pessoa
morta ?” - ‘hio, ela ndo ia conseguir comer” (7.0); - ‘hdo, pra qué ?” (8.3). -

“Mandaria enterrar a pessoa morta ?” - “mandaria” - “por qué ?” - ‘porque morto
nfio serve pra nada”(7.11); - ‘porque tem que enterrar quem morre” (8.3); - ‘fica fedendo

se ndo enterrar” (8.8). - “Levaria a pessoa morta para o proatoe socorre ?” - ‘hio,
porque os médicos nfio t&ém poder de curar a pessoa morta, s6 Deus pode fazer isso”
(7.11); - “hdo, ndo adianta” (9.3). - “Daria sangue nove i pessoa morta para que ela
tornasse a viver ?” - ‘hio, porque mesmo assim ela nfo ia conseguir viver, o coragfio ja
tava parado” (7.0). - “Diaria remédios para a pessoa morta ?” - ‘Se tivesse morrendo

daria, se tivesse morto, réio” (11.11); - ‘hfio, ja morreu” (8.11). - “O que vocé faria para
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que a pessoa morta tornasse a viver ?” - ‘tla ja estava morta ¢ ndo se pode fazer nada,

80 levar para o enterro” (5.3); - “acho que ndo tem forma dela voltar a viver” (10.2).

Caréncia socio-econdmica

“Se uma pessoa morresse, 0 que vocé faria por esta pessoa morta ?” - ‘enterrava, é o
que todo mundo faz” (13.0); - ‘arrumava logo o caixfio e enterrava, porque sendo ia
apodrecer dentro de casa” (10.3). - “Deixaria a pessoa morta no hospital até que ela
melhorasse ?” - “hiio, estava morta” (10.0); - “hido, ndo pode deixar no hospital, tem que
deixar lugar para outro” (12.0); - ‘hiio, pessoa morta nio curam” (9.8); - ‘hiio, a pessoa
quando morre fica na geladeira” (11.10). - “Daria comida para a pessoa morta ?” -
‘hdo, ele j4 morreu, ndo vai viver mesmo” (12.1); - ‘lepois de morto as pessoas ndo
comem” (11.1). - “Mandaria enterrar a pessea morta ?” - $im” - “por qué ?” -
‘merecem sossego” (13.5); - ‘sim, tem que enterrar” (13.0); - ‘sim, porque sendo vai
apodrecer” (11.4). - “Levaria a pessoa morta para o pronto socorro ?” - ‘Sim, pra
saber do que morreu” (14.0); - ‘o, porque ndo tem mais jeito de curar” (8.7); - “hilo,
levaria para o cemitério” (11.1). - “Daria sangue novo A pessoa morta para que ela
tornasse a viver ?” - ‘taria, se é pro bem dela” (10.9); - ‘hdo, acho que nfio adiantava”
(13.0). - “Daria remédios para a pessoa morta ?” - ‘hdo, niio adiantaria, estava morta”
(11.8); - O que vocé faria para que a pessoa morta tornasse a viver ?” - ‘hada,
porque ndo tem salvagio, s6 com Deus” (12.0); - “hada, porque j4 estava morto” (11.4); -

“nada, porque morto nic vive mais” (10.0).

Marginalidade

“Se uma pessoa morresse, o que vocé faria por esta pessoa morta ?” - “eu matava
quem matou ela” (8.0); - “hdo da pra fazer nada” (13.0); - ‘ajudava, chamava o rabecio”

(13.0); - “‘thamaria a policia pra enterrar ela” (12.0). - “Deixaria a pessoa morta no
hospital até que ela melhorasse ?” - ‘Se tiver morto, como vai melhorar de novo 7"

(13.0); - *hdo, nfio volta mais” (10.0); - “hdo, enterrava logo” ( 11.0). - *“Daria comida
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para a pessoa morta ?” - ‘tla ndo ia comer” (12.0); - ‘hio, ndo mastiga mais” (11.0). -
“Mandaria enterrar a pessoa morta ?” - ‘§im” - “por qué ?” - ‘hiio serve mais pra
nada, ta morta” (13.0); - ‘tlaro”- “por qué ?” - ‘todas as pessoas que morrerm tém que
ser enterradas” (12.0); - “porque sendo urubu come” (12.0); - ‘€ o melhor, sendo vai ficar
fedendo” (13.0).- “Levaria a pessoa morta para o pronte socorro ?” - ‘levaria pro
caixdo” (10.2); - “depois que ja ta morto ja era, morreu, morreu. (13.0); - ‘5im, pra ter
certeza se ela ta morta ou viva” (12.0); - ‘nfio, s6 chamo o rabecdo pra tirar o corpo”
(11.0). - “Daria sangue novo a pessoa morta para que ela tornasse a viver ?” - ‘Sim,
acho que dando sangue volta a viver’ (12.0); - “acho que ndo da pra viver mais ndo”
(13.0); - ‘ndio volta, ndo adianta” (12.0). - “Daria remédios para a pessoa morta ?” -
‘Vai gastar dinheiro a toa, eu ndo !” (13.0); - ndo adianta, iria ficar morto” (10.0). - “O
que vocé faria para que a pessoa morta tornasse a viver ?” - ‘lava meu coragio”

(11.0); - “a tinica coisa a fazer € enterrar ¢la” (13.0); - “nada, ja est4 morta” (10.0).
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5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A finalidade da presente pesquisa € a de investigar a relagio entre o desenvolvimento
cognitivo e a aquisi¢io ¢o conceito de morte em criangas de diferentes condigBes socio-
experienciais. Esta relagdo ¢ investigada através da utilizagio de tarefas piagetianas para a
avaliagio do nivel cognitivo e de um Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte
(TORRES, 1979) em trés subamostras: criangas de nivel sécio-econbmico médio/alto, ja
testadas em estudo precedente (TORRES, 1979); criangas em condigio de caréncia sécio-
econémica ¢ criangas em condigio de marginalidade selecionadas para o presente estudo.
Inicialmente foi testada a relagdo entre conceito de morte e nivel de desenvelvimento
cognitivo em criangas das subamostras de caréncia socio-econdmica ¢ de marginalidade e
em seguida comparados os conceitos de morte de criangas do mesmo nivel cognitivo e
diferentes condigdes sdcio-experienciais. As respostas das criangas das subamostras de
caréncia sécio-econdmica e de marginalidade ao Instrumento de Sondagem do Conceito de
Morte foram também qualitativamente analisadas e comparadas com as das criangas de nivel
sbcio-econdmico médio/alto, analisadas em estudo precedente (TORRES, 1979), a fim de
obter informagBes sobre as respostas tipicas das criangas de cada nivel cognitivo em cada
uma das condigGes socio-experienciais. Desta forma pode-se avaliar o impacto destas
condigdes na aquisigio do conceito de morte.

No que se refere a avaliagio do nivel de desenvolvimento cognitivo, os resultados do
presente estudo reforgam os dados de pesquisas transculturais no que concerne a0 curso (ou
ao ritmo) do desenvolvimento cognitivo, indicando, conforme ja assinalado por DASEN
(1972), que fatores ambientais e culturais tém uma influéncia sobre o desenvolvimento
cognitive maior do que acuela que inicialmente o proprio PIAGET (1966) supds.

Da mesma forma que ocorreu nas pesquisas de RAMOZZI-CHIAROTTING (1984),
MONTOYA (1983), FREITAG (1985), etc,, os dados apontam para uma defasagem das
criangas em condigbes de caréncia socio-econdmica e de marginalidade em relagdo as
criangas de nivel socio-econdmico médio/alto quanto A estruturagio dos esquemas de
pensamento nos estagios focalizados - pré-operacional, operacional concreto e operacional

formal -, uma vez que 4 excegio de quatro sujeitos na subamostra de criancas em condi¢do
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de caréncia socio-econbmica e de dois sujeitos na subamostra de criangas em condigiio de
marginalidade, as criangas dessas duas subamostras nfo ultrapassam o subperiodo de
operagdes concretas. Estes dados revelam, portanto, a influéncia da variavel condigdo sécio-
econdmica sobre a psicogénese, reforgando, assim, aqueles de pesquisas transculturais
(PRICE-WILLIAMS, GOODNOW, GOODNOW & BETHON, DE LACEY, OKNONJ, BOVET,
GREENFIELD, etc. apud DASEN, 1972) sobre a aquisigio da nogdo de conservagiio que
concluiram que tanto as criangas ndo-ocidentais quanto as criangas ocidentais de baixo nivel
socic-econdmico t€ém um atraso em seu desenvolvimento do conceito de conservagio
quando comparadas com as criangas ocidentais da classe média; reforgam, ainda, os dados
obtidos por outros pesquisadores (PELUFFO, WEL, VERNON, etc. apud DASEN, 1970) que
encontraram uma performance mais baixa nas tarefas piagetianas para as criangas de baixo
nivel sécio-econémico.

Considerando que as médias de idade das criangas em condigSes de caréncia sdcio-
econdmica e de marginalidade sdo significativamente mais altas do que a das criangas de
nivel sécio-econbmico medio/alto em ambos os niveis cognitivos, pode-se concluir que nem
mesmo a idade cronolodgica, vista como um indicador externo de maturagio, causou algum
efeito no sentido de minimizar a diferenga oriunda das condigdes socio-experienciais de
caréncia socio-econdmica e de marginalidade. Ou seja, a idade cronoldgica que poderia
causar alguma variagdo no desempenho cognitivo ndo concorren para encobrir a defasagem.
Assim, nas subamostras de caréncia socio-econdmica e de marginalidade um significativo
nimero de criangas entre 8 e 10 anos permanece no estigio pré-operacional, da mesma
maneira que um grande niimero de criangas entre 10 e 13 anos permanece estabilizado no
nivel das operagBes concretas, havendo, niio obstante, nesta mesma faixa etaria, um némero
equivalente (subamostra em condigio de caréncia socio-econdmica) ou ainda maior
(subamostra em condigdc de marginalidade) de criangas que permanecem no nivel pré-
operacional. Portanto, esses dados reforgam o fato de que essas criangas apresentam um
ritmo mais lento na construgdo de suas estruturas cognitivas ou encontram-se estagnadas em
um nivel inferior a0 que sua idade permitiria alcangar; o estigio de desenvolvimento

cognitivo nio € alcangado na faixa etaria prevista.
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O que ¢ surpreendente nestes resultados, entretanto, ndo € o atraso no ritmo do
desenvolvimento, uma vez que, conforme assinala DASEN (1972), a evidéncia da maioria das
pesquisas transculturais ¢ a de que na maioria da culturas os sujeitos atingem a etapa das
operagdes concretas, embora em idade mais avangada do que as criangas ocidentais da
classe média; o fato surpreendente nesta pesquisa reside na constatagio de que nas
subamostras de caréncia sécio-econdmica e de marginalidade um grande nimero de criangas
entre 10 € 13 anos permanece no nivel pré-operacional. Este dado, que é surpreendente
também para DASEN (1972) quando analisa os resultados de algumas pesquisas, poderia
induzir a suposicio de que o pensamento concreto ndo € necessariamente atingido,
comprometendo, assim, Ea universalidade das etapas piagetianas. Cabe, nio obstante,
ressaltar que, como se tr:lata de resultados de natureza quantitativa, eles s6 podem suscitar
uma discussdo em torno do curso do desenvolvimento ¢ nfio da estrutura do pensamento e,
portanto, como assinala o proprio DASEN (1972), nfio consistem numa ameaga ao sistema
de Piaget.

A rigor, embora haja, atualmente, uma maior evidéncia experimental acerca da
influéncia de fatores ambientais e socio-culturais sobre a psicogénese do que quando PIAGET
(1966) fez sua primeira revisdo das pesquisas transculturais, todavia é necessario ter cautela
diante desses resultados, inclusive diante da afirmagéio de DASEN (1972) segundo a qual os
resultados de algumas pesquisas parecem indicar que a “predi¢iio” de PIAGET (1966,68) de
que o raciocinio de muitos individuos das chamadas “sociedades primitivas” nfio se
desenvolve além da etapa concreta, serd um dia confirmada.

Finalmente, sem pretender resolver o debate em tomo das hipéteses “déficit versus
diferenga”, cabe, ndo obstante, ressaltar que no presente estudo as criangas das subamostras
de caréncia sécio-econdmica e de marginalidade apresentam uma desvantagem cognitiva
real, apontando para a afirmagfio de RAMOZZI-CHIAROTTINO (1984) segundo a qual o meio
sdcio-econbmico pobre em estimulagiio leva a um desenvolvimento cognitivo igualmente
pobre. Entretanto, € preciso deixar claro que quando se fala em “déficit” de criangas dessas
subamostras se est4 falando, em principio, da auséncia de certas formas de compreensio ou
estruturas cognitivas esperadas nos sujeitos em um determinado momento de sua evolugio

e, portanto, de um atraso no seu desenvolvimento cognitivo, ou de um ritmo mais lento em
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comparag¢do com as crian;as de classes economicamente mais favorecidas. Isto ndo significa,
entretanto, que este atraso, ou déficit, seja irreversivel e ndo possa ser superado.

Em resumo, embora esta possa parecer uma posigio pessimista, o fato é que nfio se
pode, diante dos resultados, enfatizar a competéncia cognitiva dessas criangas, pois isto
implicaria em considerar como satisfatérias suas condigSes. O que parece 6bvio é que o
meio ou a condigdo socio-experiencial de caréncia socio-econdmica ou de marginalidade
perturba a psicogénesc com efeitos na estruturagio das etapas cognitivas e,
conseqiientemente, traz irnplicagOes para a aquisigdo de conceitos, inclusive para a aquisigio
do conceito de morte.

Em relagfo a evolugdo do conceito de morte, os resultados da presente pesquisa, tal
como hipotetizado, confirmam que ha uma relagio entre a evolugfio deste conceito e o nivel
de desenvolvimento cognitivo. Da mesma maneira que ocorreu com as criangas de nivel
sécio-econdmico médio/alto, avaliadas no estudo precedente (TORRES, 1979), as criancas
em condigGes de caréncia sécio-econdmica e de marginalidade do subperiodo de operagdes
concretas revelaram médias significativamente mais altas do que as criangas do subperiodo
pré-operacional nas trés dimenstes do conceito de morte, tanto quando o conceito foi
considerado globalmente, como quando cada uma das dimensdes - extensio, significado e
duragdo - foi avaliada iscladamente. Estes dados, portanto, reforgam os achados de outros
estudos sobre a relevancia do nivel cognitivo na evolugio do conceito de morte (SAFIER,
1964; STEINER, 1965; KOOCHER, 1972; KANE, 1979; REILLY et al, 1983; JENKINS &
CAVANAUGH, 1985/86; COTTON & RANGE, 1990, etc. ) e para a importincia do subperiodo
das operagbes concretas como ponto crucial na aquisigio das trés dimensGes do conceito de
morte - extensio, significado e duragio. Na medida em que faita 4 crianca pré-operacional
algumas das aptidSes cognitivas teoricamente sugeridas como essenciais para a compreensio
destes componentes - aptiddo para classificar, compreensdo linear do tempo, capacidade
para realizar operagBes reversiveis, etc. - esta nio pode, qualquer que seja sua condigio
sbcio-experiencial, compreender claramente 0s trés componentes do conceito de morte.

Na medida em que este estudo procura avaliar como a variavel condigio sécio-
experiencial afeta a relagio entre o conceito de morte e o nivel de desenvolvimento

cognitivo, a comparagio entre criangas de diferentes condigBes sdcio-experienciais torna-se
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o objetivo mais fundamental. RAMOZZI-CHIAROTTING, como se viu, ao explicar a defasagem
cognitiva das criangas carentes ressalta que “sem organizagio das representagBes ¢
impossivel chegar-se 4 identidade ao nivel da consciéncia. Sem identidade ndo se
estabelecem relagbes de classe e série e sem isto nfio se chega ao verdadeiro conceito”
(1984, p.92).

Também KASTENBAUM (1974) e KASTENBAUM & AISEMBERG (1983), conforme se
assinalou, baseados nas teses de Piaget, consideram que a aquisi¢io do conceito de morte se
faz em interagdo com outro conceitos, dentro de um contexto de complexa mudanga da
atividade intelectual. Assim, além do animismo e do egocentrismo infantil, também os
conceitos de tempo e de conservagio encontram-se entre os conceitos em desenvolvimento
que influenciam e s@o influenciados pela idéia da morte.

Com base nessas suposigdes teoricas e, tendo em vista a defasagem cognitiva das
criangas em condig@io de caréncia socio-econdmica ¢ de marginalidade, quando comparadas
com seus pares de nivel socio-econdmico médio/alto, pode-se esperar uma dificuldade maior
destas criangas na aquisicio do conceito de morte como parte ou produto de seu
comportamento cognitivo total. Ou seja, da mesma maneira que elas t8m um ritmo mais
lento na construgdo de suas estruturas cognitivas, também teriam uma evolugiio do conceito
de morte mais retardada.

Nio obstante, no que concerne especificamente a aquisi¢io do conceito de morte,
cabe ressaltar algumas psculiaridades destacadas pelo proprio PIAGET (1961a) segundo o
qual, o encontro das criungas com a idéia da morte desempenha um papel importante no
desenvolvimento intelectual, principalmente no que se refere 4 nogdo de causalidade. Como
ja foi assinalado, para PIAGET (1961a) a idéia da morte pde a curiosidade da crianga em
movimento, permitindo que a mesma ultrapasse o estagio de puro finalismo e se encaminhe
para a nogdo de causalidade probabilistica ou acaso. Para ANTHONY (1972), que aprofundou
as consideracSes de Piaget, o conceito de morte se desenvolve nio somente em fungio da
idade, mas também em fungio da inteligéncia, relacionando-se, principalmente, com o
conceito de vida e de causalidade. Para esta autora, as etapas de conceituacio da morte

podem iniciar fases novas de crescimento intelectual e, portanto, o conceito de morte, na
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medida em que provoca uma etapa nova no desenvolvimento cognitivo, deve ser colocado
na categoria criativa.

Portanto, o encontro da crianga com a realidade da morte (e nio somente com a sua
idéia) na fase inicial do desenvolvimento, como ocorre com as criangas em condigSes de
caréncia socio-econdmica e de marginalidade, menos protegidas desta realidade do que as
criangas de nivel socio-econdmico médio/alto, poderia, em principio, ter um efeito
“facilitador” ndio somente na aquisigio do conceito de morte mas no desenvolvimento
cognitivo geral.

Em resumo, estas duas expectativas tedricas parecem de alguma forma conflitantes,
pois se por um lado se espera que a defasagem apresentada por essas criangas nas estruturas
dos estagios cognitivos dificulte a aquisi¢do do conceito de morte, por outro lado pode-se
igualmente esperar que o encontro dessas criangas com a morte desde uma etapa precoce do
desenvolvimento facilite & aquisigdo pelo menos de algumas dimensdes deste conceito. Além
disso, alguns estudos empiricos (MCINTIRE et al., 1972; TALMER et al., 1974; BEAUCHAMP,
1974) apontam nessa dire¢do.

Os resultados obtidos no presente estudo trazem alguma contribuigiio no sentido de
clarificar essa questio.

Ao se introduzir a variavel condigiio socio-experiencial e ao comparar criangas de
diferentes condigBes socio-experienciais com o mesmo nivel cognitivo, os primeiros
resultados sugerem, no nivel pré-operacional, uma certa superioridade das criangas em
condigdo de caréncia sécio-econdmica em relagdo s de nivel sécio-econdmico médio/alto e
as criangas em condigfo cle marginalidade e ainda uma superioridade destas em relagdo as de
nivel sécio-econdmico médio/alto nas trés dimensdes do conceito de morte. Ou seja, apesar
das criangas em condigdo de marginalidade de modo geral terem resultados inferiores aos
das criangas em condigdo de caréncia sbcio-econdmica, ambas as subamostras apresentam
resultados superiores aos das criangas de nivel sécio-econdmico médio/aito.

Estes dados, em principio, poderiam estar apontando na diregio dos resultados de
outros autores (MCINTIRE et al., 1972; TALMER et al,, 1974; etc.) segundo os quais a
caréncia socio-econdmica - e, portanto, até mesmo a condigio de marginalidade - acelera a

aquisigio do conceito de morte. Entretanto, o fato de neste estudo se investigar cada uma
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das dimens3es do conceiio de morte como dimensdes independentes permitiu verificar que
no nivel das operagSes concretas a superioridade das criangas em condigiio de caréncia
socio-econdmica em relacio as outras duas subamostras ndo surge para as trés dimensdes,
observando-se, no que se refere a dimensio extensdo, uma inversio em relagio ao que
ocorreu no nivel pré-operacional, ou seja, as criangas de nivel s6cio-econdmico médio/alto -
apesar da média de idade significativamente mais baixa do que as das outras duas
subamostras - obtiveram médias significativamente mais altas do que as criangas em
condi¢io de caréncia sorio-econdmica e as criangas em condigio de marginalidade ndo
sendo encontradas difersngas significativas entre essas duas subamostras. Estes dados
apontam em uma dire¢%o que se tornou clara nas analises subseqiientes, quando se controlou
a variavel idade.

Desta forma, ao serem comparadas criangas de diferentes condigdes sdcio-
experienciais, do mesmo nivel cognitivo e da mesma faixa etiria, os novos resultados
revelaram que criangas em condigdes de caréncia sdcio-econdmica ¢ de marginalidade, tanto
do subperiodo pré-operacional como do subperiodo operacional concreto, obtiveram médias
significativamente mais baixas na dimensdo extensdo, do que as de nivel sécio-econémico
médio/alto, deixando claro uma maior dificuldade dessas criangas quanto a compreensio
desta dimensio quando comparadas com seus pares de classe média-alta. Esta dificuidade,
cumpre ressaltar, ndo se verifica apenas na fase do teste de hipéteses em termos de um
escore total mais baixo, mas pode ser observada na prépria instabilidade das respostas
quando da avaliagio quantitativa onde se verificava a ocorréncia de pontuagdo maxima
(escore 3) ao lado de pontuagdo zero de forma quase sistematica - ¢ consegiientemente
confirmada na avaliagio qualitativa - onde se verificou que nestas duas subamostras a
freqiéncia de respostas que implicam em nogdo completa praticamente se equipara com a
das respostas que implicam em ignordncia ou aparente ignorancia. Esta inconsisténcia, mais
uma vez, atesta a dificuldade dessas criangas para compreender a morte como um fendmeno
universal,

E possivel que estes resultados que apontam para um ritmo mais lento das criangas
em condigBes de caréncia sbcio-econdmica e de marginalidade quanto i compreensiio da

dimensdo extensio do conceito de morte se expliquem, em parte, pelo fato de ser a
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dimensdo extensio aquela cuja compreensio ¢ mais dependente de certas estruturas
cognitivas, ou aptiddes especificas que podem estar defasadas nestas criangas, mesmo
naquelas classificadas no nivel operacional concreto. Esta suposi¢io encontra embasamento
nas conclusdes de WHITE et al. (1978) que consideram a compreensiio da universalidade da
morte como sendo mais relacionada com o desenvolvimento cognitivo do que a
compreensdo da irreversibilidade e da ndo funcionalidade.

Conseqlientement2, ¢ possivel, ainda, que estes resultados se justifiquem em
decorréncia do atraso destas criangas no que concerne a aquisi¢iio de outros conceitos que
se desenvolvem em interagio com o conceito de morte. Assim, enquanto as criangas nio
abandonam o animismo e o egocentrismo elas nfo distinguem claramente animados e
inanimados e, portanto, ndo compreendem a universalidade da morte para todos os seres
animados. Os dados, portanto, parecem indicar que as criangas em condigdes de caréncia
socio-econdmica e de marginalidade mesmo quando estabilizadas no nivel concreto,
conservam algumas aderéncias animistas que sfo proprias da fase pré-operacional.

A dificuldade das criangas em condi¢bes de caréncia sOcio-econdmica e de
marginalidade no que se refere 4 compreenséio da dimensio extensio pode ainda estar
relacionada com alguma dificuldade no desenvolvimento da nogio de causalidade que, como
destacam PIAGET (1947,1961a) e ANTHONY.(1972), também se faz paralelamente com o
desenvolvimento do conceito de morte. No desenvolvimento do conceito de morte, em
relagio com o conceito de causa, a associagio inicial da crianga é a da morte com
imobilidade, sendo o movimento o principal critério de estar vivo. O desenvolvimento da
nogdo de causalidade progride em relagio com o conceito de morte, mas s6 se completara
quando a crianga chegar intelectualmente a descoberta das leis da natureza e da causalidade
operando de acordo corn estas leis e finalmente estabelecer uma relagio entre morte ¢
humanidade como uma categoria na qual ela mesma estd inserida. A clara compreensfio da
universalidade da morte implica, portanto, no reconhecimento da prépria mortalidade.
Assim, ¢ de sc esperar que esta compreensdo scja mais dificil para estas criangas em
condigBes de caréncia socio-econdmica ¢ de marginalidade muito mais ameagadas pela
morte pessoal do que as criangas de classe média-alta. Aqui talvez seja importante destacar

que sobretudo nas criangas em condigio de marginalidade observa-se, em relagfio as outras
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duas subamostras, uma maior dificuldade para chegar 4 compreensio da morte humana,
conforme evidenciado pela dificuldade em dar respostas do tipo nogio completa para o item
“homem morre?”, em relagio ao qual este tipo de resposta surge com a metade da

freqiiéncia encontrada nas outras duas subamostras.

Enfim, estes resultados sinalizam para a dificuldade das criangas em condigdes de
caréncia sécio-econdmica e de marginalidade de atingirem uma verdadeira classificagio em
termos de propriedades invariantes, requisito basico para a compreensdo da universalidade
da morte e sinalizam para o retardo ou atraso das criangas dessas duas subamostras em
relagio ao atingimento do nivel das operages formais.

No que se refere a dimensdo significado, os novos dados obtidos - quando se
controla a variavel idade - apontam para o fato de que as criangas em condigBes de caréncia
socio-econdmica ¢ de marginalidade adquirem a compreensiio do significado da morte antes
das criangas de nivel socio-econdmico médio/alto, o que fica evidente, sobretudo, no nivel
das operagdes concretas. Este dado sugere que em relagio & dimensio significado a variavel
sdcio-experiencial parece ser um determinante mais forte do que o nivel cognitivo. Assim, os
dados desta pesquisa parecem reforgar os achados de MCINTIRE et al. (1972), TALLMER et
al. (1974), etc., apenas no que se refere 4 dimensdo significado. De fato, as experiéncias de
vida das criangas de classe social baixa obrigam estas criangas a aprenderem conceitos tteis
e funcionais a sua sobrevivéncia mais rapidamente do que as criangas da classe média, e o
conceito de morte na dimensdio significado é um desses conceitos. Concordando com
TALLMER et al. (1974), pode-se afirmar que na medida em que estas criangas sdo expostas a
uma violéncia mais real e tém que se defender da morte violenta sdo forgadas a dedicar sua
inteligéncia a aprendizagem util, mais do que as criangas da classe média-alta. Deve-se
entretanto ressaltar que a compreensdo se d4 no nivel concreto (evidenciada, sobretudo, na
compreensdo adequada de sinais perceptivos) e néio no nivel abstrato, podendo-se supor que
elas “sabern™ mas ndo “compreendem necessariamente”.

Com relagio 4 dimensdo duragdio, que implica na compreensdo da irreversibilidade
da morte parece ja estar concluida, segundo os dados dessa pesquisa, quando a crianga

atinge o estagio das operagdes concretas. De acordo com a perspectiva piagetiana, € a
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compreensdo da reciprccidade e o desenvolvimento da nogiio de constincia do eu
(identidade), que se d4 paralelamente ao desenvolvimento da constincia do objeto, que
tornam a crianga capaz de observar que os outros séo diferentes dela e, conseqiientemente, a
tornam capaz de expressar a permanéncia da morte fisica mesmo que n3o tenha tido contato
com ela. Esta explicagio pode ser aplicada s criangas de nivel socio-econdmico médio/alto,
nas quais o desenvolvimento cognitivo se faz gradualmente segundo as caracteristicas
descritas por Piaget, mas nfio as criangas em condigdes de caréncia sécio-econdmica e de
marginalidade. No caso destas, ndo fica claro se a compreensdo da irreversibilidade da morte
se deve mais & experiéneia de vida do que 4 aquisigio da reciprocidade e da nogdo de
constdncia, tanto do eu quanto do objeto. Cabe lembrar, mais uma vez, as conclusdes de
WHITE et al. (1978) que consideram esta dimensfo - assim como a dimensio nio
funcionalidade - como menos dependente do desenvolvimento cognitivo.

Em resumo, os dados até aqui analisados confirmam os achados da literatura
segundo os quais tanto a idade cronoldgica, como critério externo de maturagio, como o
nivel cognitivo e as condigBes socio-experienciais sio variaveis importantes na aquisi¢do do
conceito de morte. Parece claro, entretanto, que os efeitos destas varidveis se interpenetram
e so diferentes para cada dimensdo do conceito de morte, o que demonstra a importincia
de estudos que nfio busquem apenas controlar.os efeitos dessas trés variaveis, mas enfoquem
0 conceito de morte em sua multidimensionalidade. Uma abordagem util seria a de uma
discussdo logica acerca dos pré-requisitos cognitivos especificos para a compreensio de
cada componente do conceito de morte, seguida de pesquisas empiricas.

Os dados desta pesquisa sugerem, ainda, que, no que concerne as criangas que vivem
em condigBes de caréncia sécio-econdmica e de marginalidade, a aquisigdo das trés
dimensdes do conceito de morte se da de forma mais desordenada do que a das criangas de
nivel socio-econdbmico médio/alto. No caso daquelas criangas, como se viu, se as
dificuldades de ordem cognitiva parecem retardar a compreensdo de certos aspectos do
conceito - o da universalidade -, as condigbes sécio-experienciais parecem acelerar a
aquisigdo de outros - o da ndo funcionalidade - concorrendo, assim, para uma inadequagio

do conceito de morte.
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E possivel que esta inadequagio seja um dos fatores de exacerbagio do medo da
morte que, por sua vez, pode ser transformado e projetado em atos agressivos como uma
forma de controlar a morte,

Alias, a avaliagio qualitativa das respostas ao Instrumento de Sondagem do Conceito
de Morte permite observar que a agressividade subjacente na explicagdo da causalidade da
morte, embora seja vista em todas as criangas - sendo comum, por exemplo, respostas do
tipo “morre de tiro” -, nas criangas em condigdes de caréncia sdcio-econdmica e de
marginalidade esta agressividade se manifesta sobretudo pela especificidade das respostas
que fogem ao padrio encontrado nas criangas em geral, sendo mais comuns respostas do

k3 B 14

morre de atropelamento”, “os pais

LEINN 1)

tipo “morre de pedrada”, “matam ele, “a policia mata”,
matam”, etc., para itens relativos a “passarinho”, “homem” e “crianga”, respostas do tipo
“morre porque cortam ela” para o item relativo a arvore (com a qual provavelmente se
identificam) e, ainda “n#o morre porque ninguém pode atirar nele” ao se referirem ao sol e
ndo morre porque “serve para a gente tacar no outro”, para o item que se refere a “pedra”.
Um outro dado que chama a atengio em fung#o da analise qualitativa é a existéncia
da personificagio da morte nestas duas subamostras, o que ndo ocorre nas criangas da classe
média-alta, sendo importante ressaltar que as respostas de personificagio persistem no nivel
concreto em ambas as subamostras, mas. principalmente nas criangas em condi¢io de
marginalidade. Neste caso, é interessante observar que a morte ¢ muitas vezes personificada
como sendo “a policia”, ¢ “bombeiro”, etc. Ora, como a personificagio favorece a expressio
de orientagGes emocionais, pode ser vista como um outro meio de aumentar ou diminuir os
componentes da ansiedade. A crianga, através da personificagio pode localizar, identificar e,
© que € muito important, eludir a morte. KELMAN (apud LONETTO, 1980) postula que a
simbolizacio de eventos traumaticos ou ameagadores é um recurso criative de integragfo.
Se, como propSe LONETTO (1980), dentro desta linha de raciocinio for incluida a
personificagdo da morte como imagens simbolicas significativas - e nfio apenas como meras
representagdes dos fendmenos do mundo -, € possivel que esta desempenhe para as criangas
um papel integrador e redutor de ansiedade. Por esta razio é que respostas de

personificagdo teriam surgido nfio somente nas criangas investigadas por NAGY (1948, 59),
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submetidas ao stress da guerra, mas também nas criangas que vivem situagSes ambientais
adversas, como € o caso claquelas que vivem em condigiio de marginalidade nesta pesquisa.

A auséncia de perspectiva de futuro, aliada aos dados ja analisados, é uma outra
caracteristica dessas criangas que vivem em condigBes de caréncia sdcio-econdmica e de
marginalidade, e pode ser vista, quando da avaliagio qualitativa das respostas, no fato de
que, contrariando a tendéncia geral encontrada em outras pesquisas, estas criangas nfio dio
como causa da morte a velhice. Esta causa que surge com relativa énfase nas criangas de
nivel sécio-econdmico meédio/alto (TORRES, 1979) encontra-se praticamente ausente nestas
duas subamostras para os itens “homem morre?” e “crianga morre?”. De modo geral, nestas
subamostras, crianga morre devido a causas agressivas ou de doenga, mas nunca ou quase
nunca de veihice. Em alguns casos, as criangas se referem ao fato de que a crianga morre de
“aborto” ou “nasce morrendo” “o pai mata”, ou ainda, em decorréncia de “castigo” ou “falta
de cuidados”. Estes dados concordam com os de MCINTIRE et al. (1972) e, portanto,
refletem mais uma vez o fato de que enquanto as criangas em condigBes de caréncia sécio-
econdmica e marginalidude se encontram muito mais ameagadas pela morte e, portanto,
sem perspectiva de futurc, as de nivel sécio-econdmico médio/alto sabem que terfio acesso
is técnicas da medicina moderna para retardar a morte.

A auséncia perversa de perspectiva de-futuro talvez explique o fato de criangas que
vivem em condi¢iio de marginalidade, no nivel pré-operacional, darem respostas que
implicam em atribui¢io de vida na morte de forma explicita para o item “os mortos
sonham?” em uma freqiiéncia maior do que as criangas das outras duas subamostras. Estas
respostas podem ndo estar se referindo ao sonho apenas como um fendmeno fisiologico mas
podem expressar também o fato de que sua condi¢@o ndo lhes permite ter sonhos para suas
vidas, uma vez que sonhar implica em ter perspectivas de futuro, e, portanto, podem
expressar metaforicamente sua irdnica convicgio de que $6 mesmo a morte lhes dari o
direito de sonhar. Enfim, a auséncia de perspectivas de futuro pode ser mais um dos fatores
responsaveis pela agressividade subjacente as respostas dessas criangas.

Um outro dado cuja explicagdo parece associada as circunstincias de vida dessas
criangas em condigdo de marginalidade - abandonadas, desassistidas, vivendo nas ruas,

expostas ao frio e, portanto, socialmente mortas e sem perspectiva de futuro - é a incidéncia,
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mesmo no nivel concreto, de respostas que implicam em aceitagio da vida na morte para o

item “os mortos sentem frio?”.

Em resumo, do ponto de vista cognitivo, 0 que se constata é que nas criangas de
classe média-alta a aquisigdo do conceito de morte se relaciona com um desenvolvimento
cognitivo harmdnico, fazendo-se paralelamente 4 aquisigio de outros conceitos, o que
sinaliza para a aquisi¢do sem atropelos do pensamento formal, descentrado, auténomo,
comunicativo. Assim, no plano cognitivo, nestas criangas, as idéias abstratas sobre a morte
nesta etapa formal ultrapassam o que é observivel, tornando-as capazes de “teorizar” sobre
a morte, levantar hipdteses sobre a possibilidade de outra vida, etc. Sio essas inferéncias no
plano Iégico que vdo suscitar, ja no inicio da adolescéncia, as primeiras duvidas metafisicas,
0 que possibilitara ao adolescente descobrir-se como um ser metafisico e, assim, ampliar sua
dimensdo ontologica. Além disto, o pensamento formal abrird para estas criangas o caminho
para a compreensdo totalizante do conceito social imediato, ou no dizer de ARENDT (1987)
ird permitir a compreensfo da dimensfio social e conseqientemente a compreensio de

conceitos como cidadania, alienagio, etc.

J4 nas criangas que vivem em condigdes de caréncia sécio-econdmica e de
marginalidade, é possivel que a defasagem cognitiva € o conseqiiente atraso na compreensio
da universalidade da morte, sinalizando, inclusive, para o atraso na aquisigio do pensamento
formal - conforme demonstrado pelos resultados dessa pesquisa - seja decorrente nio
somente das dificuldades ja apontadas mas resulte fundamentalmente das dificuldades
relativas 4 aptiddo cogritiva de alternéncia e a conseqiiente dificuldade para escolher
alternativas, o que, segurido BLANK & SOLOMON (1968) define a atitude abstrata, ausente

nestas criangas.

Também KASTENBAUM (1974) assinala que uma perturbagio no processo cognitivo,
associada a determinadas condigSes ambientais pode reduzir o leque das modalidades
adaptativas em relagdio 4 morte. Assim, é razoavel supor que a defasagem cognitiva ¢ 0
retardo das criangas em condigio de caréncia sdcio-econdmica e sobretudo das criangas em

condi¢io de marginalidade na aquisicio da dimensio extensio do conceito de morte,
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associada as condigGes socio-experienciais (abandono, desassisténcia, miséria econdémica e
cultural, exposigdo 4 violéncia, etc.), restrinjam suas modalidades adaptativas e funcionem
como um dos fatores pressionadores da opg¢dio pela violéncia, percebida como tGnica
alternativa. Ou seja, ¢ possivel que a falta de aptiddo cognitiva para refletir sobre situagdes e
conseqiientemente para pensar metafisicamente a morte e as perguntas “quem sou eu?”’, “de
onde vim?”, “para onde vou?” estimule comportamentos derivados exclusivamente de
informagSes imediatamenie evidentes que explicariam a fascinagiio pelo risco ou pelo jogo
do “tudo ou nada”, subjacentes na violéncia social como comportamento que estigmatiza
essas criangas. No desafio implicito nesta fascinagfio, ndo h4 alternativas ou escolhas. Assim,
¢ possivel que a castragio do pensamento metafisico impulsione o vdo cego rumo a este
desafio.

Além disso, 0 ndo atingimento das estruturas do pensamento formal priva essas
criangas da compreensdio da dimensdo social e conseqiientemente dos recursos cognitivos
para tomar consciéncia de sua realidade. Apesar de suas competéncias cognitivas especificas
- elas sabem coisas que a crianga de classe média nfo sabe (em relagio a morte, inclusive),
elas tém uma capacidade de sobreviver em um meio adverso que a outra provavelmente ndo
tem -, como assinala FREITAG (1985), ndo sdo essas competéncias que vio lhes permitir
refletir sobre sua situagdo, pensar sua realidade e superar suas condigGes, mas justamente
aquelas competéncias que elas ndo tém: o pensar relacionalmente e criticamente. Voltando a
FREITAG pode-se dizer que a diferenga defendida por alguns pesquisadores ¢ “de fato um
déficit socialmente condicionado” (1985, p.38)
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6. CONCLUSOES

“(...) a humanidade nunca se resignou a
ndo compreender a incoeréncia dos fatos, no
Universo e na sociedade. A busca apaixonada da
organizagdo da experiéncia é um trago notdvel de

sua vocagdo (...)”
Leon Brunschvicg

O presente estudo tem por objetivos (1) avaliar a relagfio entre desenvolvimento
cognitivo e o conceito de morte em criancas de condigBes sbcio-experienciais de caréncia
socio-econdmica e de marginalidade e (2) comparar a evolugio do conceito de morte entre
criangas de condigBes socio-experienciais de caréncia sbcio-econdmica, marginalidade e de
nivel sécio-econdmico médio/alto com o mesmo nivel cognitivo.

A revisdo da literatura focaliza as bases tedricas e os achados empiricos em duas
areas: evolugiio do conceito de morte e desenvolvimento cognitivo e privagdo sbcio-
econdmica ¢ cultural. Com relagio a primeira 4rea foram analisadas pesquisas que
consideram a idade cronologica, o desenvolvimento cognitivo bem como a influéncia de
condigles sécio-experienciais na aquisigio do conceito de morte. Com relagio a segunda
area, foram analisadas as possiveis aplicagGes e implicagdes do modelo tedrico de Piaget nos
estudos sobre desenvolvimento humano e privagiio sdcio-econdmica e cultural.

Para a avaliag@o do conceito de morte foi utilizado o Instrumento de Sondagem do
Conceito de Morte (TORRES, 1979), especialmente elaborado para avaliar trés dimensdes -
extensdo, significado, duragdo - do conceito de morte bioldgica. Para a avaliagdo do nivel de
desenvolvimento cognitivo, tarefas em moldes piagetianos foram empregadas.

A amostra da pesquisa foi constituida de 532 criangas distribuidas em trés
subamostras: 183 de nivel socio-econdmico médio/alto, ja testadas em estudo precedente
(TORRES, 1979); 146 em condigdo de caréncia socio-econdmica; 203 em condigio de
marginalidade.

Das 532 criangas submetidas ao Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte e

as tarefas piagetianas, apenas 474 participaram do teste de hipéteses, uma vez que somente
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4 criangas da subamostra em condigiio de caréncia sécio-econdmica e 2 criangas da
subamostra em condigdo de marginalidade foram classificadas no periodo das operagdes
formais. Assim, as mesmas foram retiradas e as subamostras reduzidas de 146 para 142 e de
203 para 201 criangas, respectivamente. Para o teste de hipdteses foram considerados
apenas dois niveis cognitivos - pré-operacional e operacional-concreto - tanto para essas
duas subamostras como para a subamostra de nivel sdcio-econdmico médio/alto, reduzida
para 131 criangas.

A relagio entre o desenvolvimento cognitivo e o conceito de morte de criangas em
condigdes de caréncia socio-econdmica e de marginalidade foi testada através de analises da
variincia multivariada quando o conceito de morte foi considerado globalmente e por
anilises da varidncia simples, quando foram consideradas isoladamente cada uma das
dimensdes - extensio, significado e durago - do conceito.

Para comparar a evolugdo do conceito de morte entre criangas de diferentes
condigBes socio-experienciais - caréncia sdcio-econdmica, marginalidade e nivel sécio-
econdmico médio/alto - com o mesmo nivel cognitivo, foram igualmente empregadas
anélises da varidncia multivariada e analises da varidncia simples.

Por fim, as respostas das criangas em condi¢Ses de caréncia sdcio-econfmica e de
marginalidade ao Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte foram analisadas
qualitativamente e comparadas com as das criangas de nivel s6cio-econdmico médio/alto a
fim de obter informagGes sobre respostas tipicas das criangas de cada nivel cognitivo em
cada uma das condigBes sdcio-experienciais.

Os dados obtidos permitem concluir:

* criangas em condigGes de caréncia socio-econdmica e de marginalidade apresentam
uma defasagem cognitiva em relagio a seus pares de nivel sdcio-econdmico
médio/alto, uma vez que ndo ultrapassam o subperiodo das operagdes concretas, e,
além disto, um grande nimero, mesmo da faixa etaria mais alta, permanece no
subperiodo pré-operacional. Portanto, estes resultados apontam para o fato de que
condigBes socio-experienciais afetam a psicogénese, acarretando para as criangas em

condigBes de caréncia socio-econdmica e de marginalidade perturbagbes na
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estruturagio das etapas cognitivas, com implicagSes para a aquisigfio de conceitos,
inclusive para a aquisi¢do do conceito de morte.

no que concerne a evolugdo do conceito de morte, os resultados confirmam que ha
uma relagio entre a evolugiio deste conceito e o nivel de desenvolvimento cognitivo.
Assim, criangas em condigbes de caréncia sdcio-econbmica e de marginalidade do
subperiodo das operagdes concretas apresentam médias significativamente mais altas
do que criangas do subperiodo pré-operacional nas trés dimensdes do conceito de
morte. Estes dados reforgam os resultados do estudo precedente (TORRES, 1979) e
os achados da literatura, em geral, ¢ apontam para a relevincia das operagles
concretas na aquisi¢io do conceito de morte.

os resultados da comparagio do conceito de morte de criancas de diferentes
condigBes s6cio-experienciais, com o mesmo nivel cognitivo e mesma faixa etaria,
revelam que: criangas em condigdes de caréncia sécio-econdmica e de marginalidade
apresentam uma maior dificuldade para a compreensdo da dimenséo extensio do que
criancas de nivel socio-econémico médio/alto. Este dado sugere que a compreensio
da dimensdo extensdo, isto é, da universalidade da morte, é provavelmente mais
dependente de certas estruturas cognitivas ou aptidGes especificas que podem estar
defasadas naquelas criangas, mesmo quando classificadas no nivel concreto, e reforga
algumas conclusdes encontradas na literatura (WHITE et al., 1978); criangas em
condigdes de caréncia sécio-econdmica e de marginalidade, nfo obstante, revelam
uma aceleragiio nz compreensio do significado da morte em relagdo as criangas de
nivel sécio-econdmico médio/alto, o que fica evidente, sobretudo no nivel das
operagGes concretas. Este dado sugere que, no que concerne & dimensio significado,
a condigdo sécio-experiencial parece ser um determinante mais importante do que o
nivel cognitivo e reforga alguns achados da literatura (MCINTIRE et al, 1972;
TALLMER et al,, 1974; BEAUCHAMP, 1974); com relagdo 4 dimensfo duragio, os
dados revelam que a compreensio estd concluida quando as criangas atingem o nivel
das operagBes ccncretas, sendo que criangas em condigio de caréncia sdcio-

econdmica revelam compreensdo da irreversibilidade da morte j4 no nivel pré-
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operacional. Este dado encontra reforgo em alguns achados da literatura
(KALMBACH, 1979; KOOCHER, 1972; etc.).

e a analise qualitativa das respostas ao Instrumento de Sondagem do Conceito de
Morte revela: criangas em condigBes de caréncia socio-econfmica e sobretudo de
marginalidade manifestam uma agressividade maior do que criangas de nivel s6cio-
econdmico médio/alto, 0 que se evidencia principalmente na especificidade das
respostas que explicam a causalidade da morte; da mesma forma, essas criancas
tendem a personificar a morte, 0o que n3o ocotre nas criancas de nivel socio-
econdmico médio/alto. Este dado sugere que a personificagdo da morte pode ser um
dos recursos utilizados por aquelas criangas para eludir a morte, e encontra apoio na
literatura (LONETTO, 1980), a auséncia de perspectiva de futuro surge como uma
caracteristica dessas criangas em condigbes de caréncia socio-econémica e de

marginalidade, o que ndo ocorre com criangas de nivel s6cio-econémico médio/alto.

Em sintese, do ponto de vista cognitive os dados permitem concluir que enquanto
nas criangas de nivel socio-econdmico médio/alto a aquisigiio do conceito de morte se faz de
maneira harménica, sinalizando, inclusive, para o atingimento sem atropelos do pensamento
formal - aquele que lhes permitird refletir sobre a morte em termos metafisicos e
compreender o significado da dimens#o social - nas criangas em condigdo de caréncia sécio-
econdmica, e sobretudo nas criangas em condi¢io de marginalidade, a inadequagio na
aquisi¢do do conceito de morte manifesta-se na aceleragdo da compreensio da dimensdo
significado € no atraso da compreensdo da dimensdo extensio. Essa dificuldade para a
compreensdo da universalidade da morte, sinalizando para o atraso no atingimento do
pensamento formal, impedira essas criangas de pensar metafisicamente a morte e de chegar a
compreensdo da dimensfio social, e, conseqilentemente, de refletir sobre sua realidade.
Conclui-se, finalmente, que esta perturbagio de ordem cognitiva aliada 4 propria condicio

socio-experiencial pode concorrer para a opgdo pela violéncia nestas criangas.

De modo geral, quando se focaliza a violéncia, o desajuste social e o comportamento

anti-social de criangas que vivem em condigdes de caréncia sdcio-econdmica e de
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marginalidade se estabelece uma relagio direta, quase que mecinica, entre o abandono, a
desassisténcia, a miséria social e econdmica e a violéncia. Nfo obstante, os dados resultantes
desta pesquisa reforgam a tese de que existem varios fatores intermediando esta relagio e,
entre eles, a miséria cognitiva.

A defasagem cognitiva das criangas que vivem em condigdes de caréncia socio-
econdmica e de marginalidade em relagio a seus pares da classe média-alta traz virias
implicagbes no que concerne a aquisigio das principais dimensSes do conceito de morte.
Como se viu, se por um lado hd uma dificuldade quanto & compreensio da dimensdo
extensdo - impedindo as criangas de compreenderem a morte como um evento universal -
por outro lado hi uma facilitagio quanto a compreensiio do significado da morte definido
em termos da ndo funcionalidade do morto, uma vez que estas criangas siio forgadas a
compreender aspectos do conceito de morte que sfo Uteis e funcionais a sua sobrevivéncia.
Esta inadequagiio do conceito de morte, associada ds proprias condigBes de vida dessas
criangas, abandonadas, desassistidas, sem perspectiva de futuro, pode reduzir o leque de
modalidades adaptativas impedindo-as, inclusive, de utilizar todos os recursos culturalmente
padronizados que possibilitam as outras pessoas lidar com o medo da morte. Portanto, na
medida em que para essas criangas se encontram bloqueados os canais de socializa¢fo e
interditadas as vias dos recursos culturais, so lhes resta, para lidar com o medo da morte, a
seducdo do irracional, a opgao pela violéncia.

Como assinala FEIFEL (1972), a dominagfio simbélica da morte, e, portanto, a
sensagdo de ascendéncia sobre a morte, é conseguida através da conquista ¢ da matanca,
Ora, como essas criangas ndo tém a possibilidade da conquista - uma vez que elas ndo
dispBem dos recursos cognitivos para pensar sua realidade, para supera-la, para conquistar a
cidadania, etc - e ndo tém sequer perspectiva de futuro, a violéncia torna-se o tinico recurso
para assegurar-se de que a morte ndo ¢ toda poderosa. O uso de defesas destrutivas, através
da violéncia, lhes permite a ilusio de dominar a morte, pois se é possivel assaltar, roubar e
at¢ matar, € permanecer vivo, entdo € possivel sentir-se imune 4 morte.

Essa tentativa ilusdria de domina¢io da morte através da violéncia pode, em filtima
instdncia, submeter essas criangas ao que LIFTON (1974) chamou de “anestesia psiquica”, Se

€ verdade que essas criangas por falta de alternativas individuais sdo levadas a opgdo pela
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violéncia, também ¢ verdadeiro o fato de que vivem em um meio adverso, extremamente
perigoso, onde a presen¢a da morte pode ser deslocada para todos os cantos e lugares e
surgir a qualquer momento e de qualquer lugar. Desta forma, nesta espécie de guerra a que
estdo expostas, o principio psicologico de que matar pode aliviar o medo de ser morto pode
ser facilmente aplicado.

Por ultimo, ¢ impossivel falar da tentativa de dominagfo simbolica da morte através
da violéncia - matar para nio ser morto - sem fazer referéncia a um outro componente que,
como assinalam CASSORLA & SMEKE (1994), estd possivelmente presente no
comportamento dessas criangas: a autodestruicio. Assim, € possivel que criangas que vivem
em condi¢do de caréncia sdcio-econ6mica e sobretudo criangas que vivem em condigio de
marginalidade - que se colocam em situagBes de perigo, enfrentando a policia, gangues
rivais, etc., ou ainda se associando a outros grupos auto-destrutivos, submetendo-se ao uso
de drogas, por exemplo - tenham, a rigor, caracteristicas autodestrutivas. Em sintese, o
desajuste e o comportamento anti-social e auto-agressivo destas criangas ilustra com
propriedade a dindmica du triade dos descjos de morte - desejo de morrer, desejo de matar e
de ser morto - de MENNINGER (apud WEISMAN, 1972). Nunca ¢ demais insistir, entretanto,
que o comportamento dessas criangas, profundamente feridas e violentadas em todos os
aspectos de seu desenvolvimento, ¢ estimulado a cada momento por esta sociedade que ndo
Ihes permite o acesso a dignidade, & cidadania, enfim, que ndo lhes permite “o acesso a uma
humanidade criativa, que vive para a vida e néo para a morte” (CASSORLA & SMEKE, 1994,
p.69).

A conquista desta humanidade criativa que possibilitara a essas criangas viverem para
a vida e ndo para a morte exige um pensar, € um pensar com angustia, ndo somente sobre a
miséria social e econémica mas sobre todas as formas de miséria dai decorrentes, inclusive a
cognitiva,

Condenar a miséria socio-econdmica e idealizar o outro lado da miséria - a cognitiva,
como quando se afirma que essas criangas que vivem em condigbes de caréncia socio-
cconbmica e de marginalidade sio “diferentes” de seus pares de classe média-alta, mas nio
sdo “inferiores” parece quando muito uma hipétese conservadora, como diz FREITAG

(1985). Criticar o papel pauperizador da classe dominante responsabilizando-a por um dos
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aspectos da miséria - a social -, e silenciar acerca do outro lado da miséria - a cognitiva -,
significa privar essas criarigas dos meios cognitivos de tomar consciéncia de sua realidade e,
conseqiientemente, tentar supera-la.

Por outro lado, ignorar totalmente as diferencas significa ignorar o préprio PIAGET
(1972) quando diante dos resultados de pesquisas transculturais procura conciliar a teoria
das etapas de desenvolvimento cognitivo com a idéia de progressivas diferenciagdes. Como
assinala ARENDT (1987) o fato é que se teoricamente fala-se de um “individuo total” e em
um “ambiente total”, na realidade, porém, o que ocorre € que existem no ambiente campos,
areas que delimitam um “espago cognitivo” no qual o sujeito ira atuar.

A solugdo para o problema dessas criangas - como ser cognitivo e como ser social -
vai depender, entre muitas outras alternativas, de uma flexibiliza¢do do sistema educacional
que necessitara de um modelo inovador que integre os pontos de vista “déficit versus
diferenga”, ou seja, de un sistema educacional que leve em consideragdo o fato de que
essas criangas - carentes e marginalizadas - sio diferentes mas também siio inferiores.

Se por um lado deve-se abandonar a expectativa de que todas as criangas de uma
mesma faixa etaria ao enirarem para a escola dispdem das mesmas estruturas cognitivas -
pois a realidade é que criangas economicamente desfavorecidas dificilmente dispdem do
instrumental para pensar - por outro lado ndo se deve hipervalorizar as diferengas ignorando
o “déficit”.

De qualquer forma, ¢ preciso oferecer a essas criangas as possibilidades de
desenvolvimento e de educagio que as impulsione para o pensamento abstrato, pois, como
afirmam BLANK & SOLOMON (1968) para que a aprendizagem ocorra ¢ preciso que haja a
manipulagdo interna da experiéncia, 0 que requer aptiddo para organizar o pensamento, para
refletir sobre situagBes e estruturas comportamentais € assim se tornar capaz de escolher
alternativas. Ora, essas sdo justamente as caracteristicas do pensamento abstrato.

O desafio esta portanto colocado, e o crescente niimero de criangas que vivem em
condigOes de caréncia socio-econdmica e de marginalidade exige um esforgo das areas de
psicologia, educagdo ¢ saide mental, no sentido de que solugdes sejam encontradas.

Dificilmente como individuos poderemos nos considerar com direito 3 cidadania se

assistirmos, permitirmos ¢ até mesmo contribuirmos para que um ntimero cada vez maior de
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criangas tenha este direito cassado. Dificilmente sobreviveremos como Nagiio se criancas
ndo tém acesso a um direito basico, o de se incluirem na categoria de cidadios por nio
serem capazes de refletir sobre fatos e situagdes.

Finalmente, em relagio & questdo da morte, é necessario dar a essas criangas |
mergulhadas na experiéncia da morte como uma ameaga permanente, a possibilidade de
refletir sobre o significadc dessa experiéncia, pois, como diz Goethe ‘temos de mergulhar na
experiéncia e depois refletir sobre o significado dela. S6 refletir sem mergulhar leva-nos a

loucura; sé mergulhar sem refletir torna-nos brutos”.
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7. ABSTRACT

The present study has two main objectives: to investigate the relationship between
the cognitive development and the acquisition of the concept of death in children with
social-experienced conditions of social economic needs and marginality; and to compare the
evolution of the concept of death among these children and those of medium-high social-

economic class with the same cognition level.

The literature revised includes the theoretical basis and the empirical discoveries in
the two principal areas: the development of the concept of death; and the cognitive

development and social-economic depriving.

The Instrument for Death Concept Survey (TORRES,1979) was used to evaluate the
concept of death. It allows the investigation of the concept of biological death in three
different dimensions - extension, meaning, and duration. To evaluate the level of cognitive

development, several Piagetian tasks were employed.

The total sample included 532 children divided into three different sub-groups: 183
children of medium/high social-economic class; 146 with social-economic needs; and 203 in
marginality conditions. Multivariate analysis of variance were used to test the relationships
between cognitive development and the concept of death in children with social-experienced
conditions of social-econamic needs and marginality and also to compare the concept of
death in children of different social-experienced conditions, with the same level of cognitive
development. One-way analysis of variance were used when each of the dimensions of the

concept of death were considered separately.

The answers of the children of the social-economic needs and marginality sub-groups
to the Instrument for Death Concept Survey were also qualitatively evaluated and compared
to those of the children of the medium/high social-economic class, already analysed in a
previous study (TORRES,1979), in order to get information about the typical answers of

children of each cognitive level in each of the social-experienced conditions.
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The results of the evaluation of the cognitive level showed that children with social-
economic needs and marginality conditions have a cognitive gap in comparison to those in

the medium-high social-economic class.

As far as the evolution of the concept of death is concerned, the results confirmed
the relationship between cognitive development and death concept in children of the social-
experienced social economic needs and marginality group. These results confirm the findings
of a previous study (TORRES,1979) carried on with children of medium-high social-

economic class.

The results of the comparison of death concept among children of diverse social-
experienced conditions, with the same cognitive level and the same age range, revealed
significant differences among the three sub groups sampled. Also the qualitative evaluation
of the answers to the Instrument for Death Concept Survey, revealed differences in its

contents.

Based on the results obtained, it was concluded that children with social-economic
needs and marginality conditions, when compared to their peers of medium/high social-
economic class, present a death concept inadequateness that, in association with the
cogtitive gap and with their own social-experienced conditions, may concur to reduce the
adaptation modes range, and, consequently, turn to be one of the determining factors of the

option for violence by these children.

Suggestions are made towards an education action that enables the children with
social-economic needs and marginality condition become cognitively able to think about

their own reality in order to overcome it.
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9. ANEXOS




Anexo A

Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte:

Dimensdes ¢ itens Empregados

EXTENSAOQ

Estoria 1

Era uma vez um ratinho que vivia em um buraco e resolveu aumentar o mundo em
que vivia. Cavou um tanel ¢ quando chegou do lado de fora, abrindo bem os olhos, viu o
sol, conversou com ele e depois com muitas outras coisas que existem no mundo. O ratinho

descobriu, entdo, que algumas coisas morrem.

- Eu vou lhe fazer algumas perguntas e vocé vai me dizer o que vocé acha.

a) passarinhomorre?__ Por qué?
b) rel6gioc morre? __ Porque?
c) homem morre? __ Porqué?
d) vela morre? Por qué?
¢) flor morre? Por qué?
f) crianga morre? __ Porqué&?
g) lua morre? Por qué?
h) pedra morre? Por qué?
1} arvore morre? Por qué?
J) bicicleta morre? _ Porqué?
1} sol morre? Por qué?

Observagdo do aplicador:
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SIGNIFICADO

Estéria I1

Um dia nasceu uma linda princesa. No dia de seu aniversario uma fada feia e velha
que ndo havia sido convidada para a festa entrou e disse: "quando tiver 15 anos, a princesa
picard o dedo numa agulha e morrera". Mas, logo em seguida, outra fada veio e disse: "a

princesa nio morrerd, mas dormira durante 100 anos”.

a) Como vocé sabe se alguém esta dormindo ou esta morto?

b) Os mortos se movem ou ndo? Por qué?

¢) Os mortos comem?  Por qué?

d) Os mortos abrem e fecham os olhos? Por qué?
e) Os vermes comem os mortos ou ndo? Por qué?

(se a crianga ndo souber o que é verme substituir por minhoca)

f) Os mortos se levantam? Por qué?

g) Os mortos sonham? Por qué?
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h) Os mortos sentem frio” Por qué?

i)Os mortos respiram?______ Por qué?
7)Os mortos sabem quando alguém fala deles? Por qué?
1) Com o passar do tempao, o corpo dos mortos se desmancha ou nio? Por qué?

Observagdo do aplicador:
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SIGNIFICADO
Estoria 11

Uma vez a morte apareceil para um menino e disse: “vou te dar um presente: farei de vocé
um grande médico quando crescer. Mas, sempre que vocé for chamado para atender um
doente, eu aparecerei. S2 eu estiver na cabeceira do doente vocé poderd garantir que ele
ficara bom. Mas se eu estiver aos pés do doente vocé sabera que ele me pertence e por isso

nenhum remédio podera cura-lo".

a) A morte aparece para as pessoas ou nao?

b) A morte tem chave para entrar nos lugares?

c) O que € morte?

d) A morte mora em algura lugar? Onde?

e) O que é estar morto?

f) A morte € alguém que vem para levar as pessoas? Quem?

Observagéo do aplicador:
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DURACAQ

Estoria IV

Era uma vez uma rainha que tinha muita inveja de Branca de Neve e por isso
resolveu maté-la. Um dia, enquanto a penteava, enterrou um pente envenenado em sua
cabeleira ¢ Branca de Neve caiu morta. A noite, os anSezinhos descobriram que Branca de
Neve estava morta; entfio, arrancaram o pente envenenado, deram-lhe um pouco de licor e

Branca de Neve voltou a viver.

a) Se uma pessoa morresse, © que voce faria por esta pessoa morta?

b) Deixaria a pessoa morta no hospital até que ela melhorasse?

¢) Daria comida para a pessca morta?

d) Mandaria enterrar a pessoa morta? Por qué?

¢) Levaria a pessoa morta para o pronto socorro?

f) Daria sangue novo a pessoa morta para que ela tornasse a viver?
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g) Daria remédios para a pessoa morta?

h) O que vocé faria para que a pessoa morta tornasse a viver?

Observagdo do aplicador:
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Anexo B

Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte:

Critérios de Atribui¢io de Pontos e Exemplos de Respostas

COMPREENSAO DA EXTENSAO DO CONCEITO DE MORTE

ESTORIA I-Itens: a, b, c, d, e, £ g h,i,j, 1.

Contagem: As respostas a cada item recebem o valor 0, 1, 2 ou 3, de acordo com as

categorias abaixo:
Ignorincia ou aparente ignorincia da extensiio do conceito de morte

0 (zero) pontos: quando a resposta inicial é inadequada em termos de SIM ou

NAQO, ou NAO SEL

Exemplos:
lteme: - Flor morre? - Ndo sei.
Item f: - Crianga morre? - Ndo.

Item h: - Pedra morre? - Sim.

I (um) ponto: quando a resposta inicial é adequada em termos de SIM ou NAQ,
porém a explicagéio da causalidade nada acrescenta por ser:

e De desconhecimento da causalidade
Exemplos:

Item 1: - Sol morre? Nao.

- Por qué? Ndo sei.
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o Redundante

Exemplos:
Item b: -Relogio morre? - Ndo.

-Por qué?- Porque ndo.
» Vaga, ambigua, desconexa

Exemplos:
Item a: -Passarinho morre? - Sim.

-Por qué? - Porque tem cabega grande.

o Em termos de localizacdo, auséncia ou presenga de

movimento

Exemplos:
Item g: ~Lua morre? - Néo.

-Por qué? - Ela fica la no céu.
Item h: -Pedra morre? - Ndo.

-Por qué? - Porque fica parada.
Item j: -Bicicleta morre? - Ndo.

-Por qué? - Porque ela anda.

Nogiio restrita da extensiio do conceito de morte

2 (dois) pontos: quando a resposta inicial ¢ adequada em termos de SIM ou NAOQ,
porém a explicagdo da causalidade € parcial, fazendo-se em

termos de:
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e Causas especificas

Exemplos:
Item ¢:  -Homem morre? - Sim.
-Por qué? -Fica velho. ou
-A gente atira nele. ou
-Morre atropelado.
Itemi: -Arvore morre? - Sim.
-Por qué?- Se a gente ndo molhar ou

- A gente corta ela.
e Utilidade

Exemplos:
Item b: -Relbgio morre? - Ndo.
-Por qué?- Ele ¢ de colocar no pulso e ver que
horas tem.

Item j: -Bicicleta morre? - Néo.

-Por qué? - A gente anda nela.

¢ Material

Exemplos:

ltemd: -Velamorre? - Ndo.
-Por qué? - E de cera.

Item j: -Bicicleta morre? - Ndo.

-Por qué? - E de ferro.
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e Caracteristicas ndo essenciais

Exemplos:

Item a: - Passarinho morre? - Sim.
- Por qué? - E de penas.

Item f: - Crianga morre? - Sim.

- Por qué? - E de pele.

e Ixclusiio de uma ou duas classes

Exemplos:
Item b: -Relogio morre? - Ndo.

-Por qué? - Porgue ndio é bicho.
Item h: -Pedra morre? - Néo.

~Por qué? - Porque ndio é bicho nem gente.

o Propriedade

Exemplos:
Item h: - Pedra morre? - Ndo.

Por qué? -Porque ¢ dura.

e Generalizagdo indeterminada ou referéncia a um caso

observado

Exemplos:
Item a: -Passarinho morre? -Sim.
-Por qué? -Porque todo mundo morre. ou
-Um dia todos tém que morrer. ou
-Po que eu vi o passarinho do meu tio

morrer.

ANexcB 745



Nogio completa dz extensio do conceito de morte

3 (trés) pontos: quando a resposta ¢ adequada em termos de SIM ou NAO e a

explicagido da causalidade é ampla, geral ¢/ou biologicamente

essencial, fazendo-se em termos de;

o Afirmagdo abrangente ou énfase em caracteristicas

essencicis

Exemplos:

Item b: -Reldgio morre? - Néo.

-Por qué? - Ndo tem vida ou

- K um ser inanimado.

Item d: -Vela morre? - Néo.

-Por qué? - Ela derrete, ndo morre.

Item e: -Flor morre? - Sim.

Ttem h:

Item I:

~Por qué? - Porque ela é um ser que nasce,

cresce e morre.
-Pedra morre? - Ndo.
-Por qué? - Ela so quebra, ndo morre.
~Sol morre? - Ndo.

-Por qué? - Porgue ndo é um ser vivo.

e Inclusdo na classe adequada

Exemplos:

Item a:

Ttem I:

-Passarinho morre? - Sim.
~Por qué? - Porque é animal.
-Sol morre? - Néo.

-Por qué? - E um astro.
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Item h: -Pedra morre? - Ndo.

~Por qué? - £ um mineral.

o Identificagdo do objeto como criacdo do homem ou como

meio de fransporte

Exemplos:
Item j:  -Bicicleta morre? -Ndo.
-Por qué? -Porque o homem faz a bicicleta. ou

- Porque ¢ um meio de transporte.

VALOR MAXIMO: 33 pontos
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COMPREENSAO DO SIGNIFICADO DA MORTE

ESTORIA II-Itens: b, c, d, e, f g h, i, j, L

Contagem: As resposias a cada item recebem o valor 0, 1, 2 ou 3, de acordo com as

categorias abaixo:

Ignorincia ou aparente ignorincia do significade da morte

0 (zero) pontos: quando a resposta inicial é inadequada em termos de SIM ou

NAOQO, ou NAO SEI.

Exemplos:
Item b:-Os mortos se movem ou ndo? - Ndo sei.

Item h:-Os mortos sentem frio? -Sim.

ou quando a resposta inicial embora adequada em termos de
SIM ou NAO, ¢ invalidada pela explicagio da causalidade que

é de:

e Atribui¢dio de vida na morie

Exemplos:

Item f:-Os mortos se levantam? - Ndo.
-Por qué? - Porque esta doente.

Item g:-Os mortos sonham? - Néo.

-Por qué? - 56 quando estdo dormindo.
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e Impossibilidade da atividade ou sensibilidade do morto

em lermos de causas externas

Exemplos:
Item f:- Os mortos se levantam? - Ndo.

- Por qué?- Porque estdo no caixdo fechado.
Item h:- Os mortos sentem frio? - Ndo.

- Por qué? - Porque fica de manga comprida.
Item i:- Os mortos respiram? - Ndo.

- Por qué? - Porque estdo no caixdo sem ar.

1 (um) ponto: quando a resposta inicial ¢ adequada em termos de SIM ou NAO,

porém a explicagdo da causalidade nada acrescenta por ser:

e De desconhecimento da causalidade

Exemplos:
Item b: - Os mortos se movem ou nio? - Ndo.
- Por qué? -Ndo sei. ou

-E dificil de explicar.

o Redundante
Exemplos:
Item e: - Os vermes comem os mortos ou ndo? - Sim.

- Por qué? - Porque eles comem.
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e Vaga, ambigua desconexa
Exemplos:
Item d:- Os mortos abrem e fecham os olhos? - Ndo.
-Por qué? - Porque a menina morreu espetada
na flor.
Item e:- Os vermes comem os mortos ou ndo? - Sim.

-Por qué? - Porque a minhoca é grande.
Nogio restrita do significado da morte

2 (dois) pontos: quando a resposta inicial ¢ adequada em termos de SIM ou NAQ,
porém a explicagiio da causalidade ¢ parcial, no evidenciando

uma compreensdo ampla, geral e/ou biologicamente essencial

Exemplos:
Item c:- Os mortos comem? -Ndo.
-Por qué? -Porque ja virou esqueleto. ou
-Porque ndo podem mexer a boca. ou
-Porque ndo tém forga para comer.
Iiem e: - Os vermes comem os mortos ou ndo? - Sim.
~Por qué? - Porque os mortos ficam embaixo
da terra e la hd vermes.
Item h: - Os mortos sentem frio? - Nio.
-Por qué? - Porque é duro, é caveira.
Item j: - Os mortos sabem quando alguém fala deles?
- Ndo.
-Por qué? - Ndo ouvem nada.
Item I: -Com o passar do tempo, o corpo dos mortos se
desmancha ou ndo? - Sim.

-Por qué? - Vira caveira.
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No¢ao completa do significado da morte

3 (trés) pontos: quando a resposta inicial € adequada em termos de SIM ou NAO e
a explicagdo da causalidade é ampla, geral ¢/ou biologicamente

essencial.

Exemplos:
Item c: - Os mortos comem? - Ndo.
-Por qué? - O coragdo deles parou, eles estdo
enterrados e ndo podem fazer
mais nada,
Item e: - Os vermes comem os mortos ou ndo? - Sim.
-Por qué? - As pessoas e os animais que morrem
sdio os alimentos que os vermes comem.
Item f: - Os mortos se levantam? - Néo.
~Por qué? - Parou o coragdo e a respiragdo, parou
tudo.
Item g: - Os mortos sonham? - Ndo.
-Por qué? - Porgue ndio fem mais vida.
Item I: -Com o passar do tempo, o corpo dos morios se
desmancha ou ndo? - Sim,
-Por qué? - Passa tanto tempo, os micrébios véio
comendo a carne, s6 deixam os 0ss0s. ou

-0 corpo apodrece.
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ESTORIA III - Itens: a, b, d, f.

Contagem: As respostas a cada item recebem o valor 0 ou 1, de acordo com as

categorias abaixo:

Ignorincia ou aparente ignorincia de significado da morte em termos de

aceitacao da personificaciio

0 (zero) pontos: quando a resposta ¢ inadequada em termos de SIM ou NAO, NAO
SEI ou qualquer outra que implique na aceitagio da

personificacic da morte.

Exemplos:

Item a: -A morie aparece para as pessoas ou nio?
-Aparece

Item d: - A morte mora em algum lugar? - Sim, na casa

dela.

Nocido completa do significade da morte em termos de ndo aceitacio da

personificagio da morte
1 (um) ponto: quando a resposta é adequada em termos de SIM ou NAO ou
qualquer outra que implique na ndo aceitagio da

personificagio.

Exemplo:

Item d: - A morte mora em algum lugar? - Néo.
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ESTORIA II - Iten' a.
ESTORIA III - Itens: ¢,e.

Contagem: As resposias a cada item recebem o valor 0, 1, 2, ou 3, de acordo com as

categorias abaixo:

Ignorancia ou aparente ignorancia do significado da morte

0 (zero) pontos: quando a resposta evidencia a nio compreensio do significado da

morte, por ser:

o De desconhecimenio

Ixemplos:

Estoria III, Item c: - O que é a morte? - Nio sei.

» Redundante - -

Exemplos:
Estoria II, Item a: -Como vocé sabe se alguém esta
dormindo ou estd morto? - Dormindo

é dormindo, morto é morito.
¢ Vaga, ambigua,desconexa
Exemplos:

Lstoria 11, Item e: - O que é estar morto? - A flor ficou
Jerida.
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e De atribui¢do de vida na morte

Exemplos:

Estoria Il, Item a: Como vocé sabe se alguém esid
dormindo ou esta morto? -E a
mesma coisa,

Estoria I1l, Item e: - O que ¢é estar morio? - Desmaiar.

¢ De personificacdo da morte

Exemplos:
Estoria I, Item c: - O que é a morte? - A morte é
caveira.

liem e: - O que é estar morto? - Um homem.

1 (um) ponto: quando a resposta evidencia uma compreensio muito escassa do
significado da .morte, fazendo-se apenas em termos de

fendmenos remotamente associados.

Exemplos:

Estoria II, Item a: - Como vocé sabe se alguém estd
dormindo ou esta morto? -Quando
dorme fica de lado, quando estd
morto fica no caixdo.

Estoria Ill, Item e: - O que é estar morto? - E estar

deitado Ig no caixdo.
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Nocdo restrita do significado da morte

2 (dois) pontos: quando a resposta evidencia compreensdo do significado da morte,

mas ¢ parcial, fazendo-se em termos de ;
o Sinal perceptivo adequado

Exemplos:

Estoria Il, Item a:Como vocé sabe se alguém estd
dormindo ou esta morto? - Quando estd
dormindo esta mole, quando estd morto
estd duro.

Estoria Ill, Item e: - O que é estar morto? -E ficar imovel.

e Causas especificas

Exemplos:
Estoria 11, Item e: - O que é estar morto? - E quando leva
um tro. ou
- Fica velho
demais e ai
morre.

» Fendmeno especificamente humano

Exemplos:
Estoria I11, Item c: - O que é a morte? -E uma fase em que
a pessoda ndo vive mais. ou
- E quando a gente

ndo pode ver mais nada. ou
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- E quando a gente
se acaba.
Item e: - O que é estar morto? - E quando o
nosso corpo ndo estda funcionando.ou
- E alguém que

Jja esta acabado.

Nogdo completa do significado da morte

3 (rés) pontos: quando a resposta evidencia a compreensdo do significado da

morte e ¢ ampla, geral e/ou biologicamente essencial.

Exemplos:
Estoria II, Item a: Como vocé sabe se alguém estd
dormindo ou esta morto? -Morto néo
respira, dormindo respira. ou
-Pelo coragdo,
se estiver batendo esta dormindo, sendo esia morio.
Estoria III, Item c: - O que é amorte? -E o fim da vida.
Item e: - O que é estar morto? -E ndio viver
mais. ou
-E parar de

viver.

VALOR MAXIMO: 43 pontos.
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COMPREENSAO DA DURACAO DA MORTE

ESTORIA IV - Itens: a, b, ¢, e, f, g, h.

Contagem: as respostas a cada item recebem o valor 0 ou 1, de acordo com as

categorias abaixo:

Ignorincia ou aparente ignorincia da duraciio da morte como um processe

definitivo e irreversivel

0 (zero) pontos: quando a resposta ¢ inadequada em termos de SIM ou NAO, NAO
SEI ou qualquer outra que implique na aceitagio da

temporalidade e reversibilidade da morte,

Exemplos:
ltem a: - Se uma pessoa morresse o que vocé faria por
esta pessoa morta? - Ndo sei.
Item e:-Levaria a pessoa morta para o pronto socorro?
- Sim.
Item h: - O que vocé faria para que a pessoa morta

tornasse a viver? - Dava remédio.

Nogido completa da duragiio da morte como um processo definitivo e irreversivel
1 (um) ponto : quando a resposta é adequada em termos de SIM ou NAQ ou

qualquer outra que implique na ndo aceitagio da

temporalidade e reversibilidade da morte.
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Exemplos:

Item a: - Se uma pessoa morresse o que vocé faria por
esta pessoa morta? -Enterraria.

Item h: - O que faria para que a pessoa morta tornasse a

viver? - Nada, porque ela ndo ia viver.

ESTORIA IV - Item: d

Contagem: As respostas ao item recebem o valor 0, 1, 2 ou 3, de acordo com as

categorias abaixo:

Ignorincia ou aparente ignorincia da duragic da morte como processo

definitivo e irreversivel, implicando em deterioragio biolégica

0 (zero) pontos: quando a resposta inicial é inadequada em termos de SIM ou

NAO, ou NAO SEL

Exemplos:
-Mandaria enterrar a pessoa morta? - Ndo. ou

- Ndo sei.

ou quando a resposta inicial, embora adequada em termos de
SIM ou NAO, ¢ invalidada pela explicagiio da causalidade que

demonstra crenga na temporalidade e reversibilidade da morte.
Exemplos:
-Mandaria enterrar a pessoa morta? - Sim.

-Por qué? - Para ela melhorar.
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1 (um) ponto: quando a resposta inicial ¢ adequada em termos de SIM ou NAO,
indicando a ndo aceitagio da temporalidade e reversibilidade,
porém a explicagdo da causalidade nada acrescenta quanto &

compreensio da deteriorago biologica, por ser:
¢ De desconhecimento da causalidade

Exemplos:
-Mandaria enterrar a pessoa morta? -Sim.

-Por qué? - Ndo sei.

» Redundante

Exemplo:

-Mandaria enterrar a pessoa morta? -Sim.
-Por qué? -Porque sim.

¢ Vaga, ambigua, desconexa

FExemplo:

-Mandaria enterrar a pessoa morta? - Sim.

-Por qué? -Porque mando meu cachorro enterrar.
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Nog¢ao restrita da duracio da morte como processo definitivo e irreversivel,

implicando emi deterioracio biologica

2 (dois) pontos: quando a resposta inicial é adequada em termos de SIM ou NAO,
indicando a ndo aceitagdo da temporalidade e reversibilidade,
porém a explicagio da causalidade ¢ parcial quanto &
compreensdo da deterioragdo bioldgica, fazendo-se em termos

de:
e Tradi¢do cultural ou hdabito

Exemplos:
-Mandaria enterrar a pessoa morta? - Sim.
-Por qué? -Porque lugar de pessoa morta é no
cemitério. ou
-Porque é o hdbito, é mais comodo. ou
-Porque ndo se deixa a pessoa em casa. ou

-Porque ndo se pode deixar no hospital.
# Inserviéncia do morto
Exemplos:

-Mandaria enterrar a pessoa morta? - Sim.

-Por qué? -Porque morto ndo serve para mais nada.
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Nogdo completa da morte como processo definitivo e irreversivel, implicando em

deterioracio hiologica

3 (trés) pontos: quando a resposta inicial é adequada em termos de SIM ou NAO,
indicando a ndo aceitagdo da temporalidade e reversibilidade ¢
a explicagio da causalidade € ampla, geral e/ou biologicamente

essencial quanto a compreensio da deterioragio.

Exemplo:
-Mandaria enterrar a pessoa morta? -Sim.
-Por qué? -Ndo se pode deixar o corpo exposto sobre a terra,
apodrecendo. ou
-Transmitiria doengas, enterro por este motivo. ou

-Porque vai apodrecer e cheirar mal.

VALOR MAXIMO: 10 pontos.
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Anexo C

Tarefas para a Avaliagiio do Nivel de Desenvolvimento Cognitivo:

InstrugGes € DescrigGes

1. Conservacio da Correspondéncia Termo a Termo
Alinhar sobre a mesa 6 vasos. Colocar 10 flores dentro de uma caixa e dizer a crianca:
- Vocé tem aqui uma fila de vasos. Tire desta caixa uma Jlor para cada vaso.
Arrume as flores do mesmo modo que os vasos. Faga uma fila de flores na frente dos

vasos, uma flor para cada vaso.

R:

(anotar o que fez a crianga)

A crianga podera responder de duas formas:

a) de forma incorreta: estruturando, por exemplo, uma linha de comprimento igual,

mas usando mais do que 6 flores (logo, os elementos mais juntos gue o modelo).

b) de forma correta: alinhando 6 flores em correspondéncia com os 6 vasos.

Nos dois casos, prosseguir:

- Esta correto? Vamos ver. Coloque uma flor dentro de cada vaso.
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A crianga que respondeu da forma a, verificara, com a ajuda do aplicador, que a

correspondéncia ndo esta correta. (Neste caso, coloca-se as flores que sobraram na caixa).

- E agora, esta correto? Ha o mesmo de flores que de vasos?

A crianga que respondeu da forma b, se certificara que a correspondéncia esta correta.

- Muito bem.

Retirar as 6 flores dos vasos ¢, agrupando-as a um canto, perguntar:

- Hd o mesmo de flores que de vasos?

A crianga podera responder de duas formas:

a)Sim. Neste caso, perguntar:

- Por qué?

b)Nao. Neste caso, perguntar:

- Onde ha mais?

- Por qué?
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Colocar novamente as flores diante dos vasos (em fila). Retirar os vasos e agrupando-os a

um canto perguntar;

- E agora? Ha o mesmo de flores que de vasos?

A crianga poderd responder de duas formas:

a)Sim. Neste caso, perguntar:

- Por qué?

b)Ndo. Neste caso, perguntar:

- Onde hd mais?

- Por qué?

Alinhar novamente os 6 vasos e as 6 flores, espagando o intervalo entre os vasos e

estreitando o das flores, perguntar:

- Ha 0 mesmo de flores que de vasos?

A crianga podera respondar de duas formas:

a)Sim. Neste caso, perguntar:

- Por qué?
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b) Nio. Neste caso, perguntar:

- Onde ha mais?

- Por qué?
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2.Conservagio da Quantidade:

Apresentar 4 crianga 2 bolas de massa de tamanho igual e perguntar:

- Elas tém a mesma quantidade de massa, uma tem mais ou menos massa que a

outra?

R:

- Por qué?

Em seguida, bem diante dos olhos da crianga, enrolar uma das bolas em forma de salsicha e

perguntar;

~ Elas tém a mesma quantidade de massa, uma tem mais ou menos massa que a
outra?

R:

Se a crianga responder que tém a mesma quantidade, perguntar:

- Por qué?

Se a crianga responder qus uma tem mais massa que a outra, perguntar:

- Qual?

- Por qué?
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Voltar a situagdo anterior, transformando a salsicha em bola novamente e perguntar:

- E agora, elas tém a mesma quantidade de massa, uma tem mais ou menos massa

que a outra?

R:

- Por qué?

Transformar a bola em bolacha, coloca-la ao lado da outra e perguntar:

- Elas tém a mesma quantidade de massa, uma tem mais ou menos massa que a

outra?

R;

- Por qué?

Voltar 4 situagfo anterior, transformando a bolacha em bola ¢ perguntar:

- E agora, elas tém a mesma quantidade de massa, uma tem mais ou menos massa
que a outra?

R:

- Por qué?
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Dividir a mesma bola em 10 pedagos e perguntar:

- Elas tém a mesma quantidade de massa, uma tem mais ou menos massa que a
outra?

R:

- Por qué?

Voltar a situagdo inicial, colocando novamente diante da crianga as 2 bolas e perguntar:

- Elas tém a mesma quantidade de massa, uma tem mais ou menos massa que a

outra?

R:

- Por qué?

Caso a crianga responda corretamente s tarefas 1 e 2, prosseguir com as
tarefas 3 ¢ 4 e Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte. Caso erre 1 e/ou 2,

passar para o Instrumento de Sondagem do Congeito de Morte.
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3.Silogismo

- Agora eu vou comecar um raciocinio e vocé vai completar:

Todas as criangas gostam de sopa.

Meninos sdo criangas,

Logo

4.Seriacéio de Trés Termos

- Resolva o seguinte problema:

Maria é mais clara que Susana.

Maria é mais escura que Licia.

Qual € a mais escura das trés?
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AnexoD

Estudos Preliminares

1. Comparagio da Subamostra de Criancas de Nivel Socio-Econdmico Médio/Alto

com uma Amostra Equivalente

Tendo em vista o tempo transcorrido entre o presente estudo e o precedente (1979)
com criangas de nivel sbcio-econdmico médio/alto, antes de proceder 4 comparagio do
conceito de morte entre as criangas desta subamostra com a das criangas em condigfes
sGcio-experienciais de caréncia socio-econdmica ¢ de marginalidade - principal objetivo
deste estudo - tomou-se & precaugdo de reaplicar os instrumentos em uma segunda amostra
de criangas de nivel sécin-econdmico médio/alto a fim de compara-la com a do primeiro
estudo. Desta forma, tornou-se possivel avaliar, até certo ponto, a possivel influéncia da

variavel tempo na aquisigiio do conceito de morte.

A segunda amostra testada constituiu-se de 27 criangas entre 5 e 13 anos e 11 meses
de idade, sendo 3 para cada faixa etaria, de uma escola particular do bairro de Botafogo,

zona sul de Rio de Janeiro.

Os resultados obtidos para esta segunda amostra permitiram: classificar 6 criangas no
subperiodo pré-operacional, com idade média de 5.8 anos; 11 criangas no subperiodo
operacional concreto, com idade média de 8.11 anos; 10 criangas no periodo formal, com

idade média de 11.4 anos. Estes dados podem ser observados na tabela D1.
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Tabela D1. Distribuigiio das Criangas por Periodo de Desenvolvimento Cognitive e Média

de Idade em Cada Periodo

Periodos de Desenvolvimento Cognitivo

Subperiodo Subperiodo Periodo
Pré-Operacional Operacional Concreto Operacional Formal
n 6 11 10
idade 58 8.1 11.4

As médias das idades em cada um dos periodos de desenvolvimento cognitivo sdo
muito proximas das médias de idade das criangas de nivel sécio-econdmico médio/alto do

primeiro estudo, a saber, 5.1 (pré-op.), 9.3 (op. concreto) e 11.6 anos (op. Formal).

Tabela D2. Escores Obtidos nas Trés Dimens&es do Conceito de Morte pelas Criangas dos

Trés Periodos Cognitivos
Escores
Subperiodo * Subperiodo Subperiodo
Pré-Operacional Operacional Concreto Operacional Formal

Sujeito Ext. Sig. Dur. Ext, Sig. Dur, Ext. Sig. Dur,

1. 21 22 08 30 36 8 33 35 10
2. 18 09 06 25 34 09 24 38 09
3. 18 20 04 27 18 10 28 36 10
4, 15 22 04 25 33 09 25 39 09
5. 18 20 04 24 37 09 29 36 10
6. 15 22 04 28 34 03 28 31 09
7. 26 18 09 24 29 0%
3. 19 28 08 30 40 10
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Escores

Subperiodo Subperiodo Subperiodo
Pré-Operacional Operacional Concreto Operacional Formal

Sujeito Ext. Sig. Dur. Ext, Sig. Dur. Ext. Sig. Dur.

9. 24 37 10 31 33 10
10. 30 33 10 32 38 09
11. 30 33 09

Tabela D3. Comparagdo entre as Médias Obtidas nas Trés Dimensdes do Conceito de Morte

pelas Criangas dos Trés Periodos Cognitivos e as Médias Obtidas pela Primeira

Subamostra
Periodos de Desenvolvimento Cognitivo
Dimensdes Subperiodo Subperiodo Subperiodo
Pré-Operacional ~ Operacional Concreto  Operacional Formal
Extensdo  1° subamostra 17.07 . 25.20 28.87
2% subamostra 17.50 26.18 28.40
Significado  1® subamostra 19.02 2923 33.62
2* subamostra 19.16 31.00 35.50
Durac#o 1* subamostra 4.08 8.11 9.40
2* subamostra 5.00 8.54 9.50

A utilizagdo de provas estatisticas para testar a significncia da diferenga entre as
medias foi dispensada tendo em vista a proximidade entre as mesmas. Como era esperado,
os resultados obtidos pelas criangas da segunda amostra nos diferentes periodos de
desenvolvimento cognitive nfio diferem daqueles obtidos pelas criangas de nivel sdcio-

econémico médio/alto do primeiro estudo.
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Portanto, o conceito de morte biologica tal como definido na pesquisa nfo parece
sofrer o efeito da varidvel tempo dentro deste grupo. Dessa forma, a pesquisa prosseguiu
comparando-se as subamostras de caréncia socio-econdmica e de marginalidade com a

subamostra de nivel sécio-econdmico médio/alto do estudo anterior.

Para esta comparagdo, foram considerados os subperiodos pré-operacional e
operacional concreto, uma vez que na presente pesquisa os sujeitos classificados no periodo

formal foram eliminados.

2. Comparacio entre as Médias Obtidas nas Trés Dimensdes do Conceito de Morte
pelas Criancas de Diferentes Origens (Institucionalizadas e de Rua) da Subamostra

em Condicdo de marginalidade.

Tendo em vista que a subamostra em condigio de marginalidade se constitui de
criangas de origens diferentes - institucionalizadas e de rua - tomou-se a precaucido de
efetuar inicialmente os calculos separando-se os dois grupos, a fim de verificar se havia

diferengas significativas entre os dois.

Os resultados sdo encontrados nas Tabelas D4, DS, D6, D7, D8, D9 e D10,
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Tabela D4. Médias e Desvios Padroes de Cada Grupo (Institucionalizadas e de Rua) da

Subamostra em Condigdo de Marginalidade nas Trés Dimens&es do Conceito de Morte.

Periodos de Desenvolvimento Cognitivo

Dimensdes Subamostras Subperiedo Subperiodo
Pré-Operacional Operacional Concreto

Extensio Institucionalizadas X=16. 60 X=19. 66
S=4.75 S=4.44

De Rua X=17.26 X=22.28
$=5.25 S=5.25

Significado Institucionalizadas X=21.29 X=129.23
S§=10.44 S=7.173

D¢ Rua X=23.97 X=32.00
S5=8. 66 S=6.37
Duragiio Institucionalizadas X=35.14 X=8.09
$=2.79 §$=2.09
De Rua X=35.66 X=8 44
§=2.22 §=1.29

Tabela D5: Sumirio da Andlise da Varidincia Simples para a Dimensdo Extensio nos Dois
Grupos da Subamostra em Condigdo de Marginalidade (Institucionalizadas e de Rua) das

Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

Fonte GL SQ MG F Sig.
Entre 1 1. 630 13. 630 . 56987 . 4514
Dentro 160 3826.9 23.918

Total 161
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O valor de F=. 5698 nio ¢ significativo. Criangas em condigio de marginalidade de
diferentes origens (Institucionalizadas e de Rua) do subperiodo pré-operacional ndo diferem

significativamente quanto a compreensfio da dimensio extensdo do conceito de morte.

Tabela D6: Sumario da Analise da Varidncia Simples para a Dimensdo Significado nos Dois
Grupos da Subamostra em Condigio de Marginalidade (Institucionalizadas e de Rua) das

Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

Fonte GL SQ MG F Sig.
Entre 1 24, 21 224. 21 2. 2337 . 1370
Dentro 160 1.06 100. 37

Total 161 1. 284

O valor de F=2. 337 ndo é significativo. Criangas em condigdo de marginalidade de
diferentes origens (Institucionalizadas e de Rua) do subperiodo pré-operacional ndo diferem

significativamente quanto & compreensio da dimensdo significado do conceito de morte.

Tabela D7: Suméario da Analise da Varidncia Simples para a Dimensio Duragio nos Dois
Grupos da Subamostra em Condigdo de Marginalidade (Institucionalizadas e de Rua) das

Criangas do Subperiodo Pré-Operacional.

Fonte GL SQ MG F Sig.
Entre 1 8. 5750 8. 5750 1. 2100 . 2730
Dentro 160 133.9 7. 0870

Total 161 142. 5

O valor de F= 1. 2100 no ¢ significativo. Criangas em condigio de marginalidade de
diferentes origens (Institucicnalizadas e de Rua) do subperiodo pré-operacional ndo diferem

significativamente quanto & compreensio da dimensdo duragio do conceito de morte.
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Tabela D8: Sumario da Andlise da Varidncia Simples para a Dimensao Extensdo nos Dois
Grupos da Subamostra em Condigdo de Marginalidade (Institucionalizadas e de Rua) das

Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.

Fonte GL SQ MG F Sig.
Entre 1 2. 7650 2. 7650 . 17122 . 6805
Dentro 60 958.93 16. 149

Total 161 91. 6%

O valor de F=. 17122 nio ¢ significativo. Criangas em condi¢io de marginalidade de
diferentes origens (Institucionalizadas e de Rua) do subperiodo de opera¢Bes concretas nio
diferem significativamente quanto 4 compreensio da dimensdo extensio do conceito de

morte.

Tabela D9: Sumério da Anélise da Variincia Simples para a Dimensio Significado nos Dois
Grupos da Subamostra em Condigdo de Marginalidade (Institucionalizadas e de Rua) das
Criangas do Subperiodo de Operagdes Concretas.

Fonte GL SQ MG F Sig.
Entre 1 5. 959 54. 959 . 62056 . 4339
Dentro 60 513. 8 88. 564

Total 161 568. 8

O valor de F=. 62056 niio § significativo. Criangas em condi¢do de marginalidade de
diferentes origens (Institucionalizadas e de Rua) do subperiodo de operagbes concretas ndo
diferem significativamente quanto i compreensio da dimensdo significado do conceito de

morte,
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Tabela D10: Sumério da Andlise da Varidncia Simples para a Dimensio Duracgio nos Dois
Grupos da Subamostra em Condig¢do de Marginalidade (Institucionalizadas e de Rua) das

Criangas do Subperiodo de OperagBes Concretas.

Fonte GL SQ MG F Sig.
Entre 1 . 3810 . 73810 . 12698 . 7228
Dentro 60 . 3876 5. 8127

Total 161 3950

O valor de F=. 12698 nido ¢ significativo. Criangas em condigio de marginalidade de

diferentes origens (Institucionalizadas e de Rua) do subperiodo de operagdes concretas nio

diferem significativament: quanto a compreensio da dimensio duragio do conceito de

morte.

Portanto, os resultados obtidos, tanto para o nivel pré-operacional como para o

operacional concreto, nio foram significativamente diferentes, embora se observe nas

criangas de rua resultados levemente mais altos. Desta forma, a pesquisa prosseguiu

incluindo-se na subamostra de criangas em condigio de marginalidade criangas das duas

origens.
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Anexo E

Escores Obtidos nas Trés Dimensdes no Conceito de Morte pelas Criangas das Trés
Subarnostras

Subperiodo Pré-Operacional

Nivel sécio-econdmico CondigBes de caréncia Condigdes de
médio/alto socio-econbmica marginalidade
Sujeito Ext, Sig. Dur. Ext. Sig. Dur. Ext. Sig. Dur,
1, 14 12 04 3l 27 09 07 i1 03
2, 14 08 02 18 18 07 09 06 03
3. 22 13 02 18 34 01 10 09 01
4, 04 03 01 33 35 05 07 12 03
5. 08 17 03 21 27 09 15 05 04
6. 17 17 05 13 22 07 18 07 03
7. 10 06 06 20 21 06 12 06 02
8. i8 12 03 21 25 09 18 22 04
9, 13 05 01 19 32 03 10 i1 04
10. 13 15 01 11 12 04 16 12 04
11, 13 09 02 15 31 09 13 05 03
12. 18 17 01 18 16 07 13 08 02
13. 16 15 03 24 26 08 20 32 08
14, 13 13 02 26 32 Q9 14 28 02
15. 15 21 04 14 30 09 14 13 06
16. 18 16 07 30 37 09 08 02 04
17, 02 19 03 21 20 06 21 15 04
18, 12 09 03 18 29 05 15 19 04
19, 09 08 00 15 23 09 22 13 02
20. 14 08 1} 18 - 29 03 16 10 05
21, 14 18 01 20 26 LY 08 06 04
22, 21 27 02 23 i3 08 10 22 06
23, 07 11 04 18 27 08 25 36 09
24. 16 22 04 21 22 06 14 33 06
25, 14 07 01 19 33 09 20 27 07
26. 12 20 01 08 24 07 12 29 08
27, 15 13 02 20 21 09 23 31 08
28. 21 23 02 11 30 06 21 39 10
29, 21 16 05 30 35 08 26 34 01
30. 10 02 01 12 15 a1 21 37 08
il 18 16 05 15 26 09 14 20 03
32. 17 12 00 12 21 09 17 19 09
33. 14 25 00 22 35 09 19 29 07
34, 16 27 02 17 31 09 27 29 06
35. 16 14 05 25 33 08 17 27 04
36. 12 10 07 22 32 08 25 22 10
37. 19 23 07 18 21 06 i4 33 07
38. 22 12 1 16 23 0o 12 30 04
39, 22 12 02 18 35 08 18 35 04
40, 17 13 07 18 25 07 2] 28 08
41, 03 05 05 19 38 09 12 31 08
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Subperiodo Pré-Operacional

Nivel socio-econdmico CondigBes de caréncia Condigbes de
médio/alto sécio-econSmica marginalidade
Sujeito Ext. Sig. Dur., Ext, Sig. Dur, Ext. Sig. Dur,
42, 20 31 03 15 28 09 12 08 01
43, 21 25 03 21 28 09 24 32 08
44, 21 24 06 23 17 09 20 32 06
45, 19 31 04 23 17 09 14 13 03
46. 19 30 08 20 18 08 20 35 08
47, 26 35 09 20 04 01 12 07 07
438, 13 30 035 22 33 09 19 22 03
49, 16 26 00 16 25 04 21 21 04
50. 21 31 08 20 34 09 22 36 10
51, 27 21 09 22 18 08 23 29 0s
52. 22 13 02 14 31 04 23 37 06
53, 23 28 04 22 34 10 12 05 01
54, 19 19 05 26 27 07 27 35 05
53. 21 32 i0 23 38 09 16 38 06
56. 19 26 09 33 32 09 18 36 06
57. 18 24 08 20 25 09 20 26 04
58. 17 12 07 19 26 07 20 32 07
59. 21 30 05 14 32 02 14 08 04
60. 18 26 09 18 28 07 19 39 10
6l. 28 24 06 22 30 08 17 15 04
62. 2] 31 04 18 26 08 12 24 02
63, 20 30 05 16 23 07 17 26 01
64. 22 32 08 20 27 09 21 28 05
65. 25 31 08 19 - - 34 09 12 28 08
66. 25 26 a7 16 22 a7 18 21 08
67. 28 25 05 19 29 09 20 21 02
68. 21 25 03 19 23 08 14 07 00
6% 26 36 08 19 14 01
70. 21 43 10 17 17 05
71 17 24 07 05 05 04
7. 29 33 09 17 31 09
73. 25 25 09 16 05 01
74, 13 19 10 17 19 06
75, 17 26 09 17 32 04
785, 24 32 09 19 20 04
77 19 04 0 08 18 01
78. 18 19 09 18 17 0¢
79. 20 32 07 16 17 00
80. 13 24 0 14 18 06
g1, 17 26 08 16 25 03
82, 20 39 08 17 39 10
83. 20 33 09 13 28 08
84, 20 30 09 09 34 08
85, 16 12 03 24 31 07
g6, 21 25 07 23 31 08
’7. 12 03 03 19 35 04
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Subperiodo Pré-Operacional

Nivel sécio-econdmico Condiges de caréncia Condigtes de
médio/alto sécio-econdmica marginalidade
Sujeito Ext, Sig. Dur., Ext, Sig. Dur, Ext. Sig, Dur.
88. 18 09 09 12 21 05
89, 22 09 09 24 36 10
90. 18 07 07 25 39 10
a1, 20 10 10 22 24 07
92, 21 10 10 22 31 09
93, 17 09 09 19 26 05
94, 17 20 04
95. 20 35 09
96. 20 23 06
97, 11 10 02
98, 23 30 05
99, 21 25 07
100, 21 28 08
101. 27 36 10
102, 23 31 07
103. 14 14 06
104, 12 12 03
105. 22 23 02
106, 11 26 10
107. 20 32 08
108. 20 36 10
109. 18 26 06
110. 21 26 03
111, " 18 30 09
112, 12 18 04
113. 09 20 02
114. 21 24 05
115. 18 10 06
l16. 12 20 04
117. 14 14 03
118, 08 10 05
119, 13 29 07
120. 12 23 02
121. 19 25 05
122, 14 20 03
123. 26 36 09
124, 13 17 06
125, 16 05 02
126. 10 22 03
127. 16 17 02
128. 19 05 08
129. 23 35 09
130. 18 10 05
131, 12 34 07
132, 15 08 02
133. 21 27 08
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Subperiodo Pré-Operacional

Nivel sécio-econdmico Condiges de caréncia CondigBes de
médio/alto s6cio-ccondmica marginalidade
Sujeito Ext. Sig. Dur, Ext, Sig. Dur. Ext. Sig. Dur,
134. 19 18 09
135. 16 14 06
136. 13 11 03
137, 13 33 05
138, 12 16 05
139. 10 05 01
140, o7 05 02
141. 17 27 06
142, 20 18 08
143, 13 08 02
144. 13 31 07
145. 16 16 0s
146. 19 09 06
147. 13 12 02
148. i1 06 02
149, 23 26 04
150, 08 11 04
151. 14 23 05
152. 20 14 01
153, 21 24 09
154, 17 14 06
155, 20 23 06
156. 13 21 08
157, o 23 25 06
158, 21 21 06
159, 25 29 05
160. 19 36 09
161. 20 34 07
162, 12 23 09
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Subperiodo de Operagdes Concretas

Nivel sécio-econdmico Condiges de caréncia Condigdes de
médio/alto socio-econdmica marginalidade
Sujeitos  Ext. Sig. Dur. Ext. Sig. Dur. Ext. Sig. Dur,

1. 20 27 09 31 36 07 19 27 10
2, 20 26 09 10 35 08 33 38 03
3. 22 23 05 29 33 09 19 17 06
4. 25 25 08 22 33 09 18 39 10
5. 24 21 00 23 26 09 32 37 09
6. 22 31 05 25 35 09 24 36 09
7. 21 27 08 15 34 09 10 20 09
8. 21 28 05 13 36 09 14 20 09
9. 235 18 08 12 39 038 11 15 09
10, 23 21 04 23 34 09 21 32 08
11. 33 32 09 28 28 09 18 32 10
12. 29 35 08 21 37 07 20 25 09
13, 24 27 08 13 34 09 24 30 09
14, 22 31 08 13 33 035 16 14 01
15, 26 34 08 23 30 10 22 25 05
16. 26 31 08 24 38 10 26 34 08
17. 23 28 09 17 31 09 18 33 07
18. 29 36 10 20 37 08 16 33 10
19. 20 26 06 25 27 09 26 37 08
20. 18 26 07 17 39 10 23 34 07
21. 23 28 08 18 20 09 23 3l 06
22, 24 13 09 17 36 08 25 38 10
23. 30 24 06 18 31 09 25 34 08
24. 25 29 10 2 27 08 10 29 08
25, 23 32 08 15 34 08 18 28 08
26. 22 32 10 24 32 09 22 38 06
27, 31 32 08 31 32 10 23 25 09
28, 26 24 09 29 30 09 21 35 09
29, 20 27 o7 23 30 09 26 21 09
30. 22 24 08 25 39 09 19 26 07
31 19 28 1Y 21 37 09 23 35 08
32. 19 35 10 20 30 07 24 35 08
3. 27 24 09 12 30 08 19 30 08
34, 22 31 03 23 34 08 20 36 08
35. 30 30 08 13 35 09 25 41 10
36. 26 33 08 25 34 10 24 40 09
37. 24 36 09 32 33 09 24 35 10
38, 31 29 10 24 36 07 19 21 10
39, 32 37 10 18 34 09 25 34 10
40, 32 31 07 22 35 09

41, 22 42 08 19 35 07

42, 26 36 10 15 27 08

43. 33 36 09 29 35 09

44, 24 38 09 20 24 04

45, 27 27 09 22 38 09

46. 24 21 06 28 37 07
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Subperiodo de Operagdes Concretas

Nivel sdcio-econdmico Condigbes de caréncia CondigGes de
médio/alto sécio-econdmica marginalidade

Sujeito Ext. Sig. Dur. Ext. Sig. Dur. Ext. Sig. Dur.
47, 29 31 08 21 36 09

48, 21 33 09 14 32 09

49, 22 29 08 27 32 09

50. 22 36 07

51. 24 30 o7

52, 31 29 10

53. 20 23 09

54, 29 33 09

35. 27 30 10

56, 32 40 09

57, 22 31 08

58, 32 34 09

59, 28 33 10

60. 24 39 10

61, 33 38 09

62. 27 33 10

63. 28 31 10
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Anexo F
Freqiiéncia das Respostas das Criangas das Trés Subamostras aos Itens do Instrumento de

Sondagem do Conceito de Morte

As respostas das criangas das subamostras em condigdes de caréncia sécio-
econfmica e de marginalidade ao Instrumento de Sondagem do Conceito de Morte foram
classificadas nas diferentes categorias e subcategorias estabelecidas pelos critérios de
avaliagdo do Instrumento, a fim de serem comparadas com as criangas de nivel sécio-
econdmico meédio/alte ja investigadas (TORRES, 1979) e, dessa forma, se chegar is
caracteristicas do conceito de morte de cada uma das trés subamostras. Estes resultados
foram tabelados para cada nivel cognitivo ¢ para cada item em fungdo das grandes
categorias de respostas, szndo que, quando apropriado, as categorias foram desdobradas nas
subcategorias.

As tabelas F1, F2, F3, apresentam os resultados de cada uma das trés subamostras
para as trés dimensGes do conceito de morte, extensfo, significado e duragio,

respectivamente.

Tabela F1. Freqiiéncia das Respostas aos Itens Relativos & Dimensdo Extensiio do Conceito

de Morte

subamostras
Item Categorias de Respostas nivel sécio-ec. caréncia socio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO 0C PO  OC

a) passarinho  Ignoriincia ou Aparente Ignorincia

morre 7
* sim/ndo inadequado 17 - 3 2 6 2
e desconhecimento 3 l 1 1 5 -
® redundcnte - - 1 - - -
o vaga, ambigua, desconexa 2 1 1 1 3 1
e localizagdo, auséneia/ presenga 1 - - - - -

de movimento
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel sdcio-ec. caréncia sécio- marginalidade
médio/alto econfmica

PO OC PO OC PO OC

Nogdo Restrita

® causas especifcas: 25 17

+ matam ele -
doenga
se nido comer/beber - -
cair 2 3
tiro 13 7
fraqueza - -
falta de cuidados - -
pedrada/flechada 3 -
acidente/ataque humano ou 1 -
outros
velhice 1 4
frio
vive no sol
falta/muita agua
lobo mau come -
sede |
fome/falta de alimento - - - 5 - -
2

25 33 29
14 3 12
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propriedade - - - - - -
generalizacdo/ caso observado 1 9 4 1 3 -

Nogido Completa
e Abrangente / caract, essenciais - 4 1 9 1
e inclusdc na classe adequada - 1 1 - 1 1
¢ objeto / meio de transporte - - - - - -

b) relégio Ignorincia ou Aparente Ignorincia
morre ?

et

sim/ndo inadequado
desconhecimento

redundante

vaga, ambigua, desconexa
localizagdo, auséncia/ presenca
de movimento
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel sécio-ec. caréncia sécio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO OC PO OC

Nog¢fio Restrita
e causas especifcas - - - -

= falta de cuidados “ - - -

* falta'muita agua - - - -
acidente/ataque humano ou outros -
utilidadz 9
material 6
3

9

L

caracteristicas ndo essenciais
excluséo de classes

propriedade - -
e generalizagdo/ caso observado - -

T % & % %
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h O e L LN e o e
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Nociio Completa
e Abrangente / caract. essenciais 9 11 9 10 7 18
» jnclusdo na classe adequada - 14 - 7 1
® objeto / meio de transporie - - - - - -

¢) homem Ignoriincia ou Aparente Ignorincia
morre ?

sim/ndo inadequado

desconhecimento

redundante

vaga, ambigua, desconexa

localizagdo, auséncia/ presenga

de movimenio
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Nog¢io Restrita
e causas especifcas 30 16 38
» velhice 11 3 2
doenga 1 2 5
tiro 11 - 12
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pedrada/facada - - -
acidente/ataque humano ou 2 2 6
outros

alguém/policia mata 2 1 9 9 4 -
(assassinato)

castizo/punigio - - - - 2 1
falta/muita gua - 1 - - - -
bebendo cachaga - -
briga. - -
assalto - -
envenenamento /afogamento
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel sdcio-ec. caréncia sécio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO OC PO OC

e utilidad: - - - - - -
» material - - - - -
* caracteristicas ndo essenciais 2 - 2 1 - 3
» exclusdo de classes - - - - - -
e propriedade - - - - 1 -
e generalizagdo/ caso observado 2 8 - 3 1 -
Nogiio Completa
» Abrangente / caract. essenciais - 8 2 9 - 2
e inclusdo na classe adequada 1 7 3 6 6 5
e objeto / meio de transporte - - - - - -
d) vela morre? Ignorfincia ou Aparente Ignorincia
e sim/ndo inadequado 4 2 7 14 9 8
e desconhecimento 4 - 2 - 3 -
» redundanfe 4 - 4 - 3 -
» vaga, ambigua, desconexa 5 - 6 2 3 2
e localizazdo, auséncia/ presenga 1 - - - - -
de movimento
Nogiio Restrita
® causas especifcas . - - 1 -
* tiro 1
e utilidad? 8 2 4 4 5 1
e material 3 1 l 1 - 1
» caracteristicas ndo essenciais 3 - 3 - 1 -
» exclusdo de classes 3 6 8 5 3 3
e propriedade 4 - 4 - 2 1
e generalizagdo/ caso observado - 4 1 - - -
Nogdo Completa
e Abrangente / caract. essenciais 13 22 12 13 16 20
» inclusdc na classe adequada - 2 - - 1 3
¢ objeto / meio de transporte - - - - - -
e) flor morre ? Ignorincia ou Aparente Ignorincia
e sim/ndo inadequado 11 3 9 2 14 1
e desconhecimento 5 - - - 2 1
e redundante - - - - 2 -
» vaga, ambigua, desconexa 2 1 - - 3 -
o localizapdo, auséncia/ presenga - - - - 1 -

de movimento
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel socio-ec. caréncia sécio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO OC PO OC

Nogéio Restrits.
® causas especifcas
*+ arranca/ corta / bate
murchar / secar

32 19 39 25 29
6
5
tiro 2
4
3
2
1
9

9 2 -
5 11 13

oo & 13

falta de cuidados
queimada /sol
alguém mata / pisa
velhice

Yenerio

cacm as folhas
falta/muita agua
utilidade

material - - - - - -
caracteristicas ndo essenciais - 4 1 5 - -
exclusdo de classes 1 - - - - -
propriedade - - - - - 1
e generalizacdo/ caso observado - - - - 1 1
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Nog¢iio Completa
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f) crianga Ignoréncia ou Aparente Ignorincia
morre ?
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sim/ndo inadeguado
desconhecimento

redundante

vaga, ambigua, desconexa
localizacdo, auséncia/ presenga
de movimento

Nogiio Restrits.

e causas especifcas 31 19 36 22 29 28
velhice 7 6
doenga 4 4
tiro 10 -
fraqueza 1 -
acidente/atropelamento 3 7
alguém/policia mata 4
(assassinato)
pais matam - - - - 1 -
* aborto - - - - 1 -
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel s6¢io-ec. caréncia sdcio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO OC PO OC

* castigo/puni¢io - - -
+ falta de cuidados /abandono - - -
+ fome / falta de comida - -
» se nio comer / niio beber - -
* pasce morrendo
*
*
*

1

LIS I |

e L
1 b
1 1

quer morrer
come sujeira
envenenamento /afogamento
seqiicstrado

utilidade

material

caracteristicas ndo essenciais

exclusdo de classes

propriedade

¢ generalizagdo/ caso observado
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Nogéio Completa
o Abrangente / caract. essenciais - 7
e _inclusdc na classe adequada -

-]
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g) lua morre ? Ignorincia ou Aparente Ignorincia
®  sim/ndo inadequado

desconhecimento

redundante

vaga, ambigua, desconexa

localizagdo, auséncia/ presenca 25

de movimento
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Nogiio Restrits
® causas especlfcas

utilidad:

material

caracteristicas ndo essenciais
exclusdo de classes
prapriedade - - - - - -
generalizacdo/ caso observado 1 - 1 - - -
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Nogio Completa
Abrangente / caract. essenciais 2 5 - 4 - 2

L
» inclusdc na classe adequada - 6 1 1 - 2
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel sbcio-ec. caréncia sécio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO OC PO OC

h) pedra Ignorincia ou Aparente Ignorincia
morre ?

sim/ndo inadequado

desconhecimento

redundante

vaga, ambigua, desconexa

localizagdo, auséncia/ presenga

de movimento
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Nogiio Completa
e Abrangente / caract. essenciais - 13 5 11 4 I2
e inclusdo na classe adequada - - - 1 - 1

I) Arvore Ignoriincia ou Aparente Ignoréincia
morre ? L

sim/ndo inadequado 31 4 16 3 28 5
desconhecimento i - - - - -
redundante - - - - - -
vaga, ambigua, desconexa 3 1 1 - 2 2
localizagdo, auséncia/ presenga - - - - - -
de movimento

Noc¢do Restrits
» causas especifcas 13
+ velhice
+ corte
* tiro
* arTarnca raiz
* mart:lada/facada
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LI oS B
L
[ 0 |
= T R S B N
[
b s U b B ) e ]

AwexoF 310



subamostras

Item Categorias de Respostas nivel socio-ec. caréncia socio- marginalidade
médio/alto econémica

PO OC PO OC PO oC

+ falta de cuidados - 1 3 - 1 |
e ufilidade - - - - - -
e material - - - - - -
¢ caracteristicas ndo essenciais 1 4 1 2 - -
e exclusdo de classes 1 - - - - -
e propriedade - - - - - -
o generalizagdo/ caso observado - - - 2 2 -
Nogo Completa
e Abrangente / caract, essenciais 1 11 3 6 - 4
e inclusdc na classe adequada 1 2 1 - - -
J) bicicleta Ignoriincia ou Aparente Ignorincia
morre ?
¢ sim/ndo inadequado - - 3 6 3 3
e desconhecimento 3 - 3 - 4 -
» redundante 5 - 2 2 4 -
» vaga, amblgua, desconexa 6 1 6 1 5 1
e localizagdo, auséncia/ presenga 5 - 2 - 1 -
de movimento
Nog#io Restrita
® causas especlfeas - - - - - -
e utilidade 11 2 3 4 5
*  material 6 7 13 7 - 4
e cargcteristicas ndo essenciais 4 7 6 1 - -
® exclusdo de classes 2 1 6 3 1 2
s propriedade - - - - 15 1
e generalizagdo/ caso observado - - 1 1 1 -
Nogiio Completa
e Abrangente / caract. essenciais 9 9 6 Il 9 23
& inclusdo na classe adequada - 12 l I -

[a—
1
1
]
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e objeto / meio de transporte

1) sol morre ? Ignorfncia ou Aparente Ignorfncia

e sim/ndo inadequado 8 2 9 3 6
e desconhecimento 3 i 3 2 10 -
® redundante 1 3 1 3 1
» vaga, ambigua, desconexa 7 13 10 3 21 11
e localizagdo, auséncia/ presenca 22 2 20 4 12 7

de movimento
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel s0cio-ec. caréncia socio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO OC PO OC

Noc#o Restrita
e causas especifeas - - - - -
e utilidade 6 2 2 4 8
e material - - - - - -
e caracteristicas nfio essenciais 1 4 2 4 - -
e exclusdo de classes 2 2 5 1 1 1
e propriedade - 2 1 1 1 -
» generalizagdo/ caso observado - - 2 5 - -
Nog¢idio Completa
e Abrangente / caract. essenciais 2 7 1 5 - 3
e inclusdo na classe adequada - 5 1 - - 2

Tabela F2. Freqiéncia das Respostas aos Itens Relativos & Dimensdo Significado do

Conceito de Morte

subamostras

Item Categorias de Respostas nivel sécio<c. caréncia socio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO OC PO OC

Os mortgs se movem ou nio ?

Ignorincia ou Aparente Ignorancia
e sim/ndo inadequado / ndo sei 12 2 1 - 6 2

® vida na morte 5 - 2 - 8 -
e impossibilidade de atividade por
causas externas - - 1 - - 1
® desconhecimento 7 - 2 1 4 2
* redundante 5 - 2 - 6 1
® vaga, ambigua, desconexa - 2 2 3 4 2
Nog#o Restrita
o Explicagdo ndo ampla / ndo
biologicamente essencial 14 22 13 g 7 1
Nog¢io Compleia
e explicacdo ampla / biologicamente
essencial 2 2 1 6 - 10
e Estdo mortos 7 11 23 21 17 20
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel sécio-ec. caréncia sécio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO oC PO OC

Os mortos comem ?

Ignorincia ou Aparente Ignoriincia
» sim/ndo inadequado / ndo sei 7 - 2 1 2 1
* vida na morte 10
* impossibilidade de atividade por

(==
P
1
Tt
=

causas externas 3 2 2 2 1 1
» desconhecimento 2 1 - 1 2 -
redundante 3 - 2 - 4 1
» vaga, ambigua, desconexa 2 1 4 1 6 -
Nocio Restritza
e Explicacdo ndo ampla / ndo
biologicamente essencial 17 25 13 12 3 3
No¢iio Completa
e explicagdo ampla / biologicamente
essencial - 2 - 3 2 3
¢ Estdo mortos - 2 - 3 2 3
Os mortos abrem e fecham os olhos ?
Ignoriincia ou Aparente Ignorincia
¢ sim/ndo inadequado / ndo sei 10 - 1 - 7
® vida na morte _ 3 1 2 - 10
e impossibilidade de atividade por
causas externas - 1 - - - -
» desconhecimento 4 - 3 - 3 1
e redundante 2 - - - 2 1
* vaga, ambigua, desconexa 4 3 1 5 1
Nogdo Restrita
e Explicagdo ndo ampla / ndo
biologicamente essencial 15 23 14 8 2 6
Nog#o Completa
» explicagdo ampla / biologicamente
essencial - 4 - 5 - 4
e FEstdo mortos 14 9 29 25 23 25
Os vermes comem os mortos cu nio ?
Ignoriincia ou Aparente Ignorincia
e sim/ndo inadequado / ndo sei 42 12 13 3 14 6
® vida na morte - - 1 - 3 -
e impossibilidade de atividade por
causas externas - - 4 2 2 -
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel s6cio-ec. caréncia s6cio- marginalidade
médio/alto econbmica

PO oC PO OC PO oC

» desconhecimento 2 - 5 5 4 1
* redundante 1 - 1 - 6 1
* vaga, ambigua, desconexa 1 3 3 2 10
Nogiio Restrits
o Explicagdo ndo ampla / ndo
biologicamente essencial 4 16 20 18 9 14
Nogao Completa
e explicacdo ampla / bivlogicamente
essencial 2 8 3 2 14
e Estdo mortos - - 2 1 2 2

Os mortos se levantam ?
Ignorincia ou Aparente Ignorincia
e sim/ndo inadequado / ndlo sei 6 -

J—
)
-+
b2

* vida na morte 3 2 3 - 8 1
» impossidilidade de atividade por
causas externas 4 3 3 - - 1
e desconhecimento 2 - 1 - 4 1
e redundcnte 4 - 1 - 4 1
* vaga, ambigua, desconexa 1 2 2 2 9 4
Nog¢do Restrita
e Explicagdo ndo ampla / néo.. |
biologicamente essencial 9 13 10 12 5 5
Noc¢éo Completa
e explicagdo ampla / biologicamente
essencial - 6 - 3 5 5
» Estdo mortos 18 8 31 22 13 19
Os mortos sonham ?
Ignorincia ou Aparente Ignorincia
® sim/ndo inadequado / ndo sei 14 2 4 1 3 2
* vida na morte 4 3 2 12 -
e impossibilidade de atividade por
causas externas 1 - 1 - 1 1
® desconhecimento 3 - I i 5 3
¢ redundante 2 1 5 - 4 -
e vgga, ambigua, desconexa 1 - 2 - 5 1
Nog¢ao Restrita
» Explicagdo ndo ampla / nio
biologicamente essencial 13 25 8 4 2 11
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel socio-ec. caréncia sécio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO OC PO oC

Nogido Completa
s explicacdo ampla / biologicamente
essencial 2 4 - 8 4 11
e Estdo mortos 12 29 24 16 17

F-9

Os mortos sentem frio ?

Ignorincia ou Aparente Ignoriincia
e sim/ndo inadequado / ndo sei 18 2

[a—
[a—
D
[~ -]

* Vvida nha morte 6 - 3 - 7 -
e impossibilidade de atividade por
causas externas 8 6 17 2 15 7
* desconhecimento 1 - 2 1 1 |
e redundante 3 - 3 - 1 -
* vaga, ambigua, desconexa - - 3 1 3 1
Nogio Restrita
e FExplicagdo ndo ampla / nilo
biologicamente essencial 5 12 3 7 4 2
Nogiio Completa
e explicagdo ampla / biologicamenie
essencial 2 6 I 5 3 8
e Estdo mortos 9 13 19 22 9 12
Os mortos respiram ?
Ignoriincia ou Aparente Ignoréncia
e sim/ndo inadequado / nilo sei 6 1 - - 10 -
* vida na morte 4 - 1 - 5 -
e impossibilidade de atividade por
causas externas 1 - 4 2 1 2
* desconhecimento 5 - 1 1 3 -
o redundante 2 - 2 - 7 2
» vaga, ambigua, desconexa 3 1 - 1 3 -
Nogiio Restrita
s Explicagdo ndo ampla / nido
biologicamente essencial 17 18 6 2 7 l
Noc¢ao Completa
» explicagdo ampla / biologicamente
essencial 3 12 5 14 3 16
o Estdo mortos 11 7 33 19 13 18
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel sécio-ec, caréncia socio- marginalidade
médio/alto econfmica

PO OC PO OC PO OC

Os mortos sabem quando alguém fala deles ?

Ignorancia ou Aparente Ignorincia
e sim/ndo inadequado / ndo sei

|
-
-1
Lh
|98 ]

» vida na morte 2 2 2 1 9 8
o impossibilidade de atividade por
causas externas 3 1 3 - 1 1
e ' desconhecimento 2 - 1 - 5 -
» redundante 1 - 3 - 7 -
» vaga, ambigua, desconexa 2 2 - 1 8 1
Nogdo Restrits
o Explicagdo ndo ampla / ndo
biologicamente essencial 16 21 8 8 4 7
Nog¢fio Completa
e explicacdo ampla / biologicamente
essencial 9 2 2 1 3 11
e Estdo mortos - 7 26 20 10 3
O corpo dos mortos se desmancha ou nio ?
Ignorancia ou Aparente Ignorancia
e sim/ndo inadequado / ndo sei 39 8 10 1 16 2
e vida na morte o - - 2 - 5 -
e impossibilidade de atividade por
causas externas - - - 1 -
¢ desconhecimento 5 2 2 2 1 -
e redundante 2 - 1 - 3
e vaga, ambigua, desconexa 2 5 7 1 11 3
Noc#o Restrita
»  Explicacdo ndo ampla / ndo
biologicamente essencial 4 6 17 11 6 i0
Nogiio Completa
e explicagdo ampla / biologicamente
essencial - 18 13 22 6 24
» Estdo mortos - - - 1 1 -
A morte aparce para as pessoas ou nfio ?
Ignorincia ou Apareante Ignorincia
& sim/nio inadequado / 22 10 24 21 24 20

_personificagdo
Nogido Compleia
e ndo acertagdo da personificagdo 30 29 28 18 28 19
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel sdcio-ec. caréncia socio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO oC PO 0C

A morte tem chave para entrar nos lugares ?

Ignoréncia ou Aparente Ignorincia

» sim/ndo inadequado / 8 11 11 6 16 10
personificacdo
Noc¢#io Completa

® ndo aceitagdo da personificagdo 44 28 41 33 36 29

A morte mora em algum lugar ?

Ignoriincia ou Aparente Ignorincia

e sim/ndo inadequado / 15 10 30 21 26 28
personificacdo
Nogio Completa

® _ndo aceitagdo da personificagdo 37 29 22 18 26 11

A morte é alguém que vem para levar as pessoas ?

Ignoriincia ou Aparente Ignorancia
e sim/ndo inadequado / 19 Il 31 17 22 22
personificagdo

Nogio Completa
» ndo aceitagdo da personificacdo 33 28 21 22 30 17

Como vocé sabe se alguém estd dormindo ou esta morto 7

Ignoriincia ou Aparente Ignorancia

® sim/ndo inadequado 7 - - - - -
*  ndo sei 9 2 11 1 8 -
® redundante 1 1 1 - 7 1
* vaga, ambigua, desconexa 7 1 4 - 7 -
* vida na morte 3 - - - - -
e personificagdc - - - - 1 -
e compreensdo escassa - - 3 - - -
® fendmenos associados 14 1 3 1 2 -
Nog¢iio Restrits
» sinal perceptivo adequado 7 6 10 4 18 13
® causas especificas 1 - - - 2 -
s Fendmeno especificamente
__humano - - - - 1 -
Noc¢iio Completa
» explicagdo ampla / biologicamente
essencial 3 28 20 33 6 25
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel sécio-cc. caréncia socio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO OC PO OC

O que é a morte ?

Ignorancia ou Aparente Ignoriincia

e sim/ndo inadequado 5 - I - - -
® ndo sel 20 6 12 4 l 2
» redundante 4 - - - 4 7
e vaga, ambigua, desconexa 5 2 2 5 7 2
» vida na morte - - - - i -
» personificagdo 8 3 8 9 6 4
» fenémeros associados 1 1 5 1 1 3
e oulros - - 11 3 4 5
Nogiio Restrita

e sinal perceptive adequado - - 2 14 -
e causas especificas 5 8 10 4 9
o Fendmeno especificamente

humano 4 17 1 4 3 6

Nogdo Completa
e explicagdo ampla / biologicamente
essencial - 2 - 3 1 3

O que ¢ estar morto ?

Ignorancia ou Aparente Ignorincia

e sim/ndo inadequado 5 - - - - -
* ndo sei 15 3 13 7 14 9
» redundante 2 - 2 - 4 4
» vaga, ambigua, desconexa 4 1 1 1 1 -
» vida na morte 1 - 2 - 3 1
e personificagdo 5 1 2 - 9 -
» fendmenos associados 6 1 2 2 2 4
® outros 3 - 7 3 1 -
Nogiio Restrita
& sinal perceptivo adequado 1 3 6 9. 4 4
* causas especificas 5 3 11 - 7 2
o Fenémeno especificamente
humano 3 13 1 4 2 3
No¢do Completa
» explicagio ampla / biologicamente
essencial 2 12 5 13 5 12
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Tabela F3. Freqiiéncia das Respostas aos Itens Relativos 4 Dimensdo Duragiio do Conceito

de Morte
subamostras
Item Categorias de Respostas nivel sécio-ec. caréneia sécio- marginalidade
médio/alto econfmica

PO oC PO OC PO oC

Se uma pessoa morresse, o que vocé faria por essa
pessoa morta ?

Ignorfincia ou Aparente Ignorincia
» sim/ndo inadequado / aceitagdo da
morte como reversivel 41 4 14 4 24 6

Nogfio completa
e sim/ndo adequado / ndo aceitagdo
da morte como reversivel 11 35 38 35 28 33

Deixaria a pessoa morta no hospital até que ela
melhorasse ?

Ignorfncia ou Aparente Ignoréncia
® sim/ndo inadequado/ aceitagdo da

morte como reversivel 31 7 12 - 28 6
Nog#o completa
e sim/ndo adequado / néfo aceitagdo

da morte como reversivel 21 32 40 39 24 33

Daria comida para a pessoa morta ?

Ignorancia ou Aparente Ignorancia
» sim/ndo inadequado / aceitagdo da
morte como reversivel 20 1 6 - 20 1

Nog#o completa
e sim/ndo adequado / ndo aceitagdo
da morte como reversivel 32 38 46 39 32 38

Levaria a pessoa morta para ¢ pronto socorro ?

Ignorancia ou Aparente Ignorancia
» sim/ndo inadequado / aceitagdio da
morte como reversivel 34 2 7 1 21 5

Nogdo completa
» sim/ndo adequado / ndo aceitagdo
da morte como reversivel 18 37 45 38 31 34
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subamostras

Item Categorias de Respostas nivel sdcio-ec. caréncia sécio- marginalidade
médio/alto econdmica

PO OC PO ocC PO OC

Mandaria enterrar a pessoa morta ?

_Ignoriincia ou Aparente Ignoriincia 33 10 10 2 29 3
Nogdo Restrita
e tradigdo cultural ou hdbito 12 24 7 11 4 5
* inserviéncia do morfo 5 2 28 20 3 4
®  outros 2 6 - - - -
No¢#o Completa
» explicagdo ampla / biologicamente
essencial - - 7 6 16 11
apodrece/cheira mal - 10 - - - -
transmite doenga
estd morto - - - - - 12

Daria sangue para a pessoa morta ?

Ignorancia ou Aparente Ignoriincia
e sim/ndo inadequado / aceitagdo da
morte como reversivel 24 ) 14 5 34 13

Nog¢do completa
e sim/ndo adequado / ndo aceitagdo
da morte como reversivel 28 30 38 34 18 26

Daria remédios para a pessoa morta ?

Ignoriincia ou Aparente Ignorincia
» sim/ndo inadequado/ aceitagdo da
morte como reversivel 35 2 7 2 31 4

Nogiio completa
e sim/nde adequado / ndo aceitagdo
da morte como reversivel 17 37 45 37 21 35

O que vocé faria para que a pessoa tornasse a viver ?

Ignorincia ou Aparente Ignorancia
» sim/ndo inadequado / aceitagdo da

morte como reversivel 44 17 19 6 34 13
Nogiio completa
» sim/ndo adequado / nio aceita¢do
da morte como reversivel 8 22 33 33 128 26
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