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RESUMO

As salas de recursos multifuncionais de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), foram criadas para propiciar o desenvolvimento do potencial do
aluno que faz parte do publico alvo da Educacédo Especial. Compreende-se que o
ensino de criangas com deficiéncias e a inclusao escolar trazem consigo ainda muitos
desafios a serem superados nas escolas. Entende-se também que este &€ um longo
percurso que necessita de reflexdes, apropriagdes e de entendimentos mais
profundos, para tornar este espag¢o um lugar de todos. Considerando estas questoes,
o presente estudo teve como objetivo Identificar e descrever indicadores de
desenvolvimento de alunos com diagnostico de deficiéncia intelectual no contexto da
execugao de um Projeto de Contacdo de Historias no AEE (Atendimento Educacional
Especializado). Participaram deste Projeto, a Pesquisadora, que é a Professora da
sala de AEE, seis alunos com idades entre 7 a 11 anos, com diagnéstico de deficiéncia
intelectual, limitrofe e/ou deficiéncia fisica e dificuldades escolares, matriculados na
sala de AEE, seus respectivos pais ou responsaveis e seus professores regentes de
sala. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores, com o intuito
de coletar informacdes sobre o processo de aprendizagem da crianga na sala de aula,
com énfase em leitura e escrita, € com os pais ou responsaveis, com a finalidade de
conhecer o historico das criangas. Os momentos de execugéo do Projeto de Contagao
de Histérias foram gravados em video e/ou em audio, e descritos em um diario de
campo, com registros fotograficos das atividades propostas no projeto. A partir das
transcrigdes de gravagdes, foi realizada analise microgenética. Para este estudo foi
realizada analise de situacdes ocorridas em sala de aula, de dois dos participantes
com deficiéncia intelectual, em termos de seu desempenho na Avaliagao Inicial e Final,
e de sua participagdo ao longo do projeto. Os dados preliminares permitiram a
identificacdo de exemplos de aquisicao (mudangas em relagéo ao reconto da historia)
e da participacao nas atividades. Considera-se que os resultados podem contribuir
para a elaboracao de estratégias para o atendimento no AEE, favorecendo a inclusao

desses alunos na sala regular de ensino.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado - AEE;

Educacao; Educacao Especial; Contacao de Histéria.



ABSTRACT

The Specialized Educational Assistance multifunctional resource rooms
were created to provide the offer potential development for students who are part of
the Special Education target audience. It is understood that inclusion in schools for
children with educational disabilities brings many challenges to be overcome within
schools. It is important to understand the long-term nature of the endeavor,
corresponding responses, efforts and commitments required to create the right
educational spaces for all. Considering these questions, the present study had as its
objective to identify and describe the development indicators for students with
intellectual and/or physical disabilities, in the context of the execution of the Storytelling
Project within the AEE (Specialized Educational Assistance). Taking part in this Project
were: a Researcher, who is a teacher in an AEE classroom; six students between 07
and 11 years old, with educational difficulties, whether thanks to intellectual and/or
physical disabilities, enrolled In the AEE room; their parents or guardians; and their
classroom teachers. Semi-structured interviews were conducted with the teachers in
order to collect information about the children’s learning processes in the classroom,
with emphasis on reading; and with the parents or guardians, in order to know the
children’s backgrounds. The Storytelling Project execution moments were recorded by
video and/or audio, and described in a field diary, with the proposed activities in the
project recorded through photos. From the recording transcriptions, microgenetic
analysis was carried out. For this study, two participants were analyzed in terms of their
performance in the Initial and Final Evaluation, and their participation throughout the
project. Preliminary data allowed the acquisition of examples of identification (changes
in relation to the history retelling) and participation in activities. It is considered that the
results can contribute to the elaboration of strategies of the AEE attendance, favoring

the student’s inclusion in the regular classroom.

Keywords: Specialized Education Assistance; Education; Special
Education; Storytelling Project.
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1. Introdugao

Este trabalho esta voltado para a pesquisa sobre as condigdes de inclusao
de alunos com deficiéncia no ensino regular, especialmente no que se refere ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O interesse por pesquisar esta
tematica surgiu da experiéncia com o trabalho na rede municipal de ensino do
municipio de Atibaia, envolvendo alunos com deficiéncia.

Constatam-se muitos desafios neste processo de inclusdo. Ao mesmo
tempo, é possivel dizer que existem muitas possibilidades, que envolvem nao so6 a
escola, como também as politicas que regem seu funcionamento. O processo de
mudanca de concepgdo da escola, para uma visdo mais inclusiva, requer a
participacdo de toda a sociedade e, numa visao mais micro, de toda a comunidade
escolar: discussdes, mudangas didaticas e metodoldgicas e olhares diferenciados e
cooperativos.

Oliveira e Bagarollo, (1) entendem que nesse contexto, encontram-se
muitas adversidades e questionamentos no que tange a didatica, formacao,
metodologia, recursos (humanos e materiais), profissionais (de apoio e
multidisciplinar), participagdo da familia e estrutura fisica da escola, sendo que
Monteiro, Camargo e Freitas (2) entendem de igual forma. Na rotina das escolas,
esses fatores sdo elencados como barreiras, no sentido de atender este aluno em
suas necessidades especificas e promover uma aprendizagem significativa e a

inclusdo de fato e de direito, conforme preconiza Oliveira et al (3).

Quadro tedrico

1.1. Politicas Inclusivas

Desde a Constituicdo brasileira de 1988 (4), a escola estad no centro das
discussodes sobre a inclusido, percebida como um espago que deve receber todas as
criangcas e adolescentes. A Constituicdo estabelece a possibilidade de estudo de
criangas com deficiéncia "preferencialmente na rede regular de ensino". Essa garantia
comecgou a ser ampliada a partir do inicio da obrigatoriedade da matricula universal
no ensino regular.

O movimento mundial pela ampliagcdo da participagdo de pessoas com

deficiéncia nas diferentes esferas da sociedade tem envolvido a realizacdo de
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convengdes para a discussdo de metas entre os paises e o estabelecimento de
diretrizes para que os paises signatarios possam se organizar como uma sociedade
mais inclusiva e menos discriminatoria. Dentre esses movimentos mundiais, sao
particularmente influentes a Declaragcéo de Jomtien (5), a Declaragdo de Salamanca

(6) e a Convencao sobre os direitos da pessoa com Deficiéncia (7).

Direitos da Pessoa com Deficiéncia

Em 13 de Dezembro de 2006, foi homologada pelas Organizagdes das
Nacdes Unidas — ONU, em Nova York, a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncias (7), em comemorag¢do ao dia internacional dos direitos humanos.
Entendendo a relevancia do tema e a urgéncia de agdes a serem tomadas a favor dos
direitos das pessoas com deficiéncias, o Brasil assina a Convencéao e o seu Protocolo
Facultativo em 30 de margo de 2007 (7) e o torna base para a formulagdo das
propostas elaboradas pelo MEC.

No Preambulo deste documento sao relembrados alguns principios
consagrados na Carta das Nagdes Unidas. Entre eles, um dos citados é sobre a
participacdo das pessoas com deficiéncia nas decisdes que lhes envolvem, que
representa o lema: “Nada sobre nos, sem nés” (7).

Esta Convencédo, que ratifica outros documentos assinados por Estados
partes das Nagdes Unidas, considera ainda em seu preambulo como um dos seus

principios:

“A universalidade, a indivisibilidade, a interdependéncia e a inter-relagdo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, bem como a
necessidade de garantir que todas as pessoas com deficiéncia os exergam
plenamente, sem discriminagéo” (7:14).

Partindo desse pressuposto, reitera a “importancia da cooperacao
internacional para melhorar as condi¢ées de vida das pessoas com deficiéncia em
todos os paises, particularmente naqueles em desenvolvimento” (7:15). Para tanto
aponta a necessidade de formular, estabelecer e avaliar politicas e planos que
proporcionem mais igualdade entre as pessoas. Uma das acdes previstas nesse
sentido € a que configura como crime o ato de discriminacdo, por representar a
violagédo da dignidade do valor inerente ao ser humano (7).

Tendo em vista os direitos humanos, o documento da Convencao faz
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referéncia a varios acordos e documentos assinados pela comunidade internacional.
Entretanto, salienta que a maior parte dessa populacdo vive em condicbes de
pobreza, sendo reconhecida a necessidade critica de lidar com o impacto negativo
dessa vulnerabilidade sobre as pessoas com deficiéncia (7).

O texto da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias foi
aprovado por votagdo no Congresso Nacional em 2008 (decreto legislativo 186).

Em 2009, a Presidéncia da Republica, ratificando a relevancia do decreto
acima, promulga a Convengao pelo decreto n° 6.949 e o sanciona como emenda
Constitucional por forga do artigo 5°, §3° (8).

Desta forma, em seu 1° artigo, destaca a importancia da promog¢ao dos

direitos de todas as pessoas com deficiéncia:

“O proposito da presente Convengédo € promover, proteger e assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua dignidade inerente “ (8).

Ainda em seu artigo 1°, determina como propdsito um novo paradigma na
lei, ao conceituar pessoas com deficiéncia de forma a enfatizar ndo s6 os aspectos

fisicos, mas as barreiras sociais.

“Sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condigcbes com as demais pessoas” (8).

Aressignificacdo desse conceito abre perspectivas para mudancgas que sao

estabelecidas a partir dos principios gerais elencados no Artigo 3° do referido decreto:

“O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as proprias escolhas, e a independéncia das pessoas A
nao-discriminagao; A plena e efetiva participagao e inclusdo na sociedade;
O respeito pela diferenga e pela aceitagdo das pessoas com deficiéncia como
parte da diversidade humana e da humanidade; A igualdade de
oportunidades; A acessibilidade; A igualdade entre o homem e a mulher; e O
respeito pelas capacidades em desenvolvimento de criangas com deficiéncia
e respeito pelo seu direito a preservar sua identidade” (8).

Levando em consideragdo o descrito no Artigo 4° da Convengédo dos
direitos das pessoas com deficiéncia, onde sido definidas as Obrigagdes Gerais,

solicita-se, em seu item 1b, que os Estados Partes alterem leis e praticas que
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discriminem as pessoas com deficiéncias (8).

Ratificando os acordos internacionais, no Brasil existem diversas
regulamentacgdes dos direitos da pessoa com deficiéncia, organizada em alguns
documentos distintos. De forma a fortalecer e organizar esses documentos em uma
unica lei nacional foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo-LBI. Fundamentada nas
formulagdes da Convencao da ONU sobre os “Direitos da Pessoa com Deficiéncia”,
foi sancionada em 6 de julho de 2015 (LBI n°® 13.146 - Estatuto da pessoa com
deficiéncia) (9).

Esta lei estabelece a unificacao de leis e determinagdes sobre inclusdo em
diferentes aspectos da vida, relacionados a: saude, habilitacdo e reabilitagao
profissional, Educacao, moradia, trabalho, Assisténcia Social, cultura, esporte e lazer,
transporte e mobilidade.

A LBI é considerada um grande avango nas questdes dos direitos humanos
para as pessoas com deficiéncia, pois especifica com detalhamento, medidas ja
previstas nos acordos internacionais e na legislacdo nacional, com principios

ancorados nas determinagdes da Constituicdo Federal de 1988.

O processo de escolarizacdo da Pessoa com Deficiéncia

Quanto ao processo de escolarizacdo, um movimento se intensificou em
varios paises a partir da Década de 90, expresso na Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos; esta tinha como meta, como explicitado em seu artigo 3°,
garantir “igualdade de acesso a educagao aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo” (5).

Na conferéncia, € fortalecido e intensificado o movimento pela inclusao; é
reforcada a concepgao de uma educacao que considere a diversidade humana. A
escola, nesta concepgao, deve se organizar para educar a todos, considerando cada
especificidade. Esse movimento pela escola inclusiva, a principio, parece bastante
justo e possivel, porém a maior barreira talvez seja a propria trajetoria histérica de
construcao da escola, como um lugar de ensino de massas que exige do aluno uma
adequacgao ao seu modo de funcionamento (5).

Reiterando e aprofundando as colocacbes da Conferéncia de Jomtien,
quatro anos mais tarde, foi promulgada a Declaragdo De Salamanca (6). Esta
declaracdo indica um novo paradigma, sobre Principios, Politicas e Praticas na Area

das Necessidades Educativas Especiais, que identifica as criangcas em condi¢cdes de
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vulnerabilidade e propdem ag¢des para que 0s paises se organizem em condi¢des
favoraveis para a garantia e participagdo da pessoa com necessidades especiais no

espaco comum de todas as instancias da sociedade.

“Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacao de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e
apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola” (6:5).

Na Declaragdo de Salamanca, defende-se que todas as criangas sao
singulares, com competéncias e habilidades diferentes. Recomenda-se desta forma
que os sistemas devem estruturar os seus programas educacionais com
planejamentos e projetos pedagogicos que levem em conta as especificidades do
alunado (6).

Em relacdo a inclusdo da crianca com deficiéncia no sistema regular de
ensino, a Declaracdo de Salamanca enfatiza o direito dessas criangcas de poderem
usufruir de um ensino centrado em suas possibilidades e a contribuicdo que esta acao
tem em relagdo ao combate a discriminacdo e formacdo de uma sociedade com

atitude mais humanitaria.

“Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades. Escolas regulares que
possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagado para todos;
além disso, tais escolas provéem uma educacido efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional” (6:1).

Para tanto é proposto aos governos que articulem politicas publicas, com
diretrizes ancoradas nos principios da educacéo inclusiva. Desta forma recomendam
que todas as criangas sejam matriculadas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma (6).

Nesse sentido se colocam como fomentadores de agbes para enfrentar tais
desafios e orientam para que as nagdes se apropriem da meta de inclusao de alunos
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na escola regular, compartilhando experiéncias de governos que desenvolveram
praticas de educagéo inclusiva (6).

Esse documento salienta também a importédncia da participagdo das
pessoas com deficiéncia, seus pais e comunidade nas decisdes e planejamentos, e,

neste sentido, solicita aos governantes que criem mecanismos que:

“Encorajem e facilitem a participacao de pais, comunidades e organizagdes
de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e
tomada de decisao concernentes a provisao de servigos para necessidades
educacionais especiais” (6:3).

Recomenda, ainda, que nas escolas regulares todas as criangas com
necessidades educacionais tenham o direito de usufruir um apoio extra que lhes
assegurem uma educagao efetiva, e que apenas como excegao uma crianga seja

encaminhada para sistemas especiais:

“O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes especiais
ou a sessdes especiais dentro da escola em carater permanente deveriam
constituir excegdes, a ser recomendado somente naqueles casos
infrequentes onde fique claramente demonstrado que a educagao na classe
regular seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais da
crianga ou quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga ou
de outras criangas “(6:5).

Na Declaragdo de Salamanca, é enfatizada “a igualdade de acesso aqueles
com necessidades educacionais especiais”, dentro de uma proposta de inclusao que
reconhecga o direito de educacédo para todos. Neste sentido € solicitado ao poder
publico a provisdo de alteragbes nas legislagdes e elaboragédo de politicas publicas
adequadas a esta visdo. Solicita-se também disposi¢gao orgamentaria que garanta a
permanéncia da pessoa com deficiéncia nas escolas. Para tanto sdo necessarias
acdes que viabilizem, nas instituicbes escolares, espacos apropriados, materiais
adequados e professores capacitados. Destacam também a importancia do
encorajamento das comunidades e das familias das criangas com deficiéncia, no
sentido de efetivarem o direito de matricula de seus filhos em suas comunidades (6).

Esses principios foram gradualmente incorporados a legislacao brasileira.
Especificamente em relagdo a Educacéo, a LBl dedica o Capitulo 4 em seus art. 27 a
30 (9), a este tema, com diretrizes que versam sobre acesso e permanéncia, com
equiparacao de direitos as demais criangas, de forma inclusiva (artigo 28). Para tanto,

menciona a importancia de disponibilizar oferta de profissional de apoio sem cobranca
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extra aos pais dos alunos e de recursos para equidade no ensino, dentre outras
determinacgdes que ja sdo asseguradas, inclusive em outras leis, a ser aplicadas em
todas as instituicdes de ensino, publicas e privadas.

A partir das mudancgas na legislacéo e das ag¢des de inclusdo na sociedade
foram surgindo novas necessidades para atender o publico de estudantes com
deficiéncia. Na tentativa de apoiar a escola na adequacéo curricular e metodologica,
uma das normativas criadas refere-se a organizacdo de salas de recursos, com o
apoio de um professor especialista na escola e a presenga de cuidadores ou
profissionais de apoio para o estudante. Essas politicas serdo discutidas a seguir,
como uma forma de apoio diferenciado criado nas escolas publicas brasileiras em

todos os segmentos.

A organizacio do Atendimento Educacional Especializado

As propostas de organizagao do atendimento, na escola regular, passaram por
varias modificagdes e aprimoramentos. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional - LDBEN, a especificidade é contemplada inicialmente em seu artigo 4°
Inciso lll; a partir de 2013, foi ampliada a abrangéncia do publico alvo, mas a ideia

central continuou a mesma.

“Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino “ (10).

Em seu artigo 58, a lei estabelece que a Educacédo Especial deve ser
constituida como “modalidade de educacgao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino” (10).

Estabelece no § 1° que, quando necessario, havera um servigo de apoio

aos educandos com deficiéncia.

“§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condicbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular” (10).

O termo Atendimento Educacional Especializado figura no Artigo 208,

Inciso 3° da Constituicao Federativa do Brasil e na LDBEN em seu Artigo 4. Considera-
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se que a proposta da sala de recursos em uma visao inclusiva, representa uma forma
de atender as necessidades dos alunos recém incluidos no sistema regular de ensino.

A partir desse periodo, houve varios movimentos que levaram a varias
propostas de sistematizacdo da Educacdo Especial. Cabe ressaltar, entre as
mesmas, que em 2001 foram instituidas, por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 2 (11),
as Diretrizes Nacionais para a Educag¢ao Especial na Educacado Basica, com a
finalidade de normatizar “a educagdo de alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, na Educagdo Basica, em todas as suas etapas e
modalidades” Art. 1°.

“§Unico “O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educagdo
infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de
educagao especial sempre que se evidencie, mediante avaliagao e interagao
com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado” (11).

Em seu artigo 2°, refere-se a organizagao da escola para o atendimento
aos “educandos com necessidades educacionais especiais” e reafirma a matricula de
todos na escola regular de ensino.

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades

educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma
educagédo de qualidade para todos” (11).

Desta forma, em seu artigo 3° ratifica que a Educagdo Especial € uma
modalidade inerente a todas as etapas da educagado escolar; sendo assim, os
sistemas de ensino devem se organizar no atendimento desses educandos (11).

Além disso, em seu artigo 8°, determina que os educandos da Educagao
Especial devem ser matriculados na sala de aula regular, distribuidos em salas
diversas nas escolas. Esta divisdo tem como finalidade a troca de experiéncias e a
convivéncia com a diversidade (11).

No sentido de atender a esta demanda, assim como na LDBEN, ainda neste
artigo, preconiza a formagao continuada de “professores das classes comuns e da
Educacao Especial, capacitados e especializados”. Da mesma forma, orienta para que
seja realizado um trabalho em colaboragdo, que os profissionais realizem as
adaptacgdes/flexibilizacbes necessarias para o atendimento desse aluno. Em seu

artigo 8° - inciso V, menciona a organizacao da sala de recursos:
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“Servigos de apoio pedagdégico especializado em salas de recursos, nas quais
o professor especializado em Educacao Especial realize a complementagao
ou suplementagao curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e
materiais especificos (11).

Existem também diretrizes frente a situagdes de excecdo, para o
atendimento de alunos com necessidades acentuadas de adaptacdes, explicitas em

seu Artigo 9°.

“As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizacdo fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes
curriculares nacionais para a Educagéo Basica, bem como nos referenciais e
parametros curriculares nacionais, para atendimento, em carater transitorio,
a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
condicbes de comunicacéao e sinalizagao diferenciadas dos demais alunos e
demandem ajudas e apoios intensos e continuos. ”

§ 10 Nas classes especiais, o professor deve desenvolver o curriculo,
mediante adaptagdes, e, quando necessario, atividades da vida autbnoma e
social no turno inverso” (11).

Nova formulacdo dessas resolugdes foi apresentada no decreto n°
6.571/2008 que “dispbe sobre a Educacdo Especial, o atendimento educacional
especializado e da outras providéncias”, posteriormente alterado pelo decreto de n°
7.611, de 17 de novembro de 2011.

Para melhor detalhamento das agdes, a Resolugao N° 4, de 2 de Outubro
de 2009 Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional

Especializado na Educacgao Basica, modalidade Educacgao Especial

“Art. 1° “os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagao
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativo”

(8).

Em seu Artigo 2°, ao definir a funcdo do AEE, amplia a sua importancia para

além dos muros escolares.

“O AEE tem como fungao complementar ou suplementar a formagao do aluno
por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (8).
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Para garantia de direitos daqueles que podem usufruir os beneficios desses

recursos, o artigo Art. 4° delimita o “publico-alvo do AEE”:

“I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagao ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade” (8).

No sentido de efetivar a participagdo desse aluno no ensino regular, dando-lhe
como garantia o atendimento no contraturno nas Salas de Recursos, ficou

estabelecido no artigo 5°.

“O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, nao sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacao ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios” (8).

Desta forma, entendendo a importancia da oferta do AEE nas escolas, faz se
necessario que as unidades escolares, quando da elaboragdo de seus Projetos
Politicos Pedagadgicos, priorizem o atendimento dos alunos da Educacéo Especial e

prevejam a sua organizagao, conforme o artigo 10°.

“l — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola;

[l — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definigdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacao: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacao, higiene e locomogéo;

VII — redes de apoio no ambito da atuagao profissional, da formagao, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE” (8).
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Conforme o artigo 12°, os atendimentos devem ocorrer com um professor que
possua uma “formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao
especifica para a Educacao Especial” (8).

Esta Resolugdo determina que o profissional que atua na sala de AEE tem
como funcao fomentar e articular acées no sentido de estabelecer um ambiente mais
acessivel e inclusivo na unidade escolar que atua (8).

Para tanto, especifica as atribuicées do Professor do AEE que, de forma geral,
deve atender o aluno, capacitando-o por meio dos recursos especificos da tecnologia
assistiva. Esta € uma das possibilidades que favorece a construgdo de um ambiente
de oportunidades, para que este aluno adquira e amplie a sua aprendizagem,
promovendo desta forma, autonomia e participagao (8).

Nesse sentido, o profissional de AEE deve atuar junto a familia, trabalhando
nas areas intersetoriais e em parceria com o professor da sala de aula comum do
ensino regular, dando suporte e orientagdes para que seja proporcionado de fato um
ambiente inclusivo (8).

Com a finalidade de viabilizar e apoiar a permanéncia desse aluno na sala
regular de ensino e no contraturno, o decreto 7.611/2011, que altera o a lei do
FUNDEB n¢ 6.253 de 2007, garante para o aluno publico alvo da Educagao Especial
em seu paragrafo § 1°, que: “A dupla matricula implica o computo do estudante tanto
na educacdo regular da rede publica, quanto no atendimento educacional
especializado” (12).

Estabelece que este atendimento especializado pode ocorrer em outros centros

especializados, conforme cita abaixo:

“§ 22 O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede
publica de ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de
ensino ou por instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na Educacao Especial, conveniadas
com o Poder Executivo competente, sem prejuizo do disposto no art. 14 (NR)”
(12).

E muito importante salientar que o atendimento na sala de recursos
multifuncionais nao substitui 0 ensino da sala de aula regular. Ele vem complementar
ou suplementar a formacgao do aluno, com o propdsito de eliminar barreiras para sua

plena participagao na sociedade. Assim sendo, para atingir este propdsito, o professor
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da sala de recursos multifuncionais ou de AEE, precisa envolver todos na escola,
realizar um trabalho em cooperacédo constante, muito préximo ao professor da sala
regular de ensino, e se utilizar de varias estratégias no sentido de promover o

desenvolvimento do educando.

Busca de estudos publicados em periddicos, sobre o Atendimento

Educacional Especializado — AEE

Levando-se em consideragao o processo de implementacdo das Salas de
Recursos  Multifuncionais  disponibilizadas com Atendimento Educacional
Especializado - AEE no Brasil, foi realizada uma busca na base de dados SciELO
(Scientific Eletronic Library Online), para ter uma ideia da produgao académica sobre
esse tema. Foram utilizados os seguintes descritores para a triagem dos artigos:
“atendimento educacional especializado”, “sala de recursos” e “salas de recursos
multifuncionais”. A busca foi realizada sem restricdo de periodo.

Todos os artigos encontrados na base de dados SciELo e realizados no
Brasil, com os respectivos descritores, foram organizados nos quadros apresentados
a seguir. Os quadros trazem as seguintes informagdes: ano de publicagao, referéncia
completa, indicacédo da natureza do estudo e sintese do mesmo. Para a definicdo dos
dois ultimos itens, foi feita a leitura do resumo de cada artigo e, em alguns casos, a

leitura do artigo.

Quadro 1 — Artigos encontrados no SciELo a partir do descritor “Atendimento
Educacional Especializado”.

Ano | N° Referéncia Naé‘:;izdaodo Sintese

Encaminhamentos pedagdégicos com
alunos com Altas habilidades/

2011 |1 Pérez SGB, Freitas SN. | Documental Andlise das leis do AEE, e garantia de

atendimento para alunos com Altas
Habilidades/Superdotagao

especializado para alunos com
surdocegueira: um estudo de caso no
espaco da escola da escola regular.
Rev Bras Educ Espec. 2013. mar; v.
19. n. 1: p. 43-60.

Superdotagdo na Educagao Basica: o (AH/SD)
cenario Brasileiro. Rev Educ. 2011. set;
n. 41: p. 109-24.
2013 | 2 | Galvao NCSS, Miranda TG. | Trabalho de | Estudo de caso — entrevistas e
Atendimento educacional | campo discussdo com professores do AEE,

referentes a atuagédo do AEE para os
alunos com surdocegueira,
matriculados na educagao Basica do
ensino regular, da cidade de
Salvador/BA
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2014 | 3 | Calheiros DS, Fumes NLF. AEducacéao | Documental Histéria da Educagao Especial do
Especial em Maceié/Alagoas e a municipio de Maceié/Al e andlise do
implementacdo da  politica do atual processo de implantacdo da
atendimento educacional politica do (AEE) na rede municipal.
especializado. Rev Bras Educ Espec.

2014. jun; v. 20. n. 2: p.249-64.

2015 | 4 | Santiago MC, Santos MP. | Trabalho de | Estudo de Caso com relato
Planejamento de Estratégias para o | campo envolvendo o processo de formagéo
Processo de Inclusdo: desafios em de professores, no Ciclo de Formacgao
questao. Educ & Real. 2015. jun. v. 40. continuada e inclusdo na educacgao.
n. 2: p. 485-502.

2016 | 5 | Anache AA, Resende DAR. | Trabalho de | Pesquisa colaborativa com grupo
Caracterizagdo da avaliagdo da | campo focal e resposta a questionario
aprendizagem nas salas de recursos referente avaliagdo da aprendizagem
multifuncionais para alunos com conduzida pelos professores de
deficiéncia intelectual. Rev Bras Educ. (AEE) de um municipio brasileiro.
2016. jun. v. 21. n. 66: p. 569-91.

2016 | 6 | Baptista CR, Viegas LT. | Documental | Analise do processo de
Reconfiguragao da Educacgao reconfiguracdo das proposicdes que
Especial: Analise da Constituicdo de vinculam a Educagdo Especial e a
um Centro de Atendimento educacgado regular dos alunos com
Educacional Especializado. Rev Bras deficiéncia e as possibilidade em
Educ Espec. 2016. set; v. 22. n. 3: p. relagdo aos centros de atendimento
429-42. alternativos.

2016 | 7 | Oliveira CCB, Manzini EJ. | Trabalho de | Estudo de Caso, andlise:
Encaminhamento e Perfil do Pudblico- | campo. documental, entrevista e observagéo.
Alvo da Educagédo Especial de uma Avaliaggdo dos motivos para o
Sala de Recursos Multifuncionais: encaminhamento dos alunos para a
Estudo de Caso. Rev Bras Educ SRM e identificagdo dos alunos que
Espec. 2016. dez; v. 22. n. 4: p.559-76. frequentam a SRM.

2017 | 8 | Santos JOL, et al. Atendimento | Documental | Andlise e discussdo referentes aos
Educacional Especializado: Reflexdes dados relacionados a oferta e a
sobre a Demanda de Alunos demanda das SRM, como espacgo do
Matriculados e a Oferta de Salas de AEE, mapeados na Rede Municipal
Recursos Multifuncionais na Rede de Manaus.

Municipal de Manaus-AM. Rev Bras
Educ Espec. 2017. set; v. 23. n. 3: p.
409-22.

2017 |9 | Borges WF, Tartuci D. Tecnologia | Trabalho de | Andlise e discusséo referentes as
Assistiva: Concepgdes de Professores | campo concepgdes dos professores de AEE
e as Problematizagbes Geradas pela em relacdo a Tecnologia Assistiva e
Imprecisao Conceitual. Rev Bras Educ sobre a incipiéncia do conceito.
Espec. 2017. mar; v. 23. n. 1: p.81-96.

2017 | 10 | Santiago MC, Santos, MP, Melo SC. | Trabalho de | Entrevistas coletivas e participagéo,
Inclusdo em educacgao: processos de | campo nas formacgoes continuadas.
avaliagdo em questdo. Ensaio: Aval Discussao referentes ao processo de
Pol Publ Educ. 2017. set; v. 25. n. 96: identificagao e avaliagdo dos alunos
p. 632-51. com deficiéncia e inclusédo

2017 | 11 | Pasian MS, Mendes, EG, Cia F. | Trabalho de | Questionario on line, para analise
Aspectos da Organizagao e | Campo referente a organizagdo das SRM, a
Funcionamento do  Atendimento partir da criacdo e expansdo do AEE.
Educacional especializado: um estudo
em larga escala. Educ Rev. 2017. v.

33.
2018 | 12 | Vieira AB, Ramos |0O. Dialogos entre | Tedrico Relagdo da Educagcao Especial com

Boaventura de Sousa Santos,
Educagao Especial e Curriculo. Educ
Real. 2018. mar; v. 43, n.1: p.131-51.

as produgdoes de Boaventura de
Sousa Santos.




24

2018 | 13 | Oliveira, NDM, Cordeiro AFM. O que | Trabalho de | Pesquisa, questionario, de analise
pensam as equipes diretivas escolares | Campo sobre a compreensdao das equipes
sobre o atendimento educacional diretivas relativas ao AEE.
especializado. Educ Rev. 2018; v.34.

2019 | 14 | Neves LR, et al. Politica de Educagéo | Teorico Politicas da Educagao Especial na
Especial e os Desafios de uma perspectiva inclusiva dos ultimos 10
Perspectiva Inclusiva. Educ Real. anos e psicanalise.
2019;v.44.n. 1.

Quadro 2 — Artigos encontrados no SciELo a partir do descritor “Sala de Recursos”

Ano | N° | Referéncia Natureza Tema

do Estudo

2011 |1 Baptista CR. Ac¢édo pedagogica e |Documental/ | Reflexdes acerca da agao
Educacgao Especial: a sala de recursos Tedrico pedagogica e dos servigos
como prioridade na oferta de servigos especializados em Educacao
especializados. Rev Bras Educ Espec. Especial, no contexto brasileiro e
2011. ago; v. 17. n. 1: p. 59-76. local.

2012 | 2 | Lopes E, Marquezine MC. Sala de | Trabalho de | Pesquisa com entrevistas
recursos no processo de inclusdo do | Campo semiestruturadas. Andlise da
aluno com deficiéncia intelectual na percepgdo dos professores em
percepcdo dos professores. Rev Bras relagdo a sala de recursos e do AEE,
Educ Espec. 2012. v. 18. n. 3: p. 487- no processo de inclusao.

506.

2017 | 3 Fachinetti TA, Gongalves AG, | Trabalhode | Estudo de caso, gravagdo dos
Lourengo GF. Processo de Construgao | Campo atendimentos Implementacao,
de Recurso de Tecnologia Assistiva avaliagdo do recurso de Tecnologia
para Aluno com Paralisia Cerebral em Assistiva para um aluno com Paralisia
Sala de Recursos Multifuncionais. Rev Cerebral.

Bras Educ Espec. 2017. dez; v. 23. n. 4:
p. 547-62.

Quadro 3 — Artigos encontrados no SciELo a partir do descritor “Sala de Recursos

Multifuncionais”

Ano N° Referéncia Natureza Tema

do Estudo

2014 1 | Calheiros DS, Fumes NLF. A | Documental | Implantagdo da politica do
Educagao Especial em atendimento educacional
Maceid/Alagoas e a implementagao especializado (AEE) na rede
da politica do  atendimento municipal alagoana.
educacional especializado. Rev
Bras Educ Espec. 2014. jun; v. 20.

n. 2: p.249-64.

2016 2 | Oliveira  CCB, Manzini EJ. | Trabalho de | Estudo de Caso, analise:
Encaminhamento e Perfil do | campo. documental, entrevista e
Publico-Alvo da Educacéo Especial observacgao. Avaliagao dos
de uma Sala de Recursos motivos para o encaminhamento
Multifuncionais: Estudo de Caso. dos alunos para a SRM e
Rev Bras Educ Espec. 2016. dez; v. identificacdo dos alunos que
22. n. 4: p.559-76. frequentam a SRM.

2016 3 | Anache AA, Resende DAR. | Trabalho de | Pesquisa colaborativa com grupo
Caracterizagao da avaliagdo da | campo focal e resposta a questionario
aprendizagem nas salas de referente avaliacao da
recursos multifuncionais para alunos aprendizagem conduzida pelos
com deficiéncia intelectual. Rev professores de (AEE) de um
Bras Educ. 2016. jun. v. 21. n. 66: p. municipio brasileiro.

569-91.

2017 4 | Pasian MS, Mendes, EG, Cia F. | Trabalho de | Questionario on line. Analise
Atendimento educacional | Campo sobre a opinido dos professores
especializado: aspectos da de SRM em relagdo a sua
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formacéo do professor. Cad Pesqui. formacgao.
2017; v. 47. n. 165: p. 964-81.

2018 5 | Papi SOG. Desenvolvimento | Trabalho de | Estudo de caso. Questionario e
Profissional de Docentes Iniciantes | Campo entrevista Atuacao dos
na Educacgdo Especial. Educ Real. professores iniciantes nas salas
2018. jun; v. 43. n. 2: p. 747-70. de recursos multifuncionais.

Para o descritor Atendimento Educacional Especializado, foram
encontrados 14 artigos. Para o descritor Sala de Recursos 3 artigos. Para o descritor
Sala de Recursos Multifuncionais 5 artigos, sendo que 2 estdo em duplicidade com os
artigos do Quadro 1, séo eles o de n° 5 (Anache e Resende, 2016) e o de n® 7 (Oliveira
e Manzini, 2016). No total, excluindo-se as repeti¢cdes, foram encontrados 20 artigos.

Em relagdo ao conjunto de artigos, quanto a natureza do estudo, 3 sao
tedricos, 5 documentais e 12 envolvem trabalho de campo.

Quanto aos temas, os estudos tedricos e documentais abordam: estudos
de legislagao, analise das politicas publicas relacionando-as com proposi¢des de
autores conhecidos.

Os estudos tedricos tém a seguinte tematica: relagcdo entre as produgdes
de Boaventura e os pressupostos da Educacgao Especial na perspectiva inclusiva (1);
discussao do AEE a partir da psicanalise (1).

Os estudos documentais abordam os seguintes temas: processo de
implantagdo do AEE, analise da oferta e demanda em trés municipios (3); analise das
leis e garantia de atendimento de alunos com AH/SD (1); e discussao referente as
reconfiguragdes de atendimento aos alunos de Educacao Especial nos centros de
atendimento alternativo (1).

O estudo tedrico/documental envolveu o levantamento do contexto de leis,
e politicas publicas nacionais e locais em relagédo a Educagao Especial e educagao
inclusiva (1).

Os estudos que envolveram pesquisa de campo estiveram centrados nos
seguintes temas: relatos de profissionais de educagio, relativos a formacéao,
concepcoes e percepgdes de professores no que tange a atuagéo em sala de recursos
| AEE (6); organizacao de salas/coordenagdo de servigos (2); relatos sobre
encaminhamento e avaliagdo dos alunos (3); e uso de Tecnologia Assistiva na sala de
recursos (1). De todos os estudos, o de Fachinne, Gongalves e Lourengo (2017), foi o
unico que envolveu a descricdo de um programa de intervencdo, e que utilizou

metodologia de observagdo das atividades realizadas. Nos demais estudos,
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predominou o uso de entrevistas como método de pesquisa.

O estudo que envolveu programa de intervengao sera descrito a seguir.
Fachinne, Gongalves e Lourengo (2017) realizaram um trabalho que teve como
objetivo, avaliar, escolher e implementar um recurso apropriado de Tecnologia
Assistiva (T.A). Os participantes foram a pesquisadora, uma professora de Sala de
Recursos Multifuncionais e um aluno com Paralisia Cerebral que estava matriculado
na educacao infantil Fase V.

Os procedimentos metodoldgicos consistiram em registro da entrevista com
professora, avaliagdo e observacdo dos atendimentos, que foram filmados e
posteriormente analisados, com o apoio de um formulario de observagao. Todos esses
registros foram fundamentais para a elaboragao, compreensdo e conclusdo das
etapas do fluxograma de atividades para elaboragdo do recurso de TA. As etapas
descritas no decorrer do fluxograma foram: 1. Entender a situagao, 2. Gerar ideias, 3.
Escolher alternativas, 4. Representar a ideia, 5. Construir o objeto, 6. Avaliar o uso e
7. Acompanhar o uso.

Em entrevista realizada com a professora, verificou-se que a mesma tinha
conhecimentos sobre o tema, citou alguns exemplos de softwares e afirmou que nao
utilizava a Tecnologia Assistiva na Sala de Recursos Multifuncionais por ndo ter esses
softwares disponiveis na sala de recursos onde atuava. As autoras comentam que a
professora s6 considerava como Tecnologia Assistiva os recursos ligados a softwares,
uma vez que havia na sala de aula jogos adaptados que poderiam ser utilizados como
recursos de TA. E ressaltam os beneficios da Tecnologia Assistiva para favorecer a
inclusao escolar e contemplar as necessidades individuais dos alunos que constituem
0 publico-alvo da Educacéo Especial.

Para avaliar o aluno, a pesquisadora o observou durante a realizagao das
atividades junto com a professora e verificou suas habilidades motoras, auditivas,
visuais, de comunicagao e interagdo. Foi feito levantamento das dificuldades do aluno,
seu nivel de comprometimento e também suas potencialidades. Constatou-se a
necessidade de desenvolvimento da coordenagdo motora fina (pegar pecas
pequenas, alinhavar etc.) e de ensino da identificagdo de cores.

A partir das necessidades do aluno e das condi¢bes encontradas, foi
construida uma rampa com um pinball adaptado para que migangas deslizassem na
rampa e caissem em dois recipientes diferentes, com algum material que deixasse as

migangas afundarem, com objetivo de permanecerem escondidas e o aluno busca-las
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com as maos. As migangas eram de cores diferentes e o objetivo era que cada cor
caisse em um recipiente diferente para que o aluno identificasse em que recipiente
caiu determinada cor e, assim, buscar nos recipientes (uma mao em cada recipiente)
as migangas. Essas eram, em seguida, colocadas em fieira (fio de nylon).

O recurso de Tecnologia Assistiva foi uma alternativa para ampliar as
habilidades funcionais do aluno, tendo em vista que a avaliacdo e as observacdes
mostraram que o aluno nao conseguia realizar atividades de encaixe com autonomia,
€ que isso era um objetivo a ser trabalho no atendimento educacional especializado.

Por meio das estratégias propostas, de criagdo de um recurso para
atividade de carater ludico, o aluno foi incentivado a utilizar as duas mé&os na atividade,
a fazer movimentos de pinga, e, também, a identificar cores.

Apos algumas adaptagdes necessarias, foi verificado que o desempenho
motor do aluno nessa atividade foi consideravelmente melhor que o analisado na
observacao anterior. O modelo favoreceu o bom desempenho do aluno, porque
ofereceu a ele a oportunidade de observar uma agao concreta de como a atividade
pode ser realizada.

E importante destacar a troca de experiéncias e informagdes entre a
professora e a pesquisadora, que foram imprescindiveis na elaboracéo do recurso de
TA que atendeu a demanda especifica do aluno. Pode-se considerar que todos no
processo foram favorecidos, o aluno que pode usufruir de um recurso ludico e
significativo para a sua aprendizagem. A professora e a pesquisadora em um processo
formativo, estabeleceram uma relacao de parceria e possibilidades para o uso de TA.

Relatos de intervengdes realizadas em salas de recurso, especialmente os
que trazem descricbes de atividades e de interagdes entre professor e aluno, sao
ricos, porque possibilitam o compartiihamento de experiéncias entre os multiplos
atores do processo de incluséo.

A implantagdo do AEE no Brasil tem se efetivado nos ultimos 15 anos. Tem
envolvido experiéncias variadas, voltadas para alunos com diferentes dificuldades.
Entretanto, encontram-se poucos relatos publicados em periddicos, que falem sobre
as estratégias de intervengao adotadas pelo professor de AEE, com descricdo das

interagdes observadas entre professor e alunos.
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1.2. O processo de desenvolvimento para Vygostky

Vlygotsky reconhece o processo de desenvolvimento genético e natural
(maturagio) presentes em outras abordagens psicoldgicas' e acrescenta a concepgéo
do desenvolvimento psicolégico do homem. Ele afirma que este desenvolvimento
acontece com a apropriagao da cultura que acontece a medida que o individuo adquire
o dominio de instrumentos culturais ja construidos pela sociedade, constata-se esta

afirmacéo quando ele divide este desenvolvimento em duas linhas (13).

“a linha do desenvolvimento natural, ou seja, os processos de crescimento e
maturacdo, e a linha do desenvolvimento cultural, ou o dominio de varios
meios ou instrumentos culturais” (13:245)

Dentro dessa perspectiva, Vygotsky afirma que a fala € um dos primeiros e

o principal instrumento de inser¢ao cultural da crianga na sociedade.

“ele devotou uma grande quantidade de energia ao estudo da integracéo da
fala a outros processos mentais, entre eles principalmente a resolugdo de
problemas, ou ao pensamento. Mas, como foi observado acima, os
instrumentos culturais também podiam ser mapas, diagramas, simbolos
abstratos etc. Ele acreditava que o desenvolvimento infantil era, em grande
medida, equivale3nte ao dominio desses varios instrumentos culturais”
(13:245).

Vygotsky (14) faz a relacao entre desenvolvimento e aprendizado quando
afirma que,

“‘desde o nascimento da crianga, o aprendizado esta relacionado ao
desenvolvimento e é “um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas”. Existe um percurso de desenvolvimento, em
parte definido pelo processo de maturagcdo do organismo individual,
pertencente a espécie humana, mas é o aprendizado que possibilita o
despertar de processos internos de desenvolvimento que, nao fosse o contato
do individuo com certo ambiente cultural, ndo ocorreriam” (14:56).

Ao falar do papel do outro social para Vygotsky, Oliveira afirma que

“E essa importancia que Vygotsky da ao papel do outro social no
desenvolvimento dos individuos cristaliza-se na formulagdo de um conceito
especifico dentro de sua teoria, essencial para a compreensao de suas ideias
sobre as relagdes entre desenvolvimento e aprendizado: o conceito de zona
de desenvolvimento proximal” (14:58).

' Piaget e Wallon. Oliveira (2004)
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O autor considera que uma avaliagao formal permite identificar aquilo que
esta presente, de forma estavel, no desenvolvimento de uma pessoa. Mas que, se o
examinador fizer diferentes solicitagdes para diferentes pessoas com mesmo nivel de
acerto nessa avaliagdo formal, podera identificar diferengas em seus processos
mentais e em seu potencial de desenvolvimento. Apresenta, nesse sentido, o conceito

de zona de desenvolvimento proximal (15):

“Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugado de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdao com companheiros mais
capazes” (15:97). [ccoooeeiiiiieneenne ]

“A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungbes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes que
amadurecerado, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas
fungbes poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento,
em vez de “frutos” do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona
de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente” (15:98).

O autor enfatiza a importancia de avaliar o nivel de desenvolvimento
potencial, que captura processos de mudanca, e de nao se fixar na avaliagao fechada
do nivel de desenvolvimento real. Encoraja, dessa forma, a avaliagdo ao longo da
interacdo com pessoas que dominam certos conhecimentos especialmente o
professor, mas também os parceiros em situagao de grupo.

‘O estado de desenvolvimento mental de uma crianga s6 pode ser

determinado se forem revelados os seus dois niveis: o nivel de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal” (15:98).

Nesse sentido, analisando o desenvolvimento da crianga no ambiente
escolar. Destaca-se a importdncia para que o professor esteja atento ao
desenvolvimento real e potencial do aluno, para que neste sentido ele consiga fazer
intervengdes atuando assim na zona de desenvolvimento proximal desse aluno. Esta
€ uma forma de possibilitar desenvolvimento e por consequéncia o aprendizado desse
aluno.

Além de discutir os processos de desenvolvimento e aprendizado de forma
geral, Vygotsky se dedicou, especificamente, a discutir a questao das alteragdes no
desenvolvimento, com foco em criangas surdas, cegas ou com deficiéncia

intelectual. Nesses trabalhos, o autor destaca a importancia da “educacéao social” e 0
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desenvolvimento do potencial dessas criangas (13).
O autor leva em conta as alteragdes organicas das criangas, mas destaca,
especialmente, as relagcbes que se estabelecem no meio social, como fatores

relevantes para o desenvolvimento. O autor considerava que as alteragdes corporais,

“afetavam antes de tudo as relagbes sociais das criancas e nao suas
interagdes diretas com o ambiente fisico. O defeito organico manifesta-se
inevitavelmente como uma mudanga na situagao social da crianga. Assim,
pais, parentes e colegas irao tratar a crianga deficiente de uma maneira muito
diferente das outras criangas, de um modo positivo ou negativo” (13:75).

Nesse sentido, Vygotsky era contrario a segregagdo desses alunos em
instituicdes ou escolas especiais. Ele acreditava no potencial dessas criangas e
sustentava a ideia de que a deficiéncia representava muito pouco em relagdo ao
potencial que poderia ser desenvolvido. Ele tinha a conviccdo de que, se fossem
inseridas nas escolas regulares, teriam mais possibilidades de desenvolvimento e
seriam, consequentemente, incluidas na sociedade. (13)

Em relacdo a essas criancas, Veer & Valsiner (13) falam sobre as

postulagdes de Vygotsky:

“A partir dessas premissas, Vygotsky raciocinou que a Educacado social,
baseada na compensacgao social dos problemas fisicos, era a Unica maneira
de proporcionar uma vida satisfatéria para criangas ‘defeituosas™ (13:75).

Estabelecendo uma relagdo com as afirmacgbes de Vygotsky, serdo
apresentados, a seguir, dois trabalhos embasados na perspectiva histérico-cultural.

Estas pesquisas trazem como destaque a valorizagcdo do potencial dos participantes.

Pinto, G. U., Gées, M. C. R. (2006) (16)

Este trabalho aborda a importéncia da imaginagao para o desenvolvimento
e o brincar como uma das formas mais propicias a esse processo.

Participaram desse estudo doze criangas do programa de educacéo infantil,
na faixa etaria de quatro a seis anos, que frequentavam um instituicdo de educacéao
especial. A maioria tinha déficits na area cognitiva e de linguagem. O trabalho de
campo aconteceu durante sete meses, com sessdes semanais de brincadeiras livres.
As atividades foram filmadas e analisadas posteriormente.

As propostas envolviam o desenvolvimento de brincadeiras de faz de conta.
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Constatou-se que, no inicio das sessbes, as criangas comegavam brincadeiras
solitarias e dependiam da ajuda da pesquisadora para ampliacdo de encenagéo e
encorajamento de interagao com parceiros. Os episddios do estudo serao descritos a
sequir.

Primeiro episédio: trés meninos iniciam a brincadeira, com auxilio da
pesquisadora. Os brinquedos envolvidos eram: uma boneca, um ferro de passar e
uma bancada de ferramentas. Uma das criangas tenta fazer parceria com os colegas
na encenagao, apenas uma inicia interagdo, mas logo se dispersa, mostrando
interesse pelo outro brinquedo, ficando apenas a pesquisadora nessa interacao.

Segundo episddio: participam uma menina Marta, que n&do tem déficit
intelectual (e sim deficiéncia fisica) e um menino. A menina articula a encenacgéao, que
seria de um casal com dois filhos (bonecas). A menina propde a ida ao médico e a
simulacao de tomar café, cenas cotidianas na vida dos casais, o0 menino participa
conforme o orientado pela menina e encorajado pela pesquisadora.

Terceiro episodio, as criangas simulam uma situagdo em que um deles leva
um tiro, a pesquisadora provoca perguntando o que iriam fazer. Eles inicialmente o
levam para o cemitério e, depois, Marta, faz a sugestao de leva-lo ao médico para
acordar. No momento que ele acorda, todos batem palmas para ele. Nesse episddio,
eles atuam de maneira integrada, com quebra da realidade ao propor a ressurreigao
da crianga, que ja tinha, inclusive, sido enterrada simbolicamente. As analises dao
énfase ao papel da pesquisadora e de Marta, na articulagao de acoes.

Conforme descrito acima, o brincar € uma forma de melhorar a socializagao
e favorecer a aquisicdo de conceitos, mas isto ndo acontece de forma automatica. E
necessario criar condicbes concretas nas interagbes sociais, nas relagdes que a
crianga estabelece com adultos e parceiros. O profissional da educacao é fundamental
para que esta atividade aconteca e tenha repercussdées no desenvolvimento das

criangas.

Souza, F. S., Batista, C. G. (2016) (17)

O artigo em questao buscou identificar habilidades cognitivas e sociais em
criangas e adolescentes com dificuldades escolares, cuja avaliagao no teste WISC IV
indicava valores abaixo de 70. As criangas e adolescentes participavam de um
programa de educagao nao formal, em um centro universitario de atengao a saude.

Para o relato, foram selecionados uma crianga e um adolescente, com o Ql
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entre 40 e 49, bem como seus responsaveis e profissionais da instituicado escolar. Com
o intuito de realizar uma analise detalhada, as sessdes constaram de observacéo,
gravagao em audio e video com posterior transcrigao dos episodios significativos.

A menina Roberta de nove anos e oito meses cursava o quarto ano da
Educacdo Fundamental em uma escola publico. Estava em fase inicial de
alfabetizac&o (reconhecia letras e escrevia seu primeiro nome).

Nos atendimentos da educagao nao formal, ocorriam poucas interagées
com as criangas do grupo e com os adultos. Ela falava pouco, e ndo mantinha atengao
durante os momentos das historias, sendo necessario intervencédo da pesquisadora,
para ocorresse alguma participagdo. Nas atividades mais ligadas a manipulagéo e
criagcOes artisticas, a menina demonstrava mais interesse.

Além de participar de intervengdes em grupo, passou a participar, também,
de sessbes de atendimento individual, das quais seréo selecionados alguns episédios

significativos.

Episodio: Atividade - Jogo aprendendo os opostos.

Jogo com 12 pares de pecgas que diferem em relagdo a um tipo de atributo
(exemplo: alto e baixo). Objetivo: associar duas figuras opostas e encaixar as pegas
formando os pares. As cartas que formavam pares tinham desenhos com estilo
semelhante.

1° par - Fechado x aberto

Roberta seleciona um par correto de figura no meio das demais: A) menina
e torneira aberta e B) menina (igual a da outra figura) e torneira fechada. A
pesquisadora aponta as dimensdes (fechado e aberto), dando modelo a crianga.

2° Par - Muito x pouco

Roberta pega duas cartas no meio das demais: A) vaso cheio de flores e
B) vaso com uma flor. A crianga responde corretamente as perguntas da pesquisadora
sobre o atributo.

5° par - Dormindo x acordado

Roberta pega duas cartas: A) menino acordado e B) menino dormindo.

Inicialmente Roberta faz a distincdo entre “sol” e “lua”. A pesquisadora

pergunta novamente:

P: “O que o menino esta fazendo?” Pesquisadora aponta a carta A
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R: “Levantando”

Em seguida, a menina responde as mesmas perguntas da pesquisadora
para a carta B e identifica o atributo relevante (“dormindo”).

9° par - Gordo x Magro

Roberta pega a carta de um palhago magro e de um menino. Logo em
seguida, devolve a carta do menino para o monte e pega a carta de um palhago gordo.

Inicialmente a menina identifica uma diferenga que nao é relevante na carta
do palhagco gordo (chapéu) e a pesquisadora apresenta a dimensdo relevante
(“gordo”). Em seguida apos a pergunta da pesquisadora, identifica a dimenséo oposta
na outra carta (“emagrecido”).

Anaélise do episodio: As tarefas envolvidas do jogo sao: identificar o par, em
seqguida, identificar as dimensdes em que o atributo varia nas duas figuras. Roberta
tem facilidade de identificar os pares, e, quando erra, corrige-se e busca o par correto
(provavelmente, pela semelhancga de estilo).

As dificuldades surgem na identificagcdo do atributo relevante. Algumas
vezes identifica os atributos de forma independente, e, em outras, necessita de pistas
e apoios. No conjunto das agdes, observou-se a presenga, em varios momentos, de
compreensao, raciocinio, abstracdo a partir de estimulos visuais, atencéo,
concentracao e persisténcia na tarefa. Foram, assim, identificados indicadores de seu
desenvolvimento potencial.

O segundo participante, o menino Fabio com 12 anos e cinco meses e QI
na faixa entre 40-49, cursava o quinto ano da Educagdao Fundamental em uma escola
publica e tinha atendimento no AEE. Estava em processo inicial de alfabetizacao
(reconhecimento de letras e escrita do nome), e realizava operagdes de adi¢do e
subtragdo com uso de material concreto.

Fabio nos atendimentos do programa de educagao nao formal, apresentava
dificuldade para manutencao do foco nas atividades desenvolvidas. Os momentos que
0 menino demonstrava mais habilidades eram os que envolviam dialogos sobre jogos
de futebol (placar dos jogos do final de semana).

Também passou a participar de sessdes individuais (além da participagao
em grupo), das quais foi extraido o episddio descrito a seguir.

Episddio: Jogo da meméria.

Inicialmente ocorreu a formacédo da sequéncia das figuras, devido o

interesse do participante, a pesquisadora seleciona duas pegcas com figuras
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semelhantes, sendo quatro pares diferentes. As imagens s&o: flor, embrulho de
presente, bolo de aniversario e arvore de natal. As pecas s&o dispostas com a figura
voltada para baixo.

As pegas no relato sao identificadas pelo nome da figura e pela ordem que
foram viradas. (P - pesquisadora, F - Fabio)

Fabio comeca o jogo:

F: 12 jogada - Embrulho de presente 1 e flor 1

P: 22 jogada - Bolo de aniversario 1 e flor 2

F: 3% jogada - Flor 1 e Flor 2 — forma par

P: 42 jogada - Embrulho de presente 2 e embrulho de presente 1 — forma par.

F: 52 jogada — Arvore de natal 1 e arvore de natal 2 — forma par com as pecas que restaram
na mesa.

Analise do episddio: Fabio demonstra atengao e memorizacédo ao observar
que a figura que a pesquisadora virou combinava com a dele da 12 jogada, fazendo
dessa forma o par da 32 jogada. Nas duas ultimas jogadas, ele se utiliza, além de
atencao e memorizacao, de estratégia especifica: vira primeiro a peg¢a desconhecida,
para, em seguida, tentar parea-la com a pega conhecida.

Ao longo do episodio, foram observados: memoria visual, raciocinio,
atencao e persisténcia na tarefa, habilidades relevantes para uma crianga considerada
desatenta, e de dificil envolvimento e participacdo nas atividades propostas.

Os dados mostram a importancia da busca de indicadores de
desenvolvimento, que € uma forma de se obter uma visdo para além dos limites das
criancas e de destacar os seus potenciais. E importante salientar que as observacdes
aconteceram em um ambiente acolhedor e sem cobrangas e com atividades dentro
do centro de interesse. Nesse contexto, foi possivel identificar conhecimentos
escolares, envolvimento nas tarefas e modos de interagdo social requeridos em
diversos contextos. Estes sdo indicadores importantes para desenvolvimento

cognitivo e social dessas criangas.

1.3. Contagao de Histéria: Contribuigcées para Alfabetizagao e Letramento

Textos em sala de aula — analise critica - proposicoes

As praticas tradicionais de alfabetizagdo vém sendo alvo de criticas ha
algum tempo. Uma dessas criticas, presente nos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa (18), lembra que, durante muito tempo as escolas iniciaram a

alfabetizacdo dos alunos a partir do ensino de silabas, frases e palavras
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descontextualizadas. Depois dessa etapa, solicitava-se aos alunos que elaborassem
frases, e eram realizadas atividades de leitura de fragmentos, que ndo poderiam ser
considerados como textos. Apds esta primeira iniciagdo na escrita e na leitura, eram
disponibilizados livros, formulados de modo a conter preferencialmente silabas
simples, sem atrativos que pudessem torna-los interessantes para os alunos. PCNLP
(18).

Na mesma diregdo, Geraldi (19), apresenta diversos trabalhos sobre a
continuidade dessas praticas nos curriculos elaborados para o ensino da disciplina de
Lingua Portuguesa. Silva (20), menciona pesquisas realizadas na década de 80, sobre
a forma de insercdo da leitura de textos nessa disciplina. Eram escolhidos livros
considerados como classicos da literatura, escolhidos previamente pelos professores,
que os consideravam muito apropriados para introdu¢ao do aluno no mundo da leitura
e da compreensdo dos textos, assim como no ensino da lingua culta. A critica é
centrada na forma autoritdria adotada na realizacdo das atividades, incluindo
preenchimento de fichas e provas de conteudo, sem espago para participagao dos
alunos (19).

As criticas apresentadas em Geraldi et al. (19), ndo centram na escolha de
classicos para leitura dos alunos, pois na crenca desses professores esta seria uma
leitura altamente recomendavel e a forma que eles tinham para inserir o seu aluno no
mundo da cultura letrada. Conforme os autores, estes livros muitas vezes eram
indicados pelos professores, por serem 0s Unicos a que eles mesmos tiveram acesso.
A critica fundamenta-se na forma que eram disponibilizadas e solicitadas estas
leituras, de forma burocratica e autoritaria, onde nao se considerava a predile¢ao ou
ponto de vista desse leitor no caso o aluno.

Rojo (21) concorda com a importancia do acesso a leitura nas escolas, e
destaca a contribuicdo dos programas oficiais que incentivam e disponibilizam livros
impressos, para aproximacao dos alunos aos variados textos nas escolas. Afirma que
se pode constatar uma certa “democratizacao” da cultura impressa, fato que ainda
nao ocorre com as culturas valorizadas das midias digitais e de outros espagos
culturais, como por exemplo o cinema, museus, teatros e espetaculos. Ao mesmo
tempo a autora faz questionamentos em relacao a eficacia dessas agdes isoladas para
a superacao do fracasso escolar e efetividade do letramento nas camadas populares
que frequentam as escolas publicas. Levando em consideracdo o fato de que as

pessoas sao envolvidas em eventos de letramento diariamente, € importante que
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ocorra nas escolas articulagao e a valorizagéo entre a cultura do contexto social local
com os contextos culturais valorizados de forma global. Desta forma que a escola
contribuira com este aluno para a vida em sociedade e seus varios letramentos.

A autora expde o caminho para democratizagao da leitura e do letramento,
e a sua importancia no mundo contemporaneo. Valoriza o que chama de
“‘multiletramentos” ou “letramentos multiplos”, no sentido de colocar em contato os
letramentos das culturas locais e os letramentos valorizados, universais e
institucionais. E também da destaque aos “letramentos multissemiéticos”, que trazem
ampliagdo para o campo da imagem, musica e outras semioses para além da escrita.
Ainda menciona os letramentos criticos e protagonistas, e lembra que os significados
sado contextualizados, o que traz a importancia de pesquisar o autor, a finalidade do
texto, quando foi escrito, onde foi publicado, e para que escreveu. Também é
destacada a importancia de, ao longo das leituras, fazer escolhas éticas entre os
discursos disponiveis (21).

Nesse sentido, destaca-se como relevante a escolha de textos/midias que
estabelegam a ponte entre cultura e tradigdo local e os tesouros da literatura e arte
universais. E, ao mesmo tempo, a elaboracéo de atividades de leitura que favorecam
uma analise critica dos textos.

Uma vez disponibilizados textos apropriados em sala de aula, cabe pensar
nas praticas de utilizagao deles. Geraldi et al. (19) apresenta varias colocagdes sobre
o tema, e as estende, também, para a questdo da producéo de textos — as “redacgdes”.
Em relagéo a estas, o autor considera que a estratégia para produgéo e corregao das
mesmas era artificial: os textos eram redigidos pelo aluno para o professor e, por este
motivo, escritos de forma a agradar seu leitor, ou seja, o professor. Essas producdes
nao cumpriam uma funcao social, pois ndo eram elaboradas com a finalidade de se
produzir um livro da turma, apresenta-las em murais ou jornais da escola. Esta mesma
didatica era extensiva as simulagdes de leituras, pelo fato dos textos serem utilizados
como base para a analise textual. Para o autor, essas estratégias nao tornam o aluno
uma pessoa habil no ato de ler e escrever, pelo fato de nao fazer uso de forma social.

Para ilustrar seu ponto de vista, o autor apresenta uma metafora de Chaui,
segundo a qual “o didlogo do aprendiz de natagao é com a agua, ndo com o professor,
que devera ser apenas mediador desse dialogo aprendiz - agua. Na leitura, o dialogo
do aluno é com o texto. O professor, mera testemunha desse dialogo, é também leitor,

e sua leitura € uma das leituras possiveis” (19:92). O autor apresenta algumas formas
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de leitura prescritas pelo professor: busca de informacdes, estudo do texto, pretexto,
fruicdo do texto. Em relag&o a esta ultima, inicia com uma critica ao sistema capitalista,
no sentido de que exige sempre uma utilidade para cada atividade realizada. E

apresenta uma alternativa:

“Com “leitura — fruicdo de texto” estou pretendendo recuperar de nossa
experiéncia uma forma de interlocugcao praticamente ausente das aulas de
lingua portuguesa: o ler por ler, gratuitamente. E o gratuitamente aqui ndo
quer dizer que tal leitura ndo tenha um resultado. O que define esse tipo de
interlocucdo é o “desinteresse” pelo controle do resultado” (19:97-8).

Nesse sentido, Geraldi em Geraldi et al. (19), sugere medidas para
recuperar a vivéncia do leitor, com base em trés principios: 1) o caminho do leitor, em
que enfatiza a importancia do histérico de experiéncias anteriores; 2) o circuito do livro,
com sugestdo de que uma comunidade (por exemplo, o conjunto de alunos de uma
sala), crie condi¢cdes de incentivo a leitura; 3) a afirmacao “Nao ha leitura qualitativa
no leitor de um livro”(19:112), com o incentivo a oferta de multiplas experiéncias de
leitura, de modo que quantidade (e comparagdes entre livros) gere qualidade.

Destaca-se, entre as colocacdes dos autores citados, a importancia de
exposicao a textos/midias significativas, bem como a oferta de multiplas atividades
que levem a leitura como fruicdo do texto. Especialmente nas séries iniciais, cabe,
ainda, retomar a tradicdo da contacdo de histérias, como forma de introduzir a

literatura para os alunos.

Contacio de Histéria — resgate de uma tradicao

O ato de se contar historias € uma das mais antigas formas de difuséo
cultural, que acontecia de forma oral - “viva voz”. As pessoas contavam histdrias nas
rodas de conversas, fazendo do contador o centro das atencdes. Os trovadores
conseguiam entrada em palacios e aldeias contando histérias do gosto popular (22) e
(23).

Conforme Souza e Bernardino (22), foi a partir do advento da escrita que
surgiram as colegdes de historias, reais e de ficcdo, o nascimento da literatura e,

posteriormente, da literatura infantil.

“Com o aparecimento da escrita, surgem, ao lado das histérias orais, as
histérias escritas — e, com essa, sugiram tanto a histéria, propriamente dita,
como relatos de eventos que se acredita terem de fato acontecidos, como a
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literatura, ou seja, relatos de eventos imaginados (ficgdo). A literatura infantil
nasce dos contos populares por isso a contagcao de histérias é a origem da
literatura” (22:237).

De acordo com Silva et al (24), em um passado mais recente, existia nas
familias o habito de contar histérias originais ou com pequenas alteragdes, que foi se
perdendo com o tempo. As autoras atribuem essa perda ao fato de a mulher ter
entrado no mercado de trabalho ou ao acesso a tecnologia, no caso a televisao e
outras midias, tdo presentes nas vidas das criangas hoje em dia. Entretanto, sugere-
se que varios fatores devem ser buscados, para explicar eventuais mudancas de
habitos de conversagao e contacéo de histérias nas familias.

Para Giordano (25) a literatura oral hoje é ofertada na escola e em outros
espacos, como bibliotecas, projetos em ONGs e hospitais. Existe hoje a preocupagéo
do resgate dessa tradi¢ao, entretanto, cabe lembrar que se deve ter cuidado quanto a
escolha das historias, uma vez que elas podem, de um lado, favorecer a libertagéao, e,
de outro, ser instrumento de confinamento, dependendo da abordagem adotada em
termos de valores humanos. Confrontando esta realidade com a vida moderna,
observam-se hoje, questdes muito ligadas a competitividade e ao consumismo, em
que varias historias veiculam a importancia de ter em detrimento do ser,
empobrecendo dessa forma o jogo simbdlico e a imaginacgao.

Conforme Souza e Bernardino (22) e Mateus et al (23), fundamental que
seja criado na a escola um ambiente proficuo para a inser¢éo da literatura infantil e
da contacdo de histérias. E importante que os professores da educacao infantil e das
séries iniciais do ensino fundamental, criem espacos que estimulem e proporcionem
ao aluno a ampliagado de seus conhecimentos e de seus mundos simbdlicos. Isto leva
o aluno a perceber outras realidades, de pessoas e lugares, ampliando dessa forma
0 seu repertério e a sua nogao de mundo.

Segundo Souza e Bernardino (22) e Mateus et al (23), inserir a literatura
infantil e a contacao de histdria na pratica pedagogica é dar a oportunidade ao aluno
de refletir com e sobre o texto, de ampliar a sua linguagem, oralidade e a sua narrativa,
aprender palavras novas e contextualizadas, fazer recontos e relatos. Esse € um dos
recursos essenciais para formacgao do habito e comportamento leitor, que se considera
implementado quando a crianga procura sempre um livro para olhar e contar historias,
com textos escritos ou nao.

Quando a crianca tem espacgos para vivenciar os recontos de histérias, lhe
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sao proporcionados momentos para que estabeleca a relacdo entre a fantasia e a
realidade (22).

As historias abrem possibilidades imaginativas, abrangendo as emogdes
das pessoas. Os adultos lidam com esta questdo de forma racional, enquanto a
crianga mergulha em um mundo imaginario. Nesse universo a crianga € estimulada
pelo prazer da leitura, que pode |he proporcionar estimulos importantes para a
formacao do leitor (23).

O professor tem um vasto terreno para explorar, dentro e fora do contexto
real dos alunos. Os contos levam o educando a um confronto sobre as motivagdes
do herdi e do seu inimigo, produzindo na crianga identificacdo com situagdes ligadas
a valores universais, como liberdade, verdade, justi¢ca, a amizade, a solidariedade etc.
Ao mesmo tempo, os enredos sao permeados pelas disputas que envolvem a inveja,
a traigdo, a covardia, a desigualdade, entre outros. Estas sdo questdes importantes
para serem abordadas, pois delimitam a vida em sociedade e ajudam na formagao do

cidadao Souza e Bernardino (22) e Mateus et al. (23).

Alguns estudos recentes envolvendo Contacdo de Histérias

Varios estudos envolvendo a contacao de histérias vém sendo realizados
no ambito da educacdo formal e ndo formal. A seguir serdo mencionados quatro
estudos, escolhidos por representarem diferentes possibilidades de adogao dessa

estratégia, em diferentes locais, conforme descricdo a seguir.

Silva, Garcia e Silva (2013) (24)

Realizaram estudos em escolas de educacao infantil e fundamental da
regido de Vigosa, MG, como parte de uma mobilizagcdo ampla sobre Contacao de
Histérias, com participagdo da universidade local, editoras, livrarias e prefeitura
Municipal de Vigosa.

O inicio deste projeto ocorreu a partir do contato dos estagiarios com a
rotina das escolas da educagao infantil e fundamental do municipio de Vigosa e regiéo.
Constatou-se, nesses contatos, o interesse dos professores pela literatura infantil,
porém, averiguou-se que muitos professores ndo contemplavam o uso desta
estratégia de ensino em seus planejamentos. Os professores justificam que havia
caréncia de livros de histdrias nas escolas ou creches, falta de tempo na rotina escolar

e desconhecimento de como implementar a utilizacdo destes de modo que atendesse



40

o curriculo escolar.

Foi realizada uma entrevista individual, utilizando a técnica da conversa
clinica, com o objetivo de ouvir os professores e estabelecer, junto aos mesmos, agdes
para sua capacitagdo, em atividades de oficina com carater tedrico e pratico. Apds
analise das respostas, foram oferecidas oficinas aos sabados, para os professores da
Educacao Infantil do municipio de Vicosa com modulos presenciais e nao presenciais,
com carga horaria de 36 horas de aulas tedricas e praticas.

A finalidade dos projetos foi de propiciar momentos ludicos, sendo dessa
forma uma oportunidade para que os professores pudessem refletir sobre a sua
pratica pedagdgica e redimensiona-la. As dindamicas desses momentos foram
importantes para que o professor percebesse o seu papel de propiciador de
encantamentos por meio da narracao de histérias infantis.

Como forma de expansao de possibilidades, as oficinas tiveram como
objetivo capacitar o professor na arte de contar e representar as histoérias. Com a
intencdo de reaproveitar o lixo reciclavel, utilizou-se de materiais descartaveis para
criacdo de elementos da historia. Desta forma, uma das fases da capacitagdo dos
professores envolveu as apresentacdes das histérias na praca da cidade. A dindamica

na praga incluia também, apresentagdes de teatros e brincadeiras de rodas cantadas.

“Enquanto brincam de roda de méaos dadas, as criangas se socializam e
conhecem a cultura tanto local quanto de outras regides. A musica “Eu vou
andar de trem” ja virou tradicédo e, ao ouvirem o CD com o som do trem, as
criangas ja se aproximam, participam da danga na praga, sentando-se logo
em seguida na lona colocada no chado da praga porque sabem que ali é o
cantinho reservado para elas ouvirem as histérias e brincarem de roda”
(24:66).

Este projeto virou um evento na cidade, sendo inclusive divulgado pelas
midias e muito bem aceito por toda comunidade. Como reflexo de toda repercussao,
professores que ndo estavam envolvidos nas dinamicas procuraram os oficineiros
para se inteirar e saber como que poderiam aproveitar os recursos reciclaveis e
desenvolver técnicas para contacdo de histérias (24).

Considerou-se que as ag¢oes desenvolvidas dentro de todo o contexto dos
projetos, envolvendo a comunidade local, repercutiu na melhoria da educagao do
municipio. Em relagao aos professores de educacéo infantil, constatou-se apropriacéo
de praticas no planejamento, com insergao diaria de literatura e, por varias vezes, a

utilizacdo de recursos nao estruturados (sucatas) para dar vida a cenarios e
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personagens das histérias infantis. (24)

Farina (2016) (26)

A autora realizou um estudo para alunos com idades entre 5 a 10 anos, em
uma biblioteca escolar. Este estudo teve como objetivo despertar o prazer pela leitura
utilizando-se como recurso a contacio de histérias.

A metodologia utilizada foi a partir das técnicas de observagdes e
anotagdes sobre os titulos dos livros escolhidos pelas salas, preparagao dos alunos,
comportamento no momento da apresentacdo. Para as narrativas foram utilizadas
histérias diversas, desde contos de fadas até as de aventuras. Inicialmente as
bibliotecarias contaram a histéria com vestimentas que representavam as
personagens do livro. Apos essa apresentagado cada turma escolheu um livro para
representar (26).

Constatou-se no projeto, que as criangas timidas se utilizaram de figurinos
ou objetos domésticos para fazer o reconto. Ao pegar o microfone, surpreenderam
aos colegas de sala, devido a desenvoltura e espontaneidade com que se
comunicavam e se expressavam, e na tonalidade e velocidade da voz imitando os

personagens. Evidenciavam, dessa forma, conhecimento em relagédo a narrativa.

“Nesse momento a voz pode ser explorada, pois proporciona ao leitor-ouvinte
uma vontade de ouvir o que sera falado, podendo ocorrer mudangas, desde
aterrorizante, tranquila, delicada, dando entender o tempo e espago que
ocorre a histdria, ou até mesmo inventar uma voz diferente como a de um
bebé e outros personagens, chamando a atengéo para si dos outros alunos
da turma” (26:30).

Todos na escola se envolveram e criaram o0s universos onde estavam
inseridos 0s seus personagens, com acessorios, desde os mais simples, como uma
peca representativa (1° e 2° anos), até os mais elaborados (4° e 5° anos), incluindo,
ainda, a construgédo de um cenario pela turma do 3° ano (26).

No momento dos recontos, as criangas faziam as transformacgdes
requeridas nas historias, com expressdes faciais e corporais, fato que envolvia o
publico. A autora destaca o reconto feito por um aluno com deficiéncia que nao tinha
muita comunicagéo com os colegas, e que, no momento do reconto de uma histéria
em quadrinhos, narrou modulando a voz, prendeu a atencao do publico e os motivou

a fazer outros recontos. Pode-se observar, no decorrer do projeto, que o ato de ouvir
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e recontar histérias constituiu um incentivo a leitura. Essa dinamica estimulou alguns
alunos muito timidos a fazer o reconto, e fomentou, na sala do 3° ano, a escrita de
histdrias ilustradas (26).

Constatou-se a importancia deste projeto pelo fato de ter incentivado a
leitura entre as criangas, proporcionado espag¢o para o desenvolvimento de suas

habilidades e o despertar da espontaneidade entre eles (26).

Sales e Batista (2016) (27)

Em uma instituicdo especializada de Educacgao Especial, foi desenvolvido
um projeto por Sales e Batista (27), em contexto de grupo com a participacdo de
criangas na faixa etaria de 7 a 12 anos com diagndstico de deficiéncia intelectual. O
estudo teve como objetivo descrever aspectos do funcionamento da narrativa oral e
caracterizagao da produgao de narrativas, com foco nas possibilidades criadas nas
interagbes com o outro. A metodologia utilizada tem carater qualitativo. Participaram
da pesquisa trés criangas do sexo feminino. As criangas encontravam-se matriculadas
na Rede Municipal de Ensino Regular. Todos os participantes apresentavam queixas
de alteragdes de linguagem, detectadas pela familia e ou pela escola (27).

O estudo envolveu o reconto de historias, em grupo, e uma avaliagéo
individualizada, do inicio ao final da intervengao. Nessas avaliagdes, foi solicitado que
cada crianca fizesse o reconto da histéria “Os trés porquinhos”. Primeiro a
pesquisadora contava a historia para o participante e depois solicitava que a crianca
recontasse sem ajuda, e depois, a crianga refazia a historia, com apoio da
pesquisadora (27).

As intervencdes foram realizadas em grupo para as outras histérias. Era
contada a historia pela pesquisadora e o grupo vivenciava com atividades ludicas. Ao
final de cada sequéncia de atividades envolvendo cada histéria, a pesquisadora
entregava o livro para os participantes, e fazia o reconto coletivo com perguntas
abertas e intervengdes a fim de organizar a narrativa (27).

Durante o reconto oral, apoiado no livro com imagens, observou-se na
situacédo de grupo, o uso de recursos de apoio na construgao da narrativa entre os
participantes. Como forma de apoio, os participantes utilizaram como recursos, além

do livro, gestos e olhares complementados pelas intervengdes da pesquisadora.

“Em relagao as aplicagdes do construto “Zona de Desenvolvimento Proximal”,
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foi possivel observar exemplos destes a partir das intervencodes e P., que se
mostrou como colaboradora da producao narrativa, atribuindo sentidos as
enunciagbes das participantes e inserindo novas possibilidades de
exploracdo de assuntos e mengao de informagdes da narrativa” (27:218).

Constatou-se, a partir do estudo das autoras “que as criangas com
alteracdes de linguagem associadas a deficiéncia intelectual podem se beneficiar do
uso de recursos paralinguisticos, gestuais e visuais para produg¢ao de narrativas orais”
(27:219).

Destacou-se também a importancia da organizacéo e planejamento de
atividades significativas que favoregcam as trocas de vivéncias pessoais entre os
participantes. Neste sentido, as intervengdes utilizadas ao longo do estudo
propiciaram aos participantes a producdo de narrativas orais, desenvolvimento
linguistico por meio da contagao de historias, associagcdes com o seu contexto social

e interacdo com 0s seus parceiros (27).

Belancieri, Rodrigues, Capellini, Reis (2018) (28)

As autoras desenvolveram um estudo dentro de um hospital, para
pacientes na area de pediatria com o objetivo de estruturar e avaliar o
desenvolvimento de uma proposta de intervencéo a partir da Contacao de Histdrias
para pacientes pediatricos hospitalizados. A metodologia envolveu pesquisa
interventiva com criangas hospitalizadas na pediatria para procedimentos eletivos de
dois ou trés dias. Entrevista semiestruturada com os pais ao final do projeto. As
atividades de Contacao de Historias foram realizadas na Brinquedoteca da pediatria
do hospital, em dois dias da semana com ampla participagado das criangas em 10
encontros gravados em video e imagem e registrados em diario de campo hospital.
(28).

A maioria das histérias utilizadas foram os contos de fadas, cada um
ressaltando um aspecto da histéria a ser desenvolvido com as criangas. Como
exemplo no conto de fadas da “Branca de Neve”, foi ressaltado o valor da amizade,
sendo feito um paralelo entre os ambientes desconhecidos, hospital e a floresta, onde
nos dois casos, se encontra alguém que lhe dé seguranga. No caso da floresta, para

a personagem, os sete andes, e no caso das criangas, a equipe do hospital (28).

“As histérias reportavam as criangas hospitalizadas a familia, a escola e aos
amigos que ficaram “la fora”. Eram recorda¢des que possibilitavam a redagao



44

e reproducdo de histérias cheias de emogbes, medos, angustias, mas
também de alegria e resgate do convivio familiar e social” (28:60).

Devido a rotatividade dos pacientes, participaram deste estudo 50 criancas
de ambos os sexos, com idades variando de 1 a 13 anos. No final, foi realizada a
entrevista com os pais das criangas a fim de saber o seu entendimento sobre a
contribuigdo da intervengao com contagao de histoérias (28).

As autoras trouxeram os relatos dos pais, segundo os quais, com as
atividades, eles e as criangas ficaram mais calmos. Um deles destacou que “a filha
estava chateada la na cama, mas agora estava com sorriso no rosto” (28:61).

Como resultados da pesquisa, as autoras afirmam que a intervengao
envolvendo a contagao de histdria no hospital pode contribuir, favorecendo de forma
positiva as questdes relacionadas a hospitalizagcado de criancas. Foi possibilitado, por
meio dessas estratégias, que as criangas se sentissem mais proximas de sua rotina
escolar. Outro resultado constatado é referente a contribuicdo que pode trazer a
instituicdo hospitalar, paciente e pais, pelo fato do ambiente ter ficado mais
harmonizado (28).

Com base nos estudos citados, considera-se que a dinamica da Contagao
de Histdrias constitui uma estratégia importante para o desenvolvimento global das

criangas.

Contacao de histérias no AEE

Em decorréncia das demandas globais e da legislagcédo do pais, as politicas
publicas necessitam ser implementadas e reformuladas com a finalidade de derrubar
as barreiras sociais e atender a todas as pessoas, em nome da igualdade de direitos.
Constata-se, em ambito geral, que varias politicas publicas vém sendo viabilizadas.
Em relagao ao ensino, mais especificamente na escola, estas politicas visam o publico
alvo da Educagado Especial, e buscam a garantia do acesso a escola regular, a
promogao da aprendizagem e a permanéncia de todos de maneira igualitaria. No
sentido de promover e assegurar a inclusdo desses alunos nos niveis mais elevados
da aprendizagem e do ensino, foram implementadas as politicas publicas que
viabilizaram a criagdo das Salas de Recursos Multifuncionais, de forma a implementar
o Atendimento Educacional Especializado, que tem como funcao principal eliminar as
barreiras para plena participacédo desse aluno foco da Educacgao Especial. Declaracao

de Salamanca (6); Convencado sobre os direitos da pessoa com Deficiéncia (7);
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Resolugao n°4/2009 (8); Lei/L13146 (9); CNE/CEB n° 2 (11) Decreto 7.611/2011 (12).

Em relacdo a alfabetizagao e letramento, as criticas aos modos tradicionais
de ensino, e as sugestdes de novas formas de utilizar textos em sala de aula se
aplicam, também, ao planejamento de a¢gdes de Educagao Especial. Nesse sentido,
€ relevante a adogédo de textos completos, significativos em termos da tradigéo
cultural, do aluno e do ambiente educacional em que ele se insere. Na escola, &
importante que o acesso ao livro esteja relacionado a reflexado, a leitura critica, de
modo a favorecer o acesso e a valorizagao a cultura local e globalizada. PCNLP. (18);
Geraldi et. al. (19); Rojo (21).

A contacgao de histéria vem ao encontro do uso contextualizado da lingua, do
uso do livro e de suas possibilidades. E por meio das tramas que envolvem os
personagens e 0s elementos constantes nos livros, que os alunos tém a oportunidade
de se identificar e fazer relacdo com os seus contextos sociais. Constata-se também
a ampliagcdo ou contextualizacdo do repertdrio envolvido nas historias, assim como
possibilidade de aquisigao, elaboracéo ou reelaboragcao do entendimento de conceitos
articulados entre os elementos da historia. A contagao de histérias abre possibilidades
para a vivéncia do mundo da imaginagao, que envolve herois e vildes, princesas e
principes, ricos e pobres em confrontos ou aproximagbes de valores sociais e
culturais. Além das inumeras possibilidades, para um trabalho envolvendo a Contacéao
de Historias nas escolas, pode-se ainda destacar como uma otima estratégia de
ensino para o trabalho nas Salas de Recursos Multifuncionais no AEE. Tem-se nesse
recurso uma estratégia eficaz para o favorecimento do ensino tanto da sala regular
assim como no AEE. Souza e Bernardino (22); Mateus et al (23); Silva et al (24);
Giordano (25); Farina (26); Sales e Batista (27); Belancieri, Rodrigues, Capellini, Reis
(28).

2. Objetivo

Identificar e descrever indicadores de desenvolvimento de alunos com
diagndstico de deficiéncia intelectual, no contexto da execugdo de um Projeto de
Contacgéao de Histdrias no AEE (Atendimento Educacional Especializado).

Cabe lembrar que o projeto completo foi realizado com 6 alunos, que
participavam do AEE (3 com diagndstico de deficiéncia intelectual, 1 limitrofe, 1 com

dificuldade de aprendizagem e 1 com deficiéncia fisica). Para o presente relato, foram
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destacados dois alunos com diagndstico de deficiéncia intelectual.

3. Metodologia

O método adotado foi de estudo de caso, apropriado para compreender as
manifestagdes gerais de um problema, as ag¢des, as percepgdes, os comportamentos
e as interagdes das pessoas. O projeto de intervencédo foi desenvolvido no ambiente
natural dos sujeitos, focalizando a realidade de forma complexa e contextualizada,
caracterizando, desta forma, uma pesquisa qualitativa Ludke e André (29).

As gravagdes em video e de voz, serviram para posteriormente serem
transcritas e analisadas, tendo como fungdo a analise microgenética de episddios
significativos ao longo da intervencédo conforme Goés (30).

As anotagdes sobre dados significativos referentes as intervengdes sao

focadas no processo:

“A preocupagdo com o processo € muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagbes
cotidianas” (29:12).

Tendo em vista as afirmag¢des de Ludke e André (29), ressalta-se nesta
pesquisa o foco na compreensao de exemplos de desenvolvimento, ao longo das

atividades de ensino, voltadas para alunos de Educagao Especial.

3.1. Contexto de Realizagao do Estudo

O Projeto foi desenvolvido em escolas da rede municipal de Atibaia. Nesse
municipio, a Secretaria de Educacdo mantém o Centro de Apoio e Atendimento ao
Desenvolvimento Educacional (CAADE). O setor presta apoio as escolas da rede
municipal (creche, Infantil, Fundamental | e EJA-Ensino de Jovens e Adultos), com
foco na inclusdo dos alunos no ensino regular por meio de equipe interdisciplinar.

O atendimento do CAADE abrange alunos com grande defasagem de
aprendizagem e ou de desenvolvimento e os alunos publico alvo da Educagéo
Especial. Sendo estes alunos com diferentes deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento - TGD, Transtorno do Espectro Autista — TEA, Altas Habilidades ou
Superdotagao.

Em Julho de 2016 a Secretaria Municipal de Educagao — SME, junto com
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Conselho Municipal de Educacdo fixaram normas no municipio para a Educagao
Especial, para a Educagéo Inclusiva e para o Atendimento Educacional Especializado
— AEE, por meio da Resolugdo 05/2016. Esta resolugdo municipal esta em
consonancia com as legislagbes que envolvem o tema em ambito nacional. Esta
resolucao prevé a Educagao Especial como modalidade transversal no Projeto Politico

da Escola conforme destacado em seu preambulo:

“Inserir a Educagao Especial, como modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, é parte integrante da educagao regular,
devendo ser prevista no Projeto Politico Pedagodgico de cada Unidade
Escolar” (31).

Subordinado ao CAADE existe o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Consiste em salas de recursos multifuncionais que funcionam em algumas
escolas como polos de atendimentos ou como salas de itinerancia. Estas salas
atendem varias escolas dos nucleos das escolas isoladas (afastadas do centro da

cidade) e escolas de periodo integral.

“Art. 5° Na auséncia de espaco fisico adequado para instalagao da Sala de
recursos Multifuncionais, na Unidade Escolar e/ou na comprovada
inexisténcia em escola préxima, ou ainda inexisténcia do numero minimo de
alunos, dar-se-a por meio de atendimento itinerante” (31).

O trabalho realizado no AEE do municipio de Atibaia abrange as seguintes
modalidades: atendimento individual ou em grupo de aluno no contraturno escolar;
acompanhamento do aluno em sala de aula regular, com apoio técnico e pedagdgico
ao professor referente ao planejamento de atividades e ao desempenho do aluno. O
publico alvo da Educacao Especial atendidos pelo AEE, definido na Resolucéo
SME/CME n° 05, Art. 1°,

“I- alunos com Deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

IlI- alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, ha comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com Transtorno do Espectro
Autista - TEA;

Ill- aluno com Altas Habilidades ou Superdotagao: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade” (31).
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Além desse servigco, algumas escolas contam com profissionais de apoio
que auxiliam diariamente de forma direta a crianca com deficiéncia para a qual seja
detectada a necessidade de atengdo mais individualizada. Esse profissional é
importante para o apoio de alunos com limitagées permanentes no ambiente escolar.
Este profissional é designado para o acompanhamento da crianga, de acordo com
avaliacao do CAADE envolvendo o profissional do AEE que observam os seguintes
critérios conforme resolugdo SME/CME n? 05 de 05/07/2016 Artigo 9°:

“lll- profissional de apoio que atue em todos os ambientes, atividades
escolares e em situagdes que se fizerem necessarias, mas principalmente
para atuar com alunos com deficiéncia, cujas limitacdes lhes acarretem
dificuldade de carater permanente ou temporario no cotidiano escolar. Alunos
que nao conseguem realizar com independéncia e autonomia, dentre outras,
atividades relacionadas a alimentagéao, a higiene bucal e intima, a utilizagao
de banheiro, a locomogédo, como a administragdo de medicamentos e
procedimentos constantes, conforme prescricdo médica e mediante
autorizacdo expressa dos responsaveis, salvo na hipotese em que esta
atividade for privativa de enfermeiro” (31).

Nas suas atividades diarias o profissional de apoio auxilia na aplicagao das

atividades preparadas pelo professor, sob a orientagdo deste.

3.2. Local de Realizagao do Estudo

O estudo foi realizado em trés escolas da rede municipal de ensino de
Atibaia, todas contando com Educacéao Infantil (4 a 6 anos de idade) e Fundamental |
(1° a 5° anos), organizadas em salas multisseriadas. Nessas escolas, atuava a
presente pesquisadora, como professora de AEE itinerante. Todas as escolas estavam
situadas em bairros distantes entre eles, e isolados do municipio (com caracteristicas

mistas, de zona rural e urbana).

3.3. Participantes

Participaram deste projeto 6 alunos com idades entre 7 a 11 anos,
matriculados em escolas municipais na educagcao fundamental e na sala de AEE
dessas escolas. Os alunos selecionados eram atendidos pelo AEE, em fungédo dos
seguintes motivos: deficiéncia intelectual (DI) — quatro alunos, limitrofe — um aluno,
deficiéncia fisica (DF) — um aluno e dificuldades escolares (queixa de dificuldade de
atencéo e relato de problemas no contexto familiar) — um aluno. Participaram também

dessa pesquisa, 0s pais ou responsaveis pelo aluno e o professor regente da sala
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regular de cada aluno.

A relacdo de alunos participantes, por escola, € apresentada a seguir.
Todos os participantes estao identificados por nomes ficticios.

Os alunos em questao estavam matriculados na sala de AEE do municipio
de Atibaia.

No presente relato, serdo apresentados os dados relativos a dois desses

alunos, escolhidos dentre os que apresentavam diagndstico de deficiéncia intelectual.

Quadro 4 — Caracterizagao dos alunos participantes.

Escola Aluno Idade no inicio do Diagnéstico Ano Escolar
(Nome ficticio) Projeto
Vitor 9 anos e 1 més D. L 3°ano
1
Fatima 10 anos D. L 4° ano
Miguel 11 anos D. L 5°ano
2
Plinio 10 anos e 4 meses Limitrofe 5°ano

Dificuldade de
Patrick 7 anos e 8 meses ) 2°ano
3 Aprendizagem

Marcos 9 anos e 5 meses D.F 3%ano

Os atendimentos nestas escolas ocorriam uma vez por semana e eram
realizados por esta pesquisadora. No periodo da aula regular, a professora do AEE
acompanhava algumas aulas com estes alunos. Nestes acompanhamentos, eram
realizadas observacbes em relacdo ao desempenho desses alunos quanto ao
conteudo da aula, ou referente ao comportamento e relacionamento com os demais.
Frequentemente aconteciam as intervengdes em relagdo ao conteudo ministrado e
posteriormente orientacdes para que acontecessem as flexibilizacbes de conteudo.

As flexibilizagdes propostas, tinham como finalidade possibilitar o melhor

entendimento dos alunos dos conteudos curriculares, para isto, a professora orientava
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que fossem utilizadas diversas estratégias (recursos envolvendo materiais concretos,
imagens e o contexto de vida destes), implementados sempre com desafios possiveis,
que valorizassem os potenciais dos alunos.

Os atendimentos no AEE foram realizados no contraturno, e o grupo de
alunos atendidos oscilava, entre atendimento individual até, no maximo, quatro
alunos.

Todas as unidades escolares tinham caracteristicas de escolas isoladas —
regiao com predominio de agricultura. Pais dos alunos envolvidos com trabalho no
campo (caseiros de sitios que trabalhavam no cultivo de plantas, cuidado de animais

e jardinagem).

3.4. Aspectos Eticos

Os professores e 0s pais ou responsaveis pelos alunos que participaram
do estudo foram abordados antes dos encontros pela pesquisadora responsavel, e o
objetivo da pesquisa Ihes foi explicado detalhadamente. Houve a concordancia na
participacao do projeto, o TCLE foi apresentado e assinado.

Foi assegurado aos professores, aos pais e responsaveis a
confidencialidade dos dados. Uma vez que o estudo envolveu video-gravagdes foi
assegurado que essas imagens serao utilizadas para fins estritamente académicos.

O projeto de pesquisa foi submetido & analise no Comité de Etica em
Pesquisa Universidade Estadual de Campinas- UNICAMP, tendo sido aprovado de
acordo com a Certificacdo de Apresentacdo para Apreciacdo Etica - CAAE
69786617.6.0000.5404, parecer 2.193.910. Foi realizada uma explicagdo detalhada
sobre os objetivos da pesquisa e dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (Apéndices IV e V), aos professores, pais ou responsaveis. Para os alunos que
participaram do estudo foi explicado e solicitado o consentimento e assinatura no
Termo de Assentimento (Apéndice VIII). Todos os dados dos participantes foram
mantidos em sigilo, tendo acesso ao material somente a pesquisadora e sua
orientadora. Ao longo do relato do estudo da pesquisa, os participantes foram
identificados por nomes ficticios. Foi esclarecido que poderiam desistir da participacao
na pesquisa a qualquer tempo.
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3.5. Procedimentos de Coleta de Dados
Foram realizados os seguintes procedimentos: entrevista com pais,
entrevistas com professores e projeto de intervengédo — contagao de historias.
Entrevista com pais:
Seguindo o roteiro foi realizada gravagao de audio (aplicativo de celular).

(Roteiro Apéndice II).

Entrevista com professores

Ao longo do projeto foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas
com o professor regente da sala, uma antes e outra apds o projeto de intervengéo. O
foco central da 12 entrevista foi o processo de aprendizagem da crianga na sala de
aula, com énfase em leitura e escrita (Roteiro e entrevista no Apéndice I). A 22
entrevista teve como foco as possiveis mudangas do aluno em relagao as atividades
escolares, com énfase na leitura e escrita (Roteiro e entrevista no Apéndice I). As
entrevistas foram gravadas em audio, utilizando-se aplicativo de celular. Duas

professoras autorizaram o registro em video, foi utilizado o celular para gravacéo.

Projeto de intervengao

O desenvolvimento do projeto de intervencgao foi descrito em item a parte.
Ao longo deste, em todas as sessdes, foram realizadas gravacdes em video e/ou
audio (este ultimo, quando ndo houve consentimento para captagao de imagens em
video, ou quando surgiram problemas técnicos para a filmagem).

Foram feitas, também, anotagbes em Diario de Campo, para registro de

dados complementares, nao previstos nos demais instrumentos de coleta de dados.

3.6. Projeto de Intervengao

O projeto de intervengao envolveu contagao de histoérias infantis, executado
pela presente pesquisadora, que é professora de AEE.

Foram selecionados os seguintes livros de literatura infantil:

Joao e o Pé de Feijao, Recontado por Autor, Flavio de Souza, llustragdes
Roberto Weigand Ed. FTD, Sao Paulo 2010.

Livro amplamente ilustrado, com gravuras grandes. Conto classico, que
envolve cenas do cotidiano com situacdes de magia; relata conflitos, lutas e desfecho

favoravel aos personagens titulo.



52

A Arvore Generosa, Shell Silverstein, Traduzido por Fernando Sabino,
Editora Cosac Naify, 2012.

Livro com ilustragdes em branco e preto, com tragos esquematicos.
Histéria com varias possibilidades de interpretagdes, que abrange todas as etapas da
vida.

A Galinha Ruiva reconto de Elza Luiza, Editora Moderna ano 2010.

Livro com ilustragdes coloridas em todas as paginas. Texto com rimas e
repeticoes.

Todas as historias tém elementos da natureza, fato que se aproxima da
realidade dos alunos envolvidos no trabalho.

A apresentagdo dos livros, incluindo resumo e caracteristicas gréficas,

consta do Apéndice llI.

As atividades foram desenvolvidas em um semestre e em um total de oito
sessdes, conforme as seguintes etapas: avaliacdo inicial, intervencao e avaliagao
final. A Avaliacao inicial e final foi realizada de forma individual, e as Sessbes de

Intervengédo, de forma individual ou em pequenos grupos.

Atividades realizadas, por sessao:

12 sessao: Avaliagao inicial - livro Jodo e o pé de feijdo.

Reconto espontaneo (RE): O livro foi lido para o aluno e depois foi entregue
para que o utilizasse como apoio e fizesse o reconto da histéria. Nessa etapa, quando
necessario, foram feitas perguntas de encorajamento (ex: “E depois?”, “Quem foi?”).
Em alguns casos, quando o aluno nao respondia ou o fazia de forma muito incompleta
no inicio do reconto, também foram feitas algumas perguntas mais diretas sobre a
trama, ainda nessa etapa.

Reconto com apoio (RA): Depois de concluido o reconto, a pesquisadora
retomou a historia e fez perguntas em que buscava um aprimoramento do relato (Ex:
sintese de alguns fatos e solicitacdo de indicagcdo da continuidade do relato,

elucidacao de fatos narrados, caracterizagao de personagens).

2% a 7?2 sessao: Intervengao
22 sessao: leitura “A arvore Generosa’.

Leitura do livro “A arvore Generosa” pela pesquisadora. A partir dessa
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histdria, foi confeccionada de forma coletiva com os alunos (ou o aluno presente), uma
representacio da arvore e foi escrito o nome da histéria.

32 sessdo: Sequéncia logica “A arvore Generosa’.

Além da releitura, houve a contextualizagado da historia com a montagem
de uma sequéncia légica de figuras e no final cada um fez desenho de uma parte
significativa da historia.

42 sessdo: Reconto “A Arvore Generosa”

Reconto da histéria “A Arvore Generosa” pelos participantes e o plantio de
uma arvore na escola.

52 sessao: leitura “A Galinha Ruiva’.

ApO0s a leitura e questionamento sobre o enredo do livro, cada aluno fez um
desenho da parte mais significativa, contendo os ou o personagem e o cenario da
histéria.

62 sessao: Sequéncia logica “A Galinha Ruiva’.

Houve a releitura da historia, a organizagao da sequéncia légica da histéria
e intervengao, logo ap6s a construgdo de um ou mais fantoches representando os
personagens da historia e o reconto com os fantoches.

72 sessao: preparagao de bolo de fuba “A Galinha Ruiva”.

Esta sessdo foi suprimida de uma escola devido varias atividades na
escola.

Preparacao da receita de um bolo (a histéria inicia com um grao de milho,
que no final € usado para fazer bolinhos), como produto final dessa sequéncia didatica.

Reconhecimento da organizagao e uso de um texto de receita.

82 sessao - Avaliagao final livro: “Jodo e o Pé de Feijdo”. Foi repetido o

procedimento adotado da Avaliagao Inicial.

3.7. Procedimento de Analise de Dados

Os dados obtidos foram analisados na seguinte conformidade:

Para as entrevistas: exame inicial, anotacbes referentes aspectos
relevantes. No caso das entrevistas dos pais, o foco foi a elaboracdo detalhada da
caracterizagao dos participantes.

No caso das entrevistas com professores, além da caracterizacdo dos

participantes, foi feita a comparacao do desempenho do participante, antes e apds o
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projeto de intervengéo.
Para o projeto de intervengao:
As andlises foram centradas em dois momentos do projeto, a saber:

Avaliacao (Inicial e Final) e Intervencgao.

Avaliagéo inicial e final

Conforme ja descrito, essa avaliagdo envolveu o reconto da histéria Jodo e
o Pé de feijao. Para cada sessdao de avaliagdo, foram transcritas as falas do
participante e, de forma resumida, as intervenc¢des da pesquisadora.

Para cada sessao de avaliacao, foi feita a analise do reconto, com foco nos
itens mencionados e na qualidade da narrativa.

Itens mencionados: foi realizado um exame do livro, com identificacdo de
aspectos centrais da trama e descricdo das ilustragcbes. Foi elaborado um quadro,
que constituiu um Guia com a sintese dos aspectos abordados do livro. Este Guia
serviu como base para avaliagdo do reconto da histoéria realizado pelo participante. O

Quadro 5 apresenta esse Guia.

Quadro 5- Guia dos aspectos abordados relativos: llustracoes e Trama do

livro “Joao e o Pé de feijao”

Pag. llustragoes Trama (texto)
Uma casa de campo. Jodo e a mée vilva moram em um casebre e
Jodo sentado a mesa da cozinha de sua casa, estdo sem recursos.

4/5 com um prato vazio nas maos. Sua mae com Mae diz a Jodo para vender a vaca no

olhar em diregao as panelas abertas. imercado por um bom preco.
Uma vaca é visivel na janela
Em uma area arborizada aparecem algumas [Feiticeiro (mago Sultdo) enfeitica Jodo (que
casas. tropeca em um bastdo magico).
Jodo e a sua mae estdo no quintal da casa em [Ele convence o Jodo a trocar a vaca por 5

6/7 que moram, olhar de espanto de Jodo e de sua [grdos de feijao.

mae em direcdo ao enorme pé de feijao. Mae repreende o Joao.
Jodo joga os graos de feijdo no quintal.
Cresce um pé de feijdo gigante
Jo&o abragado ao pé de feijao acima do nivel das [Jo&o sobe no pé de feijao e chega no castelo
nuvens. acima das nuvens.
Jodo olha em diregéo ao castelo que fica ao lado (O gigante mora no castelo.
de uma vila de casas. Os lavradores séo escravos do gigante.

8/9 o~ ; - .
Condicao de libertagdo: vinda de um herdéi
mandado pelo mago sultéo.

Posse pelo gigante da galinha valiosa que ele
roubou do mago sultdo.
Um senhor lavrador e Jodo em conversagao. Lavrador no castelo — harpa falante e galinha
Ao fundo aparecem pessoas levando provisées |de ovos de ouro.
10/11  |para o castelo. O lavrador explica condigdo: €& preciso
Existem também casas ao lado do castelo. resgatar a galinha dos ovos de ouro para
liberta-los do gigante.
12/13 |Uma sala grande, mesa posta. O Jodo entra no castelo (mesa posta).
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Jodo dentro do castelo, os objetos sdo maiores
que ele.

A sua frente tem uma mesa com bolo, pao, queijo
e outras comidas e bebidas. Na parede um
retrato de mulher e um rato no chao

Percebe que tudo é muito grande.

14/15

Jodo estd em cima da mesa comendo o bolo.
No ultimo degrau da escada aparecem dois pés
grandes e uma sombra no chao.

Jodo come o0 que tem na mesa.
Jodo ouve barulhos de passo no chao e vé o
gigante.

16/17

O gigante esta sentado a mesa, em uma da maos
tem uma coxa de frango na outra um copo.

A sua frente tem um prato com um osso de
frango. Jodo esta debaixo de um guardanapo.

Jodo se esconde.
O Gigante senta a mesa, come frango e toma
suco.

18/19

O gigante dorme apoiado a mesa.

A harpa esta no seu ombro.

Em cima da mesa estdo: Jodo embaixo do
guardanapo a galinha em cima de uma vasilha
com alguns ovos.

O Gigante observa a galinha pondo ovos.
O gigante dorme com o canto da harpa e o
Joao quase dorme também.

20/21

O gigante dorme com a cabega apoiada na
mesa.

O Jodo esta com a galinha no chéo.

Na mesa existem vasilhas e a harpa.

Jodo pega a galinha e foge depressa.
A harpa da o alarme para o Gigante.
O gigante acorda e persegue o Jodo.

22/23

O gigante aparece proximo do lavrador e de uma
menina que apontam para um lado. Jo&o corre
com a galinha em diregéo oposta.

Perseguicao - O gigante corre atras do Joao,
que se esconde em varios esconderijos.
Lavradores tentam enganar o gigante,
ajudando o Jodo na fuga.

24/25

Nuvens ao fundo, Jodo esta ao lado de sua casa
em cima de um tronco de arvore com um
machado na méo.

A sua mae segura a galinha no colo.

O gigante caindo em meio as folhagens do pé de
feijao.

Jodo desce pelo pé de feijao, o gigante o
segue.

O Joédo fica pendurado e escorrega até o
chao.

Jodo corta o pé de feijao com o machado.

O gigante cai e morre

26/27

Aparece ao fundo o castelo do gigante acima das
nuvens.

Logo abaixo, os lavradores (escravos) cada um
com um ovo de ouro na méo. Jodo e a mae com
a galinha nos bragos. Todos olham para o corpo
do gigante (foco nos pés).

Os lavradores, Jodo e a mae observam o
gigante morto.

28/29

O Jodo e a mae estdo na cozinha segurando a
galinha.

Em cima do fogao as panelas aparecem cheias
de comida.

Na mesa uma vasilha com ovos. No quintal tem

uma vaca que aparece na janela.

Escravos livres.

Jodo e a mae distribuem os ovos de ouro aos
lavradores.

Jodo e a mae passam a ter melhores
condigbes de vida: compram vaca, boi,

galinhas, cdo, um cavalo e um casarao.

Na analise das transcricdes, buscou-se identificar os itens que foram

mencionados pelo aluno.

A analise dos relatos focou:

Nas agdes ou na auséncia destas, na mencgéo a personagens de forma

isolada.

Qualidade da narrativa: focada em complexidade gramatical, uso de

tempos verbais, uso de citagdes diretas e indiretas, variagées no vocabulario, entre

outros aspectos.

Modos de participacao do aluno, de forma comparativa, na avaliagao inicial
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e final. Para essa analise, foram considerados aspectos socioafetivos, envolvendo
nivel de tensao, fluéncia verbal, empenho e concentragcao nas tarefas propostas, entre

outros.

- Intervencgéo

No que se refere a intervengcdo, foi feito o exame dos registros,
selecionados e transcritos episddios significativos. Foram destacados exemplos
indicadores de aquisigao, compreensao e estabelecimento de relagbes com situagdes

reais.

4. Resultados
Sera apresentado, no presente relato, o material relativo a dois

participantes, Vitor e Fatima.

4.1. Participante Vitor

4.1.1. Caracterizacao do participante

A presente caracterizacao foi elaborada a partir da consulta de prontuarios
disponiveis nas escolas, das informacbes obtidas decorrentes das entrevistas
realizadas com os pais e com a professora da sala regular. Foram analisados também
os portfolios referentes a vida escolar do aluno, da sala de aula regular e da sala de
recursos multifuncionais. Todas estas informacdes serviram para construir o historico
em relagao aos seguintes aspectos: histérico de saude e de escolaridade (inclusive o
contato com a presente pesquisadora como professora da sala de recursos) e de
algumas caracteristicas familiares.

Familia:

Morava na zona rural. A mae tinha cursado até a 42 série do ensino
fundamental |, e o pai, ensino fundamental | incompleto. A mae tinha como atribuicdo
tarefas domésticas e o pai trabalhava na area rural, em atividade manual. Tinha uma
irma que cursava o ensino fundamental 2.

Em relagdo aos atendimentos e terapias de saude, conforme relatos da
mae e documentagao, desde pequeno havia muitas queixas relativas a fala da crianca,
no inicio do processo de aquisigao de linguagem, e posterior gagueira. Por este motivo

a partir dos 3 anos a crianga passou a ser atendido pela fonoaudidloga, devido ao
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cronograma na rede publica, houve algumas interrupgdes. Vitor aos 7 anos, teve um
diagnostico de “deficiéncia mental leve” (segundo documento de avaliagao).

Quando cursava o 2° ano do ensino fundamental, o aluno havia retornado
aos atendimentos com a fonoaudidloga, que em seu relatorio descreve: que Vitor
apresentava disfluéncia que dificultava a compreensao de sua fala. As observagoes
feitas indicam que quando falava, Vitor interrompia a fala, inseria a palavra “é¢” ou fazia
trocas, /r/ por /I/.

Conforme relato de sua mae, entrou na escola aos 4 anos na Educacao
Infantil, por orientacdo da fonoaudidloga.

Vitor desde o inicio de sua escolarizacao, apresentava retraimento e pouca
interacdo com os demais. Conforme relatos da mae e da professora demonstrava
muita dificuldade de comunicagao, devido a problemas relacionados a sua fala.

Aos 7 anos quando estava cursando o 1° ano do ensino fundamental, foi
encaminhado para o CAADE para atendimento em Fonoaudiologia e para a
Associagcao de Pais e Amigos dos Excepcionais-APAE para avaliagdo com a
psicéloga. A partir do resultado do laudo da APAE, nesse mesmo ano, o aluno passou
a ser atendido na escola pela professora que atuava no AEE.

Conforme prontuario do ensino regular, ficou com a mesma professora no
2° e 3° anos. Conforme entrevista, em relagao a formacao da professora de Vitor: Ela
tinha experiéncia de ensino de 25 anos, que envolvia o curso de Pedagogia e outros
de formacgao continuada, oferecidos pela rede de ensino em que ela atuava. Entre
estes, Programa Letra e Vida — programa de formacéao de professores alfabetizadores
e Pacto Nacional Pela alfabetizacado na idade certa — PNAIC. Em relacéo ao aluno, a
professora relata, que a sua fala prejudicada (gagueira) gerava muita dificuldade de
comunicagao, fato que o deixava muito retraido e comprometia o seu relacionamento
com todos na escola. De acordo com essa professora, o aluno ndo conseguia
desenvolver o aprendizado conforme o esperado. Ele tentava cumprir tudo que Ihe
era solicitado, demonstrando desta forma muito interesse naquilo que lhe era
ensinado, mas apresentava muita dificuldade na compreensdao da construgdo da
escrita e da leitura. Ainda segundo a sua professora, mostrava dificuldade na
apropriacao de informagdes.

O contato com a presente pesquisadora e professora de AEE estabeleceu-
se durante dois anos, ele estava no 2° ano do ensino fundamental quando se iniciaram

os atendimentos. Inicialmente, apresentava muita dificuldade em se comunicar e, ao



58

longo do ano, observou-se melhora na fluéncia verbal. Nas interacbes com a
professora, fazia relatos sobre seu cotidiano (ex: sobre seu cavalo), mostrando
entusiasmo. Apresentava bom desempenho nas questdbes que envolviam a
coordenagao motora grossa e fina. Sua compreensao do sistema de escrita alfabética
— SEAZ era considerada como compativel com a hipotese “silabica com valor”. Quanto
ao raciocinio logico matematico, em relagdo ao sistema de numeracdo decimal,
identificava e seriava os dez algarismos (0 ao 9). Para resolugao de calculos (adi¢ao
e subtragdo), utilizava-se de materiais concretos (palitos de sorvete, material dourado,
tampinhas dentre outros).

No 3° ano do ensino fundamental, a partir do segundo semestre, o aluno
estava falando de forma mais fluente. Observou-se uma significativa melhora em sua
comunicagao e em seu relacionamento na escola. Em relagdo a sua compreensao do
sistema de escrita alfabética — SEA, sua escrita era compativel com a hipotese
alfabética, para palavras com silabas simples. O aluno fazia recontos de histérias e
passou a compreender melhor alguns episédios implicitos nos textos. Em relacao a
matematica, com supervisao, reconhecia 0os numeros com mais de um algarismo e os
relacionava com as respectivas quantidades; passou também a utilizar os algoritmos
da adicao e da subtracéao.

Nos jogos envolvendo a leitura, o raciocinio légico e regras, por exemplo o
jogo da forca, bingo de letras ou palavras e jogo da memaria, conseguiu desenvolver
estratégias em relacdo a memorizacdo. Vencia na maioria das vezes e isto o fazia

vibrar e a desafiar a pesquisadora e os colegas do grupo, para repetir a rodada.

4.1.2. Avaliacao Inicial
Avaliacéo inicial - livro Jodo e o pé de feijgo. O livro foi lido para o aluno e
depois foi entregue para que o utilizasse como apoio e fizesse o reconto da histéria

(reconto espontaneo — RE). Em seguida, foram feitas questdes, de forma a propiciar

2 Conforme a Psicogénese da Lingua Escrita, este € um processo evolutivo de apropriagao do
SEA pois o aprendiz vai construindo e transformando conhecimentos novos e ja adquiridos até
conseguir atingir a hipétese alfabética. Nesse percurso evolutivo as etapas pré-sildbicas, silabica,
silabico alfabético e alfabético fazem com que a crianga formule respostas “hipéteses diferentes” para
duas questbes conceituais que sdo: O que as letras representam ou notam e como as letras criam

representacdes ou notagdes. (MEC, 2012)



o aprimoramento do relato (reconto com apoio — RA).

Analise do reconto (precisdo da trama e aspectos formais).

Itens abordados por Vitor — reproducao das principais falas.

4.1.2.1. Reconto Espontaneo
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Apresenta-se a seguir as principais falas do aluno, agrupadas de acordo

com os itens do Guia dos Aspectos Abordados, (a saber: conteudo relativo as paginas

do livro).

Paginas

4/5

6/7

8/9

10/11

12/13

14/15

16/17

18/19

20/21

Trama: Itens Mencionados
“‘Em um dia ndo tinha nada pra comer a mae do Joao falou, falou para o

Jodo vender a vaca dele, por um prego maior pra comprar comida.” (1)
“O Joao trocou a vaca dele por um pé de muda de feijao.” (2)

“A mae do Joéo falou, ficou brava com ele. Ele vendeu a vaca por uma
muda de feijao.” (3)

“e ele jogou a muda de feijao pela janela.”(4)

“Jodo plantou o pé de feijao, subiu no pé de feijao, e viu la um castelo.”
(5)

“O senhor falou assim: “Jodo tem uma galinha |4 e tem um ovo brilhante
e uma harpa.” (6)

“Um monstro la que rouba coisa brilhante.” (7)

“Jodo entrou dentro e tinha uma galinha que botava ovo

Brilhante.” (8)

“Jodo viu a comida.” (9)

“Comegou comer”. (10)

“Viu um barulho como trovao e um raio” “Comecgou bater no chao,
comegou bater no chao e viu um gigante”. (11)

“Comecou se esconder ele, para o gigante néo ver ele”. (12)

“O gigante comegou comer, a coxa na panela, o suco ne uma jarra”. (13)
“O gigante pegou no sono, ele pegou a harpa e a galinha” (14) “e o
menino, estava la escondido em um pano” (15)

“O menino pegou a galinha comegou correr.” (16)



22/23

24/25

26/27

28/29
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“O gigante, falou assim: onde o menino esta”. (17)

‘o pessoal falou assim, que ndo vai pra la” “é que tinha ajudado o Joao”.
(18)

“O menino desceu rapido e cortou o pé de feijdo e o monstro caiu”. (19)

‘e morreu para sempre.” (20)

“a mae do menino comprou uma vaca, um boi, um cavalo, um cao, uma

casa, comida.” (21) “e dividiu ovo pro povo.” (22)

Analise

Iltens Mencionados

e Referéncia a agdes (personagem e respectiva agao, conforme Guia):

(1), (2), (3), (4), (5), (8), (9), (10), (11), (12), (13), (14), (13), (16), (17),
(18), (19), (20), (21) e (22).

e Referéncia de forma isolada a personagens ou Objetos da historia:

(sem citar acao realizada): nenhum no presente relato.

Qualidade da narrativa

- Uso de diferentes elementos gramaticais:

e Pronome (dele, ele, se), artigos (um, uma), preposi¢des (em, para)
conjungdes (por, que) e adjetivo (prego_maior, brava, ovo_brilhante,
rapido), advérbio (dentro, la, sempre).

e Verbos agdes no pretérito: (1), (2), (3), (4), (5), (8), (9), (10), (11),
(12), (13), (14), (15), (16), (19), (20), (21) e (22).

o Citacao direta: (6), (7), (17) e (18).

e Uso de sinbnimos: gigante /monstro

e Atributo da morte: morreu para sempre

¢ Recursos de énfase: passadas do gigante — trovao e raio.
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Em sintese, Vitor em seu reconto espontaneo faz o resgate da maioria dos
aspectos centrais da historia. Relata na sequéncia varias passagens e elementos
expostos na trama, por exemplo, os itens mencionados desde o seu encontro com o
lavrador até o momento em que comeu o bolo, item (6) até o (10). Cita um diferencial
para ovo da trama pois ele era um “ovo brilhante”.

Quanto a qualidade de sua narrativa, expressa o seu entendimento sobre
alguns elementos e personagens da histéria utilizando-se de formas variadas para
fazer referéncia a eles conforme descrito nos adjetivos e nos sinbnimos. De maneira
apropriada, elabora as suas frases, utilizando os diferentes elementos gramaticais.
Flexiona o verbo no passado na maior parte de seu reconto. Demonstra aproximacao

dos personagens ao fazer uso de citacdes diretas.

4.1.2.2. Reconto com Apoio

De forma semelhante, sdo apresentadas a seguir as principais falas do

aluno, em resposta as interrogag¢des da pesquisadora.

Paginas  Trama Acréscimos

(P: “Eles tinham dinheiro, como era?”): “Eles ndo tinham dinheiro. A méae

do Joao falou assim:” “vai la na venda la e vende a sua vaca”. (23)

45 (P: “onde que eles moravam”) “Era assim, uma casa de pobre”
“casinha.” (24)
(P: “E o que aconteceu no caminho, quando o Jodo foi vender a vaca?’):
“Ele viu um homem que falou assim: Vocé troca a vaca por um pé, uma
6/7 muda de feijao?” (25)
(P: “Ela ficou brava, porque o Joéo fez o que?”): “Ele vendeu a vaca e
nao trouxe o dinheiro.” (26)
(P: “Ele falou alguma coisa, o que eram esses feijées”) “magico” (27)
8/9 (P: “Mas esse pé (de feijdo) ficou pequeno”?): “Nao, grande” (28)
(P: “Grande, que foi até onde?”): “foi até nas nuvens.” (29)
(P: “E Ia em cima, o que ele encontrou?”): “Um senhor. Ele falou assim:

10/11
Que tem la um gigante.” (30)



12/13

14/15
16/17

18/19

20/21

22/23

24/25

26/27

28/29
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(P: “Quem era esse senhor, era vizinho do gigante?”) “ele ajudava o
gigante.” (31)

(P: “Ele chegou la, ele entrou... pra fazer o que?’): “Pegar a galinha” que
“botava ovo brilhante” (32) “que deixa a pessoa rica.” (33)

(P: “Brilhante que ¢ o...”): “ouro” (34)

(P: “ouro e que vale muito”?): “dinheiro” (35)

(P: “E como ele soube dessa galinha?”) “Porque o escravo contou.” (36)
(P: “Eram pequenas ou eram grandes as coisas na casa do gigante?’):
“grande” (37)

(P: “E o que o Joédo esta esperando pra fazer aqui?”). “espera o gigante

dormir, pra pegar a galinha.” (38)

(P: “Depois que ele saiu correndo o que aconteceu?’): “Os escravos”.
“Ele falou assim: O Joao foi pra la.” (39)

(P: “Foi pra 1a”): “O Joao foi pra ca” (40)

(P: “Eles queriam enganar o gigante, é isso?”): “Sim” (41)

(P: “E o gigante acreditou?”) “Nao” (42)

(P: “E ai, o que ele fez, ele foi e o que aconteceu com o gigante?”): “O

Jodo cortou o pé de feijao e o gigante, ele tava descendo e caiu”. (43)

(P: “E o que aconteceu nessa parte da histéria?” - Mostra a imagem):
“Ele n&o viveu mais.” (44)

(P: “Quando a gente n&o vive mais o que acontece?”): “Morre” (45)

(P: “O que sdo esses homenzinhos aqui” - mostra a imagem):
“escravos” (46)

(P: “De quem?”): “do gigante” (47)

(P: “O que é isto na méo deles?”): “ouros” (48)
(P: “O que aconteceu para eles ficarem com esses ovos de ouro?”): “A

mae do Joao deu ovo pra eles”. (49)
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(P: “E o que aconteceu aqui?”): “A mae do Jodo comprou, uma vaca,
um boi, um cavalo, um cdo e uma porgao” (50)

(P: “E uma” - mostra a imagem da galinha): “galinha” (51)

(P: “Que ja era dela, era a galinha do que?”): “do ovo brilhante” (52)

(P: “Brilhante é o que?”): “E rico”, “ouro.” (53)

Analise

Itens Mencionados

e Referéncia a agbes (personagem e respectiva agdo, conforme Guia):
(23), (25), (26), (30), (32+33), (36), (38), (39), (40), (41), (42), (43),
(44), (49) e (50).

¢ Referéncia de forma isolada a personagens ou Objetos da historia
(sem citar acao realizada): (24), (27), (28), (29), (34), (35) (37), (45),
(46), (47) (48), (51), (52) e (53).

Qualidade da narrativa

- Uso de diferentes elementos gramaticais:
e Pronome (eles, sua), artigos, preposicdes (nas), conjuncdes

(assim), adjetivo (feijao magico, ouro, pobre, casinha, grande, rica,

rico, escravo), adverbios (até, nao, 18, ca, sim).

e \erbos agdes no pretérito:

o Citagao direta: (23), (25), (30), (39).

e Uso do pretérito: (24), (26), (29), (31), (36), (40), (43), (44), (49) e
(50).

e Presente: (32), (38) e (45).

e Uso de sinbnimos: ouro/ dinheiro.

e Atributo da morte: ndo viveu mais/morre

Em sintese, Vitor insere itens novos, que complementam algumas
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passagens da trama, por exemplo, o homem (25) que propds o negdcio envolvendo a
troca da vaca pelos graos de feijado que era “magico”. Especifica o lugar de destino do
Jodo ao subir no pé de feijao (29). Estabelece relagdo de trabalho entre o gigante e
os lavradores, citando que eles eram escravos do gigante, (46 +47). Menciona
também a motivagdo de Jodo para entrar no castelo (32), trazendo como destaque o
valor do ovo “brilhante” que € “ouro” e que vale muito “dinheiro”. Faz referéncias de
formas variadas a personagens ou alguns elementos da histéria, demonstrando dessa
forma a sua compreensao da trama.

Em relagédo a qualidade de sua narrativa, Vitor elabora as suas frases com
uso de diversos recursos gramaticais, conforme destacado acima, utiliza-se de
pronomes, preposi¢cdes, artigos e conjungdes. Insere caracteristicas variadas aos
elementos (personagens e objetos) da trama destacados nos adjetivos. Assim como
no relato espontaneo, continua flexionando a maioria dos verbos no pretérito perfeito

de forma adequada para o tipo de narrativa.

4.1.3. Avaliacao Final
Avaliacao final utilizando o livro: “Jodo e o Pé de Feijao”. Foi repetido o

procedimento adotado na Avaliagao Inicial.

Analise do reconto (precisdo da trama e aspectos formais com acréscimos).

Itens abordados por Vitor — reproducéo das principais falas.

4.1.3.1. Reconto Espontaneo

De forma semelhante a Avaliagao Inicial, sdo reproduzidas as principais

falas do aluno, durante sua narrativa.

Paginas  Trama Itens Mencionados
“Era um dia, a mae disse que nao tinha o que comer.” (1)

4/5 “A mae dele disse assim: vai Jodo vai vender nossa vaca, la na

praca”. (2)

6/7 “um dia o Joao foi vender a vaca e tropecou em uma lupa” (3)



8/9
10/11
12/13

14/15

16/17

18/19

20/21

22/23

24/25

26/27

28/29

“Ele encontrou um homem que disse: Quanto vocé quer, pela vaca?”
“O homem falou: eu dou 5 gréos de feijao.” (4)

“E o0 Jodo pegou e levou pra casa dele.” (5)

‘Ele jogou os gréaos no chdo e o pé comegou subir, ele”
(subentendido: que Jodo subiu também). (6)

“Um senhorzinho, ele contou pro Jodo, que la tem um homem mau e
gigante.” (7)

“E o Joao foi & pra ver, e tinha bastante comida 14.” (8)

“E o Jodo foi e comegou comer e comer.” (9)

“Quando Joao estava |4, parecia trovao e raio, tiro de vulcao”. (10)
“E o0 Jodo escondeu”. (11)

“E o gigante comeu o frango assado em uma panela”. (12)

“E o gigante falou assim, quando a galinha botar o ovo, pra tocar
harpa (13). A harpa estava tocando e o gigante estava dormindo e
quase Joao dormiu também”. (14)

“O Joao pegou rapido a galinha e comecgou correr € a harpa ficou
gritando para acordar o gigante”. (15)

“O povo la contaram onde estava o Jodo s6 que contaram pra ele
errado” (16)

“E 0 Jodo desceu rapido, enroscou, enroscado la e desceu correndo.
E o gigante estava quase perto do Jodo. E o Joao desceu rapido e
cortou o pé de feijdo com o machado”. (17)

“O Joao e o gigante caiu”. (18)

(P: questiona o que haveria acontecido com o gigante): “Ele morreu”
(19)

(P: questiona a imagem dos escravos): “A mae do Joao deu ovo pra
eles”. (20)

(P: questiona a mae do Jo&o e o Jo4o) “deram”. (21)

(P: quais pessoas) “os pobres”. (22)

‘A mae dele comprou um cavalo, uma vaca, um boi, um cachorro”.
(23) “um gato”. (24)

65
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Analise

Itens Mencionados

Referéncia a agbes (personagem e respectiva agao, conforme Guia):
(1), (2), (4), (5+), (6), (7), (8+), (9), (10), (11), (12), (13+), (14+), (15+),
(16), (17), (18), (19), (20), (21), (22), (23+).

Referéncia de forma isolada a personagens ou Objetos da histéria:

(sem citar acao realizada): nenhum no presente relato.

Os itens marcados com o sinal +, foram mencionados pela primeira vez (ou

seja, ndo haviam sido mencionados na Avaliagao Inicial).

Qualidade da narrativa

- Uso de diferentes elementos gramaticais:

Pronome (nossa vaca), artigos, preposi¢des, conjungdes (quando,

também), adjetivo (mau e gigante, frango assado, rapido), advérbio

(bastante, 1a, quase)

Verbos agdes no pretérito: (1), (3), (5), (6), (7), (8), (9), (“parecia” -10),
(11), (12), (“dormiu” - 14), (15), (“contaram” -16), (“desceu”, “enroscou’
-17), (18), (19), (20), (21) e (23).

Pretérito perfeito e imperfeito com gerundio: (14), (15), (17),

Verbos com agbes no pretérito imperfeito: (“Jodo estava” - 10),
(“estava tocando” - 14), (“onde estava” -16) e (“estava quase perto” -
17)

Citacdo direta: (2), (4) e (13).

Recurso de Enfase: (“comer, comer” - 9), (“parecia trovao e raio, tiro

de vulcao” - 10), (“enroscou, enroscado la e desceu correndo” - 17).

Em sintese, Vitor contempla praticamente todas as passagens da historia,

menciona alguns itens novos e insere outros com um refinamento nas especificacbes
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dos detalhes em comparagao a avaliagao inicial, por exemplo ao citar a quantidade
de graos que foram trocados pela vaca (“eu dou 5 gréos de feijao” - 5). Relata os fatos
na sequéncia e reconhece relagdes de causas e efeitos na trama, como nas
passagens onde menciona o sono do gigante por causa da musica da harpa (“A harpa
estava tocando e o gigante estava dormindo e quase Jodo dormiu também” - 13) e a
fuga do Joao levando a galinha com a harpa fazendo alarde para acordar o Gigante,
(“O Joao pegou rapido a galinha e comegou correr e a harpa ficou gritando para
acordar o gigante” - 15).

Em relacdo a qualidade de sua narrativa, nota-se a sua preocupag¢ao na
elaboracao das frases na precisao do uso dos elementos gramaticais. Mantém o relato
na 32 pessoa, adequado ao género textual aqui exposto. Utiliza-se dos verbos na
maior parte no pretérito perfeito, expressando agbdes que aconteceram e findaram no
passado, em algumas passagens flexiona o verbo no pretérito imperfeito com
gerundio assim como combina com o pretérito perfeito, como se algo ainda estivesse
em curso. Existe uma passagem de sua narrativa que ele combina os trés tempos
citados, quando narra a descida do Joao e do Gigante pelo pé de feijao (“E o Jodo
desceu rapido, enroscou, enroscado 14 e desceu correndo. E o gigante estava quase
perto do Jodo. E o Jodo desceu rapido e cortou o pé de feijdo com o machado” - 17),

esta combinagao expressa a acao da cena, fato que valoriza a sua narrativa.

4.1.3.2. Reconto com Apoio

De forma semelhante a Avaliagéo Inicial, sdo apresentadas a seguir as

principais falas do aluno, em resposta as interrogagdes da pesquisadora.

Paginas Trama — acréscimos
4/5 (P: “E onde eles moravam”?): “Em uma casa pequena.” (25)
6/7 (P: “Quem trocou a vaca pelos graos de feijjgdo?”): “O magico” (26)

(P: “Depois quando ele pegou esse gréao de feijdo, o que ele tinha que
8/9 fazer?”): “Subir no pé de feijao” (27).

(P: “Subir no pé de feijao e fazer o que 14?”): “pegar a galinha” (28)



10/11

12/13

24/25

26/27

28/29
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(P: “Era uma galinha normal ou era uma galinha magica?”): “magica” (29)
(P: “E ai o pé de feijao foi parar onde?”) “la no céu”, “la na casa do gigante”
(30)

(P: “Era uma casinha ou um casaréo?”) “casarao” (31).

(P: “Como a gente chama isso aqui na historia?” - aponta a imagem)

“castelo” (32)

(P: “E ai ele chegando l& quem?”): “os duendes” (33).

(P: “Eles faziam o que para o gigante?”): “trabalhava” (34)

Contemplado

no Reconto

Espontaneo

(P: “Na hora que ele pegasse a galinha de ovos de ouro e fosse embora o
que ia acontecer com os homens?”) “ia ficar feliz” (35)

(P: “E por que eles iam ficar felizes?”): “Porque o gigante morreu”. (36)
(P: “Ele morreu e eles foram o que”): “Eles foram, iam com o Joao”. (37)
(P: “O Jodo e a mée dele depois que o gigante morreu o que eles fizeram
para os homens?”): “distribuiram ovo” (38)

(P: “E eles ficaram no final com uma casinha ou um casardo?’): “casarao”
(39)

Analise

Itens Mencionados

e Referéncia a agdes (personagem e respectiva agao, conforme Guia):
(27), (28), (30), (35+), (37+) e (38).

e Referéncia de forma isolada a personagens ou Objetos da historia:
(sem citar agao realizada): (25+), (26+), (29+), (31+), (32), (33+), (34)
e (39+).

Os itens marcados com o sinal +, foram mencionados pela primeira vez (ou

seja, ndo haviam sido mencionados na Avaliagao Inicial).

Qualidade da narrativa
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- Uso de diferentes elementos gramaticais:
e Pronome, artigos, preposi¢cdes, conjungdes, adjetivo (magica,
casarao), advérbio.
e Verbos agdes no pretérito: (37), (38).
e Verbo no pretérito imperfeito: (34).

e Sindbnimo: duende/ homenzinhos.

Em sintese, neste ultimo quesito da avaliagao (RA), buscou-se os ajustes
ou explicitacdo do entendimento de algumas partes do texto. Vitor demonstra em seu
relato e respostas, compreensido em relagcdo a fungdo de praticamente todos
elementos que fazem parte da magia da histéria, quando cita o homem feiticeiro
(“magico” - 26), que trocou os graos de feijao pela vaca, em relagéo a galinha que era
(“magica” - 29) pois botava ovos de ouro e ao se referir aos lavradores, escravos como
(“duendes” — 33) que ficariam felizes porque o gigante (“morreu” - 36) e desta forma
eles ficariam livres porque (“foram, iam com Joao” - 37). Descreve de forma apropriada
os lugares e os elementos constantes no enredo da historia, fazendo a relagéo a
“casinha” moradia do Joao e da mae, o “casarao” como “castelo” que ficava no “céu”
lugar onde o gigante morava.

Em relagdio a qualidade de sua narrativa continua inserindo

apropriadamente os recursos gramaticais.

4.1.4. Avaliacao Inicial e Final — Modos de Participacao

Participacdo na Avaliacao Inicial

Vitor quando iniciou o reconto da histéria encontrava-se calmo,
descontraido, concentrado e mantinha um certo controle de sua fluéncia verbal.

No decorrer da historia, aparentemente guiava-se pela sequéncia de
eventos. Ao fazer o reconto foi inserindo as falas dos personagens em sua narrativa.

O participante ao folhear o livro, mantinha sempre o olhar voltado para os
textos das paginas (simulando uma leitura), ao final de cada péagina, olhava para o

rosto de P. (aparentemente esperando aprovacgéo pela “leitura”).
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No reconto espontédneo, na pagina 26/27, ele tentou decodificar o que
estava escrito. Na cena aparece o gigante morto e esta escrito E entgo... Vitor nesse
momento olhou para a palavra e leu “ndo”, olhou para a pesquisadora (com ar de
contentamento), pois reconheceu parte da escrita.

No decorrer da historia quando esquecia ou errava algum nome ou termo
utilizado na trama, ele tentava se corrigir e acelerava o relato. Nesse momento ele

perdia o controle de sua fluéncia verbal.

Participacao do aluno na avaliacio final

Na avaliacéo final, Vitor iniciou a narrativa com certa afobacgao, na tentativa
de fazer um reconto rapido, aparentemente havia memorizado a histéria e ndo queria
esquecé-la. Fixava o olhar em uma pagina e seguia com a trama.

Durante o reconto, algumas passagens da histéria eram dificeis de
compreender, devido a sua fluéncia verbal.

Ele mantinha o olhar sempre voltado para as partes onde se localizavam
os textos. Parecia desta forma que estava simulando uma leitura, assim como na
avaliacao inicial.

Percebia-se no decorrer das avaliagdes, que Vitor usava como recurso
principal de sua narrativa a memorizacdo da histéria. Quando esquecia a
denominagédo de algum personagem ou de algum item mencionado na trama, ele

tentava se utilizar de sinbnimos ou formas variadas de nomeagao.

4.1.5. Sessoes de intervencao — episodios significativos

No presente ltem, serdo apresentados dados relativos a participagéo de
Vitor nas sessodes de intervencgao.

22 sessao: leitura “A arvore generosa”.

Participantes: Pesquisadora (P) e Vitor (V)

Atividades realizadas:

Inicialmente foi realizada a leitura do livro pela pesquisadora, logo apos, o
aluno e a pesquisadora recolheram folhas secas e gravetos secos na area arborizada
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da escola. Este material foi utilizado na atividade de colagem das folhas e gravetos
em um papel pardo, como representagao da arvore. Enquanto colavam e construiam
(com as folhas e gravetos) a arvore no papel, a pesquisadora questionava e avaliava
o entendimento de Vitor sobre o enredo da historia e questdes relacionadas ao
contexto de vida do aluno. No final foi solicitado que o aluno escrevesse o nome da
histéria no papel onde foi representada a arvore. O aluno estava disposto e atento,
tanto na hora da leitura, como na execugdao da atividade. Notava-se o seu
envolvimento na dindmica, pois trazia sugestdes sobre o que pegar (gravetos, folhas
e coquinhos), para construgao da arvore com as magas.

De forma descontraida, fez o reconto de alguns trechos e foi respondendo
a algumas questdes. Percebia-se que, a medida que ia contando algo ou respondendo
a alguma questao, ele tentava fazé-lo de um modo mais compassado, o que favorecia

a sua fluéncia verbal.

Figura 1 - Representag¢do da arvore

- Episédio 1 “Nome do livro”

Contexto: dialogos durante a construcao da arvore no papel.
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P: Qual é o nome do livro?

2. V: A Arvore e 0 menino?

3. P: A arvore e 0 menino? Sera que este era 0 nome do livro? Nao era este o
nome do livro, mas tinha o menino e a arvore. O que a arvore fazia?

V: Ela ajudava o menino?

P: Ajudava o menino. E porque ela ajudava o menino?

V: Porque ele subia na arvore?

o0k

No inicio da sessao, P fazia perguntas e Vitor apresentava tentativas de
resposta, sempre proximas do apropriado. Essas respostas eram apresentadas em
forma interrogativa, de modo a pedir confirmacéo (e ndo a fazer afirmagdes como

solicitado).

- Episédio 2 “As perguntas”
Contexto: Dialogo sobre as visitas do menino a arvore ao longo da vida.
Enquanto construia a arvore, Vitor recontava a histéria, a partirdo momento

em que o personagem ja estava adulto.

: O menino falou assim: Vocé tem dinheiro?

: A arvore falou nao.

: Eu s6 tenho folha e maca.

: E depois, 0 que ele perguntou mais?

: Se ela tinha um barco pra emprestar.

: A arvore falou nao. Entao corta o meu tronco.

ocoaRrwh =
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Nos dialogos seguintes, Vitor passou a apresentar respostas de forma mais
segura, sem o formato de interrogacao do inicio da sesséao.

Observa-se, que houve apenas uma intervencgao de P. (4). Nesse trecho da
historia, ele estruturou de forma apropriada a frase e mencionou a maioria dos
elementos constantes na trama. Ele destacou detalhes do didlogo do menino com a

arvore.

- Episddio 3 “Generosidade”
Contexto: A pesquisadora questiona os sentimentos da arvore e do menino.

P: A arvore gostava do menino?

V: Gostava.

P: E o menino gostava da arvore?

V: Gostava.

P: E ele era bom a com a arvore?

V: (entretido na construcao da arvore), hum hum (tom afirmativo) Era.

2L SRS R
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7. P:E a arvore era boa com o0 menino?

8. V: Era.

9. P:Vocé lembra o nome do livro?

10.V: Nao. )

11.P:0 nome do livro é a Arvore Generosa. O que € ser generoso?
12.V: E que ajuda os outros.

13.P: E quem ajudava, quem, no caso da histéria?

14.V: A arvore.

Vitor nesse episddio retomou os sentimentos do menino para com a arvore
de quando ele era pequeno. Quando P. mencionou o nome do livro e perguntou sobre
“ser generoso” (11), ele apresentou uma definicdo apropriada (12). Baseada na
resposta de Vitor, P. questionou sobre quem era ajudado na historia (13), Vitor com a
sua resposta (“arvore” - 14), trouxe mais indicios de sua compreenséao do texto.

32 sessao — Sequéncia légica “A arvore Generosa”.

Participantes: Pesquisadora (P) e Vitor (V)

Atividades realizadas:

Inicialmente foi realizada Releitura da histéria e montagem dos cartdes que
representavam a sequéncia logica da trama. Contextualizagdo da historia com a
montagem da sequéncia l6gica das figuras adaptadas ao livro, pela pesquisadora, e,
em seguida, orientagdo para que o participante que fizesse a montagem. Desenho
de uma parte significativa da historia, a escolha do participante.

Conforme descrito no item 3.7, as figuras da sequéncia para ordenacao (e
os textos) ndo correspondem, ponto a ponto, com as figuras e textos do livro.

Apos a contextualizagao da histéria o participante realizou o reconto por
meio da sequéncia das imagens da historia do livro. Com as imagens organizadas em
sequéncia pelo participante, foram realizadas as intervencdes. Vitor estava atento
durante a montagem da sequéncia e participativo. No momento do desenho, elaborou
de forma meticulosa. De um jeito bem descontraido, foi conversando sobre os fatos e

sentimentos que envolviam os personagens da historia.



74

Figura 2 - Desenho representando a histéria

- Episodio 1 “Sentimentos e Ajudas”
Contexto: A pesquisadora faz as intervencgdes referentes a montagem da
sequéncia da histéria. Observa-se a sua compreensao sobre os diferentes momentos

que marcaram a amizade do menino e da arvore.

: Quem gostava mais na histéria, a arvore do menino ou 0 menino da arvore?
: Ela gostava mais dele.

: E porque vocé acha?

: Ela ajudava mais ele.

: O que ele fez o tempo inteiro?

: Ele s6 pedia as coisas.

: Quando ele gostava mais dela?

: (aponta o menino na pagina ainda pequeno)

: Por qué?

: Porque ele sempre ia la.

0o ~NoOOrWN~
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Vitor compreendeu o papel de cada personagem na histéria. Da arvore:
afeto (2) e doacao (4). Do menino: fazer pedidos (6).
Percebe-se também a sua compreensao do periodo em que 0 menino

demonstrava gostar da arvore (8) e (10).

- Episédio 2 “Como ajudar”
Contexto: Enquanto Vitor elaborava o desenho da histéria, continuava o

contexto de ajuda ao proximo e a generalizacao desse conceito.
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: As pessoas oferecem umas para as outras aquilo que elas tém?

: Nao

: Mas o que as pessoas podem ajudar com o que?

: Com comida, com dinheiro.

: Mas as vezes a gente ndo tem nem pra gente, como que faz?

: (continua pintando o desenho) E.

: O que a gente pode oferecer, se a gente nao tem dinheiro?

: Comida.

: E se a comida s6 da para aquele dia, as pessoas poderiam oferecer mais
0 que, para ajudar os outros?

10.V: Pode dar um cafe.

11.P: E alguma coisa sempre tem pra dar.

12.V: Se nao tem dinheiro, pode dar um café.

13.P: Mas as vezes a gente precisa de alguma coisa que nao é café, néo é
comida, ndo € dinheiro. E o que?

14.V: Saude.

15.P: E como posso ajudar a pessoa, para ela ter mais saude? Por exemplo,
vocé esta um pouco doente?

16.V: Comprar um remédio.

17.P: T4, vocé tem o remédio, mas 0 que eu posso fazer para outra pessoa
que vai ajudar ela na saude? Vocé viu que a arvore as vezes estava triste,
0 que acontecia para ela ficar feliz?

18.V: (pintando o desenho da arvore) Quando o menino vinha.

19.P: Entao ela ficava feliz, porque ele trazia dinheiro, adubo ou s6 de ter a
presenca dele?

20.V: (Desenhando) A presenca dele.

21.P: E sera que isto para pessoa é muito importante?

22.V: (Pintando) Eu acho que sim.

23.P: E as vezes s6 um carinho.

24.V: O meu primo sentia falta de mim, e meu pai levou eu la na casa dele,
porque ele nao queria comer nada.

CONDUOAWN
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Vitor expressou o0 seu entendimento referente solidariedade, quando
mencionou varias agdes de auxilio ao préximo (4), (8), (10), (16). No momento que P.,
fez a relagdo do sentimento da arvore de felicidade (17) com a presenga do menino
(19). Compreendeu de forma mais abstrata, quando mencionou a importancia da
presenga do menino para arvore (20), continuou trazendo o relato para o seu contexto
de vida ao citar o sentimento do primo (24) onde ele destaca a falta que as pessoas

sentem uma das outras devido a distancia e a amizade.

- Episddio 3 “Preservacao do meio ambiente”
Contexto: A partir de seu desenho que contém uma arvore com passarinhos

(fato que nao acontece na histéria). Surge a questdo envolvendo a preservagao do
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meio ambiente, pelo fato do menino cortar a arvore na historia.

1. P: E o que vocé acha da natureza, cortar arvore, vocé acha que esta certo,
isto agride a natureza?

V: (para de desenhar e olha para p.) Nao pode cortar arvore.

P: Nao pode cortar arvore?

V: (olha para P.) Eu acho.

P: Porque vocé acha?

V: Porque os animais morrem, porque eles moram nas arvores.

P: Nossa € mesmo, na histéria nao falam dos bichos. Os animais ficam sem
0s seus lares, bem lembrado. E ai se os animais ficam sem a casa deles 0s
animais fazem o que?

8. V: Morrem

NoOORWON

Vitor nesse episodio estruturou de forma bem elaborada a sua frase.
Estabeleceu uma relagdo de eventos que n&o esta explicita na trama, quando citou a
morte dos animais em decorréncia do corte das arvores (2) e (6). Percebe-se nessa
passagem, que ele fez relagdo com o seu contexto de vida e com a falta de

preservacdo ambiental que devem ser muito presentes em seu dia a dia.

42 sessio: Reconto “A Arvore Generosa”

Participantes: Pesquisadora (P), Vitor (V) e Miguel (M)

Atividades realizadas:

Inicialmente os participantes fizeram a montagem das figuras da histéria. A
medida que eles organizavam a sequéncia das imagens, a pesquisadora realizava as
intervencoes, relacionava as figuras com o livro e articulava as questdes intrinsecas a
trama. No inicio do reconto Vitor ficou retraido com a presenga de M., porém, no
decorrer da histéria, foi se mostrando mais seguro, pois foi percebendo que dominava
a trama na medida em que respondia as questdes de forma rapida e assertiva. Apds
o reconto, junto com a pesquisadora, os dois fizeram o plantio de uma arvore no

terreno da escola. No final, os dois participaram com entusiasmo das atividades.
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Figura 3 - Plantio de uma arvore na escola

- 1° episodio “A transformacao”

Contexto: No inicio da trama o menino ainda é muito pequeno. E retratado
sempre muito proximo a arvore. Aos poucos 0 menino cresce, € a histéria comeca a
mudar. Uma imagem de dois coracbes desenhados na arvore e duas pessoas

sentadas atras da arvore faz alusao a mais uma pessoa nesta historia.

. P: Olha aqui, (mostra a imagem) o que aconteceu?
M: Ele esta sentado.
P: Mas o que aconteceu no tronco da arvore?
M: Coracao
. P: Um ou dois coracoes?
6. M: Dois
. V:dois.
. P: Dois. O que esta querendo dizer estes dois coragdes?
9. M: Duas pessoas.
0.P: Como vocé sabe mesmo que tem duas pessoas M.?
11.M: Tem dois pés.
12.P: Tem dois pés, ndo. Quantos pés?
13.V: Quatro.
14.P: Isto, quatro pés. Sera que € menino ou menina?
15. M: Menino.
16.P: Fala Vitor € menina ou menino?
17.V: Menina.
18.P: Porque vocé acha que é menina?

1
2
3.
4.
5
7
8
1
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19.V: Porque eu acho que esta com saia.

20.P: E a gente conversou sobre isto na outra sesséo.

21.V: Ja.

22.P: (vira a pagina e faz a leitura do texto) E ele cresceu e a arvore ficou muitas
vezes sozinha. E o menino voltou. O que a arvore falou pra ele? Menino, venha
subir onde?

23.V: No meu tronco.

24.P: Venha se balancar.

25.V: Nos meus galhos.

26.P: Venha comer o que?

27.V: As minhas macas.

28.P: E ele falou para ela?

29. M: Estou grande demais.

30.V: Estou grande demais.

31.P: Pra qué?

32.M: Subir na arvore.

33.P: O que ele queria?

34.M: As macas.

35.V: Dinheiro.

36.P: Isto ele queria dinheiro. E a arvore falou o que pra ele?

37.V: Venha no meu tronco, pegue as minhas macas.

38.P: Isto, e faca o que?

39.V: (fala rapido) Vender.

40.P: Vender pra fazer o que?

41.V: Dinheiro.

42.P: E seja o que?

43.M: Feliz.

Vitor teve dominio da trama. A parceria com M. o beneficiou, pois em alguns
momentos, esquecia a sequéncia e se apoiava em algum elemento que o colega
inseria na trama. No momento que ele acertou a quantidade de pés que aparecem na
cena da historia (“quatro” - 13), em detrimento da resposta do colega (“dois” - 7). Ele
comecou a construir frases mais elaboradas (19). Estabeleceu também algumas
relacbes entre eventos da trama, exemplo (“pegue as minhas macgas” - 38) para
(“vender” - 40) pra fazer (“dinheiro” - 40). Passou dessa forma a impressao de ter

adquirido mais segurancga para realizar o reconto.

- Episddio 2 “Fase Adulta”

Contexto: A histdria se desenrolou, em alguns momentos P. levantava
questdes sobre as ilustracbes que complementavam o texto escrito da histéria. Em
outros momentos, foram feitos questionamentos sobre as necessidades materiais que

0 menino apresentava a arvore durante a historia.
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1. P: O menino ficou longe por um longo tempo. No dia em que voltou a arvore
ficou alegre de novo e pediu para que brincassem. Ele respondeu que estava
velho demais para brincar e disse que estava muito triste. O que ele queria?
M: O tronco pra fazer.

V: Um barco.

P: Mas ele pediu o tronco? Ou pediu o que?

V: Um barco.

P: Pra ir pra bem.

V: Longe.

P: E ai ela falou que tinha o que pra dar pra ele?

. M: Nada.

10.P: Ela ndo tinha mais nada, que ela so tinha.

11.V: Um tronco.

12.P: O tronco. Entao ela disse: Viaje e seja feliz. E a arvore ficou feliz?
13.M: Ficou.

14.P: Muito?

15.V: Nao.

16.P: Nao?

17.M: Ficou.

18.P: Ficou ou néao ficou muito feliz?

19. M: Ficou feliz

20.V: Nao

21.P: Por que n&o ficou feliz?

22.V: Porque ele foi pra muito longe.

23.P: E 0 que aconteceu com a arvore nesse momento?

24.M: E porque ele cortou.

25.P: Cortou, e ela ia dar mais frutos?

26.V: Nao.

27.P: Ela ia crescer de novo?

28.V: Nao.

29.P: Isto, é por isso que no texto fala. E a arvore ficou feliz, mas nao muito.

©ONDO R WN

Percebe-se que acontece a construgdo gradual da ideia central desse
episodio, que era o fato de o menino ter cortado o tronco da arvore, e ela nao ter ficado
totalmente feliz. Os dialogos entre P, V e M foram se encaminhando para essa
compreensao. Na sequéncia, Vitor responde, em didlogos com P, que a éarvore

cortada “nao” da mais frutos e nem cresce de novo.

- Episédio 3 “O tempo passa”
Contexto: Apés a organizagdo da sequéncia de imagens da historia, P.
levanta alguns questionamentos sobre a passagem de tempo na trama e faz uma

estimativa da idade do menino no inicio e no final da histoéria.
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1. P: (Pergunta para M.), quanto tempo passou nessa historia entre ele ser um
menino aqui (mostra a imagem dele no inicio) até aqui (mostra ele bem idoso
no final da histéria)?

2. M: dois anos.

3. P: dois anos. Quantos anos ele tinha mais ou menos aqui? (Imagem inicial).

4. V:Uns onze.

5. P: Uns onze. E aqui (imagem de adolescente)?

6. M: doze, treze.

7. V: catorze.

P: Uns dezessete anos. (mostra a imagem adulto).

8. M: vinte.

9. P:Uns trinta anos, vamos chutar mais ou menos. E aqui? (Mostra ele bem mais
velho).

10.M: Sessenta (fala baixo).
11.V: sessenta.

12.P: Isso uns cinquenta ou sessenta anos. E aqui no final da histéria?
13.M: noventa.

14.P: Isso uns oitenta, noventa anos. Vamos falar uns oitenta anos. Entao olha
(aponta o menino no inicio). Vocés falaram que ele tem uns onze anos aqui, eu
acho que tem menos.

15.V: oito anos.

16.P: Isto uns oito anos. Entre aqui (inicio) e até chegar (aqui) final da histéria.
Acho que vao uns setenta e dois anos.

Os participantes tiveram dificuldade com as estimativas de idade, e de se
localizar no tempo dos acontecimentos. No inicio do episddio eles ndo conseguiram
estabelecer uma relacédo de espacgo e tempo decorrido durante a histéria. Percebeu-
se, porém que os dois participantes apds terem atentado para as fases (indicadas
pelas ilustragcdes), que ocorreram com o menino, comegaram fazer uma relagao de

eventos entre o tempo decorrido e a mudancga de aparéncia do menino.

52 sessao: leitura “A Galinha Ruiva”.

Participantes: Pesquisadora (P), Vitor (V) e Fatima (F)

Atividades realizadas:

Inicialmente a pesquisadora realizou a leitura da histéria, fez algumas
perguntas sobre o enredo, logo em seguida eles fizeram os desenhos das partes mais
significativas da histéria. Vitor estava disposto e interessado com a historia. Notava-
se o seu entendimento da historia e o seu respeito pela colega, pois sempre que a
pergunta era direcionada a ela, ele aguardava e depois quando solicitado, respondia.
Eles achavam graca da histéria da Dona galinha e dos amigos. Percebia-se nos

relatos maiores a necessidade de controle de sua fluéncia verbal. Fatima demorava a
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responder, era necessario insistir, fazer perguntas diretas para ela. No decorrer da
sessao ela foi ficando um pouco mais descontraida quando o colega respondia, ela
olhava ria das respostas dele. Aos poucos Fatima ficou um pouco mais interessada e

mais animada com a historia.

Figura 4 - Desenho da Galinha Ruiva e os grédos de milho

- Episodio 1 “Plantar o milho”
Contexto: Apdés o desenho da histéria a pesquisadora retoma o inicio do
livro e pergunta sobre os aspectos da trama, incialmente ela aborda mais a

Participante Fatima para incentiva-la a participar.

P: (mostra o inicio da histéria) Aqui ela esta pedindo o que?

V: Pegar os graos de milho.

P: Para fazer o que Fatima, quando ela pegar os graos de milho ela quer?
F: Plantar.

P: Quem me ajuda a plantar esses graozinhos?

F: N&o vou néo.

P: Eu quero sb?

F: Brincar.

P: E ai ela repete de novo Vitor.

10 V: Quem me ajuda, quem me ajuda. Eles falam: Eu sé quero brincar.
11.P: Mas aqui ela quer fazer o que?

12. F: Plantar.

13.P: Qual a frase que ela repete.

14.V: Quem me ajuda.

15.14 P: Fazer o que? (Mostra a pagina).

16.V: Regar.

17.P: Fatima, o que ela esta regando?

18. F: (boceja) Agua.

19.V: O pé de milho.

OCONOOT AWM~
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Vitor teve o dominio dos fatos relevantes da histéria. Retratou alguns
didlogos em suas mencgdes (2), (10), (14). Estruturou uma frase, de forma bem
elaborada (10). No inicio do episddio, a pesquisadora direcionou algumas perguntas
para Fatima, ela respondeu com dominio da historia. Vitor aguardava as suas
respostas e lhe auxiliava em outros momentos, um deles aqui retratado. A
pesquisadora perguntou para Fatima sobre o que estava sendo regado (17), ela
distraida respondeu o que estava sendo usado para regar (“agua” - 18), Vitor em
seguida responde (“o pé de milho” - 19). Nesse momento ele ajudou a colega com a

resposta e as questdes sobre a historia continuou.

- Episédio 2 “Moer o milho”
Na continuagéo da historia a pesquisadora indaga sobre o conhecimento
deles referente a utilizacdo do pildo. Vitor além de conhecer o pildo, identifica a

situacdo com o seu contexto de vida.

: Que lugar € este aqui que ela esta fazendo (mostra a figura de um pilao).

: Ela esta moendo.

: Moendo, o que?

: O milho.

: Ela esta moendo. Vocé sabe como chama isto aqui?

: Moedor.

: Isto se chama pilao. A mae tem pildo em casa que bate?

: Ha, ha.

: Hoje em dia n&o bate muito o milho assim, usa uns pequenos (pilao), para
bater alho, fazer caipirinha. O milho bate no liquidificador ou rala, para fazer
curau, pamonha...

10. F: Meu pai faz, faz muito milho.

11.P: Seu pai faz milho, moe milho? Vocés tem plantacao de milho em casa?

12. F: (Acena positivo com a cabega).

13.P: Tem?

14.V: Eu também tenho (ri).

15.P: Tem também, que legal.

16.V: Meu pai planta o milho I3, e eu vi nascer.

17.P: E vocé colhe os milhos, ou nao, é o pai que colhe?

18.V: Eu.

19.P: E ai vocé diz entdo, quem me ajuda, vem Silvia (irm&) me ajudar?

20.V: (Ri).

COoNO RN~
UVT<IT<K<T<KTKT

Vitor reconhecia o objeto e a sua fungdo, pois mencionou que a

personagem estava (“moendo” - 2, “o milho” - 4). Teve dificuldade de identifica-lo pela
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denominagédo mais usual (“pildao” - 9), no entanto referiu-se a ele pelo seu uso no
cotidiano (“moedor” - 6) e como um utensilio doméstico utilizado na sua casa ao
responder de forma afirmativa (8) a pergunta de P. Vitor e Fatima se identificaram na
situacao do plantio de milho, mencionaram como sendo uma das atividades de seus
pais (10) e (16). Estes séo alguns dos exemplos de relagbes entre situa¢des vividas

na histéria com o contexto de vida deles.

62 sessao: Sequéncia logica “A Galinha Ruiva”.

Participantes: Pesquisadora (P) e Vitor (V)

Atividades realizadas:

Inicialmente houve a montagem da sequéncia das figuras da historia e a
intervencdo de P. Ele realizou a confec¢cdo dos fantoches (do tipo “palitoché”) e
representacdo no cenario. Os fantoches (do tipo “palitoché”), consistiam na pintura
dos desenhos dos personagens e confec¢ao da espiga de milho com colagem de
milho de pipoca, tudo foi colado em palitos de sorvete. Para o cenario foram utilizadas
folhas de E.V.A2 das cores azul, verde e marrom, que representariam
respectivamente o céu, a grama e a terra, para representacao da historia. Durante a
elaboracao a Pesquisadora foi ajudando na montagem e disponibilizacao de materiais.
Vitor se divertiu muito fazendo os personagens e representando a historia da galinha.

Quando fazia a encenacao, apresentava mais de fluéncia verbal.

3 Asigla E.V.A. significa um processo de alta tecnologia que mistura Etil, Vinil e Acetato (E.V.A.), que
resulta em placas emborrachadas e muito conhecidas entre artistas, artesdo, entre outros.

https://www.eurekaeva.com.br/artigos/o-que-e-placa-de-e-v-a
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Figura 5 - Sequéncia de Cartées comas as Figuras da Historia " A galinha Ruiva”

- Episédio 1 “Representacao”

Contexto: Vitor confecciona os personagens da histéria e a espiga de milho.

Ele vira protagonista, encontra alternativas para o cenario com uma régua

(transferidor) para fazer o sol e com um desenho (feito por ele na sala de aula), que

associa a historia. Ele representa a trama: imita a galinha, o porco e o pato. Com

massinha de modelar e com os gréos de milho ele faz o bolo e narra a histéria com

as falas da galinha contracenando com o pato e com o porco.

1.
2.

o o~ W

V:(com o fantoche da galinha) Quem me ajuda a pegar estes graozinhos.
V: (Com os fantoches do patinho e do porquinho) Eu nao, eu nao disse o
porquinho. Eu nao, eu nao disse o patinho.

V: (tenta pegar os milhos com a galinha e comeca a rir).

P: E como vai pegar os graos, a sua galinha ndo abre o bico.

V: (pega a espiga com a mao e coloca na cozinha do cenario) Foi pra casa.
V: (encena que a galinha estda moendo o milho) Ela moeu e esta tirando o
milho.

P: Isto mesmo.

8. V: (Com o fantoche da galinha) Vai fazer o bolo. Encena que esta com a

9.

massa.

P: (Pega a massinha de modelar e passa para ele).

10.V: (modela em forma de bolo a massinha) E s6 agora pér no fogo.
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11.P: E agora, o que ela fala pra eles?

12.V: Quem me ajuda a comer este bolo.

13.V: (Com os fantoches do patinho e do porquinho). Eu, eu disse o
porquinho. Eu, eu, disse o patinho.

14.V: (Fantoche da galinha). Nao vao nao. Deixa que eu como sozinha.

Vitor organizou e fez a representacao de toda a historia. Demonstrou ter
dominio da trama e de sua sequéncia. Articulou as falas dos personagens de maneira
detalhada e com frases bem elaboradas. Estabeleceu relacéo de eventos entre toda
a trama, mencionando inclusive a maneira de usar o utensilio de cozinha ja citado na
outra sessao, o pilao (encena que a galinha esta moendo o milho “Ela moeu e esta

tirando o milho” - 8).

72 sessao: Confeccao do Bolo da “Galinha Ruiva”

Participantes: Pesquisadora (P), Vitor (V) e Miguel (M).

Atividades realizadas:

Foi escolhida uma receita de bolo de fuba (pois seria feita para recreio de
todos os alunos também), cada item da receita foi sendo explicado e o bolo sendo
confeccionado. Os dois estavam animados para fazer o bolo, no inicio M. ouvia mais
e V. participava ativamente pegando os ingredientes. M. permitiu que a sessao fosse
gravada em video. Durante a preparacao receita falou pouco no entanto participou

separando varios ingredientes da receita.

Figura 5 - Bolo de Fuba
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Episédio 1 “Preparo do bolo de fuba”

Contexto: A medida que eles foram separando os ingredientes, a receita foi
sendo elaborada. P. ia articulando e explicando a receita.

1. P: Quantos ovos tem na receita?

2. V:3.

3. P: Porque a gente tem que bater o ovo fora?

4. M: Pra ver se o ovo ta podre.

5. P: E o que pode acontecer, se o ovo estiver podre?
6. V: Vai estragar.

7. P: E vai estragar o bolo.

8. M: (Pega o copo, mede o agucar e coloca na vasilha).
9. V: (mexe a massa).

10.P: Quem fazia o bolo na histéria?

11.V: A galinha.

12.P: E quem eram os outros personagens Miguel?
13.V: O porco e o pato.

14.M: Mexe bem a massa.

15.V: Olha.

Vitor estava bem descontraido, respondia sobre os personagens, se
prontificava a medir os ingredientes e mexer a massa. Participou ativamente da
elaboracdo da receita. Os dois demonstraram conhecimento sobre alguns
procedimentos para fazer o bolo, levando em consideragdo a questdo dos ovos.
Questionados, sobre a razao de ter que se quebrar os ovos fora da vasilha que estava
fazendo a massa, responderam, que este procedimento tinha que ser feito pelo fato
que o ovo poderia estar (“podre” - 4) e estragaria a massa (6). M. se envolveu na
organizacéao dos ingredientes e preparagao e entendimento dos itens da receita.

Vitor durante o projeto participou de todas as atividades propostas, com
disposicao, envolvimento, alegria e vontade de aprender. Estabeleceu uma relagao de
proximidade e entendimento em relagdo aos personagens e as tramas. As histérias
possibilitaram que ele trouxesse alguns acontecimentos para o seu contexto de vida.

Percebe-se que Vitor apresentava mais fluéncia verbal quando eram

utilizadas as dindmicas que complementavam as leituras envolvendo manipulagéao e
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confecgdo das atividades mais ludicas, propostas no projeto.

4.1.6. Relato do professor da sala regular

No inicio de sua escolarizagdo era um menino muito quieto, que sentia
muita vergonha de se comunicar pelo fato de apresentar problemas em sua fluéncia
verbal. O aluno sempre foi muito dedicado nas tarefas escolares. Aos poucos foi
percebendo-se que além de sua fala prejudicada, havia uma defasagem na aquisigao
de aprendizagem. No presente ano a professora relata que o aluno esta se
relacionando mais com as outras criangas da outra sala, esta conseguindo entender
e se apropriar da escrita, tem boa compreensao com o coletivo da sala nas disciplinas
envolvendo ciéncias humanas e da natureza. Nas atividades que envolvem
habilidades artisticas e corporais (artes, educacao fisica e judd) o aluno é sempre
muito dedicado e elogiado pelos professores regentes. No periodo que corresponde
do meio para o final da pesquisa a professora relata que Vitor demonstrou grandes
progressos, comecgou a ler palavras e frases, com oscilagées na evolugdo de sua
leitura. Esta sempre disposto em fazer atividades na lousa e feliz por estar comegando
a fazer pequenas leituras em casa. No restante das atividades da escola continua

com a mesma disposic¢ao e dedicacgao.

4.1.7 Sintese Vitor
Vitor
No que se refere ao participante Vitor, considerou-se que foi possivel
identificar os seguintes indicadores de desenvolvimento:
Durante as avaliagdes:
Coeréncia nos relatos iniciais e aprimoramento desses relatos a partir
de perguntas e pistas de P.
Durante a intervencéao propriamente dita:
Compreensado dos aspectos centrais das historias, motivacdo e
envolvimento na execucgao das atividades.
Estabelecimento de relagcbes com seu contexto de vida.
Melhora na fluéncia verbal enquanto envolvido na execug¢ao das atividades

propostas.
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4.2. Participante Fatima

4.2.1. Caracterizacao da Participante

Familia:

A mae tinha cursado o ensino fundamental Il completo e o pai, o
fundamental | incompleto. A m&e e o pai moravam e trabalhavam na zona rural, em
sitios da regiao, em trabalhos manuais, com contratos eventuais. Tinham mais uma
filha, de 2 anos e 7 meses de idade.

Professora da sala regular: € a mesma de Vitor.

Histéria da Crianca:

Conforme relato da méae (para um servigo de avaliacdo de quando Fatima
tinha 8 anos), ndo foram detectados riscos severos para o desenvolvimento nos
primeiros anos de vida. Foi relatada gagueira aos 4 anos, que nao persistiu, sendo a
melhora atribuida pela mae a ida a um benzedor.

Em entrevista com a pesquisadora na época da realizagdo do projeto, a
mae relatou que, quando a aluna estava no 1° ano do ensino fundamental, a escola
Ihe alertou das dificuldades de aprendizagem da menina e a encaminhou para servigo
de saude do municipio. Em consulta aos documentos de avaliagao, constatou-se que,
inicialmente, a aluna foi encaminhada para neuropediatra e foi agendada consulta
para o ano seguinte.

A neuropediatra solicitou avaliagédo audiolégica e psicodiagnostico. O
exame de audiometria tonal n&o indicou alteragdes. O psicodiagndstico apontou que
se tratava de uma crianga retraida e ansiosa. Em relagao a inteligéncia, com base no
teste WISC IV, seu QI total foi situado na faixa de 50 a 60 (classificagao “extremamente
baixo”), com os indices mais altos (faixa entre 60 e 70) para Memaria Operacional e
Compreensao Verbal.

No 2° semestre deste ano, a familia se mudou para Atibaia, onde foi
agendado atendimento em neuropediatria, que ainda n&o tinha sido realizado no
momento da realizagao do projeto.

Quando estava no 3° ano, foi encaminhada para atendimento em
fonoaudiologia no CAADE. O relatério fonoaudiolégico destacou se tratar de crianca
assidua e colaboradora. Foi realizado atendimento relacionado ao disturbio

articulatorio detectado. Em relacéo a escrita, observou-se que ela nomeava as letras,
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mas nado as associava ao valor sonoro. Foram observados, também, maior
participacao da crianga e aumento da autoestima.

No que tange a escolaridade, conforme prontuario digital da Secretaria de
Educacdo do Estado de Sao Paulo, Fatima ingressou com 4 anos de idade na
Educacao Infantil, cursou 3 meses e abandonou a escola. Aos 5 anos de idade,
retornou para a educagao Infantil em outro municipio; apdés um més houve a sua
transferéncia para outra a unidade escolar, onde ficou até conclui-la.

Em entrevista com a pesquisadora, durante a realizagdo do presente
projeto, a mae relatou que Fatima apresentava bom desenvolvimento motor e
realizava as tarefas propostas na etapa da Educagéao Infantil. Afirmou que, em alguns
momentos, brincava sozinha porque tinha medo dos outros.

Ingressou no ensino fundamental com 6 anos e estudou nesta escola até o
final do 1° semestre. Devido a mudancga de municipio, a aluna iniciou o 2° semestre
em outra escola onde permaneceu até o ano seguinte. Ainda segundo a mae, logo
que iniciou o 1° ano, a menina apresentou dificuldade para seguir o conteudo da sala
e chorava quando tinha que fazer as licdes. A mae expds também, que a menina
chorava quando tinha que ir ao banheiro da escola, falava para a mae que tinha medo
do monstro, o que foi superado no ano seguinte.

Conforme o relatério de sua professora, a aluna tinha muita dificuldade para
memorizar as vogais, numerais de 0 a 10, cores e formas. Destaca o seu isolamento
em relacao as outras criangas, afirma que ela s6 participava das brincadeiras quando
convidada. Relata também sobre a necessidade de orienta-la quanto ao uso
adequado do banheiro, pois a menina tinha o habito de realizar as suas necessidades
fisiolégicas em qualquer lugar.

De acordo com o registro do prontuario escolar da aluna, neste mesmo ano
ela esteve em atendimento com a psicopedagoga do municipio, que evidenciou em
seu relatério: a sua falta de conhecimento sobre as partes do corpo, a dificuldade para
executar marcha alternada e flexionar de forma adequada os membros superiores e
inferiores. Evidenciava um baixo indice de atengdo e concentragdo, pouca
comunicagao e baixa autoestima. Neste mesmo relatério ela destaca que a mae foi
orientada a procurar um pediatra para solicitar um encaminhamento para um
neurologista.

No ano seguinte, foi matriculada no 2° ano e frequentou a turma do 1° ano.

No 1° semestre, participou de atendimentos com psicopedagoga, que destacou em
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seu relato os seguintes aspectos: reconhece algumas letras do alfabeto, realiza
correspondéncia com cores e figuras, poucas verbalizagbes, com respostas curtas.
Conforme relatério de sua professora naquele ano, a aluna estava mais falante com
os colegas. Demonstrava conhecer algumas vogais e contar numeros até o dez com
alguns erros. Iniciou a escrita do nome sem apoio de cracha.

No segundo semestre deste ano, como ja citado, a familia se mudou para
Atibaia e a aluna foi matriculada no 2° ano.

Conforme observagdes da professora para a pesquisadora, a aluna estava
sempre apatica, brincava pouco e ndo era uma crianga muito ativa. Era timida e se
entrosava mais com as criangas da educagao infanti ou com colegas que
participavam do AEE.

No 3° ano letivo, a professora relatou que a aluna nao prestava atencao as
aulas e ndo mantinha lacos de amizade com os colegas de sala. No final do 1°
semestre, a aluna foi matriculada no AEE e uma monitora da escola passou a
acompanha-la nas atividades na sala de aula regular. Segundo a professora da sala
regular, no final 3° do ano a aluna estava mais atenta e conseguia seguir as atividades
diversificadas propostas para ela.

Com a presente pesquisadora e professora do AEE, a aluna iniciou os seus
atendimentos em maio de 2016, quando cursava o 3° ano. Em relacéo ao trabalho
desenvolvido durante o atendimento, inicialmente sera relatado as suas aquisi¢coes
referentes a sua escrita e leitura. No inicio dos atendimentos, a aluna diferenciava
letras de niUmeros, reconhecia, nomeava e escrevia poucas letras do alfabeto. Quando
era avaliada em relagcdo ao Sistema de Escrita Alfabética — SEA, sua escrita era
caracteristica da hipotese pré-silabica.

Registrava o seu primeiro nome com auxilio de cracha (olhava e copiava
as letras). Em relacdo ao seu desenvolvimento para aquisicdo da leitura e escrita as
estratégias utilizadas para o avango de seu aprendizado, foram realizadas atividades
com pareamento de letras, palavras, relacdo de figuras com as iniciais das palavras,
formagéo de palavras com letras mdveis, manipulagdo e contorno das letras com
massinha, barbante, tinta a guache, letras vazadas, dentre outros recursos usados
como jogos, dindmicas utilizando-se de musicas, que trabalhavam o corpo, as rimas,
as sequéncias de versos e 0s ritmos.

No final do ano a aluna na avaliacdo de sua escrita, apresentava uma

hipotese de escrita silabica sem valor sonoro. Identificava e registrava quase todo o
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alfabeto, fazia relacdo do nome com as figuras, quando a palavra era iniciada por
vogais. Respondia perguntas explicitas sobre textos curtos e organizava sequéncias
de histérias com poucas imagens.

Referente ao seu conhecimento l6gico-matematico, logo que iniciou nos
atendimentos reconhecia numeros até o algarismo cinco, confundia os numeros 2 e 4
e espelhava-os, fazia sequéncia de 1 em 1 com interferéncia. Diferenciava tamanhos
(grande e pequeno), espessura (fino e grosso). Tinha como nogao de espaco dentro
e fora, em cima e embaixo.

Sua nogao de passagem de tempo situava-se entre ontem, hoje e amanha.
Para que a aluna desenvolvesse seu pensamento légico matematico, foram
trabalhadas atividades envolvendo o calendario, relagdo numero e quantidade
aproveitando como materiais concretos (palitos, tampinhas e materiais diversos para
contagem) com registros escritos.

No reconhecimento e nomeagao das formas geométricas planas (circulo,
quadrado, tridngulo e retangulo), foram utilizados os blocos légicos, este material
proporcionou um trabalho envolvendo as formas, discriminagao das cores, tamanhos
e espessuras.

No final do ano a aluna conseguia reconhecer as cores primarias e algumas
secundarias. Diferenciava e estabelecia relagdo entre alguns sdélidos geométricos e
objetos do seu cotidiano, identificava as formas geométricas quadrado, circulo e o
triangulo. Identificava e relacionava com as suas respectivas quantidades numeros
até o 10.

Desenvolvimento da linguagem, expressava-se com uma ou poucas
palavra sem conexdes entre elas. Para desenvolvé-la, havia propostas envolvendo,
brincadeiras, cangdes e movimentos com jogos orais de repeticdo. Notava-se que ela
conversava um pouco mais quando estava desenhando ou fazendo atividades
manuais.

Durante o0 4° ano, em relagao a sua atengao e concentracéo, nos jogos de
regras e brincadeiras, por exemplo, jogos de memoaria, trilhas, boliche e corda, no
inicio ela dispersava, tendo dificuldade para entender as regras e procedimentos dos
jogos, mas conforme foi se acostumando, ficava esperando a sua vez sorrindo,
animada.

Passou a escrever o seu nome sem cracha. A partir do segundo semestre

a aluna escrevia o0 seu primeiro nome sem apoio de cracha. A sua hipotese de escrita
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oscilava entre silabica e silabica com valor sonoro, em alguns momentos ela escrevia
uma ou mais letras para cada silaba, em outras ocasides ela atribuia o valor da vogal
ou da consoante em sua escrita.

Dominava as cores e as formas geométricas planas (quadrado, triangulo,
retangulo e circulo), e correspondia com os objetos do cotidiano. No final do segundo
semestre a aluna comecou a faltar nas sessdes e como justificativa a aluna falou que
ficava jogando nos atendimentos e que ja jogava nas sessdes de fono.

A mae justificou para a professora que a sua resisténcia em frequentar o
AEE, haviam dois motivos, uma das razbes a mae nao tinha como acompanha-la no
Onibus no contraturno e o outro motivo era pelo fato da pesquisadora ter Ihe chamado
a atengao por causa da forma que ela usava o batom.

Como esclarecimento a professora pesquisadora explicou para mée e para
a aluna sobre o seu cuidado com a aparéncia da menina. E em relacdo a sua
locomogédo no contraturno, organizou junto aos gestores a vinda da aluna com o
transporte da escola em horario mais cedo, para o seu aproveitamento no final do ano

letivo.

4.2.2. Avaliacao Inicial

4.2.2.1. Reconto Espontineo

Apresenta-se a seguir as principais falas da aluna, agrupadas de acordo

com os itens do Guia dos Aspectos Abordados, a saber: (conteudo relativo as paginas

do livro).
Paginas Reconto Espontaneo (R.E.)
45 Aponta o Jodo, e menciona: “Foi na venda”. (1)
‘o boi”. (2)
6/7 “‘Jodo e a mae dele” (3) “Ta correndo”. (4)

8/9 “Jodo ta em cima”, “na lua”. (5)
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1011 “Jodo ta conversando com um homem?”. (6)
Cita personagem secundario: “Carregando a bola no carrinho”. (7)

12/13 “Um bolo” (8) e “Jodo ta vindo”. (9)
14/15 “Jodo comeu tudo o bolo”. (10)

16117 Olha para o gigante e diz: “Comeu, comeu” (11) “comeu frango assado
e o suco”. (12)

18/19 Olha o gigante e diz: “dormiu”. (13)

20/21 Afirma que: “Jodo foi correndo com a galinha”. (14)

22/23  Aponta o gigante: “Jodo e a Mae dele ta conversando com ele”. (15)
24/25 Olha o gigante e diz: “escorregou e ta parecendo que ta caindo”. (16)

26/27  Olha o gigante e diz: “morreu”. (17)
28/29 “galinha botou ovo.” (18)

Analise

Iltens Mencionados

e Referéncia a agdes (personagem e respectiva agéo, conforme Guia):
(7), (6), (9), (11), (12), (13), (14), (16) e (17).

e Referéncia de forma isolada a personagens ou Objetos da historia:

(sem citar acao realizada): (2), (3) e (8).

Qualidade da narrativa

- Uso de diferentes elementos gramaticais:
e Pronome (ele), artigos (0, um), preposi¢des (com, em), conjungdes (e,
que), adjetivo (assado).
e Verbos acbes no pretérito perfeito e gerundio com pretérito: (1), (10),
(11), (12), (13), (14), (“escorregou” - 16), (17) e (18).
e Verbos no presente e gerundio com presente: (4), (5), (6), (7), (9),
(15) e (“ta parecendo, que ta caindo” - 16).

e Recursos de énfase: (“tudo o bolo” — 10) e (“comeu, comeu” — 11).
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Em sintese, Fatima menciona varios itens, em geral de forma descritiva e
nao narrativa, com apoio nas ilustragdes. Conforme discriminados na analise, alguns
itens estdo bem proximos ao texto e outros contém omissdes ou imprecisdes
referentes aos aspectos relevantes da trama.

Em relacdo a qualidade de sua narrativa, pode-se verificar que estao
presentes no texto, além de substantivos e verbos, alguns elementos de ligacao
(artigo, preposigcdo, conjungao e pronome) na construgdo de suas frases. Utiliza
verbos no passado e no presente, que descrevem varias agdes dos personagens. Em
variadas vezes, estes verbos estdo combinados com gerundio, na sua maioria

descrevendo imagens que retratam agdes em desenvolvimento.

4.2.2.2. Reconto com Apoio

De forma semelhante, sdo apresentadas a seguir as principais falas da
aluna, em resposta as interrogag¢des da pesquisadora.

Pags Reconto com Apoio (R.A.)

(P: “Jo&o, ele vivia com quem?”): “com a mée dele.” (19).

4/5  (P: “Era uma casa grande ou era uma casa pequena?”): “grande.” (20)
(P: “O que ele ia fazer na venda?’). “comprar agucar.” (21)
(P: “O que é isto aqui?”— mostra o pé de feijdo): “O pé de feijao”, “Araiz.”
(22)

ol (P: “Ele cresceu porque o Joao fez alguma coisa.”): “Ele jogou veneno.”
“Passou veneno pra crescer.” (23)
(P: “O que esta acontecendo com o Jodo aqui?” — mostra a imagem):
“Ele ta subindo na arvore.” (24)
(P: “Que arvore é essa?’): “Feijao.” (25).

8/9 (P: “E feijdo pequenininho, que a gente cozinha?’): “pé de feijgo.” (26).

(P: “O que esta acontecendo neste pé de feijGdo” — mostra a imagem):
“A nuvem ta debaixo dele.” (27).

(P: “Ele chegou em que lugar”?): “E ai ele chegou nesse lugar aqui.”
(Aponta o castelo) (28).

10/11  (P: “Quem é esse homem” - aponta o lavrador): “O velho.” (29)



12/13

14/15

16/17

18/19

20/21

22/23

24/25

26/27

28/29
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(P: “E aqui onde o Joéo esta entrando?”): “Na casa da vo6 dele.” (30)

(P: “O que ele fez quando chegou nesta casa, que ndo é da vo dele F,, é
de outra pessoa, vocé lembra quem é essa pessoa?” “Quem é esse?” -
aponta o gigante): “aquele veido”, “aquele homao” (31), “aquele homem
que escorregou.” (32)

(P: “As coisas ai sdo grandes ou sdo pequenas?’): “grandes.” (33)

(P: “Por qué? A casa e de quem? De quem é esta casa F.?”): “Desse

homem.” (olha o gigante) (34)

(P: “O que ele esta fazendo?” - aponta o gigante): “Ele ta comendo todo
frango assado e tava tomando o suco.” (35)

(P: “E o Jodo, como ele esta?”): “Ele ta se escondendo dele.” (36)

(P: “Ele esta com medo que o homem veja ele, ou esta tudo bem pra
ele?”): “Ele ta com medo de pegar ele e matar.” (37)

(P: “ele é do mesmo tamanho do Jo&o?”): “grandao.” (38)

(P: “Por que ele dormiu?” - aponta o gigante): “Ele comeu demais.” (39)
(P: “Por que ele levou a galinha?” - aponta a imagem do Jo&o): “medo
de pegar a galinha.” (40)

(P: “De quem, pegar a galinha?”): “Ele” (aponta o gigante) “o véio.” (41)
(P: “O que o gigante fez aqui, o que ele esta fazendo?” - aponta a figura):
“Ta deitado.” (42)

(P: “O que aconteceu aqui”) “escorregou” (Aponta o gigante) “na grama”.
(43)

(P: “Ele desceu, o que o Jodo fez?”): “o gigante escorregar.” (44)

(P: “O Joéo fez o qué? O que é isso aqui, que o Jodo esta na méo?” -
Aponta o machado na méao do Joéo): “facao.” (45)

(P: aponta os escravos - “Eram escravos la do castelo dele. O que eles
estdo na mao?’). “Laranja.” (46)

(P: “O que a galinha bota?”): (olha de para imagem) “ovo.” (47)

(P: “Ovos de”): “Galinha.” (48)

(P: “E aqui. O que aconteceu agora?”): “mae dele ta com a galinha” “Bota
0 ovo.” (49)

(P: “E ovo normal, é ovo de fritar ou outro tipo de ovo?”): “normal.” (50)



96

(sem mencgao a ouro).

Cita os personagens: “boi, cachorro, cavalo” (51)

Analise

- ltens Mencionados

e Referéncia a agdes (personagem e respectiva agdo, conforme guia):
(24), (35), (36), (37), (39), (40+ 41), (44) e (49).

e Referéncia de forma isolada a personagens ou Objetos da historia:
(sem citar agao realizada): (19), (22), (25), (26), (27), (28), (29), (31),

(32), (33), (34), (38), (45), (47), (48) e (51).

- Qualidade da narrativa

- Uso de diferentes elementos gramaticais:

e Pronome (aquele, se), preposi¢cdes (pra), adjetivo (grandao),
advérbios (todo, demais).

e Verbos A¢des no pretérito perfeito e gerundio com pretérito perfeito —
(23), (28), (32), (“tava tomando” — 35), (39) e (43).

e Verbos A¢des no pretérito imperfeito com o gerundio: (“tava tomando
- 35").

e Descricdo presente e gerundio com presente: - (24), (27), (“ta
comendo” - 35), (36), (37), (42), (44) e (49).

e Sinbnimos: gigante (“véio, véido, homem, homao”), lavrador (“velho”).

e Recurso de énfase: “Todo” e “demais”

Em sintese, menciona muitos itens relativos as agdées nao citados antes e
outros que complementam algumas imprecisbes do seu relato espontaneo (RE),
exemplo: (“Ele ta comendo todo” - 35), (“na grama”), (“Ele ta subindo na arvore.” - 24),
(“a nuvem ta debaixo dele” - 27). Menciona personagens novos. Passa a citar com

mais frequéncia os personagens, ao invés de apenas aponta-los ou olha-los.
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Apos varias denominagdes, se refere conforme a trama, ao dono do castelo
como “gigante”. Estabelece algumas relagdes entre os acontecimentos, faz
inferéncias, por exemplo: quando cita o sentimento de Joao ao fugir do gigante (“Ele
td com medo de pegar e matar” - 37), mencionar o motivo do sono do gigante, ela diz
que foi porque: (“Ele comeu demais” - 39).

Menciona o motivo do crescimento da arvore: (“Ele jogou veneno.”, “Passou
veneno pra crescer.” - 23), acredita-se que o fato da participante morar no campo e
seus pais trabalharem com cultivo de plantas, colaborou para que fizesse relagdo com
0 seu contexto de vida. Faz mengdo a galinha e ao ovo: sua fungdo € pouco
compreendida para a trama dessa historia, e € apropriado para os fatos reais ovo
“‘normal”, para fritar.

Em relagdo a qualidade de sua narrativa comparada ao RE, constata-se
em suas respostas, o uso dos pronomes com mais frequéncia. Flexdes de verbos
apropriadas as perguntas, ora descrevendo imagens ou agdes no tempo presente ou
no passado, combinados em variadas vezes com o verbo no gerundio, recurso que
expressa uma acao que esta em desenvolvimento. Os elementos de ligagao também

sao mais utilizados, trazendo mais coesao para suas frases.

4.2.3. Avaliacao Final

4.2.3.1. Reconto Espontaneo

De forma semelhante a Avaliagao Inicial, sdo reproduzidas as principais

falas da aluna, durante sua narrativa.

Pags Reconto Espontaneo (R.E.)

Aponta a figura do boi e diz: “quer vender o boi.” (1)
4/5 (P: autor da ordem da venda): “A mae do Joao.” (2)
(P: autor da agdo da venda): “O Joao.” (3)

6/7 (P: aponta imagem e questiona): “Feijao” (4)
(P: questiona surgimento da arvore): “do ch&o, subiu raiz.” (5)



8/9

10/11

12/13

14/15

16/17

18/19

20/21

22/23

24/25

26/27

28/29
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Olha a imagem e refere-se ao Joao: “Ele se escondeu atras da arvore.”
(6)

Olha a imagem e refere-se ao Joao: “ele conversando com um homem.”
(7)

(P: questiona lugar): “cidade.” (8)

(P: questiona lugar): “a casa dele” “do Jo&o.” (9)

Aponta e diz: “tem o rato” “e o bolo.” (10).

Olha para imagem e diz: “Joao comendo o bolo.” (11).

“Jodo se escondendo.” (12)

(P: questiona de quem, Jodo se esconde): “dele” (aponta imagem) “o
gigante.” (13).

“O gigante ta comendo churrasco e suco.” (14)

Olha o gigante e diz: “Ele ta dormindo”. (15)

Olha o Jodo: “E o Jodo escondendo.” (16)

(P: questiona motivo de Jodo se esconder): “Por causa” (aponta o
gigante) “do homem.” (17)

“a galinha botando ovo.” (18)

(P: pergunta, se é ovo comestivel): “E.” (19)

“Jodo pegou a galinha e foi embora.” (20)

“Joao a mae dele, ta perto dele mostrando.” (21)

Aponta o gigante e diz: “Ele ta deitado”, “o gigante.” (22)

Mo«

(P: questiona agéo do gigante): “olhando o Jo&do” “e pra mae dele.” (23)
Aponta o gigante e diz: “Ele escorregou (24) e a mae do Jodo e a
galinha.” (25)

“E ele morreu” (26)

(P: questiona sobre quem morreu): “o gigante.” (27)

(P: aponta imagem dos escravos): “Toda familia.” (28)

(P: questiona de quem era a familia): “gigante.” (29)

(P: questiona motivo de estarem ali) “olhando”, “com a frutinha” (na
mao). (30)

Cena: “Jodo e a mae dele e a galinha” (31) ta fazendo comida.” (32)

(P: questiona e aponta a cesta): “o ovo.” (33)

Analise
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Itens Mencionados

e Referéncia a agbes (personagem e respectiva agdo, conforme Guia):
(1+), (11), (12), (13), (14), (15), (16), (17), (18+), (20), (22), (24), (26)
e (27).

e Referéncia de forma isolada a personagens ou Objetos da histéria:
(sem citar agao realizada): (2+), (3+), (4), (5), (10+), (25+), (31+) e
(33+).

Os itens marcados com o sinal (+), foram mencionados pela primeira

vez (ou seja, ndo haviam sido mencionados na Avaliacao Inicial),

Qualidade da narrativa

- Uso de diferentes elementos gramaticais:
e Pronome (ele, dele, se escondeu), artigos, preposigdes e conjungdes,
advérbio (perto), (e, por causa).
e \erbos ac¢des no pretérito perfeito: (5), (6), (20), (24) e (26).
e \erbos no presente: (1) e (10).
e Descricao de imagens utilizando verbos no presente com gerundio:
(7), (11), (12), (14), (15), (16), (18), (21), (22), (23) e (30).

e Sindnimo: (assado) churrasco.

Em sintese Fatima insere algumas agdes e corrigi algumas imprecisoes
relativas a trama em relacdo ao RE da avaliagdo inicial. Refere-se com mais
frequéncia aos personagens denominando-os conforme a historia. Mantém-se
descritiva, pois menciona as agdes centradas nas imagens do livro.

Explicita o seu entendimento sobre a venda do animal, a fuga do Jodo com
a galinha e a morte do gigante. Faz pouca mengao aos aspectos magicos da histéria.
Nesse sentido, Fatima entende que o ovo na trama é para comer, fungao apropriada

para o contexto real, mas inapropriada para a trama.
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Em relagédo a qualidade de sua narrativa, utiliza-se de forma apropriada os
elementos de ligagdo, o que melhora a estrutura de suas frases. Nota-se também o
uso verbos no presente e no gerundio como recurso utilizado para descricao das

imagens como algo que esta acontecendo naquele momento.

4.2.3.2. Reconto com Apoio

De forma semelhante a Avaliagéo Inicial, sdo apresentadas a seguir as

principais falas da aluna, em resposta as interrogagdes da pesquisadora.

Pags Reconto com apoio (R.A.)

(P: “Jodo morava em uma casa grande ou em uma casa pobre?”): “casa
4/5 grande” (34)

(P: “Quem eram os personagens”?): “Mae” e o “Gigante” (35)

(P: “Ai tem o pé de feijdo, e o que ele fez para subir nesse pé?’).

Contorna a figura da arvore com a ponta do dedo e responde: “Raiz”

(36)

(P: “O que ele achou que tinha la quando subisse?”). “Feijao” (37)

6/7

8/9 (P: Sintetiza alguns pontos da histéria para F. conseguir dar o sentido
10/11  natrama, em relagéo a troca da vaca por grdos de feijjgo. O crescimento
12/13  da arvore até a subida do Jo&o pelo pé de feijGdo que chegou ao castelo
14/15 do Gigante Bardo Bab&o. O encontro com os lavradores, que eram

escravos do gigante e sobre o tesouro que estava com o gigante e que

o Jodo tinha que pegar para liberta-los. Este tesouro era a galinha de

1o ovos de ouro, que ndo eram ovos hormais que se come, mas que valia
muito dinheiro.)
(P: “E o0 Joé&o estava (aponta o Jodo) aqui pra fazer o que?”). “Esconder”
18119 “do gigante” (38)
(P: “Mas ele estava querendo pegar o qué?’): “a galinha”. (39)
(P: “A galinha que botava ovos de qué?”): “de comer” (40)
20/21 (P: O que que o Jo&o esta fazendo, aqui?” - mostra imagem): olha o

Joao e diz: “Pegou a galinha e foi embora” (41)



22/23

24/25

26/27

28/29

(P:

(P: “E o Jodo correndo” - aponta o Jo&o. “Ele esta correndo com o que

na

(P:
(P:
(P:
(P:
(P:
(P:
(P:
(P:
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- “Por que ele queria a galinha?”): “Por causa do ovo ouro”. (42)

mao?”): “Com a Galinha” (43).

“Galinha de qué?”): “Ouro, gigante”. (44).

“E ai, o que aconteceu aqui, o gigante?”): “escorregou € caiu” (45)
“E ai o que aconteceu?”). “Morreu” (46)

“E ai quem foi libertado?”): “Os anbdes” (47)

“O que o Jodo deu, o que esta nas méos deles?”): “ovo” (48)
“Ovo, de qué?”): “Ovo de ouro” (49)

“Eles ficaram pobres ou ficaram ricos?”): “Ricos” (50)

“Ricos, com um monte de - aponta os ovos na mesa”)? “Ouro” (51)

Analise

Itens Mencionados

e Referéncia a agdes (personagem e respectiva agado, conforme Guia):
(36), (37+), (38), (39), (41), (42+), (43), (45), (46), (47+), (48+) e (50+).

e Referéncia de forma isolada a personagens ou Objetos da histdria:
(sem citar acao realizada): (35), (44+), (49+) e (51+).

Qualidade da narrativa

- Uso de diferentes elementos gramaticais:

e Artigos (0s, a), preposi¢gdes (com, do), conjungdes (e. por causa),

advérbio (embora), adjetivo (grande).
e \erbos agdes no pretérito perfeito: (41), (45) e (46)
e Verbo no infinitivo: (38), (40)

Em sintese Fatima, acrescenta mais acdes nao apresentadas no RE e néo

apresenta imprecisées nas agdes mencionadas. Compreende mais algumas fungdes

envolvidas na trama. Desta forma a participante deixa claro o seu entendimento sobre
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0 que vem a ser personagem e sobre a liberdade dos homens que viviam junto ao
castelo.

Comeca a mencionar alguns aspectos magicos da histéria, por exemplo, a
funcao do ovo na histdria, que este nao é para comer e sim que tem um valor financeiro
“ouro”. Ao ser questionada sobre os recursos financeiros da familia afirma, que eles
ficaram “ricos”. Cita espontaneamente o nome mencionado na trama “gigante”
algumas vezes, o que demonstra ter se apropriado da caracteristica do personagem
citada na trama.

Em relagdo a qualidade da sua narrativa, flexiona o verbo nas suas
respostas de acordo com o questionado. No emprego dos elementos de ligagéao

ocorreram poucas mudancgas na formulagcédo de suas frases.

4.2.4. Avaliacao Inicial e Final — Modos de Participacao

Participacdo na Avaliacao Inicial

Fatima iniciou o reconto com um tom de voz muito baixo, para reforgar a
sua fala foi utilizado no inicio da gravagdo um microfone, mas, houve um momento
que foi retirado pois a participante se dispersava mexendo e até brincando com ele. A
pesquisadora em diversas vezes viu a necessidade de repetir as suas falas, para que
ocorresse o registro.

Na maior parte da histéria, ela ficava parada olhando durante certo tempo
as gravuras ou cenas da histéria, nesse momento, a pesquisadora fazia um incentivo,
e ela continuava.

A participante fez o relato pautado nas ilustragdes da histoéria. Para fazer
mengao aos personagens, ela apontava ou olhava na direcdo destes que se
encontravam nas ilustragcdoes. As suas falas eram formuladas com uma ou duas
palavras, e com frases curtas.

No momento do relato com apoio, a participante aumentou o seu tom de
voz se fazendo entender melhor.

Logo no inicio da histdria quando questionada sobre os personagens que
aparecem na cena, Fatima inseriu na resposta os bichos (as aquisicoes da familia),
que aparecem no final da histéria. A pesquisadora prosseguiu fazendo as

intervengdes, perguntando sobre os personagens da cena, a participante nao
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conseguiu dar a resposta solicitada. Neste momento a pesquisadora mostra cada um
na ilustracéo, e a participante fala os nomes, “Jodo e a mae dele”.

Percebeu-se nesse momento a sua decepgao pelo fato de ter feito varias
tentativas no sentido de acertar e ter errado a resposta, ela expressa “Sou burra
mesmo, heim”. A pesquisadora a acolheu, mas também chamou a sua atencéo, pois
ela estava se dispersando querendo saber o que estava acontecendo no patio.

No decorrer da histéria, ela foi demostrando mais confianga, respondendo
de forma mais segura, mesmo quando havia uma pergunta que ela ndao sabia
responder ela falava com o esbo¢o de um sorriso no rosto “néo seiii’, e quando a

acertava a resposta, olhava para o rosto da pesquisadora sorrindo de satisfacao.

Participacdo na Avaliacdo Final

No inicio da sessdo Fatima estava um pouco desanimada com uma
aparente indisposi¢ao, autorizou apenas gravacgao de voz. Ela folheava o livro, olhava
a imagem e nao falava nada. A pesquisadora comegou a incentiva-la e a ajuda-la nas
articulacdes da trama para que ocorresse o desenrolar da histéria, mas, a participante
emitia respostas com certa indiferenca.

No decorrer da histéria ela foi ficando um pouco mais descontraida,
esbocgava alguns sorrisos quando a pesquisadora acenava que estava correta. Ficou
preocupada perguntando se o aparelho de filmar estava gravando, a pesquisadora
afirmou que apenas a voz e ela autorizou a gravagao de video.

A pesquisadora continuou fazendo as articulacées, e ela foi ficando mais
desenvolta. Fatima a medida que era incentivada a continuar demonstrava mais
contentamento. No final do reconto espontaneo, ela abriu um sorriso, olhou para
pesquisadora e citou os nomes (que ela acreditava ser) do autor e do ilustrador. A
pesquisadora fez a corregdo dos nomes e a elogiou minimizando o erro. Fatima
acenou com um sorriso de satisfagao.

Quando iniciou o reconto com apoio, Fatima ficou ansiosa para assistir a
sua filmagem e disse: “De novo nao, né”, sobre reler o livro. A pesquisadora no
decorrer da histéria, fez perguntas e pequenas sinteses detalhadas que
contextualizavam o enredo da histéria.

Durante o reconto com apoio, a participante ficou incomodada na cadeira,

mexia 0s bragos para um lado, as maos para o outro e prestou pouca atencao no
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relato, entretanto, as suas respostas foram assertivas. Houve uma passagem, que de
forma descontraida usou o termo “vazou”, para denominar o momento em que o Joao
foi embora com a galinha.

A pesquisadora ao finalizar a histéria perguntou para Fatima, se ela sabia
O que era escravo, e ela acenou com a cabeca, mostrando que nio sabia. A
pesquisadora entdo |lhe explicou o conceito e perguntou sobre os ovos que foram
entregues a eles, ela entdo respondeu que era “ovo de ouro”.

Nesse momento ela trouxe o significado deste dizendo que a familia ficou
rica com um monte de “ouro” e sorriu satisfeita com o elogio que a pesquisadora lhe

fez. Logo em seguida pediu para assistir a gravagao.

4.2.5. Sessoes de Intervencao — episodios significativos
No presente ltem, serdo apresentados dados relativos a participacado de

Fatima nas sessdes de intervencgao.
22 sessao: leitura “A arvore generosa”.
Participantes: Pesquisadora (P), Fatima (F), Miguel (M) e outro aluno (ndo

participante da pesquisa).

Atividades realizadas:

Inicialmente foi realizada a leitura do livro pela pesquisadora, logo apos,
todos recolheram folhas e gravetos secos na area arborizada da escola. Com este
material, todos se envolveram na atividade de colagem das folhas e gravetos em um
papel pardo como representagado da arvore. Todos estavam muito envolvidos com a
atividade. Os alunos faziam a construgdo da arvore no papel e a pesquisadora
perguntava sobre a trama referente ao livro. Os outros dois participantes respondiam
sobre a trama, davam sugestdes sobre a confecg¢ao da arvore. Fatima, enquanto isto,
sorria, fazia a atividade de colagem, e ndo conversava sobre o livro ou sobre a

atividade.
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Figura 6 - Representagéo da histéria “A Arvore Generosa”

- Episddio 1 “A arvore e 0 menino”
Contexto: Em um momento em que Miguel e o outro aluno sairam para
lavar as maos, que estavam cheias de cola e folhas da arvore, a pesquisadora

abordou Fatima com algumas perguntas, relativas ao livro.

: Era uma arvore que dava frutas, ou era s6 de folhas como as de |a de fora?

: Frutas.

: O que o0 menino fazia?

: Comia toda maga.

: O menino ficou grande ou pequeno?

: Grande.

: E ai depois ele brincava com a arvore?

: Nao.

: (Mostra o tronco da arvore e pergunta). Qual é o nome dessa parte da
arvore?

10.F: Tronco.

CONPU A ON
TMTUTUMTUMTUMT

Percebe-se que Fatima sabia algumas informagdes sobre o livro, embora
nao tenha falado sobre isso, enquanto os outros dois alunos estavam presentes.
Nesse dialogo, ela respondeu corretamente sobre a parte da arvore (tronco).

Entretanto, quando o grupo estava montando a arvore, ela mostrou o tronco
como se fosse a raiz. Depois dessa interagdo com P, os outros dois alunos voltaram
e ja se envolveram com o término da arvore, de modo bastante entusiasmado. Fatima

também ficou envolvida, realizando a atividade com satisfacao.
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32 sessao — Sequéncia légica “A arvore Generosa”.

Participantes: Pesquisadora (P), Fatima (F), Miguel (M)

Atividades realizadas:

Desenvolve-se de forma semelhante ao descrito no participante Vitor.

Conforme descrito no item 3.7, as figuras da sequéncia para ordenagao (e
os textos) ndo correspondem, ponto a ponto, com as figuras e textos do livro.

Nessa sessao, os participantes solicitaram que ndo houvesse gravagao em
video, e foram atendidos (apenas gravagdo em audio). Apds contextualizagdo da
pesquisadora, Miguel iniciou organizagdo da sequéncia dos cartdes, colocava a
imagem da sequéncia e respondia quando perguntado. Fatima pouco falava. A
pesquisadora foi fazendo relagao das figuras com o livro. Fatima foi mais participativa,
quando foram abordadas as atividades da vida diaria, na descricdo da rotina de cada
um. Nos outros momentos, ela olhava e as vezes respondia, quando |he era
direcionada a pergunta. De modo geral, a participagao indicou menos envolvimento

com a tarefa, do que na sessao anterior em que foi feita a colagem.

- Episodio 1 “Reflexo da passagem do tempo no cotidiano das pessoas”

Contexto: A pesquisadora busca retomar a questao, ilustrada na histéria,
das mudangas nos personagens, desde a infancia até o envelhecimento do menino.
Nesse sentido, inicia o dialogo sobre passagem do tempo, e, com base na participagao

de Miguel, centra os mesmos na sequéncia de atividades ao longo do dia.

—

. P: Como vocés percebem que o tempo passou. O que foi acontecendo? (Olham

para mesa com as imagens organizadas e nao falam nada), Fatima como vocé

percebe que o tempo passou, o que foi acontecendo?

F: (parada olha para a mesa com as imagens)

. P: Miguel como vocé vé que o tempo passou? Como que o tempo passa por
exemplo? No seu dia, Que momento vocé percebe que o tempo ta passando?

. M: Vendo a hora.

P: Vendo a hora, isso mesmo, quando vocé vé a hora, entdo vocé sabe que é

hora de vocé fazer o que?

6. M: Tomar banho.

7. P: Tomar banho, e depois € hora de fazer mais o que?

8. M: Vir pra escola.

9. P: Vir pra escola, depois vocé ta na escola, entdo vocé vé que é hora de...

10.F: Recreio

11.P: E depois? é hora de...

12.M: Ir embora.

w N

SN
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13.F: (fala ao mesmo tempo que Miguel). Entrada.

14.P: Entrada depois do recreio, € isso mesmo. E ai? é hora de...

15.M: Ir embora.

16.P: Depois que vocé vai embora, o que vocé faz?

17.F: Vai embora de van.

18.P: E quando vocé vai embora de Van, o que vocé faz?

19.F: Vai pra casa.

20.P: Vocé chegou em casa com a van, o que vocé vai fazer, o que vocé (olha
para Fatima) faz?

21.F: Vai jantar e dormir.

22.P: E vocé (olha para o Miguel) faz o que?

23.F: Vai tirar a roupa.

24.M: Vou tomar banho, mexer no celular.

25.P: Vai jantar, conversar um pouco, brincar e chega a hora de...

26.M: Escurecer.

27.P: Escurecer, e ai?

28.M: Dormir.

29.P: Dormiu, e ai o que acontece?

30.M: Amanhece

31.P: E ai?

32.M: Toma café.

33.P: Levantou, tomou café e ai o que vai acontecer?

34.M: Vai escovar os dentes.

35.P: Vai escovar os dentes e ai comeca tudo de novo?

36.F: Lava a cara.

37.P: Lava o rosto, faz as coisas. E ai o tempo...

38.M: Passa.

39.P: E chega a hora de...

40.M: Ir pra escola.

Os participantes entenderam a passagem do tempo do seu cotidiano a
partir da sequéncia de atividades do dia. Conseguiram relatar diferentes atividades
diarias, a partir de perguntas de P. A participacdo de Miguel, mais elaborada
(formulacédo de frases, detalhamento), provavelmente favoreceu a participagdo de
Fatima. Em alguns momentos, Miguel fez descricdbes em primeira pessoa, e Fatima
ndo. Aparentemente algumas de suas falas reproduziram as ordens recebidas em

casa (ex: “Vai jantar e dormir” - 21, e “vai tirar a roupa” - 23).

- Episddio 2 “Passagem do tempo na histoéria”
Contexto: Logo apds os dialogos descritos no episédio 1, a pesquisadora

retoma a passagem do tempo ao longo da vida, como descrito na histéria.

1. P: (Mostra a figura do menino crescendo) E ai, isso aqui ta acontecendo com o
menino também. Ele também foi pra escola, nao fala aqui, mas deve fazer as
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mesmas coisas que vocés. Chega um momento aqui (mostra as imagens), que
ele tem a familia dele, ele trabalha, tanto que ele volta sempre pra continuar a
vida dele de adulto. E o tempo ta passando, e como vocés percebem que o
tempo ta passando? (Mostra a figura do menino e depois ele mogo e adulto).

. M: As horas
. P: Aqui, passaram varias...
. M: Vezes.

P: Isso, mas aqui, passaram varias vezes e varias horas, e como que vocé
percebeu que o tempo passou aqui?

. M: Passou rapido.
. F: (fica observando).
. P: Isso, o tempo passou rapido e o que que foi acontecendo, Miguel? O que

vocé percebeu que aconteceu? Aqui (aponta a figura dele menino), ele era o
que?

M: Um moleque.

P: Um menininho. Quantos anos vocé acha que ele tinha aqui Fatima?

F: (Olha, nao responde.)

M: Uns 7 anos.

P: Uns sete anos (mostra a imagem dele rapaz na figura da sequéncia das
figuras que esta em cima da mesa). E aqui?

M: Doze.

P: Sera que doze? Aqui ele ja queria vender as macas.

F: Nove

M: Catorze.

P: Isso, catorze, quinze, dezesseis. E aqui (mostra a outra figura), que ele ja

queria uma casa pra casar.

M: Vinte.

P: E, uns vinte e poucos. E aqui (mostra uma imagem dele bem mais velho de
terno)?

M: Trinta?

P: Uns cinquenta. E aqui (mostra imagem do final, dele idoso).

M: Oitenta.

P: Uns oitenta. Entdo a gente pode dizer que o menino foi o que, aqui? Ele
comecgou pequeno e foi ficando...

M: Velho.

P: Entdo o tempo passou e o menino foi...

M: Crescendo.

P: Crescendo e envelhe...

M: Envelhecendo.

P: Envelhecendo, quanto tempo demorou essa historia pra passar com tudo
isso aqui? Quantos anos?

M: Dois.

P: Dois?

M: Um.

P: Um? Quantos anos o menino tinha aqui? (mostra a figura do menino)

M: Sete.

P: E aqui (mostra a imagem dele idoso). Quantos anos o menino tinha aqui?
M: Oitenta.

P: Uns oitenta. E quanto demorou para passar essa histéria?

(Vai ao quadro, monta a conta: 80 — 7, explica o raciocinio envolvido nessa
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subtracao, estabelece alguns didlogos sobre isso).

40. P: Entao, se a gente for falar que ele tinha sete anos aqui (mostra a imagem
inicial) e nesta aqui, ele tinha oitenta (mostra a imagem final), essa histéria
demorou setenta e trés anos pra passar. E muito ou é pouco, Fatima?

41. F: Muito.

42. P: Muito, porque aqui (mostra a imagem inicial) ele comegou um...

43. M: Novinho.

44. P: Menino, e aqui (imagem final) ele acabou bem...

45. M: Envelhecendo.

46. P: Velhinho. Entdo essa € uma historia que demorou muito tempo pra passar.

Miguel participou mais ativamente que Fatima, com varios acertos sobre
estimativa de idade. Fatima manteve atengao relativa, com alguns momentos de
aparente desinteresse. Ao final, Fatima respondeu corretamente a pergunta sobre a

passagem do tempo.

- Episddio 3 “O sentimento do menino e da arvore”

Contexto: Na mesa estava organizada a sequéncia de cartbes referente a
histéria da arvore. Cada cartdo tem uma imagem e um trecho de texto, similares aos
do livro. A pesquisadora questionou os sentimentos que envolviam os personagens.

P: Agora eu quero saber uma coisa de vocés. Quem amava mais.

M: O moleque, o menino (mostra a imagem do menino) amava a arvore.

P: O que ele oferecia pra arvore, o que que arvore tinha dele?

M: Nada.

P: Mas toda vez que ele chegava ela ficava...

M: Feliz.

P: Ele oferecia alguma coisa pra ela, Fatima?

F: (sentada olha para os lados). Nada.

P: Vocé achava que ele era ruim com ela, ou ndo?

10.M: Néo.

11.P: Vocé achou que ele foi bom com a arvore o tempo inteiro?

12.M: Aqui (mostra a imagem do menino).

13.P: Mas ele era bom ou era ruim o tempo inteiro, ou teve algum momento que
vocé achou que ele nao foi bom?

14.M: Ele era bom.

15.P: Porque aqui ele era bom, quando ele era menino?

16.M: Porque ele subia na arvore.

17.P: Ele s6 aproveitava aquilo que ele tinha junto com ela. E aqui (mostra a figura
dele bem mais velho)? O que que acontece? O que vocé pensa, Fatima, qual
o momento que ele é mais bonzinho? Ele é amigo da arvore, ou ele nao é
amigo, o que vocé pensa?

18.F: Ele é amigo.

19.M: Néo.

20.P: Porque vocé acha que ele ndo é amigo da arvore, depois quando ele cresce?
O que ele faz que mostra que ele ndo esta sendo amigo dela?

21.M: (olha em direg¢éo as figuras, néo fala).

COoONORWON =



110

22.F: (sentada, com pouca visdo do conjunto de imagens, olha em varias
direg¢oes, nao fala).

23.P: E quando ele come as magés, que vocé acha que ele no esta sendo amigo
dela, ou quando ele vende as macas? Qual o momento que vocé acha que ele
nao ta cuidando da arvore, ou ele sempre cuidou dela pra ela crescer e ficar
sempre bonita? E vocé, Fatima, levanta aqui pra gente olhar! O que ele fez com
a arvore que nao foi bom? Por exemplo, cortar o tronco dela, foi a pior coisa
que pode ter feito? Vocé acha que é certo cortar a arvore?

24.F: Nao.

25.P: Nao, tanto € que na imagem (aponta figuras da sequéncia) diz (referindo-se
ao texto de uma das figuras): “O homem assim fez: cortou o tronco, construiu o
barco e navegou para longe. A arvore ficou feliz... mas sé um pouco...” Agora
no livro fala: “Mas ndo muito”, mas ela sempre teve esse amor por ele.

Miguel mostrou compreensao parcial da histéria, mais completa no que se
referia ao periodo da infancia do menino (“o menino amava a arvore” - 2).

Fatima respondeu menos que Miguel: respondeu que 0 menino € amigo da
arvore, atendo-se ao periodo da infancia (“Ele € amigo” - 18), e respondeu que, néo

acha correta a acao de cortar a arvore (“nao” - 24).

4° sessio: Reconto “A Arvore Generosa”
Participantes: Pesquisadora (P), Fatima (F).

Atividades realizadas:

Inicialmente a participante que fez a montagem das figuras da histéria. A
medida que F. organizava a sequéncia das imagens, a pesquisadora realizava as
intervencgdes, relacionava as figuras com o livro e articulava as questdes intrinsecas a
trama. No final houve a preparacao da terra para o plantio da arvore. Nesse dia Fatima
precisou ir embora mais cedo (foi para cidade apds a aula do AEE), por este motivo
nao pdde esperar para o plantio da arvore. Ela chegou bem-disposta e animada, com
um sorriso no rosto. Estava de cabelo preso, rosto com uma maquiagem (leve), usava
uma jaqueta, que depois ela tirou na intengdo de mostrar a camiseta. Na sua camiseta,
estava estampada a imagem de uma cantora, ela falou o nome da cantora, a
pesquisadora a elogiou, ela abriu um sorriso de satisfagdo. Fatima participou da
atividade ativamente, respondendo as perguntas, organizando e reorganizando as

imagens quando era necessario.
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Figura 7 - Sequéncia da Histéria “Arvore Generosa”

- Episddio 1 “Montando a sequéncia da historia”
Contexto: Fatima organizou de forma aleatdria as imagens na mesa e a

pesquisadora inicia a intervencao.

1. P: Qual € o nome da histdria.

2. F: Raiz.

3. P: Raiz, sera que é raiz?

4. F:(Coloca as figuras aleatoriamente na mesa nao segue uma sequéncia
Iégica).

5. P: Vamos |4, Fatima, o nome do livro é A arvore Ge-ne-ro-sa.

6. F: (Silaba junto com a pesquisadora) Ge-ne-ro-sa.

7. P: Entdo o nome da histéria é essa (aponta a imagem), entdo ja coloca aqui
nesse outro lugar. Me diz de novo, qual o nome da histéria?

8. F: A arvore (olha para P. e fala silabando sozinha) Ge-ne-ro-sa.

9. P: Isso, Generosa. O que ¢é ser generosa, Fatima? Vocé sabe o que €7

10.F: (Olha para pesquisadora e acena que nao.)

11.P: Vamos pensar o que a arvore faz o tempo inteiro com o menino, e ai eu vou
perguntar de novo o que € ser generosa (abre o livro e o coloca junto a
sequéncia). O que a arvore sentia pelo menino?

12.F: (Olha para o rosto de P.) Feliz.

13.P: Feliz! Ela ficava feliz quando ele ia brincar perto dela, e além de ficar feliz,
qual o outro sentimento que ela tinha pelo menino?

14.F: (olha para P. e ndo responde).

15.P: Ela amava o menino, cadé a figura do menino?

16.F: (pega a figura na mesa).

17.17- P: Isso pbe aqui (na sequéncia). A arvore amava o menino. E ai, o que que
esse menino ia fazer, 14 na arvore?

18.F: Pegava maca.

19.P: Pegava as magéas, e o que mais que ele fazia, quando ele ia |a na arvore?
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20.F: Conversava.

21.P: Conversava com a arvore, isso, todos os dia 0 menino vinha, conversava
com a arvore, pegava a macga, o que mais?

22.F: (dispersa olha para o anel).

23.P: Presta atencéo aqui, Fatima. O que ele fazia (vira a pagina do livro —imagem
do menino com coroa de folhas)?

24.F: Pegando as folhas.

25.P: Pegando as folhas. E o que ele fazia com essas folhas?

26.F: Fazia a casa dele.

27.P: Nao, ele ainda nao esta fazendo a casa dele, ele ainda é pequeno. O que
ele esta fazendo ali (mostra a pagina que ele esta com a coroa de folhas)?

28.F: Olhando pra cima.

29.P: Pegava as folhas, o que ele esta na cabega?

30.F: Cabelo.

31.P: E o que ele fez com as folhas aqui (mostra a figura do menino)?

32.F: Colocou no cabelo.

33.P: E como ele fazia (mostra a imagem da coroa na cabega do menino), como
faz esse negdcio que faz aqui (mostra a imagem do menino) no cabelo, o que
ele queria imitar que ele o que?

34.F: Queria imitar a arvore?

35.P: Ele fez com as folhas como se fosse uma coroa de rei. Com ela, ele brincava
de ser rei da floresta (vira a pagina do livro). Subia em seu grosso tronco. Onde
esta o menino aqui subindo?

36.F: (aponta a imagem) atras da arvore.

37.P: Atras da arvore, isso, (vira a pagina), e aqui o que que ele esta fazendo?

38.F: Subindo no galho.

39.P: Subindo, balangava em seus galhos.(vira a pagina, mostra a imagem de
macas comidas) E ai o que ele ta fazendo aqui?

40.F: Nao sei

41.P: Olha aqui (mostra a imagem), essa arvore € uma arvore de que fruta?

42.F: Maca.

43.P: E ai 0 que vocé esta vendo, ta vendo macga ai?

44.F: T6.

45.P: Onde?

46.F: Ele pegou, mordeu, comeu tudo a maga e jogou.

47.P: Isso, agora onde ta aqui (nas imagens da sequéncia da mesa), que ele ainda
€ menino? Pega aqui (as figuras) onde ele ainda é menino e esta com as
macas.

48.F: (Pega a imagem para a sequéncia).

49.P: Isso! Nao tem essa fotinho igual, mas é a que representa que ele ainda é
menino, comendo, pegando as macgas. Ele subia em seus galhos e comia as
suas magas. Isso aqui (mostra a imagem) s&o as magas comidas.

50.P: Vira a pagina, e aqui o que esta acontecendo junto com a arvore?

51.F: Se escondendo.

52.P: Se escondendo de quem?

53.F: Da arvore.

54.P: Isso, porque aqui eles mostram o tempo inteiro como se a arvore fosse uma
pessoa. E brincavam de esconder.

Fatima apresentou mais compreensido em relacdo a trama. Ao mencionar
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o sentimento da arvore pelo menino, referiu-se a felicidade da arvore (“feliz- 12), como
um sentimento dela por ele. Quando mencionou os momentos de interagdo do menino
com a arvore, exemplo: (“pegava maga” - 18), (“conversava” - 20), (“subindo no galho”
- 38), (“se escondendo” -51).

Apds abordagem de P., F. expds o seu entendimento referente a uma
imagem, que ndo esta completamente explicita no livro (“Ele pegou, mordeu, comeu
tudo a maga e jogou” - 46). Construiu algumas frases bem elaboradas, exemplo: (32),
(34) e (46). Fatima na maioria das respostas foi assertiva em geral compreendeu a

histéria por meio das imagens.

- Episddio 2 “Coroa, princesa, principe e rei”
Contexto: Apds o resgate de algumas agdes da histéria, a P. retomou a
passagem em que o0 menino coloca as folhas na cabega que representa uma coroa

de rei.

1. P: Aqui, ele pegava as folhas e brincava de qué?

2. F: Colocava no cabelo.

3. P: Mas o que foi isto mesmo que eu falei (mostra a cabeg¢a do menino e a coroa

e a propria cabeca) que a gente chama de que?

4. F: Folha.

5. P: Mas com as folhas ele faz o que?

6. F: Colocou no cabelo.

7. P: Mas ele colocou assim de qualquer jeito, uma pendurada aqui, outra ali. Ele

fez uma?

. F: Tiara.

. P: Fez como se fosse uma tiara. Mas aqui, ele ta fingindo que ele é o que

mesmo?

10.F: Um indio.

11.P: Um indio ndo. E uma coroa. Quem que usa coroa (mostra a propria cabeca).
Quando vocé |é as histérias que tem a Bela adormecida, o que tem nessas
histérias. Quem que usa a coroa nas historias?

12.F: Eu.

13.P: Vocé? Usa coroa?

14.F: (olha para P. com sorriso no rosto).

15.P: E onde vocé coloca a coroa? Mas vocé usa coroa pra falar que vocé é o que,
uma...

16.F: (olha para P.) Princesa.

17.P: Princesa, isso mesmo. Aqui ele pode ser um....

18.F: Princeso.

19.P: Princeso ndo, o marido da Princesa € um principe. Sé que aqui o principe
usa coroa mas ele esta acima do principe, ele é o rei. Ele quer dizer que € o rei
da floresta.

o
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Apos incitagao de P., Fatima associou o arranjo no cabelo do menino aos
adornos conhecidos, por exemplo: (“tiara” - 8), provavelmente ao cocar do (“indio” -
10). Dentro do contexto dos contos de fadas, F. se imaginou como uma (“princesa” -
16). Acredita-se desta forma que tenha ocorrido o seu entendimento sobre a
representacdo do menino na trama.

Na abordagem relativa ao género masculino e feminino, ela criou um termo
de acordo com regras gramaticais do Portugués, flexiona a palavra (“princesa” - 16)
para (“princeso” - 18), demonstrou ter apreendido boa parte do conceito, que neste

nao é extensivo a esta palavra.

- Episddio 3 “O tempo passou, sera que apareceu mais gente na historia?”
Contexto: Apds o reconto com as imagens, P. retoma a passagem do tempo

na histéria e os sentimentos envolvidos entre os participantes.

: Como que o tempo passou, ele ficou novo até o final da histéria?

: Nao.

: Logo no inicio da histéria que jeito que ele é?

: Pequeno.

: E, ele era novinho, tinha uns oito anos.

: Ele tinha uns dois anos.

: E aqui no final da histéria?

: Quinze anos.

: Nossa! Entdo ele estava na Escola Santa Inés (nome ficticio da escola
fundamental 2 do bairro). (Mostra a outra imagem dele adulto) Ta vendo aqui
ele deve ter uns 20 anos, aqui uns 50. Vocé tem vo, vo?

10.F: Tenho pai, mae e irma.

11.P: Nao tem vO e nem V0.

12.F: Nao, tenho um monte de tio e tia.

13.P: Entdo vocé nao conhece pessoa mais velha desse jeito?

14.F: (acena negativo).

15.P: Aqui ele aparenta ter uns oitenta anos, ja estd bem velhinho, com a
passagem do tempo ele vai ficando mais velho. Quantos personagens tem
nessa historia? Quem aparece na historia o tempo inteiro?

16.F: O menino.

17.P: quem mais?

18.F: S6.

19.P: O menino e a..

20.F: Arvore.

21.P: Entao tem quantos personagens, dois ou mais?

22.F: Dois.

23.P: Aqui sdo outras pessoas ou sempre € 0 menino?

24.F: Sempre o menino.

25.P: Isso mesmo, sempre € o menino crescendo. Onde passa esta histéria, na

COoNORON =
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cidade, no quintal ou na floresta?

26.F: Na floresta.

27.P: Isso, na floresta, tem até uma hora que ela fala “minha casa é na floresta”.
(aponta o coragao na arvore) e aqui ele amava a arvore, o que tem aqui?

28.F: Um coragao.

29.P: Ele ta com alguém?

30.F: Ta com a arvore.

31.P: (vira a pagina onde aparecem dois coragdes e 0 menino atras da arvore com
alguém), e aqui qual a diferenca daquela foto para esta, tem quantos coragdes?

32.F: Dois.

33.P: E o menino ta fazendo o que aqui?

34.F: Sentado.

35.P: E tem alguém com ele (mostra a pagina).

36.F: A arvore.

37.P: Ele ta sozinho sentado, conta os pés. Quantos pés tem atras dessa arvore?

38.F: Tem quatro pernas.

39.P: Muito bem, vocé acha que tem mais gente, quem sera?

40.F: Tem.

41.P: Tem mais gente por que?

42.F: Tem quatro pés, um amigo dele.

43.P: Isso, pode ser um amigo, mas eu achei que podia ser outra pessoa. Que
aqui € uma calga

44.F: Um shorts.

45.P: E um shorts ou uma..

46.F: Uma camiseta, uma blusa.

47.P: Pode ser blusa, mulher usa calga, shorts ou uma.. As vezes vocé vem com
uma?

48.F: Saia.

49.P: Olha pode ser uma saia, se for € um homem ou uma mulher?

50.F: Mulher.

51.P: Uma mulher, uma menina, uma moga, se for uma mog¢a o que pode ser dele?

52.F: Uma namorada.

53.P: Uma namorada, isso mesmo, Fatima, pode ser.

54.F: Sabia que tem um homem que quer ser mulher?

55.P: Mesmo, Fatima, tem homem que quer ser mulher

56.F: E usa saia

57.P: Entao t4, vamos voltar aqui, entdo vocé percebeu que tem mais uma pessoa
com ele. Por este motivo que eu achei que ele queria (mostra ele levando os
galhos)

58.F: os galhos.

59.P: Pra fazer a casa dele, porque ele queria casar e depois foi embora.

Compreensédo de que o personagem é sempre o menino (24), que se
modificou ao longo da histéria. Em relagao ao envelhecimento e a fase final do menino
na trama, atribuiu a idade de (“quinze anos” - 8) ao idoso, apontou dessa forma, pouca
precisao na indicacao de idade.

Quanto a imagem da arvore, em que apareceram os 4 pés atras da arvore:
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com base nas perguntas de P, identificou a menina, fez a alusdo a um relacionamento,
(“namorada” - 52). De forma independente, trouxe a questao da identidade de género.

Com apoio, fez mengao aos “galhos” doados pela arvore.

5% sessao: leitura “A Galinha Ruiva”.
Participantes: Pesquisadora (P), Fatima (F), Vitor (V)

Atividades realizadas:

Inicialmente a pesquisadora realizou a leitura da histéria, fez algumas
perguntas sobre o enredo e logo em seguida eles fizeram os desenhos das partes
mais significativas da historia. Fatima estava um pouco sonolenta, durante a leitura e
contextualizagbes da histéria, ela deitava a cabega na mesa, olhava com um olhar
cansado e bocejava. Demorava a responder, era necessario insistir, fazer perguntas
diretas para ela. No decorrer da sesséo ela foi se descontraindo a medida que o colega
respondia, ela olhava e ria das respostas dele. Vitor estava disposto e era rapido nas
respostas, algumas vezes aguardava a colega se pronunciar. Ele estava animado com

a historia, assim como ela.

Figura 8 - Desenho da histéria "Galinha Ruiva”

- Episodio 1 “Pedido de ajuda”
Contexto: Eles desenharam a parte que mais gostaram da histéria e P., traz

questdes de compreensao sobre o livro.
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P: Fatima que parte da histéria vocé desenhou?

F: Acasa

P: E que lugar é esse que esta acontecendo a histéria? (Abre o livro e mostra

as imagens).

. F: (boceja, se mexe na cadeira e nao responde)

. V: O sitio.

: O que vocé acha Fatima é no sitio ou é na cidade?

: Sitio

: E quem era o personagem principal da histéria?

: O pato e o porquinho.

Mas quem aparece sempre pedindo as coisas?

A galinha.

E os personagens secundarios Vitor?

O porco e o pato.

P: Aqui a Fatima disse que queria desenhar a casa, o que ela (mostra aimagem

da galinha), fica fazendo dentro da casa, Fatima?

15.F: O bolo.

16.P: O bolo, fazendo a massa. E o que ela ficava pedindo la pra eles?

17.V: Pra ajudar ela.

18.P: Ajudar fazer o que Fatima?

19.V: O bolo.

20.P: Mas o que ela ficava repetindo, pra eles toda hora Fatima?

21.V: Pra ajudar.

22.P: Mas tem uma frase que ela fala pra eles toda hora Vitor.

23.V: Quem quer me ajudar.

24.P: Aqui ela esta ta pedindo pra fazer o que?

25.V: Pra pegar os grdos de milho.

26.P: Vai pegar pra fazer o que Fatima, quando ela pegar os graos de milho ela
quer...

27.F: Plantar.

28.P: Qual a frase que ela repete.

29.V: Quem me ajuda.

30.P: Fazer o que? (Mostra a pagina).

31.V: Regar.

32.P: Fatima, o que ela esta regando?

33.F: (boceja) Agua.

34.P: Regando ¢€ jogar agua, o que ela ta regando?

35.V: O pé de milho.

36.P: Quem me ajuda, quem me ajuda a regar essa plantinha, eu sé quero o que,
Fatima?

37.V: Brincar.

38.F: Brincar.
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Vitor compreendeu a histoéria e respondeu corretamente a maioria dos itens
questionados. Fatima compreendeu varias passagens da histéria e respondeu
corretamente a partir de pistas de P., por exemplo: o personagem que mais aparece
na histéria (“a galinha - 11), pegar gréos para (“plantar” - 20). Repetiu duas resposta
de Vitor (“sitio” - 7) e (“brincar” - 38).
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- Episodio 2 “Colher, moer e fazer o Bolo de milho”

Contexto: Apds o desenho, P. fez a intervencgao junto com o livro.

—

. P: E a plantinha foi crescendo, e o que foi nascendo aqui (aponta a imagem no

livro), Fatima?

F: Espiga de milho.

P: Isso, e as espigas foram logo aparecendo. E aqui, ela fala: Quem me ajuda,

quem me ajuda Fatima.

F: Tirar o milho.

P: Eu ndo, eu ndo, eu s6 quero...

V: Brincar.

P: Quem me ajuda, a tirar o que do milho?

F: A casca.

P: Isso, a palha do milho. Que lugar é este aqui que ela esta fazendo (mostra

a figura de um pildo).

10. V: Ela esta moendo.

11.P: Moendo, o que?

12.V: O milho.

13.P: Ela estd moendo. Vocé sabe como chama isto aqui?

14.V: Moedor.

15.P: Isto se chama pilao. A mae tem pildo em casa que bate.

16.V: Ha, ha (tom afirmativo).

17.P: Hoje em dia nao bate muito o milho assim, usa uns pequenos para bater
alho, fazer caipirinha. O milho bate no liquidificador ou rala, para fazer curau,
pamonha.

18.F: Meu pai faz, faz muito milho.

19.P: Seu pai faz milho, moe milho? Vocés tem plantagdo de milho em casa?

20.F: (Acena positivo com a cabecga).

21.P: Tem?

22.V: Eu também tenho (ri).

23.P: Tem também, que legal.

24.V: Meu pai planta o milho la, e eu vi nascer.

25.P: E vocé colhe os milhos, ou nao, é o pai que colhe?

26.V: Eu.

27.P: E ai vocé diz entdo, quem me ajuda vem Silvia (nome ficticio da irma de
Vitor) me ajudar.

28.V: Ri.

29.P: Depois de moer o milho, ele vai ser feito o que?

30.F: O bolo.

31.P: Ela fez a farinha e depois a massa. Onde ela vai colocar pra assar?

32.V: No Fogéo

33.P: E no fogao, onde pdem para assar?

34.F: No forno.

35.35- P: E depois eles (mostra a imagem dos porco e do pato), queriam fazer o
que?

36.V: Comer o bolo.

37.P: E a D. Galinha queria dar pra eles?

38.V: Néo.

39.P: Porque Fatima, porque nao foram...

wn
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40.F: (fica olhando) Ajudar.
41.V: ajudar.

42.P: E ai o que eles fizeram?
43.V: Eles foram trabalhar.

Vitor compreendeu os diferentes aspectos da historia, estabeleceu relagao
com experiéncias pessoais (“Meu pai planta o milho 14, e eu vi nascer” - 24).

Fatima respondeu as perguntas com mais dominio relativos a trama.
Estabeleceu algumas relagdes com experiéncias de vida em relagédo a plantagao de

milho (18), o fato de usar o fogéo e o forno para assar o bolo (30).

62 sessao: Sequéncia logica “A Galinha Ruiva”.
Participantes: Pesquisadora (P), Fatima (F), Miguel (M).

Atividades realizadas:

Esta sessao foi executada em duas partes.

Miguel fez a sequéncia légica com figuras da historia, sendo que Fatima
nao quis participar da montagem da sequéncia das figuras.

Ela realizou a confecgdo dos fantoches (do tipo “palitoché”) e
representacao no cenario. Os fantoches (do tipo “palitoché”) consistiam na pintura dos
desenhos dos personagens e confecgao da espiga de milho com colagem de milho
de pipoca, tudo foi colado em palitos de sorvete.

Para o cenario foram utilizadas folhas de E.V.A.# das cores azul, verde e
marrom, que representariam respectivamente o céu, a grama e a terra para
representacao da histéria.

Fatima desenvolveu a atividade com muito interesse e desenvoltura,
organizou, recortou, colou definiu as cores que ia pintar os personagens e como seria
a sua espiga de milho.

Durante a elaboracdo a Pesquisadora foi ajudando na montagem e
disponibilizacdo de materiais. Nessa interagao a pesquisadora brincava com a voz da
galinha pedia ajuda conforme a histéria e Fatima respondia (rindo), como se fosse o

porquinho e o pato dizendo que s6 queria brincar.

4 A sigla E.V.A. significa um processo de alta tecnologia que mistura Etil, Vinil e Acetato (E.V.A.), que
resulta em placas emborrachadas e muito conhecidas entre artistas, artesdo, entre outros.

https://www.eurekaeva.com.br/artigos/o-que-e-placa-de-e-v-a
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Figura 9 - Cenario com os Personagens "Palitochés”

Episodio 1 - “Entrelagando a atividade com o contexto de vida”
Contexto: Confeccéo dos personagens da histéria. Enquanto ela pintava os
personagens, a pesquisadora foi fazendo a intervencéo.

1-P: Quem sdo os personagens?

: Agalinha.

: Que cor vocé ta pintando ela?

: Vermelho.

. E, ela é vermelha.

: Sim.

: A galinha Ruiva.

: Minha mae ela ta trabalhando de pegar galinha.

: Mesmo, olha e nds estamos fazendo a galinha.

: Ela pega o ovo, coloca na caixa, depois vai enchendo, pega outra caixa
e coloca de novo.

11. P: Nossa que legal. E o pai, trabalha de que?

12. F: (pinta os personagens). Nao sei.

13. P: Nao sabe. Ele vai em horario diferente da sua mae, ele vai, depois ela volta?

14. F: (faz os personagens e cantarola) E.

15. P: E quem cuida da sua irma?

16. F: Minha mae, ela vai trabalhar 8 horas.

17. P: Ah, a sua méae vai trabalhar, volta e depois vai o seu pai.

SOPXNOO AWM=
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Fatima representou em seu desenho a cor da galinha ruiva (“vermelho” -
4), fez relagdo com vivéncia de trabalho de sua mae (8), se descontraiu enquanto
elaborava a atividade (14). Descreveu algumas situagdes de seu contexto de vida com
frases longas e completas exemplo nas mengdes: (8), (10) e (16).
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Episodio 2 - “Representagoes”

Contexto: Com as folhas de E.V.A. P,, incitava F. para fazer relagdes entre

os materiais de cores (azul, verde e marrom), com os elementos que apareciam no

cenario do livro.

—h
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22,
23.

24.
25.
26.
27.

28.
29.
30.
31.

32
33
34

P: Que lugar a gente vai representar? Que lugar € esse aqui (mostra o livro) é
na cidade?

F: No mato.

P: Mas assim eles estdo no meio do mato, ndo tem nada?

F: No mar.

P: No mar? Que lugar é esse ai?

F: Nao sei.

P: Vocé nao sabe? Isso aqui representa o que da histéria (mostra o E.V.A verde
e marrom), olha no livro, o verde representa o que do cenario? O que € o
cenario? O cenario € onde esta sendo feita a historia.

F: (olha com riso no rosto).

P: Isso aqui é o que (mostra o livro)?

F: As nuvens.

P: As nuvens, mas as nuvens ficam aonde?

F: Embaixo (talvez para mencionar a figura no livro).
P: Nao, a gente olha pra onde e vé as nuvens, Fatima.
F: Em cima.

P: E em cima é em que lugar? Que lugar € la em cima?
F: Na lua?

P: Mas a lua e as nuvens, ficam em que lugar.

F: Nao sei.

P: Nao sabe?

F: No céu.

P: (mostra a cor azul do E.V.A). Olha isso aqui representa o cenario, onde

acontece a histéria (mostra o livro), olha isso aqui € o céu. Que cor é o céu?
F: Azul.

P: Entdo é como se eu tivesse pintado esse lugar (mostra o E.V.A) igual o livro
que é 0?

F: A nuvem.

P: A nuvem também, mas a nuvem fica onde, no...

F: Céu.

P: E esse lugar aqui (mostra o E.V.A. marrom junto com o livro), que parte da
histéria eu estou representando da histéria?

F: A terra.

P: Aterra, o terreno.

F: Plantando milho.

P: lIsso, plantando milho, entdo vamos colocar o milho aqui (joga uns
graozinhos de milho em cima do cenario. (Pega o fantoche da galinha e imita a
galinha). “Quem me na ajuda, quem ajuda a plantar esses graozinhos”. Ela
queria plantar os graos pra nascer o que?

F: O milho.

P: Pra fazer o que?

F: O bolo
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35. P: Agora vamos voltar aqui, e quem sao esses outros?

36. F: O pato e o porquinho.

37. P: E eles estéo na histéria?

38. F: Tao.

39. P: E isso aqui (E.V.A. marrom) ta representando o que na histéria?
F

40. F: O chao.

41. P: E aqui (E.V.A. verde com o livro) esse chao ta que cor aqui, o que ele é aqui
no livro, o que eu estou representando?

42. F: Agrama

43. P: E 0 céu, a terra e a grama. E agora os personagens.

Fatima compreendeu o enredo da trama, atribuiu significado aos elementos
que aparecem. Em relagao ao cenario, com as pistas de P., ela articulou as relagbes
entre o material ndo estruturado com histéria, exemplo a folha de E.V.A.: azul era o
(“céu” - 20), marrom a (“terra” - 28) e o verde a (“‘grama” - 42). Com os fantoches
“palitochés”.

Percebe-se nessa sessao que as atividades que envolvem a manipulagao
de materiais de pintura, recorte e colagem despertam o interesse da aluna. Nota-se
também, que ocorre maior apropriacdo do enredo da histéria e de suas
representacoes.

Fatima durante o projeto demonstrou oscilagdes em seu comportamento,
em algumas ocasides nao se mostrava disposta a fazer as atividades, ou logo que
entrava ndo autorizava a filmagem, em outras ocasides cobrava a filmagem
demonstrando interesse de se assistir.

Percebe-se que depois que entra na aula, inicia a atividade principalmente
quando envolve algo complementando a leitura como atividades mais ludicas e
manuais ela se sente mais envolvida e se apropria mais dos eventos da historia.

Percebe-se que ela se sente mais envolvida e se apropria mais dos eventos
da histéria, quando a atividade de leitura € complementada com atividades mais

ludicas e manuais.
4.2.6 Relato do professor da sala regular
Segundo relato de sua professora para a pesquisadora, no decorrer do

primeiro semestre do 4° ano, a aluna demonstrava criatividade em seus desenhos,

compreendia pequenas frases com intervencéao individual, escrevia as palavras em
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silabas sem valor sonoro, identificava com precisao as vogais. Participava e gostava
das atividades fisicas como o judd e das aulas de educacéo fisica.

Nas atividades pedagdgicas, ela estava fazendo dupla com colegas da
sala, para que desenvolvesse a sua autonomia. Mas a aluna estava resistente para
se adaptar a nova estratégia.

No periodo final do projeto, a professora relata que a aluna oscila em seu
interesse nas atividades pedagdgicas, em alguns momentos recusa fazer atividades
diversificadas, pois quer participar das mesmas atividades que seus colegas. Em
outros momentos ndo tem interesse em nenhuma atividade.

Existe também um desinteresse em relacao as atividades fisicas propostas
na escola, o judd e educacgao fisica que ela se nega a fazer. Nas brincadeiras do
parque, tem menos interagdo com as criangas pequenas, mostrando interesse em se
integrar ao grupo de colegas da sala.

Em artes o desenho melhorou bastante na cor, o seu desenho foi para o
album dos contos de fadas (projeto de leitura da escola). Na escrita passou ter o som

das vogais, mas no geral se encontra muito calada e apatica.

4.2.7 Sintese Fatima
Fatima

No que se refere a participante Fatima, considerou-se que foi possivel
identificar os seguintes indicadores de desenvolvimento:

Durante as avaliagdes:

Aprimoramento do relato, melhora na compreensao em decorréncia de
questionamentos e pistas de P.

Durante a intervengao propriamente dita:

Estabelecimento de relacdo com fatos cotidianos, participagdo nas
atividades com certo grau de atengao (maior que o habitual antes do projeto) —
resposta as intervencgdes de P.

Melhor desenvoltura, enquanto envolvida em atividades ludicas (manuseio

de materiais).
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5. Discussao/Consideragoes Finais

Com base no objetivo do presente estudo buscou-se com este trabalho
Identificar e descrever exemplos de desenvolvimento de alunos com diagnostico de
deficiéncia intelectual, no contexto da execugdo de um Projeto de Contagcédo de
Histérias no AEE (Atendimento Educacional Especializado).

Inicialmente serao destacadas algumas consideragdes sobre cada um dos

participantes Vitor e Fatima.

Vitor: No que se refere as avaliagdes, observou-se que o reconto da
historia, por Vitor, envolveu a mengao a maioria dos itens, com ampliagdo e
aperfeicoamento do relato na avaliagdo final. Ao contar a histéria, observava as
paginas do livro, tentava aparentar leitura, e centrou-se na narrativa, sem excesso de
apoio as ilustragoes.

Na avaliagao inicial, parecia buscar o controle da disfluéncia, falando de
forma pausada, o que ndo ocorreu na avaliagéo final. Mesmo com maior disfluéncia,
na avaliagdo final mostrou aprimoramento da narrativa, com melhor descrigdo de
acdes e personagens.

Quanto a sua participagao ao longo das intervengdes, foi possivel identificar
sua compreensao das histérias em diferentes niveis. No caso da Arvore Generosa,
suas falas indicaram a presenca de empatia, o estabelecimento de relagdes entre a
histéria e fatos de sua vida (saudades do primo), e a compreensao da trama (fase da
vida em que 0 menino mais amava a arvore, consequéncias ecoldgicas do corte de
arvores, entre outros).

Também na histéria da Galinha Ruiva, evidenciou compreensao da historia
(desfecho em que a galinha propde sangado aos que nao a ajudaram) e estabeleceu
relagdes com fatos de sua vida pessoal (plantar e colher milho).

Conforme destacado por Silva et. al. (24), uma das grandes fungdes da
contagdo de historia € proporcionar a vivéncia dos principios, valores e o
desenvolvimento da imaginagdo. Percebe-se esta vivéncia em algumas das
passagens que envolvem os sentimentos de coragem, gratidao, ingratiddo, amor,

felicidade, amizade e pedido de auxilio.
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Também vale enfatizar a colocagédo de Mateus et. al. (23), segundo a qual
o prazer de ler, a aprendizagem significativa, a imaginacao e os sentimentos estéo
muito presentes na atividade de Contagao de histérias.

Em relacdo a sua participagdo em grupo, cabe lembrar que Vitor
compartilhou trés sessdes com outros dois participantes. Levando em consideracao
que ele dominava as histérias, observou-se que, em varios momentos ele soube dar
espaco para a participacao dos colegas. Ao mesmo tempo, teve influéncia sobre eles,
ao mostrar exemplos de compreensao das tarefas.

O apoio constante de P. pode ser relacionado a seu desempenho, seja pela
escolha de textos e oferta de atividades significativas, seja pela atengdo aos modos

de participacao de Vitor, com constante incentivo ao aprimoramento da narrativa.

Fatima: Nas avaliagdes, o reconto foi centrado na descricdo de imagens,
com alguma menc¢ao a agdes dos personagens. Na avaliagdo final, ampliou seu relato:
respondeu as intervengdes de P. (recontos com apoio) com maior detalhamento da
narrativa.

Algumas aparentes imprecisdes na narrativa, se analisadas com base em
seu contexto de vida, podem, na verdade, indicar uma apropriacdo do conteudo da
histéria. E o caso da afirmagdo de que o personagem “passou veneno pra crescer”,
que pode estar relacionada a seu contato com situagdes de plantio, com uso de
diferentes herbicidas e fertilizantes.

Ao longo do projeto de intervengdo, mostrou exemplos simples de
compreensao da histéria e de estabelecimento de relagdes com alguns fatos
cotidianos. Em termos das interagbes com colegas, discorria com mais timidez quando
havia outros colegas presentes.

Por outro lado, parece que a situagdo de grupo a beneficiou, pois, em
alguns momentos, o colega discordava de sua resposta e ela buscava alternativas.
Também, em outros momentos, apropriou-se da resposta do colega, de modo a
ampliar seu repertorio.

Essas interacbes sao valorizadas por Figueira, Cro e Lopes (32),

juntamente com o papel do professor na organizagao destas. Segundo as autoras.

“Quando as criangas interagem umas com as outras, a situagéo social esta

recheada de informacéao, de varia ordem, (sic) relativas a amizade, interagbes
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passadas, contetdos varios, o objetivo do grupo etc. E muito dificil para as
criangas perceberem, por si mesmas, 0 que o grupo esta a tentar realizar, em
situagdes sociais diferentes. No entanto, ao estruturar a situagao, o professor
pode utilizar a interagdo entre parceiros ou iguais para promover mais

objetivos de aprendizagem”. (32:160)

E interessante observar que as autoras apontam, de forma conjunta, para
o papel dos parceiros e do professor, este com a fungcéo de organizar as situagdes de
ensino e as interagdes no grupo. E levantada, assim, a quest&o do papel do adulto na
organizacao do processo educacional.

No caso do presente projeto, o papel do adulto envolveu, antes de qualquer
coisa, o planejamento da intervencdo, com escolha de histérias e de atividades
relacionadas as mesmas. Nos momentos de avaliagcédo, especialmente no Reconto
com Apoio, as intervengbes aconteceram de modo a valorizar conhecimentos e
experiéncias dos participantes.

Uma das formas de intervencao foram as perguntas abertas (Ex: “Do que
o0 menino gostava?”). Quando a crianga nao respondia, P adotou diferentes condutas
(sempre com base no processo de desenvolvimento daquela crianga): dar pistas,
retomar histérico dos aspectos ja narrados, buscar relagées com contexto de vida da
crianca. Em muitas situacdes, aceitou respostas parcialmente corretas, que faziam
sentido para o momento de desenvolvimento da crianga.

Trata-se de exemplos de atuacdo na Zona de Desenvolvimento Proximal
(15), conforme descrito anteriormente. Como exemplo, cabe lembrar o episodio 1 da
32 sessao (Fatima), em que a passagem do tempo foi, inicialmente, descrita em horas,
€ nao em anos, tendo em vista os modos de participacao de Fatima e do colega nos

dialogos relativos a historia.

Pesquisadora: Para o desenvolvimento do projeto, escolheu textos
significativos com questdes ligadas a cultura local. Os recursos utilizados, estavam
em sintonia com as atividades relacionadas aos livros, tipicas do curriculo escolar e
em consonancia com as propostas de letramento desenvolvidas na sala regular de

ensino.

“A crianga que ainda n&o sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio
da escuta a leitura do professor, ainda que nao possa decifrar todas e cada
uma das palavras. Ouvir um texto ja e uma forma de leitura” (33:141).
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Na utilizacdo desses recursos, as intervengdes foram fundamentais e
ajudaram na criagcdo de possibilidades para que os alunos tivessem condi¢cdes de
elaborar e reelaborar os seus conhecimentos, instrumento importante para o
desenvolvimento do aprendizado.

O que se destaca, portanto, € uma forma de atuagdo em que o professor,
em primeiro lugar, busca valorizar as aquisigdes e conhecimentos da crianga para, em
seguida, planejar o foco de novas intervengoes.

Também nesse sentido, a forma de analise dos resultados do presente
projeto focou nos conhecimentos e habilidades que os alunos trouxeram como

contribuicdo, e ndo em suas eventuais dificuldades e lacunas de conhecimento.

Formato da avaliagao e intervenc¢ao: Teve foco nas habilidades em inicio
de desenvolvimento, e na intervencao constante no sentido de aprimorar os relatos, a
partir do desempenho trazido pelo aluno (em niveis iniciais bem diferentes, para Vitor
e para Fatima).

Em consonancia com a nogao de atuagédo do adulto (mediagédo) na Zona
de Desenvolvimento Proximal (15): identificacdo do nivel de desenvolvimento
potencial, intervencdo no sentido de promover esse desenvolvimento, tanto na

avaliacao (feita de forma ndo convencional) como na intervengao propriamente dita.

AEE: No que se refere ao papel do AEE, cabe lembrar que se preconiza
que esse atendimento ndo substitua o ensino da sala de aula regular, uma vez que
visa complementar ou suplementar a formacao do aluno, com o propdsito de eliminar
barreiras para sua plena participagao na sociedade.

Ha, portanto, uma certa liberdade de planejamento, pela ndo exigéncia de
que o AEE signifique “reforgo” em relagéo a sala regular, e com abertura para projetos
avangados, como € o caso do presente projeto de contagdo de histérias, com as
multiplas atividades nele envolvidas.

Esse tipo de atividade vai ao encontro do preconizado para atividades de
alfabetizacdo e letramento que possibilitem o contato com textos relevantes da
literatura, de forma significativa e relacionada com as experiéncias de vida dos alunos.
Esta ligada a noc¢ao de ensino de qualidade, ancorado nas vivéncias do grupo, e que
tém como foco a promogao do desenvolvimento dos processos mentais superiores

(atencgédo voluntaria, memdria l6gica, formacao de conceito) (15).



128

Para a implementagdo de projetos dessa natureza, € importante que a
estrutura de organizagdo do ensino propicie o envolvimento de todos na escola, em
um trabalho em cooperagao constante, especialmente no que se refere as relagoes
entre o professor de AEE e o da sala regular de ensino. E importante que se disponha
de espaco, recursos e tempo para o planejamento e implementac&o das propostas de
trabalho integrado.

Dessa forma, sera possivel promover o desenvolvimento dos alunos tal
como preconizado por Vygotsky (15) e por diferentes educadores, tal qual Freire (34),
através de uma visao humanista, valorizar a apropriacdo dos conhecimentos e da

tradicdo local, assim como os valores universais da humanidade.
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APENDICES

APENDICE |

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA APLICADA A PROFESSORA REGENTE DA
SALA REGULAR

Entrevista antes do projeto de intervencao no AEE
Entrevista com a Professor/a:

Nome:

Formacao:

Tempo de trabalho:

Experiéncia em séries que lecionou:

Experiéncia com alunos de Educacao Especial - AEE

IDENTIFICAGAO:

Nome da Crianca:

Ano/Série:

Nome da Escola:

DADOS SOBRE A CRIANCA

Historico de Saude: (diagnéstico, encaminhamentos, tratamentos e atendimentos
em centros especializados) e educacional.

Histérico Escolar: Ingresso e percurso escolar, relatos dos processos de
integracao/dificuldades na escola.

Histérico do Contato da Professora com a crianca: (conhecimento prévio da
professora em relagéo ao aluno antes do ano letivo).

A crianca no ano letivo atual:

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem de forma ampla:

- modos de inser¢ao da crianga na escola:

- rendimento escolar no presente ano: em todas as areas de conhecimento e de ensino
(incluindo Educacéo Fisica e Artes).

Em relacao a leitura e a escrita — atividades realizadas e desempenho da crianca.
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- Leitura: identificacdo de letras, identificacdo de palavras, compreensdo e
interpretacao do texto.

- Escrita: nivel de escrita, grau de precisao e utilizagdo no seu dia a dia.

Entrevista depois do projeto de intervencao no AEE

Em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem de forma ampla:

- modos de inser¢ao da crianca na escola:

- rendimento escolar no presente ano: em todas as areas de conhecimento e de ensino

(incluindo Educacéo Fisica e Artes).

Observacoes relativas ao periodo apos a primeira entrevista:

Em relacao a leitura e a escrita — atividades realizadas e desempenho da crianca.

- Leitura: identificacdo de letras, identificacdo de palavras, compreensao e
interpretacéo do texto.

- Escrita: nivel de escrita, grau de precisao e utilizacao no seu dia a dia.

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA APLICADA A PROFESSORA REGENTE DA
SALA REGULAR - ALUNO VITOR

Entrevista antes do projeto de intervencao no AEE

Entrevista com a Professotr/a:

Nome: Marcela (nome ficticio)

Formacao: Pedagogia

Tempo de trabalho: 25 anos

Experiéncia em séries que lecionou: todas Infantil (3 anos) ao 5° ano
Experiéncia com alunos de Educacao Especial — AEE

DI, Sindrome de Down 2 anos seguidos, baixa visao.

IDENTIFICACAO:

Nome da Criancga: Vitor

Ano/Série: 3° ano

Nome da Escola: Ensino Infantil e Fundamental
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DADOS SOBRE A CRIANCA

Historico de Saude (diagnéstico, encaminhamentos, tratamentos e atendimentos em
centros especializados) e educacional.

“O que chamava muito atengdo a questao da sua fala, gagueja, pronuncia de letras,
depois de algum tempo foram observadas as questoées de aprendizagem, era mais
lento para aprender, ele ndo conseguia reter as informacgées, foi indicado para
avaliagdo. A principio foi encaminhado para fono (CAADE) 10 sessées e psicologa.
Depois continuou tendo fono (AME) e agora voltou para o CAADE, mas né&o viu
grandes melhoras na parte educacional.”

Historico Escolar: Ingresso e percurso escolar, relatos dos processos de
integragao/dificuldades na escola.

“Aluno no 2° (foi meu aluno), dificuldade de aprendizagem em relagdo aos outros.
Fala prejudicada.”

Historico do Contato da Professora com a crianca: (conhecimento prévio da
professora em relacéo ao aluno antes do ano letivo).

“Vejo poucas melhoras aparentes.”

“Ele era uma crianca bastante retraida, no cantinho dele, tinha vergonha de se
comunicar, mas um menino bom que seguia as regras, timido por causa da fala se
sentia mais prejudicado para conversar, e se socializar com os demais alunos.”

A crianca no ano letivo atual:

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem de forma ampla:

- modos de inser¢ao da crianga na escola:

“Neste ano ele esta mais comunicativo, brinca mais, esta mais seguro e socializavel,
mais solto e mais motivado.”

“A quantidade de amigos dele aumentou, ele brinca com outras criangas de outras
salas, maiores que ele, hoje ele se socializa com criancas de outras salas. Ele se da
com as criangas do 4° ano (sala de multisseriada), ele consegue se expressar, forma
dupla com qualquer crianga da sala, pois ele é muito tranquilo. Vitor € uma crianga
super tranquila na sala.”
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- Rendimento escolar no presente ano: em todas as areas de conhecimento e de
ensino (incluindo Educacao Fisica e Artes).

“Ele é muito esforgcado, tenta fazer tudo que vocé propée. Comparando com o ano
passado, ele teve uma evolugdo bastante grande, mas sabe o que acontece com o
Vitor, € que as vezes, ele oscila uma pouco, hoje ele pode ser que esteja escrevendo
alfabeticamente, amanh& pode apresentar dificuldade nessa escrita, ndo conserva,

mas evoluiu bastante, melhorou muito.”

Nas outras disciplinas artes:

“Vitor é um menino super caprichoso, desenha muito bem, cuidadoso na pintura, é
muito criativo.”

Ed. Fisica e Judo:

“E um menino muito participativo, ele se dedica é inclusive muito elogiado, faz tudo
que ¢é proposto, em uma época no judb ele quis parar por causa do contato fisico la
no comeco ele ficou um pouco receoso. Ele gosta bastante tanto de educacéo fisica
quanto de do projeto de judd.”

Ciéncias Humanas e da Natureza:

“Vai bem na oralidade, tem boa compreensdo com o coletivo da sala.”

Matematica:

“Realiza calculos simples e utilizando o algoritmo, ja sem o concreto ja abstrai na
adicao e subtracdo. Multiplicacdo e divisdo consequiu entender o conceito, com o

concreto.”

Em relacao a leitura e a escrita — atividades realizadas e desempenho da criancga.

- Leitura: identificagdo de letras, identificacdo de palavras, compreensdo e
interpretac&o do texto.

Leitura:

“Esta questao de levar o livro para casa é retomado na roda, para que ele faga a
pseudoleitura. Ele se mostra muito empenhado com tudo, quando é ele, traz bem
estudado de casa. Ele demonstra muito interesse e muita vontade pela leitura e nem
sente vergonha de se expor, € um grande desafio, € muito bonitinho se sente super

feliz porque todos gostam.”
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“Ele tem uma boa interpretacao na oralidade, sem grandes dificuldades. Faz a leitura
para sala, ele tentando muito ler, mas a sua fala prejudicada, dificulta a sua leitura,
ele ndo sente tdo bem na leitura.”

“Ele se sente inseguro em apostar em algumas leituras ele tem medo de errar, mas é

estimulado a falar. E muito inseguro em apostar no que ele sabe.”

- Escrita: nivel de escrita, grau de precisao e utilizagdo no seu dia a dia.

“Nivel de escrita, copia o bilhete com a sua letra é super caprichoso, a escrita oscila
ora ele e silabico alfabético ou alfabético ele retém as silabas; mas em algum
momento n&o fixa. Nessa hora eu fico na duvida, o que acontece que ele nao retém.”
“Ele consegue dar conta de uma frase compreensiva com coisa faltando, com erros

ortograficos.”

Entrevista depois do projeto de intervencao no AEE

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem de forma ampla:

- modos de insercao da crianga na escola:

- rendimento escolar no presente ano: em todas as areas de conhecimento e de ensino

(incluindo Educacao Fisica e Artes).

Observacoes relativas ao periodo apos a primeira entrevista:

Em relacao a leitura e a escrita — atividades realizadas e desempenho da crianca.

- Leitura: identificagdo de letras, identificacdo de palavras, compreensao e
interpretacéo do texto. - Escrita: nivel de escrita, grau de precisao e utilizacdo no seu
dia.

“Vitor demonstrou grandes progressos, comecou a ler, palavras e até algumas frases,
na escrita ainda oscila na evolugcdo da leitura. Tem compreenséo e interpreta os
textos.”

“A questao da inseguranca ainda persiste, por este motivo eu estimulo ele muito,
chamo ele na lousa, falo para ele quando ele vai até na lousa, se vocé ndo conseguir
eu vou te ajudar.”

“Em artes ele sempre faz tudo com muito capricho, ele ndo € uma crianga que desiste.

Ele ama ser motivado ele realmente melhorou muito em sua autoestima.”
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“Na Educacéo fisica a professora também fala que ele melhorou também, e dai a
gente vé que quando ele melhora na sala melhora no corpo e vice e versa.”
“Matematica é uma area que ele se sai melhor na ele vem ele gosta de fazer, é uma
area que ele gosta.”

“Ele ta menos ansioso, as vezes ele gosta de falar coisas que os outros alunos
falaram.”

“Ele ndo tem dificuldade de se colocar na hora da leitura ele viu que o que esta no

livro ele 18.”

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA APLICADA A PROFESSORA REGENTE DA
SALA REGFULAR (MESMA PROFESSORA DE VITOR SALA MULTISSERIADA 3¢ E
42 ANO). ALUNA FATIMA

IDENTIFICACAO:
Nome da Crianca: Fatima

Ano/Série: 4° ano ( Sala multisseriada)

Nome da Escola: Educacao Infantil e Fundamental
DADOS SOBRE A CRIANCA

Historico de Saude: (diagnéstico, encaminhamentos, tratamentos e atendimentos
em centros especializados) e educacional.

“Veio do municipio de Jarinu com laudo de deficiéncia e ndo frequentava a sala
regular, foi encaminhada para o CAADE para A fono e o AEE, desde que ela entrou”
“O que chama a atengé&o dela é a apatia, ela ndo brinca com todo mundo, bem pouco

comunicativa.”

Histoérico Escolar: Ingresso e percurso escolar, relatos dos processos de
integracao/dificuldades na escola.

“Ela se comunica muito pouco brinca com as criangas pequenas, e tem bastante
dificuldade de integragéo.”
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Historico do Contato da Professora com a crianca: (conhecimento prévio da
professora em relagdo ao aluno antes do ano letivo).

“Sempre apatica, brincava menos, ficava mais sentada, ndo era uma crianga muito
ativa, timida ela se encaixa mais com os pequenos (criangas do infantil de 4 anos), se

da bem com a Geisi (nome ficticio), tem sindrome de down é super extrovertida.”

A crianca no ano letivo atual:

Em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem de forma ampla:

- modos de inser¢éo da crianga na escola:

- rendimento escolar no presente ano: em todas as areas de conhecimento e de ensino
(incluindo Educacéo Fisica e Artes).

“Este ano ela demonstrou alguns avancos, ela tem uma profissional da escola que da
apoio e fica com ela hoje. Ela escreve o nome dela sem cracha, ela precisa do apoio
da monitora ndo tem autonomia, hoje esta tirando um pouco essa pessoa dela para
ela ter uma autoconfianga, esta fazendo dupla com aluno para realizagdo de algumas
atividades, mas ela esta resistente se adaptando, ela nao tem iniciativa para fazer as
atividades sozinha, a participacao é pequena. Nao tem repertorio, fala pouco, nao fala
frases completas, fala uma palavra depois outra palavra, tem dificuldade de fazer esta
conexao.”

Artes:

“Tem dificuldade com desenhos imaturos faz pinta e gosta.”

Projeto de judé:

“Participa, mas ndo compreende muito os comandos ela tem dificuldade de entender
0 que tem que ser feito, mas gosta das aulas.”

Matematica:

“Muito abstrato, trabalho com ela o cotidiano, dia a dia (calendario, dias da semana),
diversificadas simples do que ela pode dar conta.”

Ciéncias Humanas e da natureza:

“Nao participa na oralidade no coletivo, ndo participa, quando é perguntado, sé
quando a monitora que instiga ela para responder.”

Em relacao a leitura e a escrita — atividades realizadas e desempenho da crianca.
- Leitura: identificacdo de letras, identificacdo de palavras, compreensdo e
interpretagéo do texto.
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“Ela leva o livro, talvez tenha feito a leitura de imagem, mas ela ndo se expde, no livro
ela fala palavras soltas apenas com ajuda, néo articula.”

“Identifica as vogais (com precisdo), palavras que comegam com a letra A e com
algumas vogais, mas esta questao ela identifica, completa palavras com apoio, nao
identifica todo o alfabeto.”

“Compreensdo de um texto, uma frase talvez dé conta de compreender, mas no
coletivo ela se perde, dispersa; ela compreende pequeno no individual (parlenda
pequena).”

- Escrita: nivel de escrita, grau de precisao e utilizacao no seu dia a dia.

“Ela percebe que a palavra é dividida em silaba é silabica; ndo consegue registrar

um bilhete, apenas um muito curto com orientag&o individual.”

Entrevista depois do projeto de intervencao no AEE
Em relacédo ao processo de ensino-aprendizagem de forma ampla:

- modos de insercao da crianga na escola:

- rendimento escolar no presente ano: em todas as areas de conhecimento e de
ensino (incluindo Educacao Fisica e Artes).

Observacoes relativas ao periodo apos a primeira entrevista:

Em relacao a leitura e a escrita — atividades realizadas e desempenho da crianca.

- Leitura: identificacao de letras, identificacdo de palavras, compreensao e
interpretacéo do texto - Escrita: nivel de escrita, grau de preciséo e utilizacao no seu
dia.

‘A aluna esta muito resistente, mesmo com apoio, oscila em seu interesse nas
atividades pedagdgicas, esta menos participante, em alguns momentos recusa fazer
as atividades diversificadas, pois quer participar das mesmas atividades que seus
colegas. Ela quer fazer a atividade do livro, ela quer acompanhar a turma dela.”
“Antes com a monitora tinha interesse, aparentemente ela ndo aceita que tem
dificuldade de aprendizado. Em outros momentos ndo tem interesse em nenhuma
atividade. “

“Nao esta mais tao entrosada, no intervalo, demonstra mudancga de comportamento,
fica isolada. Nas brincadeiras do parque, tem menos interacdo com as crian¢as
pequenas, mostrando interesse em se integrar ao grupo de colegas da sala. Existe
também um desinteresse em relagdo as atividades fisicas propostas na escola, o judé
e educacio fisica que ela se nega fazer. Em artes o desenho melhorou bastante na
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cor, o seu desenho foi para o album dos contos de fadas. Na escrita passou ter o som
das vogais, mas no geral se encontra muito calada apatica.”
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APENDICE Il

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA APLICADA A FAMILIA

IDENTIFICACAO:
Nome da Crianca:

Nome dos Pais:
Identificacao do Entrevistado:

Parentesco com a crianca:

DADOS SOBRE A CRIANCA

Data de Nascimento:

Histérico de Saude (diagnéstico, encaminhamentos, tratamentos e atendimentos em
centros especializados) e educacional.

Histérico Escolar: Ingresso e percurso escolar, relatos dos processos de
integragao/dificuldades na escola.

FAMILIA
Constelagao familiar
Escolaridade dos pais
Ocupacao dos pais
Rotina da crianca:
Atividades relacionadas a escolarizacao (agcées dos familiares em relacdo a essas
atividades — inclui projetos desenvolvidos na escola), atividades de lazer,
responsabilidades (cuidado pessoal, tarefas domésticas).

Desenvolvimento da crianga: facilidades e dificuldades percebidas.
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APENDICE Il

Apresentacao dos Livros

JO0.0 SIY)

P ée; Q:'le.

Flavso de Souza

galinha ruiva

Joao e o Pé de Feijao, Autor, Flavio de Souza, Ed. FTD, Sao Paulo 2010.
Esse € um conto classico da literatura infantil. Em seu enredo aparecem as rimas
(facilitadoras no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica), e algumas expressoes
atuais.

E a histéria de um menino pobre que vive com a sua mée, um dia ele sai
para vender uma vaca e no caminho encontra um feiticeiro do oriente que troca a
mesma por uns graos de feijao magicos. A sua mae fica brava e ele joga os feijées no
quintal, surge dali um enorme pé de feijao, que levou o menino até a casa de um
gigante que mantinha uma vila de escravos. Chegando la, Jodo roubou da casa do
gigante uma galinha que botava ovos de ouro e desceu para a sua casa. O gigante foi
atras dele, e caiu do enorme pé de feijao, nesse momento todos os escravos da vila
do gigante foram libertados e Jo&o ficou rico com os ovos de ouro da galinha, ele e

sua mae distribuiram ovos de ouro com todos, € nunca mais passaram necessidades.

A arvore Generosa, Shell Silverstein, Traduzido por Fernando Sabino,
Editora Cosac Naify, 2012. Este € um livro com ilustragdes em preto e branco, que
mostra a consciéncia ecoldgica, a amizade e a passagem do tempo.

E a histéria de uma arvore e de um menino, ele brincava e usufruia dos
frutos da arvore quando pequeno, mas o menino foi crescendo e s6 lembrava de ir até
a arvore para lhe tirar algo. Os anos passaram até que ele ja grande, cortou o tronco
da arvore para fazer um barco e foi embora.

No final da vida ele voltou, e a arvore ja ndo tinha mais nada para |lhe
oferecer, apenas um toco dela restou, ele entao sentou nela e esperou o tempo passar
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da sua velhice.

A arvore
generosa

A arvore Generosa, uma histéria adaptada e formatada a partir do original
“The giving tree” Shel Silverstein (1964 ), por Maria Jesus Sousa (Juca). Consiste na

sequéncia de cartdes com imagens e textos similares a historia.

A galinha Ruiva reconto de Elza Luiza, Editora Moderna ano 2010. E um
conto classico com muitas ilustragdes coloridas; no texto existe uma estrutura
reiterativa (ritmo narrativo, balizado por um refrdo que se repete até o fim); traz como
tema a amizade, a preguica e o trabalho merecedor de recompensa.

Esse livro conta a histéria de uma galinha que encontra um grao de milho
e resolve planta-lo. Pede ajuda aos amigos, mas ninguém quer ajudar, nem a plantar,
nem a colher, nem a moer e nem fazer um lindo e delicioso bolo, pois seus amigos sé
querem saber de brincar. Mas quando o bolo fica pronto... todos querem um

pedacinho. Entdo a Galinha Ruiva, ensina uma licdo, pois se eles ndo a ajudaram,

também nao ganhariam um pedaco de bolo.

A Galinha Ruiva

A sequéncia logica com as figuras adaptadas da histéria da Galinha Ruiva®.

Ssite:http://www.ensinandocomcarinho.com.br/2015/04/sequencia-didatica-galinha-ruiva.html
acesso em 20/05/2017.


http://1.bp.blogspot.com/-3uCbvDdZ5ME/VTvIopVfgFI/AAAAAAAAQxE/yHkEjqBTNY0/s1600/PAG23.jpg
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APENDICE IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PAIS

Projeto de Contagao de Historia para Alunos de AEE

(Atendimento Educacional Especializado)

Pesquisadora responsavel: Gleise Cristina Prudenciano

Sr. pai ou responsavel, seu filho ou a crianga pela qual o senhor é
responsavel legal esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa.
Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos e do seu filho participante da pesquisa e é elaborado em duas
vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencédo e calma, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera
nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé nao aceitar participar ou retirar sua

autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Este estudo tem como objetivo, analisar a aprendizagem/desenvolvimento
de criangas com laudo de deficiéncia intelectual e/ou deficiéncia fisica a partir de
Projeto de Contagao de Historias no AEE (atendimento educacional especializado).

Pretende acompanhar os processos de aprendizagem e desenvolvimento
de criancas com diagnodstico de deficiéncia intelectual e/ou deficiéncia fisica no
contexto da execucado de um Projeto de Contagao de Histérias no AEE (Atendimento

Educacional Especializado).

Procedimentos:

Para o estudo havera o Projeto de Contacdo de Histérias, o aluno sera
convidado a participar de atividades que envolvem um trabalho ludico envolvendo as
histérias. O trabalho ira acontecer nos atendimentos regulares da pesquisadora

professora da sala de AEE, no periodo de oito sessdes, uma vez na semana, na sala
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de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no municipio de Atibaia. Todos os
encontros serdo gravados em video. O material obtido no estudo sera utilizado sé para
estudo na universidade e arquivado posteriormente no Banco do Ladeh-DDHR-FCM
- UNICAMP.

Sera mantido o carater confidencial e o sigilo sobre as informacdes
levantadas. Publicagbes do estudo vao seguir normas cientificas, e, portanto, os
dados serao confidenciais. Depois de cinco anos, as gravagdes serao inutilizadas. As
informacgdes obtidas durante a pesquisa serdo confidenciais. A sua identidade e a do
aluno participante do estudo serdo mantidas em segredo e as informagdes, serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa cientifica. Vocés poderao obter todas
as informacgdes que quiserem, antes, durante ou apés o estudo, diretamente com a

pesquisadora.

Desconfortos e riscos:
Nao existe nenhum tipo de risco previsto durante o desenvolvimento da

pesquisa, porém como serao utilizados equipamentos para gravar as sessodes, pode
ser que esse tipo de procedimento gere algum desconforto aos participantes da
pesquisa.

Desse modo, o responsavel pelo aluno participante do estudo tem a
possibilidade de interromper a participagcdo do mesmo no estudo a qualquer momento.
O responsavel também tera acesso ao Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem e

Depoimentos.

Beneficios:

- Beneficios Diretos para o participante da pesquisa:

Estudos como esse trazem avangos nas formas de ensino a alunos atendidos
na sala de AEE. Os participantes desse estudo podem vir a ser beneficiados em seu
processo de entendimento e compreensao assim quanto a aquisicdo de conceitos
escolares por meio recursos e de estratégias diferenciadas que favorecam a sua
aprendizagem.

- Beneficios Indiretos para o participante da pesquisa:

Esse trabalho é importante para analisar o processo de aquisi¢cdo de conceitos
escolares, os aspectos facilitadores e dificultadores nesse processo, 0 que pode vir a
contribuir com a (re) significacao dos profissionais e da sociedade acerca do uso de
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recursos especificos e estratégias para o ensino desse e adequagbes para outros

publicos com dificuldade de aprendizagem.

Acompanhamento e assisténcia:

Caso ocorra eventual necessidade de acompanhamento e assisténcia
profissional (médica, pedagdgica, psicoldgica, fonoaudiolégica), incluindo eventual
acompanhamento apds o encerramento ou interrupgao da pesquisa, o participante do
estudo sera encaminhado aos servicos prestados pelo CAADE (Centro de
Atendimento e Apoio ao Desenvolvimento Educacional), para a APAE ou para o AME

(Ambulatério Médico de Especialidades) servigos do proprio do municipio.

Sigilo e privacidade

Vocé tem a garantia de que sua identidade e a do participante serao
mantidas em sigilo e nenhuma informagéo sera dada a outras pessoas que nédo fagam
parte da equipe de pesquisadores. Na divulgagao dos resultados desse estudo, seus
nomes nao serao citados. Os pesquisadores terdo acesso as informacdes e registros

contidos nos registros referentes ao aluno participante do estudo.

Ressarcimento e Indenizacao:

Nao sera feito o ressarcimento de despesas decorrentes de transporte e
alimentacao aos participantes da pesquisa, considerando que o estudo sera feito
durante a rotina do participante nos atendimentos recebidos no servigo. O participante
da pesquisa tera a garantia ao direito a indenizagdo diante de eventuais danos

decorrentes da pesquisa.

Contato:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com

os pesquisadores:

Pesquisador: Gleise Cristina Prudenciano

Pedagoga, Especialista em Educacéo Infantil e Alfabetizacao nas Séries Iniciais e em
Organizacao do Trabalho Pedagdgico; aluna regular do curso de Mestrado da pés-
graduacao stricto sensu, em Saude, Interdisciplinaridade e Reabilitacdo da Faculdade
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de Ciéncias Médicas da Universidade Estadual de Campinas UNICAMP. Endereco
Profissional: Estr. Guaxinduva, S/N - Jardim dos Pinheiros, Atibaia - SP, 12945-750.
Contato: gcp.100@gmail.com Tel: (11) 4402-3011

Orientador: Dr2 Cecilia Guarnieri Batista.

Psicéloga, doutor, docente colaboradora do Departamento de Desenvolvimento
Humano da Faculdade de Ciéncias Médicas. Endereco: Universidade Estadual de
Campinas, Faculdade de Ciéncias Médicas, Centro de Estudos e Pesquisas em
Reabilitacdo, Rua Tessalia V. de Camargo, 126, CP. 6111, Bairro Barao Geraldo,
Campinas, SP, Brasil, CEP: 13083-887.

Contato: cecigb@fcm.unicamp.br Tel: (19) 3521-8800.

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre
questodes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP das 08hs30min as 11hs30min e das
13:00hs as 17:00hs na Rua: Tessalia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887
Campinas — SP; telefone (19) 3521-8936 ou (19) 3521-7187; e-mail:

cep@fcm.unicamp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) tem por objetivo desenvolver a regulamentagao sobre protecéo dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de
Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das instituigbes, além de assumir a funcéo de

orgao consultor na area de ética em pesquisas.
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Consentimento livre e esclarecido:

ApGs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta possa
acarretar, aceito que meu filho pelo qual sou responsavel legal participe da pesquisa
e em autorizar a gravagdo em video das etapas previstas no projeto e declaro estar
recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por mim,
tendo todas as folhas por nés rubricadas:

Autorizo meu (a) filho (a) a participar das atividades que serao filmadas:

() Sim () Nao

Nome do participante:

Contato telefénico:

Nome do responsavel:

Prova documental (tipo)

Data:

/ / :
(Nome e assinatura do pai ou RESPONSAVEL LEGAL pelo participante)
Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugcdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboragdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma
via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP
perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP, quando pertinente.

Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o

consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)
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APENDICE V

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORES

PROJETO DE CONTACAO DE HISTORIA PARA ALUNO DO AEE
(Atendimento Educacional Especializado)

Pesquisadora responsavel: Gleise Cristina Prudenciano

Senhor professor vocé esta sendo convidado a participar como voluntario
de uma pesquisa. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante da pesquisa e é elaborado
em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencédo e calma, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum tipo de
penalizagao ou prejuizo se vocé nao aceitar participar ou retirar sua autorizagédo em

qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Este estudo tem como objetivo, analisar a aprendizagem/desenvolvimento
de criangcas com laudo de deficiéncia intelectual e/ou deficiéncia fisica a partir de
Projeto de Contagao de Historias no AEE (atendimento educacional especializado).

Pretende acompanhar os processos de aprendizagem e desenvolvimento
de criancas com diagndstico de deficiéncia intelectual e/ou deficiéncia fisica no
contexto da execugado de um Projeto de Contagao de Histérias no AEE (Atendimento

Educacional Especializado).

Procedimentos:

Para o estudo havera o Projeto de Contacdo de Histérias, o aluno sera
convidado a participar de um trabalho ludico envolvendo as histérias infantis. O
trabalho ira acontecer nos atendimentos regulares da pesquisadora professora da sala
de AEE, no periodo de oito sessdes, uma vez na semana, na sala de Atendimento

Educacional Especializado (AEE) no municipio de Atibaia. Todos os encontros serao
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gravados em video. O material obtido no estudo sera utilizado s6 para estudo na
universidade e arquivado posteriormente no Banco do Ladeh-DDHR-FCM -
UNICAMP.

Sera mantido o carater confidencial e o sigilo sobre as informacgdes
levantadas. Publicagbes do estudo vao seguir normas cientificas, e, portanto, os
dados serado confidenciais. Depois de cinco anos, as gravagdes serdo inutilizadas. As
informacgdes obtidas durante a pesquisa serdo confidenciais. A sua identidade e a do
aluno participante do estudo serdo mantidas em segredo e as informagdes, serao
utilizadas somente para os fins desta pesquisa cientifica. Vocés poderao obter todas
as informacdes que quiserem, antes, durante ou apos o estudo, diretamente com a

pesquisadora.

Desconfortos e riscos:

Nao existe nenhum tipo de risco previsto durante o desenvolvimento da
pesquisa, porém como serao utilizados equipamentos para gravar as sessoes, pode
ser que esse tipo de procedimento gere algum desconforto aos participantes da
pesquisa.

Desse modo, o responsavel pelo aluno participante do estudo tem a
possibilidade de interromper a participacdo do mesmo no estudo a qualquer momento.
O responsavel também tera acesso ao Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e

Depoimentos.

Beneficios:

- Beneficios Diretos para o participante da pesquisa:

Estudos como esse trazem avangos nas formas de ensino a alunos
atendidos na sala de AEE. Os participantes desse estudo podem vir a ser beneficiados
em seu processo de entendimento e compreensdao assim quanto a aquisicao de
conceitos escolares por meio recursos e de estratégias diferenciadas que favoregam
a sua aprendizagem.

- Beneficios Indiretos para o participante da pesquisa:

Esse trabalho é importante para analisar o processo de aquisicao de
conceitos escolares, os aspectos facilitadores e dificultadores nesse processo, o que
pode vir a contribuir com a (re) significagdo dos profissionais e da sociedade acerca

do uso de recursos especificos e estratégias para o ensino desse e adequacdes para
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outros publicos com dificuldade de aprendizagem.

Acompanhamento e assisténcia:

Caso ocorra eventual necessidade de acompanhamento e assisténcia
profissional (médica, pedagdgica, psicoldgica, fonoaudiolégica), incluindo eventual
acompanhamento apds o encerramento ou interrupgao da pesquisa, o participante do
estudo sera encaminhado aos servicos prestados pelo CAADE (Centro de
Atendimento e Apoio ao Desenvolvimento Educacional), para a APAE ou para o AME

(Ambulatério Médico de Especialidades) servigos do proprio do municipio.

Sigilo e privacidade

Vocé tem a garantia de que sua identidade e a do participante serao
mantidas em sigilo e nenhuma informagéo sera dada a outras pessoas que nédo fagam
parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacéo dos resultados desse estudo, seus
nomes nao serao citados. Os pesquisadores terdo acesso as informacdes e registros

contidos nos registros referente ao aluno participante do estudo.

Ressarcimento e Indenizacao:

Nao sera feito o ressarcimento de despesas decorrentes de transporte e
alimentacao aos participantes da pesquisa, considerando que o estudo sera feito
durante a rotina do participante nos atendimentos recebidos no servigo. O participante
da pesquisa tera a garantia ao direito a indenizagdo diante de eventuais danos

decorrentes da pesquisa.

Contato:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com

os pesquisadores:

Pesquisador: Gleise Cristina Prudenciano

Pedagoga, Especialista em Educacéo Infantil e Alfabetizacdo nas Séries Iniciais e em
Organizacao do Trabalho Pedagdgico; aluna regular do curso de Mestrado da pés-
graduacao stricto sensu, em Saude, Interdisciplinaridade e Reabilitagdo da Faculdade
de Ciéncias Médicas da Universidade Estadual de Campinas UNICAMP. Endereco
Profissional: Estr. Guaxinduva, S/N - Jardim dos Pinheiros, Atibaia - SP, 12945-750.
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Contato: gcp.100@gmail.com Tel: (11) 4402-3011

Orientador: Dr? Cecilia Guarnieri Batista.

Psicéloga, doutor, docente colaboradora do Departamento de Desenvolvimento
Humano da Faculdade de Ciéncias Médicas. Endereco: Universidade Estadual de
Campinas, Faculdade de Ciéncias Médicas, Centro de Estudos e Pesquisas em
Reabilitagdo, Rua Tessalia V. de Camargo, 126, CP. 6111, Bairro Bardo Geraldo,
Campinas, SP, Brasil, CEP: 13083-887.

Contato: cecigb@fcm.unicamp.br Tel: (19) 3521-8800.

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagado e sobre
questodes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP das 08hs30min as 11hs30min e das
13:00hs as 17:00hs na Rua: Tessalia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887
Campinas — SP; telefone (19) 3521-8936 ou (19) 3521-7187; e-mail:

cep@fcm.unicamp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) tem por objetivo desenvolver a regulamentagédo sobre protecéo dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de
Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das instituicdes, além de assumir a fungdo de

orgao consultor na area de ética em pesquisas
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Consentimento livre e esclarecido:

ApGs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta possa
acarretar, aceito participar da pesquisa e autorizo a gravagdo em video das etapas
previstas no projeto e declaro estar recebendo uma via original deste documento
assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por noés rubricadas:
Autorizo a participacéo nas atividades que serdo filmadas ou fotografadas:

() Sim () Nao

Nome do participante:

Contato telefénico:
RG

Data: / /

(Nome e assinatura)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma
via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP
perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP, quando pertinente.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o

consentimento dado pelo participante.

Data:
/ /

(Assinatura do pesquisador)
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APENDICE VI
TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS/
PAIS

Eu .CPF ,
RG responsavel pela crianca ou adolescente

depois de conhecer e entender os objetivos, 0s

procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade do uso de imagem e/ou depoimento da crianca ou adolescente
acima citado, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, as pesquisadoras Gleise Cristina
Prudenciano, Cecilia Guarnieri Batista, do projeto de pesquisa intitulado “PROJETO
DE CONTAGCAO DE HISTORIA PARA ALUNO DO AEE (Atendimento Educacional
Especializado) ”a realizar as fotos e/ou videogravacdes que se facam necessarias
e/ou a colher depoimento da crianga ou adolescente acima citado sem quaisquer 6nus
financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos e/ou videogravacdes (seus
respectivos negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros,
artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima
especificados, obedecendo ao que esté previsto nas Leis que resguardam os direitos
das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Atibaia, de de 20

Nome do participante:

Assinatura do responsavel:

RG Prova documental (tipo)

Gleise Cristina Prudenciano- Pedagoga - Pesquisadora responsavel

Prof. Dr2 Cecilia Guarnieri Batista — Orientadora
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APENDICE VI

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS/

PROFESSORES
Eu ,CPF , RG ;
professor do aluno participante da pesquisa depois de

conhecer e entender os objetivos, os procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios
da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de imagem e/ou
depoimentos, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, as pesquisadoras Gleise Cristina Prudenciano,
Cecilia Guarnieri Batista, do projeto de pesquisa intitulado “PROJETO DE CONTA(}AO
DE HISTORIA PARA ALUNO DO AEE (Atendimento Educacional Especializado)”
a realizar as fotos e/ou videogravacdes que se fagcam necessarias e/ou a colher
depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos e/ou videogravagdes (seus respectivos
negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e
adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.® 8.069/ 1990), dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto
N? 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Atibaia, de de 20

Nome do participante:

Assinatura
RG
Prova documental (tipo)

Gleise Cristina Prudenciano — Pedagoga - Pesquisadora responsavel

Prof. Dr2 Cecilia Guarnieri Batista - Orientadora
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APENDICE Vil

TERMO DE ASSENTIMENTO

Para crianca e adolescente (de 8 anos até 10 anos) _
Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: “PROJETO DE CONTACAO

DE HISTORIA PARA ALUNO DO AEE (Atendimento Educacional Especializado)”.
Seus pais permitiram que vocé participasse.

Queremos desenvolver diversas atividades ligadas a livros do universo infantil com
isto proporcionar momentos ricos de aprendizado e de entendimento das histérias, ao
mesmo tempo entender e desenvolver estratégias para melhor atendé-los tanto no
AEE quanto na sala regular de ensino. Os alunos que irdo participar desta pesquisa
tém de 08 (oito) a 10 (dez) anos de idade. Vocé nao precisa participar da pesquisa se
nao quiser, € um direito seu e nao tera nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita no AEE, onde os alunos irdo realizar atividades ligadas ao
Projeto. O trabalho ira acontecer no periodo de um semestre, no total de oito sessdes,
uma vez por semana no horario habitual de atendimento no AEE.

Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone: (11) 4402-3011 e
entrar em contato com Gleise Cristina Prudenciano.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacgdes que vocé nos der. Os resultados
da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar os alunos que participaram.

Se vocé tiver alguma davida, vocé pode me perguntar.

Eu aceito participar da pesquisa
“PROJETO DE CONTACAO DE HISTORIA PARA ALUNO DO AEE”

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“ndo” e desistir e que ninguém vai ficar bravo.

Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com 0S meus responsaveis.
Recebi uma cépia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da
pesquisa.

Atibaia, de 2017 Assinatura do Aluno




