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RESUMO

A condi¢do atualmente designada como deficiéncia intelectual tem sido tratada de
diferentes formas. Nesse sentido, alguns dos marcos relevantes indicam: localizacdo do
problema no organismo (SNC e sistema enddcrino), distingdo entre deficiéncia e doenga
mental, énfase na educabilidade e, a partir da segunda metade do século XX, na Educacao
Inclusiva. Diferentes organismos internacionais definem critérios para diagndstico, que
ttm, em comum, nas versdes mais recentes, as seguintes exigéncias: limitagdes
significativas no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, e inicio antes
dos 18 anos. Algumas das defini¢cdes enfatizam a modificabilidade da condi¢do e a
importancia do contexto sociocultural. Esses aspectos foram valorizados por Vygotsky,
que salientou a importancia da compensacdo sociopsicoldgica, nos casos de alteracdes de
origem organica (deficiéncias). O autor também enfatizou a importancia da detec¢do de
habilidades em inicio de desenvolvimento (“brotos” do desenvolvimento); o que tem
implicagdes para a avaliacdo de pessoas com deficiéncia. Tendo em vista essas
consideragdes, o objetivo do presente estudo foi identificar habilidades sociais e cognitivas
em criangas e adolescentes com dificuldades para aprender, com QI igual ou inferior a 70
no teste WISC-IV (compativel com o valor delimitado para o diagndstico de deficiéncia
intelectual). O estudo foi composto de duas etapas: a primeira envolveu a selecdo dos
participantes; a segunda, a realizacdo de estudos de caso. Para a selecdo dos participantes, a
pesquisadora aplicou o teste WISC-IV em 8 criangas e adolescentes, com idade entre 6 e 16
anos, que participavam dos atendimentos no Servigo de Psicologia do Desenvolvimento
(SPD) do CEPRE/Unicamp. Foram selecionados, para a segunda etapa, cinco criangas e
adolescentes que, no teste WISC-1V, apresentaram QI total inferior a 70 e valores inferiores
a média nas quatro escalas do teste e que frequentaram com assiduidade os atendimentos do
SPD. Em relacdo a cada participante, foram realizadas consultas a prontudrios, entrevistas
com os pais ou responsdveis e com os profissionais das escolas em que eles estavam
matriculados. Foram realizadas observacoes sistemdticas das sessoes de atendimento no
SPD e, para alguns participantes, foram programadas sessOes adicionais de atendimento.
Todas as sessOes foram filmadas e analisadas. A apresentacdo de cada estudo de caso

incluiu: histérico, quadros relativos as habilidades sociais e cognitivas relatados pela
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familia e profissionais da escola, andlise dos modos de lidar com o participante (familia e
escola), descricdo dos modos de participagdo no SPD, andlise microgenética de episddios
significativos e sintese. A andlise dos casos permitiu a identificacdo de vdrias habilidades
nos participantes, bem como favoreceu a compreensdo de cada caso, ao identificar
exemplos de incentivo ao desempenho e ainda evidenciou situagdes que provavelmente
representavam obstdculos a novas aquisi¢cdes. Os dados sugerem que, ao se enfatizar a
busca de habilidades, pode-se obter uma visdo abrangente de cada caso, de forma a
contemplar, para além das limitag¢des, as potencialidades e indicios de desenvolvimento das
criancas e dos adolescentes.

Palavras chaves: defici€ncia intelectual, avalia¢do, desenvolvimento humano.
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ABSTRACT

The condition currently designed as intellectual deficiency has been treated in different
ways. On this matter, some of the relevant marks point: localization of the problem in the
organism (CNS and endocrinal system), distinction between deficiency and mental disease,
as well as the emphasis in the education area and, the Inclusive Education starting from the
second half of the 20™ century. Different international organisms define criteria for
diagnosis which has in common, in the most updated version, the following demands:
considerable limitations in the intellectual work as well as the adaptive behavior, and
beginning before the age of 18. Some of the definitions emphasize the changeability of the
condition and the importance of the socio cultural context. These aspects were valued by
Vygotsky, who mentioned the importance of the socio psychological compensation, in the
alterations of organic origin cases (deficiency). The author also emphasized the importance
of detection of abilities in the beginning of the development (sprout of the development);
which has some implications to the evaluation of people with deficiency. Having in mind
these considerations, the target of this study was to identify social and cognitive abilities in
children and teenagers facing learning difficulties, with the same IQ or inferior to 70 in the
WISC-1V test (compatible to the delimited value for the intellectual deficiency diagnosis).
This study was made of two parts: the first envolved selecting the participants; the second,
studying the case. In order to select the participants, the researcher gave the WISC-1V test
in eight children and teenagers, aged from six to sixteen, who were part of the Development
of the Psychology Service sessions (SPD) of CEPRE/ Unicamp. It was selected for the
second part five children and adolescents who presented in total an IQ less than 70 and
values inferior to the average in the four scales evaluated in the test and that were frequent
in the attendance in the SPD sessions. Related to each participant, it was made some
sessions with medical record, interview with parents or some responsible for the children
and the professionals of the schools where they were enrolled. It was made systematic
observations of the sessions in the SPD and, for some participants, it was programmed
additional sessions. All the sessions were filmed and analyzed. The presentation of each
case study included: historic, table related to social and cognitive abilities related by the

family and school professionals, analysis of the way to deal with the participant (family and
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school), description of the ways of participation in SPD, micro genetics analysis of
important episodes and synthesis. The cases analysis allowed the identification of a lot of
abilities in the participants, as well as enhanced the comprehension of each case by
identifying examples of performance motivation and pointed situations that probably
represented to an obstacle to new acquisitions. The data suggests that, when emphasizing
the search of abilities, it’s possible to have a wide view of each case, in a way to
contemplate, beyond limitations, the potentialities and indications of the children and

teenagers’ development.

Key words: intellectual deficiency, evaluation, human development.
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APRESENTACAO

Conclui a graduacdo em Psicologia, na Universidade de Uberaba, em dezembro
de 2011. Em 2012, realizei o aprimoramento profissional em Psicologia do
Desenvolvimento: Atendimento a Criangas e Adolescentes, no Centro de Estudos e
Pesquisas em Reabilitacdo Professor Dr. Gabriel Porto - CEPRE - FCM - UNICAMP.
Durante a graduacdo, realizei estdgios voluntdrios e curriculares em institui¢coes
educacionais regulares e especiais. Desde entdo, pude observar criancas e adolescentes com
queixas escolares quanto as dificuldades de aprendizagem, diagndstico de defici€ncia
intelectual e autismo. Pude observar também as dificuldades dos profissionais da drea da
educacgdo e saide em avaliar essas criancgas e adolescentes, e, especialmente, de identificar
seu potencial de desenvolvimento como base para o projeto de intervencao.

Durante o aprimoramento no Servi¢o de Psicologia do Desenvolvimento (SPD),
no CEPRE, atendi criancas e adolescentes, encaminhados pela escola e por profissionais da
drea da saide, com queixa/diagnéstico de dificuldades escolares, alteracio no
desenvolvimento e autismo. Considero que um dos maiores desafios dos profissionais que
atuam junto a alunos com dificuldades significativas de aprendizagem e necessidades
educacionais especiais consiste em identificar indicios de capacidades e habilidades que
estdo em vias de desenvolvimento e ndao enfocar apenas suas limitagdes e incapacidades.
Diante desse desafio, propus-me a realizar este trabalho durante o mestrado no programa

Saude, Interdisciplinaridade e Reabilitagao.






1. INTRODUCAO

A condi¢do atualmente designada como deficiéncia intelectual tem sido
abordada de diferentes formas ao longo do tempo. De acordo com Pessotti (1), durante a
Idade Média, predominou uma concepg¢ao supersticiosa, baseada na Teologia e na Moral.
Os “dementes” ou “amentes”, denomina¢do utilizada para as pessoas com deficiéncia
mentall, eram vistos como possuidos por entidades malignas. Muitas vezes, eram
exorcizados ou castigados e segregados em asilos. Ao mesmo tempo, as agdes de caridade
lhes garantiam a sobrevivéncia (abrigo e alimentacdo).

Segundo Pessotti (1), a superacdo dessa concepg¢ao teve inicio com os médicos
e alquimistas Paracelsus (1493-1541) e Cardano (1501-1576). Eles foram os primeiros a
considerar a deficiéncia mental como um problema médico. Apesar de alguns avangos em
relacdo a visdo teoldgica e ao dogmatismo do clero, os dois autores ainda conservavam
argumentos supersticiosos, distantes da abordagem da Medicina moderna.

Ainda de acordo com Pessotti (1), a concep¢do organicista foi formalizada na
obra de Thomas Willis (1621-1675), em 1664. A deficiéncia mental, entdo designada como
“idiotia”, “estupidez” ou “imbecilidade”, passou a ser considerada como “lesdo ou
disfungdo do sistema nervoso central” (p. 20). Ainda segundo Pessotti (1), em 1791, J. E.
Fodéré situou o sistema enddcrino como possivel causa da deficiéncia mental. Em sua
publicacdo “Tratado do bocio e do cretinismo”, o “cretinismo”, forma grave da deficiéncia
mental, é transmitido pelos pais doentes de bdcio.

Dessa forma, para Pessotti (1), desde o final do século XVIII, com o tratado de
Fodéré, até o inicio do século XX, a deficiéncia mental foi considerada uma condi¢ao
organica, hereditdria ou congénita, vista como irreversivel, incurdvel e irrecuperdvel.
Foram identificadas possiveis origens para o problema: alteracdes no sistema nervoso
central e no sistema enddcrino.

Pessotti situa a distingdo entre deficiéncia mental e doenca mental na obra de
Esquirol, em 1818. De acordo com Esquirol, citado por Pessotti (1), a “idiotia” deixou de

ser considerada uma doenga e foi definida como: “um estado em que as faculdades

1 . ey A . , . ~ .
Pessotti (1) utiliza o termo “deficiéncia mental” e o mesmo sera adotado nas citagdes relativas a
esse autor.
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intelectuais nunca se manifestaram, ou ndo puderam desenvolver-se suficientemente para
que o idiota adquirisse os conhecimentos relativos a educacdo” (p.86). Esquirol apresenta
varias causas “locais e fisicas” da “idiotia”; entre elas, traumas pré-natais e perinatais.
Segundo Pessoti (1), essas contribui¢des de Esquirol superaram o fatalismo hereditdrio de
Fodéré.

Pessotti (1) destaca que uma nova contribui¢do foi dada pelo médico Jean M.
G. Itard (1774-1838), chefe do Instituto Imperial dos Surdos-Mudos, que foi designado
pelo ministro da Franga a educar o menino selvagem de Aveyron. Fundamentado nas
teorias do “bom selvagem” de Rousseau, “tabula rasa” de Locke e a “estatua” de Condillac,
Itard iniciou seus trabalhos com o menino nomeado por ele de Victér. Inicialmente, Victor
foi avaliado por Pinel que o designou de “idiota” por ser carente de recursos intelectuais.
Itard discordou do diagndstico de Pinel e, imbuido das teorias citadas anteriormente,
acreditava se tratar de uma “insuficiéncia cultural” em vez de uma deficiéncia organica.
Apés um ano de trabalho com Victor, Itard identificou o seu “déficit perceptivo e
intelectual”. E, mesmo com o prognéstico negativo de Pinel, que considerava Victér
incapaz de ser instruido, Itard ndo desistiu do jovem e prosseguiu com o seu trabalho, em
vez de segregd-lo no asilo ou hospicio. Itard exerceu uma “Medicina Moral”, denominada
por ele de “Ortopedia Mental” ou “Ortofrenia”, que consistia na “correcdo ou instalacdo de
nogoes e de repertdrios comportamentais” (1, p. 36).

Segundo Pessotti (1), Edouard Séguin , discipulo de Itard, foi o primeiro a
realizar uma “sistematizacdo metodoldgica da educagdo especial”. Sua obra oferece
propostas metodoldgicas para a educagdo dos diversos tipos e niveis de deficientes mentais.
A andlise da obra de Séguin, feita por Pessotti (1), destaca a contribuicdo do “diagndstico
diferencial”, proposto pelo autor e realizado pelos médicos, dos diferentes estados de idiotia
para guiar o processo de “tratamento moral” e educacional desses individuos. O autor
destaca, assim, os primeiros trabalhos voltados para intervengdes de carater educacional.

De acordo com a analise de Pessotti (1), Maria Montessori, embasada nas
contribuigdes deixadas por Séguin e Itard, propds a “educacdo moral” dos deficientes
mentais. Montessori trouxe uma nova contribui¢cdo em relacdo aos seus antecessores: a
médica considerou a individualidade dos deficientes, sua motivacdo e autoestima como

aspectos relevantes do processo educacional.



Em resumo, o tracado histérico de Pessotti sobre a deficiéncia mental aponta
para a superacdo do misticismo, para visdes organicistas que situam a origem do problema
no corpo (SNC e enddcrino) e seu inicio nos primeiros anos de vida e para as primeiras
tentativas de educacdo de pessoas com essa condicao.

No que se refere a drea da Educacdo Especial, Marchesi (2) considera que, até a
primeira metade do século XX, a deficiéncia continuou sendo considerada uma condi¢do
predominantemente organica, inata e inerente ao individuo e, por isso, com poucas
possibilidades de mudancas e alteracdes em decorréncia das intervengdes educacionais.
Nesse periodo, a educag¢do dos alunos com deficiéncia ocorria de forma segregada, nas
escolas de educacdo especial. De acordo com Marchesi (2), a partir da década de 1960,
ocorreram mudancas e transformacdes na drea da educagdo especial. Surgiu o conceito de
alunos com “necessidades educativas especiais” e se iniciou-se, nas escolas regulares, o
movimento de “integracdo educativa” dos alunos com deficiéncia. Entre os fatores que
impulsionaram essas mudancgas, o autor inclui a nova concepc¢do de deficiéncia, que da
énfase aos fatores ambientais e as intervencdes educacionais como facilitadores do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Quanto a educacgdo especial no Brasil, de acordo com Kassar e Rebelo (3), a
partir da década de 1990, foi adotado um discurso inclusivo, com foco na educacdo de
todos os alunos, em escolas regulares, inclusive os com deficiéncias acentuadas. Ainda de
acordo com as autoras, em 2008, com a publicacdo da Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, a educacio especial deveria “complementar
ou suplementar o ensino comum” em vez de substitui-lo, “por meio da previsao e provisao
de atendimento educacional especializado na prépria escola, em escolas proximas ou em
instituicdes assistenciais de carater privado” (p. 4). Kassar e Rebelo (3) destacam dois
programas da politica brasileira de educacdo inclusiva, presentes nos municipios do pais. O
primeiro, denominado Programa Educacgdo Inclusiva: Direito a Diversidade, tem como
objetivo contribuir com a formacdo de gestores e educadores, com foco na inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais. E o segundo, Programa de Implantacdo de
Sala de Recursos Multifuncionais, tem como objetivo contribuir com a implantacdo das
salas de recursos para o Atendimento Educacional Especializado aos alunos com
“deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
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matriculados nas classes do ensino comum, no contraturno da sua escolarizacao” (p.9). As
autoras identificaram algumas limitacdes dos programas e aspectos que precisam ser
aperfeicoados para que os individuos com deficiéncia tenham acesso a escolarizag¢do e se
beneficiem dela.

Na mesma direcao, Meletti (4) fez uma anélise dos dados oficiais dos Censos da
Educagdo Bésica em relacdo ao acesso, a matricula e a condicdo de permanéncia dos alunos
com necessidades educacionais especiais na Educacao Basica, no Brasil, evidenciando, em
processo comparativo, os do Estado do Parand. A autora identificou, nesse contexto,
algumas limitacdes na implementacdo da politica de educagdo inclusiva. Segundo Meletti
(4), os dados nacionais permitiram identificar uma porcentagem de 25,2% de alunos na
faixa etaria entre 0 a 19 anos fora da escola. A porcentagem foi maior para os individuos
com deficiéncia: 45,55% dos alunos que declararam “ndo conseguir de modo algum
enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus” nio frequentavam a escola e 36,73% dos
alunos com deficiéncia intelectual também nao frequentavam a escola. A porcentagem de
alunos fora da escola, no Estado do Parand, na faixa etaria entre 0 a 19 anos, foi equivalente
a nacional, contudo a porcentagem dos alunos com deficiéncia que ndo frequentam a escola
apresentou uma pequena variacdo. Em relacdo a matricula dos alunos com necessidades
educacionais especiais, 24,33% dos alunos brasileiros estavam matriculados em instituicoes
de educacgao especial, enquanto, no Estado do Parand, essa porcentagem foi de 50,02 %.
Em relacdo a etapa de ensino, os dados mostraram que a maior parte dos alunos com
necessidades especiais, matriculados em instituicdes educacionais, estdo no Ensino
Fundamental, tanto no Brasil quanto no Estado do Parand. Os dados indicaram ainda um
numero reduzido de alunos com necessidades especiais matriculados na Educagdo Infantil e
no Ensino Médio, sendo maior o nimero desses alunos matriculados na Educagdo de
Jovens e Adultos. Em relacdo a condicdo de permanéncia dos alunos com necessidades
educacionais especiais na escola, os dados mostraram uma defasagem em relacdo a idade
dos alunos e a série escolar, no Estado do Parand. Ainda em relagdo a condicdo de
permanéncia desses alunos, os dados mostraram que apenas 27, 27% dos alunos, no Estado
do Parana, t€m acesso ao Atendimento Educacional Especializado. O estudo nao
apresentou dados nacionais em relagdo a condi¢do de permanéncia desses alunos na escola.
A partir dos resultados obtidos, as autoras discutem a condi¢do de precariedade na
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escolarizacdo desses alunos tanto nas escolas especiais quanto regulares, no Estado do
Parana.

Os estudos de Kassar e Rebelo (3) bem como Meletti (4) foram selecionados
por descreverem aspectos recentes da implantacdo das politicas de inclusdo no pais.
Mostram que muito hé para fazer e sugerem novos estudos a respeito. O que € relevante
destacar, no presente estudo, € o fato de as politicas de atencdo a pessoa com deficiéncia
intelectual se voltarem, cada vez mais, para a escola regular inclusiva.

Dessa forma, o que hoje é designado como deficiéncia intelectual foi
considerado, por muito tempo, como fendomeno de cardter sobrenatural, depois como
fendmeno natural de origem organica, as vezes, visto como imutdvel e, outras, como sujeito

a mudanca, a partir de intervencdes de cardter educacional.

1.1 CONCEITOS DE DEFICIENCIA INTELECTUAL POR
ORGANISMOS OFICIAIS

Os organismos oficiais tém importancia no planejamento das acdes na area da
saude e da educacdo. Tendo em vista a importancia das definicoes de deficiéncia
intelectual elaboradas por esses organismos, apresenta-se, a seguir, uma revisdo dessas
definicdes, como apresentadas nos seguintes manuais: Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saide (CID-10, OMS), Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV—TRTM, APA) e Classificagao
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saidde (CIF, OMS). Serd também
apresentada a defini¢do elaborada pela Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AAIDD): Deficiéncia Intelectual: Defini¢do, Classificag@o e Sistemas de

Apoio.

1.1.1 Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Satde - Organizacio Mundial de Satade

A Organiza¢do Mundial de Saide (OMS) elaborou um sistema - a Classificagdao
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Sadde (CID), utilizada
pelos profissionais da drea da satde, como uma ferramenta para diagndstico de doencgas.

Segundo Di Nubila e Buchalla (5), essa classificacdo foi criada inicialmente com o objetivo
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de conhecer as causas de morte de uma populacido. Teve seus objetivos ampliados em suas
revisdes posteriores, estando atualmente na 10* versdo. A CID € adotada pelos paises
membros da OMS com a finalidade de obter dados estatisticos sobre a ocorréncia de
doencas e causas de mortalidade, de modo a fornecer dados relativos a demanda por
atendimentos hospitalares e ambulatoriais. Contribui, assim, para uma anélise da situacdo
geral de saide de uma populacdo, monitoramento da incidéncia e prevaléncia de
ocorréncias de doengas e agravos e para fins administrativos.

Na CID-10 (6), a deficiéncia intelectual é designada pelo termo “retardo

mental”, definido como:

Parada no desenvolvimento ou desenvolvimento incompleto do
funcionamento intelectual, caracterizado essencialmente por um
comprometimento, durante o periodo de desenvolvimento, das faculdades
que determinam o nivel global de inteligéncia, isto €, das fungdes
cognitivas, de linguagem, da motricidade e do comportamento social (p.

361).

Devem-se destacar, nessa definicdo, os seguintes aspectos: alteracdo no
“funcionamento intelectual” e comprometimento do “nivel global de inteligéncia”,
constatados durante o periodo de desenvolvimento.

A décima revisdao da CID-10, em inglés, versdao 2010 (7), traz essa mesma
defini¢do e informacdes complementares, que nao constam do Manual em portugués, a

saber:

Graus de retardo mental sdo convencionalmente estimados por meio de
testes de inteligéncia padronizados. Estes podem ser complementados por
meio de escalas que avaliam a adaptacao social a um dado ambiente. Estas
medidas proporcionam uma indicacdo aproximada do grau de retardo
mental. O diagnéstico também dependerd da avaliacdo global do
funcionamento intelectual por um profissional experiente. Habilidades
intelectuais e adaptacdo social podem mudar ao longo do tempo e, mesmo

que escassas, podem melhorar como resultado de treinamento e

8



reabilitagdo. O diagndstico deveria ser baseado nos niveis atuais de

funcionamento.

Os aspectos a serem destacados nesse pardgrafo sao os seguintes: a) estimativa
do grau de “retardo mental” por meio de testes de inteligéncia padronizados,
complementada por escalas que avaliam a adaptacdo social em um dado ambiente; b)
diagndstico por meio de avaliagdo global do funcionamento intelectual do individuo, por
um profissional experiente; c) énfase no fato de que “habilidades intelectuais” e “adaptacao
social” podem mudar e melhorar como resultado de intervengao; d) recomendagdo de que o
diagndstico seja baseado no nivel atual de funcionamento.

Destaque-se a mengdo a “adaptagdo social” como um dos aspectos a avaliar na
estimativa do grau de “retardo mental”, embora ndo figure na definicdo dessa condicao.
Além disso, € relevante destacar que, de acordo com o texto, um diagndstico realizado em
certo momento (d) pode estar sujeito a mudanga, devido a possibilidade de melhora
indicada no item c. Assim, de acordo com essa definicdo, o “retardo mental” nao
representa uma condicdo irreversivel.

O Manual em portugués, referente as Descricdes Clinicas e Diretrizes
Diagnosticas dos Transtornos Mentais € de Comportamento da CID-10 (8), também traz
informagdes complementares, a saber: “A avaliacdo do nivel intelectual deve ser baseada
em todas as informacdes disponiveis, incluindo achados clinicos, comportamento
adaptativo (avaliacdo em relacdo ao meio cultural do individuo) e desempenho em testes
psicométricos” (p. 222). De acordo com esse Manual, se possivel, as informacdes obtidas
nas Escalas de maturidade e adaptacdo social (comportamento adaptativo) devem ser
completadas com informagdes obtidas em entrevistas com pessoas familiarizadas com as
habilidades do individuo (pais, cuidadores). Ainda, segundo o Manual, o teste psicométrico
deve ser apropriado ao nivel de funcionamento do individuo e as suas limitagdes, que
incluem a presenca outras defici€ncias.

Na CID-10 (6), o retardo mental é dividido em seis categorias, as quais
correspondem cddigos, sendo quatro delas definidas através da mensuracdo do QI

(quociente de inteligéncia). Os tipos de classificacdo sdo: retardo mental leve - QI entre 50

*Tradugdo da autora.



e 69, retardo mental moderado - QI entre 35 e 49, retardo mental grave - QI entre 20 e 34,
retardo mental profundo - QI abaixo de 20, “retardo mental nio especificado” e “outro
retardo mental”. De acordo com o Manual de Descrigdes Clinicas e Diretrizes Diagnosticas
(8), essa classificacdo consiste em uma “divisao arbitraria de um continuum complexo” e,
por isso, essas categorias “nao podem ser definidas com precisdo absoluta” (p. 222).

Na CID-10 (6), o retardo mental leve € caracterizado por dificuldades na
aprendizagem escolar e possibilidade, na idade adulta, de trabalhar e se desempenhar bem
socialmente. O retardo mental moderado se caracteriza por atrasos significativos na
infancia e certa necessidade de assisténcia na vida adulta com a possibilidade de algum
grau de independéncia em relacdo aos cuidados pessoais, comunicacdo e habilidades
académicas. No retardo mental grave, hd necessidade de assisténcia continua e, no retardo
mental profundo, hd graves limitacdes em relacdo aos cuidados pessoais, continéncia,

comunicacdo e mobilidade.

1.1.2 Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais -
Associacao Psiquiatrica Americana

O DSM-I foi o “primeiro manual oficial de transtornos mentais a concentrar-se
na utilidade clinica” (p. 23). Foi desenvolvido inicialmente pelo Comité de Nomenclatura e
Estatistica da Associac@o Psiquidtrica Americana (APA), baseado na sexta edi¢do da CID,
que, pela primeira vez, incluia uma secao para os transtornos mentais. No periodo da coleta
de dados, o DSM estava na sua quarta edicdo. Em 2013, foi lancada a quinta edi¢do do
manual. O principal objetivo do DSM-IV € contribuir com a pratica clinica dos
profissionais da satide. Para isso, o0 manual oferece diretrizes de critérios diagndsticos, que
devem ser aplicados conforme o julgamento clinico do profissional. Também visa
contribuir com as pesquisas na drea dos transtornos mentais € no ensino da psicopatologia,

sendo utilizado ainda como um instrumento estatistico na satide publica (9).

O DSM-TIV-TR™ (9) define retardo mental como:

N

Um funcionamento intelectual significativamente inferior a média
(Critério A), acompanhado de limitagdes significativas no funcionamento

adaptativo em pelo menos duas das seguintes habilidades: comunicacio,
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autocuidados, vida doméstica, habilidades sociais/interpessoais, uso de
recursos comunitarios, auto-suficiéncia, habilidades académicas, trabalho,
lazer, saide e seguranga (Critério B). O inicio deve ocorrer antes do 18

anos (Critério C) (p. 39).

Devem-se destacar, nessa defini¢cdo, os seguintes aspectos: funcionamento
intelectual significativamente inferior a média, limitagdes significativas no comportamento
adaptativo e inicio antes dos 18 anos.

Segundo o Manual (9), o funcionamento intelectual geral € definido pelo QI
avaliado através de testes padronizados de inteligéncia. O Manual (9) cita testes que podem
ser utilizados para esse propdsito; como, por exemplo, Escala Wechsler de Inteligéncia para
Criancas (WISC), Stanford-Binet e Bateria Kaufman de Avaliacdo para criangas. O
“funcionamento intelectual significativamente abaixo da média ¢ definido como um QI de
cerca de 70 ou menos”, considerando-se 5 pontos de erro na avaliagao do QI (p.73). Assim,
individuos com QI entre 70 e 75 e com déficits relevantes no comportamento adaptativo
podem ser diagnosticados com retardo mental. Por outro lado, “o0 Retardo Mental ndo deve
ser diagnosticado em um individuo com um QI inferior a 70, se ndo houver déficit ou
comprometimento importante no funcionamento adaptativo” (p.73).

O Manual (9) ressalta a importancia de considerar, durante a escolha dos
instrumentos para avaliagdo intelectual, os fatores que podem influenciar e limitar o
desempenho do individuo. Nesse sentido, vale citar, como exemplo, a bagagem
sociocultural, lingua materna, nivel de instrucdo, defici€éncias associadas, motivacdo e
cooperacao durante a aplicacdo do instrumento. Em relacdo a bagagem étnica ou cultural do
individuo, o profissional deve garantir a utilizacdo de testes padronizados para a realidade
do sujeito e a aplicacdo do instrumento por um examinador familiarizado com essa
bagagem. Dessa forma, sempre que se preconize o uso de instrumentos de avaliacdo, € clara
a necessidade de adaptacdo e validacdo do instrumento para cada pais e cada realidade
cultural.

Ainda segundo o Manual (9), o “funcionamento adaptativo” ¢ definido pelo
“modo como o individuo enfrenta eficientemente as exigéncias comuns da vida e o grau em

que satisfaz os critérios de independéncia pessoal esperados de alguém de sua faixa etdria,
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bagagem sociocultural e contexto comunitario” (p.73). Segundo o Manual (9), o
comportamento adaptativo dever ser avaliado através de uma ou mais fontes independentes
e confiaveis; como, por exemplo, “avaliacao do professor e historico médico, educacional e
evolutivo” (p.74). O Manual (9) também cita as escalas que foram desenvolvidas para esse
fim: Escala de Comportamento Adaptativo de Vineland e Escala de Comportamento
Adaptativo para o Retardo Mental da Associacdo Psiquidtrica Americana. Em relacdo a
primeira escala, Carneiro (10) informa que foi traduzida para o portugués, mas que ndo foi
padronizada para a populacdo brasileira. E, na rela¢do de testes analisados pelo Sistema de
Avaliacdo de Testes Psicolégicos (Satepsi), consultada no site
http://satepsi.cfp.org.br/listaTeste.cfm do Conselho Federal de Psicologia, em 2013, esse

instrumento nao estava incluido.
No DSM-TIV-TR™ (9), o retardo mental € classificado, de acordo com o

comprometimento intelectual, em quatro niveis de gravidade: retardo mental leve com nivel
de QI 50-55 a aproximadamente 70, retardo mental moderado com nivel de QI 35-40 a 50-
55, retardo mental grave com nivel de QI 20-25 a 35-40 e retardo mental profundo nivel de
QI abaixo de 20 ou 25. Além desses, também ¢é apresentado o retardo mental de gravidade
inespecificada, em que se tem uma grande suspeita de retardo mental. Nesse caso, ndo é
possivel realizar a avaliacdo psicométrica, devido a falta de cooperacdo por parte do
individuo, ou aos comprometimentos que impossibilitam a realizacdo da avalia¢do ou ainda
a limitacdo da idade.

Esse escalonamento, presente na CID e no DSM IV, tem sido criticado por
diferentes autores. De acordo com Carneiro (10), a classificacdo da deficiéncia intelectual
em niveis, tendo como critério as variagdes no QI, resulta em progndsticos desanimadores e
baixa expectativa em relacdo ao desenvolvimento de criancas e adolescentes com esse
diagnéstico. Segundo Daianéz (11), ao determinar o grau do comprometimento intelectual
(leve, moderado, grave e profundo), desconsidera-se “a dindmica do desenvolvimento
humano, interessando-se apenas pela estabilidade dos sintomas que caracterizam a
deficiéncia intelectual” (p. 31).

Além das caracteristicas de diagndstico, o Manual (9) aborda caracteristicas e
transtornos associados e enfatiza que ndo hé “caracteristicas especificas de personalidade e

de comportamento associadas unicamente com o Retardo Mental” (p. 76).
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Fatores predisponentes também sdo discutidos. Segundo dados do Manual (9),
em aproximadamente 30 a 40% dos casos de retardo mental leve, ndo € possivel determinar
uma etiologia, enquanto nos casos de retardo mental grave e profundo a etiologia é mais
facil de ser identificada. De acordo com o Manual (9), os principais fatores predisponentes
sdo: hereditariedade, alteracdes precoces no desenvolvimento embriondrio, problemas na
gravidez e perinatais, transtornos mentais, condi¢des médicas gerais, contraidas no inicio da
infancia e influéncias ambientais.

A hereditariedade “inclui erros inatos do metabolismo, herdados em sua maior
parte, por mecanismos autossdOmicos recessivos [...], outras anormalidades em um sé gene
com heranca mendeliana e expressao variavel [...], € aberragdes cromossomicas” (p.77). As
alteragdes precoces do desenvolvimento embriondrio “incluem alteragdes cromossdmicas
[...], ou dano pré-natal causado por toxinas” (p.77). Os problemas na gravidez e perinatais
“incluem desnutricao fetal, prematuridade, hipoxia, infec¢des e traumatismos” (p.77). Os
transtornos mentais “incluem Transtorno Autista e outros Transtornos Globais do
Desenvolvimento” (p. 77). As condigdes médicas contraidas no inicio da infancia “incluem
infecgdes, traumas e envenenamento” (p.77). Influéncias ambientais e outros transtornos
mentais “incluem privacao de afeto e cuidados, bem como estimulagdo social, linguistica e
outras e transtornos mentais graves” (p.77).

E importante ressaltar que os fatores citados anteriormente sio considerados
predisponentes, ou seja, que aumentam a probabilidade de ocorréncia do fendmeno, e nao
como determinantes diretos do mesmo. O diciondrio Houaiss on-line define
“predisponente” como aquele “que cria as condi¢des para o surgimento de sintoma ou de
doencgas”.

Ainda segundo o DSM-IV-TR™ (9), a evolugao do “retardo mental” ao longo
da vida do individuo ¢ influenciada pela condicdo “médica geral”, que pode ser
compreendida pela condicdo de saide do individuo e também pelos fatores ambientais.
Esses sdo caracterizados pelas oportunidades a que o individuo tem acesso, tais como:
educagdo, estimulos recebidos pelo meio e “adequacao do manejo™.

Ainda de acordo com o Manual (9):
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O Retardo Mental ndo € necessariamente um transtorno vitalicio.
Individuos que tiveram Retardo Mental Leve em um momento anterior de
suas vidas, manifestado por fracasso em tarefas de aprendizagem na
escola, desenvolvem, com treinamento e oportunidades apropriadas, boas
habilidades adaptativas em outros dominios, podendo ndo mais apresentar
nivel de comprometimento necessdrio para um diagnéstico de retardo

mental (p.78).

Deve-se destacar, nos pardgrafos anteriores, a mencao a influéncia do ambiente
no progndstico de desenvolvimento dos individuos com deficiéncia intelectual. Também ¢é
mencionada sua contribuicdo facilitadora, uma vez que um ambiente rico traz
oportunidades e estimulos, enquanto um ambiente com poucos recursos traz limitacoes.
Assim, de acordo com essa defini¢do, o “retardo mental” ndo apresenta um carater

irreversivel e € modulado pelas influéncias do ambiente.

1.1.3 Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satide
- Organizacao Mundial de Satide

A OMS desenvolveu a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude - CIF (12) para complementar a CID, no que se refere a
funcionalidade e incapacidade associadas aos estados de saude. “A CIF engloba todos os
aspectos da saide humana e alguns componentes relevantes para a satde relacionados ao
bem-estar e os descreve em termos de dominios de saude e dominios relacionados a saude”
(p. 18). Se utilizada em conjunto com a CID, fornece uma visdo mais ampla e significativa
da satde de individuos e de populagdes (12).

A CIF (12) é dividida em duas partes: a) Funcionalidade e Incapacidade, b)
Fatores contextuais. A Funcionalidade e Incapacidade envolve dois componentes: 1)
Fungdes do Corpo e Estruturas do Corpo, 2) Atividades e Participagdo. Quanto ao primeiro
componente, as funcdes do corpo se referem as “funcdes fisiologicas dos sistemas
organicos (incluindo as fungdes psicologicas)”; como, por exemplo, as fungdes do sistema
digestivo, cardiovascular, entre outros, e as fun¢des mentais (p. 23). As estruturas do corpo
se referem as “partes anatdmicas do corpo como 6rgaos, membros € seus componentes” tais

como as estruturas do sistema nervoso, cardiovascular, digestivo, entre outras (p. 23). Em
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relacdo ao segundo componente, o termo “atividades” diz respeito “a execucdo de uma
tarefa ou acdao por um individuo” e o termo “participacdo” se refere ao “envolvimento em
situagdes de vida diaria” (p.21). Ambas s@o interpretadas a partir dos construtos
“capacidade” e “desempenho”. O primeiro “descreve a habilidade de um individuo para
executar uma tarefa ou uma agdo” em um ambiente padronizado, de forma a neutralizar o
impacto do ambiente na capacidade do individuo (p. 26). O segundo “descreve o que o
individuo faz no seu ambiente habitual” (p. 25).

A segunda parte da CIF (12) se refere aos Fatores Contextuais, que englobam
Fatores Ambientais e Pessoais. Os Fatores Ambientais se referem ao “ambiente fisico,
social e de atitudes nas quais as pessoas vivem e conduzem sua vida” (p.28). Esses podem
exercer uma influéncia positiva ou negativa sobre o desempenho e a capacidade do
individuo, como também sobre as fungbes e as estruturas do corpo, atuando como
facilitadores ou obstdculos ao desempenho do individuo. Os Fatores Pessoais se referem
“ao historico particular da vida e do estilo de vida de um individuo e englobam as
caracteristicas do individuo que ndo sdo parte de uma condicdo de satde ou de estados de
saude”; como, por exemplo, idade, hdbitos, nivel de instrugdo, entre outros (p. 29). Esses
ndo sdo classificados na CIF, embora sejam incluidos “para mostrar a sua contribui¢cdo, que
pode ter um impacto sobre o resultado de varias intervengdes” (p. 29).

As funcgdes intelectuais sdo citadas na CIF (12), no capitulo das fun¢des mentais
e englobam: funcdes de desenvolvimento intelectual, retardo intelectual, retardo mental e
deméncia. As funcdes intelectuais sdo definidas, nessa classificagdo, como “fun¢des
mentais gerais, necessarias para compreender e integrar de forma construtiva as diferentes
fun¢des mentais, incluindo todas as fungdes cognitivas e seu desenvolvimento ao longo da
vida” (p. 66).

De acordo com a CIF (12), as deficiéncias que ndo “podem ser observadas
diretamente”, como as relacionadas as fungdes mentais, podem ser inferidas “a partir da
observagdao do comportamento do individuo” (p.257). Pode-se, por meio da utilizacdo de
testes padronizados, pressupor que determinadas fung¢des mentais se encontram
prejudicadas. Dessa forma, a deficiéncia intelectual, por ser incluida entre as funcdes
mentais, tem seu diagndstico baseado no comportamento e no desempenho do individuo e
niao no funcionamento dos diferentes sistemas e funcdes do organismo, notadamente do
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Sistema Nervoso Central. Isso é diferente do diagnéstico de outros tipos de deficiéncia;
como, por exemplo, a deficiéncia visual, que se baseia no 6rgdo lesado e, a partir dessa
lesdo, aborda incapacidades e desvantagens sociais dela decorrentes. O mesmo pode ser
dito da surdez e da deficiéncia fisica.

Dentre as aplicagdes dos conceitos da CIF (12) na “deficiéncia mental”, pode-se
considerar a influéncia dos fatores ambientais que podem afetar o grau do desempenho do
individuo com deficiéncia intelectual em diferentes esferas da vida, conforme

exemplificado no trecho a seguir:

Por exemplo, uma crianca com essa deficiéncia mental pode enfrentar
poucas desvantagens em um ambiente em que as expectativas nao sio
altas para a populacdo em geral e onde ela poderia realizar uma gama de
tarefas simples e repetitivas, porém necessarias. Nesse ambiente, a crianca
teria um bom desempenho em diferentes situagcdes de vida. Uma crianga
similar que cresce em um ambiente competitivo e com alta expectativa
escolar pode enfrentar mais problemas de desempenho em vadrias

situacdes da vida, se comparada com a primeira crianga. (p. 268)

E importante destacar, nessa citagdo, o impacto da realidade social e ambiental
em que o individuo se encontra inserido, como aspectos facilitadores ou limitadores da sua

insercdo na sociedade, determinando aspectos de sua funcionalidade ou incapacidade.

1.1.4 Deficiéncia Intelectual: Defini¢cao, Classificacio e Sistemas de Apoio -
Associacio Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento®

No relatério anual de 2011 (13), € informado que a American Association on
Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD), antiga American Association on
Mental Retardation (AAMR), foi fundada em 1876, com o objetivo de discutir as “causas,

condicdes e estatisticas da deficiéncia intelectual e para desenvolver melhores préaticas em

* Intellectual Disability: Definition, Classification and Systems of Supports - American Association
on Intellectual and Developmental Disabilities
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educacdo e servicos” (p.8) E uma organizacdo sem fins lucrativos, constituida por

profissionais de diferentes dreas do conhecimento.

O primeiro Manual oficial de defini¢do e classificagao da deficiéncia intelectual
foi publicado pela AAMR, em 1910 (13). Essa defini¢do, conforme descrito anteriormente,
passou por sucessivas mudancas. Em 2010, foi publicada a 11* edicdo do Manual da

AAIDD (14) com a seguinte defini¢do:

A deficiéncia intelectual € caracterizada por limitagdes
significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo, como expresso nas habilidades adaptativas,
conceituais, sociais e praticas. Essa deficiéncia inicia-se antes dos 18 anos

de idade.” (p. 1)

Os autores também destacam que, para a aplicacdo dessa definicdo, devem ser

considerados os seguintes pressupostos:

As limitagdes no funcionamento atual devem ser consideradas dentro de
um contexto de ambientes comunitarios tipicos da idade e da cultura do
individuo. A avaliagdo vdalida considera a diversidade cultural e
linguistica, bem como diferengas na comunicagdo e nos fatores sensoriais,
motores e comportamentais. Dentro de um individuo, limitagdes
frequentemente coexistem com pontos fortes. O objetivo principal de
descrever as limitacdes € desenvolver um perfil de apoios necessarios.
Com apoios personalizados apropriados, durante um longo periodo, a vida

funcional da pessoa com deficiéncia intelectual geralmente melhorard ©

(14, p.1).

Alguns aspectos da defini¢do sao discutidos a seguir:

Limitagoes significativas no funcionamento intelectual

* Tradugdo da autora.
>Traducdo da autora.
% Traducdo da autora.
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Essas limitagdes se referem a “um escore de QI de aproximadamente dois
desvios padrdao abaixo da média, considerando o erro padrdo de medida para instrumentos
especificos de avaliacdo utilizados, os pontos fortes e as limitagdes do instrumento” ' (14,
p- 31). A AAIDD (14) enfatiza a importancia do julgamento clinico do profissional na
interpretacdo dos escores obtidos em relacdo ao erro padrao de medida do teste. Também
enfatiza a necessidade de uma andlise dos pontos fortes e limitacdes do instrumento.

Limitacoes significativas no comportamento adaptativo

Tais limitagdes se referem a um desempenho em instrumentos padronizados
para avaliacdo do comportamento adaptativo de “aproximadamente dois desvios padriao
abaixo da média (a) em um dos trés tipos seguintes de comportamento adaptativo:
conceitual, social e pratico ou (b) uma pontuacdo generalizada numa medida padronizada
do conjunto das habilidades praticas, sociais e conceituais” 8 (14, p.43).

Os autores apresentam quatro itens que precisam ser considerados para
avaliacdo do comportamento adaptativo. O primeiro se refere ao uso de medidas
padronizadas. Esse tipo de avaliagdo vai permitir obter a mensuracdo apresentada no
pardgrafo anterior. O segundo item foca o desempenho tipico da pessoa, ou seja, o que ela
normalmente faz no seu dia-a-dia e ndo seu desempenho méiximo, em situacdes
excepcionais. O terceiro item enfatiza o uso de informantes que conhecam bem o individuo
que esta sendo avaliado e que tenham muita familiaridade com o mesmo. A principal fonte
de informagdes sdo os pais, visto que, geralmente, sdo as pessoas que estao em contato com
filho h4d mais tempo e t&ém mais informacdes sobre seu desenvolvimento. Outras pessoas
que frequentemente auxiliam no quesito conhecimento sdo os irmaos mais velhos, outros
membros da familia, professores e amigos. Além disso, a coleta de dados a partir de outras
fontes; como, por exemplo, boletim escolar e avaliacOes anteriores, contribuem para a
elaboracdo de um quadro mais abrangente e compreensivo do funcionamento do individuo
(14).

Por fim, o quarto item aborda o uso de estratégias alternativas na auséncia de
medidas padronizadas. Nesse caso, os dados sobre o comportamento adaptativo podem ser

coletados através de outros métodos; como, por exemplo, observacdo direta do

’ Traducdo da autora.
¥ Traducio da autora.
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comportamento do individuo avaliado, boletins escolares, dados dos registros médicos e de
avaliacdes psicoldgicas anteriores, além da entrevista com informantes que conhecem bem
a pessoa que esta sendo avaliada (14).

A AAIDD (14) traz algumas diretrizes que devem ser utilizadas pelos
profissionais ao se realizar uma avaliacdo ndo padronizada do comportamento adaptativo.
Sao elas: coletar dados de varias fontes a fim de obter uma convergéncia das informacdes;
usar cautela diante das informacdes qualitativas, em especial as divergentes; analisar os
dados obtidos através das observacdes diretas com cuidado, pois podem ndo representar um
comportamento tipico e também nao fornecer uma visdo completa do comportamento do
individuo; empregar o julgamento clinico para analisar a confiabilidade das informagdes
obtidas nas entrevistas; realizar uma andlise critica de todas as fontes de informacdes,
observando os critérios de precisdo e relevincia e considerar o grupo em que o individuo
estd sendo comparado a fim de obter as limitacdes significativas no seu comportamento
adaptativo.

Idade de inicio antes dos dezoito anos

Esse critério tem por finalidade distinguir a deficiéncia intelectual de outros
tipos de deficiéncia que podem ocorrer posteriormente na vida. Os autores destacam que
geralmente a deficiéncia intelectual se origina durante o desenvolvimento fetal, no
momento do parto ou pouco depois do nascimento. Pode também, em alguns casos,
originar-se na infancia ou na adolescéncia, devido a danos progressivos; como, por
exemplo, desnutricdo, doencas ou danos adquiridos como; por exemplo, trauma cerebral

(14).

A AAIDD (14) enfatiza o uso de medidas padronizadas para a avaliacdo do
funcionamento intelectual e comportamento adaptativo, mas apresenta abertura para outras
formas de avaliacdo. Ao longo da defini¢do, hd uma valoriza¢do do julgamento clinico nos
processos de diagndstico, classificacdo e planejamento de apoios. O Manual (14) enfatiza
que esse julgamento demanda um alto nivel de conhecimento, habilidade e experiéncia do
profissional. Para obter dados vélidos e precisos, € fundamental conhecer a pessoa que esta

sendo avaliada e o ambiente em que estd inserida.
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No Brasil, ndo se dispde de testes padronizados autorizados pelo Conselho
Federal de Psicologia para avaliagdo do comportamento adaptativo. Assim, a alternativa
encontrada € a observagao direta do comportamento do individuo e a busca de informacdes,
por meio de entrevistas com pais, familiares, cuidadores, professores e demais profissionais
que estdo em contado direto com o individuo.

Além dos aspectos j4 mencionados, amplia-se a preocupacdo em realizar uma
avaliacdo cautelosa e fidedigna ao se enfatizar, também, a diversidade cultural e linguistica
em diferentes contextos, que pode influenciar na avaliagdo. Para a AAIDD (14), a anélise
dos resultados obtidos na avaliacdo deve levar em conta o que é observado habitualmente
para a faixa etdria do individuo avaliado, na comunidade e cultura em que se encontra
inserido.

Considerando a complexidade do funcionamento humano, a AAIDD (14)
ressalta a importancia de valorizar os “pontos fortes”, de modo a ndo se ter um perfil
fechado e unitario das pessoas diagnosticadas com deficiéncia intelectual. Apds identificar
as limitagdes, é de fundamental importancia buscar apoios personalizados e apropriados as
necessidades individuais. De acordo com a AAIDD (14), na maioria dos casos de
deficiéncia intelectual, os apoios irdo contribuir diretamente para um maior funcionamento
do individuo.

A AAIDD (14) aborda a deficiéncia intelectual dentro de uma concepcao
multidimensional do funcionamento humano, em que estdo envolvidas cinco dimensdes:
habilidades intelectuais, comportamento adaptativo, satide, participacdo e contexto. Além
das habilidades intelectuais e de comportamento adaptativo ja enfatizadas anteriormente, €
preciso considerar também, durante o processo de avaliagdo e diagnodstico, as condi¢des de
satde do individuo. Cabe avaliar a participagdo na sociedade, que inclui o desempenho dos
papéis sociais e a sua interacdo nos diferentes ambientes em que o avaliado se encontra
inserido: familiar, educacional, profissional, religioso e cultural. Cabe, ainda, avaliar o
contexto em que se encontra inserido, que abrange, desde a familia, os servicos
educacionais e a vizinhanca, até as caracteristicas do pais e da cultura.

Cada uma dessas dimensdes deve ser analisada de forma ampla, considerando
as mudltiplas relacdes entre elas. Por exemplo, a avaliagdo do funcionamento intelectual
deve ser compreendida a luz das outras dimensdes, visto que o comportamento adaptativo,
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as condi¢des de salde, as oportunidades de participacdo e o contexto em que o individuo se
encontra inserido exercem influéncia no seu funcionamento intelectual.

A seguir, € apresentado um quadro comparativo das defini¢cdes de deficiéncia
intelectual, evidenciadas na CID-10, no DSM—IV—TRTM e no manual de classificagdo da

AAIDD. A CIF ndo estd presente no quadro por ndo apresentar critérios diagndsticos

especificos para a defici€ncia intelectual.
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Quadro 1. Comparacdo entre as defini¢cdes de deficiéncia intelectual

Nom Critérios diagnésticos Instrumentos de avaliagdo Modificabilidade Contexto sociocultural Classificacao
e
CID-10 | RM “Nivel reduzido do Testes padronizados de As habilidades intelectuais O comportamento Niveis de QI:
funcionamento intelectual inteligéncia. e de adaptacdo social adaptativo deve ser Leve
resultando em capacidade | Escalas de maturidade e adaptacdo | podem mudar ao longo do avaliado em relagdo ao Moderado
diminuida para se adaptar | sociais padronizadas, se possivel, tempo e melhorar com meio cultural em que o Grave
as demandas didrias do completadas por entrevista com treinamento e reabilitagdo. individuo se encontra Profundo
ambiente social normal” pessoas familiarizada com o ). inserido. “Outro”
(8, p.222). individuo (pais e cuidador). ®) “Nao especificado”
Achados clinicos. (6)
(8)
DSM- RM Funcionamento Testes padronizados de Nao € um transtorno Escolha dos instrumentos Niveis de QI:
intelectual inferior a inteligéncia. vitalicio. de avaliacdo intelectual Leve
v 1 . - . .
média. Escalas de comportamento Sua evolucdo € influenciada | deve considerar: bagagem Moderado
Limitacdes significativas adaptativo. pelas condi¢des de satde e sociocultural, lingua Grave
no funcionamento “Avaliacdo do professor e pelos fatores ambientais materna e nivel de Profundo
adaptativo. histérico médico, educacional e (educacdo, estimulos instrucéo do individuo “Gravidade inespecificada”
Inicio antes do 18 anos. evolutivo” — uma ou mais fontes recebidos ¢ “adequacgdo do avaliado. )
® independentes e confidveis. manejo”). (9) )
9, p.74)
AAIDD DI Limitac¢des significativas Testes padronizados de “Com apoios O contexto em que o Menciona intensidade dos
no funcionamento inteligéncia. personalizados apropriados, | individuo vive € uma das apoios nos dominios das
intelectual e no Escalas padronizadas de durante um longo periodo, cinco dimensdes do habilidades intelectuais,
comportamento comportamento adaptativo e a vida funcional da pessoa | funcionamento humano a | comportamento adaptativo,
adaptativo. estratégias alternativas na auséncia | com deficiéncia intelectual ser considerada na saude, participacio e
Inicio antes dos 18 anos. de medidas padronizadas geralmente melhorara.” avaliacdo, que contexto. (14)
(14) (observagdo direta do (14, p.1) deve considerar a
comportamento, entrevistas com diversidade cultural e
informante que conhecam bem o linguistica. (14)
individuo, etc). (14)
Legenda:

DI: Deficiéncia intelectual
RM: Retardo mental
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No conjunto das defini¢des, observam-se mudancas ao longo do tempo, que
tendem a incluir, cada vez mais, outros aspectos do desenvolvimento além do estritamente
cognitivo e, também, o contexto sociocultural em que o individuo se encontra inserido,
como relevantes para o diagndstico da deficiéncia intelectual. Também se observa uma
reducdo da importincia da classificacio em niveis de QI (leve, moderado, grave e
profundo) e uma maior énfase na modificabilidade da condic@o.

Entre as abordagens que consideram a interacdo social no processo de
desenvolvimento humano, foi destacada, no presente estudo, a perspectiva histérico-
cultural. Para Vygotsky (15), propositor da abordagem, as funcdes mentais superiores
originam-se nas relagdes sociais, para depois serem internalizadas pelo individuo,
destacando a importincia das relacdes sociais na constituicdo do sujeito. A perspectiva
historico-cultural também enfatiza as mudancas e transformacdes que ocorrem ao longo do

desenvolvimento humano, por influéncia do contexto sociocultural.

1.2 ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL DA DEFICIENCIA

1.2.1 Concepc¢ao de deficiéncia

No inicio do século XX, Vygotsky iniciou uma discussdo sobre deficiéncia, em
bases diferentes da tradi¢do organicista da época. O foco passou de uma visdo bioldgica e
centrada nas limitacdes do individuo para a busca de uma compreensio do seu
desenvolvimento, a partir de uma perspectiva social. (16,17)

Segundo Vygotsky (17,18), o déficit organico desempenha uma dupla influéncia
no desenvolvimento de uma pessoa com deficiéncia. Se, por um lado, traz dificuldades,
obstaculos e limitagdes, por outro, estimula o desenvolvimento de caminhos alternativos ou
indiretos, com a finalidade de compensar a defici€éncia. Para o autor, a principal forma de
compensar a deficiéncia € através do desenvolvimento cultural. “Onde ndo ¢é possivel
avancar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem limites para o
desenvolvimento cultural” (17, p. 869).

De acordo com Vygotsky (17), “[...] o desenvolvimento -cultural do
comportamento ndo se relaciona, necessariamente, com essa ou aquela funcdo organica” (p.
868). O autor enfatiza o fato de que a mesma tarefa pode ser realizada por varios meios, de
forma que um impedimento organico ndo signifique a impossibilidade de realizacdo da
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tarefa. Como exemplos, nesse aspecto, pode-se pensar em formas alternativas de
comunicacdo pelo surdo (ex: datilologia, Lingua de Sinais) e de leitura pelo cego (ex: texto
em Braille, livro falado). O papel da tecnologia seria o de prover novas alternativas,
sempre na linha de superar os impedimentos orgadnicos. Essas novas possibilidades
estariam de acordo com as colocacdes do autor, para quem, nesses individuos, essas
funcdes sdo desenvolvidas a partir de um “aparato psicofisioldgico” diferente do das
pessoas sem deficiéncia.

Em relacdo as criangas com deficiéncia intelectual, Vygotsky (17) argumenta
sobre a necessidade de se criarem caminhos alternativos para o desenvolvimento de suas
“funcdes superiores de pensamento e memoria”, ou seja, desenvolver “meios internos de
comportamento” cultural, de forma similar aos “meios externos do comportamento
cultural” para as criangas cegas e surdas, como o Braille e a datilologia.

Barroco (16) e Daianéz (11) discutem o processo da compensacdo proposto
por Vygotsky. As autoras afirmam que o mesmo ndo se refere a substituicdo, no plano
bioldgico e organico, das fungdes comprometidas dos orgdos do sentido, nos quais um
Orgao substitui outro ou passa a desempenhar a sua fun¢do. De acordo com Daianéz (11), a
compensacao, a luz da teoria histdrico-cultural, ocorre através da linguagem e da mediacdo
social, tendo como foco central a participacdo e a insercao social e cultural dos deficientes.

Goes (19) enfatiza a distin¢do entre a compensagdo organica, em que um Orgao
pode substituir ou realizar a fun¢do de outro e a compensagdo sociopsicoldgica proposta
por Vygotsky. Na compensacdo sociopsicoldgica, o desenvolvimento estd totalmente
vinculado as relagdes sociais e as experiéncias culturais a que o individuo tem acesso. Para
a autora, “Nao ¢ o déficit em si que traca o destino da crianca. Esse ‘destino’ ¢ construido
pelo modo como a deficiéncia € significada, pelas formas de cuidado e educagdo recebidas
pela crianca, enfim, pelas experiéncias que lhe sdo propiciadas” (p.99).

Para um maior entendimento da compensacdo sociopsicoldgica, Daianez (11)
destaca que esse processo ocorre através de uma “[...] complexa reestruturagdo da atividade
psiquica, a perda de uma fun¢@o é compensada sécio-psicologicamente por outra” (p. 33).

Decorrente dos estudos de Vygotsky, Sierra et al. (20) e Sierra e Facci (21)
discutem a educacgio de criancas com defici€ncia intelectual. Para Sierra et al. (20) e Sierra

e Facci (21), a educacdo para esse publico deve visar a compensacao da deficiéncia e ao
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desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores. As autoras ressaltam a importancia
da mediacdo do professor, ao propor e conduzir situagdes que estimulem o pensamento e a
apropriacao dos conceitos cientificos.

Em relacdo a mediacdo do professor, Daianéz (11) argumenta:

O educador ocupa um papel de mediador e intelecto, e muitas vezes, faz
pela crianca aquilo que ainda nd3o consegue desenvolver sozinha,
mobilizando for¢as compensatdrias. A mediagdo do outro é extremamente
importante para garantir a qualidade das experiéncias sociais, culturais —
educacionais da criangca, bem como, para compensar as dificuldades

orginicas e sociais que as criangas com deficiéncia mental se deparam.

(p-48)

Daianéz (12), Sierra et al. (20) e Sierra e Facci (21) argumentam que, muitas
vezes, a escola foca o trabalho no plano concreto devido as dificuldades do
desenvolvimento do pensamento abstrato das criancas com deficiéncia intelectual. Segundo
Daianéz (12), com essa perspectiva “a escola adapta-se ao atraso da crianga, tracando um
limite no seu processo de desenvolvimento” (p.44).

Dessa forma, a concep¢ao de deficiéncia intelectual, na abordagem histérico-
cultural, foca a constituicdo social do sujeito e a possibilidade de compensacdo da
deficiéncia por meio da interagdo social e das experiéncias culturais a que o individuo tem

acCesso.

1.2.2 Concepciao de avaliacio na perspectiva historico-cultural -
implicacoes para avaliacao de pessoas com deficiéncia

Ao apresentar sua visdo sobre as relacdes entre desenvolvimento e
aprendizagem, Vygotsky (15) trouxe a discussdo sobre formas de avaliacdo do
desenvolvimento e criticou as praticas da época, centradas na avaliacdo de habilidades
plenamente desenvolvidas por meio de instrumentos padronizados. Essa discussdo tem
repercussdo importante para a abordagem das pessoas com deficiéncia. O autor propds a
distingdo entre dois niveis de desenvolvimento: real e proximal, que podem ser

identificados por meio de formas distintas de avaliagdo. O autor define o nivel de
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desenvolvimento real como “nivel de desenvolvimento das funcdes mentais da crianga que
se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimentos ja completados” (p.
95). Refere-se, nesse caso, as agdes que a crianca consegue realizar de forma independente
e que constituem “fungdes que j& amadureceram, ou seja, os produtos finais do
desenvolvimento” (p. 97). Vygotsky (15) define o nivel de desenvolvimento potencial
como aquele que ¢ “determinado através da solugcdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes” (p. 97).

A distancia entre o que a crianca consegue realizar sozinha (nivel de
desenvolvimento real) e o que consegue realizar com auxilio (nivel de desenvolvimento

potencial) caracteriza a zona de desenvolvimento proximal (15). Para Vygotsky (15):

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes
que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagio,
funcdes que amadureceram, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Essas fun¢des poderiam ser chamadas de “brotos” ou

“flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenvolvimento.

(p-97)

Vygotsky (15) comenta que o nivel de desenvolvimento real se constitui na
base para os instrumentos de avaliacdo padronizados, visto que esses instrumentos avaliam
o que o individuo consegue realizar de forma independente. Ja o nivel de
desenvolvimento potencial é avaliado pelas acdes da crianca ao receber auxilios e apoios de
alguém mais competente, que pode ser um adulto ou uma crian¢a mais velha. Em relacdo
ao desenvolvimento potencial, Wertsch (22) considera que o construto foi elaborado para
possibilitar o exame de fungdes em processo de maturagdo (botées ou flores do
desenvolvimento), que permitem a obtencdo de indicios sobre o provavel curso desse
desenvolvimento. Batista, Cardoso e Santos (23), no estudo de criangas com alteragdes no
desenvolvimento ao longo de interacdes de cardter educacional, identificaram habilidades
restritas a um tipo de condicdo (ex: que ocorriam somente em um tipo de atividade), e/ou
que ocorriam com pouca frequéncia (ex: aplicacdo correta de um conceito restrita a um

momento especifico). Assim, a nocdo de desenvolvimento potencial se aplica a busca de
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indicios de desenvolvimento, quando o processo ainda estd incipiente. Essa busca é sempre
dificil, uma vez que a metafora relativa a “flores” e “frutos” ndo se aplica, diretamente, a
sequéncias de acdes em desenvolvimento, que, na perspectiva histérico-cultural, se
organizam de formas variadas, geralmente ndo lineares (24).

Para Vygotsky (15), “o estado de desenvolvimento mental de uma crianga so
pode ser determinado se forem revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento
real e a zona de desenvolvimento proximal” (p. 98).

A ideia de avaliacao do desenvolvimento potencial traz desafios e tem inspirado
véarias propostas de trabalho. Uma delas € a avaliacdo assistida ou dindmica. Segundo
Linhares (25), nesse tipo de avalia¢do, o profissional fornece assisténcia ao examinando
por meio de pistas, demonstragdes e feedbacks, com o intuito de conhecer o seu nivel de
desenvolvimento potencial. De acordo com a autora, a avaliagdo assistida pode ser
realizada por dois métodos diferentes: o método estruturado e o clinico.

Segundo Linhares (25), no método estruturado:

Estabelece-se uma estruturagdo no processo de avaliagdo separando-o em
diferentes fases, sem assisténcia e com assisténcia. Também € prevista a
direcdo que se deve tomar durante a fase de ajuda, embora possa haver
certa variacdo de um examinando para outro, quanto a forma e quantidade

de ajuda oferecida (p. 25).

Um exemplo de estudo nessa linha foi realizado por Santa Maria e Linhares
(26) junto a criancas com dificuldade de aprendizagem e classificadas como deficientes
mentais leves pelo instrumento de avaliagdo psicométrica Columbia. Foram aplicados
instrumentos estruturados de avalia¢do assistida, com as seguintes fases: preliminar, sem
ajuda, com assisténcia, manuten¢do e transferéncia. Os resultados obtidos apontaram que,
em geral, as criancas melhoraram o seu desempenho na fase de assisténcia e manutengao,
em comparacdo a fase sem ajuda. Os resultados também indicaram que, embora as criancas
tivessem sido classificadas no mesmo nivel intelectual no teste Columbia, houve varia¢des
em relacdo ao tipo e a quantidade de ajuda necessdria para elevar o seu desempenho nas

atividades de avaliacdo assistida. Foram encontrados os seguintes perfis de desempenho
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nas provas assistidas: alto-escore (bom desempenho desde a fase inicial), ganhador
(melhora do desempenho na fase de assisténcia e manutencdo apds o fim da assisténcia) e
ndo ganhador (ndo manutencdo do desempenho apds a fase de assisténcia).

Outro estudo nessa linha foi realizado por Dias, Cunha e Enumo (27) entre
criancas com necessidades educativas especiais. Psicélogos treinados em avaliagdo
assistida aplicaram os jogos de perguntas de busca com figuras diversas (PBFD), em
criancas com dificuldade de aprendizagem e perguntas de busca com figuras geométricas
para criancas com deficiéncia visual (PBFG-DV), em criancas com baixa visao leve.
Segundo as autoras, esses jogos tém por objetivo “investigar as estratégias utilizadas pelas
criangas na elaboracdo de questdes de busca de informagdes, com restricao de alternativas,
em situacdes de resolugdo de problemas” e incluem fases sem ajuda, de assisténcia e de
manutencdo (p.600). Os resultados obtidos apontaram que as criancas com dificuldade de
aprendizagem melhoraram o seu desempenho em relacdo a elaboracdo de perguntas de
busca e também apresentaram um maior nimero de tentativa de solu¢do correta apds a fase
de assisténcia. No perfil de desempenho cognitivo dessas criancas, houve predominio do
perfil ganhador, ou seja, “apresenta bom desempenho na fase sem ajuda e, com assisténcia,
melhora no desempenho na fase de manutengao” (p. 604). No perfil de desempenho das
criancas com deficiéncia visual, houve predominio do perfil ganhador-mantenedor, ou seja,
“melhoraram ou mantiveram o desempenho, comparando a fase de assisténcia (ASS) em
relacdo a fase sem ajuda (SAJ)” (p. 605).

Queiroz, Enumo e Primi (28) analisaram os resultados obtidos em seis
pesquisas de mestrado e doutorado sobre avaliacdo assistida, realizadas entre os anos de
1998 e 2008. Participaram dessas pesquisas criangas com problemas de desenvolvimento
ou deficiéncia e criangas sem necessidades educacionais especiais. As pesquisas utilizaram
provas psicométricas e assistidas estruturadas. Na andlise dos dados, os autores utilizaram
testes estatisticos para associar e comparar o desempenho das criancas nas provas
psicométricas e assistidas estruturadas. Os resultados obtidos apontaram que ndo houve
relacdo significativa entre o desempenho nos dois tipos de provas. Os autores discutem que
os dois tipos de avaliagdo se complementam e oferecem “uma visdo mais global do
desempenho cognitivo, especialmente nos casos de criancas com problema de
desenvolvimento ou de aprendizagem” (p. 442). Observa-se, portanto, que a modalidade
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estruturada de avaliacdo assistida tem sido utilizada de forma sistemadtica, levando a
identificacdo do potencial de desenvolvimento das criancas avaliadas.

A outra modalidade descrita por Linhares (25) é centrada no método clinico,
em que “as intervengdes de ajuda por parte do examinador sao menos sistematizadas, sendo
oferecidas livremente” (p. 25). Essa modalidade de avaliacdo tem sido utilizada em
estudos com crianc¢as com alteracdes no desenvolvimento e dificuldades de aprendizagem.

Uma outra forma de buscar habilidades em desenvolvimento foi descrita por
Batista, Cardoso e Santos (23). As autoras observaram criangas com deficiéncia visual e
acentuadas alteracdes no desenvolvimento, no contexto dos grupos de convivéncia de um
projeto de educagcdo ndo formal. Durante os atendimentos semanais das criangas nos
grupos, as autoras coletaram dados sobre habilidades em tarefas semelhantes as escolares e
também fizeram anotacgdes sistemadticas para identificacdo de exemplos de habilidades — a
“busca de capacidades”. A analise permitiu identificar exemplos de uso de capacidades
mentais superiores (raciocinio, memoria, entre outras) em situagdes nao formais de
avaliacdo, consideradas como capacidades em vias de desenvolvimento. Segundo as
autoras, o fato de as criancas serem observadas constantemente, realizando vérias tarefas na
companhia de colegas e terapeutas conhecidos € em um ambiente sem cobrancas de
desempenho, contribuiu para a identificacdo dessas capacidades.

Outro estudo nessa linha foi desenvolvido por Silva e Batista (29), com
criancas com deficiéncia visual e outras deficiéncias associadas. As autoras acompanharam
essas criancas durante um ano, no contexto dos grupos de convivéncia de um projeto de
educagdo nao formal e buscaram identificar indicios de desenvolvimento em contexto de
interagdo com adultos. Os resultados obtidos evidenciaram que a atuagdo do adulto, ao
oferecer orientacdes e atribuir significado e sentido as agdes das criangas, contribuiu para a
apropriacdo das praticas sociais por parte delas. Nesse contexto de interacdo, as
pesquisadoras identificaram indicios de desenvolvimento que nao foram observados em
outros momentos.

No caso da deficiéncia intelectual, criangcas e adolescentes, quando avaliados
por meio de instrumentos padronizados de avaliacdo, apresentam baixo desempenho. E
altamente relevante discutir formas de avaliar seu nivel de desenvolvimento potencial para
planejar estratégias educacionais e para evitar a caracteriza¢io dessa crianga ou adolescente
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apenas pelas incapacidades. Dentre as formas de avaliacdo do desenvolvimento potencial,
especialmente nos casos de alteracdes mais acentuadas, que incluem dificuldades de
atencdo e concentracdo, a observagao sistemadtica da crianca ou adolescente em diferentes
contextos favorecedores de seu desenvolvimento tem se mostrado promissora. Cabe,
também, realizar entrevistas com pessoas significativas, com foco nas capacidades e
habilidades em desenvolvimento e ndo apenas na “qualificacdo da queixa” por meio de
explicitagdo das dificuldades. Essa discussdo € importante para um diagndstico abrangente
da deficiéncia intelectual, que permita a identificacdo de potencialidades e indicios de
desenvolvimento e ndo apenas a identificacdo de dificuldades e limitagcdes.

Essa identificacdo de potenciais e indicios de desenvolvimento contribui, de
forma significativa, para o trabalho dos profissionais da drea da educacgdo. A crianca passa a
ser vista como um ser em desenvolvimento, com dificuldades, mas também

potencialidades.

1.3 JUSTIFICATIVA DO PRESENTE ESTUDO

De acordo com as defini¢cdes dos organismos oficiais, sdo critérios para o
diagnostico da deficiéncia intelectual: funcionamento intelectual abaixo da média,
alteracOes no comportamento adaptativo e inicio antes dos 18 anos (9, 14). Mais
recentemente, tem sido enfatizado que a avaliagdo dessa condi¢do deve levar em conta o
ambiente e o contexto sociocultural em que o individuo se encontra inserido (14).

Virias abordagens, entre as quais se inclui a perspectiva historico-cultural,
enfatizam a interacdo social na constituicdo do individuo e a possibilidade de as pessoas
com deficiéncia se desenvolverem por meio de formas alternativas. Em consonancia com
essa perspectiva, a avaliacdo deve estar centrada no desenvolvimento potencial e cabe aos
profissionais identificar as capacidades e indicios de desenvolvimento da
crianca/adolescente em processo de avaliagio. E necessdrio compreender cada
crianca/adolescente a partir do seu histdrico de vida e em seu contexto social e cultural de
desenvolvimento. Essa perspectiva leva em conta, de forma holistica, aspectos que a
literatura descreve como socioafetivos, cognitivo-linguisticos e motivacionais. Considera

que as mudangas observadas, ao longo das interagdes sociais, podem ser identificadas
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nesses diferentes aspectos, de modo que ndo tem sentido estudd-los de forma estanque e
isolada.
Nesse sentido, o método de estudo de caso pode ser apropriado para uma

caracterizacdo mais abrangente de cada individuo no seu contexto sociocultural.

1.3.1 Objetivos

1.3.1.1 Objetivo Geral
Identificar habilidades sociais e cognitivas em criangas e adolescentes com
dificuldades escolares, selecionadas pelo critério de QI compativel com o diagnéstico de

deficiéncia intelectual (igual ou inferior a 70 no teste WISC-1V).

1.3.1.2 Objetivos especificos

Em relagdo a crianga/adolescente: busca de habilidades sociais e cognitivas, de
forma a evidenciar o potencial da crianga para aprendizagem.

Em relac@o aos pais/responsdveis: busca de habilidades sociais e cognitivas das
criancas/adolescentes nas atividades cotidianas (casa e comunidade).

Em relacdo aos professores: busca de habilidades sociais e cognitivas das

criancas/adolescentes nas atividades escolares (sala de aula e momentos de recreagdo).
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2. ASPECTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Ciéncias Médicas da Universidade Estadual de Campinas com o parecer de nimero
410.275. A pesquisadora apresentou a pesquisa aos pais ou responsdveis das
criancas/adolescentes para anuéncia e solicitacdo de assinatura do TCLE - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1). O termo foi assinado em duas vias, sendo
uma para a pesquisadora e outra para o pai/responsavel. A fim de preservar a identidade dos
participantes, eles serdo identificados por nomes ficticios.

A Etapa I envolveu a selec@o dos participantes dos estudos de caso, por meio de
um instrumento padronizado de avaliagdo cognitiva (WISC-IV).

Na Etapa II, foi adotada a abordagem qualitativa. Segundo Ludke e André (30),
esse tipo de pesquisa tem como pressuposto a coleta de dados no ambiente em que o
fendmeno ocorre naturalmente, por meio do contato direto entre o pesquisador e a situagdo
investigada. De acordo com Turato (31), nesse tipo de pesquisa, hd uma preocupacao maior
com O processo, ou seja, com a compreensao da dindmica interna do objeto de estudo, em
detrimento do produto ou resultado da intervencao do pesquisador.

A estratégia utilizada para dar suporte a andlise qualitativa foi o estudo de caso.
Para Ludke e André (30), esse tipo de estudo busca uma compreensao singular de um ou
mais casos e, para isso, considera o contexto em que seu objeto de estudo se encontra
inserido e suas multiplas dimensdes. Nesse sentido, Yin (32) define o estudo de caso como
uma “investigacao empirica que investiga um fenomeno contemporaneo em profundidade e
em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o
contexto nao sao claramente evidentes” (p.39). Na realizacao de um estudo de caso, varias
estratégias metodolégicas podem ser utilizadas de forma complementar. A etapa II, do
presente estudo, envolveu a realizacio de entrevistas semiestruturadas, a observagdao
sistemdtica dos atendimentos no Servico de Psicologia do Desenvolvimento para a
identificacao de episddios significativos e andlise dos mesmos.

Em consonancia com essa abordagem, a etapa II do presente estudo envolveu
consulta aos prontudrios dos participantes, realizacdo de entrevistas semiestruturadas com

familiares e profissionais da escola de cada participante e observacdo sistemdtica dos
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atendimentos no Servico de Psicologia do Desenvolvimento. A andlise das observacoes
envolveu a filmagem de sessdes, para a identificacdo de episddios significativos e andlise
microgenética dos mesmos.

Carvalho e Pedrosa (33) definem episodio como “sequéncia interativa clara” na
qual “se pode circunscrever um grupo de criangas a partir do arranjo que formam e/ou da
atividade que realizam em conjunto” (p. 432). Segundo as autoras, o episddio pode ser
delimitado a partir de um fato que articula a interacdo ou pode ser necessdria uma tomada
de decisdo do pesquisador em determinar seu inicio e/ou fim.

A andlise microgenética, na concepcao de Gées (34), € micro devido ao fato de

se orientar para as “minucias indiciais” (p.15). A autora, nesse sentido, afirma:

E genética no sentido de ser histérica, por focalizar o movimento durante
processos e relacionar condi¢cdes passadas e presentes, tentando explorar
aquilo que, no presente estd impregnado de projecio futura. E genética,
como sociogenética, por buscar relacionar os eventos singulares com
outros planos da cultura, das préticas sociais, dos discursos circulantes,

das esferas institucionais (34, p.15).

De acordo com Goées (34), a andlise microgenética € associada ao uso de
videogravagdes e ao recorte de episddios interativos a fim de possibilitar uma transcricdo e
andlise detalhada dos acontecimentos. A andlise microgenética, na perspectiva historico-
cultural, considera o funcionamento do individuo vinculado as dimensdes social, cultural e
histérica. Vygotsky oferece algumas contribuicdes metodologicas para a andlise
microgenética as quais incluem: “estudo de processos € nao de produtos ou objetos” (p.12)
com foco nas transformagdes ocorridas ao longo do tempo e a “andlise por unidades”
(p.14), tendo em vista que essas conservam as propriedades do todo que estd sendo
investigado. Segundo Goées (34), as pesquisas de andlise microgenética, na perspectiva
historico-cultural, t€ém focado os aspectos intersubjetivos e dialdgicos dos episddios
transcritos. De acordo com a autora, ao se vincular a andlise microgenética as perspectivas

enunciativo-discursivas e indicidrias obtém-se uma andlise mais rica e produtiva. A autora
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ressalta as contribuicdes dessas perspectivas e destaca a importancia da busca de indicios e

pistas. Segundo Goées (34):

A valorizacdo do singular, ja referida, € outro aspecto central do
paradigma, tendo em vista que as formas de saber assumidas implicam
uma atitude orientada para casos individuais, que devem ser
reconstruidos, compreendidos por meio de sinais, signos, pistas, indicios
ou sintomas. Mas decifrar e ler pistas € estabelecer elos coerentes entre
eventos e, por isso, o componente narrativo faz parte das interpretagcdes
indicidrias. Apesar de privilegiar o singular, ndo se abandona a idéia de
totalidade, pois esse modelo epistemoldgico busca a interconexdo de
fendmenos, e nido o indicio no seu significado como conhecimento

isolado. (p.19)

Na andlise das observacdes do presente estudo, buscou-se, portanto, realizar a
andlise microgenética de episddios selecionados com foco na busca de indicios de

habilidades cognitivas e sociais dos participantes.
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3. ETAPA I - SELECAO DOS PARTICIPANTES DOS ESTUDOS DE
CASOS

3.1 METODOLOGIA

3.1.1Participantes

Foram selecionados para aplicagdao do teste WISC-IV 8 criancas/adolescentes
na faixa etdria entre 6 ¢ 16 anos e com queixa inicial de dificuldades para aprender na
escola e/ou alteracdes no desenvolvimento. Essas criangas/adolescentes eram atendidos
regularmente no Servigco de Psicologia do Desenvolvimento do Centro de Estudos e
Pesquisas em Reabilitacio Prof. Dr. Gabriel Porto (CEPRE), vinculado a Faculdade de
Ciéncias Médicas da Unicamp. Dentre as criancas e adolescentes atendidos no Servico de
Psicologia do Desenvolvimento, foram selecionados para a aplicacdo do teste WISC-IV
aqueles com maior dificuldade para compreender tarefas e participar dos projetos propostos
no ambito do servigo.

Algumas criancas/adolescentes eram atendidos no mesmo grupo que ocorriam
semanalmente no mesmo dia e horario. Marcela, Murilo e Eliana eram atendidos no Grupo
1(G1), Roberta era atendida no Grupo 2 (G2) com outras 3 criangas que nao participaram

do estudo, Fabio, Nelson, Luciano e Robson eram atendidos Grupo 3 (G3).

3.1.2 Instrumentos

A Escala Wechsler de Inteligéncia para Criancas (35) estd atualmente na sua
quarta edi¢do, sendo mais conhecida como WISC-IV (35). O objetivo do instrumento €
“avaliar a capacidade intelectual das criancas e o processo de resolucdo de problemas em
criancas entre 6 anos e 0 meses a 16 anos e 11 meses” (p.1). O instrumento ¢ composto por
15 subtestes, sendo 10 principais e 5 suplementares. Os 10 subtestes principais fornecem as
pontuagdes do QI total da crianca/adolescente. Os 5 subtestes suplementares “ampliam o
leque de habilidades cognitivas avaliadas, fornecem informagdes clinicas adicionais,
auxiliam o aplicador na complementacdo da analise de discordancias” (p.2) e podem ser
utilizados para substituir os subtestes principais em caso de necessidade. De acordo com a

padronizacdo do teste, os pontos brutos obtidos pela crianga ou adolescente nos subtestes
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sdo convertidos em pontos ponderados, de acordo com a faixa etdria dos avaliados. Os
pontos ponderados de cada subteste variam de um a dezenove, sendo dez o valor médio.

Os subtestes estdo agrupados em quatro indices fatoriais ou escalas:
Compreensdo Verbal, Organizacdo Perceptual, Memdria Operacional e Velocidade de
Processamento (35).

Os subtestes da escala de Compreensdao Verbal avaliam raciocinio e abstracao
centrados na compreensao e expressao verbal. Os subtestes também avaliam memdria de
longo prazo, conhecimento de palavras, conhecimento de padrdes de comportamento,
capacidade de adquirir, reter e recuperar informacdes e conhecimentos factuais adquiridos
na escola e no ambiente em que estd inserido. Outras fun¢des avaliadas sdo: julgamento,
maturidade, bom senso e percep¢ao auditiva (35).

Os subtestes da escala de Organizacdo Perceptual avaliam raciocinio e
abstracdo a partir de estimulos visuais e processamento visual da informacdo. Os subtestes
também avaliam processamento simultaneo, fluidez na inteligéncia, concentragdo,
percepg¢do visual e organizagdo, coordenagdo visual e motora (35).

Os subtestes da escala de Memoria Operacional avaliam memoria auditiva de
curto prazo, memoria operacional, sequenciamento e transformacdo de informagdes. Os
subtestes também avaliam agilidade mental, atencdo e concentra¢do, velocidade de
processamento, habilidade de raciocinio numérico, flexibilidade, fluidez de raciocinio e
16gica (35).

Os subtestes da escala de Velocidade de Processamento avaliam velocidade de
processamento, memoria visual de curto prazo e processamento visual. Os subtestes
também avaliam atencdo e concentracdo, flexibilidade cognitiva, sequenciamento,
percepc¢ao visual, coordenacdo visual e motora bem como motivagao (35).

O WISC-IV (35) foi padronizado recentemente para a populacdo brasileira.
Participaram dos estudos de validade e precisao 1863 criancas e adolescentes com idade
entre 6 e 16 anos, matriculados em escolas publicas e privadas, no Ensino Fundamental I e

II e Ensino Médio. Os alunos eram dos Estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Parana.
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3.1.3 Procedimento de coleta de dados

ApO6s o consentimento dos pais/responsdveis e a assinatura do TCLE referente a
autorizacdo da participacio do menor vulnerdvel na pesquisa (APENDICE 1), a
pesquisadora, com graduacdo em Psicologia, aplicou o teste individualmente nas oito
criancas/adolescentes, nas salas de atendimento do CEPRE. A aplica¢do do teste foi filmada
para contribuir com a elaboracdo da andlise do desempenho das criancas/adolescentes no
instrumento e também para elaboragdo do quadro em relacdio a observacao do seu

comportamento durante o teste.

3.2 RESULTADOS
No Quadro 2, € apresentada uma descri¢do dos resultados individuais, obtidos
por essas criancas e adolescentes no teste WISC-IV.

Quadro2. Resultados WISC-IV das criancas/adolescentes participantes da

Etapa L.
Participantes/ | Idade Faixa QI Escalas WISC-IV
Grupo
CV OP MO VP
Marcela— G1 | 6a2me | 60-69 | Ext. baixo | Limitrofe | Ext. baixo Média Ext. baixo
inferior

Murilo — G1 | 6a5me | 70-79 | Limitrofe | Ext. baixo -@_

Eliana — G1 | 6a 8me | 60-69 | Ext. baixo | Ext. baixo | Limitrofe | Ext. baixo | Limitrofe

Roberta— G2 | 9a 8me | 40-49 | Ext. baixo | Ext. baixo | Ext.baixo | Ext. baixo | Ext. baixo

Fabio — G3 12a 40-49 | Ext. baixo | Ext. baixo | Ext.baixo | Ext. baixo | Ext. baixo

1me

Sme
- Ext. baixo | Limitrofe

Nelson — G3 15a 60-69 | Ext. baixo | Limitrofe
Luciano — G3 16a 40-49 | Ext. baixo | Ext.baixo | Ext.baixo | Ext. baixo | Ext.baixo

Robson — G3 16a 40-49 | Ext. baixo | Ext. baixo | Ext.baixo | Ext. baixo | Ext. baixo
8me

Legenda

CV: Compreensdo Verbal

OP: Organizagao Perceptual

MO: Meméria Operacional

VP: Velocidade de Processamento
Ext. baixo: Extremamente baixo
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A andlise do Quadro 2 indica que um participante, Murilo, obteve resultado de
QI acima de 70, sendo excluido para a segunda etapa do estudo. Dos 7 com QI abaixo de
70, os resultados globais foram classificados, pelas normas do teste, como representando
valor “extremamente baixo”.

Trés dos participantes tiveram resultados na faixa entre 60 e 69: Marcela, Eliana
e Nélson. Dentre eles, a maior variabilidade para as diferentes escalas foi observada para
Nélson (melhor avaliagdo: “média” para OP), seguido por Marcela (melhor avaliagdo:
“média inferior” para MO) e Eliana (melhor avaliac¢ao: “limitrofe” para OP e VP).

Os outros 4 participantes, Roberta, Fabio, Luciana e Rébson, tiveram resultados
na faixa entre 40 e 49. Todos esses participantes obtiveram um desempenho na faixa
“extremamente baixo” em todas as quatro escalas avaliadas pelo teste.

No Quadro 3, sdo apresentadas as observacdes do comportamento dessas
criancas e adolescentes durante a aplicacdo do teste WISC-IV.

Quadro 3: Observagdes do comportamento durante a aplicacdo do WISC-1V

Participantes Atencido Atitude frente a Observacdes
testagem
Marcela Dispersdo e distracdo | Desmotivacdo, sinais de
ansiedade
Murilo Concentracao Interesse e motivagdo
Eliana Concentracdo Interesse e motivacao Hemiparesia ndo trouxe
dificuldade para testes de
execucao.
Roberta Momentos de Variacao no interesse e
distracdo motivagdo ao longo da
testagem
Fabio Momentos de Variagdo no interesse e
distracdo motivagdo ao longo da
testagem
Nelson Concentracdo Interesse e motivagao
Luciano Concentragdo Interesse Devido a dificuldade de
compreensio de sua fala por
problemas de articulagao, foi
necessario pedir que repetisse
algumas respostas.
Robson Concentracdo Interesse
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Selecao de participantes para o estudo

A partir dos resultados no WISC-IV, foram selecionados cinco participantes
para a segunda etapa do estudo, a saber: Marcela, Eliana, Fabio, Roberta e Luciano. Foram
critérios de selecao:

QI inferior a 70, que levou a exclusdao de Murilo.

Avaliacdo por escalas do teste - todas as escalas com valores inferiores a
“média”, o que levou a exclusao de Nelson.

Assiduidade nos atendimentos do Servico de Psicologia do Desenvolvimento
do segundo semestre de 2013, o que levou a exclusdo de Robson.

A seguir, serd apresentada uma andlise do desempenho no teste WISC-IV de

cada crianga/adolescente selecionado para a segunda etapa do estudo.

Marcela

Conforme ja descrito, o QI total de Marcela, de acordo com as normas de
avaliagdo do manual, caracteriza um desempenho cognitivo global na faixa “extremamente
baixo”.

Compreensao verbal: Nos subtestes dessa escala, Marcela obteve um
desempenho considerado “limitrofe” com valores ponderados entre 5 e 6.

Subtestes aplicados:

Semelhangas: Marcela ndo obteve nenhum acerto e, durante a aplicagdo, repetiu
uma das duas palavras a serem comparadas. Os pontos ponderados foram atribuidos como
parte das regras para avaliacdo do teste.

Vocabulario: Marcela nomeou corretamente as figuras mostradas (duas) e
definiu corretamente trés palavras (uma com pontua¢do maxima — 2 pontos). Das respostas
consideradas erradas, a maioria estava no campo semantico da pergunta (ex: ladrdo — “tem
arma”).

Compreensdo: Marcela respondeu corretamente a duas perguntas (uma com
pontuacdo 2 e uma com pontuagdo 1).

Os melhores resultados foram obtidos para os subtestes Vocabuldrio e
Compreensdo. Dessa forma, seu desempenho indica capacidade centrada em compreensao
e memorizacdo, com maior dificuldade em raciocinio e abstracao.
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Organizacao Perceptual: nos subtestes dessa escala, seu desempenho foi na
faixa “extremamente baixo” com valores ponderados oscilando entre dois e cinco.

Subtestes aplicados:

Cubos: Marcela ndo obteve nenhum acerto. No primeiro item, que utilizava
dois cubos, Marcela colocou somente um deles na posi¢do correta. E, nos demais itens, que
envolviam quatro cubos, apenas os enfileirou em vez de reproduzir o modelo indicado
(quadrado). Os pontos ponderados foram atribuidos como parte das regras para avaliagc@o
do teste.

Conceitos Figurativos: Marcela acertou 2 itens, relativos a identificacdo de
elementos comuns (1 item sobre frutas — banana e morango e 1 item sobre material
esportivo — raquete e bola).

Raciocinio Matricial: Marcela acertou 1 item (completar conjunto de 4 figuras
iguais — “skate”).

Seu desempenho, nessa escala, indica alguma capacidade para conceituacdo
baseada em figuras (conceitos figurativos e raciocinio matricial) e dificuldades para
analisar e processar estimulos visuais abstratos (cubos).

Meméria Operacional: Nos subtestes dessa escala, Marcela obteve um
desempenho na faixa “média inferior”. Seu desempenho oscilou muito nos dois subtestes
aplicados. Obteve um desempenho muito abaixo da média em um subteste (Digitos) e um
desempenho na média em outro (Sequéncia de Numeros e Letras).

Subtestes aplicados:

Digitos: Marcela teve 2 acertos nos itens da ordem direta com dois algarismos
(ex: repetir 2-4) e nao teve nenhum acerto na repeticdo na ordem inversa.

Sequéncia de Numeros e Letras: Marcela repetiu a mesma sequéncia ditada pela
pesquisadora em 8 itens. Os seis primeiros itens envolviam uma letra € um numero (ex: A-
2) e o sétimo e o oitavo uma letra e dois nimeros (ex: B-1-2) que ja estavam na ordem
crescente. Nos subtestes em que a pesquisadora ditou primeiro a letra, Marcela ndo seguiu a
instrugdo de repetir primeiro os numeros e depois as letras (5 dos 8 itens). Entretanto,
conforme as normas de avaliac@o do teste, recebeu a pontuacao.

Seu desempenho indica alguma capacidade relacionada & memoria auditiva de
curto prazo e dificuldade em transformar informagdes.
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Velocidade de Processamento: Nos subtestes dessa escala, Marcela teve um
desempenho considerado “extremamente baixo”: ndo compreendeu um subteste principal e
obteve um desempenho muito abaixo da média nos dois subtestes aplicados.

Subtestes aplicados:

Cdédigos: Marcela acertou um item ao completar as figuras geométricas de
acordo com os modelos.

Procurar simbolos: Marcela ndo compreendeu as instru¢des do subteste, e a
pesquisadora interrompeu a aplicagao.

Cancelamento: Na forma estruturada, Marcela assinalou seis animais (figura
alvo-correto). Na forma aleatéria, assinalou quatro animais (figura alvo-correto) e dois
objetos (incorreto).

Seu desempenho mostrou alguns exemplos de processamento visual, com

reduzida velocidade de processamento e pouco uso da memoria visual de curto prazo.

Eliana

Conforme ja descrito, o QI total de Eliana no teste WISC, de acordo com as
normas de avaliacdo do manual, caracteriza um desempenho cognitivo global na faixa
“extremamente baixo”.

Compreensao Verbal: nos subtestes dessa escala, Eliana obteve um
desempenho classificado como “extremamente baixo” com valores ponderados oscilando
entre um e seis.

Subtestes aplicados:

Semelhangas: Eliana obteve 1 acerto (leite e d4gua — para beber), nos demais
itens repetiu 1 ou as 2 palavras a serem relacionadas.

Vocabuldrio: Eliana nomeou corretamente as figuras que foram mostradas
(duas), definiu corretamente 4 palavras (uma com pontuacdo méxima — 2 pontos). Das
respostas consideradas erradas, quatro guardavam alguma relacdo com a palavra a ser
definida (ex: relégio — “de colocar no brago”, “redondo igual ao anel”).

Compreensdo: Eliana ndo obteve nenhum acerto. Na pergunta “Por que as
pessoas escovam os dentes?”, sua resposta - “Para ir para cama”- tinha relacdo com o tema

da questdo. O ponto ponderado foi atribuido como parte das regras para avaliacdo do teste.
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O melhor desempenho foi para Vocabuldrio, com um acerto para Semelhangas.
Dessa forma, seu desempenho parece indicar alguma capacidade de expressdo verbal e de
raciocinio.

Organizacao Perceptual: Nos subtestes dessa escala, Eliana obteve um
desempenho na faixa “limitrofe” com valores ponderados entre 5 e 6.

Subtestes aplicados:

Cubos: Eliana obteve um acerto com pontuacdo maxima (reproduziu
corretamente o modelo apresentado, na primeira tentativa e dentro do tempo limite). Eliana
reproduziu corretamente outro modelo apresentado pela pesquisadora, mas nao foi
pontuado devido a ter excedido o tempo limite. Nos demais itens, colocou 4 pecas,
formando quadrados (como nos modelos) e inverteu a posicao dessas pecas.

Conceitos Figurativos: Eliana acertou 4 itens, relativos a identificacdo de
elementos comuns (1 item sobre ferramentas — serrote e tesoura, 1 item sobre meios de
transporte — Onibus e carro, 1 item sobre material esportivo — raquete e bola e 1 item sobre
objetos que emitem sons— apito e trompete).

Raciocinio Matricial: Eliana acertou 5 itens, 3 de completar conjunto de quatro
figuras iguais (“skate”, “cachorro”, “elipse”) e 2 de completar conjuntos formando pares
(“maga”, “losango”).

Seu desempenho nessa escala indica alguma capacidade de raciocinar de forma
abstrata a partir de estimulos visuais e de processar visualmente a informacao.

Meméria Operacional: Nos subtestes dessa escala, Eliana obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo”, com valores ponderados oscilando entre 1 e 8.

Subtestes aplicados:

Digitos: Eliana teve 2 acertos nos itens da ordem direta com dois algarismos e
ndo teve nenhum acerto na repeticdo na ordem inversa.

Sequéncia de Numeros e Letras: Eliana teve 7 acertos, repetiu a mesma
sequéncia ditada pela pesquisadora. Seis itens envolviam uma letra € um nimero; um item
envolvia uma letra e dois nimeros que ja estavam na ordem crescente. Nos itens em que a
pesquisadora ditou primeiro a letra, Eliana ndo seguiu a instru¢do de repetir primeiro os
nimeros e depois as letras (5 dos 8 itens ). Entretanto, conforme as normas do teste,
recebeu a pontuagao.
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Seu desempenho indica alguma capacidade relacionada & memoria auditiva de
curto prazo e dificuldade para transformar informacdes.

Velocidade de Processamento: Nos subtestes dessa escala, Eliana obteve um
desempenho na faixa “limitrofe” com pontos ponderados entre 5 e 6.

Cdédigos: Eliana teve 16 acertos ao desenhar os simbolos na sua forma
correspondente.

Procurar Simbolos: Eliana teve 8 acertos e 2 erros ao indicar se o simbolo de
estimulo estava presente ou ndo no grupo de busca.

Seu desempenho indica alguma capacidade de memdria visual de curto prazo e

de processamento visual.

Roberta

Conforme ja descrito, o QI total de Roberta no teste WISC, de acordo com as
normas de avaliacdo do manual, caracteriza um desempenho cognitivo global na faixa
“extremamente baixo”.

Compreensao Verbal: nos subtestes dessa escala, Roberta obteve um
desempenho classificado como “extremamente baixo” com valores ponderados oscilando
entre dois e seis.

Subtestes aplicados:

Semelhancgas: Roberta obteve 3 acertos (mag¢d e banana - frutas, borboleta e
abelha - animais; gato e rato - animais). Das respostas consideradas erradas, 2
apresentavam uma tentativa de abstracdo entre as duas palavras, 3 apresentavam uma
explicacdo de cada palavra e 2 repetiam uma das palavras a serem relacionadas.

Vocabuldrio: Roberta nomeou corretamente as figuras que foram mostradas (2)
e definiu corretamente 5 palavras (uma com pontuacdo méxima — 2 pontos).

Compreensdo: Roberta respondeu corretamente a 2 perguntas com pontuagio
maxima - 2 pontos.

O melhor desempenho foi para Semelhangas. Dessa forma, seu desempenho
indica alguma capacidade em abstragdo e raciocinio verbal.

Organizacao Perceptual: Nos subtestes dessa escala, Roberta obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo” com valores ponderados entre 1 e 4.
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Subtestes aplicados:

Cubos: Roberta obteve um acerto com pontuacdo mdéixima (reproduziu
corretamente o modelo, na primeira tentativa e dentro do tempo limite). Nas demais
tentativas, usou 4 cubos, formando quadrados (como nos modelos) e inverteu a posi¢do dos
cubos.

Conceitos Figurativos: Roberta acertou um item, relativo a identificacdo de
elementos comuns (frutas — macga e banana).

Raciocinio Matricial: Roberta acertou 4 itens de completar conjuntos formando
pares (“macga”, “chapéu”, “losango” e “pente”). E, conforme as normas do teste, recebeu
pontuacdo nos 3 itens anteriores, que sO sdo aplicados quando a crianga erra todos os itens
da faixa aplicada (tarefa: completar conjunto de quatro figuras iguais (‘“skate”, “cachorro”,
“elipse”).

Seu desempenho, nessa escala, indica alguma capacidade de raciocinar de
forma abstrata a partir de estimulos visuais e de processar visualmente a informacao.

Meméria Operacional: Nos subtestes dessa escala, Roberta obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo”, com valores ponderados de um ponto.

Subtestes aplicados:

Digitos: Roberta teve 2 acertos nos itens da ordem direta com dois algarismos e
um acerto nos itens da ordem inversa com dois algarismos.

Sequéncia de Numeros e Letras: Roberta nao respondeu corretamente o item de
qualificacdo em relacdo a contagem, assim foi aplicado o critério de interrupcdo da
aplicacdo do subteste.

Aritmética: Roberta obteve um acerto em um item de contar o nimero de
figuras (borboletas e gafanhotos).

Seu desempenho indica dificuldade relacionada a memoria auditiva de curto
prazo e a transformacao de informacdes.

Velocidade de Processamento: Nos subtestes dessa escala, Roberta obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo”, com valores ponderados de um ponto.

Codigos: Roberta teve 2 acertos ao desenhar simbolos no seu numero

correspondente.
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Procurar Simbolos: Roberta ndo compreendeu as instru¢des do subteste, € a
pesquisadora interrompeu a aplicagao.

Cancelamento: Na forma estruturada, Roberta assinalou 8 animais (figura alvo
correta). Na forma aleatdria, Roberta assinalou 10 animais (figura alvo correta). Em
nenhuma das duas formas Roberta assinalou objetos (incorreto).

Seu desempenho indica alguma capacidade de memdria visual de curto prazo e

de processamento visual.

Fabio

Conforme ja descrito, o QI total de Fabio no teste WISC caracteriza um
desempenho cognitivo global na faixa “extremamente baixo”.

Compreensao Verbal: Nos subtestes dessa escala, Fibio obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo”, com pontos ponderados entre um e quatro.

Subtestes aplicados:

Semelhancas: Fibio obteve 4 acertos com pontuacdo 1 (leite e agua — beber;
maca e banana — comer; camisa e sapato — tem que colocar; borboleta e abelha — voam).
Das respostas consideradas erradas, 3 apresentavam uma tentativa de abstracdo entre as
duas palavras e 2 apresentavam uma explicacdo de cada palavra.

Vocabulario: Fébio definiu corretamente 7 palavras (cinco com pontuacao
maxima- 2 pontos). Das respostas consideradas erradas, a maioria estava no campo
semantico da pergunta (ex: obedecer — “a mae”, “aquilo que deus manda”).

Compreensdo: Fébio respondeu corretamente a 3 perguntas (uma com
pontuacdo 2 e 2 com pontuacdo 1).

Os melhores resultados foram obtidos para os subtestes Semelhancas e
Vocabuldrio. Dessa forma, seu desempenho indica alguma capacidade de abstragdo,
raciocinio e expressao verbal.

Organizacao Perceptual: Nos subtestes dessa escala, Fibio obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo”, com pontos ponderados entre um e quatro.

Subtestes aplicados:

Cubos: Fabio obteve 4 acertos com pontuacdo maxima (reproduziu

corretamente o modelo apresentado dentro do tempo limite). Na maior parte dos itens
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considerados errados, colocou 4 pecas, formando quadrados como nos modelos e inverteu a
posicdo de uma ou mais pegas.

Conceitos Figurativos: Fabio acertou um item, relativo a identificacdo de
elementos comuns (frutas — macga e banana).

Raciocinio Matricial: Fébio acertou 3 itens de completar conjuntos, formando
pares (“maga”, “chapéu” e “losango”). E, conforme as normas do teste, recebeu pontuacao
nos trés itens anteriores, que sé sdo aplicados quando a crianca erra todos os itens da faixa
aplicada (tarefa: completar conjunto de quatro figuras iguais (‘“skate”, ‘“cachorro”,
“elipse”).

Seu desempenho, nessa escala, indica alguma capacidade de raciocinar de
forma abstrata a partir de estimulos visuais e de processar visualmente a informacao.

Memoéria Operacional: Nos subtestes dessa escala, Fabio obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo”, com pontos ponderados entre 1 e 4.

Subtestes aplicados:

Digitos: Fabio teve 3 acertos nos itens da ordem direta com dois algarismos e
ndo teve nenhum acerto na repeticdo na ordem inversa.

Sequéncia de Numeros e Letras: Fabio repetiu a mesma sequéncia ditada pela
pesquisadora em 9 itens. Os seis primeiros itens envolviam uma letra € um ndmero e o
sétimo, o oitavo e décimo, uma letra e dois nimeros que ja estavam na ordem crescente.
Nos subtestes em que a pesquisadora ditou primeiro a letra, Fibio nao seguiu a instrucao de
repetir primeiro os nimeros e depois as letras (6 dos 9 itens). Entretanto, conforme as
normas de avaliacdo do teste, recebeu a pontuacgao.

Seu desempenho parece indicar alguma capacidade relacionada a memoria
auditiva de curto prazo, dificuldade em transformar informacdes e em memdria
operacional.

Velocidade de Processamento: Nos subtestes dessa escala, Fabio obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo”, com um ponto ponderado nos dois subtestes
aplicados.

Subtestes aplicados:

Codigos: Fabio teve 4 acertos e 4 erros ao completar os nimeros com 0s seus

simbolos correspondentes, apresentado no modelo.
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Procurar Simbolos: Fabio teve 5 acertos e 5 erros ao indicar se um simbolo-
estimulo estava presente ou ndo no grupo de busca.
Seu desempenho indica dificuldade em velocidade de processamento, memoria

visual de curto prazo e processamento visual.

Luciano

Conforme ja descrito, o QI total de Luciano, de acordo com as normas de
avaliagdo do manual, caracteriza um desempenho cognitivo global na faixa “extremamente
baixo”.

Compreensao verbal - Nos subtestes dessa escala, Luciano obteve um
desempenho considerado “extremamente baixo”, com valores ponderados entre um e dois.

Subtestes aplicados:

Semelhangas: Luciano obteve um acerto (banana e maca - fruta) com pontuacio
maxima (2 pontos), nos demais itens. Das respostas consideradas erradas, uma apresentava
uma caracteristica de cada palavra e 5 repetiam uma das palavras a serem relacionadas.

Vocabulario: Luciano nomeou corretamente as figuras que foram mostradas (2)
e definiu corretamente 3 palavras (uma com pontuacao maxima - 2 pontos).

Compreensao: Luciano ndo obteve nenhum acerto. Na pergunta: “Por que ¢
importante comer verdura?”, a sua resposta: Para ficar forte e crescer apresenta relacido
com o tema da questao.

Seu desempenho indica dificuldade em abstracdo e raciocinio, compreensao e
expressao verbal.

Organizacao Perceptual — Nos subtestes dessa escala, Luciano obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo” com valores ponderados entre 2 € 4.

Subtestes aplicados:

Cubos: Luciano obteve 4 acertos, sendo 3 com pontuagdo méaxima (reproduziu
corretamente o modelo apresentado, utilizando cubos, na primeira tentativa e dentro do
tempo limite). Na maior parte dos itens considerados errados, colocou 4 pegas, formando
quadrados como nos modelos e inverteu a posi¢do de uma ou mais pecas.

Conceitos Figurativos: Luciano acertou 9 itens, relativos a identificacdo de

elementos comuns (ferramenta — serrote e tesoura, frutas — banana e morango, meios de
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transporte — Onibus e carro, material esportivo — bola e raquete, objetos que emitem som —
apito e trompete, animais aqudticos — peixe e baleia, materiais escolares — mesa e lousa,
objetos que emitem luz — abajur e lanterna, meios de transporte — carro e barco).

Raciocinio Matricial: Luciano acertou 7 itens, 3 de completar conjunto de
quatro figuras (“skate”, “cachorro” e “formas geométricas”), 3 de completar conjunto
formando pares (“chapéu”, “losango”, “pente”) e um de completar uma figura com uma
forma geométrica.

Seu desempenho nessa escala indica alguma capacidade de raciocinar de forma
abstrata a partir de estimulos visuais e de processar visualmente a informacao.

Memoria Operacional — Nos subtestes dessa escala, Luciano obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo”, com valores ponderados oscilando entre 1 e 2.

Subtestes aplicados:

Digitos: Luciano teve 3 acertos nos itens da ordem direta, 2 itens com dois
algarismos e um item com trés algarismos. Luciano ndo teve nenhum acerto na repeti¢do na
ordem inversa.

Sequéncia de Numeros e Letras: Luciano repetiu a mesma sequéncia ditada pela
pesquisadora em nove itens. Os seis primeiros itens envolviam uma letra € um ndmero (ex:
A-2) e o sétimo, oitavo e nono, uma letra e dois nimeros (ex: B-1-2) que ja estavam na
ordem crescente. Nos subtestes em que a pesquisadora ditou primeiro a letra, Luciano nao
seguiu a instru¢do de repetir primeiros os numeros € depois as letras (6 dos 9 itens).
Entretanto, conforme as normas de avaliac@o do teste, recebeu pontuacao.

Seu desempenho indica alguma capacidade relacionada 2 memoria auditiva de
curto prazo e dificuldade para transformar informacdes.

Velocidade de Processamento: Nos subtestes dessa escala, Luciano obteve um
desempenho na faixa “extremamente baixo”, com um ponto ponderado nos dois subtestes
aplicados.

Coédigos: Luciano teve 16 acertos ao desenhar os simbolos na sua forma
correspondente.

Procurar Simbolos: Luciano teve 6 acertos e 6 erros ao indicar se o simbolo de

estimulo estava presente ou ndo no grupo de busca.
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Seu desempenho indica alguma capacidade de memdria visual de curto prazo e

de processamento visual.
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4. ETAPA 11 - ESTUDOS DE CASO

4.1 METODOLOGIA

4.1.1Participantes

Participaram do estudo de caso as cinco criangas e adolescentes selecionados na
Etapa I do estudo: Marcela, Eliana, Roberta, Fabio e Luciano. Conforme ja descrito, os
participantes estavam na faixa etdria entre 6 e 16 anos e tinham QI igual ou inferior a 70 no
instrumento de avaliacdo cognitiva WISC-IV. Eram atendidos regularmente no SPD do
CEPRE. Também participaram do estudo seus pais ou responsaveis, professores e outros
profissionais da instituicdo escolar em que os participantes estavam matriculados.

No quadro a seguir, é apresentada a relacdo dos pais/responsdveis e
profissionais entrevistados, referentes a cada crianca e adolescente.

Quadro 4. Participantes da pesquisa, idade e faixa de QI das

criangas/adolescentes participantes.

Crianca/ Idade Faixa QI Entrevistados
adolescente Familia Escola

Marcela 6a2me 60-69 Mae Prof. Sala Regular
Prof. Ed. Especial
Eliana 6a8me 60-69 Mae Coord. Pedagbgico
Prof. Sala Regular
Roberta 9a8me 40-49 Mae e Coord. Pedagbgico
madrasta Prof. Sala Regular

Féabio 12a5me 40-49 Mae Prof. Ed. Especial
Luciano 16a 40-49 Avo Coord. Pedagdgico
Prof. Ed. Especial

Prof. Histéria
Prof. Matematica
Legenda

Prof: professor
Ed. Especial: Educagdo Especial
Coord. Pedagégico: Coordenador pedagdgico

4.1.2 Critério de inclusao e exclusao
Considerou-se como critério de inclusdo, para participacdo da pesquisa, o
resultado no teste de QI (WISC-IV) igual ou inferior a 70 e a concordancia dos pais ou

responsaveis.
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4.1.3 Contexto do estudo

O programa de Psicologia do Desenvolvimento do CEPRE atende criancas e
adolescentes com diagnodsticos/queixas relacionados a deficiéncia visual e intelectual,
alteracOes de linguagem, dificuldades escolares e alteragdes no desenvolvimento global. Os
atendimentos sdo realizados por duas aprimorandasg, supervisionadas por uma docente com
formagdo em Psicologia.

Os atendimentos sdo realizados em grupo, uma vez por semana, com duragdo
entre 60 a 90 minutos. A proposta do trabalho com os grupos foi descrita por Batista e
Laplane (36) como um espaco de convivéncia onde sdo realizadas atividades ludicas e
educacionais, sem as exigéncias da escola regular. As atividades sdo baseadas em projetos
teméaticos de intervengdo. Os projetos sdo desenvolvidos a partir do interesse dos
participantes e envolvem leitura, escrita, matematica e conceitos que expandem o seu
universo cultural. O objetivo do trabalho é promover o desenvolvimento e a aprendizagem

das criangas e adolescentes.

4.1.4 Instrumentos

Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram: gravador de som para
entrevistas com os pais e professores, cadmera digital para as gravacdes dos atendimentos do
SPD e das atividades propostas pela pesquisadora, assim como computadores para edi¢do e
transcri¢do dos dudios e videos.

Nas diferentes sessdes do SPD, foram utilizados brinquedos de diferentes
caracteristicas e materiais relativos ao projeto Folclore, realizado nos diferentes grupos ao
longo do semestre.

Nas atividades coordenadas pela pesquisadora, foram disponibilizados
brinquedos, classificaveis, genericamente, em duas categorias: a) brinquedos para cenas de
faz de conta: bonecas, roupas, banheira, berco, cama, telefone, batedeira, maquina de lavar

roupa, ferro, fogado, geladeira, pia e alimentos (frutas, verduras, industrializados); b) jogos

® Participantes do Programa de Aprimoramento Profissional — PAP da FCM, Unicamp. No periodo
do estudo, o Programa era coordenado, em ambito estadual, pela Fundap, e também constituia curso
de pds-graduacgdo lato sensu junto a Unicamp. Consiste em programa de formagao em servigo, com
duracdo de um ano. No caso do presente estudo, trata-se do Programa: Psicologia do
Desenvolvimento e Deficiéncia, para graduados em Psicologia, Fonoaudiologia ou Pedagogia.
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de regra: varios tipos de bingo, dominé e memdria, e os jogos Lince alfabeto (Grow),
Aprendendo com os opostos (Toyster), Cara maluca (Grow), Cai-ndo-cai (Estrela), Gira

letras (Toyster), Perfil Junior(Grow) e Morcegos Equilibristas (Estrela).

4.1.5 Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados envolveu quatro atividades: 1) consulta aos prontudrios dos
participantes, 2) entrevista semiestruturada com os pais ou responsdveis pelas
criangas/adolescentes participantes do estudo, 3) entrevista semiestruturada com os
profissionais da escola em que as criancas/adolescentes estavam matriculados, 4)
observacdo sistemdtica dos atendimentos das criancas/adolescentes no Servico de
Psicologia do Desenvolvimento, descritas a seguir.

1) Consulta aos prontudrios dos participantes:

Foram consultados os prontudrios de cada participante, relativos aos
atendimentos realizados no Cepre e no Hospital de Clinicas da Unicamp.

2) Entrevistas semiestruturadas com pais ou responsdveis:

No hordrio do atendimento das criangas/adolescentes no Servi¢o de Psicologia
do Desenvolvimento, a pesquisadora entrou em contato, individualmente, com os
pais/responsaveis que aguardavam na sala de espera do Cepre. Os mesmos foram
convidados para participarem da entrevista. Apds o consentimento e a assinatura do TCLE
(APENDICE 2), iniciou-se a entrevista com foco no desenvolvimento e nas habilidades
cognitivas e sociais do filho (API::NDICE 3). Todas as entrevistas foram gravadas (dudio).

3) Entrevista semiestruturada com os profissionais da escola em que as
criancas/adolescentes estavam matriculados:

Inicialmente, a pesquisadora entrou em contato com a instituicdo escolar e
apresentou a pesquisa para a autoridade a qual foi encaminhada (diretor, coordenador
pedagdgico, professor de educacdo especial). Apds o consentimento desses e a assinatura da
autorizacdo da direcio (APENDICE 4), a pesquisadora apresentou o estudo aos professores
envolvidos com a crianca/adolescente, indicados para participar da pesquisa. Em geral,
foram entrevistados professores da sala regular e/ou de educagado especial e/ou coordenador

pedagdgico. Apés o consentimento e a assinatura do TCLE (APENDICE 5), foi realizada a
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entrevista, com foco no desenvolvimento e nas habilidades cognitivas e sociais do aluno
participante do estudo (APENDICE 6). Todas as entrevistas foram gravadas (dudio).

4) Observacao sistematica dos atendimentos da crianga/adolescente no Servico
de Psicologia do Desenvolvimento

A pesquisadora participou das sessoes regulares dos atendimentos de grupo do
SPD durante um semestre, a fim de se familiarizar com as criancas/adolescentes
participantes do estudo e identificar habilidades sociais e cognitivas e indicios de
desenvolvimento. Durante o semestre da coleta de dados, foram realizadas um total de 13
sessoes de atendimentos regulares no SPD, que sdo numeradas em ordem crescente. Todas
as sessoes de atendimento foram filmadas. O nimero de sessdes de filmagens variou para
cada crianga/adolescente devido a frequéncia de cada um deles nos atendimentos do
programa (Quadro 5).

No final do semestre, a pesquisadora coordenou algumas sessdes individuais e
em grupo para complementar a coleta de dados, na seguinte conformidade:

Sessdes individuais: A pesquisadora coordenou atividades individuais com 3
criancgas, com idade entre 6 € 9 anos. Foram realizadas de uma a trés sessOes por crianca,
com foco em atividades lidicas, envolvendo o faz de conta e jogos. Foram motivo para
realizacdo de atividades individuais: pouca participa¢do da crianga nos atendimentos em
grupo do SPD (Marcela - G1, Eliana - G1 e Roberta - G2) e problemas de saude (Eliana -
cirurgia).

Sessdes em grupo: A pesquisadora, também, coordenou atividades em grupo
(G3) com 4 adolescentes na faixa etdria entre 12 e 16 anos, que eram atendidos em grupo,
no mesmo dia e hordrio. Foram realizadas 2 sessdes em grupo, com foco em jogos, visando
ampliar as possibilidades de identificacao de habilidades desses participantes.

As diferentes atividades da coleta de dados foram realizadas no mesmo

semestre letivo.
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Quadro 5. Nimero de sessdes com participagcdo da pesquisadora

Crianga/adolescente e Sessoes — SPD
grupo (G) Atendimento regular Atendimento coordenado
pela pesquisadora
Marcela - G1 Total: 6 2 individuais
S:2,4,5,8,9,11
Eliana — G1 Total: 11 1 individual
S:1,2,3,4,6,7,8,9, 11, 12, 13
Roberta — G2 Total: 9 3 individuais
S:2,3,4,6,7,8,10, 12,13
Fabio — G3 Total: 12 1 grupo
S:1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,12, 13
Luciano — G3 Total: 9 2 grupo
S:1,2,3,4,5,6,7,9, 11

4.1.6 Procedimento de analise de dados

Os dados relativos a cada caso foram elaborados na seguinte conformidade:

1- A partir da consulta aos prontudrios do Cepre e do Hospital das Clinicas da
Universidade Estadual de Campinas:

Foi elaborado um relato sucinto de cada crianca/adolescente, denominado de
“historico”, com aspectos do desenvolvimento, histérico de saide e escolar. Conforme
descrito nos itens 2 e 3, também constaram do histérico as informacdes coletadas nas
entrevistas com a familia e os profissionais da escola.

2 e 3 — A partir das entrevistas semiestruturadas com a familia e a escola:

Os dados das entrevistas complementaram a elaboracdo do histérico da
crian¢a/adolescente.

Também, a partir das entrevistas, foram elaborados 2 quadros por
crianca/adolescente, com as habilidades sociais e cognitivas.

Foram, ainda, elaboradas andlises em relacdo aos modos de lidar com a

crian¢a/adolescente no ambiente familiar e escolar, a saber:
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Familia: apresentacdo de dados relativos aos modos de a familia lidar com as
criancas/adolescentes quanto a busca de atendimentos em satde e educagdo e aos modos de
lidar com as dificuldades da crianga no cotidiano.

Escola: apresentacdo de dados relativos aos modos de a escola lidar com a
crianca/adolescente no que se refere as estratégias educacionais e aos recursos utilizados
pelos profissionais da instituicdo escolar.

4 - A partir da observacdo sistemdtica dos atendimentos da
crianga/adolescente no SPD

Foi elaborada uma descricio dos modos de participagdo de cada
crianca/adolescente nas sessoes regulares do SPD e elaborado um quadro referente a cada
crianca/adolescente, com indicadores de atencdo e participacdo durante as sessdes regulares
do SPD.

Também foi realizada a identificacdo de habilidades a partir da andlise
microgenética de episédios. Foram examinadas as filmagens das sessdes regulares do SPD
e das atividades individuais e em grupo, coordenadas pela pesquisadora, que estavam
arquivadas no Ladeh- Laboratério de Desenvolvimento Humano, do CEPRE. Buscou-se
identificar e transcrever episddios significativos em que as criangas e adolescentes, em
interacdo com pessoas e/ou objetos, demonstrassem habilidades sociais e cognitivas.
Considerou-se como habilidades sociais as interagcdes com parceiros € com adultos e modos
de participacdo em atividades relevantes em sua comunidade (alimentacdo, cuidados
pessoais e colaboracdo em tarefas). As habilidades cognitivas identificadas envolveram
apropriacdo de saberes utilizados no cotidiano e de conhecimentos veiculados pela escola.

1, 2, 3 e 4 - A partir do conjunto de dados:

Com base no conjunto de dados, foi elaborada uma sintese relativa a cada
crian¢a/adolescente, em relacdo as suas habilidades e aos possiveis fatores que contribuem

ou dificultam as suas aquisicoes.

4.2 RESULTADOS

Os estudos de caso das criancas e adolescentes sdo apresentados em ordem
crescente de idade. A apresentacdo de cada estudo de caso serd exposta na seguinte
sequéncia: 1) Histdrico, 2) Quadros com as habilidades sociais e cognitivas, 3) Andlise dos
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modos de lidar com a crianca/adolescente (familia e escola), 4) Descricdo dos modos de
participacdo da crianca/adolescente nas sessoes regulares do SPD, 5) Andlise microgenética

de episddios observados no SPD e 6) Sintese do caso.

4.2.1 Marcela

1)Historico

Retomando alguns dados ja apresentados anteriormente: Marcela tinha 6 anos e
dois meses e QI na faixa entre 60-69. Morava com os pais. No periodo do estudo, era filha
unica. O pai tinha Ensino Médio completo e trabalhava como carpinteiro. A mae tinha
Ensino Fundamental completo e trabalhava como doméstica.

Marcela nasceu de parto cesirea. Com aproximadamente um ano, foi
diagnosticada com sopro cardiaco. Desde essa idade, realiza acompanhamento com
cardiologista, em hospital publico. Com 3 anos, foi diagnosticada com Sindrome de
Sotos™, por um servigo de genética e continuou sendo monitorada. No periodo do estudo,
era acompanhada por profissionais em um Ambulatério de Crescimento e
Desenvolvimento. Passou por atendimento no Servigo de Fonoaudiologia no Cepre,
iniciado quando tinha 2 anos e 3 meses e mantido até os 5 anos, quando foi encaminhada
para o SPD.

Ingressou em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil aos 3 anos e meio,
onde, segundo a mae, sua adaptacdo foi muito dificil. Nos dois primeiros anos, frequentava
o turno matutino e apresentava muita resisténcia para ir a escola e, no terceiro ano (dltimo
ano da Educacgdo Infantil), com as novas professoras e frequentando o turno vespertino,
adaptou-se melhor e apresentou avangos no desenvolvimento social. No periodo do estudo,
estava no ultimo ano da Educacdo Infantil (agrupamento III). Duas vezes por semana, a
professora de educacdo especial estava presente na sala de aula, para acompanhar a Marcela

e contribuir com o trabalho da professora da Educacao Infantil.

"“Também conhecida como gigantismo cerebral. As principais caracteristicas da sindrome incluem:
macrocefalia, supercrescimento, “retardo mental” e anormalidades do sistema nervoso central (37).
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2) Quadros com as habilidades sociais e cognitivas

Nos quadros a seguir, sdo descritas as habilidades sociais e cognitivas de

Marcela.

Quadro 6. Habilidades sociais — Marcela.

Habilidades sociais de Marcela

Inf.

Interacdo em
casa e na
comunidade

Interage com os vizinhos e com os funciondrios dos
estabelecimentos que frequenta com a mae.

Relaciona-se bem com as criancas da vizinhanca e com os
primos que moram na mesma rua.

Pede desculpas quando percebe que o erro foi seu em brigas
com 0s primos e vizinhos

T

Alimentagdo

Usa talheres.
Prepara o seu leite no café da manha.
Serve-se na escola.

Cuidados
pessoais

Lava as maos antes das refeicoes.

Limpa-se apds fazer xixi e coco.

Toma banho (mae “finaliza” e lava a cabega) e escova os dentes
(mae repete a escovagdo).

Escolhe as roupas de acordo com a ocasido e se veste sozinha.
As vezes, confunde o lado da etiqueta.

™ T™im ™™

Ajuda em
atividades
domésticas

Tem iniciativa de arrumar a cama (mae rearranja).

Tem iniciativa de lavar as loucas (mae da permissdo parcial).
Quando o pai chega do trabalho pede sua marmita para lavar
(mde enxdgua novamente depois).

™ T ™™

Interacao na
escola

Comeca a ter independéncia na solucdo de conflitos com
colegas de escola.

Participa no momento da roda.

Inicio da compreensao e respeito as regras.

Participa junto aos colegas na apresentacdo de formatura da
Educacdo Infantil (canta o refrdo das musicas e faz os gestos).

vs}

eslesMeslles

Legenda

Inf: informante

F: familia

E: escola

Observando o Quadro 6 e levando em conta a faixa etaria de 6 anos, foi possivel
notar que Marcela realiza vdrias tarefas relacionadas aos aspectos sociais , de forma
semelhante a outras criancas de sua idade. Realiza algumas atividades de forma
independente e outras com o auxilio da mae.

Em relagdo a interagdo social, Marcela apresentou aquisi¢des no ano em que

foram feitas as entrevistas (dltimo ano da Educagdo Infantil). As professoras relataram
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maior participagdo nas atividades coletivas e evolu¢do no seu relacionamento com 0s
colegas, em relacdo ao inicio do ano letivo. De acordo com elas, Marcela passou também a
compreender a rotina da sala e a respeitar as regras.

Quadro 7. Habilidades cognitivas - Marcela

Habilidades cognitivas de Marcela Inf.

Orientacao Sabe que, para ir da sua casa até a instituicdo que frequenta | F
espacial semanalmente, para atendimentos de saide, tem que passar pelo

Terminal Central da cidade e pegar outro Onibus.

Conhece o percurso até os estabelecimentos perto de sua casa | F

(mercado, mercearia).

T

Nocao de tempo | Tem iniciativa de escovar os dentes apos o almogo e antes de
dormir.
Reconhece o dia de ir para o campo de futebol com pai.

Conceitos Nomeia as seguintes cores: branco, preto, marrom e rosa.
Nomeia a forma geométrica “tridngulo”.

eslleslesiiies!

Representacdo | Foca a atencdo nas estérias contadas pela professora, na sala de
oral aula e compreende partes das mesmas.

Memoriza partes de musicas cantadas na escola.

Conta para os pais o que fez na escola.

Transmite recados simples.

tmim ™

Representacdo | Desenha garatujas ordenadas e faz nomeacao.
gréifica

Outros Usa tesoura adaptada.

Interessa-se por atividades que envolvem colagem (com a ajuda
da professora conclui as atividades com €xito).

Anda de bicicleta sem rodinha. Quando estd andando de | F
bicicleta, percebe quando vem um carro e toma a iniciativa de
sair da rua.

esBles|

Legenda

Inf: informante

F: familia

E: escola

No Quadro 7, pode-se observar que, de acordo com os relatos, o desempenho de
Marcela, nos aspectos cognitivos, mostra algum dominio de orientagcdo espacial e nogdo de
tempo em situacdes praticas e habilidades relacionadas a conceitos e a representacao oral e
grafica. As professoras relataram vérias aquisicdes dela ao longo do ano em curso
(lembrando-se de que todas as entrevistas foram realizadas no final do segundo semestre).

O desempenho de Marcela atende parcialmente aos objetivos da Educagdo Infantil. As

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (38) preveem, nessa etapa de
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ensino, “imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de
varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical” (p.25)
e recriagdo, em contextos significativos, de “relacdes quantitativas, medidas, formas e

orientagdes espaco temporais” (p.25).

3) Analise dos modos de lidar com Marcela (familia e escola)

Familia

Busca de atendimentos em saiide e educacdo

A mae de Marcela relatou ter buscado os atendimentos para os quais a crianga
foi encaminhada. Afirmou ter conseguido conciliar o trabalho com os atendimentos
médicos e terapéuticos da filha.

Modos de lidar com as dificuldades da crianga no cotidiano

A mae relatou permitir que a filha tenta realizar sua higiene pessoal sem
auxilio; como, por exemplo, tomar banho e escovar os dentes, para s6 em seguida ajuda-la.
Também afirmou permitir que a crianca escolha sua roupa e se vista sozinha. Mesmo que
confunda o lado da etiqueta, continua explicando e dando oportunidade para que continue
aprendendo a se vestir sozinha.

A maiae se mostrou consciente da importancia de ensinid-la a se orientar no
transito, afirmou explicar o significado dos sinais de trinsito; como, por exemplo, o
semaforo. Segundo a mae, Marcela olha para os dois lados da rua antes de atravessar.

De acordo com a mae, a rua onde moram € calma e tem pouco movimento de
carro. Permite, assim, que a crianca ande de bicicleta na rua, junto com as outras criangas.
No entanto, coloca limites; como, por exemplo, andar apenas na sua rua e nas proximidades
do quarteirdo.

Pode-se considerar que a familia tem atuado na linha da busca de atendimentos,
seguimento de orientacdo profissional, incentivo a independéncia e autonomia e, a0 mesmo
tempo, propiciando ajuda quando necessdrio.

Escola

Estratégias educacionais e recursos utilizados

Durante o ano letivo da coleta de dados, a professora da sala regular e a de
educagdo especial relataram que Marcela, no inicio do ano, tinha tendéncia de fugir de

62



situacOes dificeis. Durante uma atividade na qual estava com dificuldade, pedia para ir ao
banheiro ou beber dgua. Como forma de lidar com o problema, passaram a estimulé-la, a
auxilid-la na conclusdo das tarefas e, em alguns momentos, a trabalhar com atividades em
que apresentava um bom desempenho, de forma a elevar sua autoestima.

Na escola, as turmas sido organizadas por agrupamentos que incluem criangas
de 3 a 5 anos, embora algumas criangas, como Marcela, concluam o ano letivo com seis
anos. De acordo com as professoras, a convivéncia com criangas de diferentes faixas etrias
foi positiva para a aluna. Marcela convivia com criangas da sua idade que, na maioria das
vezes, tinham um desempenho superior ao dela e outras mais novas que estavam no mesmo
nivel. A professora da sala regular relatou ndo fazer comparacdes entre as producdes dos
alunos e estimular toda forma de expressao.

Segundo a professora de educacdo especial, a postura adotada pela professora
da sala regular, de explicar para Marcela a rotina da sala e a importancia de permanecer no
momento da roda, contribuiu para que a crianga comecasse a esperar o fim da atividade,
para depois ir ao banheiro ou beber dgua.

De acordo com o relato das professoras, no inicio do ano letivo, Marcela nao
aceitava dividir os brinquedos e se envolvia em muitos conflitos. Segundo elas, o didlogo e
a postura firme em relagc@o as regras contribuiram para que a crianga passasse a respeitar a
fila e aguardasse os colegas que estavam na frente fazerem o uso dos brinquedos do parque.

Pode-se considerar que a escola, na perspectiva da equipe entrevistada, tem
adotado uma postura profissional, de estimulo a aprendizagem dos contetidos educacionais,
incentivo a novas aquisi¢des e valorizacdo das formas de expressdo de Marcela, evitando

comparagdes com colegas.

4) Descricao dos modos de participacao de Marcela nas sessoes regulares
do SPD

No inicio dos acompanhamentos no SPD, um ano antes da coleta de dados,
Marcela ndo permanecia na sala de atendimento sem a presenca da mde e apresentava
pouca interacdo com as outras criangas do grupo. Com o decorrer dos atendimentos,
Marcela passou a interagir mais e ter alguma participacio nas atividades propostas, embora
ainda descrita como desatenta em muitos momentos das sessdes e com dificuldades no

63



dominio das tarefas propostas. No semestre da coleta de dados, Roberta teve pouca
participacdo na discussdo das lendas do folclore e das demais historias lidas pelas
aprimorandas durante as sessdes, assim como demonstrou dificuldade no dominio do
calendario.

No semestre da coleta de dados, Marcela era atendida no Grupo 1, por duas
aprimorandas, que sdo identificadas como Aprimoranda 1 (Al) e Aprimoranda 2 (A2). A
primeira tem graduagcdo em Pedagogia e a segunda em Psicologia. O grupo era composto
por trés criancas: Marcela, Eliana (que também participou do presente estudo) e Murilo.

Nos atendimentos do semestre em que ocorreu a coleta de dados, foi possivel
identificar momentos em que Marcela apresentou exemplos de atengdo e participacdo
apropriados durante as sessdoes do SPD. Foram selecionados momentos significativos em
termos do desenvolvimento social e/ou cognitivo, que sdo apresentados a seguir, no quadro

8.
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Quadro 8: Exemplos de indicadores de atencdo e participagdo, de forma

apropriada, por parte de Marcela, nos atendimentos do SPD

Sessoes Habilidades
Relaciona o nome da pesquisadora com o nome da professora de | Estabelece
Educacio Infantil: E igual o nome da minha Pro. relagdes
entre nome.
Ap6s ler a lenda “O Boto cor de Rosa”, a Al pergunta ao grupo: O | Compreensio
que o boto gosta de fazer? Marcela responde: Nadar na dgua. de trechos de
Em seguida, a Al pergunta: Onde que o boto vive? Marcela estdria
responde: Na lagoa. (Texto da estéria: boto vive no rio Amazonas.) narrada.
Responde corretamente o0 nome do més: Apropriacao

No inicio da sessdo, a Al questiona: Quem serd que sabe que dia é
hoje? Nao hd resposta e Al pergunta: Que dia foi ontem? Ontem foi

de elementos
de calendario

07 de outubro. Que dia que vem depois do dia 07? Como ninguém (mes).
responde, as aprimorandas repetem os ndmeros em sequéncia, a

partir de 1, e Murilo diz: Oito. Em seguida, a Al pergunta o nome do

més e Marcela responde: Outubro.

Lembra uma fala da Al: Compreensao

No meio da sessdo, a Al diz ao grupo: Agora a gente vai
confeccionar o nosso bicho papdo e depois a gente vai brincar ld

da rotina de
atividades do

fora. grupo.
Apos concluir a atividade pergunta: Oh, mogadinha, o que eu falei

que a gente ia fazer mesmo depois? Eliana responde: O bicho papao.

A Al continua: O bicho papdo a gente jd fez. E depois do bicho

papdo. Onde a gente ia? Marcela responde: Ld fora (referindo-se ao

parque).

Responde corretamente o nome de 2 palavras (uva e rua), das 5 | Identificacdo
(Maria, uva, lua, rua, casa) palavras que foram escritas com letras | de palavras a
moveis pela Al com a colaboragdo das criangas do grupo: partir de
Logo ap6s o final da atividade com letras méveis, a Al pergunta ao dicas.

grupo: Quais palavras a gente escreveu hoje? Que fruta nos
escrevemos hoje? e Marcela responde: Uva.

Em seguida, a Al pergunta: O que nds escrevemos aqui? Por onde a
gente passa? e Marcela responde: Rua.

5) Analise microgenética de episodios

A seguir, sdo descritos 3 episodios das sessdes individuais, coordenadas pela
pesquisadora, a fim de permitir uma andlise mais detalhada da participagdo de Marcela e

evidenciar habilidades apresentadas pela crianga e contexto em que ocorreram.
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Episodio 1 (Sessao Individual 1 — coordenada pela pesquisadora)

Atividade: Banho na boneca

Situacdo inicial: Na sessdo 1 com a pesquisadora, Marcela coloca 4dgua na
banheira e escolhe uma boneca para dar banho.

1. Marcela tira a cal¢ga da boneca e a aproxima da banheira.

2. Nao completa a a¢do e tira o eldstico do cabelo da boneca.

3. Aproxima novamente a boneca da banheira.

4. P: Ela vai molhar o macacdo. Referindo-se ao body.

5. Marcela tenta tirar o body sem desabotoar os botdes.

6. P: Eu acho que embaixo tem como vocé desabotoar. Olha embaixo, tem dois
botoes.

7. Marcela desabotoa o macacdo e tenta tirar o body. Tem dificuldade de
completar a acao.

8. P: Tem que passar pela cabeca dela, Marcela. Tem que passar por cima.

9. A pesquisadora auxilia a tirar o body. Ao fazer isso, a fralda também se solta.

10. M: O, ou! .... Ei!

11. Marcela tira a fralda.

12. M: Eke. Acompanhado de uma expressao facial de nojo.

13. Marcela coloca a boneca na banheira, pega a esponja dentro da saboneteira
e passa pelo cabelo da boneca. Guarda a esponja na saboneteira. Tenta amarrar o cabelo da
boneca, e ndo consegue. Tira-a da banheira.

14. M: Ela jd tomou banho.

15. Marcela seca a boneca.

16. Marcela comeca a colocar a calga na boneca.

17. M: Oou! A fralda.

18. Tira a calca e tenta colocar a fralda. Como ndo consegue, solicita ajuda a
pesquisadora que a coloca.

19. A crianca explora pela primeira vez, na sessdo o chuveirinho da banheira e
percebe que sai 4gua, quando apertado.

20. Em seguida Marcela d4d mamadeira a boneca.

21. P: O que tem dentro dessa mamadeira?

22. M: Leite.

23. Marcela tenta colocar dgua dentro da mamadeira. Primeiramente, tenta
desenroscar e, em seguida, submerge a mamadeira dentro da banheira para a dgua entrar
pelo furo. Nao consegue, diz para a pesquisadora:

24. M: Tem colocar dgua?

25. A pesquisadora comenta que a mamadeira ndo abre, assim nao tem como
colocar dgua.

26. Marcela tenta novamente. Nao consegue.

27. A brincadeira prossegue, com novas acdes envolvendo a boneca (Marcela
pega o chuveirinho e molha o peito e a barriga da boneca) e, em seguida, outras atividades.

Analise do episdodio 1: Marcela constrdi a brincadeira considerando a fungdo

social dos objetos e seu uso convencional. Realiza uma sequéncia longa e coerente de
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acoes com o objetivo de dar banho na boneca (1, 2, 13,15), vestir (16, 17,18) e dar
mamadeira (20); o que indica compreensdo de papéis sociais € memorizacio da sequéncia
de atividades de rotina. Marcela teve a iniciativa de dar banho na boneca, vesti-la
parcialmente e alimenté-la, envolveu-se na tarefa e manteve a concentragao durante todo o
episodio.

Suas falas mostraram identificacdo de situacdes problema (10 el7) e
compreensio dos usos e funcdes dos objetos (22 e 23). E interessante identificar que falou
em “leite” como conteudo da mamadeira e pediu para colocar “agua” na mesma, para a
brincadeira de faz de conta; o que demonstra a distincdo entre funcdo da mamadeira de
verdade e dos usos faz de conta da mamadeira de brinquedo.

Outro aspecto a ressaltar € a expressao de nojo (12) ao tirar a fralda da boneca;
0o que demonstra apropriacdo de convengOes sociais. Marcela aceitou as propostas da
pesquisadora (4 e 6) e respondeu de forma apropriada(5 e 7).

Observa-se, em todo esse conjunto de agdes da crianga, a presenca de

compreensdo, memorizagao, atencao e apropriacdo de papéis sociais.

Episodio 2 (Sessao Individual 1 — coordenada pela pesquisadora)

Atividade: Lavar roupas

Marcela coloca dgua na banheira e diz que ird lavar a roupa da boneca. Molha
as pecas de roupas, esfrega apenas uma delas, torce cada peca e as dependura, uma a uma,
no encosto da cadeira.

Analise do episddio 2: Nesse episodio, a crianga reproduz uma cena observada
no seu cotidiano. Ao executar uma sequéncia logica das etapas da atividade de lavar roupa,
demonstra estar atenta e compreender as atividades realizadas pela mae no seu dia-a-dia.
Ao utilizar a cadeira para dependurar a roupa, demonstra criatividade e capacidade de
solucionar problemas, pois, na auséncia do varal, encontrou algo similar. Para Vygotsky
(15), o uso da cadeira como varal de roupas demonstra que a criangca consegue operar com
“significados desligados dos objetos e acdes aos quais estdo habitualmente vinculados” (p.
112). O objeto assume uma posi¢do subordinada ao significado que a crianga atribui ao

brinquedo.
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Observa-se, em todo esse conjunto de acdes da crianga, a presenga de

compreensdo, memorizagao, sequenciamento e apropriagdo de papéis sociais.

Episédio 3 (Sessao Individual 2 — coordenada pela pesquisadora)

Atividade: Brincadeira com o jogo Lince de alfabeto da Turma da Monica

Objetivo do jogo: Em cada rodada, cada jogador deve encontrar trés figuras
sorteadas, espalhadas pelo tabuleiro.

Na segunda sessao individual com a pesquisadora, Marcela se interessou pelo
lince de alfabeto da Turma da Monica. Ao ser questionada se conhecia o jogo, respondeu
afirmativamente; ao ser questionada se sabia como jogar, respondeu negativamente. Apés
esclarecer as regras do jogo, comegaram a jogar.

A crianga recebeu trés pecas, assim como a pesquisadora (l4pis, bola, ledo). Ao
comegar a desvirar suas pecas, disse:

M: Ldpis.

P: Onde estd o ldpis?

A crianga se volta para o tabuleiro e, dentro de 5 segundos, encontra o lapis.
Aponta-o com o dedo e diz:

M: E igual.

Ap6s Marcela encontrar a primeira peca, a pesquisadora pergunta:

P: Qual outro a Marcela tem que achar?

Olha para o tabuleiro e, depois de alguns segundos, diz:

M: O sapato. (incorreto)

P: Vocé tem que achar o sapato? Em tom de reprovacdo. Olha aqui as suas
pecinhas. A pesquisadora aponta com o dedo.

M: O ledo.

P: E esse?

M: Bola. Olhando a peca na mesa.

Dispersa-se por alguns segundos. Pega o saco com as demais pecas para serem
sorteadas. A pesquisadora intervém:

P: Onde estda, Marcela, a bola? referindo-se a busca da figura no tabuleiro.

A crianca aponta a peca da bola sobre a mesa.

P: Cadé, Marcela, aqui no tabuleiro, a bola?

A crianga olha para o tabuleiro e encontra a bola em dois segundos.

Pega o saco com as demais pecas para ser sorteadas (em vez de procurar a
dltima peca - ledo). A pesquisadora intervém:

P: Qual outro falta para Marcela? Falta um ainda, Marcela. Pesquisadora
aponta a peca do ledo.

M: O ledo.

P: Cadé o ledo?
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A crianca olha para tabuleiro a procura do ledo. Apds vinte segundos, ndo
localiza e diz:

M: Ndo tem.

Com o incentivo da pesquisadora, Marcela continua procurando a figura-alvo.

Ap6s 1 minuto, encontra a pega no tabuleiro.

Na segunda rodada, apés o sorteio das pecas (melancia, dromedério, ovo), a
crianga seleciona uma peca: o dromedario. Dentro de 2 segundos, o encontra-o tabuleiro.

Em seguida, seleciona a pe¢a da melancia e a localiza no tabuleiro dentro de
trés segundos.

ApOs encontrar as 2 primeiras pecas, fecha o tabuleiro, sendo necessdria a
intervencdo da pesquisadora para procurar a ultima pega, o ovo. Dentro de 20 segundos,
encontra-o encontra no tabuleiro.

Anadlise do episédio 3: Marcela compreende as regras do jogo Lince e realiza
corretamente parte das tarefas (busca de figuras para parear no tabuleiro). Na primeira
rodada, apds o sorteio das pecas, seleciona uma figura entre as trés sorteadas e a encontra
no tabuleiro em um intervalo muito curto de tempo. Na segunda rodada, seleciona duas
figuras e as encontra no tabuleiro sem a interven¢do da pesquisadora. Quando interrompe a
atividade, volta a mesma e a realiza, depois da insisténcia da pesquisadora.

Observa-se, em todo esse conjunto de agdes da crianga, a presenca de

compreensao e atencao.

6) Sintese do caso - Marcela:

Em relacdo as habilidades sociais, a mae relatou que Marcela realiza algumas
atividades de alimentagdo e cuidados pessoais com independéncia e outras com o auxilio da
mae. As profissionais da escola relataram aquisi¢des na interagcdo social e na compreensao
das regras, durante o ano letivo. Em relacdo as habilidades cognitivas e escolares, as
professoras relataram aquisi¢des que correspondem parcialmente a alguns dos objetivos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.

Os relatos da mae trazem multiplos exemplos de encorajamento de sua
autonomia na realizagdo de tarefas do dia a dia e nos contatos sociais. A escola relata vérias
formas de incentivo, com boa resposta de Marcela, diferentes das que foram relatadas pela
mae para 0s anos anteriores na escola.
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A andlise de seu desempenho no SPD indica compreensao de trechos de estdria
narrada, compreensdo de papéis sociais, dominio da sequéncia de atividades de rotina,
apropriacdo de regras de jogo que exigem atencdo, memoria e raciocinio. Esse
desempenho melhorou ao longo das atividades, com envolvimento na tarefa, aceitagdo das
propostas e respostas apropriadas a pistas da pesquisadora.

O envolvimento da mie com a sadde da crianca e os atendimentos terapéuticos
tém contribuido para a superacao das dificuldades de Marcela. Ela respondeu positivamente
aos investimentos feitos pelas novas professoras do ultimo ano da Educagdo Infantil e
apresentou progressos na drea da interacdo social. Considera-se que essas condi¢des sao

propicias para a continuidade do processo de desenvolvimento de Marcela.

4.2.2 Eliana

1)Historico

Retomando alguns dados ja apresentados anteriormente: Eliana tinha 6 anos e 8
meses e QI na faixa entre 60-69. Morava com os pais € 0 irmao mais novo de 5 anos. Por
parte de mae, tinha dois irmdos mais velhos (11 e 12 anos), que moravam com a avd
materna. O pai tinha Ensino Fundamental incompleto e trabalhava em uma empresa de
onibus. A mae tinha Ensino Médio incompleto e era dona de casa.

Eliana nasceu de cesdrea. De acordo com o relato da mde, apds seu nascimento,
a equipe médica comunicou que a crianca nasceu com falta de oxigénio. Consta, no
prontudrio, diagnéstico médico de esquizencefélia de ldbio aberto a esquerda'’, epilepsia
sintomdtica e hemiparesia a direita. Segundo a mae, desde os 9 meses, até completar seis
anos, Eliana apresentou crises convulsivas. Aos 9 meses, comegou a ser acompanhada
semanalmente em servigos de fisioterapia. Aos 5 anos, comegou a ser atendida no Cepre, na
area de fonoaudiologia e, aos 6 anos, foi encaminhada para o SPD. Aos 5 anos, também

comecou a ser atendida em um servico de terapia ocupacional.

"' Malformagio cerebral congénita caracterizada por fendas no manto cerebral. As paredes das
fendas sdo encontradas separadas e localizadas no hemisfério cerebral esquerdo. As
caracteristicas clinicas incluem: microcefalia, “retardo mental”, “funcdo motora anormal”,
convulsdo e epilepsia (39,40).
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Ingressou na Educacdo Infantil aos 2 anos de idade. No periodo do estudo, com
6 anos, cursava o primeiro ano do Ensino Fundamental em uma escola municipal. Eliana
era atendida individualmente, por uma professora de educagdo especial, uma vez por

s€mana.

2) Quadros com as habilidades sociais e cognitivas
Nos quadros a seguir, sdo descritas as habilidades sociais e cognitivas de
Eliana.

Quadro 9. Habilidades sociais - Eliana

Habilidades sociais de Eliana Inf.

T

Interacdo em casa | Percebe quando a mae estd brava e eleva o tom de voz (grita)
e na comunidade | e muda o seu comportamento.

Alimentagdo Usa talheres: garfo e colher.
Pega fruta de forma independente, quando estd com fome.
Serve-se sozinha na escola.

Cuidados pessoais | Escova os dentes.

Lava as maos antes das refeicoes.

Limpa-se ap0s fazer xixi.

Toma banho (mae ajuda lavar a cabeca).

N3ao se limpa apds fazer cocd (sente nojo).

Tira a roupa e a coloca no cesto, quando chega da escola.
Calga a sandalia sozinha.

eoliesiissiiesMisviissiisslovlisviiesiies|

Ajuda em Tem iniciativa de encher as garrafas de dgua quando estao
atividades vazias em cima da mesa e as coloca na geladeira.

domésticas Tem iniciativa de varrer e passar pano no chiao (mae refaz).
Ajuda a méae a lavar o quintal.

Alimenta e coloca dgua para os animais de estimacdo (mae
monitora para nao os alimentar com frequéncia excessiva).

™ ™ T

Interacdo na escola | Tem amizade com todas as criancas da sala. E
Tenta ajudar e confortar quando um colega estd chorando, | E
machucado ou doente.
Respeita as regras e colabora com a professora para que os | E
colegas também as cumpram.

Legenda

Inf: informante
F: familia

E: escola

Constata-se, a partir do Quadro 9, que Eliana realiza varias atividades de

alimentacdo e cuidados pessoais com autonomia e independéncia. Algumas atividades
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como, por exemplo, tomar a iniciativa de encher as garrafas de dgua quando estdo vazias e
colocd-las na geladeira, mostram iniciativas relevantes para sua faixa etdria. Os relatos
indicam uma interacdo com os pares ¢ adultos na escola, que traz exemplos de cooperagao,
empatia e cumprimento de regras.

Quadro 10. Habilidades cognitivas - Eliana

Habilidades cognitivas de Eliana Inf.
Orientacao Conhece pontos do percurso entre sua casa e a institui¢do | F
espacial que frequenta semanalmente, para atendimentos de sadde.

Demonstra conhecer os percursos que realiza com | F
frequéncia, préximo a sua residéncia (escola e casa da avo).

Nocao de tempo | Levanta-se apos o reldgio do pai despertar. F
Toma iniciativa de tomar banho antes de ir para a escola| F
(ap6s o fim de um desenho na TV e inicio de outro).
Toma iniciativa de escovar os dentes e dormir apdés o fimda | F
novela.
Lembra a mde que tem de colocar o ténis no dia da aulade | F
Educacao Fisica.
Lembra a mée o dia de levar brinquedo para a escola (as | F
sextas-feiras).

Conceitos Nomeia as cores primdrias e secunddrias. E
Nomeia as formas geométricas bdsicas. E
Conhece as propriedades fisicas dos objetos e faz| E
comparacdes em relacdo ao peso, textura e consisténcia.
Reconhece a letra inicial de seu nome. E
Representagdo oral | Compreende partes das historias contadas pela professorana | E
sala de aula.
Transmite recados simples. F
Memoriza e canta partes de musicas. F
Representagdo Domina o uso do 14pis de cor. E
gréfica Desenha figura humana com detalhes. E
Escreve o seu primeiro nome sem auxilio (esporadicamente | E
esquece alguma letra).
Copia do quadro em letra de forma, com o monitoramento | E
da professora.
Outros Sabe usar o caderno (realiza as atividades na sequéncia). E
Distribui os pingos de cola no papel. E
Sobe na parte ingreme do parque da escola. E
Legenda
Inf: informante
F: familia
E: escola
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No Quadro 10, pode-se observar que, de acordo com os relatos, o desempenho
de Eliana, nos aspectos cognitivos, mostra algum dominio de orientacdo espacial e no¢do
de tempo em situacOes praticas e habilidades relacionadas a conceitos e a representagao
oral e grifica. As professoras relataram vdrias aquisi¢des dela ao longo do ano, incluindo
nomeacdo de cores e de formas geométricas assim como superacdo de dificuldades nos
aspectos psicomotores. O desempenho de Eliana atende parcialmente aos objetivos
curriculares de sua série escolar. Nas Diretrizes Curriculares da Educagao Bdsica para o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, da Prefeitura Municipal de Campinas (41), estdo
previstos vdrios objetivos especificos de cada disciplina, para o final do primeiro ano do
Ciclo I. Entre esses, em relacdo a lingua portuguesa, espera-se que o aluno seja capaz de
“ler textos dominando a natureza alfabética do sistema de escrita, associando letras
(grafemas) a sons (fonemas), com a mediacdo do professor” (p.104) e também “produzir
uma escrita de acordo com o sistema alfabético de escrita, isto €, associando letras
(grafemas) a sons (fonemas), sem exigéncia da escrita ortografica” (p.104). E, em relacdo a
Matematica, espera-se que os alunos sejam capazes de “compreender a sequéncia numérica

e relaciond-la a composi¢ao quantitativa” (p.125).

3) Analise dos modos de lidar com Eliana (familia e escola)

Familia

Busca de atendimentos em saiide e educagdo

Desde quando Eliana era bebé, a mae relatou ter percebido algumas alteragdes
no seu desenvolvimento motor e, a partir disso, buscou atendimentos médicos que
explicassem o atraso. Quando recebeu o diagndstico, o médico disse a mae que a crianca
“ndo iria andar, ndo iria falar”. A mae afirmou ter buscado atendimentos terapéuticos que
contribuissem para o desenvolvimento de Eliana. Semanalmente, levava a filha aos servigos
de fisioterapia e Psicologia do Desenvolvimento e, quinzenalmente, ao servi¢o de terapia
ocupacional.

Modos de lidar com as dificuldades da crianga no cotidiano

A mae relatou oferecer oportunidades para a filha aprender a realizar sua
higiene pessoal de forma independente. Um exemplo é o do banho, em que relatou ligar o
chuveiro e colocar os utensilios ao alcance da crianca. Para, ao final, ajudar a terminar de
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lavar a cabeca. A mae afirmou permitir que Eliana ajudasse nas atividades domésticas,
mesmo que depois tivesse que refazer a atividade.

Pode-se considerar que a familia tem buscado atendimentos e incentivado a
independéncia e autonomia da crianca. Ao mesmo tempo, propicia ajuda quando
necessario. As atitudes da mae em relacdo a filha sdo indicadores de crenca no potencial de
Eliana, apesar do mau prognostico inicial e, talvez, como influéncia dos profissionais que
vém atendendo a criancga desde os primeiros anos de vida.

Escola

Estratégias educacionais e recursos utilizados

No inicio do ano letivo, a professora da sala regular e a coordenadora
pedagdgica relataram uma inseguranca de Eliana ao andar pela escola e brincar no parque.
Em funcdo disso, passaram a estimuld-la a explorar mais o parque e a subir em uma parte
mais ingreme do mesmo. Com o decorrer do ano, Eliana passou a subir e a descer sozinha,
sem necessitar do apoio da professora.

A professora narrou que, ao perceber um desempenho abaixo da capacidade da
crianca ao colorir com lapis de cor, solicitou que refizesse a atividade. Ao refazer, Eliana
obteve éxito.

A professora também relatou que Eliana esquece com frequéncia os conceitos
trabalhados na sala de aula. Como forma de lidar com o problema, passou a reapresentar
diariamente os conteudos j4 vistos. Em relagdo as letras do alfabeto, a professora informou
utilizar também letras mdveis e desenhos nas atividades didrias com a crianca.

Na sala de aula, a professora enfatizou organizar os alunos em duplas e
demonstrou preocupacio em colocar Eliana junto a outro aluno, que poderia auxilid-la na
realizacdo das atividades, nos momentos em que a professora estivesse ajudando os
colegas.

Pode-se considerar que a escola tem adotado uma postura de incentivo a
superacgao de limites, busca de um desempenho compativel com as capacidades da crianga e
uso de diferentes recursos para trabalhar as suas dificuldades. Essa forma de atuag@o pode

ser considerada como indicadora de crenga no potencial de Eliana.
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4) Descricao dos modos de participacao de Eliana nas sessoes regulares do
SPD

No semestre da coleta de dados, Eliana era atendida no Grupo 1, pela
Aprimoranda 1 (Al) e pela Aprimoranda 2 (A2). O grupo era composto por 3 criancas:
Eliana, Marcela (que também participou do estudo) e Murilo.

Durante o periodo de coleta de dados, Eliana tinha um bom relacionamento
com os colegas do grupo e com os adultos. Apresentava dificuldade de manter a ateng¢do
durante as leituras das lendas sobre o folclore e estdrias infantis e também em participar da
discussdo das histdrias lidas. Mostrou preferéncia por producdes artisticas e pelos videos
exibidos em algumas sessdes. No periodo do estudo, tinha dificuldade para realizar
atividades e manusear objetos com a mao direita, realizando as tarefas de coordenac¢do fina
com a mao esquerda.

Nos atendimentos do semestre em que ocorreu a coleta de dados, foi possivel
identificar momentos em que Eliana apresentou exemplos de atenc¢do e participacao
apropriados durante as sessdes do SPD. Foram selecionados momentos significativos em
termos do desenvolvimento social e/ou cognitivo, que sdo apresentados a seguir, no quadro

11.
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Quadro 11: Exemplos de indicadores de aten¢do e participag¢do, de forma

apropriada, por parte de Eliana, nos atendimentos do SPD.

Sessoes Habilidades

7 | Na sessdo 7, logo ap6s as aprimorandas dizerem que vao cantar a | Memorizacao
musica Indiozinhos, Murilo comec¢a: Um indiozinho e Eliana | de trechos de
continua: sete, oito, nove indiozinho, dez no pequeno bote. musica.
Na sessao 8, Eliana canta o refrio de uma musica da novela
Chiquititas: Mexe, mexe com as mdos Chiquititas, mexe, mexe

8 | com os pés.

9 | Usa a expressao “apressado” em momento apropriado: Apropriacdo
Ap06s concluir a atividade com as letras méveis, Marcela pega o | de conceitos.
saco plastico e comega a guardd-las. Em seguida Murilo levanta
e coloca as letras méveis no saco pléstico, junto com Marcela.

Eliana diz: Murilo é apressado.

Ao ser questionada pela pesquisadora sobre o significado da
palavra e o motivo de o colega ser apressado, Eliana diz: Ele ndo
deixou ela colocar as coisas dela (se referindo as letras moveis).

12 | Demonstra compreensao de tamanhos — grande e pequeno: Apropriacdo
Quando a Alpergunta: Serd que a sua roupa serve em mim?, | de conceitos
Eliana responde: E de pequenininha. Vocé é mais grande. Em (tamanho).
seguida, quando a A1l pergunta: E minha roupa serve em vocé?,

Eliana responde: Fica grande.

12 | Apés assistirem a um video com o dudio e imagens estdticas da | Compreensao
estéria “Bom dia, todas as cores!” e com as imagens das figuras | de trechos da
do livro, a Al pergunta ao grupo: O que o camaledo faz? Eliana estoria
reponde: Ele muda de cor. (de acordo com o enredo) Em seguida, narrada.

a Al pergunta: Ele muda de cor uma vez sé ou vdrias vezes?
Fica com um monte de cor? Eliana responde: Fica com um
monte de cor (de acordo com o enredo).

13 | Demonstra indicios de compreensao da relacdo termo a termo: Apropriacdo
Durante a leitura do livro “Jacaré com dor de dente”, Eliana | de conceitos
conta a quantidade de figuras de animais de cada pdgina do livro (numero-
estabelecendo relagdo termo a termo. Obtém éxito na contagem | quantidade).

de dois coelhos, trés corujas, quatro tatus, cinco patos € nove
esquilos.

pesquisadora, a fim de permitir uma anélise mais detalhada da participacdo de Eliana e

5) Analise microgenética de episodios

A seguir, sdo descritos 3 episodios das sessOes individuais, coordenadas pela

evidenciar habilidades apresentadas pela crianga e contexto em que ocorreram.
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Episodio 1 (Sessao individual — coordenada pela pesquisadora)
Atividade: Banho na boneca

1. E: Agora vocé vai tomar banhozinho.

2. Eliana coloca a boneca na banheira, pega o chuveirinho e faz o som de dgua:
shhh.

3. Ap6s simular molhar a boneca com o chuveirinho, Eliana solicita a
pesquisadora: Seca para mim.

4. P: Cadé a toalha dela?

5. E: Aqui. Pega o cobertor e entrega a pesquisadora.

6. P: Pronto, Eliana, sequei ela.

7. E: Ta bom. Eu vou arrumar sua caminha.

8. Eliana coloca um pano no berco, passa com o ferro de brinquedo.

9. E: Agora vamos ld. Até que enfim. Eliana coloca a boneca no bergo e a cobre
com outro pano.

10. Eliana balanca o ber¢o da boneca.

11. E: Nana neném que a cuca vem pegar.

Analise do episédio 1: A crianca constréi uma cena completa de cuidados com
a boneca — banho (1, 2 e 3), preparar berco (8) e colocar para dormir (9,10,11) - sem a
intervencdo da pesquisadora. O desempenho de Eliana indica memorizagdo da seqiiéncia de
atividades de rotina, compreensdo e representacao de papéis sociais (sequéncia de cuidados
com a boneca). Durante a brincadeira, Eliana representa o papel de mae ou cuidadora da
boneca, usa palavras no diminutivo durante as conversa¢des com a boneca (1, 6) e canta um
trecho de uma cancdo de ninar (11) de forma espontidnea e em uma situacdo uma
apropriada. Suas acOes também demonstram compreensdo dos usos e fungdes dos objetos
(2,8).

Observa-se, em todo esse conjunto de agdes da crianga, a presenga de

compreensdo, memorizagio, atencao, apropriacao de papéis sociais e representacao.

Episodio 2 (Sessao Individual — coordenada pela pesquisadora)
Atividade: Preparar comida para a boneca

1. E: Ela pediu comida, entendeu? Vocé pode fazer comida para ela?

2. P: O que eu faco de comida para ela?

3. E: Arroz e feijao.

4. P: Aqui serd que tem arroz e feijao?

5. E: Aqui, oh! Tem um prato. Espera que eu vou pegar o prato, tia. Td?
6. Eliana pega um saco com varios utensilios de cozinha.

7. E: O garfo e a colher.
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8. Eliana coloca a colher na boca e diz: - Vai fazer sopa.

9. P: Vai fazer sopa?

10. E: Vocé vai fazer.

11. P: Eu vou fazer sopa. Quem vai comer sopa? A neném?

12.E: E.

13. P: O que a gente vai por na sopa, Eliana? Qual vai ser o ingrediente da
sopa?

14. Eliana pega um saco com frutas e verduras. Tira as frutas e verduras do
saco e coloca no chdo, préximo a pesquisadora. A pesquisadora pega cebola, milho, um
pedaco de berinjela que a crianca partiu ao meio. Eliana aponta para um pedaco de caju e
diz: Vai, coloca isso.

15. P: Esse? Caju? Serd que é bom caju na sopa? Caju é de fazer suco.

16. E: Ah é verdade!

17. P: Pronto? Vou mexer a sopa. Cadé o fogdo, Eliana?

18. A crianga olha para trds onde estd o fogdo e coloca a mao, tentando pega-lo.
Eliana coloca a sopa no fogao.

19. A pesquisadora entrega a panela de sopa com a colher dentro para Eliana.

20. Quando Eliana coloca a panela no fogdo, a colher cai no chdo e ela diz: -
Tem que lavar.

21. P: E verdade. Cadé a pia para lavar?

22. Eliana pega a pia e coloca a colher dentro.

23. A crianga se envolve em outra atividade, sendo necessdria a intervengdo da
pesquisadora:

24. P: E a sopa, serd que estd pronta? Estd no fogo.

25. E: Ah, é verdade. Ela quer?

26. P: Pergunta para ela.

27. A crianga da a sopa com a colher para a boneca.

28. Em seguida, coloca a panela e a colher na pia. E diz: - Tem que lavar.

Andlise do episédio 2: Nesse episodio, Eliana comanda a brincadeira ao
determinar as atividades que devem ser realizadas pela pesquisadora (1 e 2). A crianca
demonstra compreender as colocacdes da pesquisadora (15 e 24) e responde de forma
apropriada (16 e 25). Eliana demonstra exemplos de conhecimento social adquirido em
casa ao comentar a necessidade de lavar a colher apds cair no chdo e também apo6s utiliza-la
para dar sopa a boneca (20 e 28).

Observa-se, em todo esse conjunto de a¢des da crianga, a presenca de expressao

verbal, compreensao, aten¢ao e apropriacdo de conhecimentos sociais.

Episodio 3 (Sessao Individual — coordenada pela pesquisadora)

Atividade: Brincadeira com o jogo Bingo Varalzinho
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Em determinado momento da sessdo, Eliana se interessou pelo jogo Bingo

7z

Varalzinho. O jogo é composto por: 1) cartelas como 9 desenhos de pecas de roupas
penduradas em varais; 2) uma sacola com uma coOpia de cada peca de roupa para ser
sorteada (formato redondo — peca sorteada - PS); 3) vérias copias das pecas de roupas para
os jogadores marcarem as figuras sorteadas na cartela (formato das pecas de roupa — peca
para marcar na cartela - PC).

1. P: Sabe como joga bingo?

2. E: Ahan (afirmacao positiva).

3. P: Como?

4. E: Pego isso, esse aqui é para vocé. Pega uma cartela e entrega outra a
pesquisadora.

5. P: Isso. Cada uma fica com uma cartela. A gente precisa sortear, Eliana.

6. E: Deixa eu sortear?

7. 1* jogada - Apés tirar uma peca da sacola, olha imediatamente para a sua
cartela (ndo encontra a peca).

8. Em seguida, mostra a peca a pesquisadora e diz: - Vocé tem?

9. P: Uma saia? Eu tenho.

10. Eliana coloca a peca sobre o desenho da saia, na cartela da pesquisadora
(PS).

11. P: Agora a gente procura uma pega igual essa aqui nesse monte para por
na cartela. Aqui a saia. A gente coloca essa (PC).

12. 2° jogada — A pesquisadora sorteia uma calga vermelha.

13. Apés ver a pega, Eliana olha imediatamente para a sua cartela e, em
seguida, para a da pesquisadora, em quatro segundos, diz: - Eu ndo tenho. Vocé tem. Em
tom de afirmacao (correta).

14. 3" jogada - Eliana sorteia uma blusa com o desenho de uma gatinha.

15. Apé6s trés segundos, diz: - Eu tenho. Procura a peca correspondente no
monte de pecas (PC).

16. E: Cadé? Essa aqui.

17. Eliana coloca PC sobre o desenho da blusa, na sua cartela.

18. P: Isso.

Continua jogando, com identificacdo rapida das figuras nas cartelas e sempre
procurando PC para marcar.

19. Em determinado momento do jogo, diz:- Eu estou ganhando.

20. P: Quantas pegas faltam para vocé?

21. E: Um, dois, trés, quatro, cinco, seis. Eliana conta as pecas que ja tinham
sido sorteadas.

22. P: Isso. Vocé jd tem seis. Eu tenho uma, duas, trés, quatro, cinco. A Eliana
tem uma a mais que eu. Vocé estd ganhando.

23. Ap6s mais seis jogadas, a pesquisadora pergunta a Eliana. - Quem estd
ganhando?

24. E: Eu.

25. P: Porque a Eliana estd ganhando?
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24.
27.

E: Porque sim.
P: Me fala por qué? O que falta para a Eliana?

28. A crianga aponta para a figura que estava faltando na sua cartela (calcinha).

29.
30.
31.

P: Para mim, falta a touca, a blusa roxa e a blusa amarela.
E: Eu estou ganhando.
P: Voce estd ganhando. (em tom de aprovacio)

32. Apés completar a cartela do bingo varalzinho, Eliana se interessa pelo bingo
de animais. Comeca a jogar com a pesquisadora e mantém o mesmo desempenho do jogo

anterior.
33.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43,
44.
ganhando?
45.
46.
47.
48.
49,
50.
51.
52.

jogo.

Na 107 jogada, Eliana diz: Estd perdendo, né?
: Eu estou perdendo?

: Estd.

: Estou perdendo. Eu tenho quantos?

21, 2.

: Evocé?

01, 2, 3.

: Conta de novo. Quantos que a Eliana tem?
01, 2,3, 4.

: Isso.

Na 15* jogada, a pesquisadora pergunta: E agora quem serd que estd

R la-Resla-Revlie-Nele-

E: Voce.

P: Eu. Eu tenho...

E: Um, dois, trés, quatro, cinco.

P: Seis. E vocé?

E: Um, dois, trés, quatro, cinco, seis.

P: Seis também. Como é que estd o jogo?

E: Vixe, estd perdido.

P: Estd igual. Eu tenho seis, vocé também tem seis. Certo? Estd igual o

Andlise do episodio 3: Nesse episodio, Eliana demonstra conhecer e

compreender algumas regras do jogo (4). A crianga assimila com facilidade a explicacdo da

pesquisadora na primeira jogada (11) e responde de forma apropriada na terceira jogada

(17) — marcar

com PC e ndo com PS. O que demonstra capacidade de compreensio e

expressdo verbal. Em todas as jogadas, identifica a presenca ou auséncia das figuras

sorteadas na sua cartela e na da pesquisadora, em um intervalo muito curto de tempo; o que

demonstra capacidade de percep¢ao visual, processamento visual da informacdo, atencio e

concentracao.

Em relacdo a compreensdo do status dos jogadores (ganhar, perder e empatar),

parece ter percep¢ao global do ganhador (19,24) e perdedor (33), em termos do volume das
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pecas, embora, algumas vezes, erre (por pouco) na contagem das pecas (40,47). Parece ndo
ter a nogdo de “empate” (51). Mostra atencdo as explicacdes da pesquisadora e parece se
apropriar de conhecimentos ao longo do episédio.

Observa-se, em todo esse conjunto de acdes da crianga, a presenca de

compreensdo, expressao verbal, atenc¢do, concentracdo e motivacao.

6) Sintese do caso

Em relagdo as habilidades sociais, a mae relatou que Eliana realiza vérias
atividades de alimentacdo e cuidados pessoais com autonomia e independéncia e que tem
iniciativa para realizar algumas atividades domésticas. Em relacdo as habilidades
cognitivas, a professora da sala regular relata vérias aquisi¢des ao longo do ano letivo que
correspondem parcialmente a alguns dos objetivos especificos das Diretrizes Curriculares
da Secretaria Municipal de Educac¢do, da Prefeitura Municipal de Campinas para o primeiro
ano do Ensino Fundamental.

A crianca responde positivamente ao incentivo e as oportunidades de
independéncia e participacdo oferecidos pela mae. A escola relata boa resposta as
intervencoes e incentivos, especialmente nos aspectos cognitivos.

A andlise de seu desempenho nas sessdes regulares do SPD traz exemplos de
apropriacdo de conceitos, memorizacdo de partes de musica e compreensdo de trechos de
estoria narrada. A andlise de episddios traz exemplos de compreensdo de papéis sociais, de
conhecimento de sequéncias de atividades do cotidiano e de apropriacdo de regras de jogos,
incluindo a compreensdo dos papéis de ganhador e perdedor.

Eliana contou com uma rede de apoio, composta pela familia, escola e
atendimentos terapéuticos que favoreceram o seu desenvolvimento e a superagdo do
prognostico médico negativo. O envolvimento da made com a saude da crianga, o longo
periodo de acompanhamento em servigos de fisioterapia e fonoaudiologia, os atendimentos
no SPD e terapia ocupacional e os investimentos da escola contribuiram para a superacao
de suas dificuldades. Com esses apoios, a tendéncia é que Eliana continue avangando no

seu desenvolvimento.
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4.2.3 Roberta

1)Historico

Retomando alguns dados ja apresentados anteriormente: Roberta tinha 9 anos e
8 meses e QI na faixa entre 40-49. No periodo do estudo, durante a semana, morava com o
pai e o irmdo mais velho de 13 anos, na casa da mae da madrasta. Também 14 moravam
outras 7 pessoas (4 adultos — irmaos da madrasta, uma idosa — mae da madrasta e 2 criangas
— filho e sobrinho da madrasta). O pai tinha Ensino Fundamental incompleto e trabalhava
como auxiliar de servigos gerais. A madrasta tinha Ensino Fundamental completo e era
dona de casa.

Roberta € filha de pais consanguineos (primos). De acordo com o relato da mae,
ndo foi identificada nenhuma alteracdo nos exames genéticos da crianca. Segundo a mae,
Roberta nasceu de cesérea e apresentava circular do cordao umbilical. Com um ano e dois
meses, foi encaminhada pela pediatra para atendimento com neuropediatra, devido a atraso
motor e na fala, que constatou hipomielinizacdo. No periodo do estudo, Roberta ainda
estava em acompanhamento com neuropediatra. Passou por atendimento no Servico de
Fonoaudiologia no CEPRE, iniciado quanto tinha 2 anos e mantido até os 4 anos € 6 meses,
quando foi encaminhada para o SPD. Desde os sete anos, era atendida por fonoaudidloga e
psicéloga em um servigo de atenc¢do a criangas com dificuldades de aprendizagem.

A mae de Roberta apresentava depressdo, que a levou a varios periodos de
licenca médica desde o nascimento de Roberta. Durante a gravidez, interrompeu o
tratamento medicamentoso, voltando ao mesmo quando Roberta tinha 2 anos de idade. A
mae também tinha Sindrome do Panico. Nos periodos em que os problemas da mae se
tornavam mais severos, as criancas eram cuidadas por uma vizinha. Os pais tiveram
momentos de separacdo desde que Roberta tinha 2 anos, e a separacdo definitiva se deu
quando ela tinha 4 anos de idade. Até os oito anos, morou com a mae e o irmdo. Depois
disso, morou com a mée e o irmio na casa de um ex-namorado da mée e também na casa
dos avés maternos. No periodo do estudo, passava os finais de semana com a mae, na casa
dos avos maternos. A mae tem Ensino Superior incompleto na area da Educagao e trabalhou
em escola publica, primeiro como auxiliar de servigos gerais e depois como monitora.

Com 3 anos de idade, a mae tentou colocd-la na creche, mas nao se adaptou.
Aos 5 anos, ingressou em uma escola municipal de Educacdo Infantil. Aos 6 anos,
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ingressou no Ensino Fundamental, em uma escola publica regular, na qual cursou o
primeiro, o segundo e o primeiro semestre do terceiro ano. Concluiu o terceiro ano e cursou
o primeiro semestre do quarto ano em outra escola ptblica regular. No periodo do estudo,
com 9 anos, cursava o segundo semestre do quarto ano do Ensino Fundamental em uma
nova escola publica. Duas vezes por semana, era atendida nessa escola na sala de recursos,

por uma professora de educagdo especial, por periodos de cinquenta minutos.
2) Quadros com as habilidades sociais e cognitivas

Nos quadros a seguir, sdo descritas as habilidades sociais e cognitivas de

Roberta.
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Quadro 12. Habilidades sociais - Roberta

Habilidades sociais de Roberta Inf.

Interacio em | E carinhosa com a mde (abraca, diz que ama, fica perto M

casa e na quando est4 triste).

comunidade E carinhosa e cuidadosa com a mie da madrasta (toma | Md
béncdo, oferece para levar dgua e comida).

Toma bénc¢do dos adultos quando chegam em casa (irmdos | Md
da madrasta).

Beija e conversa com o pai quando chega do trabalho | Md
(pergunta como foi o dia e o que almogou).

Brinca com o filho da madrasta (escolinha e boneca). Faz as | Md
tarefas da escola com a sua ajuda.

Alimentacdo | Usa colher e garfo (para comer macarrao). Md
Prepara o leite e o pao (esquenta, coloca achocolatado, passa M
manteiga).

Cuidados Toma banho e escova dentes (mae ou madrasta monitora e | M/
pessoais lava o cabelo) Md
Escolhe as roupas de acordo com a ocasido e clima (blusade | M/
uniforme para ir a escola, roupa nova para passear, pijjama | Md
para dormir quando esta calor, cal¢ca de moletom e agasalho
para dormir quando esta frio).
Veste-se sozinha. M/
Md
Coloca a roupa suja no cesto para lavar. Md
Percebe quando o calcado estd sujo, ndo usa e fala que | Md
precisa lavar.
Ajuda em Guarda as lougas (sabe o lugar correto de guardar). M/
atividades Md
domésticas Limpa a mesa. Md
Lava o prato e o copo apds o almogo e jantar. Md
Ajuda a mde e a madrasta a tirar as roupas da maquina e | M/
colocar no varal. Md
Ajuda a mde a cozinhar (separa e mistura os ingredientes do M
bolo e da bolacha, modela bolacha).
Arruma a cama (pede ajuda para dobrar a coberta). Md

Interag@o na Respeita as regras (pede para ir ao banheiro e beber dgua, E

escola acompanha a fila).
Brinca com as colegas de sala durante o recreio. E

Outros Guarda os brinquedos. Md

Legenda

Inf: informante

M: mae

Md: madrasta

E: escola
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No Quadro 12, em relacdo aos aspectos sociais, Roberta realiza algumas atividades
de alimentacdo e cuidados pessoais com autonomia a e outras com a ajuda da mae ou da
madrasta. Tem iniciativa e interesse de ajudar a mie e a madrasta nas atividades
domésticas. De acordo com o relato da madrasta, Roberta se mostra atenta e colaborativa
nos momentos em que ela necessita da sua ajuda nas tarefas domésticas. Com base nos
relatos, depreende-se que tem uma boa interacdo com as pessoas da casa, mostrando-se
solicita e carinhosa.

Quadro 13. Habilidades cognitivas - Roberta

Habilidades cognitivas de Roberta Inf.
Orientacao Olha para os dois lados antes de atravessar a rua. Md
espacial Conhece os Onibus que pega para ir semanalmente ao Cepre | Md

(sabe o nimero e o local onde o 6nibus para no Terminal).
Sabe o ponto onde desce do Onibus para ir ao supermercado | Md
(as vezes, lembra a madrasta de descer).

Nocao de tempo | Lembra a madrasta o dia dos atendimentos terapé€uticos (terca | Md
e quarta-feira).

Conceitos Reconhece e nomeia as letras do alfabeto. E
Identifica e nomeia as cores primdrias. E
Identifica maior e menor nas figuras e objetos. E

Representacao | Transmite recados (da professora da sala regular para outra | E

oral professora da escola).

Representacdo | Escreve o seu primeiro nome. E
gréifica Colore respeitando o limite do desenho. E
Outros Digita no computador (professora fala o nome das letras). E

Identifica o caderno de cada disciplina. E
Legenda
Inf: Informante
M: mae
Md: madrasta
E: escola

No Quadro 13, pode-se observar que, de acordo com os relatos, o desempenho
de Roberta, nos aspectos cognitivos, mostra alguns conhecimentos praticos e outros
relacionados a conceitos (ex: maior e menor) e a leitura e escrita (ex: escreve 0 primeiro
nome sem auxilio, digita palavras quando a professora diz o nome das letras). Em termos
de objetivos previstos nas Diretrizes Curriculares, o desempenho de Roberta atende, de
forma parcial, ao que é preconizado para o primeiro ciclo do Ensino Fundamental:

“assegurar a alfabetiza¢do e o letramento” (42, p. 137). Em relagdo ao desempenho em
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leitura, para sua série escolar, é colocado como objetivo “Ler de forma silenciosa atribuindo
sentidos ao que foi lido, identificando os aspectos textuais, atentando-se para diferentes
objetivos: apreciacdo estética, curiosidade, entretenimento, estudo, pesquisa e busca de

informacodes” (41, p. 107).

3) Analise dos modos de lidar com Roberta (familia e escola)

Familia

Busca de atendimentos em saiide e educacdo

A mae relatou levar a filha as consultas de acompanhamento médico e afirmou
tentar seguir as orientacdes médicas em relacdo a alimentacdo (para reducdo de peso) e
estimulacao (leitura, filmes). A madrasta relatou levar Roberta semanalmente aos
atendimentos terapéuticos, desde que a menina passou a morar com ela.

Modos de lidar com as dificuldades da crianga no cotidiano

A mae relatou estimular independéncia da filha em relacdo a alimentacdo, disse
oferecer oportunidade para se servir no almogo e preparar o café da manha (aprender a usar
o micro-ondas para esquentar o leite). J4 a madrasta relatou que prepara o prato de Roberta
em decorréncia de “trauma” com episddios de queimadura envolvendo o seu filho.

A mae relatou estar tendo dificuldades em cuidar do cabelo de Roberta. Narrou
alguns conflitos desencadeados pela resisténcia da crianca em deixar a mae lavar e secar o
cabelo. A madrasta ndo relatou problemas nesse aspecto.

Escola

Estratégias educacionais e recursos utilizados

A professora da sala regular relatou que, ao entrar na escola, no segundo
semestre do 4° ano, Roberta apresentou muita dificuldade em se socializar e interagir com
os colegas. Foi necessdria a intervencao da professora para que a crianca pudesse participar
das atividades em grupo na sala de aula. Segundo a professora, Roberta tinha resisténcia em
participar de atividade em grupo que envolviam a leitura e a escrita. Nas atividades
coletivas com jogos pedagdgicos, Roberta participava e, com o direcionamento e a
intervencdo da professora, realizava a atividade.

A professora narrou que, logo que entrou na escola, Roberta ndo tomava lanche
nem brincava com as criancas no hordrio do recreio. Diante disso, a professora e a
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coordenadora pedagdgica afirmaram ter focado o trabalho na socializacdo da crianca. E
afirmaram que, no final do semestre, Roberta estava tomando lanche e brincando com as
colegas de sala.

A professora relatou ter estimulado que a crianga participasse de uma
apresentacao realizada na escola e, ao perceber que a aluna estava muito nervosa, parou de
insistir. A professora disse: “Eu fui, coloquei ela, fiquei ao lado dela para fazer os gestos.
Ela comegou a chorar, o coragdo acelerado. Entdo, eu disse: ‘Senta, vamos ficar aqui ao
lado’. E medo que ela tem, inseguranca, a escola toda olhando para a apresentacdo”.

A professora relatou realizar atividades diferenciadas com a criangca que
envolviam recorte e colagem, relacionar nimero-quantidade e completar palavras. A
professora afirmou que era necessario explicar vdrias vezes o conteido e textos lidos na
sala de aula e direcionar algumas perguntas a Roberta, a fim de obter alguma participacao
oral.

Pode se considerar que a escola tem adotado uma postura profissional de
incentivo a participagcdo e a interagdo de Roberta durante a aula e o recreio. Ao mesmo

tempo, demonstra sensibilidade e respeito para com as suas dificuldades.

4) Descricao dos modos de participacao de Roberta nas sessoes regulares
do SPD

No semestre da coleta de dados, Roberta era atendida no Grupo 2, pela
Aprimoranda 1 (A1) e pela Aprimoranda 2 (A2). O grupo era composto por trés criangas:
Roberta, Leila, Lavinia e Lucinda.

Nas sessoes do SPD, durante o semestre da coleta de dados, Roberta interagia
pouco com as criancas do grupo e com os adultos. Nao participava das discussdes sobre as
lendas do folclore lidas pelas aprimorandas e também sobre os videos assistidos durante o
atendimento. Era necessdrio que as aprimorandas ou a pesquisadora interviessem e
direcionassem perguntas a Roberta e, na maioria das vezes, era preciso ainda oferecer
alternativas de respostas para que a crianga tivesse alguma participagdo. Em algumas
atividades que envolviam producdes artisticas, como modelagem de massinha, desenho e

pintura, Roberta se mostrou mais envolvida e interessada na atividade.
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Nos relatos dos anos anteriores, relativos a participagdo no SPD, Roberta era
vista como quieta e pouco participativa. Por vdrios anos, houve problemas relativos a
assiduidade: faltava muito e, quando comparecia, muitas vezes chegava atrasada. Isso ndo
ocorreu no semestre que foi analisado no presente estudo.

Nos atendimentos do semestre em que ocorreu a coleta de dados, foi possivel
identificar momentos em que Roberta apresentou exemplos de atencdo e participacdo
apropriados durante as sessdes do SPD. Foram selecionados momentos significativos em
termos do desenvolvimento social e/ou cognitivo, que sdo apresentados a seguir, no Quadro

14.

Quadro 14: Exemplos de indicadores de atencdo e participacdo, de forma

apropriada, por parte de Roberta, nos atendimentos do SPD

Sessoes Habilidades

7 | Quando a A2 pergunta se as criangas do grupo sabem o que € | Apropriacdo
vestir do lado avesso, referindo-se a roupa, Roberta responde: Por | de conceitos
a roupa errado. Quando outra colega do grupo diz que € colocar a (avesso/
calca pela cabeca e a blusa pelas pernas, Roberta ri e, quando a Al direito).
pergunta se tem como fazer isso, Roberta responde negativamente.

8 | Lembra que ndo foi cantada a musica do final do livro “O bicho | Compreensao
papao”: da rotina de
Apods a leitura da lenda “O bicho papdo”, a Al diz que ird | atividade do
conversar sobre a lenda e depois cantar a musica. A Al esquece-se grupo.
da musica e inicia outras atividades. Roberta pega o livro e entrega
para a pesquisadora na pagina da musica e pergunta: Qual é essa?

10 | Escolhe uma misica diferente das escolhidas pelas colegas do | Coloca suas
grupo: preferéncias
As aprimorandas propdem que as criancas escolham uma musica diante do
para apresentar aos pais. Lucinda escolhe uma misica e Leila grupo.
outra. A Al pede para Roberta escolher uma das duas musicas
sugeridas pelas colegas para apresentacdo. Roberta escolhe outra
musica, ‘“Marcha soldado”, pela qual demonstrou preferéncia
durante os atendimentos anteriores e cantou partes dela de forma
espontanea.

10 | Apds terminar de ler as lendas sobre o folclore, na sessdo anterior, | Compreensao
as aprimorandas pedem que as criangas do grupo escolham a lenda | de trechos da
da qual mais gostaram. Roberta escolhe “O boto cor de rosa”. A | lenda narrada
Al lhe entrega o livro e pergunta Quem é o boto?, Roberta | na sessdo
responde: Um golfinho. Quando a A2 pergunta: Onde o boto vive?, anterior.
Roberta responde: No mar. Na estoria dizia que o boto vivia no rio
Amazonas.
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5) Analise microgenética de episodios
A seguir, sdo descritos 3 episddios das sessoes individuais, coordenadas pela
pesquisadora, a fim de permitir uma andlise mais detalhada da participagdo de Roberta e

evidenciar habilidades apresentadas pela crianga e contexto em que ocorreram.

Episodio 1 (Sessao Individual 2- coordenada pela pesquisadora)

Atividade: Guardar alimentos na geladeira

No inicio da sessdo, Roberta se interessa por uma maleta que se transforma em
cozinha. O brinquedo é composto por: fogao, forno, pia, gavetas, torradeira e geladeira.

1. R: Estd vazio aqui.

2. P: Estd vazio o congelador da geladeira?

3. R: Aham, em tom de aprovacao.

4. P: Nessa caixa ao lado tem vdrias coisas que a gente pode colocar no
congelador. (Referindo-se a caixa com todos os outros brinquedos que a pesquisadora levou
para a sessao).

5. R: Tem coisas aqui embaixo. (Referindo-se aos alimentos que estavam na
gaveta, embaixo do forno)

6. R: Picolé de morango. Eu vou congelar. Coloca o sorvete no congelador.

7. R: Pega um pimentdo de plastico e diz: Pimentdo.

8. P: Onde coloca o pimentdo?

9. R: Ndo sei.

10. P: Olha aqui, essa é a gaveta da geladeira, olha o que estd na figura, as
verduras.

11. R: Tem frutas. (Referindo-se a figura na gaveta da geladeira, com frutas e
verduras).

12. P: E verdade.

13. R: Vou por legumes. Aqui 0, frutas também. (Referindo-se aos desenhos do
adesivo, que estava colado na gaveta).

14. R: Frutas e legumes.

15. R: Eu vou por legumes, sé. Cadé o pimentdo?

16. Pesquisadora pega o pimentdo no chio e entrega para Roberta que o coloca
na gaveta da geladeira.

17. R: Isso é legumes? Roberta pega uma ervilha.

18. P: Isso é ervilha.

19. R: Entdo é legumes, ervilha.

20. P: Muito bem. E legume.

21. R: Qual o nome desse? (referindo-se a uma fruta redonda, dentro da gaveta
embaixo do fogdo)

22. P: Serd que é macd ou uma laranja? O que vocé acha?

23.R: E um legumes, eu acho.

24. P: Entdo é um tomate?

25.R: E. Eu acho.
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26. P: Entdo é um tomate. Tomate é legume.

27. Roberta pega uma banana e uma cenoura. Diz: Cenoura. Coloca a cenoura
na gaveta da geladeira e coloca a banana no chao.

28. P: Cenoura é legume?

29.R: E.

30. Roberta pega outra banana, uma ervilha e um pepino. Diz: Ervilha. Coloca
a ervilha e o pepino na gaveta.

31. P: E esse?

32. R: Pepino. Pimentinha. Pimentinha. Coloca duas pimentas na gaveta.

33. Vou misturar ovo com legumes.

34. P: Vai misturar?

35. R: Vou por no freezer. (Coloca o ovo dentro da pia).

36. Roberta tira um ovo redondo, um ovo com formato de ovo frito, as bananas,
o morango, o café e uma faca de dentro da gaveta que fica embaixo do fogdo e coloca
dentro da pia, que estava vazia.

37. Apés esvaziar a gaveta que fica embaixo do fogdo, coloca nela as bananas e
0 morango.

38. R: Vou colocar todas as facas no freezer. (sorri e se corrige) Aqui embaixo,
no fogdo. Ndo tem nada no fogdo. (Referindo-se ao forno do fogao).

39. P: E. Pode fazer o fogdo de armdrio. Jd que nessa cozinha ndo tem
armdrio. O que vocé acha?

40. R: Os ovos, vou colocar no armdrio.

41.R: O que é isso?Carne?

42. P: Salsicha.

43. R: Eu vou por aqui. (Referindo-se a gaveta embaixo do fogao)

44. P: Junto com as frutas? Serd que ndo é da geladeira, a salsicha?

45. R: E no freezer. Roberta coloca a salsicha no freezer.

46. P: E no freezer. Muito bem.

47. R: O ovo. Vou colocar na pia.

48. P: Vocé nao quer colocar numa panela?

49. R: Quero. Ovo cozido. Coloca, na mesma panela, trés ovos.

50. P: E esse? Como ele foi feito?

51. R: Fritado. Coloca o ovo com formato de ovo frito em outra panela que
estava vazia.

52. A geladeira balanca e o sorvete e a salsicha caem no chéo.

53. P: Essa geladeira...

54. R: Estd torta.

55.P: E. Ela estd balangando.

56. Roberta guarda a gaveta com as frutas embaixo do fogao.

57. P: Serd que ndo tem mais frutas?

58. R: Sim. Laranja, morango. Roberta tira a gaveta debaixo do fogao e coloca
mais bananas, laranja e morango.

59. Roberta coloca a gaveta com as frutas embaixo do fogdo. E coloca a gaveta
com os legumes na geladeira.

60. R: Aqui so legumes. (Referindo-se a gaveta da geladeira).
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Analise do episdodio 1: Nesse episodio, Roberta organiza os alimentos na
geladeira. Suas falas e acdes demonstram exemplos de conhecimento social, organizacio e
concentracgdo, no que se refere a identificagcdo de frutas e legumes (15, 19,29 e 30), a funcdo
da geladeira (6 e 45) e as formas de preparo de alimentos (49 e 51). A crianga demonstra
compreender as sugestdes da pesquisadora (44, 48, 57) e responde de forma apropriada (45,
49, 58).

Observa-se, em todo esse conjunto de acdes da crianga, a presenca de

compreensdo, organizacdo e apropriacao de conhecimentos sociais.

Episodio 2 (Sessao Individual 2 — coordenada pela pesquisadora)

Atividade: Brincadeira com o jogo Lince de alfabeto da Turma da Monica

Objetivo do jogo: Em cada rodada, cada jogador deve encontrar trés figuras
sorteadas, espalhadas pelo tabuleiro. Apds encontrar cada figura, o jogador deve colocar um
pino colorido em cima da figura encontrada no tabuleiro.

Foram transcritas, em cada rodada, as falas que envolveram a busca ativa, por
parte de Roberta, das figuras para parear no tabuleiro.

1? rodada:

A crianga recebe 3 pecas (elefante, globo e morango), assim como a
pesquisadora. Apds desvirar suas pegas, Roberta olha para o tabuleiro e, dentro de 3
segundos, encontra a primeira figura (elefante). A pesquisadora diz:

P: Jd achou! Agora vocé coloca o seu pino verde em cima da figura do elefante.
(Refererindo-se ao desenho da figura no tabuleiro).

Roberta coloca o pino verde sobre o elefante. Em seguida, diz:

R: Morango. (Indicando que iria comecar a procurar a figura do morango).

Roberta se dispersa por alguns segundos manipulando os pinos. A pesquisadora
diz:

P: Eu achei a moto.

Logo em seguida, Roberta olha para o tabuleiro e diz:

R: Achei 0 morango.

Em seguida, a pesquisadora pergunta:

P: Qual falta para Roberta?
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A crianca mostra a figura do globo. Dentro de oito segundos, Roberta encontra
a figura do globo no tabuleiro.

2" rodada:

A crianga recebe 3 pecas (cenoura, ervilha e faca), assim como a pesquisadora.
Ap6s desvirar suas pecas, Roberta olha atentamente para o tabuleiro e, dentro de 16
segundos, encontra a primeira figura (ervilha) e coloca o pino verde no tabuleiro. Olha para
as pecas da pesquisadora por 12 segundos, em seguida, volta-se para as suas pecas e diz:

R: Faca. (Indicando que iria comecar a procurar a figura da faca).

Apo6s 13 segundos, encontra a figura da faca no tabuleiro. Em seguida, comeca
a procurar a sua ultima peca (cenoura). A pesquisadora encontra a sua dltima peca e diz:

P: Achei as trés figuras.

R: Estd faltando a cenoura. Acho que ndo tem.

P: Eu acho que tem. Estd perto do balde que eu achei. Do lado do balde.

R: Nao estd.

P: Do lado de cima.

Apo6s 59 segundos do inicio da busca, poucos segundos depois da pista da
pesquisadora, Roberta encontra a figura da cenoura.

3" Rodada

Roberta recebe 3 pecas (abelha, gato e horta). Apds desvird-las, encontra a
figura da horta dentro de trés segundos. Apos sete segundos, encontra a figura do gato.

Roberta comeca a procurar a abelha e, apds 18 segundos, diz:

R: Acho que ndo tem a abelha.

P: Vamos procurar. Eu acho que tem.

Dentro de 6 segundos do comentdrio da pesquisadora, Roberta encontra sua
ultima figura no tabuleiro.

4° rodada:

Roberta recebe 3 pecas (novelo de 13, ovelha e xerife). Apos desvira-las, diz:

R: Ah, o xerife. (Referindo-se ao fato de a figura ter saido na rodada anterior

com a pesquisadora).
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Roberta encontra a figura do xerife dentro de quatro segundos. Apds trés
segundos, encontra a figura do novelo de 13 e, dentro de dois segundos, encontra a figura da
ovelha.

5" rodada:

Roberta recebe 3 pecas (ledo, regador de dgua e zebra). Apds desvird-las,
encontra a figura do ledo dentro de quatro segundos. Olha para as pecas da pesquisadora
por sete segundos e, em seguida, aponta com o dedo a sua peca do regador de dgua.
(Indicando que iria comecar a procurar a figura no tabuleiro). Dentro de 2 segundos,
encontra a figura do regador de 4gua. Em 3 segundos encontra a figura da zebra.

Anadlise do episédio 2: Para atender ao objetivo do jogo de encontrar as
figuras-alvo no tabuleiro, sdo necessdrias algumas habilidades como: percepcdo visual,
atencdo e concentracdo na tarefa. Nesse episddio, Roberta compreende as regras do jogo
Lince e realiza corretamente as tarefas de busca de figuras para parear no tabuleiro. Em
todas as rodadas, apds o sorteio das pecas, seleciona uma figura por vez e a encontra no
tabuleiro. Na primeira rodada, encontra as trés figuras em um intervalo menor de tempo em
relacdo a segunda rodada. A partir da segunda rodada, encontra as figuras em intervalos de
tempo progressivamente mais curtos.

Observa-se, em todo esse conjunto de agdes da crianga, a presenga de

compreensdo, aten¢do, concentracao e motivagao.

Episodio 3 (Sessao Individual 3 — coordenada pela pesquisadora)

Atividade: Jogo Aprendendo os opostos

Objetivo do jogo: O jogo é composto por 12 pares de pecas com figuras em
que ha pares de desenhos, que s6 diferem em relacdo a um atributo (exemplo: alto e baixo).
O objetivo € associar duas figuras opostas e encaixar as pecas formando os pares. Todas as
cartas estdo dentro da caixa do jogo, com as figuras voltadas para cima, pouco
embaralhadas. Em geral, a maior parte dos pares tem o mesmo cendrio, cores e estilo de
desenho semelhantes.

1° Par — fechado X aberto

Roberta seleciona duas cartas no meio das demais:

A) menina e torneira aberta

B) menina (igual a da outra figura) e torneira fechada.
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P: O que tem de igual nessas figuras?

R: Isso. (Aponta para a menina do desenho)

P: A Menina. E olha o que tem de diferente, aqui ela estd com a torneira
Jfechada e aqui com torneira aberta. Sdo os opostos, aberto e fechado.

2° Par — muito X pouco

Roberta pega duas cartas no meio das demais:

A) vaso cheio de flores

B) vaso com uma flor

P: E esse?

R: Nao sei.

P: O que tem aqui? (carta A)

R: Duas, um monte. (Referindo-se as flores).

P: Um monte de flor. E aqui?

R: Uma. (Referindo-se a carta B)

P: Uma flor. Muita flor (carta A) e pouca flor (carta B).

3° Par — dentro X fora

Roberta pega duas cartas:

A) menina de fora da casa

B) menina dentro da casa.

P: Isso. (referindo-se a escolha do par apropriado) Onde que a menina estd
aqui? (Carta A).

R: Fechada.

P: A casa estd fechada e a menina estd de fora. E aqui? (Carta B).

R: Aberta.

P: A porta estd aberta. Ela estd dentro da casa.

4° Par — pesado X leve

Roberta pega duas cartas:

A) menino segurando uma pedra

B) menino segurando uma pena

P: E nesse par o que estd acontecendo? Roberta ndo respondeu. A pesquisadora
apontou a carta A.

R: Pegando uma pedra.

P: Isso, pegando uma pedra, um peso. Estd dificil pegar esse peso?

R: Sim.

P: Estd pesado?

R: Sim.

P: E aqui Roberta? (pesquisadora apontou a carta B)

R: Leve.

P: Isso. A pena estd leve e a pedra pesada. Sao os opostos, pesado e leve.

5° Par — dormindo X acordado

Roberta pega duas cartas:

A) menino acordado

B) menino dormindo

P: E esse?

R: Ndo sei.

P: O que ele estd fazendo aqui? Pesquisadora apontou a carta A.
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R: Sol.

P: E 0 que o menino estd fazendo?

R: Levantando.

P: Isso. Acordando. E nessa carta? (carta B)

R: Lua.

P: Quando tem lua estd o qué?

R: Dormindo.

P: Isso. Estd de noite e o menino estd dormindo. E quando tem o sol?
R: De manha.

P: E hora de acordar?

Roberta balangou a cabeca, concordando.

P: Muito bem, Roberta. Acordar e dormir.

6° Par — em cima X embaixo

Roberta pega duas cartas:

A) gato no chdo

B) gato em cima de uma cadeira

P: E esse?

R: Nao sei.

P: Onde o gatinho estd nessa carta? (Carta A).

R: Fora do banco.

P: Isso. Embaixo. Ele estd no chdo.

P: E nessa? (Carta B).

R: Sentado.

P: Onde?

R: Na cadeira.

P: Isso. Aqui ele estd embaixo, no chdo e aqui ele estd em cima da cadeira.
7° Par — baixo X alto

Roberta pega uma carta de uma constru¢do baixa e outra de um elefante. Logo

em seguida, devolve o elefante para o monte e pega a carta de uma construgdo alta.

casa alta?

A) Construcao baixa

B) Construcao alta

P: O que é esse? (Carta A).

R: Uma casa pequena.

P: E essa? (Carta B).

R: Grande. Grandona.

P: Isso. Aqui é uma casa baixa e aqui uma casa alta. Como que chama essa

R: Apartamento.

P: Isso, € prédio. Cada janela é um apartamento.
8° Par — grande X pequeno

Roberta pega duas cartas:

A) rato

B) elefante

R: Rato e elefante.

P: O que a gente pode ver neles. O rato é o qué?
R: Rato.
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P: Olha o tamanho dele.

R: Pequeno.

P: E o elefante?

R: Grande.

9° Par - magro X gordo

Roberta pega a carta de um palhaco magro e de um menino. Logo em seguida,
devolve a carta do menino para o monte e pega a carta de um palhago gordo.

A) palhaco magro

B) palhaco gordo

P: E esse?

R: Ndo sei. Ndo sei o nome desse. (Carta A). Um palhaco. (Carta B).

P: E esse? (Carta A).

R: Um palhago também.

P: Um palhago também. Os dois sdao palhacos. Como é esse palhaco?(Carta A).

R: Ndo sei.

P: O que vocé acha? E esse? (Carta B).

R: Ele tem um chapéu de navio.

P: Isso, ele tem um chapéu de navio. O que mais?

R: Ndo sei.

P: Aqui estd escrito que esse palhaco é gordo. (Carta B). O que vocé acha? Ele
é gordo? E esse? (Carta A).

R: Ndo sei.

P: Esse também é gordo?

R: Nao.

P: Como que ele é?

R: Emagrecido.

P: Isso. Ele é magro. E o outro gordo.

10° Par — feliz X triste

Roberta pega duas cartas com a figura de meninos em cendrios diferentes. Apds
a pesquisadora perguntar se formavam um par, Roberta diz que ndo e pega a carta de um
menino com expressdo de alegria (sorriso) e outro com expressao de tristeza.

A) menino alegre

B) menino triste

P: E aqui, como que esse menino estd? (Carta A).

R: Esse feliz.

P: E esse? (Carta B).

R: Triste.

11° Par — frio X calor

Roberta pega duas cartas:

A) menino vestido com roupas de frio

B) menino vestido com roupa de calor

P: E esse?

R: Estd feliz. (Carta A). Estd feliz. (Carta B).

P: O que mais dd para a gente ver? O que tem de diferente?

R: Estd sem chapéu. (Carta A).

P: O que mais tem de diferente?

96



R: Ndo sei.

P: A roupa deles é diferente? Como que é a roupa desse? (Carta B).

R: Shorts e blusa.

P: Quando que a gente usa short, blusa cavada e chinelo?Oh. Pesquisadora
apontou o sol.

R: Sol.

P: Quando estd sol, quando estd calor. Quando que a gente usa essa roupa que
ele estd usando? (Carta A).

R: Ndo sei.

P: Ele estd de cachecol, de blusa de manga comprida, de calca e de bota.
Quando que a gente usa roupa assim?

R: No inverno.

P: Isso, muito bem, Roberta. Quando estd frio. E aqui?

R: Calor, sol.

P: Isso. Estd verdo. Ele usa roupa de calor.

12° Par — dia X noite

P: E esse? Pesquisadora aponta para as duas cartas restantes sobre a mesa.

A) figura de uma lua e vdrias estrelas

B) Figura de um sol

R: Uma lua (carta A) e um sol (carta B).

P: Quando que a gente tem a lua?

R: De noite.

P: E o sol?

R: De manha.

P: Isso, de manhd e a tarde. Durante o dia.

Analise do episddio 3: Para atender ao objetivo do jogo, é necessario
identificar pares de figuras que sdo semelhantes em tudo, menos em um atributo, que €
apresentado por duas dimensdes opostas (ex: atributo: quantidade, dimensdes: muito e
pouco). As tarefas envolvidas sdo: identificar o par, e, em seguida, identificar as dimensdes
em que o atributo varia nas duas figuras. Para isso, sdo necessdrias algumas habilidades
como: atencdo, percep¢do visual, raciocinio e abstracdo a partir de estimulos visuais.
Roberta tem facilidade em identificar os pares e, quando erra, corrige-se e busca o par, com
excecdo do par “feliz e triste”, em que se corrige apds dica da pesquisadora. Em relagdo a
identificacdo do aspecto em que as figuras diferiam, Roberta apresenta diferentes
desempenhos ao longo do jogo.

No 1° par, a pesquisadora aponta as dimensoes (“fechado” e “aberto”), dando
modelo a crianca.

No 2° par, Roberta responde corretamente as perguntas da pesquisadora sobre o

atributo.
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No 3° par, apds perguntas da pesquisadora, Roberta foca nas dimensdes “porta
aberta” e “porta fechada” e ndo nas dimensdes mencionadas no jogo (menina “dentro” e
“fora”).

No 4° par, Roberta responde a perguntas da pesquisadora sobre uma das figuras,
que incluem a identificagdo de uma dimensao (“pesado”). Em seguida, sem dicas, identifica
a dimensao oposta (“leve”).

No 5° par, inicialmente Roberta faz a distingdo entre “sol” e “lua”. Apds
perguntas da pesquisadora, identifica o atributo mencionado no jogo (estado de vigilia da
crianga).

No 6° par, Roberta identifica as dimensdes “fora do banco” e “sentado” para a
posicao do gato, sem mencionar os termos do proprio jogo (“em cima” e “embaixo”).

No 7° par, Roberta identifica o atributo relacionado ao tamanho das construcoes
(“grande” e “pequeno”) sem dicas da pesquisadora. Nao utiliza os termos do proprio jogo
(“alto” e “baixo”).

No 8° par, Roberta identifica as dimensdes “grande” e “pequeno”, apos a
pesquisadora indicar o atributo a ser observado (tamanho).

No 9° par, Roberta inicialmente identifica uma diferenca que é ndo relevante
(chapéu), a pesquisadora nomeia a dimensao relevante (“gordo”). Em seguida, depois de
pergunta da pesquisadora, identifica a dimensao oposta (“emagrecido’).

No 10° par, Roberta identifica as dimensdes “feliz” e “triste”, apos pergunta da
pesquisadora.

No 11° par, Roberta responde a vdrias perguntas da pesquisadora e identifica
aspectos variados do vestudrio das figuras humanas e do clima indicado por seu vestudrio.
Fala sobre “calor”, depois que a pesquisadora usa o termo e diz “inverno” em vez de “frio”,
CcOmo previsto no jogo.

No 12° par, inicialmente Roberta nomeia as figuras de cada carta e, com a
intervengdo da pesquisadora, identifica as dimensodes “noite” e “dia”, esta Ultima com o
nome de “manha”.

Em sintese, ao longo do jogo, Roberta identifica o atributo central de alguns
pares; algumas vezes, sem a ajuda da pesquisadora e, outras, apds pistas ou apresentagao
parcial da resposta.
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Observa-se, em todo esse conjunto de agdes da criangca, a presenga de

compreensdo, raciocinio, aten¢do e concentragao.

6) Sintese do caso:

Em relacdo as habilidades sociais, de acordo com o relato da madrasta, Roberta
se adaptou bem a rotina da nova casa onde mora durante a semana. Tem uma boa
convivéncia com as pessoas, € solicita e colaborativa. A professora da nova escola e a
coordenadora pedagdgica relataram que a crianca passou a interagir com os colegas,
participar no momento do recreio e nas atividades coletivas na sala de aula, depois de um
periodo de adaptacdo. Em relacdo as habilidades cognitivas e escolares, de acordo com o
relato das profissionais da escola, o desempenho de Marcela corresponde, em alguns
aspectos, aos objetivos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental e nas Diretrizes Curriculares da Educagcdo Bésica para o Ensino Fundamental
— Anos Iniciais, da Prefeitura Municipal de Campinas.

A crianga responde positivamente as oportunidades oferecidas pela mae e pela
madrasta, voltadas para a autonomia, independéncia em relagdo a alimentacdo e cuidados
pessoais e ajuda nas atividades domésticas. A escola relata boa resposta aos incentivos,
principalmente nas habilidades sociais.

A andlise de seu desempenho no SPD traz exemplos de compreensdo da rotina
das atividades do SPD e de trechos de estorias narradas, apropriagdo de regras de jogo que
exigem atengdo, concentracdo, memorizacdo e raciocinio. Seu desempenho também
evidencia apropriacdo de conhecimentos sociais e conceitos. Sua participacdo aumentou ao
longo do semestre, com maior envolvimento nas atividades propostas e respostas
apropriadas as questdes dos adultos.

Durante a sua infincia, Roberta vivenciou situacdes de conflito no ambiente
familiar, como a depressdao da mae e a separacdo dos pais. Em decorréncia da separagao,
mudou de casa, passou a conviver com outras pessoas € mudou de escola varias vezes. As
mudancas constantes exigiram da crian¢a um esfor¢co muito grande para se adaptar as novas
situagdes. No periodo em que foi realizado o presente estudo, Roberta mostrava adaptacao

a nova escola e a casa da madrasta e do pai. E importante considerar as aquisi¢des de
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Roberta e os contextos que as favorecem, para dar continuidade ao processo de

desenvolvimento.

4.2.4 Fabio

1)Historico

Retomando alguns dados jd apresentados anteriormente: Fabio tinha 12 anos e 5
meses e QI na faixa entre 40-49. Morava com os pais. Tinha uma irma mais velha, de 25
anos, que morava sozinha. A mae tinha Ensino Fundamental incompleto e era dona de casa.
O pai tinha Ensino Médio completo e trabalhava como pedreiro.

Segundo a made, Fibio nasceu de cesdrea, sem intercorréncias e teve
desenvolvimento normal nos primeiros anos de vida. Com cinco anos, Fabio foi
encaminhado para servigos de saude pela escola de Educacdo Infantil. As professoras de
educagdo especial e de Educacdo Infantil observaram que a crianca tinha dificuldade na
interacdo, na fala, na concentragdo e no respeito as regras. A partir dos cinco anos, foi
atendido no Cepre, no qual fez avaliagdo fonoaudiolégica, a partir da qual foi encaminhado
para o SPD, em que vem sendo atendido desde entdo. Na mesma época, foi também
encaminhado para outro servigo de avaliacdo e diagndstico neuropsicoldgico, no qual foi
identificado desempenho cognitivo abaixo da média. Desde esse periodo, passou a ser
acompanhado por um neurologista infantil, em outro servig¢o publico de saude.

Ingressou em uma escola municipal de Educagdo Infantil aos quatro anos. Aos
seis anos e nove meses, ingressou no Ensino Fundamental, em uma escola puiblica regular.
Repetiu o segundo ano e, no periodo do estudo, estava no quinto ano do Ensino
Fundamental, na mesma escola. Era atendido por uma professora de educacdo especial
individualmente, uma vez por semana, durante uma hora. A profissional também ficava na
sala de aula de Fabio duas vezes por semana, por periodos de uma hora, nos quais orientava

a professora da sala regular sobre como trabalhar com a crianca.

2) Quadros com as habilidades sociais e cognitivas

Nos quadros a seguir, sdo descritas as habilidades sociais e cognitivas de Fébio.
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Quadro 15. Habilidades sociais - Fabio

Habilidade sociais de Fabio

Inf.

Interacdo em
casa e na
comunidade

E carinhoso com os familiares mais préximo (beija a mde com
frequéncia).

Compartilha seus brinquedos e materiais escolares com os
colegas e primos.

Pede desculpas quando faz algo errado e chamam sua atencdo.
Pede desculpas quando esbarra em alguém sem querer.

Quando o pai briga com a mae, tem iniciativa de consold-la,
mas nao interfere na discussao, nem fica contra o pai.

solissliny

Alimentacgdo

Usa colher em casa, ao invés de garfo e faca. Derrama
alimentos do talher (ma@e monitora almocgo e jantar).

Usa garfo e faca na escola.

Serve-se na escola.

Prepara o seu lanche (esquenta o leite com Nescau e prepara o

pao - passa requeljao ou margarina)

ssleslies

Cuidados
pessoais

Limpa-se apds fazer cocd.

Penteia o cabelo.

Toma banho e escova dentes (mae monitora)

Escolhe as roupas de acordo com a ocasido (quando a mde ndo
d4 a roupa).

Veste-se sozinho (as vezes, confunde o lado da cueca).

Nao usa roupa nem cal¢ado quando estdo sujos. Avisa para a
mae a necessidade de lavar.

T T T T

T T

Ajuda em
atividades
domésticas

Lava as lougas (quando a mae ndo estd em casa).
Faz raramente: arruma a cama e varre a casa (quando a mie ndo
estd em casa), faz café.

Interacao na
escola

Tem um bom relacionamento com os colegas e profissionais da
escola.

Questiona a professora sobre aspectos do seu interesse, como a
disponibilidade de uso de jogos pedagdgicos.

Outros

Guarda a bicicleta.

Legenda

Inf: informante

F: familia

E: escola

No Quadro 15, € possivel observar que, em relagdo aos aspectos sociais, Fabio
realiza vdrias atividades relacionadas a alimentacdo e aos cuidados pessoais, com

supervisdo da mae. Ela relata que Fabio € capaz de realizar algumas tarefas; como, por

exemplo, escolher as roupas para se vestir, mas ndo o faz com freqiiéncia, porque ela se
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antecipa e lhe da a roupa. A made também relata que ele realiza algumas atividades
domésticas quando ela ndo estd em casa, e, também, que ele utiliza garfo e faca na escola.

Em relacdo a interacdo social, na escola, Fabio € afavel e comeca a ser assertivo
ao questionar a disponibilidade de uso de jogos pedagdgicos voltados para a alfabetizagdo.
Em casa, também ¢ afavel e carinhoso com os familiares. Fabio mostra sensibilidade em
relacdo aos problemas familiares.

Quadro 16. Habilidades cognitivas - Fabio

Habilidades Cognitivas de Fabio

Orientacao Conhece os 6nibus que pega para ir semanalmente ao Cepre (no | F
espacial terminal vai a frente da mae, para o ponto).

Nocao de tempo | Nos dias de aula, se a mde nido chamar para ir a escola, Fabio | F
acorda sozinho e pede a roupa para se vestir — mae da a roupa e
ele se arruma. Raramente levanta e pega a roupa.

Organiza-se para sair de casa no dia do atendimento no Cepre.

Conceitos Reconhece e nomeia as formas geométricas.

Reconhece e nomeia até o niumero dez.

Reconhece e nomeia as letras do alfabeto.

Faz contas de adi¢c@o e subtracdo (com a ajuda da professora e
com o uso material concreto).

eslesMeslles]ies

wsl

Representagdao | Conversa sobre atualidades (sabe o nome dos candidatos as
oral eleicdes e novas linhas de 6nibus).

Transmite recados (ao atender o telefone).

Memoriza e canta partes de musicas.

T

Representacdo | Escreve o seu nome completo sem auxilio. E
grafica

Outros Interessa-se e tem facilidade em montar quebra cabeca (12e 15 | E
pecas).
Anda de bicicleta sem rodinha. F
Nada em piscina (aprendeu com os primos) F

Legenda

Inf: informante
F: familia

E: escola

No Quadro 16, € possivel observar que, de acordo com o relato da professora de
educagdo especial, o desempenho de Fibio, nos aspectos cognitivos e escolares, mostra
alguns conhecimentos relativos a leitura e escrita (ex: escrita do prdoprio nome,
reconhecimento das letras do alfabeto) e aritmética (ex: adicdes e subtracdes com uso de

material concreto). O adolescente domina alguns conhecimentos praticos e tem algumas
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habilidades de representacao oral (ex: conversa sobre temas atuais, transmissdo de recados).
Em relacdo aos objetivos previstos nas Diretrizes Curriculares, o desempenho de Fébio
corresponde, em poucos aspectos, ao que € preconizado para o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental: “assegurar a alfabetizacdo e o letramento” (42, p. 137). Em relacdo ao
desempenho em leitura e escrita para sua série escolar, é colocado como objetivo: “ler de
forma silenciosa atribuindo sentidos ao que foi lido, identificando os aspectos textuais e
identificando diferentes objetivos: apreciacdo estética, curiosidade, entretenimento, estudo,
pesquisa e busca de informacgdes” (41, p. 108). Em relacdo ao desempenho em Matematica,
para sua série escolar, é colocado como objetivo: “resolver as operagdes de adigdo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo com nimeros naturais, por meio de estratégias pessoais

(como o calculo mental, escrito, exato e aproximado)” (41, p. 129).

3) Analise dos modos de lidar com Fabio (familia e escola)

Familia

Busca de atendimentos em saiide e educagdo

Na entrevista, a mae afirmou que, desde quando a escola identificou alteracdes
no desenvolvimento de Fabio, ela sempre levou o filho aos atendimentos médicos e
terapéuticos para os quais foi encaminhado. No ano em que foi realizada a coleta de dados
do presente projeto, Fabio era acompanhado por um neurologista e semanalmente era
atendido no Servico de Psicologia do Desenvolvimento.

Modos de lidar com as dificuldades da crianga no cotidiano

A mae relatou acompanhar Fabio até ao ponto em que pegava o dnibus escolar,
que passava a um quarteirdo da residéncia da familia. A mae informou também que o pai ja
tinha permitido que a crianga fosse sozinha, tendo ficado observando do portdo de casa.
Disse, também, que o marido lhe tinha sugerido que ela adotasse a mesma postura.
Entretanto, a mae afirmou se sentir insegura devido a ansiedade da crianga e a0 movimento
de carros na rua. Assim, continuava a acompanhar Fabio todos os dias e aguardava que o
filho entrasse no Onibus. Informou, ainda, que, na volta, a monitora o acompanhava para
atravessar a rua, e que ele fazia o percurso até em casa sozinho.

A mae relatou que, muitas vezes, o filho pede para ajudar nas tarefas
domésticas e ela ndo deixa. A mae disse: “eu sei que tem que deixar ele fazer, so que tem
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que ter muita paciéncia para ele poder pegar o ritmo e aprender. E eu acabo ndo deixando.
O meu marido fica bravo comigo”. Essa questdo fica evidente pelo relato de que, quando a
mae nao estd em casa, Fabio tem lavado as loucas.

Pode-se considerar que a familia tem buscado atendimentos para Fabio. Pode-se
observar que a mae propicia pouca autonomia para o filho em relacdo aos cuidados
pessoais, alimentacdo, deslocamentos e limita a sua participacdo nas tarefas domésticas.

Escola

Estratégias educacionais e recursos utilizados

Nao houve possibilidade de entrevistar a professora da sala regular de Fébio.
Cabe lembrar que, na 5* série, Fabio tinha uma professora para a maioria das matérias
(exceto Inglés e Educacgdo Fisica).

A professora de educagdo especial relatou que o seu trabalho com a crianca
estava centrado na alfabetizacdo. Nos atendimentos individuais, disse utilizar materiais do
interesse da criangca, como jogos pedagdégicos voltados para alfabetizacdo, atividades no
computador e estorias. Nas atividades de Matematica, quando Fabio demonstrava interesse
em fazer contas de adi¢do e subtragdo, utilizava materiais concretos como desenhos e
material dourado (Montessori). Segundo a professora, ao trabalhar com materiais do seu
interesse, como quebra-cabeca, Fabio se concentrava na atividade proposta.

A professora de educagdo especial relatou que, junto com a professora da sala
regular, elaboravam algumas atividades pedagdgicas adaptadas a partir do que estava sendo
trabalhado na sala de aula. Segundo ela, a adaptacdo de atividade ocorria nas aulas de
Portugués. Nas aulas de Matematica, Fibio ndo acompanhava o contetddo e, nas aulas de
Historia, Geografia e Ciéncias, tinha alguma participagado oral.

De acordo com a professora de educacdo especial, nos momentos de
planejamento, elaborava uma apostila com atividades pedagégicas para a professora da sala
regular realizar atividades com Fébio. Segundo ela, nas aulas de Matematica, Fabio
realizava essas atividades que abrangiam “o alfabeto, os numeros, relacionar cores com
formas geométricas”.

A professora de educacao especial relatou que, em alguns momentos, Fibio saia
da sala de aula e era encontrado “passeando” pela escola, assistindo aulas de Educacgao
Fisica de outras turmas ou sentado em algum banco nos corredores. Diante disso, a
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professora da sala regular solicitava que um colega da sala fosse procurd-lo ou chamasse a
professora de educacgdo especial.

A professora de educacao especial mostrou preocupag¢ido em relacdo a postura
da mae de Fabio, segundo ela: “até o ano passado a mde dava comida na boca dele” se
referindo a Fébio. A professora relatou ter tirado fotos de Féabio durante a refeicdo na
escola, para mostrar 2 mde que o filho tinha capacidade de comer sozinho, e disse: “ele
tinha condigoes, na escola, ele se servia, comia com garfo e faca, e, se precisasse, ele
cortava”. A professora completou: “A gente tinha que trabalhar com ele a parte de
mastigagcdo para ele comer mais devagar, mas se alimentava como os demais alunos. Nada
de diferente”.

Pode-se considerar que a escola tem utilizado diferentes materiais pedagdgicos
para trabalhar com Fébio e realizado adaptacio de algumas atividades. A professora
demonstrou preocupacdo em relacdo a independéncia do aluno no desempenho de

diferentes tarefas.

4) Descricao dos modos de participacao de Fabio nas sessoes regulares do
SPD

No semestre da coleta de dados, Fibio era atendido no Grupo 3, pelas
Aprimoranda 1 (Al) e pela Aprimoranda 2 (A2). O grupo era composto por quatro
adolescentes: Fabio, Luciano (que também participou do estudo), Nelson e Robson.

Nos atendimentos do SPD, Fabio apresentava dificuldade para manter a atencao
e a concentracdo na maior parte das atividades desenvolvidas (ex. episédio 1 e 2 —
Luciano). Eram observados exemplos de conversas descontextualizadas e desvio da atencao
para outros objetos € assuntos que ndo os envolvidos na atividade proposta. Sua
participacdo era maior quando as atividades propostas envolviam os seguintes temas:
futebol e programas de televisao.

Nos atendimentos do semestre em que ocorreu a coleta de dados, foi possivel
identificar momentos em que Fabio apresentou exemplos de atencdo e participacdo
apropriados durante as sessdes do SPD. Foram selecionados momentos significativos em
termos do desenvolvimento social e/ou cognitivo, que sdo apresentados a seguir, no quadro
17.
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Quadro 17: Exemplos de indicadores de atenc¢do e participagdo, de forma
apropriada, por parte de Fabio, nos atendimentos do SPD

Sessoes Habilidades
Compreende a nocdo de “ganhar” e “perder” no jogo, e fala Apropriacdo de
sobre resultado de jogos, em didlogos sobre esse tema: conceitos (status de

2 | Na sessdo 2, Fabio diz: O Santos enfrentou o Vitoria. Apés a A2 | ganhador/perdedor).
dizer o placar, Fabio afirma que o Santos ganhou o jogo (Santos | Memorizagdo do
2 X 0 Vitéria). placar do jogo do
Fébio pergunta sobre o resultado do jogo do Palmeiras e, apds a | seu time de futebol.
A2 falar o placar (Palmeiras 0 X 1 Boa Esporte Clube), afirma
que o time perdeu.

5 | Na sessao 5, Fabio diz que assistiu ao jogo do Sao Paulo contra
0 Vasco. Apos a A2 dizer o placar (Sdo Paulo 2 X 0 Vasco),

Fébio afirma que o Sao Paulo ganhou o jogo.
Féabio lembra que o Corinthians perdeu o jogo contra o Goids
(Corinthians 1 X 2 Goiéas).

6 | Nas sessdoes 6 e 10, Fabio também responde corretamente o

e | nome do time que ganhou o jogo, apds A2 apresenta o placar.

10 | Na sessdo 9, Fabio relata o resultado do ultimo jogo do seu time

9 | de futebol (Corinthians 0X 0 Sdo Paulo).

4 | Responde corretamente o nome do dia da semana: Apropriacdo de
No inicio da sessdo, a A2 pergunta ao grupo: Que dia é hoje? e | conceitos (dia da
Fabio responde: Eu sei. Segunda-feira (correto). Em seguida, semana).
fala o nome de todos os dias da semana. Quando a A2 pergunta
o nome do més, Fabio responde: 2013 (ano). Nas Sessoes 5,6 e
7, Fabio também responde corretamente o dia da semana.

7 | Dialogo sobre o video “O negrinho do pastoreio” apresentado | Compreensao de

na sessao anterior (sessao 6):

Apo6s as aprimorandas perguntarem ao grupo se lembravam da
estoria do Negrinho, Fabio diz: O Negrinho do pastoreio deixou
que o boi fugiu (pesquisadora corrige cavalo). Fabio afirma: E.
O cavalo fugiu. Procurou, procurou ndo estava. A A2
complementa: Ndo achou mais o cavalo, né? E Fabio declara:
Ndao achou mais. Em seguida, é questionado sobre o que
aconteceu com o negrinho. Ele responde: Apanhou do chefe
(patrdo o castigou). Ao ser questionado se encontrou o cavalo,
diz: Ndo. Ele se salvou (referindo ao Negrinho). Em seguida,

responde a pergunta sobre quem salvou o negrinho: A Santa
Teresinha. (Referindo-se a Nossa Senhora).

partes da estdria.
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5) Analise microgenética de episodios
A seguir, sdo descritos trés episddios das sessdes do SPD, a fim de permitir uma
andlise mais detalhada da participacdo de Fabio e evidenciar habilidades apresentadas pelo

adolescente e o contexto em que ocorreram.

Episodio 1 (Sessao 9 — SPD)

Atividade: Brincadeira com jogo da memoria adaptado as pecas de sequéncia
16gica

Durante o atendimento do SPD, a Aprimoranda 1 e a pesquisadora trabalharam
com sequéncia logica. No final da atividade, Fabio demonstra interesse em utilizar as pecas
de madeira da sequéncia légica para jogar memoria. A pesquisadora seleciona duas pecas
com figuras semelhantes, de cada sequéncia ldgica, totalizando oito pecas e quatro pares
diferentes, com as seguintes figuras: flor, embrulho de presente, bolo de aniversario e
arvore de natal. As pecas sao dispostas sobre a mesa, de modo que as figuras ficam voltadas
para baixo.

No relato a seguir, as pecas sdo identificadas pelo nome das figuras, seguido
pelos nimeros 1 ou 2, que indicam a ordem em que as pecas foram viradas pela primeira
vez pelos jogadores (ex: “flor 1” ¢ a peca com desenho da flor que foi a primeira a ser

virada por um jogador). As viradas, por jogador, sdo apresentadas na sequéncia em que

ocorreram.
Féabio comeca a jogar.
F: 1? jogada - Embrulho de presente 1 e flor 1
P: 2% jogada - Bolo de aniversario 1 e flor 2
F: 3" jogada - Flor 1 e flor 2 — forma o par
F: 4° jogada - Embrulho de presente 2 e embrulho de presente 1 - forma o
par

F: 5 jogada - Bolo de aniversario 2 e bolo de aniversario 1 - forma o par
F: 6 jogada - Arvore de natal 1 e arvore de natal 2 - forma o par com as
pecas que restaram na mesa.

Analise do episddio 1: Para formar os pares com figuras semelhantes em meio
a quatro pares de figuras, sdo necessdrias algumas habilidades como: memoria visual,

raciocinio, percepg¢ao visual, retencdo e recuperagdo de informagdes.
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Na 3% jogada, Fabio forma o seu primeiro par, mostra atencio as duas jogadas
anteriores e memorizacao da posicdo da peca flor 1, virada por ele na 1% jogada e a posicao
da flor 2, virada pela pesquisadora na 2* jogada.

Na 4% e 5" jogada, vira uma figura pela primeira vez (4* - embrulho de presente
2, 5* - bolo de aniversério 2) e demonstra atencdo as jogadas anteriores € memorizacao da
posicdo dos seus pares, virados respectivamente na 1* e 2* jogada. Nessas duas jogadas,
Fébio utiliza a estratégia de primeiro virar a pe¢a desconhecida para, em seguida, tentar
pared-la com a pecga conhecida.

Observa-se, em todo esse conjunto de agdes do adolescente, a presenga de

atencdo e concentracao € memorizacao.

Episodio 2 (Sessao 9 — SPD)

Atividade: Brincadeira com o jogo da memdria - Animais e seus filhotes

A Aprimoranda 1 seleciona dezesseis pecas de madeira com figuras de animais
e seus respectivos filhotes, totalizando oito pares diferentes. As pecas sdo distribuidas
sobre a mesa, de modo que as figuras ficam voltadas para baixo.

As pecas sdo identificadas pelo nome do animal, seguido pelos nimeros 1 ou 2,
que indicam a ordem em que as pecas foram viradas pela primeira vez pelos jogadores (ex:
“vaca 1” ¢ a pega com desenho da vaca que foi a primeira a ser virada por um jogador). As
viradas, por jogador, sdo apresentadas na sequéncia em que ocorreram.

Participam do jogo Fabio e Nelson.

Al: Quem vai comegar o Nelson ou o Fdbio?

F: Eu.

Al: Mas e se Nelson quiser comecar? Como que a gente faz?

F: Par ou impar.

Al: Entdo vamos fazer par ou impar?

Fabio ganha e comeca a jogar.

F: 17 jogada - Vacal e sapol

N: 2 * jogada - Papagaiol e papagaio 2

N: 3 * jogada - Elefante 1 e elefante 2

N: 4 * jogada - Gato 1 e jacaré 1

F: 5 *jogada - Pinguim 1 e sapo 2

A1l: Olha o sapo ja saiu! Agora € o Nelson

N: 6 jogada - Peixe 1 e pinguim 2

F: 7% jogada - Sapo 2 e sapo 1 — forma o par

F: 8" jogada F: Pinguim 1 e pinguim 2 — forma o par
108



F: 9% jogada - Vaca 1 e gato 1

Al: A outra vaca ainda ndo saiu. Esta dificil!

N: 10? jogada - Jacaré 2 e jacaré 1

N: 11* jogada - Vaca 2 e vaca 1

N: 12% jogada - Peixe 2 e peixe 1

N: 13* jogada - Elefante 1 e elefante 2

Anadlise do episédio 2: Para formar os pares com figuras semelhantes em meio
a oito pares de figuras, sdo necessdrias algumas habilidades como: memoria visual,
raciocinio, percep¢do visual, retencdo e recuperacdo de informagdes.

Na 7* jogada, em que Fabio forma o seu primeiro par, mostra atencao as
jogadas anteriores e memorizacio da posi¢io das pecas. E interessante ressaltar que a
Aprimoranda 1 havia comentado que o segundo sapo jé tinha sido virado. Em seguida,
Nelson faz sua jogada e Fibio, na sequéncia, localiza os dois sapos; o que indica que se
mostra atento ao jogo e aos comentarios da Aprimoranda 1.

Na 8* jogada, Fabio forma o seu segundo par. Vira a primeira figura, que ele
mesmo havia virado na 5* jogada e depois a segunda, que Nelson havia virado em sua
ultima jogada.

Ao longo de todo o episddio, mostra-se muito atento as figuras, aos
movimentos do parceiro e a fala da aprimoranda.

Observa-se, em todo esse conjunto de acOes do adolescente, a presenga de

atencdo e concentracao € memorizacao.

Episodio 3 (Sessao 13 — SPD)
Atividade: Conversa informal entre dois integrantes do grupo, Fabio e Robson,
e as aprimorandas, no inicio da sessao.

Al: Robson, por que vocé ficou esse tempo sem vir?

F: A gente sentiu muita saudade de vocé.

R: E sim.

Al: Sentimos mesmo.

A2: E verdade. Vocé lembra por que vocé ndo veio?

R: Veio sim.

Al: Vocé ndo veio segunda-feira passada, nem retrasada, faz um més que vocé
ndo vem.

Al: Aconteceu alguma coisa na sua casa?

F: Aconteceu Robson?

R: Sim.
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F: O que aconteceu?

Siléncio.

Al: O vovo que fez cirurgia?

F: Seuvo?

R: Sim.

Al: E mamde que estava cuidando dele?

R: Sim.

F: Como que estd ele? Estd bem?

R: Sim.

Al: Entdo agora vocé pode comecar a vir de novo?

R: Sim.

F: Ele estd na cadeira de roda?

R: Sim.

F: Como que ele chama?

R: Vo (nome do avo).

F: V6 (nome do avo).

Anadlise do episédio 3: Nesse episddio, Fabio verbaliza espontaneamente seu
sentimento de saudade em relacdo a auséncia do amigo nos atendimentos do SPD. Fabio
participa da conversa, faz algumas perguntas, parafraseando as questdes da aprimorandas e,
em outros momentos, faz perguntas independentes e pertinentes a conversa com relacao ao
estado de satde do av6 de Robson.

Durante a conversacdo, Fibio mostra capacidade de compreensdo e expressao

verbal.

6) Sintese do caso:

Em relagdo as habilidades sociais, na entrevista com a mae, foi possivel
observar que ela dificulta a realizacdo de atividades relacionadas a alimentacdo e aos
cuidados pessoais e que tem dificuldade de aceitar a participacdo de Fabio nas atividades
domésticas. Isso fica mais claro quando se considera que a propria mae relatou que, na sua
auséncia, Fabio realiza algumas atividades como arrumar a cama, lavar louca e fazer café.
A professora também relatou preocupacido com o fato de a mae nao favorecer a autonomia
de Fabio em diferentes tarefas. Em relacdo as habilidades cognitivas, a professora relatou
exemplos de aprendizagem que correspondem, em poucos aspectos, ao objetivo proposto
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bdsica para os trés primeiros anos do

Ensino Fundamental e nas Diretrizes Curriculares da Educag¢do Bdésica para o Ensino

Fundamental — Anos Iniciais, da Prefeitura Municipal de Campinas (41).
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Em relacdo aos modos de lidar da familia, conforme ji mencionado, a mae
parece dificultar a autonomia de Fabio. Ela mesma cita exemplos de intervengdes do pai,
aos quais Féabio responde bem. Em relagdo a escola, Fabio responde positivamente as
oportunidades de independéncia oferecidas em relacdo a alimentacdo e parece participar
das atividades propostas pela professora de educacgdo especial.

A andlise de seu desempenho no SPD indica compreensdo de partes de estoria
narrada e de regras de jogo, com manuten¢do da atencdo, interesse na tarefa e respostas
apropriadas as pistas da pesquisadora. No episédio de conversacdo, mostra interesse,
empatia pela situacdo de doenga, além de capacidade de compreensdo e expressao verbal.
Seu desempenho ainda indica inicio de apropria¢do de conceitos € memorizagdo de fatos
socialmente relevantes.

O fato de Fébio estar na 5% ano traz preocupacdes quanto a escolarizacio a
partir da 6® ano, em que o aluno passa a ter um professor por matéria. Isso dificulta o
trabalho com o aluno com dificuldades porque os diferentes professores t€ém pouco tempo
com cada turma e trabalham em muitas turmas, trazendo um desafio para o planejamento
de educacdo especial. O acompanhamento de Fiabio no SPD tem sido relacionado a
melhora em seu desempenho, com graus crescentes de participagdo e compreensdo das
tarefas propostas. A made tem sido muito constante na busca e acompanhamento dos

atendimentos, e precisa mais orientagdo quanto a promoc¢ao da autonomia de Fébio.

4.2.5 Luciano

1)Historico

Retomando alguns dados j4 apresentados anteriormente: Luciano tinha 16 anos
e QI na faixa entre 40-49. Luciano morava com os pais. Tinha um irmao mais novo de 5
anos. A mae tinha Ensino Fundamental incompleto e era auxiliar de servicos gerais. O pai
tinha Ensino Fundamental incompleto e trabalhava na 4rea de jardinagem. A familia
morava perto da casa da avé materna e Luciano passava a maior parte do dia na companhia

da avo.
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Luciano nasceu de parto normal. No prontudrio, consta que, apds 0 nascimento,
apresentou policitemia sintomética'? sendo realizada exsanguineotransfusao paurcial13 com
um dia de vida. Também apresentou ictericia fisiolégica. Consta ainda, no prontudrio, que,
nos primeiros meses de vida, apresentou episodios recorrentes de pneumonia e desnutri¢ao
protéico-caldrica primdria. Aos 3 anos e meio, a fonoaudidloga do hospital onde fazia
acompanhamento solicitou a matricula de Luciano em uma escola, com o objetivo de
estimular a fala e a linguagem, o que ndo se efetivou. Com 3 anos e 10 meses, foi
encaminhado pela mesma fonoaudidloga para atendimento fonoaudiolégico, o que também
ndo se efetivou. Quando ingressou na Educacgdo Infantil, foi encaminhado pela escola para
avaliacdo em servicos de saide e educacdo. Aos 9 anos, foi atendido em um servigo de
avaliagdo e diagnostico neuropsicologico, no qual foi identificado “nivel intelectual e
cognitivo abaixo da média esperada para sua idade cronoldgica e disturbio de linguagem
importante”. Luciano foi encaminhado para atendimento fonoaudiolégico e
psicopedagdgico em instituicdo especializada, para acompanhamento paralelo a escola de
ensino regular e, aos 11 anos, comecou a ser atendido no SPD.

Ingressou na Educagdo Infantil aos 5 anos. No prontudrio, consta relatorio da
escola com informacdo de que, no primeiro ano da Educacdo Infantil, Luciano frequentou
apenas os dois primeiros meses do ano letivo. Ingressou em uma escola puiblica regular, na
primeira série do Ensino Fundamental. No periodo do estudo por parte da pesquisadora,
estava no oitavo ano do Ensino Fundamental, na mesma escola e era atendido na sala de

recursos, por uma professora de educacao especial.

2) Quadros com as habilidades sociais e cognitivas
Nos quadros a seguir, sdo descritas as habilidades sociais e cognitivas de

Luciano.

12 z . P . . .
Recém-nascido com hematdcrito venoso acima ou igual a 65% o que caracteriza uma elevada
viscosidade sanguinea (43).
13 - .. . . . . L.
Tratamento padrao de policitemia para recém-nascido sintomatico (43).
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Quadro 18. Habilidades sociais - Luciano

Habilidades sociais de Luciano Inf.

Interacdo em Quando faz algo errado e percebe que os pais ou a avé ndo | F

casaena gostaram, pergunta se estdo tristes e pede para ser perdoado.

comunidade N3ao se envolve em briga com o irmao e o primo, mesmo que eles | F
o insultem. Reconhece que € mais velho e eles mais novos.

Pede para o irmdo e o primo pararem de brigar; quando ndo | F
param, recorre a avo.

Volta da escola com a prima (Pediu para a avé nio buscd-lo mais | F
na escola “jd estou moco, ja estou granddo™).

Alimentac¢do Usa colher em casa, em vez de garfo e faca. Com 4 anos de | F
idade, machucou-se com uma faca; desde entdo, tem medo de
usar o talher.

Prepara o seu lanche da tarde (leite e pao) F
Cuidados Toma banho e escova dentes (apds a avo solicitar). F
pessoais Escolhe as roupas de acordo com a ocasido (blusa de uniforme | F
para ir a escola, diferencia as roupas de ficar em casa e de sair).
N3ao usa roupa nem calcado quando estdo sujos. Avisa para a avé | F
que o calcado estd sujo e volta a usi-lo apenas depois de lavado.
Ajuda em Tem iniciativa de varrer a casa. F
atividades Tem iniciativa de lavar loucas (avé ndo permite porque gasta | F
domésticas muito detergente).
E cuidadoso com os seus brinquedos. F

Interacdo na Sabe 0 nome de todos os colegas da sala de aula. E

escola Percebe quando algum colega falta a aula e pergunta o motivo. E
Atende quando os colegas de sala solicitam siléncio durante a | E
aula.

Pede que os colegas de sala facam siléncio quando alguém vai dar | E
recado e estd tendo muito conversa.

Legenda

Inf: informante

F: familia

E: escola

No quadro a seguir, é possivel observar que, em relacdo as habilidades sociais,

Luciano realiza as atividades de alimentacdo e cuidados pessoais com autonomia e

independéncia. Em relagdo a interagdo social, Luciano mostra maturidade ao ndo se

envolver em brigas com criancas mais novas que ele. Tem uma boa interagdo com os

colegas da escola, é atencioso com 0s colegas e busca seguir as regras de convivéncia na

escola.
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Quadro 19. Habilidades cognitivas - Luciano

Habilidades cognitivas de Luciano

Inf.

Orientacao
espacial

Ao sair do Cepre, antecipa-se a avé ao se dirigir ao ponto de
onibus.

Noc¢ao de tempo

Sabe o dia da semana e o ano.

Sabe o dia do seu aniversario.

Pergunta se o professor de Educacdo Fisica estd na escola no dia
da aula (as segundas-feiras).

mm

Conceitos

Reconhece e nomeia todas as cores.

Reconhece as formas geométricas.

Nomeia até o nimero sessenta.

Faz contas de adi¢do, usando os dedos (soma até dez).

Faz conta de adicdo e subtracdo, usando palitos (professora
precisa oferecer a quantidade exata de palitos da operacgao).

eslesMeslesies)

Representacao
oral

Reconta uma histéria ou filme com comego, meio e fim.

Tem criatividade para mudar o final de uma estéria (quando o
final ndo lhe agrada).

Responde prontamente a chamada oral feita pelas professoras na
sala de aula seja por nome ou nimero.

™

Representagdo
grafica

Escreve o seu primeiro nome sem auxilio.

Escreve os numerais em sequéncia até o nimero vinte.

Estd na hipétese de escrita sildbica com valor sonoro (reconhece
principalmente o som das vogais).

Escreve o nome de logotipos corretamente (ex: sky, cartoon
network, transformers prime).

Tem melhor desempenho em atividades escritas realizadas no
computador.

esleslies

Outros

Interessa-se por montar quebra cabeca (20 e 50 pecas) e tem
facilidade.

Sabe usar o fablet e acessar os jogos do seu interesse (sai das
atividades de alfabetizacd@o e acessa 0s Jogos).

Tem iniciativa de colocar o tablet para carregar, quando esta
acabando a bateria.

Legenda:
Inf: informante
F: familia
E: escola

No Quadro 19, pode-se observar que, de acordo com os relatos, o desempenho

de Luciano nos aspectos cognitivos mostra alguns conhecimentos relativos a leitura e

escrita (ex: escrita do nome e de logotipos, conhecimento de vogais) e a aritmética (ex:

adi¢cdo com uso de material concreto).

praticos e tem algumas habilidades de representagdo oral.
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corresponde, em poucos aspectos, aos seguintes objetivos propostos para o Ensino
Fundamental: “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita ¢ do célculo” e “a compreensao do ambiente natural e
social, do sistema politico, das artes, da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a

sociedade” (42, p. 131).

3) Analise dos modos de lidar com Luciano (familia e escola)

Familia

Busca de atendimentos em saiide e educacdo

Ap6s o encaminhamento da escola, a familia levou Luciano para ser avaliado
em uma instituicdo de educagdo especial e em um servico de avaliacdo e diagndstico
neuropsicologico. Luciano foi encaminhado para atendimento fonoaudiolégico e
psicopedagdgico. Nao foi possivel identificar claramente, a partir da entrevista, porque nao
freqlientou alguns dos servicos para os quais foi encaminhado. A avé materna levava
Luciano semanalmente aos atendimentos do SPD no periodo do estudo. Entretanto, em
varios periodos anteriores, faltou muito aos atendimentos, por dificuldades da mae e da avo.

Modos de lidar com as dificuldades do adolescente no cotidiano

A avé relatou que os pais e o irmao estimulam Luciano a escrever o proprio
nome, o nome dos pais, do irmdo e da avé. Por outro lado, relatou que os pais se queixam
de ndo entender sua fala, dizendo que s6 a av6 o entende.

A familia enfrenta muitas dificuldades financeiras, e teve dificuldade em
localizar servigos de atendimento para Luciano, no municipio em que mora e, também, em
Campinas. Tendo em vista a idade de Luciano, cabe lembrar que, quando era pequeno, os
servicos de apoio a inclusdo escolar estavam menos estruturados do que no presente
momento, o que era especialmente verdadeiro para municipios menores, como aquele em
que ele reside.

Escola

Estratégias educacionais e recursos utilizados

As professoras de Matemadtica e Historia relataram terem muita dificuldade em
ministrar o conteido curricular de suas disciplinas para Luciano. A professora de Histdria
relatou ter comecado a trabalhar com Luciano no 6° ano do Ensino Fundamental. Segundo
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ela, até o sétimo ano, “tinha as apostilas do estado, entdo as vezes a gente lia o texto junto
e ele tentava escrever alguma coisa ali na apostila. Mesmo que ele escrevesse certo ou
errado eu estava valorizando o trabalho dele.” No 8° ano, durante as aulas de Historia, a
professora relatou que Luciano gostava de desenhar caminhdes (atividade sem relagdo com
o conteudo veiculado nas aulas).

A professora de Matematica relatou ter comecado a trabalhar com Luciano no
sétimo ano do Ensino Fundamental. Segundo ela: “Para passar a matéria, ndo tenho
habilidade de fazer esse trabalho com ele”. E afirmou: “Tento usar o tempo para que ele
faca alguma coisa que seja significativa para ele”. Durante as aulas de Matematica, a
professora relatou disponibilizar para o aluno o tablet que recebeu do Governo Federal para
trabalhar com os alunos do Ensino Médio. No tablet, baixa jogos de memodria e
alfabetizacdo. E também afirmou disponibilizar outros jogos como: quebra-cabeca e jogos
de encaixe.

A professora da sala de recursos e a professora de Matemdtica afirmaram ter
trabalhado as regras da escola com Luciano; como, por exemplo, pedir para ir ao banheiro
ou beber 4gua e pedir licenga ao entrar na sala. Segundo elas, Luciano passou a utiliza-las
de forma espontdanea e apropriada. De acordo com o relato das professoras, em alguns
momentos, ainda € necessdrio pedir para o aluno se limpar apés o lanche (lavar a méo e a
boca).

A professora da sala de recursos relatou realizar atividades de alfabetizacio e
aritmética. Segundo ela, Luciano obtém um melhor desempenho nas atividades realizadas
no computador, nas quais se mostra muito interessado. Nas atividades de aritmética,
afirmou utilizar material concreto para trabalhar adi¢do e subtra¢do. A professora também
relatou utilizar jogos no trabalho com o adolescente.

Em relagdo a comunicagdo, as professoras ressaltaram uma grande evolucao.
Segundo elas, no inicio do 7° ano, tinham muita dificuldade em compreender o que o aluno
dizia, devido a sua dificuldade de pronunciar as palavras. Segundo a coordenadora
pedagégica, “a Professora de Matemdtica, dentro da sala de aula, pedia para ele repetir: -
Nao entendi Luciano. - Fala de novo. Entdo ele foi se corrigindo, porque ela cobrou muito

dentro da sala de aula.”
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A professora da sala de recursos e a coordenadora pedagdgica apontaram as
dificuldades de incluir alunos com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino.
Segundo a professora da sala de recursos “A questdo da deficiéncia intelectual na rede
regular, acho que é o maior desafio. A questdo da adaptacdo do curriculo é muito
complicada, ainda se pesquisa muito, a gente ndo tem uma teoria, uma receita. A gente vai
tentando adequar o que vai ser importante para esse aluno. O que a gente vem
trabalhando, pelo menos escrever o nome dele inteiro ele precisa aprender. E significativo
para ele.”

As professoras e a coordenadora pedagdgica relataram estimular que o aluno
participe das atividades extra-escolares; como, por exemplo, visitas a institui¢des e passeios
culturais a fim de ampliar o seu repertorio de interesses.

As educadoras demonstraram preocupacdo em relacdo a terminalidade
especifica do Ensino Fundamental. Segundo a professora da sala de recursos: “O nosso
questionamento € esse, 0 que a escola vai poder contribuir para a evolu¢do do Luciano no
Ensino Médio. Uma oficina terapéutica, uma atividade profissionalizante poderia ser mais
significativa”.

As colocagdes das profissionais evidenciam as dificuldades crescentes de apoio

ao aluno com defasagem no ensino, a medida que avancam as séries escolares.

4) Descricao dos modos de participacao de Luciano nas sessoes regulares
do SPD

No semestre da coleta de dados, Luciano era atendido no Grupo 3, pela
Aprimoranda 1 (A1) e Aprimoranda 2 (A2). O grupo era composto por trés adolescentes:
Luciano (L), Fabio (F, que também participou do estudo), Nelson (N) e Robson (R).

No inicio do seu acompanhamento no SPD, Luciano apresentava uma fala
quase ininteligivel, que melhorou ao longo dos atendimentos. Também foram relatadas
maior compreensdo das tarefas e participacdo nos projetos desenvolvidos, ao longo de sua
participacao no servigo.

No semestre da coleta de dados, Luciano se mostrou colaborativo e
participativo durante as atividades. Nas conversas em grupos e planejamento de atividades,
Luciano procurou se manter em contato com seus interesses (super-herdis — em especial o
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Hulk, Transformers e desenhos infantis), muitas vezes, retomando esses assuntos em
momentos descontextualizados ou imitando seus personagens. Sua fala ainda era pouco
inteligivel, com dificuldades na articulag¢do das palavras. Em geral, continuava tentando se
comunicar e, algumas vezes, os interlocutores pediam que ele repetisse o que dizia, o que
permitia uma comunicacdo satisfatéria no grupo.

Nos atendimentos do semestre em que ocorreu a coleta de dados, foi possivel
identificar momentos em que Luciano apresentou exemplos de atengdo e participagao
apropriados durante as sessdes do SPD. Foram selecionados momentos significativos em

termos do desenvolvimento social e/ou cognitivo, que sdo apresentados a seguir, no Quadro

20.

Quadro 20: Exemplos de indicadores de atencdo e participagdo, de forma

apropriada, por parte de Luciano, nos atendimentos do SPD

Sessoes Habilidades

Compreende a noc¢ao de “ganhar” e “perder” no jogo, e¢ fala sobre | Apropriacdo
resultado de jogos, em didlogos sobre esse tema: de conceitos

2 | Na sessdo 2, apds a A2 dizer o placar “Santos 2X0 Vitoria”, Luciano (status de
diz: Vitéria perdeu. ganhador/

10 | Na sessdo 10, espontaneamente Luciano diz: Corinthians fez um gol | perdedor).
(referindo-se ao resultado do jogo do fim de semana). E, depois de A2 | Memorizacao
perguntar quantos gols fez o seu adversario, Luciano afirma: Zero. O | do placar do
Corinthians ganhou. jogo do seu

11 | Na sess@o 11, espontaneamente Luciano diz que o Corinthians time de
ganhou um jogo. Apds perguntas de Al, fala o placar (1X0) e diz o futebol.
jogador que fez o gol.

2 | Lembra o placar do udltimo jogo do seu time de futebol e demonstra | Apropriacao
indicios de compreensao do status “empate”: de conceitos
Na conversa sobre futebol, Luciano diz que o Corinthians tinha (empate).
jogado com o Vasco e o jogo ficou 1 a 1 (informagdo: correta). Em | Memorizacdo
seguida, a A2 pergunta quem ganhou o jogo e Luciano declara: O | do placar do
Corinthians. A A2 explica que o jogo terminou empatado. seu time de
No meio da sessdo, Fabio, que tinha chegado atrasado, depois da futebol.
conversa sobre o placar dos jogos de futebol, diz para o grupo que o
Corinthians tinha ganho o ultimo jogo e Luciano imediatamente
respondeu: Ndo, empatou I a 1.

3 | Lembra a data do seu aniversario (dia e més): Estabelece
ApOs conversar sobre a data (dia da semana, dia do més, més e ano), | relacdes (dia
a Al diz que, naquele més, aconteceria o aniversario da A2. Logo em | e més do seu
seguida, Luciano fala: Daqui uns dias é o meu aniversdrio. E | aniversario).
imediatamente representa o dia do seu aniversario com dedos.
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5) Analise microgenética de episodios
A seguir, sdo descritos 3 episddios das sessdes em grupo, coordenadas pela
pesquisadora, a fim de permitir uma andlise mais detalhada da participagdo de Luciano e

evidenciar habilidades apresentadas pelo adolescente e o contexto em que ocorreram.

Episodio 1 ( Sessao 6 - SPD)
Atividade: Conversacao sobre a estoria da Branca de Neve
Na sessao do SPD, Fabio pediu para contar a estéria da Branca de Neve.

1. F: Era uma vez uma princesa que foi ao seu reino (se corrige) ao seu

principe. O principe foi coroado a ser o principe. O principe se casou com a princesa. Se
casaram, se casaram.

2. L: E depois?

3. F: Apareceu uma bruxa. Colocou ela dentro de uma vasilha e
misturou.Colocou ela dentro da dgua.

4. L: Ndo é assim Fdbio. Ela trouxe a magd, ela comeu. (Faz os gestos da
princesa caindo e apoia a cabega sobre a mesa).

5. F: E a princesa morreu.

6. L: Que a princesa morreu. (Tom de reprovagio) E assim, 6.
7. F: Deixa eu falar.

8. F: A princesa ficou trés dias e morreu e a bruxa se transformou num..

9. L: Num sapo. (Faz o som do sapo).

10. F: Eu posso contar do sapo?

11. P: O Luciano quer falar a estoria que ele conhece da Branca de Neve.

12. L: E assim, uma bruxa pega a magd na drvore e dd para a princesa comer.
(Faz os gestos da princesa caindo e deita na mesa). Ela morre. (Faz os gestos). O principe
beija ela, ai acorda. Pronto, acabou. E assim a estoria.

Andlise do episédio: Durante o episédio, Luciano corrige Fabio com
informacdes corretas no item 4, e repetidas no item 6. Conta a estoria de forma breve (12),
incluindo, de forma apropriada, a maioria dos aspectos relevantes (ndo menciona que a
maca é envenenada). Erra ao falar da transformacdo da bruxa em sapo (9). Cabe lembrar
que a maioria dos contos de fada menciona transformag¢des em animais, de modo que sua
afirmacdo € plausivel na 4rea temdtica em que se insere a estoria. Ao contar a estdria,
mostra capacidade de adquirir, reter e recuperar informacdes (12).

Observa-se, durante a conversacdo, a presenca de compreensdo, expressao

verbal e apropriacdo de conhecimentos sociais.
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Episodio 2 (Sessao 2 — Atividade coordenada pela pesquisadora)

Atividade: Jogo Perfil Junior 1

Objetivo do jogo: A cada rodada, os participantes tentam descobrir o “pertfil
secreto de uma carta” ou a que se refere essa carta, a partir das dicas sobre pessoas ou
personagens, animais, coisas ou lugares.

A pesquisadora selecionou algumas cartas que eram mais proximas a realidade
dos adolescentes e selecionou as dicas que provavelmente mais poderiam ajuda-los a
descobrir o perfil secreto. A seguir, sdo apresentadas as rodadas do jogo de que Luciano
participou e nas quais evidenciou habilidades.

1? rodada — pergunta para Luciano

Categoria: Animal (sapo)

1. Primeira dica: Meu som € o coachar.

2.L: E o pato?

3. P: Nao.

4. Segunda dica: Posso ser encontrado na dgua.

5. L: Peixe, tartaruga.

6. Terceira dica: Sou beijado por muitas princesas.

7. L: O principe.

8. P: Néo. E um animal.

9. L: O sapo.

2" rodada - pergunta para Luciano

Categoria: Lugar (praia)

10. Primeira dica: Tenho muita dgua.

11. L: O mar?

12. P: Nesse lugar tem o mar. Mas ndo é o mar.

13. Nesse momento, um colega do grupo sussurrou a resposta correta para
Luciano.

2? rodada — pergunta para Fabio

Categoria: Animal (Coelho)

14. Primeira dica: Adoro roer coisas.

15. F: Acho que é um gato.

16. P: Ndo é um gato. Pode pedir outra dica.

17. Segunda dica: Tenho orelhas grandes.

18. F: Vou pedir outra dica.

19. Terceira dica: Adoro cenouras.

20. F: Eu adoro também cenouras.

21. P: Qual animal Fdbio que tem orelhas grandes, gosta de roer coisas e
adora cenoura?

22. Luciano coloca as maos na cabeg¢a imitando um coelho.

23. F: E 0 macaco.

24. P: O Nelson jd sabe e o Luciano também.

25. L: Coelho, ora.

120



3? Rodada — pergunta para Fabio

Categoria: Lugar (zooldgico)

26. Primeira dica: Tenho elefantes e girafas.

27. F: Elefante.

28. P: Oh, um lugar que tem elefantes e girafas. Que lugar é esse?

29. F: Elefante.

30. P: E um lugar onde fica o elefante e a girafa. Onde o elefante é a girafa
moram?

31. F: Eles moram em Santa Catarina.

32. P: Quer pedir outra dica. Ndo é.

33. F: E numa selva.

34. P: Ndo é uma selva. Mas eles podem morar na selva. So que aqui é outro
lugar. Que outra dica vocé quer Fabio?

35. Segunda dica: tenho hora de abrir e fechar.

36. F: Uma porta.

37. P: E um lugar onde tem elefante e girafa. E tem hora de abrir e fechar. Que
lugar é esse?

38. L: Posso falar?

39. F: Eles moram em uma casinha. Pode ser?

40. P: O Luciano jda sabe? O Nelson também jd sabe. Vocés querem ajudar o
Fdbio?

41. L: Eu quero. E o zooldgico.

Andlise do episddio 2: Para atender ao objetivo do jogo de descobrir o perfil
secreto a partir de dicas, sdo necessdrias algumas habilidades como: raciocinio e abstracao,
compreensdo e expressdo verbal. Nesse episodio, Luciano mantém a aten¢do durante todas
as rodadas transcritas, compreende as dicas lidas pela pesquisadora e responde de forma
apropriada (9,11, 25 e 41).

Na pergunta dirigida a ele na 1° rodada, sua resposta a primeira dica (1) €
incorreta, embora se refira a um animal que emite um som semelhante a onomatopéia do
som do sapo. Sua resposta a segunda dica (4) é correta em relacdo a essa dica, mas nao
considera a primeira dica. Sua resposta a terceira dica (6) € incorreta, embora seja coerente
com os conhecimentos socialmente veiculados (principe € beijado por princesas). No item
8, a pesquisadora repete a categoria (animal) e Luciano responde corretamente.

Na pergunta dirigida a ele na 2° rodada, sua resposta € plausivel em relagao a
primeira dica (9) e a categoria lugar.

Na pergunta dirigida a Fabio na 2* rodada, Luciano associa as trés dicas

retomadas pela pesquisadora (27) e identifica o animal.
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Na pergunta dirigida a Fébio na 3® rodada, Luciano identifica o local apds a
pesquisadora retomar as duas dicas e a categoria lugar.
Observa-se, durante o jogo, a presenga de compreensdo, raciocinio, atencdo e

apropriacao de conhecimentos sociais.

Episodio 3 (Sessao 2 - atividade coordenada pela pesquisadora)

Atividade: Brincadeira com o jogo da memoria - Animais e seus filhotes

A pesquisadora selecionou 26 pecas de madeira, com figuras de animais e seus
respectivos filhotes, totalizando 13 pares diferentes. As pecas foram distribuidas sobre a
mesa, de modo que as figuras ficaram voltadas para baixo.

As pecas sdo identificadas pelo nome do animal, seguido pelos nimeros 1 ou 2,
que indicam a ordem em que as pecas foram viradas pela primeira vez pelos jogadores (ex:
“peixe 17 ¢ a peca com desenho de peixe que foi a primeira a ser virada por um jogador).
As viradas, por jogador, sdo apresentadas na sequéncia em que ocorreram.

Nelson, Luciano e Fabio iniciam o jogo.

N: 1? jogada - Peixe 1 e porco 1
L: 2* jogada - Elefante 1 e vaca 1
F: 3% jogada - Papagaio 1 e pinguim 1
N: 47 jogada- Elefante 2 e elefante 1
N: 5% jogada - Sapo 1 e peixe 1
L: 6* jogada - Papagaio 2 e pinguim 1
F: 7% jogada - Papagaio 2 e papagaio 1
F: 8" jogada - Pinguim 1 e vaca 1
N: 9% jogada - Urso 1 e cachorro 1
L: 10* jogada - Urso 1 e pato 1
F: 11* jogada - Sapo 2 e sapo 1
F: 12* jogada - Pato 1 e urso 2
N: 13 jogada - Urso 2 e urso 1
N: 14° jogada - Cavalo 1 e ovelha 1
L: 15° jogada - Cavalo 2 e cavalo 1 — par correto
L: 16* jogada - Vaca 1 e pato 2
F: 17% jogada - Pinguim 1 e peixe 2
N: 18 # jogada - Pinguim 2 e pato 1 (que estad ao lado de Pinguim 1). Ao virar o
pato, faz expressao de que se enganou.
L: 19° jogada - Pinguim 1 e pinguim 2 — par correto
L: 20* jogada - Foca 1 e cachorro 2
F: 21% jogada - Ovelha 1 e foca 1
N: 22* jogada - Foca 2 e foca 1
N: 23* jogada - Ovelha 1 e porco 1
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L: 24° jogada - Porco 2 e porco 1 — par correto

L: 25" jogada - Vaca 2 vaca 1 — par correto

L: 26 jogada - Pato 2 e peixe 2

F: 27* jogada - Pato 2 e pato 1

F: 28" jogada - Ovelha 1 e cachorro 1

N: 29 jogada - Peixe 1 e peixe 2

N: 30* jogada - Ovelha 2 e ovelha 1

N: 31* jogada — Cachorrol e cachorro 2 (restante)

Andlise do episodio : Para formar os pares com figuras semelhantes (animal e
seu filhote) em meio a 13 pares de figuras que compdem 0 jogo, sdo necessdrias algumas
habilidades como: memdria visual, raciocinio, percep¢ao visual, retencdo e recuperacdo de
informacdes.

Na 15% jogada, Luciano forma o seu primeiro par, vira uma figura pela primeira
vez (cavalo 2) e demonstra atencdo a jogada anterior € memoriza¢do da posi¢do do cavalo
1, virado na 14" jogada.

Na 19* jogada, Luciano forma o seu segundo par e mostra aten¢do as duas
jogadas anteriores, memorizacao da posi¢do das pecas pinguim 1 e pinguim 2 e atengdo a
expressao dos parceiros.

Na 24* jogada, Luciano vira a figura do porco 2 pela primeira vez no jogo e
recorda a posi¢ao do porco 1, virado por Nelson, na jogada anterior.

Na 25* jogada, Luciano vira a figura da vaca 2 pela primeira vez no jogo e
recorda a posicdo da vaca 1 virada por ele na 2* e na 16* jogadas e virada por Fabio na &8
jogada.

Utilizou, por algumas vezes, nao de forma sistematica, a estratégia de primeiro
virar a peca desconhecida para, em seguida, tentar pared-la com a peca conhecida.

Observa-se, durante as agdes do adolescente, a presenca de memorizagdo,

raciocinio, atencao e concentragao.

6) Sintese do caso

Em relacdo as habilidades sociais, de acordo com o relato da avd, Luciano
realiza as atividades de alimentacdo e cuidados pessoais com autonomia e independéncia.
De acordo com o relato das professoras, Luciano tem uma boa interacdo com os colegas da
escola e se mostra atencioso com os mesmos. Em relacdo as habilidades cognitivas e
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escolares, as professoras relatam exemplos de aprendizagem que correspondem, em poucos
aspectos, aos objetivos propostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
para o Ensino Fundamental, lembrando-se que ele j4 estd na 8 ano.

O adolescente responde positivamente as oportunidades, oferecidas pela
familia, de autonomia e independéncia em relacdo aos cuidados pessoais. A escola relata
que Luciano respondeu positivamente ao trabalho realizado pelas professoras em relacdo as
regras da escola e a comunica¢do. E, por outro lado, evidencia as dificuldades para o
trabalho inclusivo com um aluno que apresenta defasagem acentuada.

A andlise de seu desempenho no SPD traz exemplos de apropriacdo de
conceitos, memorizacao de fatos socialmente relevantes, raciocinio, aten¢do e memorizagao
durante atividade com jogos, capacidade de adquirir, reter e recuperar informacdes em
momento apropriado.

Revendo o histérico de Luciano, constatam-se algumas dificuldades de vérias
ordens. Desde pequeno, foi encaminhado para vérios servigos e, muitas vezes, nao chegou
a ser atendido, ou o atendimento foi truncado. Chegou as séries finais do Ensino
Fundamental com muita defasagem e, nem sempre, contou com atendimento educacional
especializado na escola. Tendo em vista o potencial evidenciado por sua participacdo nas
atividades propostas no SPD, seria importante repensar as propostas para seu
desenvolvimento. Seu caso toca em aspectos importantes da politica inclusiva para pessoas

com deficiéncia, especialmente nas etapas da vida a partir da adolescéncia.
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5. DISCUSSAO

Por que realizar a busca de habilidades em criangas e adolescentes com QI
inferior a 70 no teste WISC-IV? O instrumento padronizado de avaliagdo cognitiva, WISC-
IV, identificou desempenho de QI classificado como “extremamente baixo” nas cinco
criancas e adolescentes participantes do estudo quando comparados com a populacdo da
mesma faixa etdria. Esse desempenho foi considerado “inferior a média” nos quatro indices
fatoriais que compdem o teste. No que se refere ao desenvolvimento cognitivo, essa medida
pode ser considerada como uma forma de avaliagdo do “nivel de desenvolvimento real” dos
participantes, de acordo com a defini¢do de Vygotsky (15).

Além dessa medida, considerou-se relevante, para os fins do presente estudo,
buscar indicadores do ‘“desenvolvimento potencial” desses participantes. Conforme
mencionado anteriormente, a no¢do de desenvolvimento potencial de Vygotsky (15) esta
voltada para funcdes em vias de desenvolvimento, avaliado a partir da observacdo das
acoes da crianca/adolescente em momentos em que recebe auxilios e apoios de alguém
mais competente. Como se trata de habilidades em vias de desenvolvimento, cabe lembrar
que elas, muitas vezes, caracterizam-se por serem infrequentes, de ocorréncia assistematica
e muito dependentes do contexto (podem, por exemplo, ocorrer em uma situacdo com um
jogo preferido pelo participante e ndo ser observadas em jogo andlogo).Dessa forma,para
capturar essas habilidades, foi preciso observar essas criancas e adolescentes por um tempo
prolongado e em um ambiente propicio a seu aparecimento. Como resultado, foi possivel
identificar exemplos de habilidades envolvendo compreensdo, expressdo verbal,
apropriacao de conceitos e de conhecimentos, processamento de informagdes, entre outras
habilidades, aten¢do e concentragao.

No presente estudo, no que se refere aos apoios recebidos ao longo da
participacdo no SPD, poderiam eles vir dos adultos ou dos parceiros. Quanto aos adultos,
podem ser destacadas as intervengOes diretas, durante as atividades, na forma de instrucdo,
dicas (com pistas para favorecer a evocagdo de conhecimentos anteriores), aprovagdo e
indicacdo de erros, de forma cuidadosa e sem conota¢do de punicdo. Além disso, pode-se
considerar que os adultos atuaram de forma a propiciar o surgimento de habilidades ao
escolher atividades em sintonia com os interesses dos participantes e que tinham formato de

cooperacao (e nao de competicdo). Muitas vezes, ndo se observava uma relacdo direta
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entre as acdes de ensino por parte dos adultos e a apropriacdo de conhecimentos por parte
da crianca. Foram identificados muitos exemplos em que, depois de vdrias sessoes, era
observado o aparecimento de uma habilidade que provavelmente tinha relagio com um
exemplo de ensino, ocorrido em uma ou mais sessdes anteriores, para a qual ndo tinha sido
observada uma resposta imediata. Entretanto, é dificil estabelecer essas relagdes, pois,
quanto maior o intervalo de tempo transcorrido, mais vivéncias ficam interpostas entre um
exemplo de intervencdo dos adultos e uma possivel apropriacdo pela crianca/adolescente.
A tarefa central ndo € tracar diretamente as relagdes entre essas influéncias, mas procurar
entender contextos em que conhecimentos sdo veiculados e passam a ser apropriados, de
diferentes formas, pelos participantes.

Batista, Cardoso e Santos (23) indicaram alguns aspectos dos grupos de
convivéncia' que provavelmente contribuiram para o aparecimento de habilidades,
incluindo: a familiaridade com as criancas e os adultos do grupo, a diversidade de
atividades propostas e a auséncia de cobrancas formais em relacdo ao desempenho. Essa
proposta de trabalho em grupo € descrita por Batista e Laplane (36), que salientam que,
nesse espago, as criancas e adolescentes t€ém oportunidade de vivenciar diferentes
experiéncias de interacdo e ocupar novos papéis. Ainda de acordo com as autoras, nos
grupos, as atividades sdo voltadas para o interesse dos participantes, ndo ha as exigéncias
de desempenho da escola regular e o foco € posto nas competéncias e capacidade dos seus
integrantes (¢ ndo nas suas limitagdes). A compreensdo desses contextos de
desenvolvimento favorece a compreensdo de cada caso e traz subsidios para o planejamento
das intervencdes apropriadas.

Uma fonte adicional de observacdo de habilidades foi constituida pelas sessoes
adicionais coordenadas pela pesquisadora. Uma das atividades propostas foi a brincadeira
faz de conta, para as criangas com pouca fluéncia verbal (Marcela, Eliana e Roberta).
Nesse contexto, as criangas mostraram exemplos de apropriagdo de conhecimento social
que nao apareceram em outros momentos de didlogo das sessdes regulares. De acordo com
Laplane, Batista e Botega (44), a andlise de episodios de cenas de brincadeira de faz de

conta pode facilitar a compreensdo da construcdo do conhecimento, principalmente, pelas

14 . . ~ - . soA . ’
Nos artigos citados, os grupos sdo identificados como “grupos de convivéncia”. No periodo em
que foi realizado o presente trabalho, os mesmos passaram a ser designados, no Cepre, como SPD.
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criancas com alteragdes no desenvolvimento e na aquisi¢do da linguagem, devido ao fato de
que suas competéncias sao pouco evidenciadas oralmente.

Além das observagdes diretas, o contato com pessoas relevantes na vida dos
participantes, incluindo o ambiente familiar (entrevista com os pais/responsaveis) € o
escolar (entrevista com os profissionais da escola) contribuiu para uma compreensao mais
abrangente de cada caso. Nas entrevistas com familiares, foram evidenciados exemplos de
promocao de autonomia (maes de Marcela e Eliana, mae e madrasta de Roberta) e de
modos de atuagdo que dificultavam essa autonomia (mae de Fabio). Nas entrevistas com os
profissionais das escolas, foram identificados exemplos de incentivo e estimulo a
aprendizagem, bem como foram obtidos relatos sobre a dificuldade de efetivar a proposta
inclusiva, principalmente nas séries finais do Ensino Fundamental.

As defini¢des dos organismos internacionais tém implicagdes para a avaliacio e
o diagnéstico da deficiéncia intelectual. Preconizam que o diagndstico ndo deve ser feito
apenas com base na avaliacdo da inteligéncia por meio de testes. A CIF complementa a
CID-10 e 0o DSM-1V ao propor uma avaliacdo dos aspectos da funcionalidade do individuo
no seu ambiente habitual. A AAIDD, no seu dltimo manual, enfatiza, além do uso de
medidas padronizadas que incluem instrumentos para avaliacdo do funcionamento
cognitivo e do comportamento adaptativo, a avaliacdo da condicdo de satde, participacdo e
o contexto em que o individuo se encontra inserido. A AAIDD também enfatiza a
importancia do julgamento clinico do profissional ao articular todas as informagdes obtidas.
Cabe ressaltar que, nessas defini¢des, especialmente nas mais recentes, a condicdo nao é

vista como imutdvel; o que abre, cada vez mais, as portas para as agdes psicoeducacionais.
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6. CONSIDERA COES FINAIS

Este estudo foi motivado pelas dificuldades em trabalhar com criangas e
adolescentes com alteracdes significativas no desenvolvimento, com foco no seu potencial
de desenvolvimento. Diante do seu baixo desempenho em um instrumento padronizado de
avaliacdo psicométrica, foi proposta a busca de habilidades, com informacdes de multiplas
fontes, englobando as pessoas que convivem com a crianca/adolescente em diferentes
contextos e observacdes sistemdticas dos atendimentos em um servico de educacdo nao
formal (SPD).

Nas entrevistas com os pais, foi possivel identificar posturas que contribuem
com o desenvolvimento da crianga/adolescente e outras que possivelmente limitam o seu
desenvolvimento. Foi, também, possivel identificar multiplos exemplos de habilidades, que
permitem a obtencdo de um quadro mais abrangente de cada caso.

Nas entrevistas com os profissionais da instituicdo escolar, foi possivel
identificar aquisi¢cOes, exemplos de habilidades e, também, ter compreensdo acerca dos
possiveis obstdculos ao desenvolvimento de cada um dos participantes.

Nos atendimentos do Servico de Psicologia do Desenvolvimento, que incluiu
sessoes individuais e em grupo, coordenadas pela pesquisadora, foi possivel observar
exemplos de habilidades e indicadores de desenvolvimento em todas as
criangas/adolescentes participantes do estudo.  Varias habilidades relacionadas aos
conhecimentos escolares foram observadas, incluindo atencdo, memdria, raciocinio,
compreensdo e expressdao verbal, bem como envolvimento na tarefa por periodos de tempo
considerdveis. A presenca dessas habilidades, mesmo que ndo mantidas para todas as
tarefas, sugere pistas para o planejamento pedagdgico.

Os resultados obtidos estdo em consondncia com as afirmacdes de Vygotsky
sobre a importincia de fatores sociais e culturais no desenvolvimento, especialmente nos
casos de deficiéncia. Mostram, também, a importancia de buscar exemplos de indicadores
de desenvolvimento e de propiciar e incentivar esse desenvolvimento, em situagcdes nas
quais o que mais parece caracterizar o sujeito € a presenca de déficits e dificuldades.

Em todas as criangas/adolescentes, foi possivel identificar fatores que
possivelmente contribuem com o seu desenvolvimento, incluindo, de forma diferente para

cada caso, posturas dos pais no sentido de incentivo a autonomia e independéncia,
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estratégias educacionais, atendimento educacional de apoio a inclusdo escolar e

atendimentos terapéuticos.
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8. APENDICES
APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Autorizacao da
participacao do menor vulneravel na pesquisa

Pesquisa: O processo de avaliacio do desenvolvimento de criancas e
adolescentes com dificuldades para aprender

Responsaveis:

Pesquisadora: Fernanda Santos Souza

Orientadora: Cecilia Guarnieri Batista

Senhores pais (ou responsaveis)

Estamos realizando a pesquisa: “O processo de avaliacdo e desenvolvimento de
criancas e adolescentes com dificuldades para aprender”. Buscamos com essa pesquisa
estudar as formas de avaliar criancas e adolescentes com dificuldades para aprender, para
identificar as habilidades e competéncias que elas apresentam. Os participantes do estudo
serdo criancas e adolescentes atendidos no Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitaciao
Prof. Dr. Gabriel Porto — Cepre, seus pais ou responsdveis € seus professores ou outros
profissionais da escola.

Os resultados da pesquisa poderdo contribuir para a prética dos profissionais de
saude e da educacdo ao propor reflexdes a respeito da avaliacdo do desenvolvimento de
criancas e adolescente com dificuldade na aprendizagem.

As criancas e adolescentes vado participar de atividades individuais e em
pequenos grupos com a pesquisadora. A pesquisadora vai também participar dos
atendimentos das criancas e adolescentes no Programa de Psicologia do Desenvolvimento,
com o objetivo de identificar suas habilidades e competéncias.

As atividades e os atendimentos serdo filmados e as filmagens serdo arquivadas
no Banco de Dados do Ladeh (Laboratério de Desenvolvimento Humano) -Cepre-FCM.

Serd mantido o carater confidencial e o sigilo dos dados coletados, a utilizacdo dos dados
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serd, exclusivamente, para fins diddticos e/ou cientificos seguindo as normas éticas e
respeitando a confidencialidade dos participantes.

A participacdo na pesquisa € voluntdria, assim, ninguém € obrigado a aceitar
participar e tem a liberdade de recusar ou de retirar o consentimento em qualquer momento
que quiser, sem atrapalhar os atendimentos da crianca ou adolescente no CEPRE.

A pesquisa ndo apresenta riscos nem desconfortos fisicos ou morais ao
participante do estudo, ndo terd nenhum gasto financeiro e ndo haverd nenhum tipo de
pagamento ou ressarcimento para os que participarem.

Esclarecimentos sobre a pesquisa poderdo ser solicitados em qualquer
momento.

A pesquisadora Fernanda Santos Souza podera ser contatada pelo telefone
(19)98359-2794 para esclarecimento de diividas. O Comité de Etica em Pesquisa da
UNICAMP podera ser contatado pelo telefone (19)3521-8936 para o caso de
recebimento de dendncias e/ou reclamacoes referentes aos aspectos éticos da pesquisa.

Ao concordar com a pesquisa, o responsavel pela crianca ou adolescente
receberd uma copia desse Termo de Consentimento assinada pelo pesquisador responsavel.

Eu,

RG: ,Jresponsavel por:

depois de ler, entender
e esclarecer minhas dudvidas com o pesquisador, concordo que a crianga ou adolescente

participe dessa pesquisa.

Data: / /

Assinatura do responsével pela crianga ou adolescente:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Entrevista com pais
ou responsaveis
Pesquisa: O processo de avaliacao do desenvolvimento de criancas e
adolescentes com dificuldades para aprender
Responsaveis:
Pesquisadora: Fernanda Santos Souza

Orientadora: Cecilia Guarnieri Batista

Senhores pais (ou responsaveis)

Estamos realizando a pesquisa: “O processo de avalia¢do e desenvolvimento de
criancas e adolescentes com dificuldades para aprender”. Buscamos com essa pesquisa
estudar as formas de avaliar criancas e adolescentes com dificuldades para aprender, para
identificar as habilidades e competéncias que elas apresentam. Os participantes do estudo
serdo criangas e adolescentes atendidos no Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitacao
Prof. Dr. Gabriel Porto — Cepre, seus pais ou responsdveis e seus professores ou outros
profissionais da escola.

Os resultados da pesquisa poderdo contribuir para a pratica dos profissionais da
saide e da educacdo ao propor reflexdes a respeito da avaliagdo do desenvolvimento de
criancas e adolescente com dificuldade na aprendizagem.

A sua participagdo consiste em responder a um roteiro de entrevista
semiestruturado com perguntas relativas ao desenvolvimento, habilidades, competéncias,
desempenho académico e relagdes interpessoais do paciente. As entrevistas serdo gravadas
em dudio para que a pesquisadora possa transcrevé-las, garantindo que nenhum dado seja
perdido ou alterado.

Os dados coletados serdo arquivados no Banco de Dados do Ladeh (Laboratério
de Desenvolvimento Humano) -Cepre-FCM. Serd mantido o caréter confidencial e o sigilo

sobre as informagdes levantadas, a utilizacdo dos dados serd, exclusivamente, para fins
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didéticos e/ou cientificos seguindo as normas éticas e respeitando a confidencialidade dos
participantes.

A pesquisa ndo apresenta riscos nem desconfortos fisicos ou morais ao
participante do estudo, ndo terd nenhum gasto financeiro e ndo haverd nenhum tipo de
pagamento ou ressarcimento para os que participarem.

Caso ocorra qualquer tipo de desconforto com a situacdo da entrevista e de sua
gravacdo, o participante terd o direito de interromper sua participagao.

Fica assegurada a liberdade do participante de recusar-se a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma.

Esclarecimentos sobre a pesquisa poderdo ser solicitados em qualquer
momento.

A pesquisadora Fernanda Santos Souza podera ser contatada pelo telefone
(19)9254-6183 para esclarecimento de ddavidas. O Comité de Etica em Pesquisa da
UNICAMP podera ser contatado pelo telefone (19)3521-8936 para o caso de
recebimento de deniincias e/ou reclamacdes referentes aos aspectos éticos da pesquisa.

Ao concordar com a pesquisa, a participante receberd uma copia desse Termo
de Consentimento assinada pelo pesquisador responsavel.

Eu, R

G: , depois de ler, entender e esclarecer minhas dividas

com o pesquisador, concordo em participar dessa pesquisa.

Data: / /

Assinatura do participante:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE 3

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS PAIS OU

RESPONSAVEIS

Historico de vida e desenvolvimento

Situacio atual

Habilidades sociais

Interacdo em casa e na comunidade (atividades de lazer)
Relacdes sociais (pessoas com quem se relaciona).

Habilidades sociais (identificar sinais de comunicagdo no interlocutor,

distinguir formas de atuacdo em diferentes contextos, formas apropriadas de cortesia, entre

outras).

Alimentagdo — autonomia, independéncia.
Cuidados pessoais (Higiene e vestudrio) — autonomia, independéncia.
Ajuda em atividades domésticas.

Iniciativas e Responsabilidade.

Habilidades cognitivas

Orientacdo espacial (Deslocamento em ambientes fechados e abertos) —

autonomia, independéncia.

Nocao de tempo
Desempenho escolar atual.
Linguagem oral - compreensdo e utilizacao.

Linguagem escrita - compreensao e utilizagao.
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APENDICE 4

AUTORIZACAO DA DIRECAO DA ESCOLA

Eu, , como diretor(a) da

escola autorizo Fernanda Santos Souza a

realizar a coleta de dados da pesquisa intitulada “O processo de avaliagdo do
desenvolvimento de crianca e adolescentes com dificuldades para aprender” nas
dependéncias da escola.

Estou ciente de que a pesquisa tem por objetivo estudar as formas de avaliar
criancas e adolescentes com dificuldades para aprender e identificar as habilidades e
competéncias que elas apresentam em diferentes contextos.

Declaro estar ciente de que a coleta de dados ocorrerd por meio de entrevista
com o professor(a) ou outros profissionais da escola da crianca/adolescente que estd em
atendimento no Programa de Psicologia do Desenvolvimento, no CEPRE. A entrevista
consistird em perguntas relativas as habilidades, competéncias, desempenho académico e
relagdes interpessoais do respectivo aluno. Também estou ciente de que, em caso de
qualquer tipo de desconforto com a situagc@o da entrevista e de sua gravagdo, o professor(a)
terd o direito de interromper sua participacdo, se assim o desejar. Fui, também, informado
de que a identidade dos participantes serd mantida em sigilo, € que as escolas ndo serdao

identificadas no relato final do estudo.

Assinatura e Carimbo do responsavel da Institui¢ao

Carimbo da Instituicao
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APENDICE 5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Entrevista com os
professores ou outros profissionais da escola

Pesquisa: O processo de avaliacio do desenvolvimento de criancas e
adolescentes com dificuldades para aprender

Responsaveis:

Pesquisadora: Fernanda Santos Souza

Orientadora: Cecilia Guarnieri Batista

Senhores professores (ou outros profissionais da escola)

Estamos realizando a pesquisa: “O processo de avaliacdo e desenvolvimento de
criancas e adolescentes com dificuldades para aprender”. Buscamos com essa pesquisa
estudar as formas de avaliar criancas e adolescentes com dificuldades para aprender, para
identificar as habilidades e competéncias que elas apresentam. Os participantes do estudo
serdo criancas e adolescentes atendidos no Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitagdo
Prof. Dr. Gabriel Porto — Cepre, seus pais ou responsdveis € seus professores ou outros
profissionais da escola.

Os resultados da pesquisa poderdo contribuir para a prética dos profissionais da
saude e da educacdao ao propor reflexdes a respeito da avaliagdo do desenvolvimento de
criancgas e adolescente com dificuldade na aprendizagem.

A sua participagdo consiste em responder a um roteiro de entrevista
semiestruturado com perguntas relativas as habilidades, competéncias, desempenho de
académico e relagdes interpessoais do respectivo aluno. As entrevistas serdo gravadas em
dudio para que a pesquisadora possa transcrevé-las, garantindo que nenhum dado seja
perdido ou alterado.

Os dados coletados serdo arquivados no Banco de Dados do Ladeh (Laboratério
de Desenvolvimento Humano) -Cepre-FCM. Serd mantido o cardter confidencial e o sigilo
sobre as informagdes levantadas, a utilizacdo dos dados serd, exclusivamente, para fins
didaticos e/ou cientificos seguindo as normas éticas e respeitando a confidencialidade dos

participantes.
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A pesquisa ndo apresenta riscos nem desconfortos fisicos ou morais ao
participante do estudo, ndo terd nenhum gasto financeiro e ndo haverd nenhum tipo de
pagamento ou ressarcimento para os que participarem.

Caso ocorra qualquer tipo de desconforto com a situagdo da entrevista e de sua
gravagdo, o participante terd o direito de interromper sua participacao.

Fica assegurada a liberdade do participante de recusar-se a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagcdo alguma.

Esclarecimentos sobre a pesquisa poderdo ser solicitados em qualquer
momento.

A pesquisadora Fernanda Santos Souza podera ser contatada pelo telefone
(19)9254-6183 para esclarecimento de diividas. O Comité de Etica em Pesquisa da
UNICAMP podera ser contatado pelo telefone (19)3521-8936 para o caso de
recebimento de dendncias e/ou reclamacoes referentes aos aspectos éticos da pesquisa.

Ao concordar com a pesquisa, a participante receberd uma cépia desse Termo
de Consentimento assinada pelo pesquisador responsavel.

Eu,

RG: , depois de ler, entender e esclarecer minhas

davidas com o pesquisador, concordo em participar dessa pesquisa.

Data: / /

Assinatura do participante:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE 6

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS PROFESSORES E

OUTROS PROFISSIONAIS DA ESCOLA

Identificacao do professor
Formac@o e experiéncia

Atividade pedagdgica atual

Habilidades sociais
Relacdes sociais (pessoas com quem se relaciona)

Habilidades sociais (identificar sinais de comunicacdo no interlocutor,

distinguir formas de atuagcdo em diferentes contextos, formas apropriadas de cortesia, entre

outras).

relacdes)

colagem)

Formas de participagdo na escola.

Independéncia e autonomia

Habilidades cognitivas

Alfabetizacao

Conhecimento fisico (cor, forma, propriedades dos objetos)

Pensamento 16gico-matemdtico (numero, comparagdes, estabelecimento de

Comunicagio: compreensio e expressao oral

Uso de representagdo grifica (desenho) ou plastica (massinha, pintura,

Conhecimento social (convengdes sociais)
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