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RESUMO

A pesquisa nos remete a discussdo sobre o (re) conhecimento de temas e abordagens geocientificas nos
Estudos do Meio, nos contetdos programdticos e nas praticas pedagdgicas das professoras no ensino
fundamental I. A presente pesquisa investigou as contribuicdes das Geociéncias nos Estudos do Meio
desenvolvidos na Escola de Aplicacio da FEUSP/Sao Paulo e a formacdo das professoras tendo como
proposta a superacdo do modelo tradicional de ensino, baseado na fragmentacdo do conhecimento e,
assim, contribuindo para promover a integracdo curricular. Para isso foram analisados os Estudos do
Meio, os cadernos de campo e as relagdes dessa metodologia de ensino com os contetidos em Geociéncias,
com os conhecimentos das professoras e com o plano politico pedagdgico da escola. A formacdo de um
Grupo de Estudos em Geociéncias e Educacdo Ambiental proporcionou, por meio da pesquisa-agdo, o
(re)conhecimento e insercdo de contetidos em Geociéncias no curriculo e nos Estudos do Meio, e
mudangas nas préticas pedagdgicas. As abordagens realizadas nos 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
I contribuiram para a reorganizacdo dos conteidos programiticos e o despertar para um olhar
geocientifico para o curriculo. Contribuiu-se, desta forma para desvelar a importancia do ensino das
Geociéncias e as possibilidades de mudancas curriculares para promover o ensino contextualizado e
integrado desde as séries iniciais, atendendo a proposta do Plano Politico Pedagégico da escola.

Palavras chaves: Estudo do Meio, Geociéncias € Ensino Fundamental 1.
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THE RECOGNITION OF GEOSCIENCES IN THE ENVIRONMENT STUDIES OF THE
ELEMENTARY SCHOOL: THE CONTRIBUTION OF THE PEDAGOGICAL
PRACTICES TO THE CURRICULAR INTEGRATION

LIVIA ANDREOSI SALLES DE OLIVEIRA

ABSTRACT

The research takes us to a the make about the understating (acknowledgement) of geoscientific thems and
approaches in the environment studies, in the programmatic contents and in the pedagogical practices of
teachers from fundamental I teaching the present research investigated the contributions of Geosciences to
the environment studies developed at the Escola de Aplicacio FEUSP Sao Paulo and the education of
teachers, with the purpose of over coming the traditional education model based on the fragmentation of
knowledge, and thus contributing to the curricula integration. For this, the environment studies, the field
notebooks and the relationship of that education methodology with the geosciences contents, the teachers’
knowledge and the shool’s pedagogical political plan were analyzed. The formation of one group of
geosciences studies and environmental education provided, through the research action, the
acknowledgement and insertion of geosciences contents in the curriculum and in the environment studies,
as well as changing to the pedagogical practices. The approaches carried out in the 3rd, 4th and 5th grades
of fundamental I teaching contributed to the reorganization of programmatic contents and the awakening
to a geoscientific look over the curriculum. In this sense, it added to exposing the importance of
geosciences education and the possibilities of curricular changes to promote a contextualized and
integrated education since the initial grades, in a response in the shool’s pedagogical political plan.

Key words: Environment studies, Geosciences and fundamental I teaching.
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1. Introducao

Com a presente pesquisa buscou-se compreender a contribuicdo das Geociéncias para
os Estudos do Meio e para a formacdo dos professores do ensino fundamental I, tendo
como proposta a superacdo do modelo tradicional de ensino, baseado na fragmentacido do
conhecimento e assim contribuir para promover a integragdo curricular. Isso demandou a
reflexdo e a transformacdo dos procedimentos didatico pedagdgicos dos professores, ao
menos parcialmente, bem como novas posturas diante da situa¢do escolar em que estavam
inseridos e diante de novos conhecimentos.

A abordagem da pesquisa nos remete a discussao sobre a importincia dos Estudos
do Meio no ensino fundamental I e o (re)conhecimento de temas e abordagens
geocientificas nos conteddos programdticos e nas praticas pedagdgicas dos professores.
Com freqiiéncia, os temas geocientificos ndo sdo reconhecidos pelos professores, nos
conteddos das Ciéncias Naturais, Geografia e Historia. Esse fato estd relacionado a
formacdo inicial dos professores do ensino fundamental I, pois o curriculo dos cursos de
Pedagogia ndo aborda temas relacionados as Geociéncias e a0 Ambiente.

A pesquisa se baseou ainda em atividades apoiadas na reflexdo critica com os
professores participantes sobre suas praticas em Geociéncias, em particular as voltadas aos
Estudos do Meio, visando a compreensdo dos processos didatico-pedagdgicos
desenvolvidos, bem como para a constru¢do de novas formas de entender o ambiente, a
partir da abordagem geocientifica.

O conhecimento das Geociéncias leva ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas
com uma abordagem geocientifica, que implica em considerar a escala humana e suas
dimensdes assim como possibilita a constru¢do de um outro olhar sobre a realidade
socioambiental.

A abordagem geocientifica estd relacionada ao desenvolvimento de raciocinios
particulares das Ciéncias da Terra, tais como o pensar sist€émico, as questdes temporais € as
escalas. De acordo com Vasconcellos (2008), pensar sist€émico € pensar a complexidade, a
intersubjetividade e a instabilidade, € ainda compreender que os sistemas, quando
relacionados aos sistemas presentes na esfera terrestre estdo em constante mudanga e

evolucdo, que por sua vez tornam-se instdveis, imprevisiveis e incontroldveis. A autora
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ainda escreve que o pensamento sist€mico € aquele que foca as relagdes. Nesse sentido, as
Geociéncias estudam as esferas terrestres (Hidrosfera, Atmosfera, Litosfera, Biosfera,
Criosfera e Tecnosfera), que parte do estabelecimento de relagdes para explicar fendmenos
naturais que ocorrem na Terra.

Santos (2011) ressalta que a andlise do olhar geocientifico na escola refere-se ao
exercicio de captar, de idnetificar préticas didatico-pedagdgicas desenvolvidas nos projetos
de ensino capazes de expressar, em lguma medida, a contribuicdo dos rabalhos de campo e
estudos do ambiente com mapas, fotografias aéreas e imagens de satélite.

Desenvolver o raciocinio das Geociéncias significa para os professores a
necessidade de elaborar novas praticas pedagdgicas, de forma a privilegiar um olhar
integrado, sist€mico, histérico e dindmico contribuindo assim para a compreensdo do
mundo fisico integrado com o humano. Entendemos que a apropriagcdo pelos professores
desses conhecimentos, olhares e raciocinios podem permitir trabalhar o curriculo de forma
mais contextualizada, interdisciplinar promovendo a constru¢do de relacdes de tempo e
espaco e em diferentes escalas, como menciona Compiani (2007).

Segundo Compiani (in Santos, 2011) tratar as dimensoes cultural, ambiental e sécio-
politica é muito dificil, pois um pensamento ambiental inter-relacioando com as
multidimensdes do lugar/ambiente ainda estd ausente na escola.

Nesse momento é necessario esclarecermos que quando falamos em Geociéncias
estamos falando das Ciéncias que compde o estudo do Sistema ou do planeta Terra, ou seja,
integra as diferentes esferas em que a matéria se organiza e nas quais todas as formas de
energia provocam mudancas a medida que sdo permutadas.

Para a compreensdo dos fendmenos naturais, as Geociéncias se utilizam de
raciocinios como o estabelecmento de relacdes entre as diferentes esferas (Hidrosfera,
Atmosfera, Litosfera e Biosfera) com as questdes socioambientais. A importancia desse
estabelecimento de relacdes estd em compreender os fendmenos naturais e socioambientais
de forma contextualizada, dessa forma conseguimos perceber que esses problemas estao
muito préximos de nds, fazem parte da nossa realidade. Dessa forma um fendmeno ndo é
analisado somente por um ponto de vista e sim de uma forma abrangente e sist€mica que

leva em conta as escalas planetaria e local e o tempo geoldgico e humano.

22



J4 quando nos referimos a Geologia, a autora Potapova (1968), escreve que o objeto
de estudo da Geologia € o processo historico-geoldgico. Os temas tidos como tipicamente
geoldgicos como a Teoria da Tectonica de Placas e a geologia planetdria passaram a ser
associados aos processos atuais da atmosfera e hidrosfera enfatizando aspectos éticos,
filosoficos e histdricos.

A pesquisa torna-se, portanto, relevante a medida que os professores do EF1
apresentam dificuldades em estabelecer relacdes entre as esferas terrestres, uma vez que
precisam “dar conta” de uma imensa quantidade de contetidos e saberes dentro do ensino de
Ciéncias Naturais. Dessa forma, as Geociéncias podem conferir subsidios necessdrios para
essas reflexdes diante dos temas ambientais atuais que estdo postos, quando alunos e
professores se apropriam da metodologia do Estudo do Meio.

O presente trabalho descreve as atividades desenvolvidas ao longo de trés anos com
professoras do ensino fundamental I na Escola de Aplicacdo da FEUSP, tendo como
objetos de pesquisa os Estudos do Meio realizados nos 3°, 4° e 5° anos e a organizagdo dos
contetidos presentes no curriculo. Foram usadas metodologias de ensino em Geociéncias,
dentre elas as aulas de campo, atividades praticas que incluiram o manuseio e identificacao
de minerais e rochas, exercicios com o uso de bussola e mapas, atividades sobre o tempo
geoldgico utilizando métodos interpretativos como o estudo dos fésseis, principio do
atualismo, da horizontalidade, da superposicdo dos estratos e principio da sucessdo. Essas
atividades estimularam o aprendizado das professoras de forma colaborativa, como o
levantamento de questOes relacionadas ao cotidiano em sala de aula, dos contetdos de
Geociéncias presentes no ensino fundamental I, nas possibilidades de abordagem dos temas
geocientificos e ambientais, da promog¢ao de reflexdes coletivas e participativas, o que
despertou as professoras para a importancia do raciocinio e dos contetidos geocientificos a
medida que percebiam as possibilidades de trabalha-los em sala de aula e os Estudos do
Meio como promotores da interdisciplinaridade e da integracdo do curriculo, além de

processos reflexivos sobre a prética docente.
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1.1.  Objetivos Gerais

Investigar a contribuicdo das Geociéncias nos conteidos programdticos do ensino
fundamental nos Estudos do Meio;

Investigar as possibilidades de integracao dos contetidos programdticos presentes no
curriculo escolar relacionando-os com os saberes e raciocinios presentes nas Geociéncias;

Propor a constru¢do de novos conhecimentos e procedimentos de ensino em

Geociéncias com foco nos Estudos do Meio.

1.2.  Objetivos Especificos

Promover a constru¢do de abordagens geocientificas e o desenvolvimento de uma visao
sistémica do planeta Terra tendo como eixo central os Estudos do Meio e a elaborac¢do dos

cadernos de campo; e

Investigar a contribuicdo da abordagem geocientifica no Estudo do Meio do 3°ano do

ensino fundamental I por meio da andlise dos cadernos de campo.

1.3. Histérico do projeto na Escola

A presente pesquisa € resultado de um projeto de Iniciacio Cientifica, desenvolvido
nos anos de 2007 e 2008, intitulado “Avaliacdo dos Conceitos de Senso Comum em
Geociéncias de Professores e Alunos do Ensino Fundamental I”, envolvendo a Escola de
Aplicacdo da FEUSP (EA/FEUSP) e o Instituto de Geociéncias (IGc/USP).

A pesquisa iniciou-se com negociacdes com a escola para verificacio com a
Coordenadora Pedagdgica e com as professoras sobre a possibilidade de inser¢do de temas
de Geociéncias no projeto pedagdgico no ano de 2007. Naquele momento surgiu uma
parceria entre o Instituto de Geociéncias (IGc/USP) e a Escola de Aplicacao que dura ainda

hoje. De um lado os parceiros apresentam formagdo em Geociéncias, constituindo-se por
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professora e alunos do IG¢/USP e de outro lado, os parceiros apresentam a formagdo em
Pedagogia, compostas pelas professoras do EFI da escola.

Durante dois anos foram desenvolvidas atividades relacionadas a temas
geocientificos em sala de aula com professoras e alunos do ensino fundamental I, incluindo
a formacdo de um Grupo de Estudos, composto pelas professoras do EFI, alunos da
Licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental e pesquisadores do IGc/USP e
IG/UNICAMP para aprofundar os conhecimentos em Geociéncias € foram desenvolvidas
metodologias de ensino especificas para as séries inicias do ensino fundamental.

A escola em questio recebe criancas dos 1° e 2° ciclos do ensino fundamental I
(EFI) (faixa etaria de 6 a 10 anos). Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (MEC,
1997), os contetidos que se aproximam das ciéncias geoldgicas estdo concentrados nos
programas do 6° ao 9° ano — 3° e 4° ciclos, principalmente nas disciplinas de Ciéncias e
Geografia (Terra e Universo, Vida e Ambiente e Ser Humano e Satude).

Embora os temas de Geociéncias ndo estivessem explicitos nos programas do 1° e
2° ciclos foi possivel identificad-los nos conteddos programéticos da escola. Esse fato nos
possibilitou trabalhar temas geocientificos em sala de aula, sem alterar o contetido
previamente definido pelas professoras. O projeto, entdo, desenvolveu junto as professoras
atividades em sala de aula de forma a trabalhar tais temas com os alunos.

Os temas abordados nos contetidos programéticos em 2007 foram: solos e plantas
usadas na alimentacdo (1°ano); os recursos minerais e origem dos objetos (2°ano); dgua
com enfoque no rio Tieté, da nascente até a foz, na poluicdo dos recursos hidricos e nas
conseqiiéncias da acdo humana na modificacdo dos recursos naturais e minerais (3°e
4°anos); a origem do Universo, formacdo do planeta, uso de recursos naturais e educagao
ambiental e cidades (5° ano). Esses temas eram trabalhados pelas professoras de acordo
com os livros didéticos e pesquisas individuais, sem uma abordagem geocientifica, com
grande enfoque nas ciéncias bioldgicas ou fisicas. As questdes que surgiram no inicio
foram: como trabalhar aspectos do conhecimento relacionados a temas geocientificos com
criancas dessa faixa etdria, em que profundidade, quais recursos utilizar, como envolver o

professor para que ele identifique e aborde esses temas no seu programa?
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Para responder tais questdes, buscamos na literatura reflexdes do que seria uma
iniciacdo as ciéncias para criancas pequenas e, em particular as Geociéncias, para que
tivéssemos condicdes de elaborar atividades em sala de aula.

A experiéncia nos revelou que é possivel trabalhar temas geocientificos em sala de
aula, como a origem do petréleo, os minerais e rochas, a formag¢do do solo e o tempo
geoldgico e relaciond-los com temas ambientais atuais. Revelou-nos também a grande
dificuldade das professoras em abordar esses temas, devido, no caso, a formacao inicial que
nao contempla os conteudos das Geociéncias.

Ao final do ano de 2007, uma reunido na escola para apresentacdo dos trabalhos
realizados pelos alunos durante o ano, com a presenca da equipe gestora (Diretor e
Coordenadora Pedagégica) e toda a equipe de professores do ensino fundamental I marcou
o 1inicio de discussdes sobre os contetidos programéticos e sobre a valorizagdo das
Geociéncias nas aulas de Ciéncias Naturais. Esse fato mobilizou um grupo de professoras a
freqiientar, no ano de 2008, o Instituto de Geociéncias (IGc/USP), com o objetivo de
reestruturar os contetidos programaticos, tendo como base os Estudos do Meio realizados
no ensino fundamental I. Formou-se assim, o Grupo de Estudos em Geociéncias e
Educacdo Ambiental composto por professoras da EA/FEUSP, alunos do curso de
Licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental e professora do IG¢/USP.

Esse foi o inicio do reconhecimento pela escola da importancia e das possibilidades
que os conteudos em Geociéncias poderiam trazer para as Ciéncias Naturais.

No primeiro semestre de 2008 foram discutidos e reestruturados os conteudos
programaticos correspondentes aos 3°, 4° e 5° anos e os Estudos do Meio realizados, tendo
como tema central o rio Tieté. Naquele ano e até hoje, cada ano tem como foco de estudo
uma parte do rio, desde sua nascente na cidade de SalesOpolis (3°ano), passando pelas
cidades de Santana de Parnaiba, Pirapora do Bom Jesus, Salto e Itu (4°ano) e por fim as
cidades de Tieté e Barra Bonita (5° ano). No final do 1°semestre de 2008 foi apresentada
uma sugestio a coordenagao da escola da nova organizacdo dos conteidos programaticos.
No segundo semestre de 2008, o grupo se fortaleceu enquanto grupo de pesquisa e estudos
em Geociéncias e propostas de modificacdo dos conteudos e formas de abordagem dos

Estudos do Meio comegaram a surgir.
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A presente pesquisa iniciou-se no ano de 2009, com o acompanhamento dos
Estudos do Meio dos trés anos e da elaboracdo dos cadernos de campo pelas professoras.
Os dados que constam dessa pesquisa foram coletados durante os Estudos do Meio nos
anos de 2009 e 2010. Nessa pesquisa vamos analisar o Estudo do Meio do 3° ano, pois
optamos por acompanhar os alunos que participaram dos projetos que iniciamos na escola
desde o ano de 2007.

E importante ressaltarmos que a relacdo que foi estabelecida entre a Escola de
Aplicagdo e a Universidade se deu de forma ndo impositiva e ndo autoritdria. Durante os
anos na escola conseguimos ganhar a confianca do grupo de professores e da equipe
pedagdgica, por meio de um trabalho pautado na humildade e no reconhecimento do
trabalho exercido por toda a equipe da escola. Durante o desenvolvimento da pesquisa nos
deparamos com algumas situacdes que podem ser consideradas complexas: inicialmente a
desconfianca por parte da escola em relagdo a nossa proposta, pois esta se diferia de uma
pratica comum da Universidade em relagdo a escola publica, em que os pesquisadores
detém o conhecimento académico e as metodologias de pesquisa e professores e alunos
participam como objetos da pesquisa. Nesse trabalho essa relagdo foi estabelecida de modo
igualitario, tendo como pressuposto a troca de saberes entre os participantes do projeto e
considerando que o processo de aprendizagem ocorre quando se estabelece confianca
mutua e respeito entre todos.

A Escola de Aplicacdo e seus professores estdo acostumados a participar de projetos
de pesquisa da Universidade em vdrias areas do conhecimento. Apesar disso recebem
pouco retorno daqueles que a utilizaram como objeto de pesquisa, o qual, muitas vezes vem
na forma de criticas aos seus procedimentos, o que nao contribui para a melhoria da escola.
Nesse sentido, enfatizamos que nossa conduta foi completamente diferente, pois
entendemos que uma postura humilde e confiante no trabalho da equipe da escola nos
possibilitou crescer e amadurecer junto com aqueles que participaram desse processo.

Posso ainda apontar uma contribuicdo imensurdvel desse projeto para a minha
formacdo, para o meu amadurecimento intelectual e afetivo, e para a minha decisdo de
seguir com a carreira docente, fatores esses que foram possiveis pela longevidade desse
trabalho na Escola de Aplicacdo da FEUSP e pelas inumeras experiéncias vividas com as

professoras.
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Entendo portanto, nesse contexto, que o sucesso de um projeto de pesquisa no
ambito escolar encontra-se nas relagdes que se estabelecem, num primeiro momento, entre
os participantes, as quais irdo permear o envolvimento, a motivacdo e a participacdo de
todos. Sem uma relacdo de confianca e de colaboragdo, nao serd possivel romper com a
l6gica atual em que a escola é palco de observacdo e critica de pesquisadores e que o
professor € um aplicador dos conhecimentos produzidos na Universidade, ou seja, um
técnico que vai aplicar os conhecimentos produzidos por outros, que ndo é capaz de gerar
conhecimentos proprios. Nessa logica ndo serd possivel estabelecer as mudancgas
necessdrias para a melhoria da educagao basica.

Para Arroyo (1999), a visdo tecnicista, utilitiria e mercantil desqualificou a
educacdo bdsica, o papel de seus profissionais e os processos de sua formacdo,
marginalizou o que hd de mais permanente — as dimensdes historicas que a fungdo de
educador acumulou como tarefa social e cultural, como oficio. Desqualificadas e ignoradas
essas dimensdes e funcdes mais permanentes e histdricas, reduziu a educag@o ao ensino, a
transmissdo de informacdes, ao treinamento de competéncias demandadas em cada
conjuntura de mercado. Desqualificou o préprio oficio de mestres.

Nas areas de Ciéncias Naturais para o EFI, as professoras apresentam dificuldades
de trabalhar temas especificos a sua formacao inicial, geralmente em Pedagogia. Trabalhar
esses conteddos no dia-a-dia da sala de aula passa a ser um problema sem uma formacao
adequada. As criticas surgem entdo nas metodologias empregadas pelos professores, que
deveriam ter sido desenvolvidas nos estigios na formacgdo inicial que sdo ainda
insuficientes. A formacdo do professor acaba sendo da prépria escola. Assim, projetos de
pesquisa que valorizam a formacao do professor diante das dificuldades das praticas didrias
contribuem para a melhoria da sua atuacdo na escola e para o desenvolvimento.

Os projetos de pesquisa que produzem apenas dados sobre o ambiente escolar e a
atuacdo dos professores, sem o envolvimento direto desses estdo fadados a permanecer nas
prateleiras das imensas bibliotecas das universidades e contribuir para a manutencao do
distanciamento do saber académico e escolar. Outra questdo que se configura e que também
¢ apontada por Arroyo (1999, pig.148) € o tempo de qualificacdo dos professores. Com
relacdo a isso cabe esclarecer que o projeto, tendo se desenvolvido ao longo de trés anos,

trouxe uma outra dimensdo a formacao das professoras, que extrapolaram os contetidos.

28



Elas tiveram tempo adequado para refletir e redefinir suas préticas e o entendimento de
outros aspectos relacionados a escola extrapola a prépria formagao, como os politicos, as
relagdes com a Faculdade de Educacdo, os tipos de pesquisa que sdo realizadas na escola e

suas implicacdes nas praticas dos professores.
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2. Contextualizacao Teorica

A contextualizacdo tedrica nos conduz a uma revisdo da literatura que aborde os
temas:
e Importancia do ensino de Ciéncias Naturais € do Estudo do Meio como metodologia
de ensino nos anos iniciais nas Ciéncias Naturais;
e A importancia da formacdo em exercicio de professores, para desenvolver novos
temas, apreenderem novas metodologias e conduzirem o ensino das Ciéncias de

forma a promover a integracdo curricular e a interdisciplinaridade.

2.1. Ensino de Geociéncias

Segundo Magalhaes (2008), a discussdo sobre a elaboracdo de conceitos cientificos
na constru¢cdo do conhecimento das Ciéncias Naturais no ensino fundamental € assunto
importante, pois quando pensamos em conhecimento cientifico como um conjunto de
informacdes relacionadas entre si, onde as causas dos fendmenos possam ser descritas,
previstas e explicadas, passamos a pensar nos possiveis modos de trabalhar conhecimentos
relacionados a ciéncia com criancas de seis a dez anos, que revelam grande desenvoltura
quando explicam, observam e questionam fendmenos no dia-a-dia.

O ensino de Ciéncias Naturais nas séries iniciais tem grande importancia na vida
cotidiana das criancas, pois € na infancia que a curiosidade estd mais agucada. Os temas
relacionados as Geociéncias despertam muito interesse nessa faixa etdria, mas sdo ainda
incipientes as propostas metodoldgicas de ensino e aprendizagem para esses anos com
enfoque nesses temas no Brasil. Baseado em dados recentes Bacci et. al, (2007)
identificaram em pesquisas nas escolas que pouco se discute sobre as questdes tedrico-
metodoldgicas no ensino das Geociéncias nas séries iniciais. Guimaraes (2004) escreve que
na area das Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental é incluido o estudo da Terra, sob
responsabilidade principalmente dos professores de Ciéncias. Nesse caso, quando os temas
sdo tratados, em geral sdo desconexos, abordados com simplificagdo e com grande

dificuldade pelos professores pela falta de percepcdo da complexidade dos fendmenos
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naturais. O livro didatico entdo se torna a ferramenta utilizada pelos professores e como
exemplos de temas abordados temos: movimentos de rotacdo e translacdo da Terra e as
relagdes com as estagdes do ano, o Sistema Solar, os planetas, os demais astros e a Terra
dentro dele, a Lua, satélite natural da Terra; O Ciclo da Agua, Origem dos Materiais, uso da
energia, os mananciais, solo, o interior do planeta, vulcdes, géiseres, placas tectonicas e a
formacdo das camadas da Terra (Silva, 2009).

Segundo Santos (2011) as Geociéncias promovem o entendimento das relacdes
sociedade-natureza e seus processos, contribuem para o desenvolvimento da educacio
ambiental voltada ao estudo do ambiente e seus problemas; favorece tanto a apreensao
sist€tmica e integrada dos processos que (des)constroem o ambiente; contribui no
desenvolvimento de procedimentos didédtico-pedagdgicos para o estudo e compreensao
deste ambiente.

O ensino de Geociéncias, por sua natureza interdisciplinar e por valorizar as
dimensdes espaco-tempo no estudo do ambiente, com trabalhos de campo integrados,
contribui para o estabelecimento de relacdes dialéticas entre o local e o global, no
levantamento e andlise de problemas socioambientais, bem como subsidia em praticas de
educag¢do ambiental voltadas ao desenvolvimento de atitudes criticas e participativas, em
busca de transformacgdes desse ambiente (Santos, op.cit).

Através do raciocinio e de procedimentos (métodos e técnicas) especificos da
Geologia € feita a caracterizagdo (descricdo, identificacdo, funcio e relacdes) dos materiais,
das formas de energia e das suas interacdes no espaco € no tempo, definindo-se um
conjunto de parametros interrelacionados, que serve como padrao de referéncia do meio
fisico (Guimaraes, op.cit). Essa forma de abordagem leva a uma perspectiva dindmica de
evolucdo do planeta em que vivemos e possibilidade de compreensdo dos processos e
fendmenos naturais de forma integrada.

Os trabalhos de campo podem ser utilizados como importante recurso para
promover a integragdo e a interconexdo entre os elementos presentes no ambiente. Os
trabalhos de campo promovem relagdes entre conceitos e procedimentos abordados entre
diferentes temas curriculares, favorecendo a superagdo da fragmentagdo do conhecimento

que impede a andlise de problemas da realidade socioambiental (Santos e Compiani, 2009).
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Os conhecimentos em Geologia e Geociéncias apresentam uma grande importancia
para o cotidiano dos cidaddos, pois abrem possibilidades da sociedade tomar decisdes e
compreender as aplicacdes dos conhecimentos sobre a dindmica natural e dos processos
naturais na melhoria da qualidade de vida. Assim, de acordo com Compiani (1996), o
conhecimento da Geologia estd completamente relacionado a atuagcdo da sociedade na
natureza, possibilitando a inclusdo social na medida em que a compreensao da ciéncia por
todos permite que o sujeito perceba sua participagdo real no mundo.

Desta forma, as atitudes transformadoras do ser humano perante a natureza, gerando
a degradacdo ambiental, podem ser percebidas pelo estudo das Geociéncias, que inclui a
Geologia, possibilitando a compreensdo da apropriacdo natural pelo ser humano e das
conseqiiéncias destas transformacdes. A educacao geocientifica pode se associar as praticas
de educagdo ambiental numa correlacdo dos ambientes fisicos e bioldgicos com as atitudes
sociais, politicas e econdmicas. Tal associacio, que trata dos conhecimentos geocientificos
de uma forma bastante abrangente, pode ser caracterizada como Ciéncias do Sistema Terra.

De acordo com Compiani & Gongalves (1996), o conhecimento do Sistema Terra:

- Contribui para a apropriacdo material do planeta, possibilitando a sobrevivéncia da
humanidade;

- Discute e fundamenta valores — estéticos, éticos e ideoldgicos;

- Analisa as conseqiiéncias sociais e ambientais da alteracdo da Terra;

- Pressupde a interferéncia social — agente geoldgico que atua sobre o processo de
desenvolvimento historico da Terra;

- Possibilita o desenvolvimento de atitudes nos alunos que os capacitem a valorizar os
beneficios praticos e a tomar consciéncia das limitagdes e danos derivados das aplicacoes
do conhecimento.

Cuello Gijon (apud Gongalves, 2006) enfatiza a potencialidade da Geologia para
servir como nucleo voltado para abordagens interdisciplinares de conteido no ensino de
criancas e adolescentes e, que as bases metodoldgicas e epistemoldgicas, vinculadas ao
conhecimento da histéria da natureza sdo especialmente favordveis ao tratamento sistémico
de temas ambientais, com significativas possibilidades para o trabalho educativo.

Para Orion (2001), as Ciéncias da Terra contribuem para a formagdo do futuro

cidaddo, oferecendo conhecimento e capacidade de tirar conclusdes acerca de diferentes
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assuntos, incluindo a preservagdo da energia e das dguas e subsidia a utilizacdo adequada
dos recursos globais. A abertura as Ciéncias da Terra pode fazer despertar o aluno e o
cidaddo para o que acontece a sua volta.

Santos (2006) considera que a Geociéncia, ao propiciar uma compreensao integrada
dos processos terrestres, desempenha papel significativo na formagdo da consciéncia
ambiental, o ensino em Geociéncias a partir da educacdo socioambiental tem
fundamental contribui¢do na formacao de cidaddos, aqui entendidos como sujeitos capazes
de observar/conhecer o meio em que vivem; refletir sobre esse meio e suas determinacoes,
bem como propor/construir intervencdes educativas frente aos problemas estudados e
visando o desenvolvimento de ag¢des/solugdes para estes, em busca de transformacgdo da
realidade socioambiental.

Bacci & Pataca (2008) ressaltam a importancia da visdo integrada do ambiente para
a educacdo que se da a partir das dimensdes espaco € tempo, que muitas vezes ndo sao
tratadas no ensino de Ciéncias Naturais e que apresentam uma relevancia fundamental para
a compreensao das questdes relativas ao ambiente.

Assim, a defini¢do dos temas de Geociéncias como €eixos centrais, os quais hoje se
encontram disseminados nas diversas disciplinas, com seus ramos fisicos, quimicos e
bioldgicos, podem ser tratados numa organizacdo interdisciplinar, superando a atual
fragmentacao curricular.

O contetido de Geociéncias nas séries iniciais do ensino fundamental nas escolas
brasileiras encontra-se disperso nos temas de Geografia, Historia e Ciéncias e normalmente
ndo € tratado em sua complexidade. Isso resulta numa compreensdo insatisfatdria por parte
dos alunos a respeito do funcionamento do planeta Terra, o que reflete na formulacdo de
conceitos equivocados jad nas primeiras séries, quando se deparam com questdes
relacionadas ao meio fisico, os quais podem ser denominados de senso comum.

Jiménez-Aleixandre (2004) propde que o ensino de Ciéncias dé condi¢des para que
os alunos entrem em contato com os conhecimentos cientificos localizando-o socialmente
com o proposito de criar condi¢des para que estes estudantes participem das decisdes
referentes aos problemas que os afligem. A autora clama, pois, por um curriculo de

Ciéncias “como um organismo mais do que uma justaposicdo de elementos” rompendo
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com a idéia de disciplinas “engessadas” que ndo dialogam entre si, ¢ almejando, com isso, a
aprendizagem como participacao na pratica social.

Outro raciocinio importante do ensino de Ciéncias Naturais estd relacionado com o
entendimento do processo histdrico-geologico, segundo Potapova (1968), a Geologia
investiga todos os processos naturais em suas interrelacdes historicas. Processos
contemporaneos ndo sdo mais do que um elemento no infinitamente longo processo de
evolucdo. Segundo a autora a Geologia é uma ciéncia interpretativa da natureza e outras
ciéncias como a Fisica, a Quimica e a Biologia seriam objetos que auxiliariam na

explicacdo dos fendmenos naturais.

2.2. Formacao de professores

Para o desenvolvimento de tais raciocinios nos alunos do ensino fundamental I
deve-se investir na formacao inicial e continuada de professores, contemplando temas em
Geociéncias. Segundo Schnetzler (1996), trés razdes tém sido usualmente apontadas para
justificar a formacao continuada de professores:

e A necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes criticas sobre
a propria pritica pedagdgica, pois a efetiva melhoria do processo ensino-
aprendizagem sé acontece pela ac¢do do professor;

e A necessidade de se superar o distanciamento entre contribui¢cdes da pesquisa
educacional e a sua utilizagdo para a melhoria da sala de aula, implicando que o
professor seja também pesquisador de sua prépria pritica; e

e Em geral, os professores tém uma visdo pouco complexa da atividade docente, ao
conceberem que para ensinar basta conhecer o conteido e utilizar algumas técnicas
pedagdgicas.

No entanto, os programas de formagdo continuada ja desenvolvidos em nosso pais em
especial, com professores de Ciéncias, tém se limitado a agdes de “reciclagem” ou de
“capacitagdo” de professores, geralmente em cursinhos de curta duragdo, nos quais néo se
rompe com a racionalidade técnica (Marandino, 1997; Rosa, 2000). Isto €, ndo se rompe

com o modelo de formacao docente que concebe o professor como técnico por assumir a
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atividade profissional como essencialmente instrumental dirigida para a solucdo de
problemas mediante a aplicacdo de teorias e técnicas.

Nesse sentido, consideramos que a pesquisa foi realizada com as professoras e nao
sobre elas. Dessa forma, utilizamo-nos de autores que tratam da perspectiva do professor
como pesquisador. Uma vez que esta vem sendo considerada, nos ultimos anos, mais
acentuadamente, pelos movimentos de reestruturagdo dos cursos de formacdo de
professores e de educagdo continuada, com a preocupacdao de preparar o profissional que
pesquise a sua pratica (Elliot, 1995).

O pensamento do autor procura trazer uma reflexdo sobre a dimensao da pesquisa-
acdo como meio de produzir conhecimento sobre os problemas vividos pelo profissional,
com vista a atingir uma melhora da situacdo, de si mesmo e da coletividade. Maldaner
(2000) denomina professor reflexivo/pesquisador aquele que € capaz de refletir a respeito
de sua pratica de forma critica, de ver a sua realidade de sala de aula para além do
conhecimento na acdo e de responder, reflexivamente, aos problemas do dia a dia nas aulas.

A pesquisa a¢do fundamenta-se essencialmente nas idéias de Stenhouse e Elliot quando
relacionam a importancia do contexto, da linguagem e da reflexdo em acdo quando falamos
do curriculo escolar e também da atividade colaborativa entre pesquisadora e professoras,
pois segundo Elliot (op. cit), a tarefa de pesquisador académico seria a de estabelecer uma
forma de pesquisa colaborativa que fosse transformadora da prética curricular e que no
processo, favorecesse uma forma particular de desenvolvimento do professor, sobretudo o
desenvolvimento de capacidades para transformar reflexivamente e discursivamente a sua
propria pratica. A pesquisa colaborativa, por sua vez, tem por objetivo criar nas escolas
uma cultura de andlise das praticas que sdo realizadas, a fim de possibilitar que os seus
professores, auxiliados pelos docentes da universidade, transformem suas acdes e as
préticas institucionais (Zeichner, 1993). Apoiando-nos no pensamento de Schén que
considera a importancia da contextualizacdo da ac@o profissional, tendo em vista seu
cariter imprevisivel e complexo, defendemos a idéia de parceria colaborativa como
possibilidade de rompimento com a racionalidade técnica. Na parceria colaborativa, a
reflexdo e a intervencdo na realidade se viabilizam a partir da interacdo entre pares que

assumem papéis especificos no processo.
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“Na perspectiva de um ensino reflexivo que se apoia no pensamento pratico do
professor, a prdtica e a figura do formador sdo a chave do curriculo de formagcdo
profissional dos professores” (Schon,1992:113).

A concepg¢do de intervencgdo reflexiva proposta por Schon, a partir de Dewey, ¢ uma
forma de sustentar a incoeréncia em se identificar o conceito de professor reflexivo com
praticas ou treinamentos que possam ser consumidos por um pacote a ser aplicado
tecnicamente (Zeichner, 1992). E isso que vem ocorrendo, segundo o0 autor com 0 conceito:
um oferecimento de treinamento para que o professor torne-se reflexivo.

Segundo Compiani (2002), os professores reflexivos podem tomar nas maos a postura
de investigacdo-acdo, como ato cognitivo e critico, propiciando avancos significativos
como parte das inovacdes necessdrias. Inovagdes essas que estdo relacionadas com a
articulacdo de conteudos com a realidade local (e visitada, no caso do Estudo do Meio),
contextualizada de forma que os alunos possam realizar transformagdes da realidade, nesse
caso, os professores deverdo ser investigadores de suas proprias aulas, de seu préprio
processo de acdo (Liidke, 1995).

Segundo Pimenta e Ghedin (2002) o conceito entende a reflexdo como superagdo de
problemas cotidianos vividos na pratica docente, tendo em conta suas diversas dimensoes.
Pimenta (2000) afirma que o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo também
nutrido pelas teorias da educacdo. Importante destacar que nessa pesquisa a formagdo e a
experiéncia das professoras da EA/FEUSP em Pedagogia facilitaram as discussdes e
reflexdes acerca dos caminhos a serem tomados quando faldvamos sobre o ensino de
Geociéncias na escola e nos Estudos do Meio. Libaneo (1998a) destaca a importancia da
apropriacdo e producdo de teorias como marco para a melhoria das praticas de ensino e dos
resultados. A esse respeito a Pedagogia se ocupa, de fato, com a formacgdo escolar de
criangas, com processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas, antes disso, ela
tem um significado bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela € um campo de
conhecimentos sobre a problemdtica educativa na sua totalidade e historicidade e, ao
mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acdo educativa. Possui ainda um caréter ao
mesmo tempo explicativo, praxioldgico e normativo da realidade educativa, pois investiga
teoricamente o fendmeno educativo, formula orientacdes para a pratica a partir da propria

acdo prética e propoe principios e normas relacionados aos fins e meios da educacdo. O
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campo educativo é bastante vasto e a educac@o se dd em varios niveis e de varias maneiras,
assim a educacdo é uma pratica social que busca realizar nos sujeitos humanos as
caracteristicas de humanizacdo plena. Todavia, toda educacdo se dd em meio a relacdes
sociais. Numa sociedade em que essas relacdes se ddo entre grupos sociais antagdnicos,
com diferentes interesses, em relacdes de exploracdo de uns sobre outros, a educacido s6
pode ser critica, pois a humanizacdo plena implica a transformacdo dessas relacdes
(Libaneo, 2001).

As praticas pedagdgicas desenvolvidas durante essa pesquisa procuraram nao
separar as praticas exercidas pelos professores de sua realidade conforme afirma Pérez-
Gomes (1992) e que estas precisam ser criticas. Buscamos a reflexdo sobre as praticas
pedagégicas em um Grupo de Estudos formado pela pesquisadora, professora do I1Gc/USP,
estudantes do IGc/USP e professoras da EA/FEUSP. Segundo Maldaner (1997), existem
algumas condigOes iniciais que permitem a criagdo de um grupo de pesquisa na escola,

numa perspectiva de colaboracao:

“I) que haja professores disponiveis e motivados para iniciar um trabalho reflexivo
conjunto e dispostos a conquistar o tempo e local adequados para fazé-los;

1) que a producdo cientifico-tecnologica se dé sobre a atividade dos professores, sobre as
suas prdticas e seu conhecimento na acdo, sendo as teorias pedagogicas a referéncia e ndo
o fim;

I11) que os meios e os fins sejam definidos e redefinidos constantemente no processo e de
dentro do grupo;

IV) que haja compromisso de cada membro com o grupo;

V) que a pesquisa do professor sobre a sua atividade se torne, com o tempo, parte
integrante de sua atividade profissional e se justifique primeiro para dentro do contexto da
situacdo e, secundariamente, para outras esferas;

VI) que se discuta o ensino, a aprendizagem, o ensinar, e o aprender da ciéncia, ou outras
dreas do conhecimento humano, que cabe a escola proporcionar aos alunos, sempre
referenciado as teorias e concep¢oes recomendadas pelos avancos da ciéncia pedagogica
comprometida com os atores do processo escolar e ndo com as politicas educacionais

exogenas;
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VII) “que os professores universitarios envolvidos tenham experiéncia com os problemas
concretos das escolas e consigam atuar dentro do componente curricular objeto de
mudanga, que pode ser interdisciplinar ou de disciplina unica.” (Maldaner, 1997:11).
Quando nos deparamos com tais questdes acerca da formacdo de professores de
Ciéncias Naturais, a luz da pesquisa-acao na diddtica das Ciéncias Naturais, conforme
Schnetzler (1996):
Vale ressaltar que o propdsito de formar o professor-pesquisador so se configura a luz
de contribuigoes epistemologicas e tedrico-metodologicas das Diddticas das Ciéncias as
quais, usualmente, ndo estdo acessiveis aos professores, mas que sdo imprescindiveis ao
seu desenvolvimento/aperfeicoamento profissional.
Nesse sentido, percebemos que as contribuicdes epistemoldgicas das Geociéncias
sdo fundamentais no ensino de Ciéncias Naturais. Mencionamos Duschl (1995), que aborda
os marcos da aplicacdo da Historia e da Filosofia da Ciéncia no ensino de Ciéncias da Terra
e Figueir6a (2009) que escreve que outro papel relevante para a Histéria e Filosofia da
Ciéncia na educagdo cientifica tem sido o de localizar os “conceitos estruturantes” dos
contetdos a serem ensinados. Esse caminho também percorrido pela Historia das Ciéncias
tem muito a ensinar sobre como se desenvolveu alguns temas de relevancia para o ensino
das Geociéncias e para formagdo continuada de professores, por exemplo, tempo biblico e
tempo geoldgico. Ainda segundo Figueirda (op.cit), no caso do ensino sdo corroborados os
diversos papéis que a Historia das Ciéncias pode desempenhar segundo Matthews (1992):
“humanizar as Ciéncias e aproximd-las mais dos interesses pessoais, éticos, culturais e
politicos; tornar as aulas mais estimulantes e reflexivas, incrementando a capacidade do
pensamento critico...”
Histéria das Ciéncias e visdes que professores tém da Ciéncia possuem grande
publicacdo, nessa linha Jiménez Aleixandre, Gil Pérez, Praia e Cachapuz (2001) também
relatam essas relacdes e o quanto existe a deficiéncia da Histéria das Ciéncias no ensino de

Ciéncias Naturais e na formacgao de professores de Ciéncias.
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2.3. Estudos do Meio

Quando falamos em Geociéncias e Geologia podemos nos referir também a
atividades exteriores a sala de aula, Marques e Praia (2009) colocam que essas atividades
sdo ainda um desafio no ensino de Ciéncias Naturais. Orion (1993), fala em Estudo do
Meio e escreve que ele nao € somente uma experiéncia concreta e pode se tornar a propria
sala de aula. O estudo in loco pode facilitar a aprendizagem de conceitos abstratos, além de
estimular o uso dos sentidos. O Estudo do Meio &, por natureza, uma érea interdisciplinar e
globalizadora que retine os principais ramos do saber - cientifico, tecnoldgico e social - que
contribuem para a compreensao do mundo. De fato, quando a crianca observa o mundo que
a rodeia e o procura entender, encontra objetos e fendmenos naturais, encontra pessoas € a
forma como estas se relacionam e se organizam no tempo € no espago € encontra um
conjunto de artefatos e processos construidos pelo ser humano para fazer face as suas
necessidades (Organiza¢do Curricular e Programas, Portugal 2004).

O Estudo do Meio deve proporcionar aos alunos oportunidades para desenvolverem
saberes e habilidades que lhes permitam tomar decisdes e agir de forma sensivel aos
assuntos ambientais, que tenham em conta o desenvolvimento sustentidvel, e de
desenvolverem formas de estar proprias de uma cidadania ativa, que envolva conhecimento
sobre os seus direitos e responsabilidades sociais localmente e globalmente. Neste dominio,
a educagdo em Ciéncias desde os primeiros anos € hoje considerada essencial para o
desenvolvimento de uma cultura cientifica de base, a qual deve ser estendida a todos os
cidaddos.

O Estudo do Meio é uma metodologia de ensino interdisciplinar que pretende desvendar
a complexidade de um espaco determinado extremamente dindmico e em constante
transformacao, cuja totalidade dificilmente uma disciplina escolar isolada pode dar conta de
compreender (Pontuschka et. al. 2007, p.173). A autora explicita que pensar e agir
interdisciplinarmente ndo € facil, pois esse pensar vai a busca da totalidade na tentativa de
articular os fragmentos, minimizando o isolamento nas especializacdes ou dando novo
rumo a elas e promovendo a compreensdo dos pensamentos e das agdes desiguais, a ndo
fragmentacdo do trabalho escolar e o reconhecimento de que alunos e professores sio

idealizadores e executores de seu projeto de ensino.
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Em sua proposta inicial, o Estudo do Meio tinha um contexto sécio-cultural diferente de
como € aplicado hoje, embasado por uma abordagem historica e de desenvolvimento de
uma postura critica do cidaddao diante de sua realidade. Nas praticas atuais o Estudo do
Meio, segundo Pontuschka (2000), pode ter concepg¢des diferentes, ou seja, uma saida de
lazer com estudantes pode ser chamada de Estudo do Meio ou ainda uma excursdo de
Ciéncias para observar, especificamente, espécies vegetais, ndo havendo uma preocupagao
com a interdisciplinaridade. O Estudo do Meio coloca estudantes e professores em contato
com realidades distintas das de sala de aula, uma vez que nesse contato com o meio tem-se
a oportunidade da interacdo com a populacdo do local onde se desenvolve o estudo.
Observam-se paisagens e € possivel colher depoimentos das pessoas que vivem no local.

A concepc¢ido de Estudo do Meio nos permite ir além, pelo propdsito de ser
interdisciplinar, levando aluno e professor a se envolver num processo de pesquisa.
Conforme Pontuschka et. al. (2007, p.173) “mais importante do que dar conta de um rol de
contetidos extremamente longo, sem relagdo com a vivéncia do aluno e com aquilo que ele
ja detém como conhecimento primeiro, € saber como esses conteudos sdo produzidos”.
Nesse caminho o Estudo do Meio pode ser o tema gerador para construcao do curriculo e
sua escolha ter como base as relagdes dos seres humanos com mundo. Além de ser um tema
transversal, quando se trata do meio fisico, as outras relagcdes também precisam ser
contempladas, como as relacdes sociais, fisicas, bioldgicas e culturais que se ddo nesse
universo ambiental. A medida que os seres humanos transformam o ambiente sdo
transformados por ele também.

No que se refere 4 interdisciplinaridade, o autor Silvio Gallo (1994) coloca que as
propostas de interdisciplinaridade postas hoje sobre a mesa apontam, no contexto de uma
perspectiva arborescente, para integracdes horizontais e verticais entre as vdrias ciéncias;
numa perspectiva rizomadtica, podemos apontar para uma transversalidade entre as vdrias
areas do saber, integrando-as, sendo em sua totalidade, pelo menos de forma muito mais
abrangente, possibilitando conexdes inimagindveis através do paradigma arborescente. Para
o autor, assumir a transversalidade é transitar pelo territério do saber como as sinapses
viajam pelos neurdnios, uma viagem aparentemente cadtica que constroi seu(s) sentido(s) a

medida em que desenvolvemos sua equacdo fractal. O acesso transversal significaria o fim
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da compartimentalizacdo, pois as "gavetas" seriam abertas; reconhecendo a multiplicidade
das areas do conhecimento, trata-se de possibilitar todo e qualquer transito por entre elas.
Quando estudamos os fendmenos naturais sobre a perspectiva das Geociéncias vamos
ao encontro do pensar sistémico; pensar a complexidade, a intersubjetividade, instabilidade,
imprevisibilidade, incontrolabilidade. Os problemas estudados e criados pelas Geociéncias
vao de encontro ao cadtico, ao arborescente, pois para compreender 0S Pprocessos
(fendmenos naturais) que ocorrem nas diversas esferas somos convidados a estabelecer
relagdes para teorizar e hipotetizar suas origens e desdobramentos. Esse ir e vir faz das
Geociéncias a ciéncia do caos, da confusdo com escalas tdo distantes e de tempos tao

diferentes.

42



3. Metodologias da Pesquisa

O processo pelo qual passamos viabiliza a constante reflexao de nossa
acdo enquanto agentes educacionais. Cada encontro, com sua forma
especifica, critica e criativa, resgata-nos a base do conhecimento e sua
funcdo no processo coletivo para a construcao ampla do saber,
estimulando e redefinindo formas de alcangar as necessidades do
cotidiano, tracando, assim, um perfil da importancia deste Projeto como
facilitador e indicativo da construcao real do aprendizado (grupo de

alunas-professoras do PEC/Santos/2003) .

3.1. Etapa de negociacio com a escola e atividades iniciais com os professores

Um dos aspectos importantes da pesquisa foi, sem duvida, as estratégias de
negociacao e insercao na Escola de Aplicagdao da USP e a abordagem com a qual chegamos
até a escola e posteriormente envolvemos as professoras, o que orientou todo o
desenvolvimento das atividades posteriores.

Dois motivos nos levaram ao contato com a Escola de Aplicacdo: a proximidade
fisica da escola, facilitando a logistica de desenvolvimento do projeto, fato de grande
relevancia na cidade de Sao Paulo, e a preocupacdo em contribuir e desenvolver parceria
com uma unidade da USP, para promover maior integracao da escola com a licenciatura em
Geociéncias e Educagdo Ambiental.

As negociagdes iniciaram com a diretora e com a coordenadora pedagdgica e nossa
exposicdo foi no sentido de contribuir com o0s projetos que a escola ji vinha
desempenhando. Fomos muito bem recebidas e contamos também com um fator inesperado
para nés, a diretora da escola na época, havia se formado na Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas na USP, no curso de Geografia e tinha um apreco muito grande pelas
Geociéncias. Nossa conversa foi baseada entdo no interesse em participar dos projetos da
escola e contribuir com o conhecimento de nossa drea e ndo de desenvolver projetos em

Geociéncias elaborados sem a participacdo dos professores.
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A Escola de Aplicagdo é uma instituicio de ensino que, além de oferecer
escolaridade em nivel fundamental e médio a cerca de setecentos alunos, destina-se a
realizacdo de pesquisas no campo da educagdo, visando o aperfeicoamento de seu projeto
educativo, a producdo de conhecimento no campo da educacdo, e a contribuicao ao ensino
publico em geral, por meio da divulgacdo de suas experiéncias e reflexdes.

A Escola de Aplicagdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo
recebe indmeras pesquisas e projetos oriundos de diversos institutos da USP, bem como um
numero grande de estagidrios dos diferentes cursos. Ou seja, estd acostuma a receber as
mais diversas propostas de pesquisa.

A sua criagao ocorreu em 1959, quando pertencia ao Centro Regional de Pesquisas
Educacionais "Prof. Queiroz Filho", do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP)
do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) passando pela incorporacao a Universidade de
Sao Paulo em 1972, até o momento atual, a Escola de Aplicacao tem passado por muitas
transformacoes.

Em relacdo as pesquisas desenvolvidas na escola, estas devem seguir alguns
critérios e prioridades; - projetos que respondam as demandas vindas da propria escola, de
cunho educacional, que possam trazer beneficios diretos a sua comunidade e a sua prética
pedagdgica; - projetos que possam trazer contribui¢des a educagcdo de um modo mais geral;
- projetos propostos por professores da Escola de Aplicagdo, pesquisadores da Faculdade de
Educacdo e da Universidade de Sdo Paulo; - na 4rea de saude, recebem tratamento
prioritdrio pesquisas que possam resultar em prestacdo de servicos aos sujeitos que
participam do estudo ou outros membros da comunidade escolar; - pesquisas relevantes
para outras dreas de conhecimento.

De acordo com o Regimento Escolar de 2006 os objetivos da EA/FEUSP sao:

I. Sediar e executar pesquisas de interesse proprio ou da Faculdade de Educacao, de seus
cursos e docentes, que visem ao aperfeicoamento do processo educativo e de
formacdo docente.

II. Oferecer oportunidades de estdgio a alunos da Faculdade de Educacdo e a outras

unidades da Universidade de Sao Paulo.
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III. Oferecer subsidios a Faculdade de Educacdo da USP ou outras agéncias publicas de
formacdo do educador.

IV. Divulgar experiéncias e contribui¢des resultantes de suas acdes, prioritariamente para a
rede publica de ensino.

V. Assegurar aos educandos a formacdo comum indispensdvel para o exercicio da

cidadania e o usufruto do trabalho oferecendo:

a. escolarizacdo regular de ensino fundamental e médio a filhos e dependentes de
professores e funcionarios da Universidade de Sao Paulo;
b. vagas nos ensinos fundamental e médio para a comunidade externa a

Universidade de Sao Paulo.

O corpo docente do ensino fundamental conta com professores com nivel de pds-
graduacdo e especializacdo que t€m acesso também a inumeros cursos de formc¢ao
continuada oferecidos pela FEUSP. Por esses aspectos diferencia-se das demais escolas
publicas, o que torna a pesquisa particular quanto as caracteristicas do ambiente escolar em
que se desenvolveu. Atualmente sdo 12 professores que atuam na escola no EFIL.

Destacamos na pesquisa a importancia dessa comunicacao € aproximacao com a
escola no sentido de nos colocar como colaboradoras e parceiras dos professores. Segundo
Elliot (1993), a colaboragdo e a negociacdo entre especialistas e praticos (professores)
caracterizam a forma inicial do que se tornou mais tarde conhecido como pesquisa-a¢ao. O
segundo encontro na escola foi o de apresentacdo junto aos professores da nossa proposta.
Nossa exposi¢ao foi rdpida e nos colocamos a disposi¢cdo para contribuir nos projetos que
as professoras vinham desenvolcendo. E importante dizer também que a coordenacio nio
fez nenhum tipo de imposicao a particiacao dos professores, aquelas que tivessem interesse
naquele momento poderiam nos receber em suas aulas de forma voluntdria ou quando
achassem conveniente. Tivemos oportunidade também de aplicar um questiondrio aos
professores que continham perguntas sobre alguns conceitos iniciais em Geociéncias, esse
questionario fazia parte de uma pesquisa intitulada de “Avaliacdo dos conceitos de senso
comum em Geociéncias de alunos e professores do ensino fundamental e médio” (Bacci et.
al, 2007). Os questiondrios tinham entdo a fun¢do de orientar a divulgagdo e a inser¢ao das

Geociéncias na educacdo basica, em conjunto com os programas de ensino das escolas.
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Elaboramos também outro questiondrio para aplicar aos alunos que participaram do projeto.
Na presente pesquisa, porém, a atencdo estd voltada para a formagdo continuada das
professoras e seus desdobramentos e ndo serdo apresentados os dados obtidos com os
alunos. Apds a aplicacdo dos questiondrios fomos convidadas a participar dos projetos do
primeiro ano que abordava a ‘“Horta Escolar” e do quinto ano que abordava os
“Derramamentos de petrdleo no mar e suas conseqiiéncias ambientais” (Oliveira et. al,
2008). Nesse momento foi possivel estabelecer uma parceria entre professoras e
pesquisadora, pois organizdvamos atividades em conjunto, assim como a forma de
intervencdo da pesquisadora na aula. Essa parceria trouxe para nds (professoras e
pesquisadora) um amadurecimento e ao longo do ano criamos uma relacdo de confianca
que teve como conseqiiéncia a formacao de um grupo de estudos em Geociéncias no ano de
2008. Ao final do ano de 2007, apresentamos ao grupo de professores do ensino
fundamental I da escola de que forma foram desenvolvidos os dois projetos e a importancia
da troca de experiéncias entre pesquisadora e professoras.

Durante o ano de 2007, tivemos algumas professoras que trabalharam conosco
apenas pontualmente pedindo que participdssemos de algumas aulas em temas especificos
como agua e lixo. O olhar das Geociéncias para esses dois temas possibilitou explorar a
origem da dgua no planeta Terra, o ciclo da dgua longo e curto com apresentacdo de um
aqiiifero, aspectos do tempo geoldgico e no tema lixo as questdes relacionadas com os
recursos minerais, extracdo, modificacdo de uma paisagem em funcdo da atividade
minerdria e origem dos objetos que utilizamos diariamente. Iniciava-se a introducdo da
visao integrada das Geociéncias para explicar processos complexos, o que instigou varias
professoras a entender melhor o que estdvamos abordando.

A partir dessa apresentacdo fizemos a proposta de trabalhar com os professores no
ano seguinte e que gostariamos que eles fossem estudar conosco no IGc/USP. A proposta
feita baseia-se no que Elliot chama de assumir um papel de pesquisador facilitador, aquele
que capacita professores no sentido de exercerem maior controle sobre seus caminhos e
tentativas de melhorar e descrever suas prdticas. A justificativa para essa pesquisa
envolvendo a formacdo de professores € a de que ela pode ser capaz de habilitar os

professores a se tornarem parceiros ativos na geracdo e dissemina¢do de conhecimentos
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sobre como produzir convenientemente o curriculo e as mudancas pedagdgicas (Elliot,
op.cit).

Dessa forma, encaramos que o desafio da pesquisadora seria a de estabelecer uma
forma de pesquisa colaborativa para o grupo que fosse transformadora da prética curricular
e que, no processo, favorecesse uma forma particular de desenvolvimento do professor,
sobretudo o desenvolvimento de capacidades para transformar reflexivamente e
discursivamente sua propria pratica. E isso de fato aconteceu quando no ano de 2008
iniciamos nossas atividades formando um grupo de estudos em Geociéncias (que ganhou o
nome de Yvytu que em guarani significa vento ou movimento). A proposta do grupo de
estudos contava com a ida das professoras ao IG¢/USP, ou seja, um encontro a cada quinze
dias, no hordrio que fosse conveniente para as professoras, no caso, foi o periodo noturno
(das 18h30 as 20h30). O grupo de estudos em Geociéncias foi caracterizado pela presenca
das professoras do 3°, 4° e 5° anos, durante trés anos, o espaco do IGc/USP se configurou
para nés como um espaco de discussao e reflexdao sobre metodologias de ensino e sobre o
curriculo escolar, e seus contetidos programaticos.

Grande parcela dos projetos elaborados no Brasil e em outros paises na drea de
formacdo docente tem apontado a pratica reflexiva como ingrediente que proporciona aos
professores uma auto avaliacdo de crencas e praticas pedagdgicas cotidianas, mudangas de
postura percebidas em suas histérias, em suas interagdes com os diversos campos do
conhecimento, em situagdes de problematizacdo promovidas no ato educativo e, em ultima
instancia, pelas condigdes sociais e historicas que atravessam no exercicio da profissdo. Um
ponto a destacar é o professor como agente ativo e responsavel pelo seu trabalho docente
em oposicdo ao mero executor de tarefas definidas por outros. Um segundo ponto a se
considerar sdo os saberes de vivéncia dos professores como vdlidos e nio somente 0s
saberes académicos. Por dltimo, reconhecer a constru¢do da pratica do professor como um
processo continuo a ser aprimorado no decorrer de sua vida.

A formacdo do profissional da Educagdo constitui processo continuado que se volta,

sobretudo, para a evolugdo do processo educacional em seu mais amplo espectro.
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3.2.  Etapa de reconhecimento dos contetidos geocientificos e de desenvolvimento de
saberes especificos

Embasado em referencial teérico da pesquisa-ag¢do colaborativa, procuramos, durante
dois anos, trazer a discussdo os conteidos de Geociéncias presentes nos programas do
ensino fundamental I da EA/FEUSP. Partindo de uma reorganizacdo desses conteidos nas
séries iniciais (3° ao 5° anos) e de seus respectivos Estudos do Meio. Além disso,
praticamos com as professoras um olhar para o curriculo de forma integrada, que as levou a
uma reflexdo dos conteddos, dos Estudos do Meio e das relacdes entre os conteidos
programaticos das séries iniciais.

O projeto desenvolveu-se fundamentado na metodologia da pesquisa-acio
colaborativa, como mencionado. Seguindo as idéias de Kemmis e McTaggart (1988), fazer
pesquisa-acdo significa planejar, observar, agir e refletir de maneira mais consciente, mais
sistemdtica e mais rigorosa do que fazemos na nossa experiéncia didria. Galiazzi e Pimenta
(1999) discutem sobre a importancia da pesquisa na formagdo e na preparacio do trabalho
do professor, o que vém aumentando nas ultimas décadas. Segundo Liidke (2006), um dos
primeiros autores a apresentarem a idéia da pesquisa-acdo foi proposta por Lawrence
Stenhouse. Ele dizia que as idéias precisavam ser experimentadas na pritica de forma
reflexiva e critica, e o desenvolvimento curricular deveria ocorrer através da pesquisa sobre
a prética.

A andlise dos dados das pesquisas no campo tedrico € nos contextos politico —
institucionais permitiu que a pesquisa-acdo colaborativa adquirisse o adjetivo de critica,
conforme o pressuposto e o compromisso dos envolvidos de que a realizacdo de pesquisas
em escolas investe na formac¢do de qualidade de seus docentes, com vistas a possibilitar a
transformacdo das préticas institucionais no sentido de que cumpram seu papel de
democratizagao social e politica da sociedade (Gramsci, 1968; Habermas, 1983; Kincheloe,
1997). A importancia da pesquisa na formacdo de professores acontece no movimento que
compreende os docentes como sujeitos que podem construir conhecimento sobre o ensinar
na reflexdo critica sobre sua atividade, na dimensao coletiva e contextualizada institucional
e historicamente (Pimenta, 2005).

Pimenta e Ghedin (2002) afirmam sobre a formag¢ao continua na escola: pois € ai que

se explicitam as demandas das préticas, as necessidades dos professores para fazerem frente
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aos conflitos e dilemas de sua atividade de ensinar. Portanto a formacdo continua nao se
reduz a treinamento ou capacitacdo e ultrapassa a compreensdo que se tinha de educacdo
permanente. A partir da valorizacdo da pesquisa e da pratica no processo de formagdo de
professores, propde-se que essa se configure como um projeto de formacgdo inicial e
continua articulado entre as instancias formadoras (universidade e escola).

Um dos maiores expoentes sobre o assunto no Brasil é Pedro Demo com uma obra
vasta, na qual justifica a utilizacdo da investigacdo em sala de aula como um principio
cientifico, porque constréi o conhecimento, e também como principio educativo porque
provoca o questionamento critico e inovador. Demo (2000), diz que fazer pesquisa € ler
criticamente a realidade, para contribuir com a constru¢do de um mundo mais justo, com
oportunidades iguais para todos.

O quadro 3.2.1 lista as atividades relacionadas ao grupo de estudos das professoras e

os temas por elas escolhidos com base em seus Estudos do Meio.

49



Quadro 3.2.1: Etapas do processo de constru¢@o de saberes geocientificos.

Anos 17 Etapa: Temas escolhidos | 2* Etapa: Temas escolhidos 3? Etapa: Temas
pelas professoras pelas professoras escolhidos pelas
professoras

2007 Momento de estudo com as | Elaboracdo de aulas em | Apresentacio das
professoras do 1° e 5° ano e | conjunto com as professoras | atividades desenvolvidas
participagdo nas atividades | do 1° e 5° ano. durante o ano para os
em sala de aula professores do EFI.
acompanhadas pelas
respectivas professoras.

2008 Inicio da formacdo | Aulas tedricas e praticas para | Aulas tedricas e praticas
continuada de professores no | as professoras sobre | sobre conteidos em
IGc/USP - reflexdo e | conteidos em Geociéncias, | Geociéncias tais como:
discussdo sobre o curriculo e | tais como: Origem do | Dindmica externa da
conteddos programaticos. Universo, Tempo Geolégico, | Terra  (intemperismo,

Atmosfera  (Estrutura e | orogénese, erosdo e
estacdes do ano), Dindmica | transporte), Hidrosfera
interna da Terra (litosfera | (origem da 4gua na
deriva continental, placas | Terra, ciclo
tectdnicas, estrutura interna, | hidrolégico).
vulcanismo e terremotos).

2009 Aulas tedricas e praticas | Atividades na biblioteca do | Planejamento para o ano
sobre conteddos em | IGc/USP: filmes, | de 2010 e atividades
Geociéncias  tais  como: | documentarios sobre | futuras.

Hidrosfera (distribuicdo e | mudancas ambientais no

demanda de 4gua, bacia | planeta Terra e  agdes

hidrografica e rio Tieté), | humanas. Visitas aos museus

Biosfera  (formacdo  da | de Geociéncias,

biosfera e biomas). Oceanografico e aulas
tedricas.

2010 Aulas de campo para Serra | Elaboracdo em conjunto dos | Inicio das discussdes
do Mar, Parque da Rocha | cadernos de campo e dos | sobre Educacgado

Mountonné e Varvito.

roteiros para os estudos do

meio do EFI.

Ambiental e sua relagao

com as Geociéncias.
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As etapas descritas acima mostram apenas a cronologia dos fatos nos anos em que se deram
essa pesquisa.

Para essa pesquisa foram consideradas as etapas de formacgao a partir do ano de
2008, momento esse em que as professoras da EA/FEUSP freqiientaram o IG¢/USP.

Todos os encontros com as professoras da Escola de Aplicagdo tinham como base
aulas dialogadas, discussdes e reflexdes sobre conceitos de Geoci€ncias e ensino-
aprendizagem. A partir do conceito de pesquisa-acdo, todos os encontros foram planejados
em conjunto, com observacdo e andlise da metodologia, linguagem e recursos a serem
utilizados em aula pela pesquisadora. Durante os encontros do grupo de estudos, elencamos
uma série de perguntas para discussdo em relagdo a inser¢do das Geociéncias no Ensino
Fundamental 1. Seguem as perguntas que foram discutidas com as professoras e orientaram
a elaboracdo das praticas em sala de aula e nos Estudos do Meio:

O que o aluno precisa conhecer em termos de conceitos basicos para entender e identificar
as Geociéncias no Estudo do Meio?
Qual a importancia do ensino das Geociéncias, em termos cognitivos € de desenvolvimento
de atitudes e habilidades, segundo a proposta educacional atual da escola?
Como desenvolver préticas pedagdgicas que contemplem o ensino de Geociéncias
adequadas ao ensino fundamental 1?7

ApOs vérias discussoes que versaram sobre o ensino de Ciéncias Naturais, iniciamos 0s
estudos do grupo em Geociéncias com leituras de textos e discussdes de conceitos
especificos, que foram sendo abordados considerando o interesse das professoras e as
relacdes com o curriculo das séries iniciais. Essa etapa do projeto contou com a
participacdo de dois bolsistas de iniciagdo cientifica do curso de Licenciatura em
Geociéncias € Educagdo Ambiental por meio do Programa Ensinar com Pesquisa, da Pro-
Reitoria de Graduagdo, os quais auxiliaram na elaboracdo das aulas, selecdo de textos e
artigos e nas discussdes com o grupo de professoras. Nesses encontros de professores do
ensino fundamental I, procuramos abordar os conteidos de forma a promover o olhar
geocientifico, acreditando que ele possa trazer a educacdo bésica um olhar sistémico, que

contribua para a aquisi¢do de saberes, auxilie e estimule a curiosidade, o respeito,
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desenvolvendo a confianca e a motivagdo no que diz respeito a prote¢cdo do ambiente do

planeta Terra como lar da humanidade.

Para auxiliar nesse processo foram disponibilizados as professoras textos para leitura e

reflexdo conforme quadro 3.2.2. Entendemos ser necessario apresentar uma série de

conteddos especificos para que as discussdes pudessem se desenvolver na perspectiva da

abordagem geocientifica.

Os textos trabalharam conteidos das Geociéncias que tinham sido identificados no

curriculo e que podiam contribuir com o Estudo do Meio.

Quadro 3.2.2: Textos disponibilizados as professoras para leitura e reflexdo.

Autor

Texto

Marcello Tabarelli, Severino R. Pinto e Inara R. Leal

Floresta  Atlantica  nordestina:
degeneracdo e perda de biodiversidade

fragmentacdo,

Robson W. da Costa Silva e Walter M. Filho

Cemitérios: fontes potenciais de contaminagio

Nicholas Pinter e Mark T. Brandon

Como a erosdo constréi montanhas

Marcelo Gleiser

A danca do magnetismo terrestre e
A firia do interior da Terra

Michael Gurnis

Processos que esculpem a Terra

George Sand Franca e Marcelo Assumpcgao

Reflexos no Brasil de terremotos distantes

Andrés R. R. Papa e Cosme F. Ponte-Negro

O campo geomagnético

Gary A. Glatzmaier e Peter Olson

Sondando a complexidade do geodinamo

Claudio Eduardo Azevedo e Silva, Sérgio Augusto
Coelho de Souza e Marcio Rodrigues Miranda

Solucdo biode(sa)graddvel

Celso da Ré Carneiro, Heraldo Cavalheiro Navajas S.
Campos e José Luiz G. de Mendonga

Rios subterraneos: mito ou realidade?

Luis Marques e Jodo Praia

Educacdo em Ciéncia: actividades exteriores a sala
de aula

Isabel Cristina de Moura Carvalho

Repensando nosso olhar sobre as relagdes entre
sociedade e natureza e
Uma histéria social das relagdes com a natureza
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Os encontros versaram inicialmente sobre temas como a origem do Universo e o
tempo geoldgico, com o intuito de fornecer um panorama mais geral do que estuda as
Geociéncias, e nesse sentido, a importancia que damos a Geologia para o entendimento do
nosso planeta. Posteriormente, foi decidido em grupo, que abordariamos separadamente as
4 esferas que envolvem a Terra (Atmosfera, Hidrosfera, Biosfera e Litosfera), a fim de
aprofundarmos o conhecimento e facilitar a compreensdo das relagdes entre elas. Cada
tema (esfera) foi abordado nos encontros seguintes, dedicando-se duas aulas a cada esfera.
A medida que os conteidos iam sendo abordados, procurava-se relacionar com as
atividades que as professoras desenvolviam em especial, os Estudos do Meio.

A primeira esfera a ser estudada foi a “Atmosfera”. Abordamos sua estrutura e as
dindmicas que possibilitam as diferenciacdes das estagcdes do ano.

A “Litosfera” foi abordada em duas aulas distintas, divididas em: dindmica externa
e interna do planeta. A Teoria da Deriva Continental e Placas Tectonicas fizeram parte
dessa primeira aula. Na aula seguinte, foram abordados os processos de dindmica externa
do planeta: intemperismo, erosao, transporte, orogénese, sedimentacao. Procurou-se sempre
estabelecer uma relacdo entre os conteidos abordados nas aulas anteriores (da dinamica
interna), com o que as professoras jd conheciam — formac¢do de montanhas (Pico do
Jaragud, Pao de Actcar, Alpes, Himalaia).

A terceira esfera estudada foi a “Hidrosfera”, considerando a origem da dgua no
planeta, o ciclo hidrolégico, a relacdo do surgimento da 4gua com o surgimento da vida na
Terra, a disponibilidade e qualidade da dgua no Brasil e no mundo, além dos conceitos de
bacias hidrograficas, aqiiiferos, rios, lagos e geleiras.

Com referéncia a “Biosfera”, discutimos a formacao da vida no planeta, a interacdo do
Homem com a Biosfera, a degradacdo desse espaco de vida na superficie da Terra e o
conceito de desenvolvimento sustentdvel.

Os textos citados acima tinham como objetivo trazer os conhecimentos de Geociéncias
aplicados aos Estudos do Meio realizados pela escola. Eram textos com linguagens
acessiveis, alguns de divulgacdo, que traziam conceitos introdutérios em Ciéncias da Terra

e Educagdao Ambiental.
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Ao mesmo tempo famos usando estratégias de ensino peculiares das Geociéncias, como
atividades com escala e tempo geoldgico, uso de bussola, mapas, imagens de satélite para
desenvolver as relacdes entre as esferas terrestres € o meio social.

A escolha em abordar as esferas terrestres uma a uma foi uma estratégia adotada de
modo a facilitar o entendimento das professoras no que se refere aos processos para que
entdo ao final, elas tivessem o conhecimento de todas as esferas e tivessem condicdes de
estabelecer relagdes entre as esferas. Um exemplo disso foi um exercicio que fizemos
durante um dos encontros em uma atividade em que os ciclos da agua, das rochas e do
Ciclo de Wilson' foram distribuidos em uma folha de sulfite e elas tiveram que relaciond-
los apontando por meio de setas quais seriam os caminhos que cada componente do ciclo
tomava em cada momento.

Exercicios complexos como esses que estimulam o “relacionar com” nos deram indicios
da contribuicdo dos conteudos de Geociéncias para a formagdo especifica das professoras,
pois nos Estudos do Meio essa complexidade se faz presente. Para uma compreensio
abrangente sist€émica do meio fisico, o estabelecimento de relagdes € fundamental, além de
possibilitar a constru¢do da realidade socioambiental. Essa abordagem, sem duvida, € a
grande contribui¢cdo de uma formacao em Geociéncias.

Encerrando essa etapa foi realizada uma avaliacdo dos contetddos abordados e discussao
sobre as necessidades de melhoria e aprofundamento em determinados conteddos,
considerando a relacdo com as atividades que elas vinham desenvolvendo sobre o Estudo
do Meio. Essa avaliacdo foi feita por meio de uma roda de conversa, momento esse em que
as professoras relataram que a preocupacdo que elas tém se refere ndo aos contetdos
propriamente, mas sim as habilidades que esses conteidos podem desenvolver nas criangas,
segundo a professora K, o tempo geoldgico seria uma habilidade, uma vez que, uma criangca
de 9 anos ao olhar um afloramento ndo precisa reconhecer nele estruturas, mas
compreender que um dia a Terra ja esteve diferente de hoje. Sabemos que as marcas e
estruturas nas rochas sdo evidéncias de mudancas em nosso planeta. Nesse caso, a

professora ndo despreza esse conhecimento e sim enfatiza que o que ela quer desenvolver

1 A~ . z . . A . . PN .

Ciclo de Wilson: E o ciclo completo pelo qual passa uma bacia oceanica - rifteamento, subsidéncia, abertura
do Oceano, inicio da subducgdo, fechamento da bacia ocednica e, eventualmente, colisdo continente-
continente.
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nos alunos € a capacidade de enxergar o movimento, a mudanga a mutabilidade dos eventos
que ocorrem na Terra. E para a formacgdo dela o conceito de tempo geoldgico teve uma
importancia grande. Outras dificuldades foram relatadas por elas como trabalhar as
questdes relacionadas ao estudo do espago, localizacgao.

Durante essa fase era possivel perceber o entusiasmo com que as professoras
participavam questionando, fazendo observacdes, interessadas no convite feito pelas
Geociéncias “venha me conhecer!”. Essas professoras “desarmadas” nos fascinavam com o
proecesso de desvelamento pelo qual passavam, com a curiosidade propria das criancas,
com as possibilidades de mudangas que vislumbravam, com novas ideias que iam surgindo
a cada encontro.

A transmutacdo da linguagem académica das Geociéncias para a da sala de aula da
educagdo bdsica era uma preocupacdo de pesquisadora, pois quando questiondvamos as
professoras sobre como explicar determinado conceito/contetido aos alunos, rapidamente
surgiam exemplos e associacdes mais proximas dos alunos e de suas proprias praticas.

Apesar do encantamento com as Geociéncias, as professoras tinham um objetivo que era
o de integrar os Estudos do Meio do 3° ao 5°anos. Percebiam que o ensino das Geociéncias
poderia ser um caminho para isso, mas precisavam ainda entender essas relagoes.

Segundo Pimenta (1995), os professores vao se constituindo em pesquisadores a partir
da problematizacdo de seus contextos. Na reflexdo critica e conjunta com os pesquisadores
da universidade, sdo provocados a problematizar suas acdes e as praticas da instituicdo e a
elaborar projetos de pesquisa seguidos de intervencao (Zeichner, 1998; Fiorentini; Geraldi;
Pereira, 1998; Pimenta; Garrido; Moura, 2000).

No contexto da pesquisa-acdo colaborativa essa formagao se configurou como peculiar,
uma vez que, inicialmente ndo tinhamos a inten¢do de trabalhar com os saberes docentes,
mas de investigar os contetidos das Geociéncias e as possibilidades de inser¢do desses no
curriculo do ensino fundamental. Porém, as circunstancias nos levaram a entender que seria
impossivel reconhecer ou inserir conteidos das Geociéncias sem que as professoras
tivessem um entendimento basico desses temas.

O interessante do ponto de vista metodoldgico que ocorreu nessa pesquisa € que as
etapas do projeto foram se delineando a medida que demandas e necessidades foram

surgindo.
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Percebemos no inicio dos encontros dificuldades por parte das professoras no exercicio
da reflexd@o e do didlogo, ou seja, falta de costume de trabalho em equipe, trabalho este que
envolva o pensar, o refletir e o dialogar. Nosso desafio passou também por possibilitar
desenvolver ndo sé as relagdes de ensino-aprendizagem, mas também exercitar o trabalho
em grupo. Para isso nos utilizamos de estratégias das Geociéncias, de forma que pudessem
refletirem sobre a prépria prética, problematizando as situagdes, construindo relacdes de
causa e efeito, promovendo atividades colaborativas e exercicios em grupo, didlogos,
questionamentos, apresentacoes, esclarecimento de dividas. Assim, a0 mesmo tempo que
aprendiam conceitos novos, expressavam seus saberes peculiares ao ensino fundamental,
reconheciam e fortaleciam seu préprio saber no saber das Geociéncias. A medida em que
elas reelaboram e refletem sobre sua propria prética, elas se tornam sujeitos e objetos dos
processos vivenciados por elas mesmas, facilitando o aprendizado.

A medida que investigaram mais as suas aulas, os contetdos programaticos e os estudos
do meio, a semelhanca do que descreve Santos (2011), as professoras exploraram formas de
inovacdo e de (re)construcio das préticas docentes, mais condizentes com a sua realidade e
necessidade de renovacdo pedagdgica. Esse olhar para a propria pratica foi fortalecido na
formacao do Grupo de Estudos em Geociéncias. Ressaltamos que desde 0 momento em que
as professoras se organizaram para chegarem ao IGc/USP, o olhar para os conteidos
programaticos e a consequente formagao de um Grupo de Estudos em Geociéncias podem
ser caracterizados como o trabalho coletivo, como a voz das professoras, afinal nods
pesquisadores deixamos esse espaco para que elas pudessem se organizar da maneira que
achassem conveniente e que fosse de encontro aos objetivos que elas tinham em relagc@o aos

Estudos do Meio.
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3.3. Aulas de campo com as professoras EA/FEUSP

No ensino de Geociéncias e Geologia, as atividades de campo exercem papel
importante, pois essa metodologia proporciona experiéncias relacionadas a observacao,
indagacdo, reflexdo e investigacao.

Para Compiani (2005) a atividade de campo € o locus de constitui¢ao da dialética e
do circulo hermenéutico entre o todo e as partes, entre o geral e o particular e entre o
histérico e o generalizdvel.

Os trabalhos de campo com as professoras tiveram como objetivo promover a
integracdo de diferentes saberes do conhecimento cientifico, em particular das
Geociéncias; permitir conhecer novos locais que pudessem ser incorporados aos estudos
do meio, favorecer o desenvolvimento de reciocinio critico-analitico sobre a realidade
estudada.

Segundo Santos (2011) os trabalhos de campo assumem importante contribui¢cdo na
constru¢do do pensamento geocientifico na escola, favorecendo a superacdo da
fragmentacdo do conhecimento e a valorizac@o dos lugares estudados.

Em funcdo disso, visitamos locais que se relacionavam aos Estudos do Meio que a
escola promove, de forma a:

e Despertar nas professoras o interesse por temas como dreas de risco geoldgico,

deslizamentos, escorregamentos;

Incluir roteiros e outros conhecimentos aos Estudos do Meio;

Observar e relacionar o relevo da regido com a vegetagdo, o clima, com aspectos

geoldgicos;

Compreender de que forma o passado da Terra pode ser interpretado ao observar

afloramentos rochosos;

Refletir sobre as acdes humanas no ambiente em questio; e

Estabelecer relacdes entre as esferas terrestres e promover reflexdes com base na
interdisciplinaridade e na complexidade dos processos naturais e sociais.

As saidas de campo aconteceram como parte das atividades do grupo de estudos e

possibilitou a melhor compreensdo de alguns conteidos especificos e também a busca de

novos roteiros para os Estudos do Meio. Saidas de campo sdo consideradas como uma das
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principais metodologias de ensino das Geociéncias, aplicadas de diversas maneiras podem
contribuir com o desenvolvimento de conteddos e na elaboracdo do raciocinio geoldgico,
envolvendo a construcao de um olhar diferente para o ambiente.

A primeira saida de campo foi a descida do Caminho do Mar, que liga Sdo Paulo a
Cubatdo, na Serra do Mar. Aspectos do ambiente fisico como tipos de rochas, formacgao da
Serra do Mar, escorregamentos, deslizamentos, foram abordados relacionando-se os
aspectos bioldgicos, Mata Atlantica, drea de mananciais, fauna, e flora, além dos aspectos
histdricos, como a ocupacdo da cidade de Sdo Paulo, a travessia da Serra, a calgada do
Lorena e outros vestigios histéricos que ainda estdo presentes naquele local e social de
ocupacdo de encostas, construcdo de estradas e obras de engenharia. A Refinaria da
Petrobras nos remeteu as discussdes da ocupagdo da Serra e do litoral paulista, a instalagdo
das empresas na cidade de Cubatdo e adquiriu o titulo de uma das cidades mais poluidas do
mundo na década de 1980. A aula de campo nos motivou a discutir a complexidade que
estd presente quando observamos os locais atentamente dos pontos de vista ambiental,
histérico, social, politico e econdmico, os quais podem ser abordados nas diversas
disciplinas escolares. O ambiente extra-classe possibilitou ainda novas vivéncias pelo grupo
de professoras, que nunca tinha realizado atividades de campo juntas, o que proporcionou

maior integracio, cooperacao e estimulo da equipe.

Foto 3.3.1: Grupo de professoras da EA/FEUSP e pesquisadores IGc/USP — Serra do
Mar/SP. 06/02/2010 - Livia Andreosi.
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A segunda atividade de campo foi para observar afloramentos rochosos de diferentes
idades, desde 600 milhdes até 300 milhdes de anos, discutindo sua formagdo e os
paleoambientes, até chegarmos aos processos atuais, como os depositos fluviais do rio
Tieté. Foram visitados afloramentos como as “pillow lavas” em Pirapora do Bom Jesus,
Parque do Varvito, Parque da Rocha Mountonée em Itu, e Parque do Tieté, em Salto.
Durante a aula de campo as professoras deixaram claro que poderiam incluir os
afloramentos da Rocha Mountonée e do Parque do Varvito no roteiro do Estudo do Meio
do 4°ano. Os outros locais, exceto as Pillow lavas, ja faziam parte do roteiro dos outros

Estudos do Meio.

Foto 3.3.2: Equipe de professoras da EA/FEUSP e pesquisadores IGc/USP -
Afloramento de Pillow-lava em Pirapora do Bom Jesus/SP. 18/04/2010 - Livia Andreosi.
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Foto 3.3.3: Professoras da EA/FEUSP e pesquisadores IGc/USP — Pq.do Varvito Itu/SP.
18/04/2010 - Livia Andreosi.

Foto 3.3.4: Professoras EA/FEUSP e pesquisador IG¢/USP — Pq.da Rocha Mountonée
Salto/SP. 18/04/2010 — Livia Andreosi.
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Foto 3.3.5: Vista para o rio Tieté do Museu do Tieté em Salto/SP. 18/04/2010

Livia Andreosi.
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4. O Estudo do Meio e os Cadernos de Campo

Todas as criancas possuem um conjunto de experi€éncias e saberes que foram
acumulando ao longo da sua vida, no contato com o meio que as rodeia. Cabe a escola
valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a sistematizacdo dessas experiéncias e saberes, de
modo a permitir, aos alunos, a realizagdo de aprendizagens posteriores mais complexas
(Organizacao Curricular Portuguesa, 2004).

O meio local, espaco vivido deverd ser o objeto privilegiado de uma primeira
aprendizagem metddica e sistemdtica da crianga ja que, nestas idades, o pensamento esta
voltado para a aprendizagem concreta. No entanto, hd que ter em conta que as criangas t€ém
acesso a outros espacos que, podendo estar geograficamente distantes, lhes chegam, por
exemplo, através dos meios de comunicagdo social. O interesse das criancas torna estes
espacos afetivamente proximos, mas a compreensao de realidades que elas ndo conhecem
diretamente, sO serd possivel a partir das referéncias que o conhecimento do meio préximo
lhes fornece (Organiza¢do Curricular e Programas, 2004).

Segundo Santos (2011) a analise do ambiente exige o desenvolvimento de estudos
numa perpectiva didética e pedagdgica interdisciplinar, capaz de articular diferentes saberes
e integrar os recursos em atividades nas escolas.

O Estudo do Meio € uma metodologia de ensino interdisciplinar que pretende desvendar
a complexidade de um espaco determinado extremamente dindmico € em constante
transformacao, cuja totalidade dificilmente uma disciplina escolar isolada pode dar conta de
compreender (Pontuschka® et. al. 2007). Em relagdo ao conceito de Meio usaremos a
defini¢do de Marquez, 1967 (apud Pontuschka et al,. 2007), como “um conjunto de
realidades externas ao sujeito, que age sobre ele e sobre as quais ele age, procurando nao
perder de vista o contexto total de meio natural e humano”.

A concepcao de Estudo do Meio nos permite ir além, pelo propdsito de ser

interdisciplinar, levando aluno e professor a se envolver num processo de pesquisa.

> A professora Nidia Nacib Ponstuschka é professora aposentada da FEUSP e lecionou na Escola de
Aplicacdo. A professora Nidia fez parte da equipe de professores convidados a ir a Franga para realizar
pesquisas sobre a metodologia do Estudo do Meio e que posteriormente foi implantado na Escola de
Aplicacdo.

63



Segundo a mesma autora, pensar e agir interdisciplinarmente ndo € facil, pois passar de um
trabalho individual e solitdrio, no interior de uma disciplina escolar, para um trabalho
coletivo faz emergirem as diferencas e contradi¢des do espago social que é a escola. O
pensar disciplinar vai em busca da totalidade na tentativa de articular os fragmentos,
minimizando o isolamento nas especializa¢des ou dando novo rumo a elas e promovendo a
compreensdo dos pensamentos e das acdes desiguais. Com esse olhar iniciamos o
acompanhamento dos Estudos do Meio, isso nos permitiu perceber quais seriam 0s novos
olhares, ou as novas compreensoes para alguns temas que ja faziam parte dos conteudos
programdticos. A necessidade de a escola tratar temas interdisciplinares, como exemplo
temas socioambientais vem revelando a importancia dos professores compreenderem e
incorporarem a sua pratica o pensar sist€émico e abrangente. Segundo Santos e Compiani
(2009), o tratamento dos temas ambientais na escola, na perspectiva de compreensao da sua
complexidade, requer o estabelecimento de multiplas relacdes considerando diferentes
aspectos, tais como, naturais, culturais, econdmicos, politicos, técnicos e cientificos, na
apreensdo critica dos problemas socioambientais no contexto local e em suas conexdes,
para o conhecimento e transformacdo da realidade. Isto exige um novo olhar sobre o
processo de formacdo de professores, considerando as relagdes sociedade/natureza na
perspectiva do desenvolvimento de novos valores e atitudes docentes e novos saberes
interdisciplinares.

Acompanhamos os Estudos do Meio, do 3° ao 5° anos durante trés anos (2008, 2009 e
2010). Foram analisados os cadernos de campo elaborados pelas professoras e os registros
manuais e fotograficos dos anos de 2009 e 2010. As andlises dos Estudos do Meio estdo
baseadas nos cadernos de campo elaborados exclusivamente pelas professoras da
EA/FEUSP e sdo registros importantes da incorporacdo de conteudos geocientificos nos
Estudos do Meio. As criangas deste nivel etéario (8-10 anos) percebem a realidade como um
todo globalizado. Por esta razdo, o Estudo do Meio € apresentado como uma metodologia
de ensino para a qual concorrem conceitos e métodos de varias disciplinas cientificas como
a Histdria, a Geografia, a Lingua Portuguesa, as Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica,
Biologia e Geologia) entre outras, procurando-se assim, contribuir para a compreensao
progressiva das inter-relacoes entre a Natureza e a Sociedade. Por outro lado, o Estudo do

Meio estd na intersec¢do de todos os contetidos programéticos em todas as dreas podendo

64



ser motivo e motor para a aprendizagem. Com o Estudo do Meio os alunos aprofundam o
seu conhecimento da Natureza e da Sociedade, cabendo aos professores proporcionar-lhes
os instrumentos e as técnicas necessdrias para que eles possam construir o seu proprio saber
de forma sistémica.

Assim, serd através de situacdes diversificadas de aprendizagem que incluam o contato
direto com o meio envolvente, da realizacdo de pequenas investigacdes e experiéncias reais
na escola e na comunidade, bem como através do aproveitamento da informacdo vinda de
meios mais distantes, que os alunos irdo apreendendo e integrando, progressivamente, o
significado dos conceitos. E ainda no confronto com os problemas concretos da sua
comunidade e com a pluralidade das opinides nela existentes que os alunos vdo adquirindo
a noc¢do da responsabilidade perante o ambiente, a sociedade e a cultura em que se inserem,
compreendendo, gradualmente, o seu papel de agentes dindmicos nas transformagdes da
realidade que os cerca.

Os Estudos do Meio analisados foram fundamentados em duas situagdes: no ano de
2008 o nosso acompanhamento do Estudo do Meio foi incompleto em decorréncia das
datas dos Estudos e nossa indisponibilidade de tempo para acompanhar ja que, os Estudos
estavam concentrados no primeiro semestre daquele ano. No ano de 2009 tivemos acesso as
datas com antecedéncia e dessa forma nos organizamos e pudemos acompanhar todas as
séries. Abaixo elencamos as responsaveis pelos Estudos do Meio do 3° ao 5° anos em 2008,

2009 e 2010:

Ano de 2008

Professoras K e M: 3°ano
Professora P: 4° ano
Professoras Cl e C: 5°ano
Ano de 2009

Professoras A e P: 3°ano
Professoras K e M: 4°ano

Professoras Cl e C: 5°ano
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Ano de 2010
Professora A: 3°ano
Professora P: 4° ano

Professoras Cl e M: 5°ano

No ano de 2010 a professora C se desligou da EA/FEUSP para realizar seus estudos de
Doutorado fora do pais, e, as professoras K e M foram realocadas para o 1° e 2° anos do
EFI que nao realizam Estudos do Meio. Apenas a professora K continuou a participar do
Grupo de Estudos em Geociéncias em 2010 com as demais professoras e permaneceu no
Estudo do Meio do 3°. Ano. Outras professoras nesse periodo passaram a de freqiientar o
Grupo de Estudos. Essa nova configuragdo trouxe a tona novas dificuldades e propostas
para realizacdo dos Estudos do Meio, com readequagdes dos locais visitados e diferentes
abordagens. No entanto, os conteidos das Geociéncias permaneceram nos estudos em

2010, demonstrando resultados positivos do projeto.

4.1. O Estudo do Meio na Escola e o curriculo

O rio é uma pessoa. Tem nome. Este nome é muito velho, porque o rio, ainda que sempre
mogo, é muito antigo. Existia antes dos Homens e antes das aves. Desde que os Homens

nasceram, amaram os rios, e tdo logo souberam falar, lhes deram nomes.
Rémy de Gourmont

O Estudo do Meio na escola faz parte do projeto intitulado de Projeto Tieté. Os 3°,4° e
5¢ anos do EF I visitam/conhecem, estudam cada um uma parte diferente do rio. No inicio
da implantacdo dessa metodologia na EA/FEUSP, o Estudo do Meio tinha um carater
histérico pautado na exploracdo do rio como meio de transporte para os Bandeirantes e nas
questdes ambientais envolvendo a polui¢do e contaminacao do rio pelo ser humano. Pouco
se falava sobre a ocupag¢do humana atual ao longo do rio e suas caracteristicas fisicas, que

um dia modelaram a forma de ocupagdo dos locais que o rio atravessa. Em um de seus
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trabalhos, a autora Nidia Pontuschka conta que no antigo Colégio de Aplicacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, Histéria e Geografia eram o “carro
chefe”, ou seja, o centro do curriculo da escola. Essas areas do conhecimento davam,
através de programacdes, a direcdo para as demais disciplinas e indicavam os locais dos
trabalhos de campo a serem o centro de reflexdo do Estudo do Meio, do qual todas as
demais disciplinas participavam. De acordo ainda com a mesma autora, no Brasil na década
de 60 na cidade de Sdo Paulo, envolvida pelo contexto histérico de imigracdo européia,
alguns operéarios que faziam parte do movimento anarquista criavam escolas para que seus
filhos pudessem estudar, e, alguns casos os professores eram trazidos da Europa. Essas
escolas ofereciam, entre outras atividades, observacdes em campo, discussdes e formacao
do espirito critico sobre o entorno, ou seja, o contexto social tinha grande importancia. A
escola moderna do Prof. Jodo Penteado foi uma dessas escolas que incentivava essas
atividades, inspiradas na pedagogia de Francisco Ferrer, da escola moderna de Barcelona
no século XX. Durante o governo republicano no Brasil, essas escolas foram extintas, pois
contrariavam o sistema politico vigente em virtude de seu curriculo ter como um dos
objetivos transformar a realidade social e politica da época.

Com a popularizagdo do estudo do meio da década de 60, inspirados nos métodos do
grupo Freinet e em Cousinet e 0 momento histérico vivido em Sdo Paulo com a ditadura
militar essas atividades foram proibidas e os colégios vocacionais como o Colégio de
Aplicagdo foram fechados. Porém, alguns grupos de professores continuaram com essas
atividades de forma “ilegal”, segundo Pontuschka (2000). Apds esse periodo na década de
80, os professores das escolas publicas retomaram os estudos do meio em uma perspectiva
interdisciplinar e os alunos puderam novamente entrar em contato com as pessoas, fazer
observagdes, colher depoimentos e perceber o que hd por trds das falas, dos gestos e das
palavras mostrando uma realidade nem sempre acessivel.

Quando iniciamos a pesquisa com o Estudo do Meio da EA/FEUSP como parte do
curriculo e durante as discussdes no grupo de estudos, pudemos perceber que apesar da
proposta da interdisciplinaridade, a importancia dele para a escola continua sendo como “o
carro chefe” e que permanece guiado pelas mesmas disciplinas de Historia e Geografia.

Sendo assim, a andlise do curriculo, a partir dos Estudos do Meio, nos permitiu

entender a énfase dada para certos contetidos e a falta de abordagem de outros, dentre eles
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os de Geociéncias. No ambito dessa pesquisa, o ano de 2008 foi decisivo para essa
metodologia, no sentido de trazer novos olhares e novas abordagens para os estudos
histéricos/geograficos instituidos na escola. Vale ressaltar que essa iniciativa partiu da
necessidade das professoras de promover mudangas, que viram no Grupo de Estudos e na
parceria com IGc/USP, a oportunidade para refletir e avaliar os Estudos do Meio. O
primeiro semestre de 2008 foi dedicado a andlise dos contetidos programaticos presentes no
curriculo da escola e o Estudo do Meio como eixo norteador desses contetidos. Nesse caso,
vamos considerar o sentido de curriculo como um plano pedagdgico e institucional que
orienta a aprendizagem dos alunos de forma sistematica (Davini, 2007). A educacdo escolar
se constitui basicamente de um processo institucional de transmissdao de conhecimentos e
de inclusdo de valores socialmente aceitos. As caracteristicas que reforcam esta afirmacao
podem ser observadas quando os sistemas educativos conservam: uma metodologia
genérica de ensino que se fundamenta na passagem de informacdes de professores para
alunos e num plano de ensino que se organiza em disciplinas isoladas e dividas
simultaneamente (estrutura horizontal) e correlativamente (estrutura vertical) (Antunes,
2004).

Dentro disso, as disciplinas compdem o curriculo € na maioria das vezes 0s
conhecimentos especificos estdo muito bem delimitados e estanques, isolados, dessa forma
transmitimos conhecimentos em parcelas (disciplinas). Os problemas, por sua vez, sdao
vistos de forma isolada, assim como o0s processos sociais € quanto mais informacdes
conseguimos acumular, maior a chance para o sucesso da disciplina. E possivel ainda dizer
que quanto maior o nimero de informac¢des memorizadas e a execucdo mecanica de
atividades e experiéncias tornam esse curriculo mais forte.

Em agosto de 1996 foi elaborado um documento por Docentes da Faculdade de
Educacio e aprovado na Congregacao da FEUSP enunciando os principios gerais do Plano
Politico Pedagégico da EA/FEUSP. Este documento foi retomado para leitura e discussdo
coletiva com toda Comunidade Escolar no Ciclo de Avaliagdao, em dezembro de 2010. Nos
principios norteadores da EA/FEUSP daremos destaque a um deles que se relaciona com o
Estudo do Meio: “A Escola alargard a relagdo do sujeito com o objeto do conhecimento
para além do conteiido das disciplinas escolares tradicionais, incluindo as dimensées da

produgao cultural” (Plano Politico Pedagégico EA/FEUSP).
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Nosso primeiro movimento (pesquisadora e professoras) foi o de reconhecer o que
havia de contetidos semelhantes entre esses anos € conversarmos sobre o que cada uma
delas trabalhava e tinha como objetivo o reconhecimento dos contetidos geocientificos e as
relacdes com as disciplinas. E importante salientar que momentos de conversas sobre 0s
contetidos, métodos de ensino-aprendizagem, trocas de experiéncias foram caracterizados
pelas professoras como um espago de troca valiosissimo, espaco esse que nio tinham na
escola, ou seja, ouvir, refletir e principalmente compartilhar as experiéncias, as ddvidas, e
os anseios foi considerado como o inicio de mudangas e do fortalecimento de um Grupo
tendo um objetivo comum. Em uma das reunides uma das professoras deixou claro que
nesse grupo ela poderia fazer perguntas sem que se sentisse constrangida, menos inteligente
e que naquele momento fazia parte de um grupo com interesses em comum. O papel da
pesquisadora nesse momento se configurou como aquele que acolhe, ouve, motiva e
também € acolhida, ouvida e motivada, ambos sentem-se pertencentes e responsaveis pelo
trabalho que € de todos e para todos.

A reflex@o sobre o curriculo as remeteu ao conceito de que ele ndo € algo fixo, mas
que é também um artefato social e historico sujeito a mudancgas e flutuacdes (Goodson,
2001). Ele estd em constante fluxo e transformag¢do. Segundo Goodson (op.cit), o curriculo
nio € constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados
socialmente validos. E preciso reconhecer que o préprio processo de fabricagio do
curriculo ndo é l6gico e também que os conhecimentos cientificos estdo imbuidos de
crencas, valores, expectativas e visdes sociais. O papel do curriculo na formacio do aluno
estd associado a compreensao do proprio significado da educagdo em nossa sociedade, ou
melhor, a forma como vemos a funcdo social da escola no mundo atual (Santos, 2006).

As professoras passaram, entdo, a identificar quais conteidos estariam fora de
contexto, sobrepostos, levando-se em conta o Estudo do Meio e iniciaram o
reconhecimento dos conteidos das Geociéncias. Nesse sentido elas sugeriram que alguns
experimentos de Fisica fossem retirados do 4° e 5° anos e permanecessem no 3° ano, pois
seria possivel estabelecer melhores relagdes com o Estudo do Meio daquele ano. Segundo
as professoras, essas experiéncias nao beneficiavam o Estudo do Meio, elas ndo viam

contribuicdes diretas para o conjunto, pois o objetivo era de que o Estudo do Meio para o
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ano de 2009 tivesse aquela configuracdo sugerida pelo grupo e que o curriculo pudesse ser
modificado por meio das sugestdes que elas levariam para a escola.

As discussdes que surgiram levaram a uma sistematizacdo das propostas das
professoras, modificando os contetidos programéticos do ano de 2008.

Os quadros de 4.1.1 a 4.1.9 mostram os contetidos programaticos propostos pelo
grupo de estudos para o ano de 2009 para as disciplinas de Ciéncias, Geografia e Historia,
em relacdo aos conteddos trabalhados na escola em 2008.

O movimento posterior ao processo de revisdo foi o de olhar para os contetidos
reorganizados e de dar a eles significados geocientificos, ou seja, contextualizar e
estabelecer relacdes no estudo do meio com os contetidos estudados nas disciplinas com a
realidade dos alunos, sendo o ambiente o 16cus para entendimento dessas relacdes espaco-
temporais. Santos (2011) considera as disciplinas escolares como decorrente do
conhecimento elaborado, através dos quais se pretende desenvolver a capacidade de pensar,
compreender e manejar adequadamente o mundo que nos rodeia. Sendo assim, ndo podem
se converter em finalidades em si mesmas, descontextualizadas do mundo real, mas
exprimir a problemdtica cotidiana de forma a se constituirem em instrumentos
significativos para os alunos. O olhar geocientifico contribui assim para estabelecer uma
ponte entre o cientifico e o cotidiano, dando significado, levando professores e alunos a
compreender situacdes reais e concretas.

Foram necessarios 5 meses para a reorganizacdo dos conteudos, em encontros
quinzenais que duravam cerca de 2 horas. Essas horas foram consideradas pela escola como
horas de aperfeicoamento profissional. Os quadros abaixo indicam os contetidos
reorganizados e sistematizados pelas professoras das trés séries iniciais apds 0s 5 meses de

trabalho.
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Quadro 4.1.1%: 3° Ano — Ciéncias

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Ciclo da matéria  orglnica:
introducdo  aos  trabalhos  na
composteira

- A natureza ndo produz lixo: o

trabalho dos decompositores na

natureza
- Microorganismos decompositores

- O trabalho das minhocas

Livro: Aventuras de uma gota
d’agua
-Cap.le2:

* Ciclo da dgua (experiéncia -

Terrario)

* Estados fisicos da dgua: relagdo

entre temperatura e mudanca de
estado fisico (experiéncia - “Fazendo

chuva™)

* Os caminhos da gota d’dgua que

chega ao solo: evaporar, infiltrar,

escorrer (enxurradas)

- permeavel/impermedavel

- importancia das plantas para o

solo

* Os caminhos da 4gua que
infiltra: voltar para superficie e
evaporar, ser absorvida pela raiz

de uma planta ou lencol fredtico

Agua subterranea’: aqiiiferos

* Cap. 3 - Como se formam os

rios
- Tipos de rio

- Idade de um rio

- Rio Tieté

Biomas Paulistas: Mata
Atlantica, Cerrado, Zona de
Transicao

* Cap. 4, 5, 6, 7 - Usos e

poluicdo das aguas

- As espumas em Pirapora

do Bom Jesus

AGOSTO - ESTUDO DO MEIO

Conhecimento quimico: dgua
como solvente (dgua pura, doce,
salgada, potdvel, poluida)

Saneamento basico

Experiéncias de conhecimento
fisico:

* Flutuagdo: o movimento dos
objetos na dgua
* “O problema do barquinho” ou

“O problema do submarino”

3 Os quadros 4.1.1 a 4.1.9, que mostram a reorganizac¢io dos contetidos, foram elaborados pelas professoras

do EFI em 2008.

* Os itens em negrito referem-se aos contetidos em Geociéncias que foram sugeridos pela pesquisadora para
fazerem parte dos conteidos programéticos de forma a complementar os contetidos que ja faziam parte do

curriculo.
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Quadro 4.1.2: 4° Ano — Ciéncias

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Sistema

Solar:  componentes,

tempo geoldgico, movimentos de

translacdo e rotacdo e relacdo luz e

sombra.

Agua: origem, estados fisicos e

ciclo.

Agua: proporcio de dgua doce
e salgada; liquida e congelada;
subterranea; aqiiiferos.
Importancia para os seres

VIVOS.

Bacia hidrografica: conceito.

Rio Tieté: area de

manancial, nascente.

Bioma: Mata Atlantica.

Seres vivos: fotossintese e
cadeia alimentar.
Alimenta¢do humana: origem,
funcdes e grupos de alimentos,

piramide alimentar.

Quadro 4.1.3: 5° Ano — Ciéncias

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Planeta Terra

tamanho e forma

camadas interiores

placas tectOnicas, cadeias de
montanhas, terremotos, vulcoes,
canions etc

biosfera, atmosfera e hidrosfera

Biomas Brasileiros

Floresta Amazonica
Mata Atlantica
Cerrado

Caatinga

Pantanal
Manguezal

Campos

Agua - Bacia Hidrografica

e A 4dgua no planeta:
quantidade, qualidade e
distribuicao

¢ Principais bacias do pais

e Bacia Hidrografica do
Tietée

e Rio Tieté: usos (transporte,
pesca,
doméstico,
lazer) e conflitos pelo uso
da agua (Comités de
Bacia, Sistema
Cantareira)

Vida no Rio Tieté: agentes

poluidores e tratamento de

energia, uso

agricultura e

esgoto (microrganismos)

Corpo Humano

e A 4gua para 0 corpo
humano; doencas causadas
pela dgua

e Microrganismos e hdbitos
sauddveis - higiene

e Sistemas

Sexualidade Humana

e Desenvolvimento do ser
humano

e Puberdade

e Orientagdo Sexual

DSTs
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Os quadros 4.1.4, 4.1.5 e 4.1.6 mostram os conteudos de Geografia do 3° ao 5° anos.

Quadro 4.1.4: 3° ano — Geografia

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Alfabetizacdo cartografica
Localizagdo de paises,
continentes e de oceanos.
Relevo e hidrografia:
ocupacao de Sao Paulo
Planicie e planalto

Serra do Mar
Impactos ambientais
produzidos pelo homem
sobre o rio Tieté.
Transformacoes que
ocorreram no rio Tieté
causadas pelas acoes
humanas.

Localizacdo de Santana de

Parnaiba, Pirapora do Bom

Jesus, Itu e Porto Feliz.

Impactos ambientais
produzidos pelo homem
sobre o rio Tieté.
Transformacdes que
ocorreram no rio Tieté
causadas pelas acdes
humanas.
Bacia Hidrografica-
Tieté- representacio.
Rio Tieté: afluentes e
efluentes.

Enchentes:
permeabilidade (o que é
permeavel e
impermeavel e
inundacoes dos rios
como algo natural.
Biomas Paulistas: Mata
Atlantica, Cerrado e Zona
de transig¢do.

Origem geografica dos
imigrantes europeus que
vieram para o Brasil entre
1880 e 1940.

Regides de fixacdo dos
imigrantes europeus no
Brasil e no estado de Sao

Paulo.

Origem geografica dos
imigrantes europeus e
asiaticos que vieram
para o Brasil entre 1880

e 1940.

e Regides de fixacdo
dos imigrantes
europeus € asidticos
no Brasil e no estado

de Sao Paulo.

e Transformacdes que
ocorreram na
paisagem local e em

paisagens urbanas e

rurais, causadas
pelas acoes
humanas.
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Quadro 4.1.5: 4° Ano Geografia

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Limites do espaco geogréfico:

Escola de Aplicacdo. Arredores da

escola (mapa de percurso) e planta

baixa da classe.

Mapa do Brasil: Estados.

e Limites do espago geogréfico:
rua, bairro, cidade, Estado e pais.

e Regides Brasileiras.

Paisagem  natural e

modificada.

Cidade de Sao Paulo:

localizagdo e

caracterizacao.

Cidade de Salesopolis:

localizagao e

caracterizacao.

Quadro 4.1.6: 5° Ano Geografia

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Povoamento do territorio
Localizagdo do fluxo migratério
(1950 - 1980)

Paisagens urbanas e suas
transformacgdes ao longo do
tempo

Alfabetizagido Cartografica:
Legenda e simbolos de
cartografia

Mapas e Plantas

Visdo obliqua e vertical

e Mapa  como construcao
humana ao longo dos tempos

e Ocupacio do solo:
barragens, e hidrelétricas/
desapropriacao

e Diferentes tipos de Mapas:
fisico, politico, relevo

e Alfabetizacdo cartogréfica:
representacio de Relevo e
hidrografia

Hidrovia: eclusa

(localizagdo)

e Alfabetizacdo

Cartografica:  Produgdo

de Mapas

Demografia brasileira
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Os quadros 4.1.7, 4.1.8 e 4.1.9 mostram os conteudos de Historia.

Quadro 4.1.7: 3° ano — Historia

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Chegada dos portugueses ao
Brasil

Vinda da Familia Real

Vinda dos escravos negros

Entradas, bandeiras e
mongoes

Caminho dos Bandeirantes:
historia da cidade de Santana
de Parnaiba, Pirapora do

Bom Jesus, Itu e Porto Feliz.

e Caminho dos Bandeirantes:
histéria da cidade de Santana
de Parnaiba, Pirapora do Bom

Jesus, Itu e Porto Feliz.

Impactos ambientais
produzidos pelo homem

sobre o rio Tieté.

Deslocamentos realizados
por pessoas de outros paises
que vieram morar no Brasil

entre 1880 e 1940.

Motivos dos deslocamentos
realizados pelos imigrantes

europeus.

Mudancgas/permanéncias no
modo de vida  dos
imigrantes europeus apos

sua fixacdo no Brasil.

Influéncia dos imigrantes
europeus na cultura

brasileira.

Deslocamentos

realizados por pessoas
de outros paises que
vieram morar no Brasil

entre 1880 e 1940.

Motivos dos
deslocamentos
realizados pelos

imigrantes europeus e

asiaticos.

Mudancas/permanéncias
no modo de vida dos
imigrantes europeus e
asidticos apos sua

fixacdo no Brasil.

Influéncia dos
imigrantes europeus e
asiaticos na  cultura

brasileira.
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Quadro 4.1.8: 4° Ano — Historia

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

e Identidade: pesquisa sobre

origem da familia: arvore

genealdgica e linha do
tempo.

e Nocio de ponto de
referéncia e tempo
cronoldgico.

e Fundacdo da cidade de Séao

Paulo.

e Modifica¢des na vida cotidiana

da cidade de Sao Paulo.

e Rio Tieté: tempo
geologico.
Modificacoes ao

longo do percurso.

e Importancia do Rio
Tieté na ocupacao
humana do Estado

de Sao Paulo.

Quadro 4.1.9: 5° Ano — Historia

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Brasil

e Formacdo do povo brasileiro

e Deslocamentos internos (1950 -
1980)

Exodo rural

e Formacio de cidades ao longo
do rio Tieté
histérica

e Demanda para a

construg¢ao de barragens/
hidrelétrica

e Hidrovia: eclusa

Manifestagdes populares: Cornélio

Pires.

e Fendmeno migratério:
ocupacao desordenada
das cidades

Industrializacdo: o grande

polo de atracdio de

migrantes

Os itens em negrito se referem aqueles que foram sugeridos pela pesquisadora para que

complementassem os contetidos que ja faziam parte do curriculo. Nesse sentido, alguns

temas como a Bacia Hidrogréfica estdo relacionados com as Geociéncias, uma vez que ao

observarmos um rio, nos interessa também conhecer a sua histéria geoldgica e os processos

externos, afinal eles também determinam a relacdo que construimos com o rio. Estudar os

processos histdrico-geoldgicos também faz parte das Geociéncias.

Uma das preocupacdes das professoras era mostrar que os fendmenos que ocorrem na

superficie antes de serem causados pela a¢do antropica sdo naturais, como as enchentes, por

exemplo. As professoras sempre mostraram grande interesse em compreender melhor os
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resultados das agdes antrépicas no ambiente, por essa razao incluiram também impactos
ambientais e modificagdes do rio ao longo do percurso estudado. As nocdes sobre dgua
subterranea; aqiiifero e nascente foram consideradas por elas importantes nos Estudos do
Meio do 3°ano. Pontuamos aqui a importancia do tema dgua subterranea para compreender
também o ciclo da dgua, uma vez que esse ciclo € estudado somente na superficie pelo
3°ano no EFI. Temas como disputa pelos usos da dgua foram considerados por elas, como
temas atuais e propicios para se discutir no 5°ano, pois segundo elas, os alunos ji estdao
mais maduros.

ApOs esses meses de trabalho intenso, fizemos uma apresentagdo no HTPC (Horario
Trabalho Pedagégico Coletivo), onde estavam reunidas todas as professoras do primeiro
ciclo, coordenadora pedagdgica e diretor da escola. O trabalho realizado pelo grupo e as
sugestoes de modificacdo para o Estudo do Meio na escola e os planos para o segundo
semestre de 2008 foram apresentados, dentre eles o de continuar com o Grupo de Estudos
em Geociéncias e as reflexdes para o ensino na escola.

Um ponto relevante que observamos € o fato de que nessa faixa etdria o ensino
encontra-se disciplinarizado. Os quadros acima mostram uma organizacdo que € importante
do ponto de vista didético, porém na prética ele poderia se dar de outra maneira, uma vez
que nos anos iniciais as professoras ainda podem ter o cardter de polivalentes. A
polivaléncia nesse caso poderia superar a fragmentacdo do conhecimento gerado pela
disciplinarizacdo. As criancas nessa faixa etdria ndo enxergam o mundo de forma
compartimentada, por essa razdo a polivaléncia seria a possibilidade de tornar o ensino e o
Estudo do Meio integrados no EFI.

A coordenadora pedagdgica da escola na época, ndo acatou as propostas das
professoras em virtude de fatores, tais como, énfase na metodologia de projetos que seriam
adotadas pela escola (no ano de 2009), ela acreditava ndo ser possivel contemplar todos os
conteddos propostos com a carga hordria e o nimero de aulas de cada disciplina. A
EA/FEUSP passava por processos de avaliacdo pela FEUSP e algumas mudancas na gestao
da escola estavam sendo implantadas. Em meio as discussdes que ocorriam, o jornalista
Gilberto Dimenstein escreveu um artigo para o Jornal Folha de Sdo Paulo, em 23/09/2009

que contribuiu para agravar a crise que a escola enfrentava (Anexo 1).
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Mistério no campus da USP
“Ha um mistério no campus da USP - e por esse mistério, se vé como é dificil
melhorar a educagdo piiblica, mesmo em situacdes mais favordveis.

Seria obvio que a Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo, encravada no
campus, cercada de tantos e magnificos recursos, tivesse um desempenho brilhante
comparada aos demais colégios da rede estadual. Ainda mais porque boa parte dos alunos
daquela escola sdo filhos de funciondrios e de professores.

Pingando os niimeros dos IDESP, notei que eles estdo, no ensino médio, em 10° lugar
numa lista apenas da cidade de Sdo Paulo — volto a repetir, apenas na cidade.

O mistério se agrava porque ndo é um problema novo. Jd escrevi sobre o péssimo
exemplo que era uma faculdade de educacdo da mais renomada universidade do pais
gerenciar uma escola publica que ndo fosse uma das melhores do Brasil, mesmo
comparadas com as privadas. Mesmo entre as publicas, ndo é a melhor nem no estado nem
na cidade — e nem na sua regido dentro da cidade, onde é superada por colégios que ndo
tem a chance de escolher seus alunos.

Curioso é que académicos daquela faculdade sdo chamados, pela midia, para fazer
criticas sobre a educagdo. Por que ndo comecam a mudar a escola que gerenciam e que
deveria servir de um laboratorio para o resto do pais? Ou, no minimo, para seu bairro.

O artigo contribuiu para ampliar as discussdes na escola e para que mudancas
ocorressem. Meses apds, a equipe gestora foi modificada, o que possibilitou que as
propostas das professoras fossem retomadas. Houve uma mobilizagdo tanto da FEUSP
quanto da EA/FEUSP para dar énfase a outras metodologias de ensino, dentre as quais a
ado¢do do ensino por meio de projetos. Nesse contexto, os Estudos do Meio, foram
valorizados e repensados para os anos iniciais € as Geociéncias ganharam espago para
compor o curriculo elaborado pelas professoras.

A elaboragdo de projetos, segundo Liick (2003), adquire o significado de planejamento
de cursos especificos e dinamicos de acdo, tendo-se em mente articular todos os elementos
envolvidos a partir de uma visdo concreta da realidade e do comprometimento com sua
transformac¢do. Considerando o trecho escrito pelo autor e estabelecendo uma relagdo com
o Estudo do Meio, essa interagdo e comprometimento com a transformacgdo da realidade

que se apresenta complexa, dindmica e interativa podemos também dizer que as
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Geociéncias contemplam todas essas idéias, em especial, a idéia de compreensdo de
processos. Essa metodologia adotada pela escola permitiu que as professoras tivessem um
pouco mais de autonomia para trabalhar os conteidos de Geociéncias. Nesse sentido, a
formacdo no Grupo de Estudos em Geociéncias forneceu bases conceituais e
procedimentais que beneficiaram os alunos.

As professoras passaram a trabalhar temas das Geoci€ncias nos projetos em
andamento. O projeto “Preservar para qué?” do quinto ano levou alunos e professoras a
explorarem com mais tranqiiillidade alguns temas como processos de dindmica externa
como erosdo, formagdo do relevo, da estrutura interna da Terra, do Universo, o tempo
geoldgico. Esse projeto resultou na elaboragdo de um material pelos alunos intitulado
“Pequeno Dicionario ilustrado de coisas da TERRA” (Anexo 3), que propds pesquisa de
termos especificos das Geociéncias de forma coletiva e que ofereceu aos alunos a
oportunidade de entender os processos geoldgicos. Associado a atividades ludicas de
representacdo dos significados, os alunos puderem entender melhor o planeta em que
vivem.

Apresentamos alguns exemplos do diciondrio ilustrado do 5° ano.

EROSAO:
Desgaste produzido na camada terrestre por agentes externos, como vento,
mares, chuva, etc.
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VALE:

Depresséao alongada entre montes. Planicie a beira de rio ou ribeirdo.
Gustavo Andrade
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NUCLEO:
O nucleo & a parte mais interna do planeta. E feito de ferro e niquel. Embora as temperaturas
cheguem a 3700° C, a pressdo é tdo elevada que os metais nédo se fundem.

Amanda

Poeira cosmica:
Particulas de materiais de fraca intensidade, existente nos espacgos intensilar,
intergalacticos e interplanetarios .

Leonardo Ghilardi

Ear
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O projeto do 2°ano sobre “Os animais” explorou os animais que existiram no passado
da Terra e foram extintos, e de que forma alguns evoluiram. Foi possivel observar que a
percepcdo do tempo geoldgico aqui se configura como essencial a compreensdo dos
aspectos evolutivos e das causas que levaram a extingao de espécies e a sobrevivéncia de
outras.

O projeto elaborado pelo 3°ano contou sobre o Estudo do Meio para Salesépolis. A
apresentacdo de final de ano mostrou aos pais as fotos sobre o Estudo, o caminho
percorrido pelo rio desde a nascente até a foz. O desenho do rio elaborado no chado da sala
de aula mostrou as partes do rio e cada parte foi caracterizada com objetos e outros
elementos.

Dentre as mudancas ocorridas na escola em 2009, houve troca de professoras, que
deixaram de participar do Grupo de Estudos e novas professoras se integraram, o que fez
com que novo folego fosse trazido para as discussdes em questdo. Em relagdo aos Estudos
do Meio também houve mudancas, pois novos integrantes participaram dos estudos, mas
em relacdo aos conteidos especificos das Geociéncias, apesar de permanecerem nos
estudos, sofreram pouca alteracdo. A inser¢do da metodologia de projetos reforcou o
trabalho interdisciplinar para o primeiro ciclo do EFI, o que ja se apresentava na proposta

dos estudos do meio, segundo o PPP.

4.2. Os Estudos do Meio: caminhos e possibilidades

...Mas poucos sabem qual é o rio da minha aldeia
E para onde ele vai

E de onde ele vem,

E por isso que pertence a menos gente

E mais livre e maior o rio da minha aldeia

Alberto Caeiro

O rio Tieté atravessa o Estado de Sao Paulo rumo ao interior, sua nascente na cidade de
Salesépolis, distante somente 22 Km do mar possui um grande impeditivo, a Serra do

Mar, formacgdo geoldgica que compreende rochas de duas grandes provincias geoldgicas.
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Ao sul do lineamento da falha de Cubatio predominam rochas metamdrficas mais antigas,
do Arqueano, pertencentes ao Complexo Costeiro, e, ao norte desse lineamento
predominam rochas metamoérficas mais recentes, do Proterozéico Superior, pertencentes
ao Grupo Acungui (Santos, 2004). Geomorfologicamente, a Serra do Mar faz parte da
Provincia Costeira.

Segundo Santos (op.cit), desde o descobrimento do Brasil e o inicio da colonizagdo de
seu territério sudeste, a Serra do Mar apresentou-se como uma formidadvel barreira a
penetragdo dos colonizadores para o interior do pais € ao escoamento de riquezas para o
litoral portudrio. Basta dizer que até perto de 1.800 as vias de penetracio da Baixada
Santista para o Planalto ndo passavam de algo pouquissimo melhor que as pré-existentes
trilhas indigenas. Mesmo apds a implantacdo de estradas tecnicamente mais arrojadas,
como a Estrada da Maioridade, a Sdo Paulo Railway, o Caminho do Mar, a Estrada de
Ferro Sorocabana, os problemas geoldgico-geotécnicos enfrentados pela operacdo e pela
manutengdo dessas vias eram de tal ordem que a Serra do Mar continuou por quase mais
dois séculos a se constituir em um formidavel entrave geografico ao pleno desenvolvimento

econdmico e social do sudeste brasileiro e do Estado de Sao Paulo em particular.

“Grande rio que nascendo junto ao mar a ele dava as costas e caminhava pelo

continente”
Martim Afonso de Souza

Em seus primeiros quilometros, o Tieté atravessa o Planalto Atlantico, cortando terras altas
— morros, morrotes e serras em rochas do embasamento cristalino, rochas essas muito
antigas. Existem algumas evidéncias geoldgicas que mostram o quanto os locais por onde o
rio passa foram modificados ao longo do tempo geoldgico — falhas, dobras e fraturas
também sdo condicionantes no tragado do rio. Ao encontrar facilidades ou dificuldades na
escavacdo do terreno, o leito do Tieté se acomodou em vales talhados em encostas abruptas,
corredeiras e cachoeiras (Bojadsen & Renard, 1997), o rio tem entre 10 e 15 milhdes anos.
Os aspectos geoldgicos e geograficos condicionaram toda a histéria de ocupagdo do Estado
de Sao Paulo.

Levando-se em conta tais aspectos geolégicos sobre o rio Tieté, trazendo essas

informacdes e partindo do conhecimento do meio fisico € possivel desenvolver as relacdes
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que foram se estabelecendo de ocupagao do territério, da formacao dos recursos naturais e
promover a interdisciplinaridade. O Estudo do Meio do rio Tiet¢é como realizado pela
escola traz essa oportunidade e a base do conhecimento em Geociéncias, a nosso ver, €
necessdria para estabelecer essas relacdes. Portanto, a reflexdo que surgiu naquele momento
era se os estudos do meio realizados no EFI poderiam contemplar esses saberes? De que
forma?

Durante o acompanhamento dos Estudos do Meio pudemos notar que muitos conceitos
sobre o meio fisico (e, portanto geocientificos) ndo eram explorados pelos professores. A
dificuldade em se estabelecer relacdes entre os processos pode ser apontada como uma
questdo central. Como por exemplo, podemos discutir a presenca do relevo acentuado na
cidade de Salesépolis, local visitado pelos alunos do 3°ano do EFI e a suas relagcdes com a
dgua subterranea. Segundo os trabalhos de Mdarquez & Bach, (2007) que analisaram os
desenhos relativos ao ciclo da 4gua, a componente subterranea € a que apresenta uma maior
dificuldade de compreensdo. No estudo do Meio a nascente do rio Tieté, as criangas sao
convidadas a experimentar uma pequena caminhada, em certos momentos, com um relevo
um pouco ingreme e com uma vegetacdo de grande porte, com os sons dos pdssaros, até
visualizarem um fio de agua, que segundo os guias locais “brotam da terra”. Nesse
momento, os conceitos de dgua subterranea, aqiiifero, tipos de rochas, processos de
escavacdo do relevo e que relacdes existem com a superficie sdo cruciais para se
compreender o que € uma nascente. Alguns modelos de ciclo da dgua desenhado por
criangas e citado pelos autores mostram que modelos ciclicos, atmosféricos e de circulacido
superficial sdo mais significativos e de facil compreensao, quando os modelos representam
a dgua subterranea a representam como um rio completamente fluido abaixo da superficie.
A elaboracdo do modelo de aqiiifero pode ser dificil para as criangas dessa faixa etaria, mas
existem recursos diddticos que possibilitam a compreensdo da dindmica do ciclo da dgua
por meio da visualizacdo do aluno o que aproxima o conceito tedrico da percep¢ao do

conceito.
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As dificuldades em relagdo a esse tema foram assim elencadas:
- A 4gua subterranea é encontrada de forma liquida e fluida como um rio na superficie?

- Quais sdo os reservatdrios de dgua existentes em nosso planeta, ou seja, quais sdo 0s

reservatorios de dgua que temos?
- Existe alguma relagdo entre o ciclo das rochas e o ciclo da dgua?

Do ponto de vista do ensino de Ciéncias Naturais, a investigacdo, por meio de
perguntas, levantamento de hipdteses, experimentos e formulacdo de explicagdes sdo
procedimentos bdsicos que um cientista utiliza para investigar os fendmenos da natureza.
Para uma crianca que busca entender o mundo ao seu redor, esses também sdo
procedimentos validos. As possibilidades de elaboracdo desse conhecimento sdo
ampliadas pelos Estudos do Meio, no qual os alunos estdo em contato direto, observando
“in loco” os conceitos trazidos pelo professor, sentindo, percebendo, visualizando. As
relacdes entre relevo, topografia, mananciais, aqiiiferos, que poderiam ser explorados
durante a visita a SalesOpolis, infelizmente ndo foram observados durante o estudo,
portanto perdeu-se a oportunidade de exercitar o olhar geocientifico e de estabelecer as
relacOes entre as esferas terrestres.

Segundo o Plano Politico Pedagégico da EA/FEUSP (2010), para o ensino de Ciéncias
Naturais do 3°ano destacamos as seguintes metas, também relacionadas ao Estudo do

Meio:

e Observar e identificar os estados fisicos da dgua e relaciond-los com o ciclo da
dgua.

e Compreender a proporcdo de distribuicdo de dgua doce e salgada no planeta

e Entender o significado de conceito de bacia hidrogrdfica e a importdancia das dreas
de mananciais (mata ciliar, nascente, leito, foz, meandros).

o Inserir o estudo do Rio Tieté como desencadeador de discussdo sobre a

importancia da preservacdo da dgua e do meio ambiente.
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e Reconhecer a importancia de uma atitude responsdvel de cuidado com o meio em
que vivem, percebendo os cuidados que devem ter na preservacdao e manutencdo da

natureza.
E para o ensino de Historia e Geografia destacamos:

e Reconhecer que a propria acdo pode interferir no espaco e que isso traz
conseqiiéncias imediatas e futuras.

e Caracterizar e comparar a paisagem da cidade de Sdo Paulo e da cidade de
Salesopolis.

e Observar as transformagées ocorridas na paisagem em funcido das necessidades
sociais, economicas e culturais.

e Reconhecer caracteristicas do Rio Tieté na nascente e na cidade de Sdo Paulo.

(grifo nosso)

1 e BT ~

Foto 4.2.1: Estudo do Meio em Salesdpolis. 26/08/2010 — Livia Andreosi.
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Foto 4.2.2: Estudo do Meio em Salesopolis 3°ano. 26/08/2010 — Livia Andreosi.

Estabelecendo relagcdo entre as questdes que levantamos e as metas para o Estudo do
Meio e para os ensinos de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia podemos dizer que na
observacdo e identificacdo dos estados fisicos da dgua para relacioni-los com o ciclo da
dgua teriamos entdo de levar em conta o ciclo mais longo da 4gua, nesse caso, dgua
subterranea, segundo os autores Marquez & Bach (op.cit) desde o século XVI o conceito de
ciclo da 4gua, apesar dos experimentos, ndo sofreu grandes modificagdes de mentalidade, ja
que se supde que o ciclo da dgua se completa unicamente quando a dgua da chuva se
infiltra no solo. Ainda nesse raciocinio, seria necessdrio ter a clareza de quais sdo os
reservatorios de dgua que temos disponiveis no planeta e assim relacionar também com a
disponibilidade de 4gua doce e salgada. Quando observamos as metas colocadas nos
ensinos de Historia e Geografia verificamos que reconhecer caracteristicas na nascente e
na cidade de Sao Paulo também se relaciona com a construcdo do relevo, com o ciclo das
rochas e com agdes de intemperismo que modelam o relevo. De certa forma, para as
Geociéncias essa ‘“‘confusdo”, auxilia compreensdes mais abrangentes e sistémicas.
Pedrinaci (2001), afirma que uma das dificuldades para a aprendizagem da dindmica
terrestre € a idéia de imutabilidade terrestre, da perspectiva estdtica, que estudantes de
vdrias faixas etdrias concebem sobre a Terra. Essa perspectiva segundo ele é um obstaculo
para o desenvolvimento de interpretacdes sobre a origem das rochas, sobre a idade da Terra

e sobre a origem de cordilheiras. Comparar paisagens envolve uma compreensao anterior
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relacionada a formagdo e surgimento daquele lugar no passado, e, no presente essa
paisagem também € modificada pelas acdes humanas, a paisagem manifesta a historicidade
do desenvolvimento humano, associando objetos fixados ao solo e geneticamente datados
(Moraes, 2005). Sendo assim, o passado estd morto como tempo, ndo, porém, cComo espaco
(Santos, 2004).

Questdes como essas, que envolvem processos externos estdo presentes de forma
oculta nos Estudos do Meio das trés séries. Nos referimos dessa maneira em virtude do
potencial que existe para explorar tais temas, porém durante o Estudo do Meio essas
relagdes acabam se perdendo.

Um tema, em particular nos chamou atencdo, uma das caracteristicas do rio que
aparecem nos trés anos sao os “meandros”, eles recebem um olhar atento das professoras
que chamam a atenc¢do dos alunos durante o Estudo com perguntas do tipo: “Existem
meandros no rio na cidade de Sdo Paulo? E na cidade de Barra Bonita?”” No entanto,
notamos que outras questdes que envolvem a dindmica do rio e o aporte de sedimentos, que
poderiam estar relacionadas aos meandros, ndo sdo abordadas. A relagdo da Mata Ciliar
com a dindmica do rio, o tipo do solo, seus usos € ocupacdo e a relagdo com a erosdo das
margens também ¢é abordado de forma pouco complexa.

Ainda pouco considerado em sua complexidade, estd o ciclo das rochas. Segundo
Pedrinaci (2009), os processos erosivos sao descritos desde a antiguidade cldssica por quase
todos os filosofos interessados pela descricdao e pela andlise do relevo. Trazer a erosao
anteriormente a sedimentacdo dificulta menos o processo de aprendizagem e por fim os
processos tectonicos tém sido introduzidos muito tardiamente para explicar a origem das
montanhas. Nesse sentido, a abordagem devia se configurar em um modelo basico de como
funciona a Terra numa perspectiva sist€émica. No Estudo do Meio do 4° ano para as cidades
de Pirapora, Itu, Salto e Porto Feliz, no ano de 2010, apds as aulas de campo que
realizamos com as professoras, as responsaveis pelo Estudo acharam conveniente que o
Parque do Varvito e da Rocha Mountonée em Itu fizessem parte do roteiro. Auxiliamos na
elaboragdo do caderno de campo desse ano com sugestdes de abordagem do local no pré, in
loco e no pés campo também (Anexo 2). Esse Estudo do Meio forneceu informacdes acerca
do passado da Terra e deu subsidios para a interpretacdo do ambiente na época em que

ocorreram os eventos. O Estudo em questdo foi sem ddvida, aquele em que abriram-se
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maiores possibilidades de trabalho com a visdo sistémica da Terra, com discussdes e
reflexdes sobre mudangas ambientais locais e globais.

No parque do Varvito foi possivel trazer perguntas-chave no caderno de campo do
4°ano para o entendimento dos processos que ali ocorreram: Identificar as camadas no
afloramento, conté-las, segui-las e dizer se elas possuem continuidade ou ndo exercita nos
alunos a geracdao de hipdtesis e procedimentos de investigacdo, assim como teorias
explicativas (Pedrinaci, 2009). O interesse dos alunos aumentava a medida que viam que
algumas camadas tinham continuidade e outras ndo. Essa observagdo despertou nos alunos
a curiosidade para entender o que ocorreu ali. A problematizacdo no ambiente e do
ambiente exercita o pensamento sistémico; a imprevisibilidade, a instabilidade, o caos. O
afloramento mostrou aos alunos que nem sempre a Terra esteve desse jeito que a
conhecemos hoje, ou seja, ela estd em permanente mudanga e para ouvir essa histdria eles
tiveram que partir de um problema, depois investigi-lo, levantar hipdteses e registra-las.

O Estudo do Meio do 5°ano apresenta possibilidades muito ricas de exercitar o olhar
geocientifico, pois traz elementos ligados a espacialidade. No entanto, também carece do
estabelecimento de relagdes, pois trabalha as mesmas informagdes e observagdes que o0s
anos anteriores, ligados somente aos temas da Mata Ciliar, erosdo, forma do rio, utilizacao
da 4gua, Bacia Hidrogrifica e algumas questdes que envolvem as relagdes afetivas das
pessoas com o local onde vivem no caso, a cidade de Barra Bonita. E preciso destacar que o
conceito de Bacia Hidrografica € pouco explorado, apesar de estar presente no Plano
Politico Pedagégico da EA/FEUSP (2010), para o ensino de Ciéncias Naturais, Historia e
Geografia do 4°e 5° anos:

e Identificar relacoes entre dgua e solo nos fenomenos de escoamento, fertilidade e
erosdo dos solos.

e Reconhecer a influéncia do relevo na paisagem.

e  Perceber as relagoes entre rios e relevo.

e Conhecer e compreender as transformagoes que ocorreram com o rio Tieté
causadas pelas agcoes humanas, presentes na paisagem local e em paisagens urbanas e
rurais.

e  Conhecer a Bacia hidrogrdfica Tieté-Parand.
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e Comparar e analisar variacoes nas paisagens em diversos tempos, estabelecendo

permanéncias e mudancas.

Metas do 5°ano:

e Ampliar a no¢do de que as paisagens se transformam ao longo do tempo

Foto 4.2.3: Alunos do 5°ano observando o rio Tieté em Tieté€/SP. 18/08/2010 — Livia

Andreosi.
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Foto 4.2.4: Atividade minerdria na margem do rio Tieté em Barra Bonita/SP. 19/08/2010 —

Livia Andreosi.

Foto 4.2.5: Alunos do 5°ano em Barra Bonita/SP.
19/08/2010 — Livia Andreosi.
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Conhecer a Bacia Hidrografica implica em conhecer o relevo! E também os padrdes
de drenagem e a rede hidrogrifica. A andlise da rede hidrogrifica pode levar a
compreensdo e a elucidagdo de numerosas questdes geomorfologicas, pois os cursos d’agua
constituem processo morfogenético dos mais ativos na esculturacdo da paisagem terrestre.
As bacias de drenagem assim como os rios sdo classificadas, essas classificacdes se referem
ao arranjamento espacial dos cursos fluviais, que podem ser influenciados em sua atividade
morfogenética pela natureza e disposicao das camadas rochosas, pela resisténcia litoldgica,
pelas diferencas de declividade e pela evolucdo geomorfologica da regidao (Guerra, 1970).

Elencamos algumas questdes sobre esse tema que podem fazer parte do Estudo do Meio:

- De que maneira a 4gua esculpe a paisagem terrestre?
- Quais as relagdes entre o ciclo das rochas e a bacia hidrogréfica?
- Quais sdo os fatores morfogenéticos que fazem com que o rio Tieté corra para o interior

do Estado de SP?

Identificamos a presenca de conceitos e conteudos que segundo o Plano Politico
Pedagé6gico da EA/FEUSP devem estar presentes nos ensinos de Ciéncias Naturais,
Histéria e Geografia e que por meio dos Estudos do Meio lhe ddo o caradter de um estudo
interdisciplinar. Do ponto de vista das Geociéncias alguns temas “ponte”, como exemplo os
citados nesse capitulo, ainda permanecem distantes dos Estudos do Meio, apesar de sua
presenca “fisica” (escrita, no texto) no Plano Politico Pedagdgico da Escola.

Reconhecemos os contetidos das Geociéncias no PPP e nos Estudos do Meio e também
as possibilidades de constru¢do do olhar geocientifico a partir da proposta atual da escola.
No entanto, ainda hd que se trilhar um caminho para que as praticas pedagdgicas,
embasadas pela formacgdo especifica das professoras, efetivamente atendam as metas do
PPP, configurando numa nova concepg¢ao de curriculo escolar que considere a perspectiva

transversal do conhecimento, bem como leve em conta a complexidade do real.
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S. Discussoes e Consideracoes Finais

Os resultados da pesquisa serdo analisados em fung¢do das relagdes que pudemos
estabelecer entre os Estudos do Meio, a formacdo das professoras em Geociéncias e suas
praticas pedagdgicas, a partir do grupo de estudos, e o plano politico pedagdgico da escola.
O PPP da Escola de Aplicagdo, de 2010, traz a proposta para o ensino de Ciéncias Naturais,
Historia e Geografia do 3°, 4°e 5° anos de reconhecer, identificar e perceber relacdes entre
processos dinamicos da superficie, comparar e analisar mudancas considerando o tempo e o
espaco e ampliar os conhecimentos dos alunos. Essa € a dire¢do dada aos Estudos do Meio,
que trazem em si uma metodologia interdisciplinar. No entanto, ndo € possivel que isso se
desenvolva e que os objetivos sejam atingidos sem a formacdo das professoras para a

aplicacdo dessa metodologia de forma a atender os objetivos do PPP.

5.1. Reflexos no curriculo e na formacao das professoras do EFI

“Nao é deslocando a direcdo do nosso olhar iludido que conseguimos tornd-lo liicido e
calmo. E criando em nos um novo modo de olhar e sentir.”

Fernando Pessoa

O curriculo baseado nas Geociéncias pode conter de forma equilibrada objetivos e
tépicos que enfatizam o estudo do mundo natural e dos seus sistemas em constante
interacdo (a atmosfera, a hidrosfera, a criosfera, a biosfera e a litosfera), além de contribuir
com a nocao de escala e tempo. Bevid (2001), parte da definicao de que os seres humanos
se considerem seres bio-psico-social em desenvolvimento para fundamentar as bases da
teoria curricular de um novo curriculo em Geociéncias, para isso, considera que se deve
reorganizar o curriculo em trés dmbitos: os conhecimentos, a comunicacido nas aulas de
Geociéncias e a formacdo dos professores em Geociéncias. Um novo curriculo de
Geociéncias implicaria em uma visao holistica das Geociéncias que considera a Terra como
um planeta vivo, com multiplas interacdes entre os sistemas que os compde, incluindo os

seres humanos. O autor coloca também uma questdo que nos perseguiu durante a pesquisa:
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Quais as necessidades dos alunos? O que eles precisam aprender em Geociéncias?
Compartilhamos da resposta do autor: desenvolver um curriculo baseado nas Geociéncias €
saber criar necessidades, ou pelo menos, lhes apresentar os problemas atuais como uma
necessidade a ser resolvida, ou seja, conseguir mostrar aos alunos que os problemas
ambientais atuais sdo também problemas deles.

Entende-se que esse modelo de curriculo pode ser construido pela mudanca de visdao dos
professores, constituindo-se numa visdo integrada e interdisciplinar a partir do
entendimento da dindmica dos processos naturais, das escalas e da perspectiva historico-
geoldgica. Nesse sentido ele € um instrumento imprescindivel para compreender a prética
pedagdgica e estd estreitamente relacionado com o contetdo do trabalho docente (Santos
20006).

Os quadros 4.1.1 a 4.1.9 apresentados nessa pesquisa mostram como 0s contetidos
programdticos que foram reorganizados para os 3°, 4° e 5° anos. Essa reorganizacdo teve
um sentido critico, pois a andlise de situagdes trazidas pelas professoras, as quais elas
queriam melhorar e/ou corrigir, nos obrigou a redefinir os contetidos programaticos dessas
séries, tendo como base os Estudos do Meio e as Geociéncias. Desenvolver o olhar
geocientifico para o curriculo significa focar nos aspectos socioambientais atuais, nas
perspectivas local e global, no conhecimento do meio fisico, nas relacdes energéticas, nos
recursos naturais € minerais, nos riscos geolégicos, nos impactos e nas agdes humanas e nas
relacOes espaciais e temporais. Diante de algumas perspectivas peculiares da Geologia, a
resolucao de problemas merece ser investigada, pois essa forma de resolugcdo é basicamente
derivada da percepc¢do espacial e das mudangas de escala com as quais trabalhamos. Trata-
se, entdo, de compreender as interacdes complexas entre os sistemas que compde a Terra e
as profundas interagdes que foram produzidas na histéria e evolucdo desses sistemas
(Bevid, op.cit). A resolugdo dos problemas se da de forma contextualizada e considera os
problemas em sua globalidade, assim como se apresentam na natureza.

O curriculo baseado nas Geociéncias pode introduzir essa visao sistémica da Terra como
um sistema complexo em que se interagem outros subsistemas cuja compreensdo depende
de ciéncias como a Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia e Politica. No contexto dessa
pesquisa, o curriculo como se apresentava ndo daria conta da complexidade que se

apresenta nos Estudos do Meio. E ainda assim, o curriculo ndo contempla questdes

94



relacionadas a Sociologia e Politica, apesar dessas estarem presentes no Plano Politico
Pedagbgico. Questdes temporais sdo tratadas na perspectiva da histéria recente da
humanidade e nao na escala geoldgica.

Diferentes motivos existem para que a Educacdo Basica se aproprie efetivamente do
mais fundamental conceito geoldgico: o tempo. Além da aplicag@o pratica do conhecimento
sobre a dindmica terrestre, a histéria da Terra e da vida é fundamental para se entender a
natureza e sua histéria. Muito mais do que apresentar a tabela do tempo geoldgico é saber
interpretd-la e compreender que os eventos que ocorreram ao longo de 4,5 bilhdes de anos
foram resultados de processos naturais e evolucdo de nosso planeta. Essa conexdo entre
leitura da tabela do tempo geoldgico e o ambiente atual permite que o professor explore as
questdes ambientais de forma contextualizada e os alunos por sua vez, percebam como
mais significativo o que estdo aprendendo. De acordo com Pedrinaci (1996), se trata de um
conceito complexo que ndo se adquire de uma s6 vez e também nao se segue um processo
linear, porém adquirem-se conceitos parciais que vao se relacionando e se integrando.

O tempo geoldgico além de auxiliar nas questdes espaco/tempo contribui em muito
no Estudo do Meio, uma vez que € possivel contar uma histéria de um tempo longinquo
estabelecendo comparagdes com o local, com o0 momento presente e as modificacdes que se
apresentam além de nos mostrar o quio a existéncia humana pode ser insignificativa
quando nos deparamos com a imensiddo do tempo geologico. Segundo Sagan (1978), o “o
mundo ¢ muito velho e os seres humanos, muito recentes.” Os acontecimentos em nossas
vidas pessoais sdo medidos em anos ou em unidades ainda menores; nossa vida, em
décadas; nossa genealogia familiar; em séculos; e toda histéria registrada, em milénios.
Contudo, fomos precedidos por uma apavorante perspectiva de tempo, estendendo-se a
partir de periodos incrivelmente longos do passado, a respeito dos quais poucos sabem —
tanto por ndo existirem registros quanto pela real dificuldade de conceber a imensidade dos
intervalos compreendidos. A professora K em seu depoimento declara a importancia do
tempo geoldgico para um novo olhar em sua pratica:

“Fala-se tanto da grandeza, do potencial (positivo e negativo) do ser humano, como se
ele fosse o centro do universo..Colocar essa grandeza/potencial na linha
do tempo da  histéria do planeta relativiza algumas coisas... Isso €

realmente fascinante nas Geociéncias!”
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Logo, para uma compreensdo efetiva das mudancas ambientais, o tempo geoldgico
passa a ser uma varidvel importante a ser considerada. A Educacdo Ambiental em sua
perspectiva abrangente e critica deveria levar em conta, além de fatos histéricos recentes as
mudangas que ocorrem naturalmente em nosso planeta e que a acdo humana pode ou nao
acelerar alguns processos que sdo naturais. Eis aqui um ponto de dificuldade encontrada
pelas professoras, pois como saber quais sdo as reais interferéncias humanas no ambiente?
De que maneira os seres humanos podem alterar, acelerar ou retardar um processo?
Possiveis respostas para essas questdes podem ser adquiridas no estudo das Geociéncias
que, por sua vez, estudam a dindmica dos processos € possibilitam, através da compreensao
da dimensao do tempo geoldgico, que se estabelecam comparagdes com fatos mais recentes
e proximos da realidade humana. A compreensdo de processos envolve indmeros
conhecimentos fisico-quimicos, biologicos, geoldgicos, escalares e temporais. Esse
raciocinio integrado que se adquire nas Geociéncias ainda estd muito distante da formacao
inicial dos professores de forma geral. Mullins e Jenkins (1988) relatam que os professores
de séries iniciais se sentem pouco qualificados e pouco seguros quando ensinam Ciéncias.
Entendemos aqui que as Geociéncias podem ser trabalhadas dentro do ensino de Ciéncias
Naturais. Com relagdo a formacao de professores em Ciéncias, Duschl (1983), escreve que
os professores de séries iniciais muitas vezes permanecem fiéis ao ensino de Ciéncias
Naturais como um bloco de conhecimentos e se utilizam de alguns eixos e imagens que
memorizam e reproduzem. Jorge (1987) escreve que nem sempre a pratica docente €
coerente com os objetivos que precedem sua formacdo inicial, essa falta de coeréncia
parece estar intimamente relacionada com deficiéncias existentes em sua formacao inicial.
Nesse sentido, o Grupo de Estudos em Geociéncias se caracterizou como um momento de
fortalecimento do grupo de professoras com o0s mesmos interesses € motivadas a
melhorarem suas praticas, dispostas a ouvirem e serem ouvidas, com suas duvidas,
angustias e também satisfacdo em aprender novos conceitos e metodologias que as
auxiliassem, e alegria como relata a professora K ao ser questionada sobre o que a motivou
a participar do grupo:

“Entdo... O que me motivou participar do grupo de estudos foram 2 grandes motivos:
Primeiro questdes “imediatistas”, praticas — formacao individual: voltar a estudar "ciéncias"

para saber selecionar as inimeras informagdes apresentadas de diferentes modos nos livros
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didaticos, nosso primeiro "norte", nossa primeira fonte de informacdo na producdo de
materiais didaticos (textos, atividades) para as aulas.
Procura de um "eixo", um "fio condutor": a principio, para "costurar" os conteidos que
apareciam no meu plano de ensino; apds reflexdes no grupo, minha busca passou a ser por
um "eixo" significativo e, em seguida, pelos contetdos pertinentes para reformular o meu
plano de ensino. E também por questdes coletivas - Articular os trés estudos de meio
realizados no 1° ciclo do Ensino Fundamental da EA, possibilidade de repensar a
organizacdo e articular os planos de ensino das professoras envolvidas no grupo. O outro
grande motivo foi buscar um espago para vivenciar, participar de um trabalho coletivo com
a constituicdo/consolida¢do de um grupo: fazer parte de um grupo de estudos que escolheu
estar junto por ter demandas e interesses em comum € uma experiéncia muito rica, madura,
pois os membros sdo considerados e se colocam como sujeitos. Isso sO tende a estreitar as
relacdes e consolidar o grupo. Outra questdo ainda relacionada ao grupo, é que nessas
condic¢des o didlogo torna-se mais "desarmado", franco, pois quando todos se colocam na
posicdo de aprendiz, as duvidas e dificuldades aparecem com mais facilidade. Identidade
pedagdgica e metodoldgica: quando professores se colocam como sujeitos € permitem ser
professores-aprendizes, surge na realidade um grupo de professores-pesquisadores. Quando
os egos sdo postos de lado em nome de algo maior, um grupo forte se constitui. Quando
temos um grupo assim, naturalmente as discussdes caminham para estabelecer uma
identidade pedagdgica e metodoldgica baseada nos estudos coletivos, nas trocas de
experiéncias, nas escolhas, nos caminhos escolhidos e percorridos pelo grupo. Acho que as
questdes acima apresentam minhas motiva¢des para participar do nosso grupo de estudos é
exatamente por ser NOSSO, pela maneira que surgiu, pela maneira que se constituiu e se
estruturou. A escolha pelas "geociéncias" como espago para discutir os planos de ensino de
ciéncias para o 1° ciclo do Ensino Fundamental foi, honestamente, pela iniciativa de voces.
Somente apds conhecer as geociéncias com vocés que pude encontrar um "norte" para
"juntar", relacionar as vdrias informacdes da fisica, quimica, geografia, histdria, biologia
que andei acumulando pela minha vida escolar e agora me propus a ensinar!”

A professora K ao deixar seu depoimento escreveu que “o espaco para vivenciar,
participar de um trabalho coletivo com a constitui¢do/consolidacdo de um grupo foi uma

escolha”, o grupo despertou nela um sentimento de pertencimento, ao permitir que ela e
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suas colegas fossem consideradas sujeitos, conscientes, atuantes e modificadoras de suas
proprias praticas. Essas escolhas individuais ganharam forca no coletivo a ponto de cada
uma delas falar com muita propriedade do estudo do meio do outro ano, o estudo do meio
foi tratado como NOSSO estudo.

Segundo Franco (2010), abrir-se a racionalidade sensivel, emocional, se reconhece o
outro como sujeito de desejo, de estratégias, de intencionalidade, sujeito de solidariedades.
Dessa maneira implicado, o pesquisador esfor¢a-se em acolher, mediar, facilitar didlogos,
empenhar-se para que todos se sintam parte do projeto, conscientes de sua importancia e
responsabilidade na constru¢do de conhecimentos que possam ser aplicados na melhoria de
uma dada realidade. A dimensdo coletiva remete a presenga ativa de um grupo implicado
como pesquisador coletivo no processo da pesquisa. Entender-se como sujeito implica uma
relacdo, didlogo, presenca de si e do outro no mundo, responsabilidade e escolha. Esse
grupo escolheu, tomou para si, se apropriou, e encontrou nas Geociéncias apoio para suas
expectativas enquanto educadoras e sujeitos conscientes, que a atual estrutura escolar nao
tem condi¢cdes de manter e tampouco conceber.

Noc¢des de Geologia e Geociéncias dispersam-se no curriculo sob vérios titulos,
faltando uma ordenacdo capaz de explicar a Terra em conjunto, desde sua constitui¢do,
origem e evolucdo, fendmenos interiores e superficiais, as interacOes das esferas
(hidrosfera, atmosfera, litosfera, criosfera e biosfera), e as profundas e diversificadas
relagdes entre ambiente e seres vivos.

Os alunos deveriam ser estimulados a compreender processos € mecanismos de
evolucdo do planeta, externos ou internos, e avaliar, em paralelo, os avangos modernos de
pesquisa sobre a interacao entre tais esferas, para um despertar sobre os problemas como,
recursos naturais nao-renovaveis e dos atuais niveis de consumo de combustiveis fosseis,
por exemplo.

Oliveira, et. al. (2008) relatam a experiéncia vivida com a professora Cl, que
desenvolveu uma série de atividades que abordaram conteidos geocientificos com o 5° ano
para que pudessem compreender o que eram Os recursos renovaveis € 0s nao-renovaveis,
além da importancia do petréleo na sociedade atual e seus impactos ambientais. Para isso, a

compreensdo do tempo geoldgico foi fundamental.

98



O Grupo de Estudos em Geociéncias pode ser considerado um momento importante na
relacdo entre as professoras com os Estudos do Meio, pois anteriormente a formagdo do
Grupo de Estudos em Geociéncias os Estudos do Meio eram tidos como projetos

individuais:
Antes da formac¢ao do Grupo de Estudos

Estudo do Meio 3°ano

Salesdépolis . °
Estudo do Meio 5° ano

Estudo do Meio 4°ano Tieté e Barra Bonita

santana de Estudo do Meio era tido
Parnaiba, Pirapora,

Salto, Itu e Porto com_o um projeto
Feliz individual

Nesse momento que antecedeu a formacao do grupo, as professoras pouco se envolviam
com os Estudos do Meio dos outros anos. Nao havia o sentido de apropriacdo do Estudo
como um projeto da escola. Apds o longo processo de formacgdo e desenvolvimento do

Grupo de Estudos as professoras viam o Estudo do Meio dessa forma:
Depois da formacao do Grupo de Estudos

Estudo do Meio 3°ano
Estudo do Meio

5°ano

Apropriacao dos
Estudosdo Meio —
seguranca ao falar
sobre os outros
Estudos

Estudo do Meio 4°ano
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Esse esquema mostra que os Estudos do Meio tornaram-se integrados a medida que as
professoras interagiam no Grupo de Estudos e estavam em continua formagdo em
Geociéncias, uma vez que se apropriaram dos Estudos do Meio como um projeto da escola.
Todas elas tinham o completo dominio e seguranca em falar sobre os Estudos do Meio de

todos 0s anos.

As producdes e desdobramentos do grupo de estudos superaram as expectativas em
termos de producdo de conhecimento e de mudangas em curto prazo nos conteddos
programadticos e nas relacdes na escola. A cada encontro novas relagdes eram estabelecidas
e expostas através dos argumentos, das ponderacdes, dos depoimentos trazidos e
questionados, percebendo-se os significados conquistados. Cada vez mais, as agdes
manifestavam-se de forma vibrante e articuladas aos temas e assuntos gerados, como: a
origem do proprio universo, as teses sobre as grandes extincdes de animais como 0s
dinossauros, as caracteristicas e os indicios da vida no Planeta de uma determinada época
registrados nas rochas, a megafauna e as possiveis razdes dessa evolucdo e ao mesmo
tempo extingdo das espécies e inimeras questdes que surgiam nas aulas, € o que era um
desafio, articular esses temas com os conteidos programaticos e com o curriculo do ensino
fundamental 1. Essa parceria tornou possivel transformar o ensino das Geociéncias em
exposicoes claras e objetivas para as professoras, que superaram as dificuldades da sua
formacdo inicial e estabeleceram formas de articulacdo dos temas de acordo com a faixa
etdria, apesar da falta de determinados conhecimentos especificos e elaborados, como por
exemplo, da Fisica e da Quimica. As professoras, com a experi€éncia e didatica,
conseguiram transpor para as aulas e para os Estudos do Meio, os conteidos das
Geociéncias de forma brilhante, respondendo as perguntas iniciais relacionadas a quai
conteddos devem ser trabalhados nessa faixa etdria, a importincia desses conteidos na
proposta educacional da escola e como as atividades devem ser desenvolvidas,
comprovadas nos projetos que desenvolveram durante os anos da pesquisa. Além de
introduzir temas nos Estudos do Meio que ndo eram abordados anteriormente e que
ampliaram a visdo sistémica. Foi possivel manter as interpretagdes dos alunos sintonizadas
com os termos e peculiaridades dos assuntos densos de detalhes, ndo conhecidos nas
discussdes propiciadas pelo proprio curriculo escolar e a0 mesmo tempo, ndo usualmente

discutidos na prépria realidade.
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A formagdo do grupo de estudos proporcionou um espaco coletivo de discussdo do
curriculo, dos programas de cada ano escolar e do Estudo do Meio na escola, espaco esse
que ndo havia na prépria escola. O tempo dedicado aos estudos e reflexdes sobre as
Geociéncias foi um caminho de integracdo para as professoras, de identificacdo de
problemas e de enfrentamento de desafios que estavam postos para o ensino fundamental I,
para os Estudos do Meio e para a propria atividade docente, o que entendemos como um
caminho para a formacdo do professor reflexivo, na perspectiva apresentada por Pimenta e
Ghedin (2002).

Os resultados apontados, ainda que pontuais e individuais confirmam a importancia do
conhecimento das Geociéncias para o entendimento das relagdes que e estabelecem no
planeta. Para além dessa compreensao do mundo fisico, ponto fundamental que observamos
nos Estudos do Meio, também contribuem para mudangas na forma de pensar das
professoras, no despertar do olhar geocientifico e elaborar suas préticas a partir dos

conhecimentos adquiridos no grupo de estudos.
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5.2. Reflexos nos Estudos do Meio e no Plano Politico Pedagégico

O enfrentamento dos problemas socioambientais vem exigindo a compreensdo das
relacdes entre o local e o global, bem como vem revelando a importancia dos Estudos do
Meio e trabalhos de campo para a constru¢do do pensamento geocientifico na escola
(Santos e Compiani, 2009). Os trabalhos de campo e Estudos do Meio assumem um papel
relevante na compreensdo das relacdes local-global, contribuindo para a superacdo da
fragmentacdo do conhecimento e para a valorizacdo do lugar (Santos, 2006).

Segundo Bevid (2001), o Meio pode ser considerado um conceito integrador do
curriculo, pois ele adquire o carater de multiplisciplinar em virtude dos conceitos
implicados entre si. Pontuschuka (2007), afirma que no processo educativo baseado em um
curriculo com temas transversais, ha necessidade de que o professor e a escola construam o
projeto politico pedagdgico com €nfase na acdo e os alunos tenham a possibilidade de
mobilizar novas formas de pensar e agir e aprendam a tomar decisdes. Como uma das
etapas dos Estudos do Meio, os trabalhos de campo, orientados pelas professoras,
procuraram oferecer uma visdo sistémica e integrada dos contetidos programéticos nas
séries iniciais, contribuindo para a interdisciplinaridade e melhor compreensao do ambiente
como tema transversal no curriculo. O PPP pode ser entendido como um “grande acordo
coletivo que se faz no interior da escola" (Malavazi, 1995). Assim como a escola ¢ uma
institui¢do politica, o PPP também possui uma dimensao politica que, muitas vezes, precisa
ser posicionada em funcdo de seus objetivos. Dai a escola se organizar sem conflitos e
disputas inclusive na forma de orientar e reorientar seu PPP, pois a escola ndo €, nem nunca
foi, uma ilha isolada dos interesses politicos, sociais e econdomicos na sociedade em que se
insere (Sordi, Malavazi, 2004). Assim o PPP se constitui como um instrumento coletivo e
propiciador de reflexdo, além de ser um instrumento catalizador das orientagdes externas
“oficiais” e estas, via de regra, se cumprem de forma hierdrquica. Mas o que diferencia uma
institui¢do escolar é também, o grau de autonomia que ela constréi em relagdo aos 6rgaos
externos ligados a ela. Quanto menor a autonomia da escola, mais se expressam no PPP as
orientagdes recebidas hierarquicamente, como indicadores de modelos administrativos, de

formacao e de instrucdo a serem cumpridos por ela (Malavazi, 2007).
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Dessa forma, o plano politico pedagdgico torna-se um instrumento para exercer a
cidadania, além disso, o Plano Politico Pedagégico da EA/FEUSP favorece uma abordagem
sisttmica a medida que resgata os Estudos do Meio procurando uma abordagem
geocientifica, conforme trechos mostrados no capitulo anterior. Um dos dados que mostram
que os Estudos do Meio na EA/FEUSP encontram-se fragmentados aparecem nos cadernos
de campo, a desconexao entre os contetdos e a forma mais disciplinar em tratd-los e menos
interdisciplinar, pois como citado nesse trabalho, outras dreas também contribuem nos
Estudos do Meio, como Artes, Matematica, Lingua Portuguesa.

No que se refere aos trabalhos de campo e seus papéis diddticos Compiani & Carneiro
(1993), discutem de que forma isso ocorre em campo, classificando as aulas de campo, que
nesse caso encontram-se dentro do Estudo do Meio. Para essa pesquisa, essa classificacdo é
necessdria quando observamos que a aula de campo € tomada por outro sujeito, que nao a
professora, e nesse sentido ela se torna também uma expectadora. Segundo Compiani
(1991), o campo — a natureza — significa o contato com os objetos, os fendmenos concretos,
o ambiente, ou seja, serd o contexto geoldgico a partir da qual se criam situacdes e
estratégias de aprendizagem. Ainda segundo o autor o campo € realcado por ele ser um
excelente ambiente de ensino, que facilita a aprendizagem através de situacOes criativas de
aprendizagem. Morcillo (et. al, 1998), escreve que em questiondrios para alunos em campo
€ possivel integrar a relacdo entre contetidos, experiéncias de aprendizagem, essas questdes
marcam entao, a relagdo professor/aluno e o ensino.

Transpondo essas questdes para o ambito da atual pesquisa seria a andlise dos cadernos
de campo elaborados pelas professoras em exercicio refletem as experiéncias de
aprendizagem. Os cadernos de campo tornam-se entdo o produto da experi€ncia e
conhecimento de quem os elaborou. Ao professor cabe a orientagdo de todo este processo,
constituindo, também, ele proprio, uma fonte de informac¢do em conjunto com os outros
recursos da comunidade, os livros, os meios de comunicagdo social e toda uma série de
materiais e documentacdo indispensdveis na sala. Andlises mostram que os cadernos de
campo do 3°, 4° e 5° anos foram modificados em relacdo a forma (tamanho do caderno — de
um tamanho maior para um tamanho menor, influenciado pelo formato de uma caderneta
de campo usada nos cursos de graduacdo de Geologia e Geociéncias e Educacgdo

Ambiental) e conteidos. Analisaremos de duas formas esses contetidos, a primeira em
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relacdo aos conteudos geocientificos que foram incorporados pelas professoras e a segunda
em relacdo os conteddos que poderiam ter sido trabalhados e ndo foram, mesmo tendo sido
abordados no grupo de estudos. A Tabela 5.1 mostra as mudancas nos cadernos de campo

nos anos de 2009 e 2010, estas podem ser observadas no Anexo 2:

Tabela 5.1: Relacdo das mudancgas nos cadernos de campo de 2009 para 2010.

Cadernos de campo 3°ano | 4°ano | 5° ano

Houve mudanca de forma? SIM SIM NAO

(tamanho do caderno)

Houve mudanca e inclusido de conteudos geocientificos? SIM SIM SIM

A mudanga na forma dos cadernos, com sua diminui¢do gerou um impacto grande nos
alunos menores, pois facilitou a mobilidade e as anota¢des. A inclusdo de um ldpis
amarrado ao caderno e uma capa dura também facilitou a escrita e manuseio, melhorando o
desempenho dos alunos em campo. Além disso, os espacos para desenhos e outras
anotacdes também foram ampliados, conforme pode ser visto no caderno do 3°ano, nas
instrugdes na pagina inicial “... faca desenhos bonitos e caprichados atrds das pdginas
escritas.” Anexo 2.

Em relagdo aos contetidos geocientificos que consideramos relevantes e de grande
contribuicdo para o Estudo do Meio e que ndo aparecem ainda nos cadernos de campo,
temos:

e C(Ciclo da 4gua, conceito de nascente e dgua subterranea, ciclo das rochas, tempo
geoldgico e bacia hidrogréfica (3° ano);

e Ciclo da 4gua e sua relagdo com a producio de energia elétrica, tempo geologico
e ciclo das rochas (4°ano);

e Bacia Hidrogrifica e sua relacio com o relevo, tempo geoldgico e ciclo das
rochas, tempo geoldgico e tempo recente — relagdes e implicagdes ambientais
(5°ano).

O conceito de tempo geoldgico, apesar de ter sido desenvolvido com as professoras

durante a formacdo e apesar do relato apresentado acima e de algumas delas trabalharem
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com esse conceito em sala de aula, nos cadernos de campo do 3° e 5°anos essa questao ndo
¢ citada. No caderno de campo do 3°ano essa relacio entre o tempo geoldgico e o rio Tieté
poderia ter sido estabelecida, pois a pergunta “Por que o rio Tieté corre para o interior do
Estado de Sdo Paulo?” abre para a idéia de formacdo da Serra do Mar e no contexto
planetdrio para a separacdo dos continentes em diferentes momentos da histéria da Terra.
Além disso, poderia ser relacionada ao ciclo das rochas e ao ciclo de Wilson, conforme
exercicio realizado com as professoras na formacao.

No quadro 4.1.1 que mostra os conteidos programdticos reorganizados do 3°ano de
Ciéncias, um tema aparece em destaque, a idade do rio, porém no caderno de campo esse
tema nem aparece. H4 possibilidade de trabalhar com ele em campo, pois na pdgina 18, em
Paisagens do rio Tieté, as caracteristicas do rio sdo apresentadas. Essas caracteristicas estao
relacionadas com a idade do rio também e com a carga de sedimentos que carregam
consigo durante seu trajeto. Seguindo essa linha de raciocinio a retificacdo do rio Tieté na
cidade de Sao Paulo e a discussdo sobre a Lei de Protecio de Mananciais (1997) também
poderia ter sido desenvolvida, apesar da Lei ser posterior a retificacdo. Nesse sentido, a
tabela na pigina 6 também poderia ser melhor explorada, pois a questdao da qualidade da
agua e da auséncia de mata ciliar se relacionam com a cidade de Sao Paulo. Outra questao
que poderia ser incluida seria a discuss@o novo cédigo florestal que traz outras exigéncias
para a ocupagdo de margens de rios. Essas questdes estdo diretamente ligadas aos impactos
ambientais e que por sua vez aparecem no quadro 4.1.4, nos conteidos de Geografia.

E importante ressaltar que esses temas também foram trabalhados na formacdo das
professoras conforme textos trabalhados e descritos no quadro 3.2.2.

Os conteudos que ainda possuem grande €nfase nos Estudos do Meio das séries iniciais
e que ndo sofreram modificagdes:

e Polui¢do, contaminac¢do do rio Tieté, observacao da Mata Ciliar e questdes sobre
a qualidade da 4gua (3° ano);

e Polui¢do, contaminacdo do rio Tieté, observacdo da Mata Ciliar e questdes
sobre a qualidade da dgua, questdes historicas que envolvem a arquitetura do
local e os Bandeirantes (4°ano);

e Poluicdo, contaminagdo do rio Tieté, observacdo da Mata Ciliar e a presenca de

bioindicadores para testar a qualidade da dgua (5°ano).
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Os contetdos geocientificos que foram incorporados pelos Estudos do Meio:
e Forma do rio — meandros, erosdo e transporte de materiais (3° ano);
e Lei de protecdo aos mananciais (3° ano);

e Mudancas Ambientais na Terra - Parque rocha Mountonée e Parque do Varvito
(4°ano);

e Bacia Hidrografica e questdes sobre o espacgo e localizagdo (5°ano).

Observamos ainda que mesmo havendo a incorporagdo de temas geocientificos ndo ha

uma abordagem geocientifica conforme encontrado no caderno de campo do 3°ano:

Cadernos de campo

* Conteudos Geocientificos sem Abordagens Geocientificas:

Situacao problema
trazida no caderno

de campo
Geociéncias
“Por que o rio Tieté — Porque hda uma
corre para o interior barreira que é a
do Estado de Sdo Abordagem Serra do Mar
Paulo?” Geocientifica???

A resposta esperada para a situagdo problema segue um raciocinio linear simbolizado pela
seta numa Unica direc@o e que estd baseada apenas em um conceito, sem o estabelecimento

de relacdes com outros conteidos das Geociéncias. Uma abordagem que envolve as

Geociéncias poderia ser dada da seguinte maneira:
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Cadernos de campo

e Conteudos Geocientificos e Abordagens Geocientificas:

Situagao problema
trazida no caderno
de campo

Geociéncias

Respostas relacionadas
com a dinémica
planetdria e o tempo
geoldgico

“Por que o rio Tieté corre
para o interior do Estado de
Sdo Paulo?”

Abordagem
Geocientifica

Nesse esquema, a resposta para a situagdo problema colocada poderia envolver
aspectos relacionados a dindmica planetéria, o tempo geoldgico entre outras relacdes. Nesse
caso, a abordagem geocientifica seria entdo a ponte necessdria que daria subsidios para a
resposta da situagdo problema colocada que seria tratada de uma forma abrangente e
integradora. Uma vez que tais relagdes e raciocinios foram utilizados durante o Grupo de
Estudos e estimulados pelos textos fornecidos as professoras e também pela reorganizagao
dos contetidos programaticos mostrada nos quadros elaborados pelas professoras.

O Estudo do Meio €, por natureza, uma area curricular interdisciplinar e globalizadora
que retne os principais ramos do saber - cientifico tecnoldgico e social - que contribuem
para a compreensdo do mundo. De fato, quando a crianca observa o mundo que a rodeia e o
procura entender, encontra objetos e fendOmenos naturais, encontra pessoas e a forma como
estas se relacionam e se organizam no tempo € no espago € encontra um conjunto de
artefatos e processos construidos pelo ser humano para fazer face as suas necessidades.

Virias disciplinas ddo, assim, um contributo para o desenvolvimento de
competéncias no ambito do Estudo do Meio: a Biologia, a Geologia, a Quimica, a Fisica, a
Geografia e a Histéria. E importante que os alunos compreendam, progressivamente, que
existem assuntos, metodologias, técnicas e formas de pensar que estio mais associados a
uma disciplina do que a outra, mas também que existem problemas cuja resolu¢do requer

interdisciplinaridade e metodologias integradoras.
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O Estudo do Meio deve proporcionar aos alunos oportunidades para desenvolverem
saberes que lhes permitam tomar decisdes e agir de forma sensivel aos assuntos ambientais,
que tenham em conta o desenvolvimento sustentdvel, e formas de estar proprias de uma
cidadania ativa, que envolva conhecimento sobre os seus direitos e responsabilidades
sociais localmente e globalmente.

A pesquisa nos proporcionou o (re)conhecimento dos conteidos das Geociéncias
nos Estudos do Meio do EFI na Escola de Aplicacdo da FEUSP. A presenca desses
conteudos, no entanto, ndo garante que o ensino e o aprendizado se efetuem de maneira
concreta. Os temas de Geciéncias que ndo estavam explicitos no curriculo foram
identificados junto com as professoras e foram desenvolvidos em atividades em sala de aula
nas disciplinas de Ciéncias, Histéria e Geografia, e nos Estudos do Meio. Contribuiu-se,
desta forma para desvelar a importancia do ensino das Geociéncias e as possibilidades de
mudancas curriculares para promover o ensino contextualizado e integrado desde as séries
iniciais, atendendo a proposta do Plano Politico Pedagégico da escola.

Entendemos que a constru¢do do olhar geocientifico na escola que promova mudancas
nas praticas pedagdgicas € um processo lento, que requer ndo apenas a formacdo dos
professores, mas também o envolvimento da gestdo escolar na discussio das novas
metodologias de ensino para atender o plano politico pedagégico.

Ressalto também a importancia da minha formag¢do em Geociéncias e Educacdo
Ambiental, pois foi essa formacdo inicial que me possibilitou ao longo dessa pesquisa
enxergar todas as possibilidades de desenvolvimento dos Estudos do Meio, dos cadernos de
campo e das abordagens diante dos conteidos que a EA/FEUSP ja trabalhava. O curso de
Licenciatura em Geociéncias e Educacdao Ambiental forma um Educador com capacidades
de andlise e conhecimentos sobre o meio fisico relevantes para a Educagdo Bésica e
também para o ensino de Ciéncias. Além disso, essa pesquisa procurou mostrar que a
Educacdo Bésica carece desse raciocinio e abordagem proposta pelas Geociéncias,
principalmente quando enxerga as relacdes e as conseqiiéncias e interferéncias das acoes
humanas no meio fisico.

Por fim, o Educador em Geociéncias deve ser figura presente, € espero constante, nas

escolas de Educacio Bésica em nosso pais.
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Estudo do Meio:

“Projeto Tieté Vivo —~ Salesopolis”

Este é seu CADERNO DE CAMPO que vai acompanha-lo durante
a viagem a nascente do rio Tieté e aos outros lugares que vocé e
seus colegas terao oportunidade de conhecer neste estudo do
meio.

Neste caderno vocé tera todos os registros de sua viagem para
poder consultar sempre que quiser, mostrar para seus familiares e
amigos e recordar de momentos Unicos com sua turma no ano de
2010.

Para isso devera fazer anotacOes, observacdes e desenhos
sobre o que esta aprendendo durante o estudo. Tem até um
glossario interativol No glossario vocé vai poder procurar o
significado de algumas palavras dos textos, mas nao pense que elas
vao estar todas escritas la! Vocé vai ter que achar o significado
delas e escrevé-las nos espacos corretos!

Cuide bem deste caderno de campo, certo? Preencha todos os
espacos com as informagdes solicitadas e faca desenhos bonitos e
caprichados atrds das paginas escritas. Contamos com seu

empenho e dedicacao neste estudo!!!

Boa viagem e bons estudos!!!
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¥ Roteiro de viagem

19 dia: / / quinta-feira

W Saida da escola as 7h

- Usina Parque

- Centro de Salesopolis e Igreja Matriz
'@ Almoco: Casardo “Senzala”
- Parque das Nascentes do Rio Tieté

@ Hotel — café da tarde e acomodagao

'@ Jantar, noite programada, dormir

URoteiro de viagem

29 dia: / / sexta-feira
{®! Café da manha

¥ Horario de estudo: caderno de campo

@ Lazer no hotel
- Cachoeira do Casarao
@ Almoco

- Barragem do Paraitinga

- Estufa do Tanaka

' Retorno para a escola

19 dia: / / quinta-feira

W Saida da escola as 7h

- Usina Parque

- Centro de Salesopolis e Igreja Matriz
'@ Almogo: Casardo “Senzala”
- Parque das Nascentes do Rio Tieté

@ Hotel — café da tarde e acomodagao

!{®| Jantar, noite programada, dormir
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29 dia: / / sexta-feira
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¥ Rio Tieté ¥ Rio Tieté

Atencao agora! Observe bem o Rio Tieté no trecho da capital Atencao agora! Observe bem o Rio Tieté no trecho da capital
(Sao Paulo) e depois na nascente (Salesopolis), para completar o (Sao Paulo) e depois na nascente (Salesopolis), para completar o
quadro abaixo: quadro abaixo:
Aparéncia Cheiro Aparéncia Cheiro
. Ha cheiro de esgoto? ) Ha cheiro de esgoto?
Agua Margem Agua Margem
S&o Paulo ()sim S&o Paulo ()sim
(trecho . (trecho .
capital) ( ) ndo capital) ( ) nao
Salesopolis ()sim Salesépolis () sim
(nascente) . (nascente) .
( ) nao ( )nao
Observacgoes: Observagoes:
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O rio Tieté

Agua € sindbnimo de vida. Desde a Antiguidade o ser humano
constrdi suas cidades as margens dos rios, garantindo alimento
para sua sobrevivéncia.

O rio Tieté nasce limpinho na Serra do Mar a mais de mil
metros de altura, em Salesdpolis, passa pela regidao metropolitana
de Sdo Paulo, onde suas aguas se tornam poluidas. Depois, com a
ajuda de rochas, cachoeiras e outros processos, faz uma “limpeza”
de suas impurezas e a agua do Tieté volta a ficar clara, até o
encontro com o Rio Parana.

O itinerario (trajeto) “torto” do Rio Tieté acabou sendo
fundamental para o Brasil conquistar territorios. Pelo Tieté seguiam
as mongoes (expedicdes bandeirantes), responsaveis pela fundacao
de varios povoados ao longo de suas margens.

Sem o Tieté, dificilmente a vila de Sdo Paulo de Piratininga
teria crescido e se transformado na maior cidade da América do
Sul. Mas o rio pagou um prego alto com tanto progresso. Desde a
cidade de Mogi das Cruzes o rio recebe os primeiros dejetos
industriais, agrotdxicos e residuos domésticos. Quando chega em
S3ao Paulo, o Tieté borbulha: um efeito da decomposicao do
material organico de quase 25 milhdes de habitantes da regiao.

Nesse estudo do meio teremos a oportunidade de observar o
Rio Tieté, desde a nascente (limpa e preservada) e acompanhar o
caminho que o rio faz até chegar a ser canalizado e poluido na
cidade de Sao Paulo.

Nos préximos dois anos, continuaremos a acompanhar a
historia e o trajeto do Rio Tieté e refletir sobre a nossa
responsabilidade no cuidado com o meio ambiente e entender a
luta do rio que insiste em viver e renasce limpo ao longo de seu
caminho.

W As palavras coloridas devem ser escritas no glossario.
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Salesopolis

O municipio de Salesépolis
foi fundado em 28 de fevereiro
de 1838. A antiga S3ao José de

Paraitinga (Paraitinga = rio de

aguas claras), passou a ser
chamada de Salesdpolis (cidade
de Sales) em 1905, em
homenagem ao entao Presidente

da Republica, Manuel de Campos

Sales.

A 96 km (quilébmetros) da cidade de Sao Paulo, essa pequena
cidade de um pouco mais de 16 mil habitantes tem uma grande
importancia para a histdria de S3o Paulo. E 14, no alto da Serra do
Mar, em meio a Mata Atlantica, que nasce um dos principais rios
do pais: o rio Tieté.

Salesdpolis tem um clima agradavel (temperatura média de
18 °C) e esta com 98% da sua area dentro da Lei de Protecao
dos Mananciais, visando proteger o meio ambiente. Atualmente,
inimeras pessoas visitam os pontos turisticos da cidade, através

das agéncias de Ecoturismo.
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Usina Parque de Salesopolis

Construida em 1912, é a
primeira Usina no percurso
do Rio Tieté.

Possui trithas, museu e
uma area de interacao para
visitantes, denominada

"Espaco Energia”.

WDepms de subir mais de 200 degraus, descanse e observe tudo

ao seu redor. Pare, olhe, escuta, sinta esse lugar... Escreva as suas
observagoes e desenhe a paisagem que V€.

Usina Parque de Salesopolis

Construida em 1912, é a
primeira Usina no percurso
do Rio Tieté.

Possui trilhas, museu e
uma area de interacao para
visitantes, denominada
"Espaco Energia’.

WDepois de subir mais de 200 degraus, descanse e observe a

vegetacao encontrada. Pare, olhe, escuta, sinta esse lugar...
Escreva as suas observacoes e desenhe a paisagem que Vé.

09
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Museu da Energia - Espaco Energia Museu da Energia - Espaco Energia

Fundacao Energia e Saneamento Fundacao Energia e Saneamento

quui € 0 espaco para vocé fazer suas anotacoes e observacoes a WAqui € 0 espaco para vocé fazer suas anotacoes e observacoes a
respeito do que foi explicado no Museu da Energia da Usina Parque respeito do que foi explicado no Museu da Energia da Usina Parque
e no Espacgo Energia: e no Espacgo Energia:
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Como funciona a hidrelétrica...

A usina hidrelétrica € uma obra na qual se aproveita a forga
das daguas para produzir energia elétrica. Para isso, a sua
construgcao deve ser feita em locais onde pode-se aproveitar os
desniveis naturais do relevo e dos cursos dos rios para a agua
adquirir mais velocidade.

Uma barragem é construida para que a agua seja
represada. A agua que sai da represa é conduzida com muita
pressao através de enormes tubos até a casa de forca, onde estdo
instaladas as turbinas e os geradores que produzem eletricidade.

. - i

WQual a importancia da agua na geracao de energia elétrica?
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Casarao Senzala

Senzala, construgao
de taipa de pilao e pau
a pique do século XVIII,
serviu por muito tempo
como ponto de repouso
para 0s comerciantes que
vindo da Capital e Vale do
Paraiba utiizavam o
caminho conhecido como
ROTA DO SAL para se

Casarao Senzala

Senzala, construcao de
taipa de pilao e pau a
pique do século XVIII,
serviu por muito tempo
como ponto de repouso
para 0s comerciantes que
vindo da Capital e Vale do
Paraiba utilizavam 0
caminho conhecido como
ROTA DO SAL para se

dirigirem ao litoral. Esse local, que serviu também para compra e
venda de escravos hoje € um atrativo turistico muito visitado por
sua arquitetura e sua gastronomia.

dirigirem ao litoral. Esse local, que serviu também para compra e
venda de escravos hoje € um atrativo turistico muito visitado por
sua arquitetura e sua gastronomia.

WFaga suas observagoes sobre este momento da sua viagem...

Gostou de almogar com os colegas e servir-se sozinho? O que
achou do Casarao Senzala?

WFaga suas observacdes sobre este momento da sua viagem...

Gostou de almogar com os colegas e servir-se sozinho? O que
achou do Casarao Senzala?
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W Na entrada do parque temos placas com algumas observagoes

importantes.

a) Por que é preciso fazer siléncio na trilha que vai até a nascente?

Parque das Nascentes do Rio Tieté

{’7 Na entrada do parque temos placas com algumas observacgoes

importantes.

a) Por que é preciso fazer siléncio na trilha que vai até a nascente?

b) Complete de acordo com as informagoes das placas:

DO PARQUE NADA SE:

TIRA A NAO SER

LEVA A NAO SER

DEIXA A NAO SER

QUEIMA A NAO SER

MATA A NAO SER
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Na nascente... Na nascente...

W Pare, olhe, escute, sinta esse lugar... Escreva as suas W Pare, olhe, escute, sinta esse lugar... Escreva as suas
observagoes e desenhe a paisagem que V€. observagOes e desenhe a paisagem que V€.

W podemos afirmar que a agua da nascente do Rio Tieté é limpa e W podemos afirmar que a agua da nascente do Rio Tieté é limpa e
existem alguns bioindicadores que atestam isso. Quais existem alguns bioindicadores que atestam isso. Quais
bioindicadores encontramos na nascente? bioindicadores encontramos na nascente?
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O trajeto do rio Tieté

O rio Tieté nasce pequeno a mais de mil metros de altitude,
na Serra do Mar. Perto dali, a cerca de 20 quilometros, esta o
oceano, destino final de todos os rios.

Mas o rio paulista corre para dentro do Estado. Até a sua foz
no Rio Parana, o rio Tieté percorre 1136 quildbmetros. S6 5 mil
quilometros depois de sua foz é que as gotas da nascente
encontram o mar.

W Se vocé ficou bem atento, vai conseguir responder:
a) Qual é a altitude do lugar onde

esta a nascente?
metros

b) Qual é a vazao de agua na
nascente?
litros/hora

c) Ha aproximadamente quantos
quilébmetros a nascente fica
distante do Oceano Atlantico?

quilébmetros

d) O Rio Tieté percorre 1136 quilomentros pelo Estado de Sao
Paulo. Qual o nome do rio onde o Tieté desagua?

e) O Rio Tieté esta bem perto do mar. Por que ele corre para o
interior do Estado de Sao Paulo?
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Mata ciliar

W Vocé deve ter observado bem a mata ciliar da regido da
nascente do rio Tieté. Desenhe-a e depois responda:

a) O que vocé entendeu por mata ciliar?

Mata ciliar

WVocé deve ter observado bem a mata ciliar da regidao da
nascente do rio Tieté. Desenhe-a e depois responda:

a) O que vocé entendeu por mata ciliar?

b) Como é a mata ciliar do Rio Tieté?

c) Por que é tdo importante que ela seja preservada?
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b) Como é a mata ciliar do Rio Tieté?

c) Por que é tdao importante que ela seja preservada?
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Lei de Protecao dos Mananciais

Quase toda a cidade de Salesdpolis esta numa area protegida
pela Lei de Protecao dos Mananciais. Essa lei foi criada em
1997, e estabelece regras de preservacao e recuperacao das areas
de mananciais com o objetivo de garantir a producao de agua
necessaria para as geracdes atuais e futuras. Essas areas de
preservagao e recuperacao sao divididas de acordo com o que pode
ou nao pode ser feito em cada uma delas.

WOS seres humanos criaram e continuam a criar leis para poder
viver em grupo da melhor forma possivel. Por que foi necessaria a
criagdo da Lei de Protecdo dos Mananciais? Qual é o obijetivo
dessa lei?
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Paisagens do rio Tieté Paisagens do rio Tieté

Perto da nascente ainda podemos ver os meandros (curvas) do rio Perto da nascente ainda podemos ver os meandros (curvas) do rio
Tieté, a mata, e sabemos o quanto sua agua é limpinha... Tieté, a mata, e sabemos o quanto sua agua é limpinha...

-

Na cidade de Sao Paulo, o rio esta diferente !!! Na cidade de Sao Paulo, o rio esta diferente!!!

S
——r——

Pense nisso, observe bem estas imagens, lembre-se de tudo o que Pense nisso, observe bem estas imagens, lembre-se de tudo o que viu,
viu, ouviu e sentiu nesta viagem... ouviu e sentiu nesta viagem...
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@ ... e entdo ESCREVA UM TEXTO contando tudo o que @ ... e entdo ESCREVA UM TEXTO contando tudo o que
aprendeu neste ESTUDO DO MEIO ! Bom trabalholll aprendeu neste ESTUDO DO MEIO ! Bom trabalhol!l

19 19




Glossario

Neste glossario vocé precisa escrever as palavras (que estdo
coloridas nos textos) nos espacos que indicam as definicdes corretas de
cada uma delas. Algumas ja estdo escritas e outras sao expressoes, como
por exemplo: “Serra do Mar”. Bom trabalho!!!

Area de mananciais: rios, corregos, represas, nascentes etc. usados
para o abastecimento da populagao.

represa; estrutura construida que impede a

passagem de agua.

: ou indicadores bioldgicos sdo seres vivos
que ajudam a identificar as condicoes ambientais de um lugar, por
exemplo, se a agua do rio esta limpa.

processo de transformacdo da matéria
organica (restos de animais e plantas mortos) em minerais, misturando-os
ao solo.

Eletricidade: ¢ uma forma de energia que esta ligada a existéncia de
cargas elétricas nos atomos.

: local onde um rio desagua (final de um rio).
Lei de protecao dos mananciais: lei que estabelece regras de
preservacao e recuperacao das areas de mananciais com o objetivo de

garantir a producdo de agua necessaria para as geragoes atuais e futuras.

: faixa de terreno que fica ao lado do rio.

: floresta tropical Umida do Brasil, que
percorria o litoral brasileiro de ponta a ponta, rica em biodiversidade.
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Mat%C3%A9ria_org%C3%A2nica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mat%C3%A9ria_org%C3%A2nica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mineral
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mat%C3%A9ria_org%C3%A2nica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mat%C3%A9ria_org%C3%A2nica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mineral

: vegetagao que fica as margens dos rios e
mananciais que os protegem da poluicdo e do assoreamento (acimulo de
terra e residuos nas nascentes, rios etc.). Funcionam como um filtro
natural e sao verdadeiras esponjas que absorvem a agua da chuva e vao
soltando-a devagarinho nos mananciais.

: restos de alimentos; restos de
animais e plantas mortos; excrementos; fezes.

Pau a pique: armacao de paus e cipds preenchida de barro socado.

sao as formas da superficie do planeta que
compdem as paisagens (exemplos: montanha, vale, morro, planicies).

cadeia de montanhas que percorre quase
todo o litoral sudeste e sul do Brasil.

: € uma técnica que consiste em socar
em um pilao a terra umedecida, a qual sdo adicionadas fibras vegetais,
areia, estrume, 6leo de baleia, até obter uma massa uniforme com a qual
sdo preenchidas estruturas de madeira, retiradas ap6s a massa estar
completamente seca.

: em tupi, significa rio caudal, volumoso ou ainda
de aguas verdadeiras, ja foi chamado Anhembi (rio dos inhambus).

Turbinas: formada por uma série de pas ligadas a um eixo, que é ligado
ao gerador de eletricidade.

Vazdo: volume de agua que passa por um ponto do rio ou canal, num
determinado intervalo de tempo.
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Telefones para contato:

Nome do pai:

Fone(s)

Nome da made:

Fone(s)

Outro(s)/ especificar:

Fone(s)
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(Almeida Junior, 1850/1899)

Nome: Ne Turma:

Profs responsdveis: Ana Beatriz de Medeiros Pereira, Patricia
Martins Penna, Luciano Ducatii Colpas, Maria Claudia Milan
Robazzi Mussolin

(tel. da escola 3091.3503)
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Objetivos:
= Dar continuidade ao projeto iniciado no 3° ano do ensino
fundamental sobre o Rio Tieté;

» Possibilitar aos alunos e alunas a vivéncia de experiéncias
significativas com o conhecimento, através da leitura de registros e
marcas no meio sob duas perspectivas principais: a histérica (do
ser humano) e a geologica (do planeta Terra).

= Em trés dias de viagem, possibilitar a reflexdo sobre a convivéncia
e lacos de amizade, confiangca, companheirismo e respeito dos
alunos entre si, entre alunos e professores e, também, entre o
grupo e o0s outros que nos receberdo nos locais que iremos
conhecer.

Regras:

. Cuidado, respeito, carinho, amizade, alegria, didlogo, seguranca,
confianga e companheirismo sdo fundamentais em todos os momentos,
com todos que nos acompanharao e nos receberao.

. Cuide e respeite a si proprio, o outro, 0 meio ambiente e o patriménio
histérico-cultural da regido visitada.

. Ao conversar com as pessoas, seja educado, cordial e respeitoso.

. Os combinados de classe e regras da escola devem ser referéncias
para seu comportamento e disciplina.

. Os professores sédo os orientadores de todas as atividades e estardo
sempre com 0 grupo.

. Qualquer problema devera ser informado aos professores.

. Se tiver alguma duvida, consulte os professores.

- Nunca se separe ou distancie do grupo durante as atividades.

. Os alunos s6 poderao sair acompanhados pelos professores.

. Siga sempre as orientacdes sobre os lugares visitados.

. Néao serdo permitidas atitudes que coloquem em risco a seguranga
pessoal e do grupo.

. Estao proibidas as brincadeiras e atitudes que levem a agressividade.

. Respeite o horario estabelecido para a realizacdo de todas as
atividades.
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. Respeite as solicitagdes de atencao, concentracao e siléncio durante as
explicacdes e visitagdes.

. Esteja atento a cada explicagédo dos professores, anotando o que for
preciso.

. Todos os lugares visitados sao fontes de conhecimento. Valorize.

. Fique atento e cumpra as regras dos lugares que estiverem nos
recebendo (igrejas, museus).

. No quarto de acomodagéo, cuide de vocé, dos seus amigos e organize
bem o espaco.

. Obedeca ao “toque de recolher” (hora de ir dormir).

. Alimente-se bem em todos os horarios estabelecidos e ndo desperdice
alimentos.

. Jogue lixo no lugar adequado. Se ndo encontrar, avise seus
professores

. Todo e qualquer objeto, roupa ou dinheiro € de sua responsabilidade.

Sang¢des

Caso o/a aluno/aluna apresente comportamento inadequado e nao
respeite as normas acima, poderao ser aplicadas as seguintes sangdes:
1. Adverténcia oral.
2. Adverténcia escrita, apos o retorno do Estudo do Meio.
3. Suspenséo do proximo Estudo de Meio.
4. Interrupcao do Estudo de Meio para os alunos envolvidos.

As sanc6es hao ocorrerao necessariamente nesta ordem!
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3. Suspensao do proximo Estudo de Meio.
4. Interrupgao do Estudo de Meio para os alunos envolvidos.

As sanc¢Oes hao ocorrerao necessariamente nesta ordem!

Lembre-se: 0 caderno de campo, como o préprio nome diz, deve ser feito durante
as atividades de campo. Ele serd o guia onde encontrardo orientagbées sobre o
que fardo em cada etapa do trajeto. Todos os cadernos serdo recolhidos ainda no
Onibus, devendo estar completos.

Lembre-se: o caderno de campo, como o proprio nome diz, deve ser feito durante
as atividades de campo. Ele serd o guia onde encontrardo orientacdes sobre o
que fardo em cada etapa do trajeto. Todos os cadernos serdo recolhidos ainda no
6nibus, devendo estar completos.
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Informa¢bes do grupo

Chalé: Professor/a:
Grupo:
Cronograma Geral
12 dia: 22 dia: 32 dia:
25 de agosto 26 de agosto 27 de agosto
(42 feira) (52 feira) (62 feira)

Manha: Santana de Manha: Centro da cidade de Manha: Lazer no
Parnaiba e Parque Itu. camping.
do Varvito (Itu).
Tarde: Atividade de Tarde: Salto. Tarde: Porto Feliz.

reconhecimento do
camping

Lazer no camping.

Noite: Festa do
pijama.

Noite: Festa dos aventureiros.

Retorno.
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Tabela de registro de observac¢do do Rio Tieté
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Programagio detalhada

12. Dia — 25 de agosto (quarta feira

Aplicacao

FEUSP

Estudo do Meio do 4° ano EF

Programagéo detalhada

12. Dia — 25 de agosto (quarta feira)

Cidade Horadrio Atividades
S3o Paulo 7:00 Saida da Escola
Museu do Anhanguera
Igreja Matriz Nossa Senhora de
Santana de Parnaiba 8:00 — 10:00 Santana
Lanche
Passagem para observagéo do Rio
Pirapora do Bom Jesus 10:30 Tieté
20 _ 1o Parque do Varvito
11:30 - 12:30 Atividades
13:00 — 14:00 Chegada a pousada
Almocgo
14:00 — 15:00 D|str!bU|gao e organizacao de
chalés/quarto
Ity Atividade didatica (Caderno de
15:00 — 16:30 Campo)
Mapa do Camping
17:00 - 17:30 Lanche da tarde
. . Atividade de Lazer
17:30 — 19:30 Banho
19:30 — 20:30 Jantar
90:30 — 21:30 Atividade de lazer noturna (Caca

ao tesouro)

Cidade Horario Atividades
Séo Paulo 2:00 Saida da Escola
Museu do Anhanguera
Igreja Matriz Nossa Senhora de
Santana de Parnaiba 8:00 — 10:00 Santana
Lanche
Passagem para observacao do Rio
Pirapora do Bom Jesus 10:30 Tieté
. . Parque do Varvito
11:30 — 12:30 Atividades
1300 — 14:00 Chegada a pousada
Almocgo
14:00 — 15:00 Distrjbuigéo e organizacao de
chalés/quarto
Itu Atividade didatica (Caderno de
15:00 — 16:30 Campo)
Mapa do Camping
17:00 -17:30 Lanche da tarde
. . Atividade de Lazer
17:30 — 19:30 Banho
19:30 — 20:30 Jantar
50:30 — 21:30 Atividade de lazer noturna (Caga

ao tesouro)




1
\ Lembre-se que precisamos respeitar o
1
1

SANTANA DE PARNAIBA

! espaco, ficando em siléncio!

Igreja Matriz Nossa Senhora de Santana

Essa Igreja foi construida 4 vezes.: 1. em 1560 construida de pau a pique
coberta de folhagem que com as enchentes caiu; 2°%.capela foi construida em
1580 de Taipa de pilao; a 32. em 1610 e a 4%. em 1810, essa que vocés estao
conhecendo hoje.

1) Como é o chao dessa igreja (material, cor, forma e outros detalhes)?

2) Como é a iluminacao natural ( claridade, cor e outras observacoes)?

3) Como ¢é o altar principal (existem adornos, talhas, quais sdo as cores,
materiais usados, outras observacdes)?

4) A fachada da Igreja de Santana de Parnaiba tem um estilo mais
Neoclassico. Faca um esbogo da fachada:

i Lembre-se que precisamos respeitar o

SANTANA DE PARNAIBA

1 . A .
; espaco, ficando em siléncio!

Igreja Matriz Nossa Senhora de Santana

Essa Igreja foi construida 4 vezes.: 1. em 1560 construida de pau a pique
coberta de folhagem que com as enchentes caiu; 2°%.capela foi construida em
1580 de Taipa de pilao; a 32. em 1610 e a 4. em 1810, essa que vocés estao
conhecendo hoje.

1) Como é o chao dessa igreja ( material, cor, forma e outros detalhes)?

2) Como é a iluminacao natural ( claridade, cor e outras observacoes)?

3) Como é o altar principal (existem adornos, talhas, quais sédo as cores ,
materiais usados, outras observagdes)?

4) A fachada da Igreja de Santana de Parnaiba tem um estilo mais
Neoclassico. Faca um esboc¢o da fachada:

-



PRACA XIV DE NOVEMBRO PRACA XIV DE NOVEMBRO

O coreto Maestro Bilo foi
Desenhe a arquitetura das fachadas, = construido em 1892 com ferros Desenhe a arquitetura das fachadas , construido em 1892 com ferros
coreto e a praca vindos da Inglaterra coreto e a praca vindos da Inglaterra

O coreto Maestro Bilo foi




MUSEU CASA

Voce Sabia? Residéncia Bandeirista
ANHANGUERA

urbana da 2°. metade do séc XVIl ,
residida pelo bandeirante Bartolomeu
Bueno da Silva.

1) Com que técnica de construcdo essa casa foi erguida?

MUSEU CASA

Voce Sabia? Residencia Bandeirista
ANHANGUERA

urbana da 2*. metade do séc XVl ,

residida pelo bandeirante Bartolomeu
Bueno da Silva.

1)Com que técnica de co nstrucdo essa casa foi erguida?

2) Como sao as janelas e portas ( grandes/pequenas, material,
encaixes...)?

2) Como sao as janelas e portas ( grandes/pequenas,
material,encaixes...)

3) Escreva 2 coisas que te chamaram muito a atencdo nesse museu .

3) Escreva 2 coisas que te chamaram muito a atengéo nesse museu .




Parque do Varvito
Vocé sabia? A Terra tem 4,5

Introducao bilhoes de anos.

Ao longo de sua estéria de vida, o planeta Terra ja passou e
ainda passa por inumeras transformacdes. No passado, ele ja foi
mais quente e também ja foi mais frio, bem frio! Quanta histéria para

contar ele deve ter!

Hoje, estamos diante de um afloramento que vai nos contar uma
parte bem interessante dessa estéria...Para ouvi-la, vocé tera de
observar e desenhar o afloramento observando as diversas
caracteristicas: camadas, variacao na coloracao das camadas,

falhas.

Parque do Varvito Vocé sabia? A Terra tem 4,5

Introducéo bilhoes de anos.

Ao longo de sua estéria de vida, o planeta Terra ja passou e ainda
passa por inUmeras transformacoes. No passado, ele ja foi mais
quente e também ja foi mais frio, bem frio! Quanta histéria para

contar ele deve ter!

Hoje, estamos diante de um afloramento que vai nos contar uma
parte bem interessante dessa estéria...Para ouvi-la, vocé tera de
observar e desenhar o afloramento observando as diversas
caracteristicas: camadas, variacao na coloracao das camadas,

falhas.



Reflexao:

1.

Identifigue uma das camadas e siga-a para ver até onde ela vai.
Ela tem continuidade ou desaparece? Por qué?

Reflexao:

1. ldentifigue uma das camadas e siga-a para ver até onde ela
vai. Ela tem continuidade ou desaparece? Por qué?

2

. Escolha uma parte do afloramento e conte as camadas claras e
escuras, observando as estacées do ano e a deposicdo dos

sedimentos. Quantos anos vocé contou?

2. Escolha uma parte do afloramento e conte as camadas claras
e escuras, observando as estacdes do ano e a deposicao dos

sedimentos. Quantos anos vocé contou?

w

. Observacdo das placas e discussdo conceitual. Destaque os

pontos principais.

3. Observacao das placas e discussao conceitual. Destaque os

pontos principais.




Mapa do Camping Mapa do Camping

Faca um croqui do Camping indicando : Seu Chalé, Refeitério, Piscina, Faca um croqui do Camping indicando : Seu Chalé, Refeitorio, Piscina,
Campo de esportes e ... . Construa uma legenda. Campo de esportes e ... Construa uma legenda.




2° dia - 26 de agosto

2°, Dia - 26 de agosto

Cidade Horario Atividades
Acordar
o750 | café da Manha
Saida da Pousada para Itu
Grupo |l
Gr}Jpo ! 09:30 Praca
09:30 Praca .
Itu . (Entrevista)
(Entrevista) . .
. 10:00 Igreja
10:00 Museu da :
09: 00 - E . 10:30 Compras
: nergia .
13:30 ) 11:00 Museu da
11:15 Restaurante Enereia
12:00 Igreja . S
; 12:15
12:30 Compras R
13:00 Sorvete estaurante
’ 13:00 Sorvete
Complexo Turistico da Cachoeira
14:00 - a .
16:15 (Ponte Pensil)
Memorial do Rio Tiéte
Salto
16:30 Lanche
1730 Visita a Rocha Mountonee
Atividade
18:00 - Lazer
19:30 Banho
Itu ;338 ' Jantar tematico
20:30 - N .
21-30 Festa a fantasia

Cidade Horario Atividades
Acordar
o700 | café da Manha
Saida da Pousada para Itu
Grupo |l
Grupo | .
09:30 Praca 09:30 Praga
Itu . (Entrevista)
(Entrevista) . .
. 10:00 Igreja
10:00 Museu da :
09: 00 - E . 10:30 Compras
: nergia ;
13:30 ) 11:00 Museu da
11:15 Restaurante Energia
12:00 Igreja . S
; 12:15
12:30 Compras R
13:00 Sorvete estaurante
’ 13:00 Sorvete
Complexo Turistico da Cachoeira
14:00 - P
16:15 (Ponte Pensil)
Memorial do Rio Tiéte
Salto
16:30 Lanche
1730 Visita a Rocha Mountonee
Atividade
18:00 - Lazer
19:30 Banho
Itu ;3;38 i Jantar tematico
20:30 -

21:30

Festa a fantasia




Vocé sabia? O nome da cidade de Vocé sabia? O nome da cidade de

Centro de Itu Itu foi Itu guagu — significa em Tupi Centro de Itu Itu foi Itu guagu — significa em Tupi
queda dagua. gqueda dagua.
Praca de Itu Nome do Entrevistado: Praca de Itu Nome do Entrevistado:
1) Entrevista 1) Entrevista
A) A)
B) B)
C) C)
D) D)




Desenhe a praga e seus arredores Desenhe a praga e seus arredores




Igreja Matriz Nossa Sra da Candelaria = Foi construida em 1780 sob
orientacdo de Padre Joao
; Leite Ferraz. Por dentro tem
E estilo Barroco e por fora

Neoclassico.

I Lembre-se que precisamos respeitar o espaco,
1 . 1A .
; ficando em siléncio!

1) O interior dessa Igreja foi criada baseada no estilo Barroco. Esse
estilo tem como caracteristicas o0 movimento e 0 excesso de enfeites feitos
em madeira talhada e/ou pintura. Olhe com atencdo os altares, as
pinturas, o chao, a iluminicdo. Qual é a sensagao que provoca em vocé?

Igreja Matriz Nossa Sra da Candelaria = Foi construida em 1780 sob
orientacdo de Padre Joao
; Leite Ferraz. Por dentro tem
E estilo Barroco e por fora

Neoclassico.

i Lembre-se que precisamos respeitar o espago,
1 . 1A .
; ficando em siléncio!

1. O interior dessa Igreja foi criada baseada no estilo Barroco. Esse estilo
tem como caracteristicas o0 movimento e o excesso de enfeites feitos em
madeira talhada e/ou pintura. Olhe com atengao os altares, as pinturas, o
chéo, a iluminicdo. Qual é a sensacao que provoca em vocé?

2) Observe a porta principal. Porque as pessoas nao atravessam a
porta principal e sim entram pela passagem lateral da porta? Quais as
razdes disso no séc XVIII?

2.0bserve a porta principal. Porque as pessoas ndo atravessam a porta
principal e sim entram pela passagem lateral da porta? Quais as razbes
disso no séc XVIII?

3) Procure um orgao de tubo Cavaille-Coll comprado na Franca no
séc XVIII. Onde ele se encontra?

3.Procure um orgéao de tubo Cavaille-Coll comprado na Franga no séc
XVIII. Onde ele se encontra?

4) Quais as cores predominantes no interior dessa Igreja?

4.Quais as cores predominantes no interior dessa Igreja?

5) Registre algo que te chamou muito a atencao e justifique

5.Registre algo que te chamou muito a atencgéo e justifique

Nesta Igreja ha obras de arte de Almeida Junior, Padre Jesuino Monte Carmelo ,
José Patricio da Silva e da italiana e de Lavinia Cereda.

Nesta Igreja ha obras de arte de Almeida Junior, Padre Jesuino Monte Carmelo
José Patricio da Silva e da italiana e de Lavinia Cereda.




Vocé sabia que esse sobrado foi construido em

Museu da Energla 1847 para um senhor de Engenho?

1)No primeiro andar podemos ver objetos que fizeram parte da histéria da
iluminagao artificial.

» Quais os tipos de iluminacdo que sao vistos?

= Com o desenvolvimento da energia elétrica, 0 que vocé acha que
mudou na vida das pessoas ?

Museu da Eneraia Vocé sabia que esse sobrado foi construido em
g 1847 para um senhor de Engenho?

1) No primeiro andar podemos ver objetos que fizeram parte da histéria da
iluminacao artificial.

= Quais os tipos de iluminacdo que sao vistos?

2) Ainda no primeiro andar, temos um ambiente que reproduz e discute algumas
formas de utilizacdo da energia elétrica. Depois de visita-lo, responda:

= Qual a importancia do uso racional da energia elétrica?

= Com o desenvolvimento da energia elétrica, o que vocé acha que
mudou na vida das pessoas ?

» Existe relagado entre agua e eletricidade? Qual?

2 )Ainda no primeiro andar, temos um ambiente que reproduz e discute algumas
formas de utilizacdo da energia elétrica. Depois de visita-lo, responda:

= Qual a importancia do uso racional da energia elétrica?

» O desperdicio de agua pode interferir na produgdo de energia
elétrica? Por qué?

= Existe relagado entre agua e eletricidade? Qual?

= O desperdicio de agua pode interferir na produgédo de energia
elétrica? Por qué?




Salto — Memorial do Rio Tiete Vocé sabia? A Cachoeira de Salto — Memorial do Rio Tiete Vocé sabia? A Cachoeira de
Destaque os principais pontos | Sallo @parece no mais antigo Destaque os principais pontos | Sallo @parece no mais antigo
abordados nos temas a seguir mapa que registra o rio Tieté, de abordados nos temas a seguir mapa que registra o rio Tieté, de
durante a visita ao memorial. 1628. durante a visita ao memorial. 1628.
e Histéria: e Histéria:
1 1
2 2
3 3
e (Cultura: e Cultura:
1 1
2 2.
3 3
e Energia: e Energia:
1 1
2 2.
3 3
e Poluicdo: * Poluicdo:
1 1
2 2.
3 3




Documentario sobre o Rio
Tieté

Escolha trés pontos
discutidos durante a exibicdo do
documentario sobre o Rio Tieté.

Vocé sabia? A conhecida queda
d’dgua de Salto ja foi desenhada e
pintada por nomes famosos, como os
brasileiros Almeida Junior e Pedro
Alexandrino.

Documentario sobre o Rio
Tieté

Escolha trés pontos
discutidos durante a exibicdo do
documentario sobre o Rio Tieté.

Vocé sabia? A conhecida queda
d’agua de Salto ja foi desenhada e
pintada por nomes famosos, como os
brasileiros Almeida Junior e Pedro
Alexandrino.

Faca a sua representagao da Cachoeira de Salto.

Faca a sua representagao da Cachoeira de Salto.



Rocha Moutonnée Rocha Moutonnée

Observe a Rocha Moutonnée cuidadosamente. Desenhe com
detalhes a rocha ndo esquecendo de colocar uma escala de
tamanho no seu desenho.

Observe a Rocha Moutonnée cuidadosamente. Desenhe com
detalhes a rocha ndo esquecendo de colocar uma escala de

tamanho no seu desenho.

1. Vocé ja viu alguma rocha parecida com essa? Como vocé pode

1. Vocé ja viu alguma rocha parecida com essa? Como vocé pode _ -
identifica-la?

identifica-la?

2. O que faz a Rocha Mountonnée ser tdo especial? 2. O que faz a Rocha Mountonnée ser tdo especial?




Aplicacao ¥ Aplicacao
FEUSP FEUSP
Estudo do Meio do 4° ano EF ‘ Estudo do Meio do 4° ano EF
3° dia - 27 de agosto (sexta-feira) 3° dia - 27 de agosto (sexta-feira)
Acordar Acordar
07:30 - 08:30 ) y 07:30 - 08:30 . 5
Café da Manha Cafe da Manha
Organizacao do quarto e Organizacao do quarto e
08:30 - 10:00 bagagem 08:30 - 10:00 bagagem
Caderno de Campo Caderno de Campo
Itu . Itu .
10:00 - 11:30 Atividade de Lazer 10:00 - 11:30 Atividade de Lazer
Banho/ Organizacao Banho/ Organizacao
11:30 - 12:30 ) 11:30 - 12:30 .
Final Final
Almoco Almoco
12:30 - 13:30 ) 12:30 - 13:30 )
Saida da pousada Saida da pousada
Parque das Moncoes Parque das Mongoes
Porto Feliz 14:00 - 16:00 (teatro) Porto Feliz 14:00 - 16:00 (teatro)
Museu das Mongoes Museu das Moncoes




Museu das Mongoes

1) Ao visitar o Museu das Mon¢oes procure informar-se sobre:

= O que foram as mongoes:

Museu das Moncoes

1) Ao visitar o Museu das Mon¢oes procure informar-se sobre:

= O que foram as mongdes:

. O que o museu apresenta sobre 0 modo de vida dos bandeirantes que
participavam das moncgdes (vestimenta, alimentagéo, habitos, etc.).

" O que o museu apresenta sobre o modo de vida dos bandeirantes que
participavam das mongdes (vestimenta, alimentacao, habitos, etc.).

2) Ao visitar o Parque das Moncées, tente descobrir:

= O que é um bateldo? Qual a sua utilizagdo? Como era confeccionado?

2) Ao visitar o Parque das Moncoes, tente descobrir:

" O que é um bateldo?Qual a sua utilizagdo?Como era confeccionado?

= Qual a importancia do local onde o parque esta para a histéria da cidade
de Porto Feliz?

" Qual a importancia do local onde o parque esta para a histéria da cidade
de Porto Feliz?




Vocé sabia que o primeiro nome da

localidade de Porto Feliz foi Araritaguaba

Paredao Salitroso que significa, “lugar onde as araras bicam”?

Hoje, vamos ouvir mais um capitulo da estdria de vida de nosso
planeta.

Para isso, € necessario que vocé observe cuidadosamente esse
afloramento e depois desenhe tudo aquilo que vocé conseguiu observar:

1. Que tipo de rocha é essa?

Paredao Salitroso

Vocé sabia que o primeiro nome da
localidade de Porto Feliz foi Araritaguaba
que significa, “lugar onde as araras bicam”?

Hoje, vamos ouvir mais um capitulo da estéria de vida de nosso

planeta.

Para isso, € necessario que vocé observe cuidadosamente esse
afloramento e depois desenhe tudo aquilo que vocé conseguiu observar

1. Que tipo de rocha é essa?

2. As marcas que existem nesse afloramento nos ajudam a entender
as transformacoes que esse local sofreu. Quais sao essas marcas?
Como era o ambiente desse local no passado?

2. As marcas que existem nesse afloramento nos ajudam a entender
as transformacoes que esse local sofreu. Quais sao essas marcas?
Como era o ambiente desse local no passado?
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Diario de Viagem

Dia 25 de Agosto de 2010
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Diario de Viagem

Dia 26 de Agosto de 2010
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Glossario

Afloramento: em geologia, afloramento é a exposigdo de uma rocha na
superficie da Terra.

Adobe é um tipo de tijolo de terra crua, 4gua e palha e algumas vezes outras
fibras naturais, moldado em férmas por processo artesanal ou semi-industrial.

Barroco é um estilo da arte do séc XVIl e XVIIl que apresenta uma estética que
primou pela assimetria, pelo excesso, pelo expressivo e pela irregularidade, tanto
que o préprio termo "barroco", que nomeou o estilo, designava uma pérola de
formato bizarro e irregular. Além de uma tendéncia puramente estética, esses
tragos constituiram uma verdadeira forma de vida e deram o tom a toda a cultura
do periodo, uma cultura que enfatizava o contraste, o conflito, o dinamico, o
dramatico, o grandiloquente, a dissolugcdo dos limites, junto com um gosto
acentuado pela opuléncia de formas e materiais.

Coreto é uma cobertura, situada ao ar livre, em pragas e jardins, para abrigar
bandas musicais em concertos, festas e romarias. Também ¢é usado para
apresentagdes politicas e culturais.

Pau-a-pique é uma técnica construtiva antiga que consistia no entrelagamento
de madeiras verticais fixadas no solo, com vigas horizontais, geralmente de
bambu amarradas entre si por cipds, dando origem a um grande painel perfurado
que, apés ter os vaos preenchidos com barro, transformava-se em parede. Podia
receber acabamento alisado ou ndo, permanecendo rustica, ou ainda receber
pintura de caiagéao.

Entalhe é a arte de cortar ou entalhar a madeira

Neoclassicismo foi um movimento cultural nascido na Europa em meados do
século XVIIl, que teve larga influéncia em toda a arte e cultura do ocidente até
meados do século XIX. Teve como base os principios da moderacéo, equilibrio e
idealismo como uma reacdo contra os excessos decorativistas e dramaticos do

Barroco e Rococo.

Salitroso que tem salitre. Salitre é nome popular para alguns tipos de sais

Glossario

Afloramento: em geologia, afloramento é a exposicdo de uma rocha na
superficie da Terra.

Adobe Adobes s&o tijolos de terra crua, 4gua e palha e algumas vezes outras
fibras naturais, moldados em férmas por processo artesanal ou semi-industrial.

Barroco é um estilo da arte do séc XVII e XVIIl que apresenta uma estética que
primou pela assimetria, pelo excesso, pelo expressivo e pela irregularidade, tanto
que o proéprio termo "barroco”, que nomeou o estilo, designava uma pérola de
formato bizarro e irregular. Além de uma tendéncia puramente estética, esses
tragos constituiram uma verdadeira forma de vida e deram o tom a toda a cultura
do periodo, uma cultura que enfatizava o contraste, o conflito, o dindmico, o
dramatico, o grandiloquente, a dissolugdo dos limites, junto com um gosto
acentuado pela opuléncia de formas e materiais.

Coreto ¢ uma cobertura, situada ao ar livre, em pragas e jardins, para abrigar
bandas musicais em concertos, festas e romarias. Também é usado para
apresentagdes politicas e culturais.

Pau-a-pique ¢ uma técnica construtiva antiga que consistia no entrelagamento
de madeiras verticais fixadas no solo, com vigas horizontais, geralmente de
bambu amarradas entre si por cipds, dando origem a um grande painel perfurado
que, apds ter os vaos preenchidos com barro, transformava-se em parede. Podia
receber acabamento alisado ou ndo, permanecendo rustica, ou ainda receber
pintura de caiagéao

Entalhe é a arte de cortar ou entalhar a madeira

Neoclassicismo foi um movimento cultural nascido na Europa em meados do
século XVIII, que teve larga influéncia em toda a arte e cultura do ocidente até
meados do século XIX. Teve como base os principios da moderacao, equilibrio e
idealismo como uma reacdo contra os excessos decorativistas e dramaticos do

Barroco e Rococo.

Salitroso que tem salitre. Salitre ¢ nome popular para alguns tipos de sais



Taipa de Pilao é um sistema rudimentar de construgéo de paredes e muros. A
técnica consiste em comprimir a terra em férmas de madeira no formato de uma
grande caixa, onde o material a ser socado é disposto em camadas. Essa técnica
€ usada para formar as paredes externas e as internas, estruturais,
sobrecarregadas com pavimento superior ou com madeiramento do telhado.

Este caderno foi reelaborado com base nos cadernos de campo dos anos
anteriores do projeto de Estudo de Meio denominado “Caminho dos Bandeirantes”
por : Adriana Sesti, Ana Beatriz de Medeiros Pereira, Denise Bacci, Livia
Andreosi, Maria Claudia Milan Robazzi Mussolin, Patricia Martins Penna.

Taipa de Pilao é um sistema rudimentar de construgéo de paredes e muros. A
técnica consiste em comprimir a terra em férmas de madeira no formato de uma
grande caixa, onde o material a ser socado é disposto em camadas. Essa técnica
€ usada para formar as paredes externas e as internas, estruturais,
sobrecarregadas com pavimento superior ou com madeiramento do telhado.

Este caderno foi reelaborado com base nos cadernos de campo dos anos
anteriores do projeto de Estudo de Meio denominado “Caminho dos Bandeirantes”
por : Adriana Sesti, Ana Beatriz de Medeiros Pereira, Denise Bacci, Livia
Andreosi, Maria Claudia Milan Robazzi Mussolin, Patricia Martins Penna.






Mistério no campus da USP

da Folha Online

H4 um mistério no campus da USP --e, por esse mistério, se vé como € dificil melhorar a
educagdo publica, mesmo nas situacdes mais favoraveis.

Seria 6bvio que a Escola de Aplicagdo da Faculdade de Educagdo, encravada no campus, cercada
de tantos e tdo magnificos recursos, tivesse um desempenho brilhante se comparada aos demais
colégios da rede estadual. Ainda mais porque boa parte dos alunos daquela escola sdo filhos de
funciondrios e de professores.

Pingcando os ndmeros dos IDESP, notei que eles estdo, no ensino médio, em 10° lugar numa lista
apenas da cidade de Sao Paulo --volto a repetir, apenas da cidade.

O mistério se agrava porque ndo € um problema novo. Ja escrevi sobre o péssimo exemplo que
era uma faculdade de educacdo da mais renomada universidade do pais gerenciar uma escola
publica que ndo fosse uma das melhores do Brasil, mesmo comparadas com as privadas. Mesmo
entre as publicas, ndo é a melhor nem no Estado nem na cidade --e nem na sua regido dentro da
cidade, onde € superada por colégios que ndo t€m a chance de escolher seus alunos.

Por que, diante da repercussdo das noticias em anos anteriores, ndo conseguiram fazer um esforco
concentrado? Por que ndo envolveram outras faculdades dos campus? Por que ndo encontraram
meios de transformar os laboratérios da USP em extensdo de suas salas? Por que ndo envolveram
voluntdrios entre 0s universitarios?

Se na USP, que € USP, € assim, imaginem como estdo as faculdades de educagdo no Brasil --e
como o caminho para um bom ensino publico € mais drduo do que se imagina.

Curioso é que académicos daquela faculdade sao chamados, pela midia, para fazer criticas sobre
a educacgdo. Por que ndo comecam a mudar a escola que gerenciam e que deveria servir de um

laboratdrio para o resto do pais? Ou, no minimo, para seu bairro.

Como se vé no IDESP, lugares com muito menos recursos foram muito mais longe.
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Estudo do Meio

Caminho dos Bandeirantes — 4° ano do Ensino Fundamental de 9 anos — 2009

Programacado
1° dia
7h15 Saida da Escola de Aplicacdo
8h15 Chegada a Santana de Parnaiba
Lanche
Igreja Matriz
Casa do Anhanguera
Caminhada pelo centro histérico
oh15 Saida para Pirapora do Bom Jesus
oh45 Chegada a Pirapora do Bom Jesus
Observacdo do Rio Tieté
Igreja Matriz
Entrevista com moradores
12h Saida de Pirapora do Bom Jesus
13h30 Chegada ao Camping Casardo
Almoco
15h Acomodacdo nos chalés
15h30 Trabalho com Caderno de Campo
Lazer
17h30 Banho/jantar temdtico
22h Recolher
2°dia
7h30 Acordar
8h Café da manha
?h Saida para o Centro de Itu
9h30 Chegada ao Centro de Itu
Centro histérico/Igrejas
Museu da Energia
13h00 Almoco
14h00 Cenftro de Itu/ Praca
15h30 Saida para o Camping
16h00 Chegada ao Camping
Lanche
Trabalho com Caderno de Campo
Lazer
18h00 Banho/Jantar Temdtico
22h Recolher
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3° dia
7h30 Acordar
8h Café da manhd
%h Programacdo do Camping
12h Almoco
13h30 Saida para Porto Feliz
14h Chegada em Porto Feliz
Parque das moncdes
Museu das moncdes
16h30 Retorno a S&o Paulo
18h30 Chegada prevista d Escola de Aplicacdo

Mapa politico e hidrogrdfico do Estado de Sdo Paulo

PRECISAMOS DE UM MAPA QUE UMA OS DOIS ASPECTOS PARA:

- Destacar o Rio Tieté dentro da hidrografia de SP

- Destacar os municipios: Salesdpolis, SGo Paulo, Santana de Parnaiba, Pirapora do Bom Jesus,

Itu e Porto Feliz

Objetivo:

- Localizacdo: antes da viagem;

- Facilitar a visualizagdo e consulta ao mapa durante a viagem;

- Facilitar a visualizacdo dos municipios quando formos calcular distGncias (aproximada) entre

eles usando os numeros fornecidos pelo odémetro do dnibus;
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Durante a viagem...

Cada grupo escolherd um componente que ficard responsdvel por

verificar e divulgar para todos quantos quildmetros marcard o odébmetro do

6nibus nas seguintes paradas:

Saida da escola:

Quilometragem inicial do énibus

km

Dia.__ [/

Hordrio de Saida :

Santana de Parnaiba:

km

Dia:__ [/

Hordrio de Chegada:

Hordrio de Saida:

Pirapora do Bom Jesus:

km

Dia:__ [/

Hordrio de Chegada:

Hordrio de Saida:

ltu (Camping Casardo):

km

Dia:_ /

Hordrio de Chegada:

Hordrio de Saida:

ltu (Centro da cidade):

km

Dia: [/

Hordrio de Chegada:

Hordrio de Saida:

Porto Feliz:

km

Dia: [/

Hordrio de Chegada:

Hordrio de Saida:
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1° dia (20/05/2009) Santana de
Parnaiba

Museu Casa do Anhanguera

1-) Observando a Casa do Anhanguerq, responda:

a) Como sGo as paredes da casa?

b) Como sdo as janelas da casa?

c) Como € o telhado da casa?
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d) Os moveis sdo feitos de que material?

e) Descreva a cama gque vocé viu na casa.

f) Como eram as malas usadas nagquela época?
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1° dia (20/05/2009) Pirapora do Bom Jesus

Observacado do rio Tieté em Pirapora do Bom Jesus

1-) Qual o aspecto do rioe O que mais chamou sua atencdo?

2-) H& diferenca(s) entre o rio Tieté neste trecho e a nascente que

vocé visitou em Salesdpolis no ano passado? Quais?

3-) O que vocé pode observar sobre a mata ciliar do rio?
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1° dia (20/05/2009) Pirapora do Bom Jesus

Observacado do rio Tieté em Pirapora do Bom Jesus

4-) Desenhe o trecho do rio que vocé observou:
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1° dia (20/05/2009) Pirapora do Bom Jesus

Entrevista com um morador da cidade

Roteiro para entrevista:

1-) Nome, idade e profissdo do entrevistado.

2-) Como € o servico de coleta de lixo no seu municipio? Qual é o

destino do lixo¢

3-) Para onde vai a adgua utilizada nas casase Esta dgua passa por

algum fratamento?
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4-) De que modo a poluicdo do rio Tieté interfere na vida dos

moradores?
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2° dia (21/05/2009) Itu

Observacado do rio Tieté em ltu

1) Observe o rio Tieté neste trecho e responda:

» Como é aforma do rio?

= Como sdo as margens do rio¢

= O homem alterou a paisagem natural? Por qué?

2) Compare o rio Tieté neste trecho com o que vocé viu em

Pirapora do Bom Jesus. Quais as diferencas?
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2° dia (21/05/2009) Itu

Museu da Energia

O prédio que abriga o Museu da Energia foi construido em
1847. H& indicios de que originalmente era uma casa térrea de taipa
de pildo. Destaca-se a fachada com decoracdo em azulegjos,
caracteristica da arquitetura portuguesa.

No inicio do século XX foi vendido d Companhia ltuana de
Forca e Luz. Posteriormente foi incorporado a Light e Eletropaulo. Em
1998 foi incorporado a Fundacdo Patrimdnio Histérico da Energia de

Sdo Paulo e no ano seguinte transformado em museu.

1-) Pesquise:

e Quais foram as técnicas utilizadas na construcdo desta casa?

e Explique como é a técnica de construcdo com “taipa de pildo”.

e Explique como é a técnica de construcdo de “pau-a-pique’.




Estudo do Meio
Caminho dos Bandeirantes — 4° ano do Ensino Fundamental de 9 anos — 2009

W
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2° dia (21/05/2009) Itu

Museu da Energia

2-) Pesquisadores fizeram escavacdes na jardim da casa e
encontraram restos de alimentos e objetos utilizados por seus antigos

moradores.

Quais objetos e restos de dalimentos foram encontrados nas

escavacoes?

3-) Na sua opinido, por que esses objetos e alimentos foram

enconfrados neste local da casa?¢

4-) Agora gue vocé conhece um pouco melhor sobre a histéria da
energia elétrica no Brasil, quais mudancas vocé acha que

ocorreram na vida das pessoaqas ¢
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3° dia (22/05/2009) Porto Feliz

Parqgue das Moncoes

1-) Descreva o bateldo que voceé viu exposto no parque.

2-) Desenhe o frecho do rio Tieté que vocé viu no Parque das

Moncoes:

3-) Quais sdo as diferencas entre o rio Tieté em Itu e em Porto Felize
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W
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3° dia (22/05/2009) Porto Feliz

Museu das Moncoes

1-) O Museu das Moncoes expde objetos que ddo dicas sobre o
modo de vida dos bandeirantes (vestimenta, alimentacdo, hdabitos,
etc.). Complete a tabela abaqixo, colocando o nome das pecas e

sua utilidade para os bandeirantes.

Pecas Os bandeirantes utilizavam para...




