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RESUMO

O estdgio supervisionado € etapa fundamental na formagdo de professores. No entanto, o que
se observa em muitos cursos de licenciatura € o desinteresse dos alunos no desenvolvimento
dos estdgios. Na presente pesquisa foram investigados os estdgios supervisionados do curso
de graduacdao em Licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental do Instituto de
Geociéncias da Universidade de Sao Paulo, de forma a entender as concepcoes, experiéncias,
desafios e dificuldades dos futuros professores com relacdo ao desenvolvimento dos estdgios.
A pesquisa foi embasada em tedricos que abordam a formacdo de professores e os estigios
supervisionados na educacdo e no campo das Geociéncias, numa perspectiva de
caracterizacdo qualitativa e quantitativa. Os dados foram coletados por meio de documentos,
entrevistas e questiondrios com alunos, monitores-bolsistas e professores que ministraram as
duas disciplinas foco da pesquisa, Recursos Didéticos em Geociéncias e Préticas de Educacao
Ambiental com énfase em Geociéncias, no recorte temporal de 2008 a 2017. Como
metodologia, a pesquisa utilizou a Andlise Textual Discursiva fundamentada em Moraes,
Galliazzi, Ramos e Flor. A pesquisa bibliografica foi fundamentada em autores consagrados
na temadtica formagdo de professores e estdgios supervisionados como No6voa, Perrenoud,
Schon, Pimenta e Lima, Gandim, Pinheiro e Romanowisk, Almeida, Andrade e
Longarezzi, Tardif, em especial para o curso LiGEA,Bacci, Pataca, Compiani, Carvalho,
Carneiro, Jacobi entre outros.Os resultados obtidos mostraram um panorama dos estdgios na
formacdo do professor em Geociéncias e Educacdo Ambiental pelos olhares dos alunos,
monitores e professores. Foram destacadas dificuldadescomo orientacbes para o
desenvolvimento dos estdgios, indisciplina dos alunos, relagdo conflituosa com os professores
que os recebem nas escolas e a identidade profissional, pois o LIGEA ndo forma professores
para uma disciplina especifica. Foram analisados os desafios dos alunos, professores
ministrantes das disciplinas e dos monitores que os acompanham para desenvolver o estigio
como pesquisa, bem como se o estdgio relaciona teoria e pratica e as metodologias aplicadas.
Como conclusdes, foram feitas sugestdes para melhores resultados, no dmbito da sala de aula,
na estrutura do curso e na reflexdo sobre os estidgios. Foi também sugerido um estudo de caso
a ser desenvolvido no 2° semestre de 2018 com o objetivo de verificar algumas das propostas
sugeridas.A presente pesquisa pretendeu orientar para a busca de caminhos que possam
propiciar mudancas, pois o estdgio € um espaco para a construcdo de aprendizagens
significativas no processo de formacdo de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Estigio supervisionado; Formacdo de professores; Licenciatura;
Geociéncias; Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

The supervised internship is a fundamental step in teacher education. However, what
observed in many undergraduate courses is the students' lack of interest in the development of
internships. In the present research, the supervised internships of the undergraduate degree in
Geosciences and Environmental Education of the Institute of Geosciences of the University of
Sa@o Paulo investigated, in order to understand the conceptions, experiences, challenges and
difficulties of the future teachers in relation to the development of the stages. The research
based on theorists that approach the training of teachers and supervised internships in
education and in the field of Geosciences, in a perspective of qualitative and quantitative
characterization. The data collected through documents, interviews and questionnaires with
students, lecturers and scholars who taught the two disciplines of the research, Didactic
Resources in Geosciences and Environmental Education Practices with emphasis on
Geosciences, in the temporal cut from 2008 to 2017. As methodology, the research used the
Discursive Textual Analysis based on Moraes, Galliazzi, Ramos and Flor. The bibliographic
research was based on well-established authors in the theme of teacher training and
supervised internships such as No6voa, Perrenoud, Schon, Pimenta and Lima, Gandim,
Pinheiro and Romanowisk, Almeida, Andrade and Longarezzi, Tardif, especially for the
LiGEA, Bacci, Pataca, Compiani, Carvalho, Carneiro, Jacobi and others. The obtained results
showed a panorama of the stages in the formation of the teacher in Geosciences and
Environmental Education by the looks of the students, monitors and teachers. Difficulties
pointed out such as guidelines for the development of traineeships, indiscipline of students,
and conflicting relationship with teachers who receive them in schools and professional
identity, since LiGEA does not train teachers for a specific discipline. We analyzed the
challenges of the students, lecturers of the disciplines and the monitors who accompany them
to develop the internship as research, as well as whether the internship relates theory and
practice and the applied methodologies. As conclusions, suggestions made for better results,
within the classroom, in the structure of the course and in the reflection on the stages. It also
suggested a case study to developed in the second semester of 2018 in order to verify some of
the proposals suggested. The present research aimed to guide the search for ways that can
cause changes, because the stage is a space for the construction of significant learning in the
process of teacher training.

Keyword: Supervised internship; Teacher training; Licentiate degree; Geosciences;
Environmental education.
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1. INTRODUCAO

O estdgio € concebido como etapa fundamental na formacdo dos alunos e como
possibilidade de aprofundar a interlocu¢ao entre as escolas e a universidade. Visto que o
aprofundamento do didlogo entre universidade e instituicdes de ensino permite o alinhamento
de interesses e propostas, tem como objetivo norteador a consonancia de a¢des que visem a
atender as demandas e necessidades de ambas (USP-PFP, 2004). Os estdgios ainda
complementam a formagdo por meio de experiéncias da prépria acdo profissional, e
desenvolvem o ensino e a aprendizagem integrando o treinamento prético com os contetidos
de sala de aula (COSTA, 2014).A formacdo de professores para a educagdo bdsica tem sido
tema de um nimero expressivo de pesquisas académicas, por conta da preocupacdo em se
formar profissionais reflexivos, criticos, conscientes e comprometidos (PINHEIRO;
ROMANOWISK, 2007).

Os estdgios buscam a compreensdo da diversidade das representagcdes sociais e
expectativas dos alunos e como eles se articulam para contribuir e repensar a pratica docente
(CAMPOS, 2003). Portanto, conhecer as concep¢des, experiéncias e dificuldades dos futuros
professores com relacdo aos estigios torna-se importante para entender o papel que ele ocupa
na formacdo inicial.

A presente pesquisa abordou os estdgios supervisionados de duas disciplinas
obrigatérias na grade curricular do curso de Licenciatura e Geociéncias e Educagdo
Ambiental do Instituto de Geociéncias da Universidade de Sao Paulo, de forma a entender sua
real contribuicdo na preparacdo dos futuros professores. Este curso é tnico no pais e as
caracteristicas dos estdgios desenvolvidos sdo também unicas, o que nos levou a questionar e
refletir sobre essa realidade tdo particular no contexto das licenciaturas. Os estdgios aqui
discutidos seguiram as diretrizes do Programa de Formacdo de Professores (USP-PFP, 2004).

O curso de licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental — LiGEA foi
criado na Universidade de Sdo Paulo — USP em 2003 e teve sua primeira turma de
ingressantes em 2004. O LiGEA tem por objetivo formar professores na drea de Ciéncias
Exatas com formacdo em Geociéncias a fim de atuar no ensino escolar, em escolas de ensino
técnico e em atividades interdisciplinares voltadas a Educacdo Ambiental, e ndo-escolar, com
atividades educativas em museus, centros de ciéncias, centros de educacdo ambiental de

empresas, organizacdes ndo-governamentais € demais congéneres (USP-PPP, 2016).
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O ensino é uma prditica social complexa, transformada pela relacdo entre
professores e alunos em contextos diversos que sdo transformados neste processo
(ANDRADE; LONGAREZI, 2009). As Geociéncias ttm um papel particular nesse contexto,
mesmo ndo sendo uma disciplina escolar, pois apresenta carater interdisciplinar, tendo como
objetivo o entendimento da dinamica planetdria numa visdo sistémica, 0 que torna este
processo ainda mais complexo, por isso o profissional deve ser preparado de forma especial,
em particular o professor de Geociéncias e Educacio Ambiental. A Educacdo Ambiental - EA
perpassa as disciplinas como tema transversal e também se apresenta como interdisciplinar.

Os estdgios dos alunos do LiGEA podem contribuir sobremaneira para levar este
entendimento para as escolas. Ao analisar a pratica dos estdagios, espera-se com esta pesquisa
contribuir para a formagdo dos futuros professores no sentido de promover a reflexdo e
contribuir com sugestdes para a melhoria do desenvolvimento dos estdgios. Espera-se
professores comprometidos com o ensino e com sua propria formagdo, que algo de
inquietante os impulsione a refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem. Segundo Novoa
(1995, p.27) o nosso atual desafio € a valorizacdo de paradigmas de formagdo que promovam
a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas neste processo.
Recomenda-se a pratica do estdgio supervisionado como um momento de reflexdo e relagdao
com a teoria resultando na valorizacdo e realizacio profissional (NOVOA, 1995).

Os sujeitos da pesquisa foram alunos e ex-alunos do curso de LiGEA que
realizaram os estdgios obrigatdriosno recorte temporal entre 2008 e 2017. Também foram
considerados os relatos dos professores que ministraram as disciplinas nesse periodo e os
monitores que auxiliaram as aulas e o desenvolvimento dos estdgios. Nesse periodo, foram
dez turmas de alunos nas duas disciplinas obrigatdrias do curso, ministradas no Instituto de
Geociéncias, sendo estas, Recursos Diddticos em Geociéncias e Priticas de Educacdo
Ambiental com Enfase em Geociéncias. Os sujeitos da pesquisa compuseram nove alunos,
quatro professores e trés monitores.

As disciplinas de Recursos Didéticos em Geociéncias e Praticas em Educagdo
Ambiental com énfase em Geociéncias sdo oferecidas no 3° ano do curso, respectivamente
nos 5° e 6° semestres. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do curso, as disciplinas,
Recursos Didaticos em Geociéncias, Didética e Dinamica do Sistema Terra sdo pré-requisitos
de Préiticas em Educagdo Ambiental com énfase em Geociéncias. As duas disciplinas de
estagio abordadas nessa pesquisa sdo ministradas no Instituto de Geociéncias, IGc-USP e tém

50 horas de estdgios supervisionados cada uma. No curso LiGEA, os estdgios contemplam
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400 horas da carga didética.Iniciam-se na Faculdade de Educagdo, desde o primeiro ano do
curso, seguem com as disciplinas oferecidas no Instituto de Geociéncias terminam em mais
duas disciplinas na Faculdade de Educacdo, relacionadas as metodologias de ensino. Essa
divisdo dos estdgios segue a proposta do Programa de Formagao de Professores da USP (PFP-
USP, 2004), no qual as unidades sedes dos cursos se responsabilizam também, além da
Faculdade de Educacdo, pelos estidgios em disciplinas especificas de formacdo dos
professores.

Pataca et al. (2011) realizou algumas andlises sobre o desenvolvimento dos
estdgios no LiIGEA. Observou-se uma integracdao das duas disciplinas oferecidas no IGc com
as de Metodologia do Ensino em Geociéncias e Educacdo Ambiental I e II, oferecidas no 4°
ano, na Faculdade de Educacdo - FE-USP. O estudo buscou promover uma reflexdo das
praticas realizadas pelos professores dessas disciplinas, adotando a pesquisa-acdo como
principio metodolégico e promovendo formas de integragdo dos contetidos abordados,
considerando o sequenciamento proposto no projeto pedagdgico do curso Ainda analisou
dados sobre os estdgios, os pressupostos tedrico-metodoldgicos, dificuldades e problemas
enfrentados pelos alunos (MAGALHAES; PATACA, 2009), o que resultou na reelaboracio
de alguns temas e topicos abordados nas disciplinas. Tal integracdo entre professores tem
ocorrido de forma frequente, o que favorece o desenvolvimento dos estdgios.No entanto,
apesar disso, ainda ocorrem problemas no desenvolvimento dos estagios e alguns deles foram
objeto de estudo da presente pesquisa.

A pesquisa considerou tais aspectos e também a experi€ncia pessoal da
pesquisadora no curso da licenciatura, como monitora da graduagdo na disciplina Recursos
Didaticos em Geociéncias, no periodo entre 2013 e 2015. Durante esse periodo foi possivel
observar, de maneira informal, certa falta de interesse e desmotivacdo pelas atividades de
estdgio manifestadas pelos alunos do curso. Tal desmotivagdo estava presente na forma como
os alunos demoravam a organizar seus estagios, na escolha da escola, da disciplina, no contato
com os professores da escola, na definicdo do tema, na dificuldade em elaborar o pré-projeto,
além da falta de interesse pelos referenciais bibliograficos e aporte tedrico relativos ao
desenvolvimento do estigio na disciplina. Todas estas questdes comprometiam o
envolvimento dos alunos e a realizacdo do estdgio curricular. O papel como monitora
envolvia a observagdo e acompanhamento dos alunos no decorrer do semestre, auxiliando a
organizacdo dos projetos de estdgios, quando solicitado pelo aluno e esclarecendo dividas em

relacdo a disciplina.
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Em funcdo disso e da propria vivéncia da pesquisadora no curso e experiéncia
como monitor e professor da rede municipal de ensino, surgiram os questionamentos que
nortearam a presente pesquisa. Dada a importincia dos estdgios na formacao de professores, a
hipdtese levantada na presente pesquisaconsiderou que os estdgios podem ser melhor
desenvolvidosse os atuais desafios e dificuldades dos alunos forem abordados nas disciplinas.
Assim, a pesquisa apresentouas questdes norteadoras (Figura 1):

1. Como os estdgios supervisionados tém contribuido na formacao inicial dos professores do
LiGEA?

2. Quais as principais dificuldades encontradas no desenvolvimento do estdgio pelos alunos?
3. As disciplinas de estdgio abordam a relacdo entre teoria e pratica na formacdo de
professores no LiGEA?

4. Os desafios e dificuldades dos alunos na realizacdo dos estdgios sdo parte integrante
dasdisciplinas?

5. Os alunos se sentem motivados a desenvolver os estdgios supervisionados no LIGEA?

6. Quais as reflexdes sobre a acdo docente sdo proporcionadas pelos estagios?

Figura 1: Estrutura da Pesquisa

Hipotese Como os estagos contnbuemna
formagdo dos professores?
’ =
1
L

Qlleslﬁes i Eﬁ S

Quaiz as dificuldades
encontradas pelos almos?

As disciplinas abordamarelagio
entre teoria e pratica 7

’ )

Os desafios e dificuldadessdo
parte das disciplinas?

Entender as dificuldades e desafios |
dos estagios na formagio de professores

05 alunos se sentem motivados

a desenvolverozestigios?
J

Levam areflexies sobre
aagio docente 7 |

Fonte: Elaborado pela autora em mar/18.

| Desenvolver melhor os estdgios

Considerando ainda a prépria pratica da pesquisadora como professora da rede
municipal de ensino da Prefeitura de Sdo Paulo e formada no LiGEA, entendo que possa

contribuir com esta pesquisa para a superacdo das dificuldades e dos desafios colocados pelos
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estdgios para os alunos, apontando caminhos possiveis para um melhor desenvolvimento dos
mesmos no ambiente escolar, como um elo entre a universidade e a escola. No recorte
temporal que abrange esta pesquisa, a pesquisadora desenvolveu vdrios papéis que
contribuiram para a compreensdo do tema da dissertacdo. O papel de aluna do curso de
licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental de 2009 a 2015, no qual participou das
disciplinas e realizou estdgios supervisionados; o papel de monitora de duas disciplinas de
estdgio de 2013 a 2015, no qual dialogou com os alunos, observou o desenvolvimento das
disciplinas e orientacdes para realizac@o dos estdgios e avaliacdo dos projetos desenvolvidos,
interagindo com os professores das disciplinas; o papel de supervisora de estigios na escola
municipal onde atua profissionalmente de 2015 a 2017, no qual recebeu os estagidrios e
acompanhou o desenvolvimento dos projetos na escola e finalmente, o papel de pesquisadora,
no qual pdde analisar de forma sistemdtica a contribui¢do dos estdgios supervisionados neste
curso em especifico, para a formacdo dos futuros professores. Consideramos que este amplo
espectro, com diferentes visdes de um mesmo tema, tenha contribuido positivamente para a
pesquisa.

A partir dessa prerrogativa consideramos a relevancia da presente pesquisa sobre a
importancia dos estdgios na formacdo inicial dos professores do curso LiGEA e que os
resultados obtidos, bem como as sugestdes advindas da pesquisa, possam servir como

possibilidade de melhoria das propostas de desenvolvimento dos estdgios

1.1. Objetivos da Pesquisa

1.1.1. Objetivo Geral

O objetivo geral da pesquisa sobre a importancia dos estagios supervisionados na
formacdo de professores foi conhecer oopanorama atual sobre os estdgios supervisionados no
curso LiGEA, considerando o discurso dos alunos, monitores-bolsistas e professores, para

entender as dificuldades e desafios que se apresentam no seu desenvolvimento.

1.1.2. Objetivos Especificos

- Caracterizar as dificuldades que os alunos enfrentam nas orientagdes dos estdgios nas

disciplinas cursadas e no aspecto pratico nas escolas.
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- Identificar os desafios do desenvolvimento dos estdgios por parte dos alunos, monitores e
professores que ministram as duas disciplinas.

- Investigar se a relagdo entre a teoria e a pratica estd sendo abordada nas disciplinas e nos
estagios.

- Verificar a contribuicdo dos estdgios na formacao dos futuros professores através da reflexdao
sobre a importancia dos estdgios dos alunos do LiGEA.

- Sugerir novas abordagens sobre o desenvolvimento dos estdgios no curso LiGEA de
maneira que tanto os professores das disciplinas, os monitores-bolsistas quanto os alunos

possam mudar as prerrogativas e desenvolver estigios com melhores resultados.

Figura 11: Objetivos da pesquisa

Identificar os desafios do
desenvolvimento dos estagios,
as perspectivas e os anseios

Caracterizar as dificuldades
nas orientacdes das disciplinas
ena pratica nas escolas
Tracar um
.. panorama sobre Investigar se a relagdo entre teoria

Ob_] etivos = o epratica esta sendo abordada

0s eStang nas disciplinas e nos estagios
do LIGEA

WVerificar a contribuicio dos estagios
na formacéo inicial dos professores
através da reflexdo critica

Sugerir novas abordagens no
Alunos ] desenvolvimento dos estagios para

Monitores obtencéo de melhores resultados
Professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em jul/18.

1.2. Trajetoria da Pesquisadora

Minha trajetéria académica se iniciou em 1996 cursando Bacharelado e
Licenciatura em Histéria na FFLCH na USP. Passei a atuar profissionalmente como
professora apenas em 2005. Sempre tive interesse em formas inovadoras de ensino e
aprendizagem e por isso fui ministrar aulas de Portugués para Estrangeiros em 2008, apds ter

concluido minha primeira especializacdo em Psicopedagogia - Transtornos de Aprendizagem.



18

Na minha pratica com estrangeiros percebi que muitos deles chegavam ao pais com interesse
em negocios ligados a0 meio ambiente. Assim, voltei para a USP como aluna especial no
curso LiIGEA cursando a disciplina de Industrializa¢do, Urbanizacdo e Meio Ambiente, em
2008, com o Prof®. Dr°. Alberto Pacheco. Apaixonei-me pelo tema e tomei como lema uma
orientacdo deste professor: “Devemos ser especialistas e generalistas!” Essa € a esséncia da
visdo sistémica que o curso de licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental oferece aos
alunos. Prestei novamente o vestibular da FUVEST e ingressei na LIGEA em 2009. Desde
entdo, nunca mais ministrei uma aula de Histéria ou Lingua Portuguesa sem me utilizar da
visdo sistémica, pois se tornou quase impossivel separar uma coisa da outra, acreditando ser
esta a verdadeira forma de construir o conhecimento.

Cursando a LiGEA, participei entre os anos de 2013 e 2015 como monitora, no
programa Ensinar com Pesquisa, nas disciplinas GSA0101 - Introducdo a Educagdo
Ambiental com énfase em Geociéncias, 0440318 - Recursos Didaticos em Geociéncias e
0440418 - Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias sob a orientacdo da
Prof®. Dr". Denise de La Corte Bacci e inquietou-me a forma como os estagios
supervisionados das duas disciplinas eram encarados pelos alunos. Muitos deles nao
apresentavam grande interesse em desenvolvé-los, descreviam muitas dificuldades e aspectos
negativos das escolas em que o praticavam. Além disso, atuando como professora em escolas
da rede publica municipal de Sao Paulo desde 2013 j4 havia percebido a importancia do
estdgio supervisionado para a formacdo de professores, momento Unico de experimentar a
pratica em sala de aula e refletir sobre ela, pois, nas escolas em que trabalhei, com frequéncia,
recebiam estagidrios de varios cursos, inclusive do préprio LiGEA.

Foi entao que surgiu a intencdo de fazer o projeto de pesquisa para o programa de
mestrado sobre a importancia dos estdgios na formacao inicial dos professores. Na USP, no
IGc ndo havia linha de pesquisa sobre ensino e entdo o programa de pds-graduagdo em Ensino
e Histéria em Ciéncias da Terra - EHCT do Instituto de Geociéncias - IG da Unicamp
encaixou-se nas minhas expectativas. Entendo a especificidade do tema da pesquisa porque o
curso LiGEA ndo forma professores para uma disciplina especifica no curriculo da educagdo
basica, mas trabalha com temas transversais que permeiam por diversas disciplinas, os
estagios podem ser desenvolvidos em ambientes ndo formais, o curso € noturno e alguns
alunos ja cursaram outra graduacdo, dessa maneira, deitar um novo olhar para a formacgao de
professores e poder compartilhar as experi€ncias dos estdgios parece necessario. O
desenvolvimento da minha pesquisa inquietou-me ainda mais e também mostrou que ha

possibilidades de mudar a realidade que se apresenta atualmente.
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2. CONTEXTO DA PESQUISA E REFERENCIAL TEORICO

O curso LiGEA forma professores de Geociéncias e Educagdo Ambiental num
contexto particular uma vez que ndo existe uma disciplina especifica na educacio bésica, e
especialmente por desenvolver a visdo sistémica, promovendo uma possivel ruptura na
fragmentacdo tradicional de contetidos no ensino superior. Por consequéncia, traz em sua base
uma nova concepcdo de ensino resultando no desafio de relacionar teoria e pratica na
formacdao inicial de professores desde o primeiro semestre do curso. Essa nova proposta pode
gerar inseguranca nos alunos, o que pode levar a desmotivagdo em relacdo a realizacdo dos
estdgios nesse contexto educacional, mas uma reflexdo sobre a importancia dos estagios
pretendeu contribuir para amenizar essa questao.

Tendo em vista que o Programa de Formacdo de Professores da Universidade de
Sa@o Paulo — PFP-USP tem como principal proposta a unificacdo de principios e diretrizes na
formacdo de professores e como principais desafios representar a diversidade de perspectivas
e a compilacdo de diferentes pontos de vista, o fato do curso LiGEA ser composto por uma
grade interdisciplinar e por aulas interunidades, tdo inovadora, faz com que apresente
caracteristicas que estdo de acordo com os objetivos propostos no PFP — USP (2004) para
uma educacao transformadora e uma formacao inicial integrada.

Desta forma, conhecer as concepcdes, experiéncias e dificuldades dos futuros
professores com relagdo aos estdgios torna-se importante para entender o papel do mesmo em
sua formacao inicial. O curso de licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental € o tnico
no pais e, portanto as caracteristicas do estdgio aqui desenvolvidas sdo também unicas, pois
além de contemplar tanto a educacdo escolar como a ndo-escolar, o que envolve outros
espacos educativos, os estdgios promovem a relacdo de dois campos de conhecimento, as
Geociéncias e a Educacdo Ambiental, promovendo a inser¢ao de temas geocientificos e da
discussao das relagdes dos processos e dindmica terrestres com as questdes socioambientais
promovidas pela educacdo ambiental. Pimenta e Lima (2004) dizem “o estdgio sempre foi
identificado como a parte pratica dos cursos de formagdo de profissionais em geral, em
contraposic@o a teoria”. Isso leva os estdgios a terem menor importancia na formacgao inicial
de professores. O processo educativo € amplo e complexo, que exige situagdes formativas
especificas para que se compreenda como um todo.

Segundo o Programa de Formacdo de Professores (USP-PFP, 2004) o estigio

supervisionado tem opapel integrador na formacao inicial do professor, ao oferecer ao aluno a
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oportunidade de ampliar e utilizar habilidades e conhecimentos para responder aos desafios da
realidade escolar. O estdgio é o desenvolvimento de um saber tedrico-prético investigativo. O
conhecimento de aspectos cotidianos e da regéncia em sala de aula deve ocupar lugar
fundamental na formacao do professor (USP-PFP, 2004).

Destaca-se que a USP tem uma preocupagdo constante com a mudanca qualitativa
na formacao de professores através de uma acdo integrada e renovadora. Para tanto, busca por
meio do Programa de Formagdo de Professores (USP-PFP, 2004) transformar a concepgdo
dos estdgios curriculares de licenciatura de forma continua e gradual. Conta com o trabalho de
monitores-bolsistas na reconstrucio da relacdo com as escolas publicas ou outras institui¢des
de ensino parceiras, na intensificacdo do didlogo com os professores e estagidrios da
disciplina e com os professores das escolas que os recebem (USP-PFP, 2004).

Para atender aos requisitos do PFP-USP, a Pro-Reitoria de Graduagdo - PRG
lancou, em 2009, o Programa de Formacdo de Professores — educadores e bolsistas-monitores,
que visava a apoiar o desenvolvimento das ac¢des de formacdo dos alunos nos cursos de
licenciatura. As unidades que ofereciam cursos de licenciatura puderam, entdo, por meio de
edital, contratar educadores, com a funcdo de auxiliar os alunos no desenvolvimento dos
estdgios. No entanto, nem todas as unidades foram contempladas com vagas de educadores
pela PRG, o que levou a implantacdo de um programa de selecdo de bolsistas inscritos nos
programas de pds-graduagdo para atuarem como monitores nos cursos de graduagdo em que
ndo havia educadores contratados. As bolsas deste programa sdo destinadas a estudantes de
pOs-graduagdo regularmente matriculados em cursos de mestrado ou doutorado, que devem
atuar junto aos professores responsdveis pelas atividades académicas de estdgio. Os
monitores-bolsistas devem possuir licenciatura em qualquer drea ou em Pedagogia. Os
bolsistas estdo diretamente ligados aos professores das disciplinas, responsdveis por cadastrar
um Plano de Trabalho (Anexo I) a ser desenvolvido pelo monitor-bolsista no Sistema Jupiter
e expressar claramente as atividades que serdo realizadas no periodo de doze meses que
compreende a bolsa. A cada ano, o edital é relangado e novo monitor-bolsista selecionado. O
edital PRG 2018 dispde sobre o Programa de Formagdo de Professores para apoiar o
desenvolvimento dos estdgios em institui¢des escolares na formacao dos alunos dos cursos de
licenciatura concedendo bolsa para alunos de pds-graduacdo que deverdo atuar na promocao
dos estdgios (USP-PRG, 2018). S@o bolsas de um ano, que contemplam as duas disciplinas
com estagio supervisionado no IGec, Recursos Didaticos em Geociéncias no 1° semestre e
Praticas de Educacdo Ambiental com €nfase em Geociéncias no 2° semestre. As atividades

seguem as determinacdes do Plano de Acdo e Plano de Trabalho (Anexos I e J).
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Os monitores-bolsistas fazem parte de programas da Pré-Reitoria de Graduacio —
Programa de Formacdo de Professores da USP, que t€ém o objetivo de estimular a qualidade
do ensino através de apoio e financiamento para o desenvolvimento de acdes para a formacao
de alunos dos cursos de licenciatura. No decorrer dos anos, participaram das disciplinas
bolsistas de diversos programas como o Programa de Aperfeicoamento de Ensino - PAE,
Ensinar com Pesquisa, entre outros. Atualmente, os monitores fazem parte do Programa
Monitores-bolsistas do Programa de Formagdo de Professores, que oferece bolsas especiais
para alunos de mestrado e doutorado para desenvolverem atividades académicas pertinentes
aos cursos de licenciatura, especialmente as atividades de estdgio junto as escolas. O Edital
PRG — Programa de Formacgdo de Professores de 2018 disponibiliza uma vaga de monitor
para aprimorar a forma¢do de alunos dos cursos de licenciatura. No que diz respeito aos
estdgios, orienta quanto as atividades que deverdo ser desenvolvidas pelos monitores durante
os dois semestres, como participar do planejamento dos estdgios, auxiliando o professor e
orientando os alunos, visitar as escolas, orientar no uso de recursos didédticos, acompanhar os
alunos no projeto e relatorio de estidgio e fortalecer a relacdo entre universidade e escola
(USP-PRG 2018).

Todos os anos o 1Gc recebe monitores-bolsistas para acompanhar por um ano as
duas disciplinas Recursos Didéticos em Geociéncias e Préticas de Educagdo Ambiental com
énfase em Geociéncias. Ja participaram estudantes com formacdes diversas, sendo um da area
de Biologia, um da area de Quimica, um da Pedagogia e quatro formados no LiGEA,
contemplando sete diferentes alunos desde 2009. Seguem o Plano de Trabalho (Anexo I) que
apresenta as atividades a serem desenvolvidas, contemplando a interdisciplinaridade, uma vez
que nao ha disciplina especifica de Geociéncias na BNCC brasileira (2017). Dessa maneira,
os estagios do curso LiIGEA pretendem divulgar os contetudos e as metodologias do ensino de
Geociéncias e Educagdo Ambiental dentro dos curriculos escolares. Os professores
responsaveis pelas duas disciplinas orientam o monitor a abordar o estdgio como pesquisa. Ao
analisar os estdgios no contexto onde se realizam podem compreender e problematizar as
situagdes que observam. Devem estimular os alunos a desenvolverem seus estagios com
abordagem investigativa e assim, fomentar a transformacao da realidade escolar. As
atividades do monitor-bolsista sdo:

- Acompanhar o desenvolvimento dos estagios dos alunos desde a elaborag@o dos projetos até
o relatdrio final oferecendo plantdo de dividas no Laboratério de Recursos Didéticos.
- Auxiliar os professores nos planos de aula, referencial tedrico e grupos de discussdo.

- Entrar em contato com as escolas para acompanhar os estagios.
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- Desenvolver atividade de pesquisa e divulgacdo dos temas de Geociéncias nos
livros didéticos.

Na formagao de professores no curso LiGEA, os pressupostos teéricos adotados
estdo tanto no campo da Educacdo Ambiental como das Geociéncias. Em ambos, visando a
formacgdo de professores de forma critica, com abordagem interdisciplinar e visdo sist€émica
do planeta. Estes pressupostos afirmam, na EA, o seu cariter participativo, permanente e
politico da dimensdo ambiental no processo educativo (MMA, 2005). Pois, segundo Carvalho
(2004) a Educagao Ambiental critica deve contribuir para uma mudancga de valores, formando
um cidadao ecoldgico. Essa mudanga € a soma de valores individuais, agrupados no coletivo e
sua relagdo com o meio ambiente resultando numa sociedade sustentivel. O papel do
professor € mediar essa transformagdo a partir de aprendizagens significativas. O
conhecimento pode contribuir para a formacao critica do aluno, enquanto pesquisador e
individuo, introjetando a urgéncia de um entendimento da questdo ambiental, servindo como
subsidio para a mudanca paradigmatica (BACCI, 2009).

Jacobi (2003) atesta que a producdo do conhecimento estd baseada na
interdisciplinaridade e na complexidade num processo de reflexdo das praticas existentes e
das multiplas possibilidades de pensar a realidade. Atualmente, grandes fendmenos estimulam
o debate publico, mudando a andlise dos problemas ambientais como parte da realidade
global. O aumento no acesso as informagdes leva a populacdo em geral a participar e assumir
sua corresponsabilidade na fiscalizagdo e controle da degradacdo ambiental tornando, dessa
forma, fundamental a tematica ambiental na educag@o basica. O professor deve construir
referenciais para uma transformacao da qualidade de vida e um desenvolvimento sustentivel.
Os desafios dos educadores s@o o resgate e desenvolvimento de valores (respeito mutuo,
responsabilidade, compromisso, solidariedade e iniciativa) e estimulo a visdo critica que
construa saberes (JACOBI, 2003).

Corroborando com essa perspectiva, Guimaraes (2016) afirma que a Educacgdo
Ambiental € um processo de aprendizagem permanente baseado no respeito a todas as formas
de vida. Por ser apresentado como tema transversal, em todo o curriculo, deve ser articulado
entre todas as dreas do conhecimento numa pratica educativa que fomente a visdao global e
abrangente da questao ambiental. As mudangas ocorrem em cada individuo e na relagdo entre
as partes e o todo numa visdo sist€émica. A constru¢do de cidaddos participativos requer a
quebra do paradigma com o aprimoramento das praticas pedagdgicas. Por fim, a préxis
pedagégica de reflex@o critica e acdo participativa, de forma indissocidvel, entre teoria e

pratica, reflexao e acdo, razdo e emogao, individuo e coletivo, escola e comunidade, professor
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e aluno, local e global, nos levara a intervencao na realidade num processo de construg¢do de
uma sociedade socioambientalmente sustentdvel (GUIMARAES, 2016).

Uma posicdo critica pressupde multiplas formas que definem o processo
linguistico e simbdlico da comunicagdo vinculado a prética social, econdmica e a satisfagcdo
das necessidades da vida, relagcdes que se manifestam nas préticas sociais (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2013). Portanto, num momento de crise ambiental, esse processo deve ser
constantemente ressignificado no quesito socioambiental, contra as interpretacdes
hegemonicas, para que possam se efetivar politicamente a favor da transformacdo social. A
Educacdo Ambiental critica representa a luta politica contra as contradi¢cdes do capitalismo.

No contexto educacional brasileiro a corrente critica traz uma perspectiva
sociocultural influenciada por Paulo Freire, com a proposta de educagdo libertadora.
Considerando que a Educacdo Ambiental € interdisciplinar, surge um impasse, pois 0s
professores raramente trabalham para resolver uma situacdo-problema ou ensinam a intervir
de maneira a repensar a nossa forma de estar no mundo. Essa premissa sugere a participacao
para uma efetiva acdo educativa que estimule o didlogo entre os sujeitos envolvidos
(LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013) e que leve a transformagdo socioambiental.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental - PNEA, instituida pela Lei n°
9795/99 (BRASIL, 1999), dispde, em seu Artigo 10, a presenga da EA em todos os niveis e

modalidades de ensino formal:

Art. 10. A Educagdo Ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal.

§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

§ 2° Nos cursos de pos-graduagdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodologico da educagdo ambiental, ¢ facultada a criacdo de disciplina especifica.
(BRASIL, 1999).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Ambiental -
DCNEA, Resolu¢do n° 2 do CNE (BRASIL, 2012) “os principios e objetivos da Educacao
Ambiental se coadunam com os principios gerais da Educacdo contidos na Lei 9.394, de
20/12/1996 - LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (BRASIL, 1996) que
em seu Artigo 32, assevera que o ensino fundamental terd por objetivo a formacgao bdasica do
cidaddo mediante: [...] II- a compreensdo do ambiental natural e social do sistema politico, da
tecnologia das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”.

As DCNEA ressaltam ainda a presenca da Educacdo Ambiental de forma

transversal nas disciplinas da educacao brasileira:
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I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental;

I — como contetido dos componentes ja constantes do curriculo;

III - pela combinagdo de transversalidade nos componentes curriculares.

Paragrafo unico. Outras formas de inser¢do podem ser admitidas na organizagao
curricular da Educacdo Superior e na Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, considerando a natureza dos cursos. (BRASIL, 2012).

O mesmo documento define como praxis pedagdgica em Educacio Ambiental
aquela que “envolve o entendimento de uma educacdo cidada, responsavel, critica,
participativa, onde cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o
reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras
a partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se inserem. A Educacao
Ambiental avanca na constru¢do de uma cidadania responsdvel, estimulando interacdes mais
justas entre os seres humanos e os demais seres que habitam o Planeta, para a construcao de
um presente ¢ um futuro sustentavel, sadio e socialmente justo” (BRASIL-MEC, 2012).

No contexto, a PNEA, em seu Artigo 10 dispde que “a Educacdo Ambiental
devera ser desenvolvida como prética educativa integrada, continua e permanente em todos os
niveis e modalidades do ensino formal e ndo deve ser implantada como disciplina especifica
no curriculo de ensino” (BRASIL-PNEA, 1999). As universidades introduzem a temética
ambiental, principalmente nos cursos ligados as Ciéncias Bioldgicas e Engenharias. Na pos-
graduacdo, oferecem cursos na drea ambiental em Agronomia, Arquitetura, Ecologia,
Ciéncias Sociais, Direito, Economia, Administracdo, Educacdo, Engenharias, Geologia,
Geociéncias, Geografia, Histéria, Satde Publica e Veterindria. Para Bacci, Silva e Sorrentino
(2015) no campo das Geociéncias o ensino de Educagdo Ambiental € pontual e pautado em
disciplinas fragmentadas. A EA encontra obsticulos para ser inserida na educacdo superior,
pois ndo consta dos curriculos e dos PPP dos cursos por sua natureza complexa e integradora.
E necessdrio construir novos curriculos para que os profissionais se identifiquem,
problematizem e ajam frente aos desafios socioambientais da atualidade, com o compromisso
politico de intervir e participar constantemente na transforma¢do social, seguindo a
perspectiva da educacdo ambiental critica (BACCI; SILVA; SORRENTINO, 2015).

As competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo do curso sdo elencadas no
Projeto Politico Pedagdgico do LiGEA (Anexo K), que apresenta como objetivo do curso:
formar professores com capacidade de entender as diversas relacdes entre os sistemas
terrestres, a histéria da humanidade e a evolucdo da vida; utilizar elementos e conhecimentos

cientificos e tecnoldgicos para diagnosticar e equacionar questdes sociais e ambientais;
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associar conhecimentos e métodos cientificos com a tecnologia do sistema produtivo e de
servicos e reconhecer o sentido histdrico da ciéncia e das tecnologias, percebendo seu papel
na vida humana em diferentes épocas e na capacidade humana de transformar o meio.

Na educagdo bésica, segundo a BNCC (2017) define as aprendizagens essenciais,
de modo que os alunos tenham assegurado o desenvolvimento integral como pessoa e cidadao
e as competéncias (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores). A temdtica:Terra e
Universo; Matéria e Energia; e Vida e Evolugdo estdo presentes no curriculo de Ciéncias na
Area de Ciéncias Naturais do 1° ao 9° ano. Na drea de Ciéncias Humanas estdo presentes no
curriculo de Geografia também trés tematicas:Conexdes e escalas; Formas de representacao e
pensamento espacial; e Natureza, ambientes e qualidade de vida também do 1° ao 9° ano
(Quadro 1). Apesar de compor o curriculo das duas disciplinas em mais de um terco de sua
parte, os conteudos programaticos sdo desenvolvidos de maneira superficial em fun¢do do
pouco conhecimento que os professores, de forma geral, possuem sobre estes temas.
Recentemente Bacci e Boggiani (2015) identificaram que nas escolas pouco se discute sobre
as questdoes do ensino das Geociéncias, assim sendo, quando os temas sdo tratados, sdo
desconexos, abordados com simplificacio e com grande dificuldade pelos professores. Os
professores tém uma visdo pouco complexa da atividade docente, ao entenderem que para
ensinar basta conhecer o conteddo e utilizar algumas técnicas pedagdgicas, o que nio é

correto (OLIVEIRA, 2012).

Quadro 1: Unidades Tematicas

BNCC
Area Ciéncias Humanas Area Ciéncias Naturais
Geografia Ciéncias
Unidades Tematicas Unidades Tematicas
1. O sujeito e seu lugar no mundo 1. Matéria e energia
2. Conexdes e escalas 2. Vida e evolugdo
3. O mundo do trabalho 3. Terra e Universo
4. Formas de representacdo e pensamento espacial
5. Natureza, ambientes e qualidade de vida

NOTA: Quadro das unidades tematicas das disciplinas de Geografia e Ciéncias no Ensino Fundamental, do 1°
ao 9° ano na BNCC, relacionadas as Ciéncias da Terra que envolvem os temas de Geociéncias e Educagao
Ambiental. (Adaptado pela autora do BNCC, 2017)

Desenvolver o raciocinio das Geociéncias significa elaborar novas praticas
pedagégicas, de forma a privilegiar um olhar sist€émico. Vem ganhando importancia a
necessidade de tratar temas interdisciplinares e os professores devem compreender e

incorporar a sua pratica o pensar sistémico e abrangente (OLIVEIRA, 2012), a educagdo deve
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ser abrangente e ndo se limitar a disciplinas fragmentadas, para se formar um cidadao
completo, a educagdo deve seguir a visdo sistémica. A Educacdo Ambiental propde duas
abordagens, a curricular e a transversal, ao relacionar ambientes naturais e antropolégicos
numa visdo sist€mica e complexa de ambiente. Tratando os conhecimentos de uma forma
bastante abrangente, conforme Compiani (2005) “as Geociéncias tém potencial voltado para
abordagens interdisciplinares de conteido do ensino fundamental”. Pataca et al. (2011)
destacam a Educacdo Ambiental ligada a visdo integrada pelas dimensdes de tempo e espaco,
propiciando a constru¢@o de um sujeito participativo e critico.

O ensino de Geociéncias contribui para a interdisciplinaridade e a abordagem
sist€émica, assim, também podendo contribuir como suporte aos profissionais e professores
que integrem projetos de Educacdo Ambiental, explorando, ainda, as possibilidades das
metodologias do trabalho de campo ou estudo do meio (Compiani, 2005).

Gongalves e Sicca (2005); Compiani (2005); Santos e Compiani (2009); Bacci et
al. (2009;2015); Muzzacato e Bacci (2017) apontam as relacdes que existem entre as
Geociéncias e a Educacdo Ambiental. Bacci eBoggiani(2015) apontam a importincia de
reconhecer as Geociéncias no cotidiano dos cidadaos, para que a sociedade apreenda a relagdo
entre a dindmica natural e a melhoria da qualidade de vida e, assim, possa tomar melhores
decisdes. Dessa forma, € refor¢ada a dindmica socioambiental que encerra uma forma de ver o
mundo, um olhar integrado sobre o meio fisico e social.

O didlogo entre a Educacdo Ambiental e as Geociéncias tem se revelado como um
novo caminho de pesquisas e praticas evidenciando a interface entre essas duas dreas do
saber. Nesse encontro, as relacdes se dao a partir da atual crise ambiental, demandando novas
formas de olhar para a complexidade na qual os problemas socioambientais estdo
constituidos. “O conhecimento acerca do planeta Terra pode ser um ponto de partida para
compreender essa complexidade” (MUZZACATO; BACCI, 2017).

Gongalves e Sicca (2005) apontam que a limitada concep¢ao das Geociéncias nao
capacita os professores para desenvolver conteidos de forma sist€émica. A concepcdo de
ciéncias preconizada pela legislagdo e por pesquisadores dedicados ao Ensino de Ciéncias e
de Geologia defende a ideia de Ciéncias para todosvinculada a necessidade do entendimento
da natureza do conhecimento cientifico (GONCALVES; SICCA, 2005), mas na educacgdo

bdsica essa relacdo nao se efetiva na prética.
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2.1. O curso de Licenciatura em Geociéncias e Educacao Ambiental-LiGEA

O curso de Licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental se iniciou em
2004 (TOLEDO et al. 2005). O Projeto Politico Pedagégico inicial sofreu quatro
modificagdes, em 2005, 2008, 2011 e 2016 para adequar-se ao Programa de Formagdo de
Professores da USP, a Resolugdo CNE/CP n° 2/02 (BRASIL, 2002)e posteriormente a
CNE/CP n° 02/15 (BRASIL, 2015) e as Deliberacdes CEE n° 111/12 e n° 126/14 (SAO
PAULO, 2012; 2014). O curso tem o objetivo de formar professores para atuar no ensino
escolar, técnico - Mineracdo, Edificacdes, Ambiente, Agricultura, Agrimensura, Topografia,
Meio Ambiente - e em atividades de Educacdo Ambiental, além de atividades educativas em
museus, centros de ciéncias e educacdo ambiental de empresas e organizacdes. Essa ampla
variedade de campo de atuacio permite ao formado no LiGEA atuar nio s6 em escolas.

O licenciado em Geociéncias e Educacdo Ambiental tem formagdao em Ciéncias
Exatas e conhecimento do Sistema Terra proporcionando uma visdo sistémica e também uma
formacdo pedagdgica que o habilita na drea da educacdo. Os conteddos geoldgicos estao
presentes nos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN e no BNCC (BRASIL,1999;2017), o
professor formado pelo LiGEA podera trata-los de forma atual e integrada as questdes sociais
como o esgotamento dos recursos hidricos, minerais e bioldgicos, degradacio e recuperacao
de 4reas afetadas por atividade humana. A formacio numa institui¢io ligada a pesquisa,insere
o licenciado no contexto geocientifico, com énfase nos sistemas complexos, subsidiando uma
visdo integrada do mundo e possibilitando a elaboracdo de projetos interdisciplinares, de
estudos do meio, de trabalhos de campo, como préticas em aulas de Ciéncias. A atuacdo dos
professores formados no LiGEA envolve as disciplinas de Ciéncias da Natureza e projetos de
Educacdio Ambiental. Os PCN (1999) apresentam os temas das Geociéncias dentro de
diversas disciplinas das Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas reconhecendo o
profissional ideal com o perfil dos formados no cursoLiGEA da USP. Para completar, o
licenciado também pode atuar em cursos técnicos abordando temas relacionados as diversas
dreas do conhecimento, como Engenharia, Geografia, Quimica e Biologia, ministrando
disciplinas como Sistema Terra, Meio Ambiente e Educagdo Ambiental, dentre outras.

A organizacdo curricular do LiGEA inclui a formacdo pedagdgica desde o
primeiro ano na Faculdade de Educacdo e a abordagem dos contetidos especificos em
disciplinas do Instituto de Geociéncias, Instituto de Biociéncias, Instituto de Fisica, Instituto
de Astronomia, Geofisica e Ciéncias Atmosféricas, Instituto de Matematica e Estatistica,

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas e Instituto de Quimica totalizando 8
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unidades diferentes dentro da universidade. A formacdo ocorre de forma integrada, com
conteddos especificos de vdrias dreas que embasam a abordagem interdisciplinar. O conjunto
de atividades didéticas, tedricas e praticas presentes no curriculo, como aulas de laboratério,
informatica, préaticas de campo e visitas técnicas, colabora com o desenvolvimento da visao
sist€émica e da percepcdo da complexidade social e tecnoldgica atual, proporcionando a
reflexdo sobre o papel do educador na constru¢do do cidaddo critico e consciente, desde
escola basica até o ensino superior (USP-PPP, 2016).

Os estdgios obrigatdrios para a formagao do professor em Geociéncias e Educacao
Ambiental contemplam 400 horas, como determinado pelo Conselho Nacional de Educacao -
CNE/CP n° 02/15 (BRASIL, 2015) e pelas deliberacdes CEE n° 111/12 e n° 126/14 (SAO
PAULOQO, 2012; 2014). A nova deliberagdao do Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo -
CEE n° 154/17 (SAO PAULO, 2017), publicada no dia 07 de junho de 2017, apresenta uma
revisdo e compatibilizacio de resolucdo nacional de 2015, do Conselho Nacional de
Educacio, como medida anterior do préprio CEE n° 111/12 (SAO PAULO, 2012).

Nessa nova deliberacdo ficou estabelecido que 200 horas do curriculo de curso de
licenciaturas e 600 horas de Pedagogia deverdo ser destinadas a “revisdo e enriquecimento
dos conteudos curriculares do ensino fundamental e médio”. A medida anterior estabelecia
apenas que 2.200 horas deveriam ser destinadas “a formagdo geral e especifica”, com
defini¢do e modo de organizacao “a cargo da Instituicao de Ensino Superior”.

Conforme consta na CNE/CP n° 02/15 (BRASIL, 2015), a estrutura e curriculo
dos cursos de formacao inicial de professores para a educagdo bésica em nivel superior, em

cursos de licenciatura, s@o assim apresentadas:

Os cursos de formagdo inicial de professores para a educacdo basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em dreas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os
englobam, bem como a formagdo para o exercicio integrado e indissocidvel da
docéncia na educacao bdsica, incluindo o ensino e a gestdo dos processos educativos
escolares e ndo escolares, a producdo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de base comum
nacional das orientagdes curriculares, constituindo-se de, no minimo, 3.200 horas de
efetivo trabalho académico, em cursos com durag¢do de, no minimo, 8 semestres ou 4
anos, compreendendo:

a) 400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

b) 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacio e
atuacio na educacio basica, contemplando também outras areas especificas, se
for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

¢) pelo menos 2.200 horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos
nucleos I e I, conforme o projeto de curso da instituicao;
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d) 200 horas de atividades tedrico-préticas de aprofundamento em 4reas especificas
de interesse dos estudantes, como definido no nucleo III, por meio da iniciagdo
cientifica, da inicia¢do a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
conforme o projeto de curso da institui¢do (BRASIL, 2015).

As deliberacdes CEE n° 111/12 e n° 126/14 alteradas pela n° 154/17 (SAO

PAULO, 2012; 2014; 2017), atualmente em vigor, mantiveram para os estdgios no curriculo

as mesmas 400 horas. No entanto, a nova deliberacdo, que alterou a Deliberacio CEE n

o

111/12 (SAO PAULO, 2012), estabelece que o estdgio para formacio de docentes para os

anos finais do ensino fundamental e ensino médiodevem ser divididos em estagio na gestao

escolar de 200 horas e de acompanhamento do efetivo exercicio da docéncia de 200

horas.

O Art. 8° define a carga total dos cursos de formacdo em 3.200 horas, assim

distribuidas:

I — 200 horas dedicadas a revisdo de contetdos curriculares, Lingua Portuguesa e
Tecnologia da Informagdo e Comunicagao.

IT — 2.400 horas dedicadas ao estudo dos contetidos especificos e dos conhecimentos
pedagdgicos que garantam a transposicao didatica ou outras mediagcdes diddticas e a
apropriagdo critica desses contetidos pelos alunos, compreendendo:

a) 960 horas de conhecimentos didaticos pedagdgicos, fundamentos da educagdo e
metodologias ou praticas de ensino;

b) 1040 horas de conhecimentos especificos da licenciatura ou drea correspondente;
¢) 400 horas de pritica como componente curricular a serem articuladas aos
conhecimentos especificos e pedagégicos, e distribuidas ao longo do percurso
formativo do futuro professor, em conformidade com o item 2 da Indicacdo CEE n°
160/2017, referente a esta Deliberag@o.

III — 400 horas para estagio supervisionado;

IV — 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento, dedicadas
preferencialmente a problemdtica da inclusdao e ao estudo dos direitos humanos,
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre
outras (SAO PAULO, 2012).

O Artigo 11define que o estdgio supervisionado obrigatdrio, previsto no inciso III

do Art. 8°, devera ter projeto préprio e incluir:

I — 200 horas de estagio na escola, em sala de aula, compreendendo o
acompanhamento do efetivo exercicio da docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, bem como vivenciando experiéncias de ensino, na
presenca e sob supervisdo do professor responsavel pela classe na qual o estagio esta
sendo cumprido e sob orientacdo do professor da Institui¢do de Ensino Superior;

IT — 200 horas dedicadas ao acompanhamento das atividades da gestdo da escola dos
anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, nelas incluidas, entre outras,
as relativas ao trabalho pedagdgico coletivo, conselhos da escola, reunides de pais e
mestres, refor¢o e recuperagdo escolar, sob orientacdo do professor da Institui¢cdo de
Ensino Superior e supervisdo do profissional da educagdo responsdvel pelo estigio
na escola, e, em outras areas especificas, se for o caso, de acordo com o projeto de
curso de formagio docente da institui¢io (SAO PAULO, 2012).
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De acordo com a resolu¢ao CNE/CP n° 2/15 (BRASIL, 2015) que dispde sobre as
diretrizes das licenciaturas, o LiIGEA em seu curriculo conta com quatro componentes que
totalizam 3520 horas de acordo com o PPP (2016). O primeiro componente sdo as aulas
praticas, atividades supervisionadas desenvolvidas nas aulas, laboratérios ou campo,
perfazendo 400 horas. Proporcionando oportunidade de manipulacdo e identificacdo de
minerais € rochas, fdsseis e estruturas morfologicas para interpretacdo de fendmenos
geologicos. As atividades em laboratério utilizam equipamentos e programas de
geoprocessamento para obter informagdes detalhadas. Nas aulas de campo os alunos podem
observar e interpretar as paisagens e as formacdes geoldgicas ja estudadas em sala de aula
através de desenhos, perfis, mapas e fotografias. E, assim, vivenciar a futura profissdo de
modo pratico, com a supervisdo dos professores e monitores para esclarecimento de todas as
duavidas que possam surgir. O segundo s@o os contetdos curriculares, a parte tedrica do curso,
que contam com 42 disciplinas, 2790 horas. Nestas disciplinas sdo abordados os temas que
fazem parte da estrutura curricular do curso desenvolvidos em aulas expositivas por
professores especialistas, amparados por referencial tedrico consolidado e atualizado. O
terceiro é composto por atividades académico-cientifico-culturais - AACC realizadas fora da
academia com duracdo de 200 horas. Nessas atividades os alunos ampliam o contato com
outras formas de ensino, participando de Congressos, Semindrios e Feiras, desenvolvendo
atividades de iniciagdo cientifica ou com visitas a institui¢des culturais como museus e
cinemas. E, por tdltimo, o estagio curricular supervisionado de 400 horas, conforme
detalhado no quadro 1.

Os estdgios curriculares obrigatérios, no curso LiGEA, de acordo com as
legislacdes vigentes, foram definidos como as atividades ligadas a formagdo profissional, de
natureza académica, distribuidos ao longo de trés anos do curso com o intuito de
complementar a formacdo pedagdgica, apresentando uma proposta associada a pesquisa €
producdo de material didatico. Os estdgios devem ser desenvolvidos preferencialmente em
escolas e as disciplinas de formacao pedagdgica na Faculdade de Educacao sdo pré-requisitos.
Esses estdgios sdo considerados parte fundamental do curso (USP-PPP, 2016). De acordo
com a estrutura curricular do LiGEA, descrita noquadro 2, logo no inicio do curso sdo
ofertadas as disciplinas da Faculdade de Educacdo que possibilitam o embasamento tedrico e
pratico para as disciplinas de Recursos Didaticos e Praticas de Educacdo Ambiental

oferecidas a partir do 3° ano do curso.



31

Quadro 2: Componentes curriculares com estagio no curso LIGEA

Disciplina Faculdade | Semestre Estagios
Psicologia da Educagdo 3° 30h
Diddtica FE 4° 30h
Politica e Organizacdo da Ed. Basica no Brasil - POEB 6° 60h
Recursos Didaticos em Geociéncias IGc 5° 50h
Préticas de Educacdo Ambiental 6° 50h
Metodologia do Ensino de Geociéncias e EA 1 FE 7° 90h
Metodologia do Ensino de Geociéncias e EA 11 8° 90h
Total 400h

NOTA: Descricao das disciplinas com estdgio no decorrer do curso LiIGEA. Destaque para as duas disciplinas
foco da pesquisa. Componentes curriculares praticos do curso que envolve elaboracdo de projetos e relatdrios,
montagem de colegdes e recursos didaticos e atividades orientadas de ensino. (Fonte: PPP LiGEA, 2016).

2.2.Estagios e Formacao de Professores

Novoa (1995, p.9) reflete que nao ha ensino de qualidade, nem reforma educativa,
nem inovagdo pedagogica sem a adequada formacdo de professores. Portanto, a0 pensarmos
em formacdo de professores, devemos levar em conta trés pontos: o primeiro é o fato de
existirem vérios projetos de formacdo docente, o segundo estd na perspectiva de formacao de
professores reflexivos e o terceiro € a relacdo entre teoria e pratica na atuacdo profissional.
Atualmente, ha a preocupacdo de formar professores que reflitam sobre sua pratica. Dentre
estes trés pontos, os estidgios estdo presentes e sdo de grande importancia na formacdo de
professores.

Mais uma vez,N6voa afirma que a formacdo ndo se constréi por acumulagdo de
cursos, técnicas e conhecimentos, e sim, pelo trabalho reflexivo e critico sobre as praticas e
reconstru¢do de uma identidade pessoal do professor (1995, p. 25). Um 6timo espago para a
reflexdo sdo os estdgios, pois o professor ainda ndo estd na sua rotina didria na escola, mas
vivencia e observa ao mesmo tempo, além de analisar a pritica ao preparar os relatérios. A
formacdo vai e vem, avanca e recua e a organizacdo das escolas desencoraja o conhecimento
profissional compartilhado dos professores. Conforme Schon (1992) o movimento
retrospectivo sobre os percursos profissionais sio momentos em que cada um reflete sobre sua
profissdo. Os estdgios produzem esse movimento e poderdo refletir na atuagdo dos futuros

professores. A formacdo do profissional da educacdo constitui processo continuado que se



32

volta, sobretudo, para a evolugdo do processo educacional em seu mais amplo espectro
(OLIVEIRA, 2012).

Poder refletir sobre os problemas da pratica profissional, ndo apenas as questoes
instrumentais, mas, também, as incertezas, as singularidades e os conflitos de valores, faz com
que os professores busquem solucdes tUnicas a partir do autodesenvolvimento reflexivo
(SCHON, 1992). Entdo, para que a formacio dos professores esteja baseada na investigacio
da préitica educativa € necessario diversificar os modelos para ampliar essa reflexao
estabelecendo novas relacdes entre a pratica do professor e os saberes pedagdgicos. A
formacdo passa pela experimentagdo, pela inovagdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho
pedagégico (NOVOA, 1995, p.28).

Para Novoa (1995, p.30) toda a formacdo encerra um projeto de agdo. Esse
conflito surge da inadequagcdo da educagdo atual. Nas universidades sdo ensinados os
principios cientificos do ensinar, depois a aplicacdo destes principios, mas nao € levado em
conta que o aprender envolve outros saberes que nido o escolar. O desafio da formacdo de
professores estd entre a valorizagdo dos envolvidos no projeto, professores e alunos, e a
adequacdo nos modelos de controle impostos pela sociedade. A agdo leva a transformacdo, ao
novo, e assim, nao ha modelos que se enquadrem ao que ainda ndo existe.

A formacdo de professores carece de um curriculo que articule teoria e pratica
educacional de forma mais definida desde o inicio do curso. Entdo, faz-se necessaria a busca
por novas metodologias que articulem a pratica (PATACA, 2009). A formacdo de professores
deve elencar aspectos que envolvam as disciplinas, as atividades de pesquisa, eventos
temadticos e culturais, cursos de extensdo que trazem contribui¢cdes efetivas para a formacao
profissional (PATACA et al, 2011). Apesar da grande importincia do conhecimento em
Geociéncias e Educagdao Ambiental na formagado dos cidadaos, o espaco destinado a esta area
no curriculo da educacao bésica no Brasil ainda € minimo (PATACA et al, 2011).

Para Santos e Compiani (2009) a formacdo de professores deve superar o
paradigma conservador compartimentado do saber e a organizacdo em disciplinas,
adequando-se ao mundo contemporaneo formado pela interseccdo de vérios campos de
saberes, novos campos do conhecimento cientifico, por exemplo, as Ci€ncias Ambientais, que
flexibilizam as fronteiras disciplinares e criam redes de relagdo, de conhecimentos e de
comunicacdo. A superacdo desse paradigma rompe com a atitude passiva do aluno ao utilizar
metodologias que enfatizem a constru¢do de conhecimentos com a transformagdo dos

procedimentos e atitudes didatico-pedagdgicos (SANTOS; COMPIANI, 2009).
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O estagio € aquele que se d4 no campo do futuro trabalho dos profissionais, sendo
necessdrio ter como prioridade a preparagdo do aluno para um agir consciente e integrado
com a dinamica da escola (NASCIMENTO; BARBOSA, 2014). Com esse propdsito, o
estdgio € o espaco que consolida os fundamentos tedricos, lugar onde se analisa a prética,
ponto de partida e de chegada, porque teoria e pratica sdo insepardveis (NASCIMENTO;
BARBOSA, 2014).

A seguir serd apresentado o referencial tedrico aprofundado abordado na presente

pesquisa sobre os estdgios supervisionados e formacao de professores.
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3. ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

Sabe-se que a profissdo de professor no Brasil desvalorizou-se demais nos dltimos
vinte anos, tanto em relacdo ao prestigio, quanto ao saldrio. E cada vez mais dificil atrair
jovens capacitados e motivados para atuar em sala de aula. Os cursos de formacdo de
professores t€m a tarefa de colocar no mercado de trabalho profissionais capazes de atuar com
sucesso diante dos diversos problemas enfrentados pelo sistema de educagdo atual. Cientes

desse cendrio, os estagios sdo de grande importancia na formacao inicial de professores.

O estdgio, seja ele obrigatério ou ndo, confere ao futuro educador um importante
momento de experimentacdo, que pode revelar com profundidade muitos aspectos
do cotidiano profissional. E um momento delicado e ambiguo. Ao passo que pode
representar a consolidagdo do comprometimento e do engajamento pode se mostrar
como o momento da ruptura e da rentincia (PATACA et al, 2011).

O Programa de Formagdo de Professores da USP (USP-PFP, 2004) destaca que os
estdgios supervisionados sejam feitos preferencialmente em escolas ligadas a um projeto de
trabalho elaborado pelos professores. O projeto deve prover condi¢des para integrar as
perspectivas tedricas das disciplinas com as escolas. Os projetos ji existentes podem servir
como referéncia inicial de ligacdo entre a formacdo tedrica dos futuros professores e as
atividades préticas de estdgio. Esses projetos devem vincular-se ao cotidiano da escola, assim
os futuros professores terdo maiores oportunidades de promover reflexdes sobre as
caracteristicas relevantes da escola e da profissdo docente, da articulacdo dos programas e
perspectivas futuras. Nessa perspectiva o estdgio deve ter um papel integrador na formacao do
professor, oferecendo ao estudante de licenciatura oportunidade de ampliar e utilizar
habilidades e conhecimentos adquiridos no curso para responder as necessidades e aos
desafios da realidade escolar. O objetivo final do estdgio resulta numa postura investigativa e
problematizadora da escola que poderd resultar em uma nova forma de atuar, tanto para os
estagidrios, quanto para os professores que ja tém experiéncia. O estigio supervisionado
assumird multiplas modalidades e servird de preparacdo para a docéncia por meio da regéncia
em sala de aula ocupando lugar fundamental na formagao do licenciando.

O PFP-USP (2004) propde que o estdgio podera recorrer de:

1. Atividades nos diversos aspectos da escola como conselhos de escola e de classe, reunides
de professores e de pais, entre outros.

2. Atividades em sala de aula por meio de observagdo, exercicio da docéncia, coordenagdo de
atividades didéticas como semindrios, estudos do meio e acompanhamento dos alunos.

3. Projetos de orientacdo a grupos de alunos ou produ¢do de material didatico.
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4. Participacdo em atividades de gestdo e coordenac¢do da escola e do trabalho escolar.
5. Atividades de ensino em associagdes de bairro, fabricas, igrejas, sindicatos, etc.

As diretrizes para orientar as atividades de estdgio levardo em consideracdo as
experiéncias bem-sucedidas e os problemas enfrentados nas escolas. Entre os problemas, que
ndo sdo frequentes, destacam-se as escolas que consideram a presenca dos estagidrios como
um Onus ou como uma formalidade sem beneficio a instituicdo. Portanto deve-se assegurar
aos professores que recebem os estagidrios condi¢des que viabilizem o projeto com
acompanhamento dos monitores e docentes responsaveis. Assim, a USP estard colaborando
com a escola, na assessoria e elaboracdo de projetos e em outras possibilidades de atuagdo.
Serdo realizadas parcerias entre a USP e as escolas, de acordo com o PFP-USP, para alcancar
as metas:

* Garantir a formacao inicial dos alunos da USP nas escolas de educacdo bésica.
» Apoiar a capacita¢io continua dos professores.

As atividades previstas no PFP-USP para desenvolvimento dos estdgiosnas
escolas sao:

* Participacdo dos alunos em atividades pedagogicas e de gestdo escolar integrando o projeto
pedagdgico das licenciaturas com as propostas pedagdgicas das escolas.

* Participacdo dos professores em projetos de estdgio, de pesquisa e cursos de formacdo de
professores e de extensdo oferecidos pela USP.

* Elaboracdo de projetos de estdgio de carater interdisciplinar e interunidades envolvendo os
professores da USP, os alunos e professores das escolas nos estagios (USP-PFP, 2004).

Pimenta e Lima (2004) consideram o estidgio como uma atividade tedrica
instrumentalizadora da praxis docente, transformadora da realidade e ndo como uma atividade
pratica, assim, o estdgio é compreendido como atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacdo, didlogo e interven¢do na realidade. Portanto, o estdgio é compreendido como
atividade de investigacdo, observagdo ou interven¢ao no cotidiano da escola, dos professores
e dos alunos, resultando numa reflexdo (Figura 2). O estigio tipo observa¢do promove uma
atividade passiva resultando na reflexdo da pratica do outro, o estdgio tipo intervencao
promove uma atividade ativa e uma reflexdo sobre sua prépria pratica, ja o estigio como
investigacao envolve uma questao problematizadora, de antemao espera-se um resultado e a
reflexdo se dard sobre todo o processo, desde o planejamento até a andlise dos resultados
obtidos. O estdgio € um momento privilegiado na formagdo dos professores, pois 0s
aproximadas praticas didatico-pedagédgicas e dos professores e alunos no ambiente de

trabalho. Nas duas disciplinas analisadas nesta pesquisa, os alunos devem abordar o estdgio
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como pesquisa e reflexdo, envolvendo um método e uma estratégia para a formacdo de
professores e assim, analisar, problematizar, refletir e propor solugdes as situacdes de ensinar
e aprender. Entao, é importante experimentar a pratica de ensinar, de elaborar, de executar e

de avaliar um projeto de ensino antes de envolver-se no cotidiano da profissao.

Figura 2: Categorias de Estagios

\/

Fonte: Adaptado pela autora de Pimenta e Lima, 2004, p.117.

O estdgio para o futuro professor propicia refletir sobre seu processo formativo e
sobre sua atuacdo de forma critica. Concorda-se com Andrade e Longarezi (2009) quando
afirma que a questdo ndo é aumentar a pritica em detrimento da teoria, nem a teoria em
detrimento da préatica. A ideia € adotar uma nova forma de produzir conhecimento, pois a
teoria e a pratica ndo se separam nunca. Eles encaram o ensino como uma atividade que
requer conhecimentos especificos e consolidados por uma formagao voltada para este fim.

Independente da modalidade de estidgio desenvolvido deve-se ter a constante
acdo-reflexdo-acdo da teoria com a prética. A pratica pode ser interpretada por um processo
de aprendizagem onde o professor analisa sua formacdo e adapta a sua profissdo. Essa
experiéncia provoca a retomada critica do conhecimento adquirido antes.

O estdgio supervisionado € importante na formagao inicial do professor, pois € o
momento de observar e refletir sobre a atuacdo em sala de aula, onde a prixis serd
considerada e revista, onde os novos desafios serdo superados. Para Santos (2012) o estagio
representa um momento impar na formacdo docente, sendo configurado enquanto preparagao
profissional de humanizacao e qualificagdo ao fim que se destina, possibilitando ao estagiario
vivenciar e refletir acerca do ambiente escolar. Essas consideracdes justificam um estudo
sobre o tema e suas implica¢des na formacao dos professores. Para Pimenta e Lima (2004), o
estdgio envolve:

- O estudo, a andlise, a problematizacao, a reflexdo e a proposi¢ao de solucdes as situagdes de

ensinar e aprender.
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- Experimentar situacdes de ensinar, aprender a elaborar, executar, avaliar projetos de ensino
ndo apenas nas salas de aula, mas também nos diferentes espacos (formal e ndo-formal).

- Andlise da escola e da comunidade onde se insere.

- Conhecimento, a utilizagdo e a avaliacdo de técnicas, métodos e estratégias de ensinar em
situagdes diversas.

- Habilidade de leitura e reconhecimento das teorias presentes nas praticas pedagdgicas das
institui¢des escolares (PIMENTA;LIMA, 2004).

Ainda ocorre, nos cursos de formagao de professores o ensino fragmentado, onde a
teoria acontece por meio de disciplinas e a prética pelos estdgios. A teoria € repassada, sdo
feitas algumas comparagdes com as possiveis problemadticas da prética educativa, mas no
momento que o aluno depara-se com a atuacdo em sala de aula ndo consegue relacionar sua
pratica com a teoria desenvolvida nos cursos de graduacio (PIMENTA;LIMA, 2004). Essa
estrutura curricular comprova, na execu¢do dos estdgios quando os alunos ndo conseguem
relacionar teoria com pratica, que os cursos niao apresentam uma forma eficaz de relaciona-
las. Nos anos de existéncia, o curso LiGEA foi reformulado com o objetivo de articular a
teoria com a pratica de maneira que o produto das praticas curriculares possa ser considerado
uma transformacao.

A Deliberacio CEE n° 126/2014 (SAO PAULO, 2014) considera o estdgio como um
instrumento de iniciagdo dos professores na sua prética futura, mas salienta que tem se
caracterizado por propostas superficiais que, de um lado, ndo informam como serdo
realizados, supervisionados e inspecionados e, de outro, ndo articulam com as disciplinas de
fundamentos que deveriam embasar a observacio critico reflexiva do futuro professor (SAO
PAULOQO, 2014, p.8). O Parecer CNE n° 15/2001 (BRASIL, 2001) também esclarece que o
estdgio supervisionado € um conjunto de atividades de formacdo em que o estudante
experimenta situagdes de efetivo exercicio profissional. Tem o objetivo de consolidar e
articular as competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais atividades
formativas, de cardter tedrico ou pratico (BRASIL, 2001, p.3). Ja o Parecer CNE n° 009/2001
(BRASIL, 2001), faz consideracbes sobre a reforma do ensino no que diz respeito

especificamente a formacao de professores e salienta que:

[...] o planejamento e a execucdo das praticas no estdgio devem estar apoiados nas
reflexdes desenvolvidas nos cursos de formagdo. A avaliacdo da prética, por outro
lado, constitui momento privilegiado para uma visao critica da teoria e da estrutura
curricular do curso. Trata-se, assim, de tarefa para toda a equipe de formadores e
ndo, apenas, para o “supervisor de estagio” (BRASIL, 2001 p.23).
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Outra questdao que o parecer aborda refere-se a organizacao do tempo dos estagios,
geralmente curtos e pontuais onde nao é possivel acompanhar a rotina do trabalho pedagdgico
e o desenvolvimento da dindmica da sala e da escola. O estdgio, tdo necessario a formagao
dos futuros professores, também fica prejudicado pela falta de um espago que assegure o
planejamento conjunto entre os profissionais dos cursos de formacdo e os da escola de

educacgdo bdsica que receberd os estagidrios. Tudo isso porque:

[...] ndo € possivel deixar sé ao futuro professor a tarefa de integrar o conhecimento
sobre ensino e aprendizagem para o conhecimento na situacdo de ensino e
aprendizagem, sem ter oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e
sistemdtica sobre esse processo (BRASIL, 2001, p.57).

Sobre as atividades de estigio, o parecer CNE n°® 009/2001 (BRASIL, 2001) ainda
afirma, que devem promover a articulagcdo das diferentes praticas de maneira interdisciplinar e
que possa ocorrer tanto a observagdo como a reflexdo. Para tanto, é preciso que exista um
projeto de estdgio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de formacao e as escolas de
estdgio, com objetivos e tarefas claras, que se auxiliem mutuamente, que seja iniciado no
primeiro ano do curso e que seja avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola de
estagio.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do curso LiGEA, a aplica¢do na prética
dos conteddos curriculares adquiridos em Geociéncias e de sua formacdo pedagdgica se da
nos estagios supervisionados e na execucdo de projetos de iniciacdo cientifica e de extensdo
universitaria. J4 no inicio do curso, no segundo ano, o aluno desenvolve estigios
supervisionados, apenas como observacao, preferencialmente em escolas, nas disciplinas de
formacdo pedagdgica da Faculdade de Educagdo. No terceiro ano, o aluno realiza estdgio
supervisionado, como pesquisa, vinculado as disciplinas do Instituto de Geociéncias de
Recursos Didéticos e Priticas de Educacio Ambiental com Enfase em Geociéncias,
preferencialmente em escolas, onde € incentivado a criar recursos didaticos para aplicagdo,
observacdo e avaliagdo nos seus estdgios supervisionados. No quarto ano do curso, ocorre o
aprofundamento desse processo nas disciplinas de Metodologia do Ensino de Geociéncias I e
II, desenvolvendo estdgios como pesquisa, quando completard a carga hordria exigida de
estdgios supervisionados, considerado parte fundamental do curso por se entender que
representa etapa pratica que possibilita ao licenciando um contato com a realidade da
educagdo e das escolas, através do qual ocorre a preparacdo do futuro professor em sua

missao de transformar a realidade por meio do ensino de forma especifica, contribuindo para a
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formacdo completa dos estudantes, que se tornardo cidadaos mais responsdveis com relacao as
questdes ambientais (USP-PPP, 2016).

As primeiras analises sobre o desenvolvimento dos estagios no LiGEA foram
realizadas por Pataca et al.(2009, 2011) e Magalhdes e Pataca (2009), considerando uma
proposta de integragio das disciplinas de Praticas de Educagdo Ambiental com Enfase em
Geociéncias e Metodologia do Ensino em Geociéncias ¢ Educacdo Ambiental I e II. Nessa
proposta de integracdo o aluno faria um estagio de pesquisa de dois anos, podendo ou nao
desenvolver um Unico projeto numa mesma escola. Nas analises de Pataca et al. (2011) os
autores apontaram para a reflexdo realizada pelos professores envolvidos nas disciplinas,
entre os anos de 2007 e 2010, na qual avaliaram sua propria pratica. Também foram
analisados dados sobre o local de desenvolvimento dos estdgios, algumas dificuldades para o
seu desenvolvimento nas escolas e os problemas enfrentados pelos alunos. Foram as primeiras
luzes sobre o universo dos estagios no curso LIGEA que, ao refletir sobre a pratica, trouxeram
questdes que carecem de novos olhares para que os resultados sejam favoraveis.

Uma andlise mais aprofundada foi feita por Bacci et al. (2016), considerando
somente os estdgios realizados na disciplina Préticas de Educacio Ambiental com Enfase em
Geociéncias, entre os anos de 2008 e 2015. Esses estdgios foram analisados por meio da
metodologia critico-investigativa. A leitura dos documentos possibilitou realizar andlises
quantitativas destacadas nesta pesquisa em item especifico — Dados Quantitativos. Os
resultados destas andlises apontam que, entre 2008 e 2010, os alunos realizavam seus estagios
por observacdo ou intervengdo. A partir de 2011 observou-se o predominio do estagio por
investigacao (Figura 6). Essa mudanga na postura dos estagidrios ja havia sido detectada em
Pataca et al.(2011), de mero observador para investigador, fruto da interacdo entre os
conhecimentos académicos e experiéncias com os professores das escolas. Mais um passo foi
dado na questdo dos estagios desenvolvidos no LiGEA, um curso novo, com apenas 14 anos,
que passou por diversas adaptacdes e que forma professores habilitados em Geociéncias e

Educacdo Ambiental que ndo sdo disciplinas no curriculo da educagdo bdsica brasileira.



40

4. FORMACAO DE PROFESSORES

De acordo com a deliberaciio n® 126/14 do Conselho Estadual de Educacido (SAO
PAULO, 2014), a formacdo de professores é essencial para o sucesso do processo
educacional. Porém, a formacgdo inicial de professores representa uma dimensao critica na
qualidade do ensino. Alguns fatores devem ser levados em consideragdo na melhoria da
qualidade do ensino:

- A organizacdo para os professores progredirem na carreira.
- Condicdes de trabalho favordveis.

- Incentivo para formagdo continuada.

- Organizacao do ensino.

- Gestdo escolar democrética.

- Infraestrutura.

Os professores recém-formados que ingressam na carreira enfrentam véarios
problemas no seu dia a dia, onde se pode destacar o isolamento, a falta de conhecimento e
experiéncia para lidar com situacdes de conduta e aprendizagem dos alunos, além da falta de
apoio da gestdo da escola. Inclui-se ai o baixo saldrio que caracteriza a profissdo. Segundo
Valliant (2006), a formacdo inicial é um aspecto importante na carreira € merece atencao
especial nas politicas piblicas. E o primeiro contato do futuro professor, marco inicial do seu
desenvolvimento profissional e refletird na qualidade da sua futura pratica. Uma andlise
superficial aponta um curriculo fragmentado, onde predomina o enfoque em conhecimentos
tedricos, mas explora pouco a prética educacional. Apresenta a importancia de ensinar, mas
ndo como ensinar e os registros sao feitos de maneira superficial.

Amaral (2014) afirma que o sistema educativo para formagdo de professores de
Ciéncias ainda estd bastante distante do ideal, porém a visdo sist€mica do planeta € um
veiculo valioso na transformacao das futuras geracdes para enfrentar os problemas ambientais
causados pelo homem. Atualmente o ensino de Ciéncias ainda € fragmentado nas &reas
fisicas, quimicas, bioldgicas e geoldgicas com pouca relagdo entre elas.

O mesmo problema ocorre em relacdo aos estagios supervisionados. Esses
instrumentos de iniciacdo dos futuros professores na pratica caracterizam-se também por
propostas superficiais. Em primeiro lugar ndo informam de forma clara como serdo realizados
e supervisionados, além de pouco se articularem com as disciplinas tedricas que deveriam

embasar a observagdo critica e reflexiva do futuro professor. A relacdo entre a teoria e a
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pratica nos cursos de formacgdo de professores ndo € adequada e estd distante do recomendado
nos documentos legais e tedricos sobre formacao de professores. Esses fatores refletem numa
formacdo abstrata e pouco integrada ao contexto real que o professor vai atuar. O resultado

disso € o enfraquecimento da atuac¢ao do recém-formado em sala de aula.

O estdgio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacdo de
profissionais em geral, em contraposicdo a teoria. Ndo é raro ouvir-se dos alunos
que concluem seus cursos se referirem a estes como ‘tedricos’, que a profissdo se
aprende ‘na pratica’, que certos professores e disciplinas sdo por demais ‘tedricos’.
Que ‘na pratica a teoria ¢ outra’. No cerne dessa afirmacdo popular, estd a
constatacdo, no caso da formacdo de professores, de que o curso ndo fundamenta
teoricamente a atuag@o do futuro profissional nem toma a pritica como referéncia
para a fundamentagdo tedrica. Ou seja, carece de teoria e de pratica (PIMENTA;

LIMA, 2006).

Galiazzi, Ramos e Moraes (2013) descrevem a importancia das atividades
experimentais na constru¢do do conhecimento. Essa pratica chegou as escolas por meio da
influéncia das pesquisas nas universidades com o objetivo de melhorar a aprendizagem dos
alunos sobre conhecimentos cientificos. Deve-se tomar cuidado para que a metodologia da
experimentacdo nao se baseie em seguir um roteiro preestabelecido para apresentar resultados
j& esperados e muito menos na mera observagdo. A experimentagdo pode ser trabalhada de
duas formas: a investigativa e a ilustrativa. A ilustrativa ¢ usada para demonstrar conceitos ja
trabalhados sem propostas problematizadoras, j& a investigativa pretende discutir o conceito
estudado levantando hipoteses por intermédio da observagao, problematizagao e discussao da
experiéncia (COSTA, 2014).

O professor deve ser capaz de refletir sobre sua pratica de forma critica para
transformar seu cotidiano, o que requer treinamento. Para isso, o estagiario deve ser curioso,
criativo e inventor, de maneira a intervir para favorecer a construcao do conhecimento. Neste
ponto, Nascimento e Barbosa destacam o papel do monitor-bolsista no sentido de instigar o
pensar, orientar as tarefas, tirar dividas e promover discussdes que ajudem nas intervengdes
em sala de aula apoiando nos momentos de incerteza (NASCIMENTO; BARBOSA, 2014).

Nota-se a importancia dos estdgios na formacao de professores pelas experiéncias
vividas com os alunos no processo de aprendizagem da docéncia. O estdgio intensifica a
relacdo entre teoria e prdtica, no aspecto pedagdgico e na aplicagdo de conhecimentos
especificos, e € o momento do aluno verificar se é realmente o que deseja fazer depois de

formado. Felicio e Oliveira (2008) afirmam que o estagio ¢ a “articulagcdo entre a formacgao e



42

o exercicio do trabalho” e esse processo promove a reflexdo sobre a atividade de formacgao e a
atividade profissional de forma integrada. O processo de reflexdo faz emergir questdes
impossiveis de serem observadas no momento da acio (SCHON, 1992) e que sdo
fundamentais na constru¢do da formacao de professores. Para Pimenta e Lima (2006), “a
pratica pela prética e o emprego de técnicas sem a devida reflexdao pode reforcar a ilusdo de

que hé uma préatica sem teoria”, que o professor s6 se constrdi entre o saber e o saber fazer.

4.1. Ensino de Geociéncias e Formacao de Professores

No Brasil, o ensino das Ciéncias Geoldgicas passou por mudangas curriculares em
1973 na USP. A partir da década de 60, com a influéncia norte-americana, novos projetos
foram desenvolvidos para as Geociéncias. Esses projetos se diferenciaram com o uso de
novos materiais, livros didaticos, manuais e equipamentos, além de estudo de caso e leituras
complementares para alunos. O ensino experimental nas escolas trouxe inovagdes, mas alguns
projetos apenas acrescentavam a experiéncia em antigos modelos (AMARAL, 2014).

Amaral (2014) destaca os acontecimentos histdricos no ensino de Geociéncias no
Brasil. Em 1967 foi criada a Fundagdo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de
Ciéncia — FUNBEC na USP. Essa fundacdao dedicou-se a elaborar e distribuir materiais
didaticos, alguns com caracteristicas de experiéncias, e promover treinamento para
professores no ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica. Em 1973 ocorreu a publicacdo
do livro Investigando a Terra, traduzido do Earth Science Curriculum Project, que trazia
ideias inovadoras no campo da Pedagogia, com discussdes sobre o processo ensino-
aprendizagem. O ensino de Geociéncias deveria, além de construir conhecimentos tedricos,
promover a reflexdo sobre a realidade social e a resolucdo de problemas ambientais. A
apropriacdo desses conhecimentos cientificos interfere na formacdo de cidaddos criticos e
atuantes, apontados por Costa (2014), como resultado dos desdobramentos em fun¢do do
debate epistemoldgico sobre as Ciéncias Geoldgicas, das ideias da nova Pedagogia e da
difusdo do modelo curricular norte-americano Investigando a Terra. Entre os resultados estao
a Comissao de Ensino, o Curso de Especializagdo e a mudanga curricular. O novo espaco para
o desenvolvimento das Ciéncias Geologicas resultou na criacdo do Instituto de Geociéncias da
Unicamp, com o apoio da Faculdade de Educacdo, onde as diretrizes curriculares para a
formagdo do gedlogo puderam ser implementadas no sentido de um ensino da Geologia com

suas diversas disciplinas. Os professores que ndo puderam colocar em pratica as propostas



43

curriculares na USP passaram a fazer parte do quadro da Unicamp e foram os idealizadores de
uma area de Ensino de Geociéncias no IG. A primeira iniciativa foi a criagdo de um curso
regular de especializacdo em Geociéncias, e assim foi disseminada a concepcao da Geologia
como ensino e ciéncia, geminada na USP em 1973. Foi a consolidagao desse grupo de
geodlogos, que escolheu dedicar-se ao ensino, que criou o Programa de Po6s-Graduagdo em
Ensino e Histéria das Ciéncias da Terra — EHCT com a agdo pioneira dos cursos de mestrado
e doutorado na Unicamp (AMARAL, 2014).

Para o ensino de Geociéncias, foi um passo fundamental essa reforma curricular
que surgiu das ideias do grupo da Geologia Introdutéria e estruturou o ensino de Ciéncias
com contetdos programdticos que trouxeram novas formas de ensino na educagdo basica. O
desafio foi trazer inovacdes aos setores conservadores e servir de inspiracdo para oS
pesquisadores da drea de ensino com novos modelos curriculares, preparados para a realidade
atual, que contribuam com soluc¢des inovadoras para os problemas das Ciéncias da Terra, com
uma perspectiva interdisciplinar e enfoque sist€émico. Para Carneiro, Toledo e Almeida (2004)
a missdo central das Geociéncias € entender como funciona oplaneta e determinar as causas
dos fendmenos, a formacao de um cidadao completo e integrado favoreceram a concepgao das
Ciéncias da Terra e do entendimento da Terra como um sistema (CARNEIRO; TOLEDO;
ALMEIDA, 2004).

Pataca et al (2011) afirma que, apesar da grande importancia do conhecimento em
Geociéncias na formagdo dos individuos para o exercicio da cidadania, o espago destinado a
este campo do saber no curriculo da educagdo bdasica no Brasil € minimo. Para o professor
formado no curso LiGEA, o maior desafio € a criacdo de uma identidade profissional, pois os
conteddos geocientificos e ambientais estdo dispersos na educacdo bdsica. O formado no
curso atuard nas disciplinas de Ciéncias, Geografia, Fisica, Biologia, Educacio Ambiental e
Ecologia segundo a Indicacdo- CEE n°® 157/16 (2016).

Pataca (2009) afirma que o curso LiGEA tem um curriculo que desenvolve
conhecimentos de Geociéncias relacionados a Educacdo Ambiental de forma bastante
abrangente. Com uma concep¢do mais adequada ao ensino, em que a Terra € considerada
como um sistema dindmico, que tem mudado ao longo do tempo, € com o qual interagem os
processos atuais de natureza fisica ou social. Os alunos formados no LiGEA estdo aptos para
desenvolver atividades de Educacdo Ambiental ou de ensino de Geociéncias demonstrando
uma possibilidade de inser¢do num campo de atuacdo ainda ndo definido devido ao curso ser
recente (PATACA, 2009). A adequacdo da legislacio e a reforma do ensino vém

consolidando o campo do formado no curso LiGEA.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa envolveu como metodologia de investigacdo as técnicas da pesquisa
bibliogréfica, andlise documental e andlise textual discursiva. Para coleta de dados foram
analisados os relatérios de estdgio dos alunos que cursaram as disciplinas, os relatérios dos
monitores-bolsistas e foram feitas entrevistas e questiondrios. A metodologia de pesquisa € a
coleta de dados contribuiram para entender como os estigios supervisionados sao
desenvolvidos no curso LiGEA.

A pesquisa bibliografica envolveu autores que ja desenvolvem os temas de
formacdo de professores e estdgios supervisionados como Névoa (1995), Perrenoud (2008),
Schon (1992), Pimenta e Lima (2004), Pinheiro ¢ Romanowisk (2007), Almeida (2012),
Andrade e Longarezzi (2007; 2009), Bacci et al (2015), Campos (2003; 2015), Compiani
(2005), Cunha (1990), Favero (1992), Franco (2010), Gatti e Nunes (2008), Santos (2012),
Silva (2016), Tardif (1999) e Valliant (2006). Especificamente para o curso LiGEA hé pouca
bibliografia publicada, tendo sido encontradas as referéncias: Pataca et al. (2009; 2011),
Magalhaes e Pataca (2009), Bacci et al. (2015; 2016),Muzzacato e Bacci (2017) e Oliveira
(2012).

Pataca et al. (2011) abordaram a formacao inicial de professores do curso LiGEA,
considerando uma proposta de integracao das disciplinas de Praticas de Educacdo Ambiental
com Enfase em Geociéncias e Metodologia do Ensino em Geociéncias e Educacio Ambiental
II, promoveram andlises que apontaram para a reflexdo realizada pelos professores envolvidos
nas disciplinas, entre os anos de 2007 a 2010, na qual avaliam a prépria prética, adotando a
pesquisa-acdo como principio metodoldgico. Também foram analisados dados sobre o local
de desenvolvimento dos estdgios, algumas dificuldades para o seu desenvolvimento nas
escolas e os problemas enfrentados pelos alunos.

Bacci et al. (2016) procuraram aprofundar as andlises anteriores, considerando
especificamente os estdgios realizados na disciplina Praticas de Educacio Ambiental com
Enfase em Geociéncias, entre os anos de 2008 e 2015. As andlises qualitativas e quantitativas
levantaram os seguintes dados: ambiente do estigio (formal ou ndo formal de ensino),
abordagem conceitual presente (tema desenvolvido no estdgio) e desenvolvimento do estdgio
(observacdo, regéncia ou investiga¢cao). Os resultados apontaram um predominio do ambiente
escolar como escolha para o desenvolvimento dos estigios por parte dos alunos. Nos

primeiros anos do oferecimento da disciplina, os alunos realizaram seus estigios
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principalmente por meio da observac¢do ou da intervencdo. J4 nos anos seguintes observa-se o
predominio do estigio de intervencdo e diminui¢do significativa dos estdgios de observacgao.
Pataca et al. (2011) j4 haviam observado essa mudancga na postura do estagidrio, de mero
observador para investigador, que ocorre pela sua maior interacio com o ambiente de
educacgdo formal e troca de conhecimentos e experiéncias com os professores das escolas.

Foi realizada andlise documental dos estdgios ja ocorridos no curso LiGEA,
dentro do recorte temporal estipulado, entre 2008 e 2017, por meio dos relatérios dos
estagidrios e dos relatérios dos monitores-bolsistas, compondo oito relatérios de estdgio e trés
dos monitores-bolsistas.

Para completar a coleta de dados, foram feitas entrevistas com alguns alunos
selecionados de acordo com a disponibilidade, termo de concordancia e distribuicdo por ano
de ingresso no curso LiGEA, no recorte temporal entre 2005 e 2015. No total, foram feitas
oito entrevistas.

A pesquisadora acompanhou pessoalmente alguns estagiarios observando suas
perspectivas, angustias e reflexdes sobre o estdgio durante o periodo de monitoria e apos,
recebendo estagidrios na escola em que leciona.

As questdes para os professores e para os monitores-bolsistas foram enviadas por
e-mail, bem como o termo de concordancia, contendo cinco perguntas abertas que
contemplaram as orienta¢des da disciplina para desenvolvimento do estigio, dificuldades
encontradas e contribui¢do dos estdgios na formagdo dos alunos. No total, foram respondidos
4 questionarios de professores que ministraram as disciplinas e 3 questiondrios de monitores.

De forma a preservar a identidade dos alunos, professores e monitores, todos
foram identificados pelo género masculino, sem distin¢do, seguido por numeros. Todos
concordaram com a divulgacdo das respostas, por meio de termo de aceite.

As entrevistas e questionarios encontram-se nos Anexos A, B e C.

A figura 3 representa as etapas metodoldgicas da pesquisa. Inicialmente foi feita
uma pesquisa bibliografica sobre a importancia dos estdgios na formacdo de professores.
Foram encontradas algumas dificuldades, pois ndo hd muita bibliografia especifica para
Licenciatura em Geociéncias € Educagdo Ambiental, entdo foi usado o referencial tedrico para
licenciatura em Pedagogia, Geografia e Ciéncias, além de autores consagrados sobre estagios
supervisionados e formacdo de professores. A segunda etapa foi analisar os documentos
disponiveis. Foram analisadas as legislacdes que regulamentam o curso LiGEA, seu Projeto
Politico Pedagdgico e alteracdes, a estrutura curricular do curso, os programas € as

orientagdes sobre estdgios no IGc e FE da USP e as ementas e programas das disciplinas de
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Recursos Didéticos em Geociéncias e de Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em
Geociéncias. Na terceira parte, entrou a coleta de dados. Os dados foram coletados analisando
os relatérios dos estagidrios de maneira geral e depois especificamente os que participaram
das entrevistas e os relatérios dos monitores-bolsistas, pois eles sdo a ligacdo entre o plano
dos professores das disciplinas e os alunos que fazem os estdgios. Para finalizar a coleta de
dados, foram feitas entrevistas com os estagidrios e questiondrios para os professores e
monitores-bolsistas. J4 com o referencial bibliografico, o levantamento documental e os dados
da pesquisa, foi utilizado a Andlise Textual do Discurso - ATD como metodologia de anélise
para discutir os resultados encontrados durante o desenvolvimento da pesquisa. A seguir, as 3

etapas da metodologia de pesquisa detalhadas.

Figura 3: Metodologia da Pesquisa

Metodologia da Pesquisa Coleta de Dados

[ ) —IReIatc’:rios dos Estagios

Pesquisa Bibliografica

. r

|
—IReIatc’:rios dos Monitores I
I

r ) —IEntrevistas com Estagiarios

Analise Documental

Questodes para Professores

. .

" 3 —IQuest'c'Jes para Monitores I

Analise Textual Discursiva

. 7

Fonte: Elaborado pela autora em mar/18.

5.1. Pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliografica ocorreu através da revisdo tedrica sobre os temas
formacdo de professores e estdgios supervisionados em ambientes formais, pela consulta do
referencial tedrico especifico a periddicos, publicagdes cientificas, teses e dissertacoes.
Quanto aos espacos ndo formais de desenvolvimento de estdgios a pesquisa ndo fez
referéncias. As pesquisas tiveram sua base em artigos cientificos disponiveis na rede e no
acervo da biblioteca da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo - FE-USP e do
Instituto de Geologia da UNICAMP, assim como referéncias oriundas do banco de dados da

CAPES, das Reunides Anuais da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
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Educagdo - ANPED, dos Encontros Nacionais de Didatica e Pritica de Ensino - ENDIPE e
referéncias sobre o tema.

A partir do conhecimento de autores consagrados sobre o tema dos estdgios
supervisionados, foi possivel tragcar um panorama sobre a concep¢do, sua importancia e os
problemas encontrados na execu¢do dos mesmos. Segundo Gatti e Nunes (2008) a“revisao
bibliografica € uma reconstrucdo ativa, com uma perspectiva pessoal interpretativo-critica
sobre o tema” (GATTLNUNES, 2008, p. 34). Essa pesquisa deu embasamento para as

consideragdes sobre os estagios apds andlise dos resultados.

5.2.Analise documental

A escolha pela andlise documental deu-se pela valiosa técnica de coleta de dados
qualitativos. Os relatdrios dos estagidrios e dos monitores sdo documentos de onde podem ser
retiradas evidéncias que contribuem para suportar as hipdteses da pesquisa. Os relatorios dos
alunos representam uma fonte de informacao contextualizada e complementam as declaragcdes
das entrevistas. Quando as fontes de informacgdes trazem resultados similares, a seguranca em
que os resultados confirmem as hipéteses levantadas na pesquisa aumenta (LUDKE; ANDRE,
1986). E uma técnica exploratéria complementada pela entrevista e serve para validar as
informacdes obtidas.

A pesquisa documental utiliza-se de documentos como fonte de dados. Esta
técnica constitui-se em relevanteelemento na pesquisa qualitativa, seja para complementar as
informagdes obtidas por outras técnicas, seja para desvelar aspectos novos de um tema ou
problema (TEIXEIRA, 2015).

A pesquisa documental foi feita através dos relatérios dos estdgios elaborados
pelos alunos nas disciplinas de Recursos Didaticos em Geociéncias e Praticas de Educacdo
Ambiental com énfase em Geociéncias, onde se buscou dados quantitativos e qualitativos para
a andlise. Com o acesso aos relatorios, foi possivel perceber as dificuldades encontradas pelos
estagidrios desde as primeiras orientacdes em sala de aula na universidade, passando pelo
acesso a escola, até a elaboragao do relatério e apresentacao das reflexdes sobre os estigios.

Os relatérios dos monitores-bolsistas também foram utilizados como fonte de
dados para andlise documental, a partir dos relatérios dos anos de 2014, 2015 e 2016, além de
dados resgatados em outras fontes. O papel dos monitores € de grande importancia tanto no

levantamento de dados para andlise, quanto no auxilio pratico na efetivacdo dos estdgios, além
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dos Projetos Politico Pedagégico do curso LiGEA, das ementas e programas das duas
disciplinas. Para complementar, foram analisados o Programa de Formacdo de Professores da
USP e os documentos e normas do Conselho Estadual de Educagdo e do Conselho Federal,
que regulamentam o curso. A partir do trabalho dos monitores no decorrer do ano sdo
elaborados relatérios de atividades parciais e finais de acordo com o Plano de Trabalho. Esses
relatorios fizeram parte da andlise documental e serdo interpretados na discussdo dos

resultados a diante.

5.3. Analise Textual Discursiva

Conforme Moraes e Galiazzi (2006), Analise Textual Discursiva — ATD é uma
forma de analisar dados na pesquisa qualitativa que envolve a andlise de discurso e de
conteddo. Os elementos sdo desconstruidos, categorizados e reagrupados em uma nova
compreensdo, que € validada. A categorizacdo em unidades constitui etapas para que novas
compreensdes sejam produzidas. A Andlise Textual Discursiva (Figura 4) promove a
compreensdo da producdo de significados sobre os fendomenos investigados, e também, a
transformacdo do pesquisador. Porém esse processo ndo € tranquilo. A andlise de dados é um

momento importante podendo gerar ansiedade e inseguranca no pesquisador.

A andlise textual discursiva tem como procedimento: a desmontagem dos textos,
com objetivo de examinar os detalhes; o estabelecimento de relacdes, ou seja,
construir associa¢des entre os elementos linguisticos do texto; a captacdo de um
novo emergente, isto é, a capacidade para produzir uma nova combinagdo entre 0s
elementos; e, finalmente, um processo de auto-organizagio, que pode resultar em
criagdo e originalidade. [...] uma metodologia, um processo auto-organizado de
construcdo da compreensdao (NOGUEIRA, 2008).

Caracteristicas e etapas conforme a figura 4:
1. Unitariza¢do — constitui uma leitura cuidadosa para separa¢do das unidades significativas.
Os dados sdo interpretados;
2. Categorizacdo — comparagdo e agrupamento das unidades de acordo com o objetivo da
pesquisa. Agrupando significados semelhantes. Seguindo um critério, podendo ser
modificadas e reorganizadas;
3. Metatexto — reconstru¢do do novo. Com consideracdes sobre as categorias que a

constituiram. Momento de interpretagdes e argumentagdes que validem a tese. Conforme
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Moraes (2003), esses metatextos constituidos de descricdo e interpretacdo, representam um
conjunto de compreensao dos fendmenos investigados.

Na Andlise Textual Discursiva ocorre um processo de desconstrugdo (1.
Unitarizagdo) para, a partir de relacdes entre os elementos unitdrios, construir categorias (2.
Categorizacdo) que oferecam elaboragdes para novas compreensdes (3. Construcio de

metatextos).

Figura 4: Processo da Analise Textual do Discurso - ATD

*Desmontagem do texto. examinar detalhes. leitura
cuidadosa para separacdo das unidades significativas.
Aquios dados sdo interpretados

>y

Analise

Textual do s
Qualitativa *Estabelecimento de relagdes e capacidade para produzir
Discurso novacombinagido entre os elementos. Comparar e
agrmpamentar de acordo com o objetivo da pesquisa

Pesquisa ~

J

*Reconstrugio do novo. Processo de construgio de uma
novacompreensio. Consideragdes sobre as categorias
quea constituiram. Momento de interpretagdes e
argumentagdes que validem a hipoetese da pesquisa.

Andlise de discurso e de contetido

NOTA: Descri¢cdo do processo de pesquisa qualitativa na ATD Andlise Textual Discursiva. Elaborado pela
autora em jun/18.

O processo constitui-se de repensar e reconstruir as concepg¢des sobre a
importancia dos estdgios no contexto da formagdo de professores, confrontando compreensoes
e procurando reconstruir as proprias teorias. A sintese da Andlise Textual Discursiva € um
continuo ressurgir de Fénix (GALIAZZI; RAMOS; MORAES, 2013). No inicio, ndo se tem
uma visdo clara do processo como um todo. Primeiramente, levanta-se a producdo de ideias
isoladas, unidades de significado, cada uma trazendo argumentos que cada entrevistado
defende em seu entendimento sobre o que € um bom estdgio. O conhecimento do entrevistado
deve ser destruido, desorganizado, para que novos conhecimentos possam ser construidos.
Entdo, organizam-se as unidades de significado com as ideias que cada um tem sobre o tema.
Categorizar significa construir de uma forma diferente do original. Neste momento hd o
aprofundamento tedrico para auxiliar a compreensao dos estdgios, ampliando a compreensao
e problematizando a andlise. Avaliando os aspectos positivos e negativos. Na etapa metatexto,

Galiazzi, Ramos e Moares (2013) afirmam que da “repeticdo a criagdo somos seres sociais,
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que conseguimos repetir, reconstruir, constatar, transformar, criar e isso envolve risco e
desafio” (p.10). E, a partir de maltiplos olhares, compor argumentos sobre a importancia dos
estagios.

Optou-se pelo método dedutivo, a partir da formacgdo inicial de professores, o
contexto do curso LiGEA para chegar no desenvolvimento dos estigios. As categorias a
priori estdo relacionadas as seis questdes da pesquisa sobre a importancia dos estagios. A
andlise destas categorias servird de base para a elaboracdo do metatexto de conclusido da
pesquisa, pois, segundo Moraes (2003), é importante que se consiga expressar um argumento
que aglutine e sintetize as categorias. Entende-se que um dos elementos essenciais da ATD é
a producdo de argumentos que defenda a hipétese levantada. Num primeiro momento, a ATD
se processa na fragmentacdo em unidades, a seguir, € necessdrio estabelecer relacdes nas
categorias, um eterno desmontar dos textos para, no final, expressar o olhar do pesquisador
sobre os significados percebidos. Por fim, a producdo textual ¢ mais que um exercicio de
expor aquilo que foi compreendido, é uma oportunidade de aprender. E um processo vivo de
aprendizagem aprofundada dos fendmenos investigados de acordo com os objetivos da
pesquisa (MORAES, 2003).

A Analise Textual Discursiva € subjetiva, pois “é impossivel fazer uma pesquisa
na qual se almeje a neutralidade do pesquisador e a objetividade da andlise. Toda andlise é
subjetiva, fruto da relagdo intima do pesquisador com seu objeto pesquisado” (MORAES;
GALIAZZI, 2006). Todo o processo de analise depende da capacidade interpretativa do
pesquisador. Cada leitura traz novas compreensdes. Dessa forma, mesmo que subjetiva e
parcial, os melhores resultados da andlise virdo da profundidade do pesquisador com o tema
proposto.

Cabe lembrar a relevancia de refletir sobre o processo, seja através de um diario
de pesquisa ou por leituras dialogadas com textos tedricos. Ao final de cada etapa deve ser
feito o registro das percep¢des e limites. Isso faz com que o pesquisador sinta-se parte
integrante do processo, coloca seus proprios conhecimentos e teorias em questionamento e
reconstru¢do. O motivador para continuar com a disciplina € perceber a validade e a qualidade
do que é produzido (Figura 4). A Andlise Textual Discursiva, conforme Moraes e Galiazzi
(2006) proporciona tanto o entendimento da ciéncia e seus caminhos de producdo quanto o
entendimento do objeto da pesquisa e sua compreensdo. Por fim, ¢ uma metodologia aberta e

um caminho para o pensamento investigativo.
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5.4. Metodologia da Coleta de Dados

A coleta de dados foi efetuada através de algumas etapas. Apds definir a
metodologia e o objetivo da pesquisa, foi feita uma revisdo da literatura sobre o tema.
Inicialmente,foram analisados os relatérios, organizadas as entrevistas e estudados os
programas das disciplinas. Foram comparados as versdes do PPP de 2004, 2008, 2011 e 2016
do curso LiGEA analisando suas alteracdes. A pesquisadora acompanhou algumas aulas de
Recursos Didéticos em Geociéncia em 2016 e 2017 para tomar conhecimento da dindmica das
aulas e sobre as orientacdes para desenvolvimento dos estagios.

Apos a selecao dos entrevistados, foi feita a andlise documental dos relatérios de
estdgio. Em seguida, foram marcadas entrevistas. Foram analisados também os relatorios dos
monitores-bolsistas das disciplinas, com o intuito de aumentar as fontes de interpretacdo. Os
professores das disciplinas responderam aos questiondrios sobre as orientagdes dos estigios.
Verificou-se a necessidade de se considerar a opinido dos monitores-bolsistas das disciplinas.
Foi feito um questiondrio especifico para os monitores responderem sobre o0s estagios.

No LiGEA, os estdgios supervisionados tém sido realizados em ambientes formais
e ndo formais de ensino. O foco de estudo da pesquisa sdo as escolas. Vale a pena ressaltar
que Geociéncias ndo é uma disciplina escolar e o licenciado neste curso poderd ministrar
aulas de Ciéncias, Geografia, Fisica, Biologia, Ecologia e Educagdo Ambiental de acordo com
a indicagdio CEE n° 157/16 (SAO PAULO, 2016).

As duas disciplinas estudadas t€ém o objetivo de promover a reflexdo e o debate
sobre as metodologias e praticas educativas e de pesquisa em Geociéncias e Educacgdo
Ambiental para o desenvolvimento de projetos de estdgio e seus desdobramentos educativos,
contribuindo para a formagdo de professores, refletindo a respeito das propostas e desafios
que se apresentam nas préticas e projetos escolares.

Os documentos listados como relatdrios de estagios, relatorios dos monitores e
avaliacdo das disciplinas possibilitaram, segundo as orientacdes de Pimenta e Lima (2004),
fazer andlises quantitativas e qualitativas. Esses levantamentos forneceram um panorama dos
estagios no curso LiGEA.

As entrevistas incluiram questdes abertas para que o entrevistado tenha liberdade
de abordar o assunto sob o seu ponto de vista. As entrevistas foram gravadas e transcritas,
com a autorizacdo dos entrevistados. As perguntas foram elaboradas no sentido de fornecer

elementos para entender as concepgdes, expectativas e dificuldades dos alunos em relacio ao
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desenvolvimento dos estdgios. A interpretacdo das entrevistas no decorrer da investigacao
serviu para comprovar a importancia dos estdgios na formagao de professores.

A técnica aplicada foi de entrevistas individuais aprofundadas, as informagdes
foram transcritas e analisadas, interpretadas e discutidas. Foi dada especial atencdo aos
elementos explicativos associados a informacdo dos entrevistados, o que constituiu
importante caracteristica da metodologia nos aspectos observacdo-questionamento. Segundo
Flor e Souza (2008) o processamento adequado dos dados sempre requer uma fungdo
argumentativa as interpretagdes. A formulacdo dos questiondrios das entrevistas foi aspecto
de discussdes para melhor elaboracdo e para evitar ambiguidades na comunicacdo. Foi
aplicado um teste piloto da entrevista e depois algumas questdes foram modificadas para
melhor interpretacdo e adequacao aos objetivos da pesquisa.

Analisar os dados qualitativos ¢ trabalhar com todo o material obtido na pesquisa:
documentos e entrevistas. A metodologia utilizada para a andlise das respostas obtidas nas
entrevistas com os alunos do curso LiGEA, selecionados sob os critérios ja mencionados, foi
uma Andlise Textual Discursiva, conforme propdem Moraes e Galiazzi (2007). A
interpretagdo foi baseada em pressupostos tedricos apropriados. A transcri¢ao das entrevistas
encontra-se no Anexo L.

Com o objetivo de tracar um panorama sobre a importancia dos estdgios na
formacdo dos professores do LiGEA, a pesquisaprocurou analisar relatérios dos estdgios
supervisionados em duas disciplinas: Recursos Diddticos em Geociéncias e Praticas de
Educacdo Ambiental em Geociéncias. Para complementar a coleta de dados, foram feitas
entrevistas com alunos de vérios anos que participaram das disciplinas(Anexo A).

Os critérios adotados para selecdo dos alunos do curso de Licenciatura em
Geociéncias e Educacdo Ambiental para esta pesquisa foram determinados pela distribui¢ao
ao longo do curso (alunos que ingressaram em 2005, 2006, 2007, 2009 e 2015), pela escolha
em atuar na docéncia (que trabalham atualmente em escolas ou pretendem) e pelo
acompanhamento do estdgio (como supervisor de estdgios ou monitor). Para a selecio dos
entrevistados, procurou-seescolher alunos de diversos anos de ingresso no curso LiGEA pois
ocorreram alteragdes nas disciplinas em funcdo das atualizacdes no Projeto Politico e
Pedagégico (Anexo K) do curso.

O critério de selecdo para o questiondrio dos professores das disciplinas seguiu o
mesmo principio de distribui¢ido ao longo do curso num recorte temporal de sua atuagdo como
ministrantes entre 2007 e 2017. Os professores responderam questiondrios com perguntas

abertas (Anexo B) sobre os estdgios supervisionados. Da mesma forma os monitores-bolsistas
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das disciplinas, num recorte temporal entre 2008 e 2015, responderam a questiondrios (Anexo
C) sobre as orientagdes e acompanhamento para o desenvolvimento dos estigios. Os

relatorios dos monitores-bolsistas também foram analisados.

5.4.1. Relatorios dos Estagiarios e dos Monitores

De acordo com a metodologia da coleta de dados, neste item serdo explanadas as
diretrizes de coleta de dados para andlise e posterior interpretacdo no item Discussdao dos
Resultados. A proposta geral dos estidgios desenvolvidos nas disciplinas de Recursos
Didaticos e Praticas de Educacdo Ambiental envolve atividades e observacdo da pratica
docente com temas das Geociéncias e Educacdo Ambiental por meio da elaboragcdo e
aplicag¢do de um recurso didético nas escolas e publico-alvo de escolha do estagidrio.

Para elaboragcdo do recurso didatico, o IGc-USP disponibiliza o Laboratério de
Recursos Didaticos, com material e infraestrutura necessaria. O laboratério conta com um
monitor funciondrio do IGc e plantdes dos monitores-bolsistas. Assim, o estagidrio nio arca
com o custo para a confec¢do do recurso didatico, que fica no laboratério apds o término do
estdgio, integrando o acervo que poderd ser utilizado em outros projetos no decorrer do curso.

Ao término das disciplinas, as escolas onde os estdgios foram desenvolvidos
foram contatadas para um retorno, mas na sua maioria, os dirigentes pouco sabiam dos
trabalhos realizados pelos estagidrios. Apenas os professores da escola que acompanharam os
estdgios estavam cientes das atividades e puderam fazer sugestdes ou reclamacgdes. Para
melhorar a relacdo entre a universidade e as escolas onde os estdgios ocorrem, se faz
necessario um vinculo positivo, que poderd ser estabelecido através de visitas e
acompanhamento (REVERTE, 2015).

Com relacdo aos relatérios dos monitores-bolsistas foram coletados dados
referentes ao balanco dos estdgios nas disciplinas conforme o Plano de Trabalho (Anexo I).
Este relatério consta do Edital da PRG (USP-PRG, 2018), bem como as atividades
desenvolvidas pelo monitor bolsista:

1. Auxiliar no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos estdgios supervisionados junto
aos professores das disciplinas.
2. Supervisionar e acompanhar o desenvolvimento dos estidgios, bem como a elaboragdo dos

projetos e relatdrios finais de estigio.
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3. Visitar as escolas onde os alunos estdo desenvolvendo os estdgios para acompanhamento
dos projetos e maior articulacdo com a gestdo escolar, de modo a fortalecer a relagdo entre a
universidade e a escola.
4. Orientar na escolha de materiais didaticos, auxiliar os alunos na elaboracdo do recurso
didético e uso do Laboratério de Recursos Didaticos no 1Gc.
5. Oferecer monitoria aos alunos em horarios que ndo conflitam com as aulas.

Por consequéncia, esses foram os itens analisados nos relatérios dos monitores-

bolsistas selecionados.

5.4.2. Entrevistas com os Alunos

As entrevistas incluiram questdes abertas (Anexo A), onde o sujeito tem liberdade
total para abordar o assunto sob o seu ponto de vista e permite tanto a obtencdo de
informacdes mais objetivas, como outras de carater subjetivo, referentes as atitudes, opinides
e valores dos individuos entrevistados. As entrevistas foram gravadas e transcritas, com a
autorizacdo dos entrevistados. As perguntas foram elaboradas no sentido de fornecer
elementos para entender as concepgdes, expectativas e dificuldades dos alunos em relacio ao
desenvolvimento dos estdgios. As entrevistas foram realizadas tanto com alunos j4 formados
quanto com aqueles que ainda estdo cursando, de forma a entender a importancia dos estagios
para sua formacdo. A interpretacdo das entrevistas no decorrer da investigacdo serviu para
comprovar a importancia dos estdgios na formacao de professores.

A metodologia utilizada para a andlise das respostas obtidas nas entrevistas com
os alunos do curso LiGEA, selecionados sob os critérios ja4 mencionados, foi considerada
como uma andlise textual qualitativa conforme propde Moraes e Galiazzi (2007). Em primeiro
lugar, as respostas foram categorizadas em determinadas unidades de sentido, na etapa
seguinte foram analisados os argumentos de ligagdo por meio de descri¢do e interpretacao
pessoal do pesquisador. A interpretacdo foi baseada em pressupostos tedricos apropriados.

A entrevista tem cardter interativo com influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde, onde as informacdes fluem de maneira auténtica. Outro ponto positivo nas
entrevistas é poder aprofundar as questdes j4 levantadas na pesquisa documental (LUDKE;
ANDRE, 1986). E importante que o entrevistado esteja informado quanto aos objetivos da
entrevista e que as informagdes sejam usadas apenas para os fins da pesquisa, respeitando o
sigilo dos informantes. As transcri¢des constam do Anexo L e o resultado da andlise compde

item especifico na Discussdo dos Resultados.
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5.4.3.Questionarios para osMonitores e Professores

Para coleta de dados das opinides pessoais dos monitores e professores das
disciplinas, optou-se pela elaboracdo de um questiondrio (Anexos B e C) que propunha uma
reflexdo sobre os estdgios. Os monitores e professores foram informados sobre os objetivos da
pesquisa, assinaram os devidos termos de consentimento e tiveram a garantia que as
informacdes sejam usadas apenas para os fins da pesquisa, respeitando o sigilo dos
informantes. As transcricdes constam do Anexo L e o resultado da andlise compde item

especifico na Discussdo dos Resultados.

5.5. Metodologia de Analise de Dados

A metodologia de andlise de dados escolhida foi a Anédlise Textual Discursiva —
ATD, ja descrita acima. Contou como primeira etapa a selecdo de critérios e categorias
(Figura 4) que serdo descritos abaixo, interpretados no item Discussdo dos Resultados e que

serviu de base para toda a andlise dos dados obtidos com a pesquisa.

5.5.1. Critérios e Categorias

Com o objetivo de tracar um panorama sobre a importincia dos estdgios na
formacdo dos professores do LiGEA, procurou-se analisar relatorios dos estdgios
supervisionados em duas disciplinas: Recursos Diddticos em Geociéncias e Praticas de
Educacdo Ambiental em Geociéncias. Para complementar a coleta de dados, foram feitas
entrevistas com alunos de diversos anos que participaram das disciplinas.

Os critérios adotados para selecdo dos alunos do curso de Licenciatura em
Geociéncias e Educagdo Ambiental foi determinado pela distribui¢do igualitdria no decorrer
do curso, pela escolha em atuar na docéncia e pelo acompanhamento do estdgio. Para a
selecdo dos entrevistados procurou-se escolher alunos de diversos anos de ingresso no curso
LiGEA pois ocorreram alteracdes nas disciplinas em fungdo das atualizagdes no Projeto
Politico e Pedagdgico (Anexo K) do curso.

A selecio dos monitores-bolsistas também seguiu o mesmo principio de
distribuicdo ao longo do curso, para uma andlise mais ampla. Foram selecionados trés
monitores-bolsistas que atuaram entre os anos de 2008 a 2015, nas duas disciplinas com

estagios estudadas nesta pesquisa.
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Os critérios de sele¢do para o questiondrio dos professores das disciplinas foram:
para o professor de Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias, a escolha do
professor que ministrou aulas em todos os anos do curso. J4 para os professores de Recursos
Didaticos em Geociéncias, trés professores, que ministraram aulas no inicio do curso, na fase
intermedidria e os atuais professores.

Na Anélise Textual do Discurso o processo de categorizacdo € um momento de
estabelecer relagdbes (MORAES, 2003). E o segundo periodo do ciclo de andlise, onde serdo
tracadas relacdes entre as primeiras unidades construidas a partir da leitura dos textos,
agrupando-os por semelhanca. A andlise se concretiza a partir das leituras e releituras,
transcricdes, unitarizacdo e categorizacdo, especialmente a partir da escrita (MORAES;
GALIAZZI, 2006). O método escolhido foi o método dedutivo, do geral para o particular,
quando as categorias sdo construidas antes mesmo de examinar o corpus dos textos. Essas
categorias costumam ser estabelecidas pelas hipéteses que servem de fundamento para a
pesquisa (MORAES, 2003) e a partir da unitarizacdo criam-se as condi¢des para a
categorizacdo, a priori, surgindo novos entendimentos e sentidos, inicialmenteimprecisas,
mas gradativamente sendo explicitadas com rigor e clareza (MORAES; GALIAZZI, 2006).

Para a elaboracdo das categorias da andlise de dados (Figura 4) foi usado, de
acordo com o procedimento de grupamento, considerando a parte comum entre eles, o critério
dos diferentes olhares sobre a importancia do estdgio. Os trés olhares analisados sdao dos
alunos que fizeram os estdgios, dos monitores-bolsistas nas disciplinas e dos professores que
ministraram as disciplinas de Recursos Didaticos em Geociéncias e Praticas de Educacao
Ambiental em énfase em Geociéncias. As unidades de sentido foram classificadas por
semelhanga, resultando em categorias teméticas. Pretendeu-se organizar os elementos de
maneira a facilitar a andlise das informacdes, ndo deixando de observar o ponto central da
pesquisa, com clareza nos objetivos. As categorias selecionadas a prioriforam modificadas ao

longo do processo de anélise de dados.

A combinacdo da unitarizagdo e categorizacdo corresponde a movimentos no
espacoentre a ordem e o caos, em um processo de desconstrucdo que implica
construcdo. A unitarizac¢do representa um movimento para o caos, de desorganizacio
de verdades estabelecidas. A categorizagdoé movimento construtivo de uma ordem
diferente da original (MORAES; GALIAZZI, 2006).

As cinco categorias identificadas envolveram a importancia e a organizagdo dos

estagios, sendo estas:1. Como é a orientagcdo na sala de aula para que o estigio seja
desenvolvido, de que maneira os monitores-bolsistas acompanham e orientam esses alunos e

transmitem esse momento aos professores das disciplinas; 2. Como os alunos que fardo os
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estdgios planejam suas atividades; 3. Os obstdculos encontrados; 4. A relagdo entre teoria e
pratica e experi€ncias pedagogicas; e 5. A reflexdo sobre o estdgio considerando a sua
importancia na formagao de professores.

Segundo Moraes (1999) a categorizacdo é uma das etapas mais criativas da
Andlise Textual Discursiva. Porém, o estabelecimento das categorias deve sempre seguir
critérios bem definidos para que sejam validadas. A classificacdo deve ser consistente, porque
vai amparar todo o resultado. Em geral, quanto mais subdividido, maior é a precisdo de
classificagdo. O objetivo bdsico da andlise textual discursiva € produzir uma redugdo dos
dados de uma comunicagdo, o que exigird um numero reduzido de categorias (MORAES,
1999).As categorias exigem um retorno ciclico aos mesmos elementospara sua gradativa
qualificacdo, avaliagdo constante de sua validade e pertinéncia (MORAES; GALIAZZ],
2006).

Nasegunda etapa da ATD (Figura 4), a categorizacdo é adequagdo aos objetivos
da pesquisa (Figura 1). Quais questdes pretende-se responder e qual material estd sendo usado
para a andlise dos dados também sdo critérios importantes. As categorias t€m que ser
significativas e podem seguir um fundamento tedrico. Elas também devem incluir todas as
unidades de andlise de dados. Por fim, a objetividade e clareza nas regras de classificacdo
devem seguir ao longo de toda a andlise. Ao descrever a categorizacdo de uma andlise de
conteddo, Moraes (1999) ressalta a importancia de agrupar os dados em vérias categorias,
mesmo em pesquisas qualitativas onde os dados sdo subjetivos, devem seguir o principio da
consisténcia e da objetividade.

Na presente pesquisa, as categorias para andlise de dados discutidas nos
resultadosque pretendem justificar a hipotese da pesquisa, estdo descritas no Quadro 3 e serdo
abordados com detalhes no capitulo Discussdo dos Resultados. Segundo Moraes (2003) “o
processo analitico consiste em criar uma tempestade, para emergir do meio caodtico flashes de
luz para os fendmenos investigados que possibilitam expressar novas compreensodes”, dessa

forma, a categorizagdo serd o caminho a ser percorrido por essa luz.
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disciplinas para
desenvolver o
estagio

professores responsdveis para o
desenvolvimento do estigio?

- Que documentos foram
apresentados para fazer o
estagio?

- Como realizar o contato
inicial com as escolas?

Categoria Unidades de Sentido Sujeito da Analise | Fonte de Dados
1 - Orientacdes - Quais orientagdes foram Alunos, monitores | Programa das
dadas nas dadas nas disciplinas pelos e professores disciplinas, relatérios

dos monitores,
entrevistas com
alunos e
questiondrios com
monitores e
professores.

2 - Planejamento
para desenvolver o
estagio

- Como ocorreu o
planejamento dos estagios?

- O que foi feito antes para
chegar a sala de aula na
escola?

- Como foi organizado o tempo
para a realizagdo dos estigios?

Alunos

Relatdrios de
estagios e entrevistas
dos alunos

3 - Obstaculos
encontrados

- Quais as motivacdes para a
realizacdo do estagio?

- Como foi a recepgdo na
escola?

Alunos e monitores

Relatérios de
estagios e entrevistas
dos alunos, relatérios
e questiondrios dos

pedagdgicas a
partir dos estdgios

prética?

- Quais os métodos utilizados?
- Usou recurso didatico?

- Refletiu sobre os resultados?

e professores

- Conseguiu seguir com o monitores
planejamento inicial?
4 - Experiéncias - Relacionou a teoria com a Alunos, monitores Relatérios,

entrevistas e
questiondrios de
alunos, monitores e
professores

5 - Reflexdo sobre
0s estagios

- Foi feita uma avaliagdo no
final do projeto?

- Experiéncias positivas e
negativas em relacdo ao
estdgio foram relatadas?

- O sucesso ou fracasso foi
questionado?

- Promoveu reflexdes sobre o
projeto de estdgio?

Alunos, monitores
e professores

Entrevistas e
questiondrios de
alunos, monitores e
professores

NOTA: Categorias e unidades de sentido de andlise de dados da pesquisa segundo a metodologia da ATD.

Classificacdo inicial na interpretacido de dados. Elaborado pela pesquisadora em mai/18.
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6. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Uma primeira reflexdo sobre o contexto da educagdo brasileira, dos cursos de
licenciatura e a realidade do curso LiGEA, em consonincia com a experi€éncia como monitor,
apontam para a relevancia da pesquisa aqui proposta em fun¢do da importancia dos estagios
na formacao inicial de professores, buscando a melhoria do ensino e a inser¢ao da Educacao
Ambiental e temas das Geociéncias no cotidiano da educacao bdsica.

Os resultados obtidos a partir das cinco etapas da investigacao (Figura 8)
permitiram uma andlise satisfatéria dos dados para a presente pesquisa sobre a importincia
dos estdgios supervisionados na formacgdo inicial dos professores do LiGEA. A principio,
optou-se pela metodologia da pesquisa-a¢do, mas verificou-se que o curto periodo de tempo
do mestrado ndo seria adequado para essa metodologia, mesmo que a reflexdo seja um dos
objetivos que se pretendeu alcancar. Entende-se que toda reflexdo leva a uma acdo. Na
Interpretacdo sempre ocorre transformacgdoe atualizagdo, o mergulho do pesquisador para
participar das reconstrugdes de modo rigoroso sempre modifica o conceito original.

(MORAES; GALIAZZI, 20006).

Figura 8: Etapas da Investigacao

{ Etapas da Investigacio

* Desenvolver a hipotese central da pesquisa, a importincia dos estigios
Etapa | supervisionados na formacio inicial de professores de Geociéncias e
Educacio Ambiental.

*Fazer a selecio dos sujeitos da pesquisa, o aprofundamento teérico sobre o
tema e as primeiras observacoes.

*Comeca a aciio, as entrevistas sio feitas e transcritas, surgem os obsticulos
Etapa 3 e a exigéncia de conhecimentos em funcio do problema, voltar ao
referencial teorico que colaborem para justificar a hipotese.

*Apdsa leitura das transcricdes e primeira interpretacio dos textos, fazer
Etapa 4 adequacdes na unitarizaciio e promover a categorizacio para nalise dos

dados.
*Como iitima etapa juntar novamente as partes analisadas formando o
Etapa 5 metatexto produto da interpretacio validando a hipoetese da pesquisa .

NOTAS: Seguindo a metodologia da ATD que orientou a pesquisa. Elaborado pela autora em jun/18.
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Apo6s a escolha de uma nova metodologia, as etapas da investigacdo foram assim
descritas: inicialmente buscou envolver-se com a hip6tese central da pesquisa (Figura 1), a
importancia dos estdgios supervisionados na formacao inicial de professores de Geociéncias e
Educacdo Ambiental. Definido o problema, a etapa seguinte foi a selecdo dos sujeitos da
pesquisa, o aprofundamento tedrico e as primeiras observacdes. Na terceira etapa, as
entrevistas e questiondrios foram feitos e transcritos, surgiram os obstdculos e a exigéncia de
conhecimentos em fun¢do do problema. Uma ATD (Figura 4) depende dos seus objetivos e
do contexto em que € aplicada. Os objetivos devem ficar claros aos participantes, sejam o0s
praticos, aqueles que contribuem para definir o problema, ou os de conhecimento. A seguir,
apos a leitura e primeira interpretacao dos textos, adequacdes foram feitas na unitarizacdo e os
mesmos puderam ser categorizados. Depois dessa longa etapa, foi possivel juntar novamente
as partes formando o metatexto dessa andlise. Mesmo entendendo-se que nunca se chega ao
fim, sempre € possivel fragmentar um texto e extrair novas conclusdes. Essa forma foi a
escolhida como melhor caminho para alcangar os objetivos desejados com a pesquisa.

Atualmente a disciplina Recursos Didaticos em Geociéncias € oferecida no 5°
semestre do curso LiGEA, e tem como pré-requisitos as disciplinas de Metodologia Cientifica
em Geociéncias, Dindmica do Sistema Terra e Didatica. Os pré-requisitos s6 foram inseridos
no PPP do LiGEA de 2016. Para os alunos que cursaram a disciplina antes desta data ndo
havia, necessariamente, o conhecimento tedrico e pratico em Metodologia Cientifica e
Didatica, requisitos importantes para o desenvolvimento dos projetos de estagio. A disciplina
tem 2 créditos, ou seja, € uma disciplina que ocupa metade do periodo diario de aulas, sempre
das 21h as 23h. Isso significa que os alunos que estdao no primeiro periodo da grade curricular
(das 19h as 21h) cursando outra disciplina em outros institutos tém que se deslocar até o IGc
para assistir as aulas de Recursos Didéticos. Esta disciplina compreende atividades tedricas,
préticas e o estagio supervisionado de 50 horas. Em fun¢do da importancia da disciplina na
formacdo do professor e das atividades propostas no programa, a carga horaria é pequena,
comparada as demais disciplinas do curso, para que o desenvolvimento seja proveitoso. Outra
particularidade € que essa disciplina, no decorrer da histéria do LiGEA, foi ministrada por
diferentes professores, sempre em duplas, pois € uma disciplina interdepartamental, sendo um
docente de cada departamento. Segundo a ementa disponibilizada no Sistema Jupiter (Anexo
G) a disciplina tem como objetivo o treinamento para o planejamento de aulas de Geociéncias
e a apresentacdo e pesquisa de atividades, instrumentos e estratégias para o ensino de
Geociéncias. A bibliografia sugerida envolve autores consagrados e de relevancia para as

atividades desenvolvidas no decorrer do semestre. O programa € descrito como:
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- Planejamento, elaboracdo e execucdo de aula de Geociéncias usando a interdisciplinaridade.
- Planejamento e organizagdo de uma saida de campo e uma visita a museu.

- Planejamento e montagem de uma feira de Ciéncias.

- Uso de recursos didaticos como filmes, jogos, maquetes e outros.

- Uso de Tecnologias da Informacao

- TIC como recurso didatico e pedagdgico.

- Elaboracdo de maquete, folheto de divulgacdo e um jogo como recurso didatico.

- Organizacao de colecdes Geoldgicas.

- Desenvolvimento de um projeto de estdgio quem envolva a aplicacio de recursos didaticos.

As orientagdes em relacao aos estdgios sdo dadas em sala de aula de acordo com o
programa anual de cada professor. Na ementa do curso (Anexo G) ndo ha orientacdes sobre o
estdgio, sendo apenas mencionado na carga hordria da disciplina.

A disciplina de Préticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias é
oferecida no 6° semestre do curso LiGEA e tem como pré-requisitos as disciplinas de
Recursos Didéticos em Geociéncias e Introducdo a Educacdo Ambiental com énfase em
Geociéncias. Entende-se que esta disciplina seja uma continuidade das atividades
desenvolvidas no 1° semestre em Recursos Didéticos, uma vez que os estdgios, como consta
no PPP do curso, foram organizados na grade curricular de forma a serem continuados. Esta
disciplina contempla 5 créditos, ou seja, ela abrange o periodo inteiro, das 19h as 23h.
Compreende atividades tedricas, praticas e o estdgio supervisionado. O objetivo da disciplina,
como apresentado na ementa (Anexo H), € estabelecer um vinculo entre a universidade e as
escolas através da pratica, de discussdes e reflexdes sobre as metodologias de Educacdo
Ambiental nos projetos escolares e relacionar os ambientes formais e ndo formais de educagdo
como museus, parques, centros de ciéncia, ONG e outros. A disciplina de Praticas de
Educacdo Ambiental, no decorrer do curso LiGEA, foi ministrada sempre pelo mesmo
professor em parceria com um outro docente, sendo também uma disciplina
interdepartamental. A bibliografia sugerida envolve autores consagrados sobre educacdo nao
formal, metodologias de trabalho de campo, mapeamento socioambiental, conhecimento
cientifico, interdisciplinaridade, estudo do meio e legislacdes educacionais e do meio
ambiente, além de uma bibliografia complementar especifica para cada aula. O programa esta
baseado em aulas dialogadas, estudos de caso, praticas de campo, elaboracdo de projetos e

leituras dirigidas e aborda as seguintes atividades:
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- Desenvolvimento de um projeto de estidgio supervisionado embasado em leitura sobre
formacdo de professores e reflexdes sobre as praticas educacionais em ambiente escolar e ndo
escolar.

- Saidas de campo com o total de 15 horas.

- Leitura e discuss@o das diretrizes e orientagdes para tracar um panorama dos projetos de
Educacdo Ambiental.

- Estudo de casos sobre metodologia e préticas envolvendo ferramentas digitais, mapeamento,
estudo do meio e interdisciplinaridade.

- Uso de TIC, envolvendo ferramentas digitais, como mapas, imagens de satélite, elaboracao
de atlas escolares e socioambientais, como recursos no desenvolvimento dos projetos de
estagio.

- Discussdo de projetos de Educacdo Ambiental ndo escolar, gestdo de areas e Educacio
Ambiental empresarial numa anélise dos conceitos em relatos bibliogréficos.

- Avaliacdo de programas de Educacao Ambiental em diversos espacos nao formais.

Com relacao aos estagios, a ementa do curso (Anexo H) destaca em seus objetivos
que pretende estabelecer vinculos entre a universidade e as escolas através dos estdgios. No
programa resumido, destaca os estdgios como pratica, projetos de Educacdo Ambiental e
reflexdes, sendo uma etapa importante na formacdo do professor; propde o estigio como
pesquisa e a elaboracdo de um projeto de estdgio. Na ementa, os estdgios também constam da
avaliacdo da disciplina e sdo mencionados na carga horéria.

Esta disciplina pretende ser o elo entre Recursos Didaticos com énfase em
Geociéncias e Metodologia do Ensino de Geociéncias e Educacdo Ambiental I no processo de
formacdo de professores, onde € possivel relacionar a teoria com a prética, através da
experimentacdo e a reflexdo sobre o ensinar. Portanto, o desenvolvimento dos estagios nestas
duas disciplinas implica em planejar, aplicar e refletir sobre os conhecimentos em

Geociéncias e Educacdo Ambiental e como estes podem ser abordados nos projetos escolares.

6.1. Projeto Politico e Pedagdgico do LiGEA e suas alteracoes

No decorrer da histéria do curso LiGEA, o Projeto Politico e Pedagégico — PPP
passou por trés alteracdes para adequacdo a legislacdo estadual vigente e ao Programa de
Formacdao de Professores da USP. O PPP € um documento importante, pois reflete os

objetivos que a instituicao pretende com o curso. Em resumo, é o mapa para que a instituicao
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alcance seu potencial maximo, adequando-se ao contexto no qual estd inserida e contribuindo
para o crescimento e o desenvolvimento de seus alunos.

A andlise comparativa das versdes do PPP do curso (Figura 9), desde sua criacio
até o presente momento, mostra a preocupacdo com a pratica e com os estdgios. Os estigios
estdo divididos entre os fundamentos tedricos e praticos da educacdo e os fundamentos
metodolégicos da educacdo, o que demonstra a dupla vertente, tanto com os paradigmas ja
existentes e disseminados na Faculdade de Educagdo, quanto com a questdao especifica do
ensino de Geociéncias e Educa¢cdo Ambiental no ambiente formal da educagdo bésica, mesmo
ndo existindo uma disciplina no curriculo. No PPP de 2016 (Anexo K), versdo vigente
atualmente, foram feitas algumas alteracdes dando importancia ao sequenciamento das
disciplinas. As disciplinas de Metodologia Cientifica em Geociéncias, oferecida no 1°
semestre do curso, de Dindmica do Sistema Terra I e II, oferecidas no 1° e 2° semestres,
respectivamente, e a disciplina da Faculdade de Educacdo, Didatica, oferecida no 4° semestre,
passaram a ser pré-requisitos para a disciplina de Recursos Didaticos no 5° semestre. J4 para a
disciplina de Praticas em Educagdo Ambiental com énfase em Geociéncias, o pré-requisito € a
disciplina de Recursos Didéticos em Geociéncias e Introducdo a Educacdo Ambiental com
énfase em Geociéncias, esta dltima oferecida no 1° semestre. O sequenciamento continua com
a disciplina de Préticas de Educacdo Ambiental sendo pré-requisito para as duas disciplinas de
Metodologia do Ensino de Geociéncias e Educacdo Ambiental I e II oferecidas nos 7° e 8°
semestres do curso. Desta forma, o aluno do LiGEA esta envolvido tanto com os conceitos
para constru¢do dos conhecimentos em Geociéncias € Educacdo Ambiental quanto com a
aplicabilidade desses conhecimentos e fundamentos tedricos da educagdo no processo de
ensino-aprendizagem nos estdgios desde o inicio do curso. Nesse aspecto, o PPP segue as
orientacoes do PFP-USP.

Ao longo do curso LiIGEA (Figura 9), as horas de estdgios eram distribuidas da
seguinte maneira: nas versdes do PPP de 2004 e 2008, os estdgios eram computados de forma
separada no IGc e na FE, sendo 400 horas no IGc e mais 60 horas na FE extrapolando, dessa
maneira, a quantidade de horas de estdgio recomendadas pela legislacio para as licenciaturas.
No ano de 2011, o PPP adequou a carga horaria para 400 horas de estagio distribuidas entre as
disciplinas do IGc e da FE. Na versdo do PPP de 2016 (Anexo K) foi novamente adequada a
carga horéria de estdgio entre as disciplinas. No entanto, com a nova altera¢do da legislacao
pelo Conselho Estadual de Educagdo, por meio das Deliberacdoes CEE n° 111/2012 e CEE n°
112/2012 (SAO PAULO, 2012), as disciplinas da Faculdade de Educagio sofreram novas

alteracdes em relacdo a carga hordria e passaram de 20 para 30 horas nas disciplinas Didatica
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e Psicologia da Educagdo e de 30 para 60 horas na disciplina Politica e Organizagcdo da
Educagdo Basica no Brasil — POEB e passando de 120 para 90 horas nas disciplinas de
Metodologia do Ensino de Geociéncias e Educagdo Ambiental I e II, totalizando 300 horas de
estigio.

Com relacdo as horas de estdgio das disciplinas de Recursos Didaticos e Préticas
de Educacao Ambiental no curso LiGEA, inicialmente, pelos PPP de 2004 e 2008, eram de 80
horas cada e, com as posteriores adequagdes nos PPP de 2011 e 2016 passaram a ser de 50
horas cada. Na versdo de 2011, a disciplina Recursos Didaticos deixou de ter 5 créditos,
passando para 2 créditos, resultando numa diminuicdo do desenvolvimento tedrico, mas nao
houve alteracdes nas horas de estagio.

Tais alteracOes foram realizadas ao longo dos anos para cumprir as deliberacoes
do CEE e com base nas discussdes ocorridas no ambito da Comissdo de Coordenacdo do
curso - CoC para que os estdgios ficassem organizados e sequenciados ao longo dos anos,
dando ao aluno a oportunidade de realizar um estdgio de longo periodo ou vdrios estagios
separados. O que se observa como resultado destas alteragdes € que houve uma continuidade
dos estdgios iniciados na disciplina de Recursos Didaticos em Geociéncias, com diferentes
abordagens nas disciplinas subsequentes, Praticas de Educacdo Ambiental e Metodologia do
Ensino de Geociéncias I e II. Espera-se que estes estidgios sejam desenvolvidos como
pesquisa, pois os trés primeiros estdgios do curso, na Faculdade de Educacdo, nas disciplinas
de Psicologia, Didatica e POEB sao, geralmente, de observagdo. Alunos que permaneceram
na mesma escola, aprofundaram o relacionamento com os professores, conheceram melhor o
ambiente escolar, desenvolveram projetos mais adequados as demandas dos professores e se

envolveram mais com o estagio.
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6.2. Dados Quantitativos

A histéria do curso LiGEA € recente e sofreu muitas adaptacdes em seu Projeto
Politico e Pedagégico (Anexo K) para adequacdo a legislacdo vigente. Mesmo assim, ja €
possivel perceber a mudanga no perfil dos alunos com relagdo aos estdgios. Para compor a
pesquisa, foram utilizados dados descritos por Bacci et al. (2016) apresentados nas figuras 35,
6 e 7. Observa-se que, de modo geral, os estdgios foram predominantemente desenvolvidos no
ambiente escolar (Figura 5), entre 2008 e 2010 houve uma inversdo nos projetos apresentados
e foi percebido que a maioria que focava na educacdo nao-formal passou a ter o foco na
educacdo formal. A partir dos dados da Figura 5 € possivel perceber que os alunos do curso
passaram a se interessar mais pelas disciplinas escolares e estigios nas escolas, mesmo

encontrando dificuldades e deparando-se com os desafios da educacao brasileira.

Figura 5: Ambientes de Desenvolvimento dos Estagios
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NOTA: Ambientesde desenvolvimento dos estdgios no periodo 2008-2015 envolvendo 155 alunos. Observa-se o
que nos anos de 2008 e 2013 o predominio em ambiente escolar (BACCI et al, 2016).

Figura 6: Tipo de Estagio
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NOTA: Tipo de estagio de acordo com Pimenta e Lima (2004). Observa-se que a partir de 2013 houve um
aumento dos estagios investigativos para 36 estagios de investigacdo (BACCI et al., 2016).
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A partir de 2011 houve um aumento dos estdgios de interven¢@o para 36 estigios
em relagdo aos de observagdo e investigagdo, o que implica em mais de 60% dos estdgios
desenvolvidos (Figura 6). Observa-se ainda uma predominancia dos estigios no ensino
fundamental entre os anos de 2011 e 2015, nos quais os alunos desenvolveram seus estagios
preferencialmente no ensino fundamental II, mas com grande diversidade em relacdo aos

niveis escolares (Figura 7).

Figura 7: Publico Alvo nos Estagios
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NOTA: Publico alvo atendido pelos estagios, educacdo infantil, ensino fundamental I e II, ensino médio, ensino
técnico e ensino de jovens e adultos - EJA. Observa-se uma predominancia dos estdgios no ensino fundamental.
Em 2011 e 2015 os alunos desenvolveram seus estdgios preferencialmente no ensino fundamental IT (BACCI et
al., 2016).

As disciplinas com estigio no curso LiGEA foram integradas desde as
pedagoégicas na Faculdade de Educacdo até as ministradas no Instituto de Geociéncias, alvo
desta pesquisa. Percebeu-se que alguns alunos que ingressavam no curso, principalmente até o
ano de 2008 e especificamente no ano de 2013, ndo tinham o interesse em dar aulas (Figura
5). O que € possivel gragas ao vasto campo de atuagdo para os formados no LiGEA. Além do
fato de que os professores no curso LIGEA sdo gedlogos de formacdo, que amam a Geologia,
e acabam por incentivar o interesse nesta area.

Com relagdo aos ambientes de estagio (Figura 5), entre 2008 e 2010 houve uma
inversao nos projetos apresentados e foi percebido que a maioria que focava na educagdo nao-
formal passou a ter o foco na educacdo formal. Somente no final de 2010 os relatérios finais
dos projetos apresentaram maior compreensdo do significado da pratica para os alunos. Os

alunos do curso passaram a se interessar mais pelas disciplinas e estdgios nas escolas.
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As disciplinas partem dos pressupostos tedrico-metodoldgicos do estigio como
pesquisa, uma das possibilidades de formacao de professores segundo Pimenta e Lima (2004).
Permite a andlise do contexto onde os estdgios estdo sendo desenvolvidos para compreender,
refletir e propor solucdes as situacdes de ensinar e aprender. Porém percebe-se que nao sao
todos os alunos que desenvolvem seus estdgios como pesquisa € fazem uma reflexdao
abrangente sobre as situacdes em sala de aula. Para tanto, faz-se necessirio desenvolver
habilidade de leitura e reconhecimento das teorias presentes nas praticas pedagdgicas das
escolas.

Os dados apresentados na Figura 6 corroboram com as afirmacgdes de Carvalho
(2004) e Pimenta e Lima (2004, 2006), que nos primeiros anos da disciplina, os alunos
realizaram seus estdgios principalmente por meio da observacdo. A medida que o tempo
passou, primeiramente apds 2011, ha o predominio do estdgio de intervencdo. Pataca et
al.(2011) ja haviam observado essa mudanga na postura do estagidrio, de observador para
investigador, pela maior interacdo destes com as escolas, e troca de conhecimentos e
experiéncias com os professores das escolas. Ao longo dos anos, 24,5% dos estdgios foram de
observacdo, 52,3% de intervencdo e apenas 23, 2% de investiga¢do, mas ainda com pouca
reflexdo sobre o que foi feito, mostrando que os alunos ainda ndo adotam o estdgio como
pesquisa (BACCI et al., 2016). Deve-se ressaltar a criatividade e autonomia com que 0s
alunos definem suas atividades de estigio com uma postura ativa em relacdo a escola, no
sentido de intervir no ambiente, criando e aplicando algo novo, levando para a prética da sala
de aula o cardter inovador, integrador, complexo e multidisciplinar das Geociéncias e
Educacdo Ambiental. “Esse processo de articulacdo deve ser continuo, pois ainda hd muitos
desafios para chegar a formacdao de professores criticos e reflexivos de Geociéncias e
Educacdo Ambiental” (PATACA, 2011), pois produzir reflexdo também € uma dificuldade.

Os professores e monitores procuram sempre orientar os alunos a articular a teoria
e a prética nos estdgios supervisionados, pensando na elaboragdo de projetos em que o aluno
pense em um tema relacionado a Geociéncias e Educacdo Ambiental a ser investigado.
Sugere-se uma bibliografia que aborda um referencial tedrico que corrobora com as ideias de
Schon (1992), Pimenta e Lima (2004) e Almeida (2012) além de um referencial metodolégico
que discute as diferentes possibilidades de intervencdo e proposi¢do de préticas educativas em
Geociéncias como Compiani (2005), Santos (2012) e Andrade e Longarezi (2009). Desse
modo, Bacci et al. (2016), apontam que os caminhos para o melhor desenvolvimento dos

estagios no curso LiGEA estdo no papel do monitor-bolsista como intermedidrio entre o
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professor e o aluno, entre a universidade e a escola e entre a teoria e a pratica. As avalia¢des
das disciplinas apontam que devem ser revistos alguns procedimentos.

Outra questdo com relacdo aos estdgios estd na ampla variedade de ambientes
educativos para desenvolvimento do estdgio o que acaba por se tornar uma dificuldade.
Geociéncias ndo € uma disciplina escolar e o aluno pode atuar no ensino de Ciéncias, no
fundamental II e no ensino médio em Geografia e Fisica, o que gera inseguranca para aqueles
que ndo conhecem o ambiente escolar. Percebe-se que alguns alunos procuram escolas que
adotam ensino por projetos, estudos do meio, aulas de campo, com propostas de alfabetizacao
cientifica na educa¢do infantil ensino fundamental I, usando o potencial do ensino das
Geociéncias, por meio da visdo sistémica e integrada das questdes socioambientais e do
ensino por investigagdo. Muitas delas adotam metodologias de ensino interdisciplinar que
contemplam os contetdos das Ciéncias da Terra. Outro campo de atuacao no ensino formal é
no ensino técnico. Dessa forma, percebe-se que um ponto positivo do curso LiGEA acaba por
se tornar uma dificuldade na hora de escolher um ambiente para desenvolver o estdgio. Por
fim, algumas escolas dificultam a execucdo dos estdgios com interven¢do restando a
realizacdo do estdgio de observagao.

Mais uma dificuldade para a realizaciao dos estdgios € a questdo do tempo para os
alunos que trabalham durante o dia e estudam a noite. SO sobra o final de semana para
desenvolver os estdgios e as escolas ndo funcionam, de maneira geral, no fim de semana. O
calenddrio da universidade dificulta a execucdo de um cronograma de estigio semestral que
acaba por ser executado efetivamente em menos de dois meses, pois o aluno leva cerca de um
més e meio a dois para planejar, encontrar a escola a estagiar e iniciar efetivamente o estigio.
Essa € uma questdo de dificil solucao, e o aluno tem que resolver ao longo do semestre como
lidar com o tempo pessoal, tempo da disciplina e tempo da escola, que em geral, ndo sao
correspondentes (Pataca et al.,2011). Os professores que ministram as aulas com estagios,
cientes dessa questdo, podem orientar os alunos para que o cronograma caiba dentro do
semestre e os alunos possam desenvolver seus estdgios de maneira satisfatoria.

Percebe-se que houve dificuldades encontradas pelos alunos na elaboragdo e
execug¢do dos projetos de estdgio, mas ha uma mudancga de comportamento ao longo dos anos
que mostra uma direcdo para a diminui¢do da pritica como imitacdo de modelos, porém,
ainda hi o “predominio de uma pritica sem teoria” (Pimenta e Lima, 2004). Em alguns
relatérios ndo apresentam percep¢do da realidade da escola, reflexdo e avaliacdo das suas
praticas. Assim, € importante que os alunos apresentem relatérios mais elaborados, mais

problematizadores e se desenvolvam também como pesquisadores. Por fim, pode-se observar
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que as atividades realizadas nos estdgios apontam resultados importantes na formacido do

futuro professor doLiGEA.

6.3. Categorias da ATD

Os dados obtidos nas entrevistas foram analisados segundo as categorias
estipuladas por Moraes (1999 e 2003), Moraes e Galiazzi (2006 e 2017), Flor e Souza (2008),
Galiazzi e Ramos (2013) e Nogueira (2008), compondo o referencial tedrico utilizado na
Andlise Textual do Discurso. As categorias orientaram a elaboracdo das entrevistas e
proporcionaram uma melhor compreensdo do texto interpretado. A importancia dos estigios
na formacao docente, foco desta pesquisa, foi considerada na andlise durante todo o processo,
bem como os fatores que interferem em seu desenvolvimento. O texto final surgiu a partir de
“movimentos recursivos de categorizagdo e de expressdo das novas compreensdes, sempre em
interlocu¢do com tedricos € com a realidade empirica, visando a obtencdo de argumentos
vélidos e aceitos em comunidades de especialistas nos temas tratados” (GALIAZZI; RAMOS;
MORAES, 2013).

A andlise dos dados coletados a luz da ATD (Figura 4) permitiu a classificacio
nas cinco categorias (Quadro 3), derivadas das unidades de sentido obtidas na etapa de
unitarizacdo do texto. As unidades apresentam caracteristicas comuns e relevantes de cada um
dos entrevistados expressando o contexto da pesquisa sobre a importancia dos estigios na
formacdo inicial de professores. A partir das unidades de sentido, apds 0 agrupamento em
categorias, permitiu a elaboragdo do metatexto-conclusdes resultante da interpretacdo dos
dados coletados. As categorias foram analisadas separadamente e, depois, de maneira
conjunta, compondo as consideragdes e sugestdes na Conclusdo. Na ATD, como exercicio de
aprender o método e a0 mesmo tempo sobre o tema, a importancia dos estagios,“as reflexdes
surgem da leitura dialogada com os textos tedricos; da produ¢do de unidades de significado;
da reconstrucdo das unidades de significado; da producdo de unidades tedricas; da
categorizagdo e, por fim da produgdo do metatexto” (GALIAZZI;RAMOS; MORAES, 2013).

Além do embasamento tedrico para a metodologia de andlise de dados, foram
selecionados autores consagrados na area de estdgios como Pimenta e Lima (2004 e 2000),
Santos (2012), Andrade e Longarezi (2009), Pinheiro ¢ Romanowisk (2007), Magalhaes e
Pataca (2009) e na drea de formacdo de professores como Tardif (1999), Cunha (1999),

Franco (2010), Pataca et al. (2009 e 2011) que foram fundamentais na compreensao do foco
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central da pesquisa para validar a importancia dos estidgios na formacao inicial de professores.
Houve dificuldade em encontrar um referencial tedrico mais especifico para estigios e
formacdo de professores de Geociéncia e Educacdo Ambiental, visto que é uma area mais
recente no Brasil, assim adaptag¢des foram feitas.

Para a Categoria 1 (Quadro 4) sobre as orientagdes dadas nas disciplinas para
desenvolver os estdgios, encontrou-se divergéncias entre as opinides dos professores,
monitores-bolsistas e alunos. Identifica-se que, para os professores que ministram as
disciplinas, no geral, as orientagdes passadas no inicio da disciplina estdo claras e os
documentos disponiveis no programa como planilhas e roteiros no Tidia sdo suficientes, além
das explicacdes na sala de aula. O Professor 1 faz “uma roda de conversa para discutir as
orientagdes no decorrer da disciplina e poder fazer os ajustes necessarios”. O Professor 2
desenvolve “atividades na sala de aula sobre os projetos de estdgio”. Para os monitores, no
geral, as orientacdes sdo passadas nas aulas e nos plantdes, mas depende da proatividade dos
alunos em chegarem com as dividas. Para o Monitor 3:*“as atividades s@o desenvolvidas de
forma contextualizada e com objetivos claros”. O Professor 4 ainda ressalta a “orientagcdo
dada aos alunos sobre a leitura do PFP — Programa de Formacdo de Professores”. Porém,
percebe-se que esses objetivos ndo estdo tdo claros para os alunos. Nao hd um planejamento
do estdgio como um todo, relacionando com os conteddos trabalhados nas disciplinas. A
disciplina de Recursos Didaticos desenvolve uma série de contetidos, por exemplo, maquete,
jogos, folhetos e ndo estio relacionados, nem tém que aplicar nos estagios.A disciplina de
Préticas de Educagdo Ambiental discute estudo do meio, mapas socioambientais, entre outros
temas, que ndo sdo experimentados na pratica dos estdgios. “As duas disciplinas ndo estdo
conectadas” (Aluno 4) e nem conectadas as outras da Faculdade de Educagdo. Para os alunos,
no geral, “o estdgio € procurar uma escola o mais rapido possivel e aplicar o projeto” (Aluno
8). Para o aluno, nos parece que o estagio € apenas mais uma atividade da disciplina e ndo o
momento de formacao e reflexdo que se espera em um estagio de pesquisa.

A interpretacdo da categoria 1 — Orientacdes para desenvolver os estdgios (Quadro
4), leva a entender que a concepcdo de desenvolvimento de estdgios dos professores, com
suas orientacdes e objetivos, ndo € suficientemente clara para os alunos quando iniciam os
projetos. Ha problemas de comunicacdo entre o que é passado pelos professores e o que é
compreendido pelos alunos. Essa questdo pode ser atribuida aos professores, que pensam estar
sendo compreendidos e nao estdo, e que ndo desenvolvem nenhum instrumento de avaliacao
sobre a compreensdo dos alunos em relagdo a proposta de disciplina ao longo do curso.

Também pode estar relacionada ao papel dos monitores que ndo estdo estabelecendo a ponte
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necessdria entre professor e aluno. Ou ainda, atribuida aos préprios alunos que ndo articulam

o desenvolvimento dos estdgios com o processo de sua formac¢do, entendendo que o mesmo é

mais uma formalidade burocratica a ser cumprida. Entretanto, esse € apenas um elemento de

interpretagcdo e cada um deles de modo particular exerce influéncia sobre o processo como um

todo. A importancia dos estdgios na formacdo inicial de professores de Geociéncia e

Educacdo Ambiental serd determinada a partir da andlise de cada um desses elementos.

Quadro 4: Categoria 1 - OrientacGes para desenvolver os estagios

Professor

Monitor-bolsista

Aluno

N6s pediamos que o aluno
desenvolvesse um projeto durante o
estdgio. Ao longo das aulas, os
alunos iam  contando  suas
experiéncias - brincdvamos que era
"terapia de grupo", pois mostravam
as dificuldades. Professor 3

As orientagdes sdo dadas durante as
aulas. Na disciplina de Recursos os
alunos fazem um recurso para
aplicar durante o estigio e em
Praticas os alunos devem fazer seus
estigios em forma de pesquisa
investigativa. Monitor 2

Procurar uma escola. Uma escola
para aplicar o recurso didético. As
instrucdes de como deveria
aplicar o recurso em sala de aula
de acordo com o projeto. Aluno 5

E discutido durante as primeiras
aulas. Os alunos sdo instruidos a
fazerem o diagndstico da escola
antes de decidir sobre o projeto a
ser desenvolvido, o recurso didatico
que planeja desenvolver e aplicar.
Os alunos também sdo orientados a
optar por desenvolverem estigio de
intervencdo, com a realizacdo de
atividades e acdes pontuais. Aos
alunos também é recomendada a
leitura do PFP da USP. Cada aluno
¢ orientado individualmente sobre o
desenvolvimento do estagio
escolhido. Professor 4

No inicio de cada disciplina os
professores  passam todas  as
informacdes necessdrias a

realizagdo dos estdgios de um modo
mais geral. Estas informagdes sdo
refor¢cadas, bem como ideias e
sugestdes vao sendo
disponibilizadas aos alunos no
decorrer das aulas. Os conteddos e
textos lidos para as aulas também
auxiliam muito os alunos no
desenvolvimento dos estagios, além
de complementarem as aulas.
Monitor 1

As orientacdes fornecidas aos
alunos da graduagdo para a
realizagdo dos estdgios nas
disciplinas de Recursos didaticos
e Praticas de Educacdo Ambiental
foram a apresentagdo da proposta
de estdgio, a orientacio pela
procura de escolas o mais rapido
possivel e a desenvolver um pré-
projeto do que seria realizado no
estdgio para guiar o aluno antes
da entrada de fato na escola ou se
ja ingressou na escola escolhida,
seria um pré-projeto baseado no
diagnéstico. Aluno 8

Abordamos as concepgdes de
estigio e tipos, adotando o estigio
como pesquisa. Sdo orientados de
forma geral para toda a classe e
individualmente. [...] Os alunos
tém total liberdade para escolher o
tema, a escola e como irdo
desenvolver o  projeto. [...]
Atividades em sala de aula para
contribuir com o0s projetos, as
etapas (introdugdo, objetivos, etc),
distingdo entre uma pesquisa ¢ um
relato de experiéncia, elaboragdo da
pergunta de pesquisa. [...]JAs
orientacdes sdo dadas no programa
da disciplina e aula a aula, de forma
verbal. Nao elaboramos material
escrito para todas as atividades, o
que poderia ajudar na compreensao
das propostas de ensino, dos
objetivos de aprendizagem, e
avaliagdo. Professor 2

As orientacdes eram relacionadas
ao tipo de atividade desenvolver
durante o estdgio, que temadticas

abordar, quais metodologias e
recursos variados a serem
utilizados. Nio lembro se as

orientacdes estavam descritas nas
ementas das disciplinas, penso que
sim, mas nio tdo detalhadas. E ao
longo das aulas as orientagdes eram
dadas com detalhamento tanto pelo
docente quanto pelo monitor
bolsista. Lembro de poder opinar na
construcdo da ementa da disciplina
e que os temas e atividades sempre
tinham ligacdo com os estigios ou
assuntos relacionados. Havia um
cuidado em tudo ser trabalhado de
forma contextualizada e com
objetivos bem claros. Monitor 3

Os professores pedem para
trabalhar a importancia do nosso
curso, uma coisa nova, a
multidisciplinaridade e a
Educacdo Ambiental, mas nao
deixando de trabalhar com o que
0s professores da
escola. Trabalhar paralelamente
com diversas matérias. Eu sempre
trabalhei com Geografia, mas
seria possivel, os professores,
eles, ndo eles ndo seguravam a
gente em questio de matérias, a

gente tinha liberdade para
trabalhar com qualquer
matéria,Portugués, Matematica,

Geografia, Fisica ou Quimica.
Qualquer escolaridade, faixa
etdria, era para trabalhar a
multidisciplinaridade e com o que
os professores trabalham. Aluno 3

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em mai/18.
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Ao comparar com os dados dos alunos, percebe-se que ndo ha um consenso sobre
a forma que os estdgios devem ser desenvolvidos, o que acarreta pouca motivagio por parte
dos alunos. Surgiu o seguinte questionamento: se as orientacdes sdo bem detalhadas, por que
o aluno ndo consegue desenvolver o estigio como pesquisa e refletir sobre sua pratica? O

Professor 1 descreve as orientagdes dos estagios:

No primeiro dia de aula, a questdo dos estigios é abordada com os alunos em sala de
aula. As informa¢des minimas sdo também mencionadas no cronograma distribuido
em sala e disponivel no Tidia. Elas mencionam o nimero de horas a serem
cumpridas no estdgio supervisionado (50 horas) bem como os ambientes formais e
nao formais onde o estdgio pode ser realizado. Discutem-se em sala, casos anteriores
e excepcionais, por exemplo, estdgio realizado na empresa onde o aluno trabalha,
porque ndo foi liberado pela empresa para realizar o estdgio em outro ambiente.
Neste caso, as atividades sdo focadas em educagdo ambiental relacionada com as
atividades fins da empresa. Explica-se que € interessante usar em sala também que
uma planilha para contabilizagdo das horas de estdgio. Uma carta de apresentagdo
para a realizag¢do do estdgio no local escolhido € entregue também para cada aluno.
Discute-se em sala experiéncias prévias de estigios realizados durante as disciplinas
obrigatdrias cursadas na FE. Explica-se em sala detalhadamente o que se espera
durante a realizacdo do estdgio no contexto da disciplina, ou seja, planejar junto com
o professor a interven¢do do aluno em sala de aula no intuito de aplicar o recurso
didatico desenvolvido pelo aluno. Alerta-se sobre a necessidade de procurar logo o
ambiente formal ou no formal onde serd desenvolvido o estdgio, conversando com
o diretor e/ou o coordenador pedagdgico e o professor das disciplinas (geralmente
Geografia e/ou Ciéncias), onde os conteiidos de geociéncias e educagdo ambiental
podem ser inseridos. Discute-se também a questio do projeto de estigio e o
relatério, que deverd ser entregue, e seu contetido, de forma a orientd-los melhor
sobre os objetivos e atividades a serem realizadas (Professor 1).

O Monitor 1 descreve as orientagdes:

No inicio de cada disciplina os professores passam todas as informacdes necessarias
a realizac@o dos estagios, de um modo mais geral. Estas informagdes sdo reforgadas,
bem como ideias e sugestdes vao sendo disponibilizadas aos alunos no decorrer das
aulas. Os contetdos e textos lidos para as aulas também auxiliam muito os alunos no
desenvolvimento dos estdgios, além de complementarem as aulas (Monitor 1).

O Aluno 5 descreve as orientacdes que recebeu para desenvolver o estigio:
“Procurar uma escola para aplicar o recurso didatico. As instru¢des de como deveria aplicar o
recurso em sala de aula de acordo com o projeto”.

As orientagdes e o acompanhamento dos monitores sdo desencadeadores de novas
aprendizagens e contribuem para que os estagiarios se encontrem na profissdo. O monitor
deve ouvir o que os estagiarios tém a dizer, pois, mesmo que “estejamos sendo observados e
avaliados, nos d4 muita seguranca” e assim mostrar novas maneiras de agir em sala de aula.

(NASCIMENTO, BARBOSA, 2014).
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A Categoria 2 — Planejamento para desenvolver o estigio aborda as questdes
organizacionais do projeto, as etapas, o inicio, meio e fim. O planejamento € o conjunto de
encaminhamentos, iniciativas e a¢des, € o caminho a ser percorrido para alcancar o objetivo e
envolve o projeto de estdgio e os planos das atividades desenvolvidas para aplicar o recurso
didético ou para praticar o ensino de Geociéncias nas escolas. A andlise das opinides dos
alunos sobre o planejamento retrata que nao hd o dominio pleno do conceito planejamento.
Espera-se que o planejamento seja a sistematizacdo do processo do estdgio, o detalhamento
das agdes no plano elaborado. O planejamento tem o cardter operacional, de realizacdo das
atividades, e, também o cariter pedagégico, relacionado ao PPP da escola e do LiGEA nas
dimensdes conceituais e metodoldgicas. Deve ser complementado com as reflexdes dos
alunos, que contribuird com a constru¢do de novas concepcdes sobre a importincia dos
estdgios na formacao inicial dos professores.

OQuadro 5 mostra a visdo dos estagidrios com relacdo ao planejamento dos
estdgios. Os dados foram categorizados em unidades de sentido, com elemento “sim” e “ndo”
em relacdo ao conceito de planejamento discriminado acima. O quadro comparativo sobre o
planejamento dos estdgios com dados retirados das entrevistas dos estagidrios e da anélise dos
relatdrios de estdgio apresentadas para as disciplinas de Recursos Didaticos em Geociéncias e
Priticas de Educacio Ambiental com énfase em Geociéncias. E possivel perceber que nio
houve preocupacdo com o planejamento do processo como um todo. O Aluno 5 afirma:
“Bom, meu planejamento foi baseado em aulas com video. E algumas explicacdes, uso de
slides e a aplicag@o do jogo.”, ele ndo demonstra saber o que ¢ o planejamento, pois confunde
esse conceito com as estratégias de ensino, apenas preocupou-se em aplicar o recurso que
tinha desenvolvido nas aulas na disciplina de Recursos Didaticos, percebe-se que ele ndao viu
o estdgio como uma reflexdo de sua prética. Ele ndo menciona que o planejamento comega
quando ele escolhe a escola que vai estagiar e termina com uma critica sobre o projeto
realizado. Esses aspectos foram observados na maioria dos relatdrios e entrevistas. Quando
pensamos sobre a finalidade do planejamento pensamos em eficiéncia. A eficiéncia é a
execucdo perfeita de uma tarefa que se realiza. “O carrasco € eficiente quando o condenado
morre segundo o previsto. A telefonista € eficiente quando atende a todos os chamados e faz,
a tempo, todas as ligagdes” (GANDIN, 2014). Entdo, se um estagio de pesquisa nao
promoveu a reflexdo e transformacdo, entende-se que seu planejamento ndo foi eficaz. Para
um projeto eficiente deve-se ter “um grupo de sujeitos em interagdo na dindmica da agdo-

reflexd@o, que busca a verdade e tende a transformacao e ao crescimento” (GANDIN, 2014).
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Ao contrério, o Aluno 6: “Planejei a escrita dos relatérios em relacdo as praticas ja
utilizadas e a aplicacdo da metodologia escolhida.”, apresenta uma visdo clara de que o
estdgio € um processo que envolve planejamento entre outros aspectos. Ao ser perguntado
sobre o planejamento, ele ja tinha claro que seria uma aplicagdo prética, com uma
metodologia e que geraria um relatdrio onde seria possivel refletir sobre o processo.

Sao dois alunos diferentes, de anos diferentes, que realizaram estdgio em escolas
diferentes, mas o que fica claro é que um deles soube planejar melhor as atividades e assim o
estdgio influenciou na sua formagdo de forma positiva, enquanto para outro, o estagio foi
apenas uma etapa a ser cumprida.

Para Scalabrin e Molinari (2013) estagio tem o objetivo de “oportunizar ao aluno
a observacdo, a pesquisa, o planejamento, a execu¢do e a avaliacdo de diferentes atividades
pedagdgicas; uma aproximacdo da teoria académica com a pritica em sala de aula”
(SCALABRIN; MOLINARI, 2013). Dessa forma, o estdgio proporcionaré ao futuro professor
o dominio de instrumentos importantes para sua pratica, por exemplo, desenvolver habilidades
e atitudes relacionadas ao exercicio da profissdo, criando condi¢des para que os estagiirios
possam atuar com maior seguranga e visdo critica em sala de aula. E o momento de “comegar a

preparar o seu amanha como professor, fazendo realmente a diferenca onde quer que se encontre”

(SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

Quadro 5: Categoria 2 - Planejamento para desenvolver o estagio

Como ocorreu o planejamento dos estagios, da sala de aula da universidade para a sala | Sim Nao
de aula da escola?
Tentei seguir a orientacdo recebida, trabalhar com o contexto das Geociéncias paralelamente X
com a matéria. A gente tinha liberdade para trabalhar com qualquer matéria, escolaridade ou
faixa etdria. Aluno 3

Planejei a escrita dos relatérios em relagdo as praticas ja utilizadas e a aplicagdo da X
metodologia escolhida na altura. Aluno 6

Foi pensado em cima do projeto de ensino, uma atividade desenvolvida na escola e depois X

uma visita ao IGc no museu. Aluno 1

Desenvolver o recurso, procurar a escola, trabalhar com os contetidos relacionados com o X
tema. Aluno 2

O planejamento envolveu a leitura e selegdo dos temas, como era quinzenal, vi as mudangas X
ocorrendo 14 dentro. Um planejamento simples. A informagao era dificil. Aluno 4

Foi organizada uma sequéncia diddtica que envolvia entrevista com a professora, contato X

com a bibliografia da ***, levantamento de mapas temdticos da regido no site *** e
aplicacdo em geoprocessamento com software gratuito que pode ser instalado na escola para
andlise de drenagem, relevo, populacdo, etc. Depois uma saida de campo, na qual os alunos
poderdo fazer entrevistas com os moradores. Para terminar, uma discussdo sobre o campo e
as demais atividades. Aluno 8.

[...] preparar palestras e desenvolvé-las na pratica, além de aproximar o estagidrio aos X
problemas comuns nas dindmicas em sala de aula, como a necessidade de tornar as aulas
significativas, atraentes, interativas e motivadoras. Aluno 7.

Aplicar o recurso didético de acordo com o projeto. Usei aulas de video, expositivas, slides e X
o recurso. Aluno 5

Fonte: Elaborado pela autora em mai/18.
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O planejamento é o elemento-chave para um desempenho eficaz em sala de aula. Sem
ele, os objetivos da aprendizagem perdem sentido, por isso um planejamento deve conter as decisdes
pedagodgicas, o “O que, como e¢ o resultado”, numa estrutura basica para cada professor. O
planejamento se adaptard a realidade de cada aula, mas o professor ndo saberd se conseguiu sucesso se
ndo souber seus objetivos.

Com relacdo aos relatérios de estdgio, observou-se a falta de informacdes
essenciais referentes as experiéncias e expectativas pessoais de cada aluno com relacao aos
estdgios, falta de informacdes do planejamento dos estdgios; os objetivos e as motivacdes; 0
percurso e desenvolvimento do estdgio; dificuldades enfrentadas; caminhos para soluciond-
las; os motivos que os levaram a escolher determinada institui¢do de ensino para estagiar;
expectativas e experiéncias anteriores com tal instituicdo. Em alguns relatérios, nem mesmo o
nome da escola aparece; em outros, o tema da pesquisa desenvolvida ndo fica claro. Percebeu-
se que ha alunos que ndo organizaram seus relatérios de maneira satisfatéria. Entende-se neste
caso como maneira satisfatéria que tenham conseguido atingir os objetivos de relatar o
processo de estagio. Desde a acolhida até a reflexdo dos resultados finais.

A partir da andlise dos relatorios apresentados pelos estagidrios que foram
desenvolvidos em escolas, observou-se que a procura para os atendimentos com 0s monitores-
bolsistas ocorria sempre as vésperas dos prazos de entrega, mesmo que essas datas estivessem
no cronograma da disciplina entregue no primeiro dia de aula. Em geral, as duvidas
envolviam a elaboracdo do relatério. Os monitores-bolsistas t€ém o papel de corrigir e dar o
retorno com relacdo as atividades entregues, para que os alunos estejam a par de seu
desempenho na disciplina.

Na categoria 3 — Obstaculos encontrados no estagio - as unidades de sentido
destacadas a priori foram sobre a recepcdo na escola, a motivagdo e efetivacdo do plano
inicial. Estas unidades de sentido estdo relacionadas com os problemas que surgiram no
desenvolvimento dos estdgios (Quadro 6). Ndo necessariamente sdo considerados como
fatores negativos.

Os alunos em suas entrevistas mostraram alguns entraves na realizagdo dos
estdgios e por isso foi determinada uma categoria para analisar as dificuldades encontradas.
Todos os obsticulos relatados foram subdivididos em trés aspectos: os problemas encontrados
com os alunos das escolas, com os professores que receberam os estagidrios nas escolas e as
orientacOes recebidas antes de fazer o estdgio. Com relagdo aos alunos das escolas, apesar dos
estagidrios apontarem uma boa receptividade, o maior obstidculo encontrado no

desenvolvimento do estdgio foi a indisciplina das turmas com as quais eles se relacionaram.
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Essa dificuldade ndo se restringe aos alunos das escolas, mas também, “por parte de alguns
professores que demonstraram comportamento inadequado” como relata o Aluno 7. Com
relacdo aos professores que recebem os alunos de graduacdo na escola, inicialmente sdo
receptivos com os estagidrios, mas durante o andamento do estdgio, se fecham e colocam
obstdculos ao bom desenvolvimento do processo. Alguns usam argumentos injustificiveis
como foi o caso do Aluno 8, “ao informar que seu projeto ndao se relacionava com o tema
desenvolvido, que era solo, mesmo o projeto de estdgio propondo a aplicacdo de um jogo que
abordava as dreas de risco e deslizamentos”. Outros professores das escolas alegaram muitos
afazeres e desdnimo com novas propostas, “pedindo que voltasse no ano seguinte” (Aluno 2),
ou ainda, “a valorizacdo de exercicios e conteido em detrimento de novas propostas como
jogos didaticos” (Aluno 8).

Outro aspecto destacado pelos alunos como um obsticulo para o bom
desenvolvimento dos estdgios foi com relacdo as orientacdes dadas em sala de aula como
preparacdo para os estdgios. O Aluno 1 destaca que “as orientagdes sdo superficiais e que
havia aluno que nio conseguia compreender o que deveria ser feito no momento do estigio”.
Ja o Aluno 7 acredita que “o aluno deveria ser melhor preparado e que havia falhas de
acompanhamento no desenvolvimento dos estdgios”. O Aluno 6 destaca um obstidculo no que
se refere a aplicabilidade do estdgio “que estava distante da realidade do cotidiano das
escolas”. Como j4 dito anteriormente, esses sdo pontos que ndo devem ser colocados como

negativos, mas sim fazerem parte de uma reflexdo critica sobre os estagios.

Quadro 6: Categoria 3 - Obstaculos encontrados no estagio

Alunos das escolas

Professores das escolas

Orientacoes dos estagios

Os alunos (e professores também)
aproveitaram a oportunidade para
se distanciarem das aulas
regulares, a desatencdo dos alunos
era evidente, em razdo de
conversas paralelas e algazarras.
Aluno 7

[...]eu comecei, a me intrometer no
projeto que ja estava em andamento, eu
senti um receio, uma resisténcia de que
eu quisesse tomar conta disso e levar isso
para outro ambito, tirarda supervisdo
dela, senti um pouco de dificuldade de
comunicagdo, conseguir dados]...]ela ndo
aceitou muitas mudancas. Aluno 4

As explicagdes sobre os
estdgios, é que era dado de
forma um tanto superficial.
Muitos ndo conseguiram
compreender o que tinha que
ser feito de fato.

Aluno 1

Claro que sempre tem aqueles
alunos mais dificeis, a
indisciplina. Aluno 3

O desanimo dos professores para novas
propostas como jogo, NOVOS Tecursos
didaticos porque tem a vasta pratica de
exercicios, muitas vezes, conteudistas.
Aluno 8

Preparar melhor o estagidrio,
ndo haveria como saber
falhas de orientacdes
recebidas ou ndo recebidas
do professor da disciplina da
graduagao, responsdvel
pelos estdgios. Aluno 7

Dispersdo dos alunos.
Aluno 5

Tinham muitos afazeres durante o
periodo e pediram que ndo fosse
desenvolvido o estdgio nesse momento,
que eu voltasse no ano seguinte. Aluno 2

Nimero reduzido de alunos
fazendo do estdgio uma
experiéncia distante daquela
que seria a sala de aula
propriamente dita. Aluno 6

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa em maio/18.
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Durante a realizacdo dos estdgios, os alunos encontram dificuldades e, para que
haja superacdo, devem ser orientados pelos professores das disciplinas ou monitores.Scalabrin
e Molinari (2003) afirmam que o estdgio € primordial, é a primeira experiéncia docente, e
deve, portanto, possibilitar uma “nog¢ao da realidade escolar, das dificuldades do dia a dia,
além de ter contato com o professor ja formado, com sua experiéncia em sala de aula, com as
alegrias e os problemas da docéncia, onde o professor usa a paix@o pela profissdo para obter
sucesso” (SCALABTIN; MOLINARI, 2003). Assim, a experiéncia do estigio, mesmo com
todas as dificuldades que possam surgir, que sdo dificuldades normais no seu futuro
profissional, onde apenas com mais experiéncia, conseguird administrar melhor a situacdo. O
estdgio ¢ um momento de aprendizagem, abrangendo observacgdo, problematizacdo e reflexao
da pratica.

Os monitores-bolsistas no IGc, de acordo com o Programa de Formaciao de
Professores — PFP-USP, pretendem transformar a dindmica dos estdgios através de novas
relagdes com as escolas, em parceria, intensificando o didlogo entre os professores e os
estagidrios.O papel do monitor-bolsista € importante na ligacdo entre a universidade e as
escolas através de visitas para serem elaborados projetos em parceria. No IGc, a atuacao dos
monitores segue o plano de trabalho “Os estagios supervisionados em Geociéncias e
Educacdo Ambiental — Interface Universidade e Escola” que foi desenvolvido inicialmente no
1° semestre de 2016 pelos professores responsaveis das disciplinas de Recursos Didéticos em
Geociéncias e Préticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias.

Os monitores encontraram dificuldades para entrar em contato com as escolas pela
demora dos estagidrios em devolver os Termos de Aceite de Estagidrio o que prejudicou o
agendamento das conversas com os dirigentes das escolas.

Os relatorios dos monitores-bolsistas foram analisados. De maneira geral,
percebeu-se que a escolha da escola a estagiar ndo esté relacionada com o tema do projeto e
sim com o nivel de ensino e com os objetivos. Os maiores motivos das escolhas das escolas
sdo proximidade e conhecimento, por ji ter estudado ou trabalhado na escola. A principal
dificuldade relatada sao os entraves burocraticos de acesso, desmotivando e atrasando o inicio
dos estdgios. De acordo com os relatérios dos monitores, foi enviado um questiondrio para as
escolas com o intuito de saber a opinido delas sobre a acolhida de estagidrios. Verificou-se
que as escolas onde os alunos fizeram os estdgios ndo retornaram com as informacdes para
acompanhamento por um questiondrio. As escolas também ndo foram visitadas pelos

monitores-bolsistas. O que deixou essa andlise prejudicada.
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Todos os projetos propdem uma mudanga na realidade escolar. Geralmente existe
uma etapa de observacdo que serve de base para o estidgio, depois surge a pergunta
investigativa que serd norteadora para a constru¢do de novos conhecimentos. Nota-se que a
mudanga aparece mais como objetivo nos projetos dos alunos que como uma consequéncia
natural dos estdgios. Ndo parece claro o objetivo central do estigio, que € a formacdo do
profissional, o momento de experimentar a pratica de dar aulas, de viver a realidade escolar.

Foi apontado que os professores discutem e orientam os projetos e estdgios nas
aulas, mas muitos aspectos podem ser melhorados. Neste ponto poderia entrar o monitor-
bolsista que vai concretizar, de maneira diddtica, os projetos, as atividades, as expectativas e
as escolas com os estagiarios, pois “O estudo analitico e o passo a passo cuidadoso das
proposi¢des continuam sendo essenciais para que as mudancas pretendidas na forma de
conceber e desenvolver os estdgios sejam alcancadas” (SILVEIRA, 2014). O estdgio é
formacdo, é transformac¢ao mutua da teoria e da pratica.

Ha ainda a visdo, por parte dos alunos, de cumprir o estdgio apenas por sua
obrigatoriedade, mas que, se pudessem, ndo o fariam. Percebe-se que o estigio ndo € uma
tarefa que flui no decorrer do curso, muitos alunos destacam dificuldades como o Aluno 4: “o
estdgio naquela época era um pouco complicado [...] ia ter que ser desse jeito mesmo,
infelizmente”; o Aluno 7: “as atividades colaboraram no sentido de o estagidrio obrigar-se a
preparar palestras e desenvolvé-las na pratica”; ou o Aluno 3: “eu ja falei, muitas escolas
fecham as portas”. Desse modo, os monitores-bolsistas, mais do que orientar na elaboracao
dos projetos e recursos diddticos, tém papel importante na mediacao entre os professores das
disciplinas, as escolas e os estagidrios. “Além disso, as reflexdes que surgem a partir do
contato com as escolas, sobre os desafios da atuacdo profissional no ensino formal,
considerando que ndo ha disciplina de Geociéncias na grade escolar, contribuem para o
amadurecimento dos alunos em relacdo as possibilidades de atuagdo como professores”
(REVERTE, 2016).

Na Categoria 4 — Experiéncias pedagdgicas a partir dos estagios - o destaque sdao
os aspectos da relacdo teoria e pratica, referencial tedrico-metodoldgico da disciplina e
aplicacdo de recursos didaticos nos estagios. Esta categoria esta relacionada as questdes 3 e 4
da hipétese da pesquisa que abordam a relacdo entre teoria e prdtica nos estdgios e as
dificuldades e desafios no curriculo do cursoLiGEA. Pretendeu-se nesta categoria analisar a
formacdo dos alunos e o comportamento do estagidrio frente aos desafios da profissao

docente.
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Nesta categoria também foram analisados trés olhares: o dos alunos que fizeram
os estdgios, o dos monitores-bolsistas que acompanharam a disciplina e dos professores das
disciplinas, conforme apontado noquadro 7. No geral, pode-se observar que as experiéncias
pedagdgicas nos estdgios sdo positivas. No caso de Recursos Didéticos em Geociéncias, faz
parte do programa da disciplina desenvolver um recurso didético, entdo, todos os alunos t€ém a
chance de aplicar esse recurso no estdgio e poder refletir sobre sua viabilidade e construgdo de
conhecimento.

O Aluno 8 destaca que o jogo foi aplicado como forma de rever conteddos ja
trabalhados em sala de aula. O Aluno 4 usou painéis numa trilha onde os alunos poderiam
identificar um fendmeno (Assoreamento) quando estivessem na aula de campo. O Aluno 1
aplicou um jogo que relaciona os Minerais aos produtos do nosso dia a dia. O Aluno 7 fez
palestras sobre as questdes ambientais que estdo relacionadas ao cotidiano dos alunos naquela
regido. O Aluno 1 aplicou um jogo relacionado a Paleontologia que ¢ um assunto muito
solicitado pelos alunos, pois ha um fascinio pelos dinossauros.

Continuando a andlise sobre o uso de recursos didéticos, o Monitor 1 destaca que
o “recurso deve facilitar o ensino de Geociéncias, uma vez que os fendmenos geoldgicos nem
sempre sdo visualizados ou compreendidos pelos alunos, que apenas t€ém contato com o que
estd presente nos livros diddticos.” O Monitor 2 afirma que “nessas disciplinas os alunos
conseguem relacionar o contetido tedrico com a profissdo docente através da prética dos
estagios.”Essa pratica mostra as possibilidades e dificuldades da inovacao da pratica docente,
percebemos que os professores das escolas ndo recebem com facilidade as inovacdes.A
experiéncia com os estdgios também é um fator, para o Monitor 2, “os alunos que ja
realizaram as disciplinas da FE - Psicologia e Didatica, tiveram melhor desempenho nas
atividades e no estdgio das disciplinas do IGc, entenderam melhor a complexidade e a
importancia do estagio para a sua formacao profissional.”

O Professor 1 destacou que os alunos apresentam algumas dificuldades na
elaboracdo destes recursos, pois idealizam ou superdimensionam um determinado recurso
diddtico, sem levar em conta os meios disponiveis para desenvolvé-lo. As experi€ncias
pedagdgicas pelas quais os alunos passam vao determinar o desempenho no estigio. O
Professor 2 afirma que “desde 2010, as disciplinas com estdgio sdo encadeadas, uma sendo
pré-requisito da outra. O resultado disso foi um melhor preparo dos alunos.” Se os alunos nao
cursaram as disciplinas da FE, ndo conseguem discutir sobre fundamentos bdsicos e
filoséficos, estratégias de ensino, metodologias, uso de recursos didéticos e politicas

educacionais. “Esses temas sao fundamentais para a compreensdo do estidgio na escola, ou
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seja, nao possuem um background minimo para avangar nas discussdes das metodologias em
Geociéncias ¢ EA” afirma o Professor 2.Se eles ndo passaram pela elaboracdo de um projeto
de estdgio, escolha da escola, e discussdo da metodologia a ser empregada, a experi€éncia nao
¢ suficiente para o melhor aproveitamento dos estagios, portanto, “sem os conhecimentos
basicos e fundamentos da educacdo, fica dificil avancar em outros conhecimentos, que sao
discutidos superficialmente pelos alunos” (Professor 2). As metodologias apreendidas, muitas
vezes sao apenas reproduzidas nos estagios, faltando reflexdao mais aprofundada sobre a sua
relagdo com as linhas de pensamento da educagdo. O Professor 4 destaca que as “disciplinas
contribuam para proporcionar uma maior reflexdo sobre a profissdo docente, além de
possibilitar a troca e compartilhamento de experiéncias. O estimulo ao desenvolvimento de
estdgio de intervencdo e pesquisa, incentivo na coleta de dados e geracdo de conhecimento
colaboram na reflexao do processo de ensino e aprendizagem.”

Com relacdo as metodologias aplicadas nos estdgios, é possivel destacar o relato
do Aluno 7, que relaciona os fendmenos geoldgicos e ambientais com os problemas da
comunidade local, trazendo as questdes para o cotidiano dos alunos e assim, promovendo uma
aprendizagem significativa. O Aluno 3 ressalta a visdo sistémica de que cada agdo traz uma
reacdo. As metodologias inovadoras t€m sucesso com os alunos, facilitam a aprendizagem,
conforme o Aluno 3 “vocé vé como uma aula prética, fora da sala de aula pode auxiliar no
envolvimento, na busca do ensino, mesmo, para a crianca, para que ela consiga assimilar os
conhecimentos, consiga ver toda a questdo sisttmica do nosso curso na hora do campo."A
disciplina de Praticas em Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias discute algumas
metodologias como o mapeamento socioambiental, o estudo do meio, etc., para que 0s
estagidrios possam aplicd-las em seus estdgios. Ja a disciplina de Recursos Diddticos em
Geociéncias, em seu programa, desenvolve vérios recursos didédticos que podem ser aplicados
nos estigios, porém percebe-se que sdo poucos os alunos que aproveitam esse momento de
experimentacdo, que € o estdgio, para aplica-los e refletir sobre os resultados praticos das
metodologias e dos recursos didéticos.

Foi importante a construcio do recurso didético para os alunos amadurecerem as
ideias (MUCIVUNA, 2015).As conversas, sugestdes, erros na execugdo durante a constru¢ao

e até as adaptacdes contribuiram para a construgao e reflexao coletiva.

Os monitores descrevem o estigio como uma pratica investigativa que necessita
de reflexdo sobre seu desenvolvimento. O Professor 2 lembra que o programa da disciplina

pretende “abordar um referencial tedrico voltado para as metodologias do ensino que poderdao
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ser aplicadas nos estdgios, a discussdao de estudos de caso e as diretrizes para a educagio,

sempre numa perspectiva critica e transformadora na Educacdo Ambiental”. As experiéncias

pedagdgicas nos estdgios sdo fundamentais na formagdo dos alunos.

Quadro 7: Categoria 4 - Experiéncias pedagoégicas a partir dos estagios

Aluno

Monitor

Professor

O uso do recurso do jogo foi
importante para rever alguns
temas j4 visitados pelos alunos
durante o curso. Aluno 8

Em recursos didaticos, os alunos
devem desenvolver recursos e/ou
métodos que facilitem o ensino de
Geociéncias; em  Praticas de
Educagdo Ambiental, o estdgio ¢
voltado mais a pesquisa
investigativa, onde o estagidrio
interage com os alunos de modo
mais participativo, desenvolvendo e
aplicando projetos
educacionais. Monitor 1

Geralmente, os alunos encontram
dificuldades na realizagdo do
recurso, pois idealizam um recurso
que sofre  modificacdes ou
adaptagdes durante o estidgio a
pedido do professor na escola ou
porque foi superdimensionado e
ndo tem os meios suficientes e
disponiveis para desenvolver o
recurso. Professor 1

A apresentacdo de questdes
locais facilitou a interagdo da
turma. Quando ha oportunidade
para discutir questdes
ambientais, deve-se sempre
buscar as exemplificacdes
locais, tendo em vista que
assuntos globais estdo
“distantes” do ambiente do
publico. Aluno 7

Tanto Recursos quanto Praticas
contribuiram  com  abordagens
metodoldgicas diferentes e criativas
pra  trabalhar  Geociéncias e
Educagdo  Ambiental.  Praticas
também trouxe reflexdes sobre o
tema e trabalhou  exemplos
relacionados a partir de textos. A
experiéncia de vivenciar diferentes
realidades auxiliou na formacgao dos
professores. Monitor 3

Referencial tedrico voltado para as
metodologias, estudos de caso,
politica de EA e diretrizes para a
educagdo também sdo abordados,
na perspectiva do ensino critico e
transformador. Alguns recursos
como mapas, atlas e outros tipos de
materiais também sdo explorados
como fontes de informagdo para
ajudar na elaboracdo dos projetos
de estdgio. Professor 2

Entdo poderiamos ensinar os
alunos a observar e indicar o
que € o assoreamento, quais sao
os problemas da erosdo e tudo
mais. Entdo eu acabei criando
dois painéis, um sobre a
fabricagdo do cimento, por que
ele precisava retirar a argila e
outro sobre a recomposi¢do da
drea e a preocupagdo com o
assoreamento e a mata ciliar.
Aluno 4

As disciplinas sdo importantes tanto
para mostrar as possibilidades e
dificuldades de inovacdo da pratica

docente [...] Os alunos que
realizaram as disciplinas da FE
(Psicologia e Didética) tiveram

melhor desempenho e entenderam
melhor a complexidade e a
importincia do estdgio para a sua
formacao profissional. Monitor 2

Muitas dividas surgem sobre o
desenvolvimento do estdgio como
pesquisa, recomendado pela
disciplina. Professor 4

A multidisciplinaridade  do
nosso  curso, para poder
oferecer aos alunos, pelo
menos na rede publica, onde eu
trabalhei, essa questdo da visdo
sisttmica, do meio ambiente.
Que cles estdo inseridos no
meio ambiente que cada agdo
tem uma reacdo. Aluno 3

As vezes a grade curricular da

escola onde se realiza o estdgio nao
permite  que oS  estagidrios
desenvolvam suas atividades.

Monitor 1

Uma dificuldade é a abordagem de
conteudos, com equivocos
conceituais em Geociéncias e EA
até as questdes relativas a conceitos
e teorias da Educacdo. O fato de
ndo terem cursado as questdes
abordadas em Praticas. Professor 2

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa em maio/18.

A categoria 5 — Reflexdo sobre os estdgios pretendeu analisar a relacdo entre o

desenvolvimento dos estdgios e processos metacognitivos, bem como decisdes sobre seguir

ou ndo na carreira docente (Quadro 8). Foram trés unidades de sentido envolvidas: 1 — Se foi
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feita uma avaliacdo do estdgio pelo aluno no final do projeto; 2- Se o aluno identificou pontos
positivos e negativos associados ao sucesso ou o fracasso do projeto; 3 — Se o aluno refletiu
sobre o processo de estdgio; e 4- Como o estdgio contribuiu para decisdes sobre a carreira
docente. Para isso era necessdrio que o aluno percebesse o estdgio como parte do processo de
formacdo de professor, ou seja, que tivesse plena consciéncia e compreensdo do estigio como
um momento Unico de experimentar e refletir sobre a pratica educativa. Para tanto algumas
etapas deveriam ser cumpridas como a avaliacdo final, a discussdao do sucesso ou fracasso e a
interiorizacdo do processo para que novas atitudes que melhorem o estdgio possam surgir.

Com relacdo aos estdgios e sua decisao de seguir na carreira docente, ndo foram
todos os entrevistados que se manifestaram em relacdo a tomar tal decisdo no momento do
estdgio. A decis@o de seguir na carreira € um momento de tensdo. Muitos dividem o tempo
entre trabalhar e cursar a graduagdo noturna e, além disso, t€ém a obrigatoriedade de estagiar.

Pode-se concluir que ndo ha uma relac@o direta entre ter uma boa experiéncia no
estdgio e a decisdo de dar aulas. Muitos dos alunos do curso LiGEA n@o tém inten¢do de dar
aulas ou seguir na carreira docente, apesar de cursar a licenciatura. E mesmo alguns
estagidrios que responderam sim na decisdo de dar aulas ainda ndo estdo lecionando
atualmente. Porém € unanime entre os entrevistados que a experiéncia de dar aula e conhecer
o ambiente escolar os motivou a seguir na profissdo docente. O Aluno 2 afirmou que o estagio
mostrou que € isso que ele gosta. O Aluno 7 afirma que o estdgio o aproximou dos problemas
comuns de sala de aula. O Aluno 3 refletiu sobre o que conseguiu realizar com a turma. A
reflexdo sobre a prética € uma etapa fundamental na construcdo das concepg¢des, quando o
estagidrio reflete sobre os estdgios, espera-se novas configuragdes e novas relagdes para que
algumas mudangas ocorram. O estdgio € a oportunidade para perceber se a sua escolha
profissional corresponde com sua aptidao técnica (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).Espera-
se que o aluno, ao término do estagio, tenha compreendido que ndo ha como separar a teoria
da préatica, mas percebe-se que ndo sdo todos os alunos que fazem uso das metodologias
apresentadas teoricamente nas aulas em seus estdgios. Portanto, é necessdrio estreitar a
relacdo teoria-pratica do ponto de vista da diddtica especifica em Geociéncias € EA no
desenvolvimento dos estagios. No caso do Aluno 8, entende-se que os objetivos das
disciplinas foram atingidos: “experienciar o ambiente escolar antes de fato me inserir nele
como professor e compreender os conflitos existentes.Fez-me pensar acerca do que quero, do
que desejo para os meus alunos e como desenvolveria uma aula”.

Os estagios, parte fundamental na formagdo de professores, ainda devem ser

melhor desenvolvidos no curso LIGEA. Em primeiro lugar, com relagdo as orientagdes dadas
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aos alunos no inicio da disciplina, percebe-se que nao hd um entendimento de como o estigio
deve ser feito e qual seu propdsito final, a reflexdo sobre a pritica num estdgio como
pesquisa, como relatado pelo Aluno 1: “talvez ser melhor explicado. Eu sentia também nas
aulas onde ocorriam as explicagdes sobre os estidgios, é que era dado de forma um tanto
superficial. Nao s6 por mim, mas eu digo isso pelos proprios colegas. Muitos nao
conseguiram compreender o que tinha que ser feito de fato” ou o aluno 2 que relata: “ precisa
de uma melhor estrutura das orientagdes que sdo dadas para realiza¢do do estidgio. Meio que
uma receita mesmo”. O Aluno 5 relata: “Orienta¢dao. Eu acho que deveria ter uma orientagdo
melhor em relagdo aos trabalhos aplicados na escola. Primeiramente, no primeiro momento de

contato, ha muita duvida para aplicar o projeto na escola”.

Quadro 8: Categoria 5 - Reflexdo sobre os estagios

O estagio contribuiu na sua decisdo de dar aulas e de seguir na carreira docente? Sim | Nao
Despertou o interesse bem grande por essa drea de ensino e foi um divisor. Mostrou que € isso X
mesmo que eu gosto. Eu gosto tanto da sala de aula, de lidar com os alunos, das ddvidas, de
trabalhar com essa linha. Aluno 2

Essa decisao ja tinha sido tomada. [...] E o estdgio sé trouxe um pouco mais de for¢a e animo, X
pela vivéncia dentro da sala de aula, tive apoio dos professores 14 na escola entdo isso também
foi muito importante altamente positivo. Aluno 1

Os estdgios colaboraram para a minha formacdo de maneira a poder experienciar o ambiente X
escolar antes de fato me inserir nele como professora e de compreender os conflitos existentes
ali e na prépria profissdo docente. Aluno 8

Eu posso destacar, que um projeto pedagdgico, mais elaborado eu consegui pensar nessa fase, X
porque antes eu ndo tinha os preparos académicos para fazer essa disciplina. Na sala de aula a
gente tem que levar o conhecimento, mas temos que lapidar para chegar até o jovem e as vezes
ndo que esse conhecimento tivesse que chegar 14 lapidado, mas tem que contar a vivéncia, que
nossos professores tivessem essa convivéncia de fato com o jovem para poder nos dar de
exemplo. Acho que esses exemplos fizeram falta. Aluno 4.

Foram experiéncias importantes, porque as atividades colaboraram no sentido de o estagidrio X
obrigar-se a preparar palestras e desenvolvé-las na pratica, além de aproximar o estagidrio aos
problemas comuns nas dindmicas em sala de aula, como a necessidade de tornar as aulas
significativas, atraentes, interativas e motivadoras. Aluno 7

Nunca tive o intuito de dar aulas. [...] Mesmo fazendo um curso de licenciatura, mas no X
momento que eu entrei na sala de aula, no ambiente escolar, eu passei a ter aquelas conversas
do dia a dia com os professores e os alunos, entdo di aquela vontade de vocé€ querer ser
professor, para ver o que vocé consegue passar em um ano, o que vocé€ consegue realizar com
uma turma. N&o sei se serei professor, [...] mas quero ter essa experiéncia com os alunos e
conseguir transformar eles em multiplicadores do saber, muito importante, da
multidisciplinaridade do nosso curso, essa questdo da visdo sistémica, do meio ambiente. Que
eles estdo inseridos no meio ambiente que cada agdo tem uma reagdo. Nessas criangas da rede
publica, que elas tenham consciéncia, se formem cidaddos. Nao s6 uma maquina. Aluno 3

Foi essencial. O fato de estagiar na drea especifica das geociéncias me impulsionou a continuar | x
minha formacdo nessa drea. Aluno 6
Eu ndo pensava em dar aulas no ensino formal, [...] comecei a trabalhar nisso, por coincidéncia, X
depois de concluir o LIGEA, mas isso foi muito proveitoso. Aluno 4
Fonte: Elaborado pela pesquisadora em fev/18.
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Os relatos mostram que alguns alunos sentem-se “perdidos” e acabam por nao
aproveitar o estdgio de maneira satisfatoria.
Outro ponto que merece destaque é com relacdo ao planejamento. Alguns alunos

confundem planejamento com estratégia de ensino como € o caso do aluno 8:

[...] o planejamento da proposta inicial foi o de separar seis aulas. Sendo reservadas
duas aulas para a leitura e discussdo dos artigos, iniciada a partir dos conhecimentos
prévios dos alunos sobre os assuntos identificados; duas aulas para as praticas com
mapas temdticos como, por exemplo, modelo de elevagdo de terreno, geoldgico,
administrativo, uma aula para a saida de campo e uma para fechamento e discussdo
das atividades (Aluno 8).

O Aluno 5 relata: “meu planejamento foi baseado em aulas com video. E algumas
explicacgdes, uso de slides e a aplica¢do do jogo.” ou ainda um planejamento superficial como

o0 Aluno 1:

O planejamento foi pensado, também em cima do desenvolvimento e aplicacdo de
um projeto de ensino, num primeiro momento, seria desenvolvido no colégio,
concomitante com as primeiras horas de estdgio. E posteriormente com visita dos
alunos a Faculdade de Geociéncias (Aluno 1).

Percebe-se que alguns alunos ndo desenvolvem o estigio como um processo com

comego, meio e fim.

6.4. Dificuldades e obstaculos dos alunos na realizaciao dos estagios

As dificuldades apresentadas pelos alunos no desenvolvimento do estidgio e os
problemas enfrentados nas escolas podem ser apontadas a partir da andlise das entrevistas e

relatorios. Identificamos:

6.4.1. O estagio como espaco de formacao de professores criticos e reflexivos

Apoés essa andlise do contexto e das especificidades do curso LiGEA, partiu-se
para refletir sobre o papel dos estdgios na formagdo de professores criticos e reflexivos. Com
base em Schon (1992), Valliant (2006) e Teixeira (2015), o professor deve refletir sobre sua
pratica em todas as dimensdes e articulacdes assumindo assim um cariter de pesquisa €
constru¢do de novos conhecimentos. Atualmente, a pedagogia critica procura formar um

professor reflexivo, que pense na sua a¢do, que questione e avalie seus resultados. A atividade
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docente alia-se a atividade de pesquisa (NEGRAO, 2014). Pimenta e Lima (2004 p. 131)
afirmam que “o simples exercicio da reflexdo ndo ¢ garantia da salvacdo dos cursos de
formacdo de professores, pois a reflexao deve ser compreendida numa perspectiva histérica
coletiva, em processo permanente”. Segundo Perrenoud (2008) a reflexdo € realimentada pela
vontade do professor desenvolver um trabalho mais eficiente. Apontamos ser esta uma das
dificuldades dos alunos no desenvolvimento dos estagios.

Essa pratica envolve planejamento, aplicagdo e reflexdo das atividades do
professor e assim trazer inovagdes no ensino. Trechos das entrevistas com os alunos revelam
que muitos conseguiram refletir sobre o desenvolvimento do estdgio, sobre as dificuldades

enfrentadas e sobre como poderiam ter realizado o estagio de forma diferente.

[...] se eu tivesse tido mais tempo para trabalhar o meu projeto de estagio [...]
poderia ter implantado de uma forma melhor, entdo serve de conselho para os
estagidrios, seria para aproveitar o semestre inteiro [...] para planejar tudo, para
trabalhar, ¢ bem corrido (Aluno 3).

O incentivo a participacdo do aluno no processo da propria aprendizagem
contribuiu para novas relagdes entre teoria e pratica. Ao iniciar a reflexao pela sua pratica,
relacionar com a teoria e voltar para a pratica, refletindo e transformando, o professor constréi
novos conhecimentos pedagdgicos com autonomia. Aperfeicoar o trabalho onde novas
praticas sdo incorporadas pela reflexdo critica e ndo pela imposi¢do de novos modelos
limitados ao velho discurso pedagodgico onde o professor fica sem instrumentos para escolher
o caminho a seguir (NEGRAO, 2014).

Na formacao inicial de professores, os estdgios sao entendidos como possibilidade
de formacdao onde a pratica da pesquisa se torna uma proficua estratégia formativa. Uma
estratégia utilizada nas disciplinas estudadas ¢ a elaboragdo de um diagnostico preliminar da
escola que o estagio serd desenvolvido, com o objetivo de verificar as possibilidades de
projetos de investigacdo. O aluno pode identificar novas abordagens ou sua insercdo em
projetos ja existentes.

Quando se fala em acdo-reflexdo como metodologia para gerar conscientizacao, o
conceito tem ficado muito distante da prética dos educadores. O que mais acontece €os
“professores discutirem em cursos e semindrios ideias que nao realizam na pratica. Nas salas
de aula, os alunos decoram férmulas e fatos desligados de seus interesses” (GANDIM, 2014).
Para que a metodologia da acdo-reflexdo seja significativa € necessdrio transformar a atual

concepc¢do de educagdo escolar.
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Com relagdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos, merece destaque o tempo
dedicado aos estagios. O Aluno 8 destaca o tempo em aula: “maior disponibilizacdo do tempo
em aula para a confec¢do dos recursos propostos”. J& o Aluno 3 destaca: “os professores
demoram muito para fazer um plano, para mostrar o que eles querem que vocé realize nesse
estdgio. [...] o professor logo nas primeiras aulas reservar um espago para apresentar mais
profundamente o que eles vao querer naquela matéria, que vocé realiza estdgio, para vocé ter
mais tempo de trabalhar o seu projeto de estdgio e vocé ter mais tempo de procurar sua escola,
de poder apresentar o seu projeto para a escola, como eu ja falei muitas escolas fecham as
portas. [...] a gente no final pode ter mais tempo para fazer andlise do nosso resultado
pratico”. Claramente o Aluno 3 entende o estdgio como pesquisa, mas percebe a dificuldade
com relacdo ao tempo para todo o processo. Assim sendo, o estdgio, parte fundamental na
formacdo de professores, necessita de aten¢gdo para melhor desempenho dos alunos.

Vale destacar a inseguranca de um estagidrio em ser o professor responsdvel pela
classe. E necessdria ainda maior orientacdo de como se comportar nas dependéncias da escola,
usar trajes adequados, como usar a lousa, a aplicacdo do contrato entre professor e aluno,
técnicas e condutas essenciais para um bom resultado. As praticas educativas sdo
desafiadoras, privilegiam o inesperado e o professor deve ser capaz de criar 0 novo a partir
dos resultados apontados.

Muitas vezes, a problemadtica deste desafio estd na relacdo entre teoria e prética,
repetidamente apresentada pelos futuros professores. O papel do estdgio na formacdo de
professores € um periodo em que futuro professor enfrenta diversos questionamentos e
dificuldades, e, a0 mesmo tempo, alguns se apresentam pouco interessados em conhecer a
realidade escolar e refletir sobre ela bem como desmotivados para a realizacao do estagio.

Percebeu-se que alguns estagidrios acabam por aplicar no estidgio a pratica
reprodutiva de seus tempos de escola. Neste caso, a intervencdo do monitor € importante para
desencadear reflexdes sobre a acdo (NASCIMENTO; BARBOSA, 2014). A prética deve
envolver um comportamento de observagao, reflexao critica e reorganizacdo de ag¢des, porque,
apenas reproduzir “gera o conformismo e a conserva¢do dos habitos, ideias e valores
legitimados pela cultura social dominante” (PIMENTA; LIMA, 2004) e ndo envolve

transformacdo, apenas a seguranca e o conforto do que ja estd posto.
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6.4.2. A relacio com os professores da escola durante os estagios supervisionados

Um dos problemas encontrados na pritica dos estdgios supervisionados nas
escolas é a relagdio professor-estagidrio. E uma relagdo delicada e conflituosa na realizacio
dos estdgios, pois, em alguns casos descritos pelos alunos, ambos ndo perceberam a
importancia complementar e dependente dos envolvidos na constru¢do do conhecimento.
Alunos relataram que houve até situagdes constrangedoras nessa relacdo, o que inviabilizou,
em alguns casos, o processo pleno de aprendizagem do estagidrio. O estagidrio costuma
assistir as aulas dos professores e acompanhar as atividades realizadas em sala de aula, mas
observou-se que em vdrias situacdes, os professores das escolas se recusaram a receber os
estagiarios, por ndo se sentirem a vontade em ter alguém “observando e avaliando” sua pratica
pedagdgica. Essa conduta é comum em alguns professores por diversas razdoes € promove no
estagidrio um sentimento de recusa, que muitas vezes o desestimula a realizar o estdgio, pois,
ao ndo ser aceito pela escola ou pelo professor numa primeira tentativa, percebe as
dificuldades que enfrentard na escola. Isso nem sempre acontece e, em muitos casos, OS
alunos do LiGEA sa@o bem recebidos nas escolas e conseguem desenvolver bons projetos em
colaboracdo com os professores. A discussdo entre a teoria e a pratica aqui pode ser
observada, pois nas disciplinas nio € possivel abordar tais experiéncias a ndo ser na forma de
exemplos e de relatos aos alunos que ainda ndo realizaram o estdgio. A vivéncia nesse caso,
tanto de boas como de més experiéncias, s6 pode ser efetivamente percebida e apreendida
durante o desenvolvimento do estdgio, sendo cada uma delas Unica para cada aluno. O trecho

de uma entrevista com os alunos apresenta esta situacao.

[...] me lembro de ter retornado a escola e conversado com duas professoras, as
quais uma delas, de geografia ndo me aceitou devido, segundo ela, a0 meu projeto
ndo condizer com o assunto que ela trabalhava com os seus alunos no momento — o
que eu achei um pouco injustificavel, jd que na época ela trabalhava com solos e o
meu projeto tivesse proximidade pela proposta de um jogo que discutisse dreas de
riscos ambientais, bem como deslizamentos (Aluno 8).

Na mesma entrevista podemos observar que o acolhimento aconteceu com outro

professor.

[...] conversei com o professor responsdvel por tal disciplina, explicando o meu
projeto e fui bem acolhida e ao longo do desenvolvimento desse estidgio fui bem
recebida tanto pelo professor quanto pelos alunos, aos quais colaboraram com o meu
projeto dando dicas, até mesmo na alteragdo de proposta do projeto a pedido do
professor e devido a dificuldades de “linkar” o projeto proposto com 0s assuntos
trabalhados em sala, o que seria possivel, mas foi alterado devido ao tempo que ja
ndo era muito grande a essa altura (Aluno 8).



89

Em relacdo as experiéncias positivas, os trechos citados em entrevistas de alunos
revelam que a recep¢do do estagidrio e a relacio com os professores pode ser também

bastante colaborativa e positiva.

[...] A interacdo com ela foi muito positiva. Ela foi muito receptiva. Abriu um
espaco para que pudesse ser desenvolvido o projeto na sala de aula dela. Foram
acompanhadas algumas aulas antes do desenvolvimento do projeto. Ela demonstrou-
se muito participativa, havendo até proposta para que tivesse um envolvimento
maior, no qual a gente pode aplicar ndo sé em Recursos Didaticos, mas o mesmo
projeto, dando continuidade em Préticas de Educacdo Ambiental (Aluno 2).

[...] A de Praticas foi mais interessante, tive maior liberdade ainda, o professor
estava sempre disposto a me ajudar no que fosse preciso inclusive se eu precisasse
trabalhar algumas coisas que ndo fossem tdo sobre o assunto que ele tava
trabalhando em sala, estava disposto a me ajudar, mas em ambas as escolas a
acolhida, como eu falei, foi bem tranquila. E acho que também pela questdo que eu
falei um pouco antes de ter sido apresentado pelo professor da escola, entdo ficou
tudo muito mais facil (Aluno 3).

[...] A receptividade foi impressionante, devido primeiramente, ao peso do nome da
Universidade de Sao Paulo que causou um impacto positivo no momento em que eu
me apresentei na escola. Fui muito bem recebido, a principio por conta disso. Na
sequéncia, por conta da proposta que fui apresentar, eu poderia aplicar, fazer parte
do estidgio 14 onde haveria também, muito provavelmente o desenvolvimento e
aplica¢do de um recurso didatico, isso também pesou bastante (Aluno 1).

6.4.3. Identidade profissional

Outra questdo € a identificagdo do aluno com a profissdo. O curso habilita tanto
para a pesquisa quanto para a licenciatura, e parte dos alunos escolhe ser pesquisador em
funcdo da desvalorizagcdo da licenciatura, da baixa remuneracdo e dos problemas de
indisciplina dos alunos na escola. O LiGEA também possibilita o formado a trabalhar em
ONG, empresas, museus, centros de ciéncias e outras instituicdes ligados a EA e riscos
ambientais.

Ha dois tipos de estagidrios: os que ja atuam como professores e os que ainda nao
tém experiéncia pratica (GONCALVES; PEREIRA, 2012). Para os que ja atuam na rede de
ensino, o estadgio é uma troca de experiéncia, uma oportunidade de conhecer outras formas de
trabalho e o momento de repensar sua prépria forma de atuar na sala de aula. Para Gongalves
e Pereira (2012) no estagio sdo desenvolvidas estratégias que permitem a qualificacdo do
professor em sala de aula e a reflexdo sobre a prética. O estdgio € uma oportunidade de

reflexd@o da pratica docente, como apontado por Pimenta e Lima (2004, p. 126).
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Para estes professores que retornaram a universidade, o estdgio “passa a ser um
retrato vivo da prética docente e o professor-aluno terd muito a dizer, a ensinar, a expressar
sua realidade e a de seus colegas de profissdo, de seus alunos, que nesse mesmo tempo
historico vivenciam os mesmos desafios e as mesmas crises na escola e na sociedade”
(PIMENTA; LIMA, 2004, p.127).

As autoras apontam ainda que, nesse caso, a funcdo do professor orientador do
estdgio serd, a luz da teoria, refletir com seus alunos sobre as experiéncias que ja trazem e
projetar um novo conhecimento que ressignifique suas prdticas. Na discussdo coletiva,
mediada pelo professor, a consciéncia profissional dos alunos-professores pode ser
transformada, gerando novos contornos a sua identidade (Pimenta e Lima, 2004, p. 128).
Como exemplo, o Aluno 7 relata sua experiéncia profissional anterior na realizacdo do
estagio:

[...] A professora responsavel pela disciplina cursada no LiGEA orientou aos
estagidrios acompanharem as dindmicas em salas de aulas, alternando entre anos e
turmas, salientando-se que a *** oferece apenas o ensino médio. Porém, como ja
possuia outra licenciatura e conhecimento sobre as dindmicas em sala de aula,
propus para a professora responsavel da graduacdo o desenvolvimento de palestras
sobre Aquecimento Global, Efeito Estufa e Inversdo Térmica (Aluno 7).

Ja para os que ainda ndo t€m experiéncia na docéncia e sdo alunos de primeira
graduagdo, o estdgio serd o primeiro contato com o ambiente escolar, ndo mais como aluno,
tendo a possibilidade de observar as rotinas e viabilizar as possibilidades de aplicar os
conteudos especificos apreendidos no curso de formacdo. Sendo uma nova situagdo, espera-se
que os estagidrios sejam capazes de lidar com a incerteza e o inesperado.

Parte das teorias académicas ndo se aplica ao cotidiano escolar, nem sempre o
calenddrio € cumprido e nem sempre o estagidrio poderd exercitar sua autonomia intelectual
na escolha dos métodos, processos e estratégias de ensino. Ainda podem surgir situagoes de
ensino que niao se mostram tdo prazerosas e estimulantes, como descritas muitas vezes pelos
professores na universidade. Viver o cotidiano de uma escola trard a experiéncia, a
apropriacao de saberes das disciplinas e curriculares. Segundo Tardif a escola € o lugar onde a
convivéncia pessoal no dia a dia se entrelaca com a profissional, onde a escola se apresenta
como espaco de trabalho e como casa (TARDIF, 1999, p. 8).

Dos oito entrevistados, apenas um possuia experiéncia anterior no magistério, ja
tendo cursado outra licenciatura. Os alunos relatam, portanto, seu contato inicial com a escola,

numa situagdo diferente da de aluno. Nesse sentido, alguns alunos relataram que precisavam

de mais orientagdo no inicio do estdgio. “[...] Orientacdo. Eu acho que deveria ter uma
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orientacdo melhor em relagcdo aos trabalhos aplicados na escola. Primeiramente, no primeiro

momento de contato, hd muita ddvida para aplicar o projeto na escola” (Aluno 5).

[...] Em relacdo aos aspectos negativos, foram as orientacdes que ficaram um pouco
duvidosas, na hora de como proceder para realizar o estdgio. Entdo, muitas das
coisas que talvez pudessem ter facilitado o desenvolvimento do estdgio, a gente s6
foi descobrindo na hora, na prética. Entdo ddvidas em relacdo, voc€ vai escrever o
relatdrio, a introducdo, vocé precisa pegar os todos os dados da escola. Entéo assim,
ndo ficou muito bem colocado que dados eu precisava da escola, o acesso ao projeto
pedagdgico da escola. Na hora de escrever o relatdrio que a gente teve que voltar na
escola para conseguir esses dados(Aluno 2).

Outro aluno relata a importancia da experiéncia adquirida no estigio:

[...] Experiéncia adquirida, por meio do estdgio, de poder compreender as questdes
que, algumas vezes, pode se tornar dificeis de entender estando dentro da relacdo
aluno-professor, bem como as insatisfagcdes dos alunos perante a atividade e as
possiveis causas para isso ter acontecido. Além de poder experienciar a vivéncia na
escola e entrar em contato com as burocracias (Aluno 8).

6.4.4. Dificuldade no entendimento do que € estagio como pesquisa

Conforme Souza e Nascimento, pressupde-se que 0s estagidrios assumam papel
de maior relevancia, no sentindo de serem protagonistas da relacdo dialdgica entre estigio e
pesquisa. Quando o estdgio termina numa ac¢do avaliativa, com o intuito de refletir sobre
possiveis caminhos que ressignificardo as praticas, e, “através do questionamento
reconstrutivo, se atinja a possibilidade de evolugdo tedrica e pratica” (SOUZA;
NASCIMENTO, 2012).

Os estagios desenvolvidos como pesquisa levam a reflexdo e a transformacdo da
pratica. Porém, percebeu-se uma dificuldade no entendimento do que € a pesquisa nos
estagios, de elaboracdo de uma pergunta, de coletar dados de pesquisa e de analisar os dados.
No curso LiGEA esses temas sdo abordados na disciplina de Metodologia Cientifica,
oferecida no 1° semestre, e pode contribuir para o desenvolvimento de um estdgio como
pesquisa, porém, é necessario que se faga a relacdo entre elas.

O resultado final desta pesquisa pretende promover uma percepg¢ao critica sobre a

experiéncia do estdgio, para aperfeicoar a atual pratica a trazer discussdes sobre as acoes.
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7. CONCLUSOES

O processo de formacao de professores se da na unidade entre teoria e pratica, em
um trabalho coletivo, nas atividades em sala de aula e pelo aproveitamento dos alunos,
fundamentado na teoria e como exercicio da propria pratica. Neste sentido, “ao formar, os
professores estdo se formando” (LONGAREZI et al, 2007). Conforme Longarezi et al.
(2007), essa teia de relagdes presentes no cotidiano do trabalho ¢ “complexa e cheia de
contradi¢des”. Por isso, o momento do estagio ¢ tdo importante. E a partir da diversidade e da
multiplicidade que sdo tecidas todas as possibilidades de entrelagar concepgdes, perspectivas
e praticas de ensinar e aprender e, assim, correlacionar com os conceitos teoricos. No curso
LiGEA ndo ha disciplinas de estagio, mas o estagio esta em disciplinas que abordam uma
teoria que se relaciona com a pratica. Esse ¢ mais um diferencial deste curso que tem uma
metodologia com a visdo sistémica.

Nao ha davida que os estdgios contribuem para a formagdo dos professores do
curso LIGEA. Mesmo entrevistando uma pequena parcela dos alunos, percebemos que os que
desenvolveram os estagios como pesquisa, que refletiram sobre a sua pratica em sala de aula,
que puderam envolver-se com o cotidiano escolar, estio mais firmes e seguros para atuar
como professores. A esséncia do trabalho do professor ¢ o ensino-aprendizagem. Pimenta
(1995) afirma que “€ necessario ter o conhecimento técnico-pratico de garantir que a
aprendizagem se realize em consequéncia da atividade de ensinar.” Dessa forma, o processo
de ensino-aprendizagem envolve conhecer o objetivo, estabelecer finalidade e intervengdo
para que a realidade seja transformada.

Na presente pesquisa, foram abordadas duas disciplinas do curso LiGEA,
Recursos Didaticos em Geociéncias e Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em
Geociéncias, ambas ministradas no 1Gc, com estdgios supervisionados de 50 horas cada uma.
Ambas destacam os estdgios nas suas ementase programas distribuidos aos alunos nos
primeiros dias de aula. A disciplina de Recursos Didéticos tem como objetivo o treinamento
para o planejamento de aulas de Geociéncias por meio de recursos didaticos elaborados pelos
alunos. A disciplina de Préticas de Educacio Ambiental tem como objetivo promover a
reflexdo sobre as metodologias de educagdo. Em ambas o estdgio tem seu lugar, mas ndo € o
ponto central das disciplinas, tornando-se relevante a presente pesquisa. Considerando a
importancia dos estdgios supervisionados na formacao inicial de professores do LiGEA, apds
a andlise documental, entrevistas e questiondrios com os sujeitos da pesquisa, apontamos

algumas consideracoes:
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O professor que ministra a disciplina de Préiticas de Educacdo Ambiental com
énfase em Geociéncias ndo se alterou no periodo abordado na pesquisa. O mesmo nao
aconteceu com os professores da disciplina de Recursos Didéticos em Geociéncias, na qual a
cada ano dois professores diferentes assumiam a disciplina. Apenas apds 2014 € que
permanecem os mesmos professores. A permanéncia do professor que ministra a disciplina é
benéfica, pois ele pode avaliar, refletir e se especializar no tema estdgios, que € controverso
no IGc por ndo formar professores para uma disciplina especifica. Desde o inicio do curso
LiGEA, os professores mostraram pouca experiéncia em ministrar aulas para a licenciatura, o
que vem se modificando com o passar dos anos.

A disciplina de Recursos Didéticos em Geociéncias — 0440318 promove o
planejamento de aulas de Geociéncias através de atividades, instrumentos e estratégias de
ensino de Geociéncias. A disciplina de Priticas em Educacio Ambiental com €nfase em
Geociéncias — 0440418pretende promover a reflexdo sobre as metodologias e préticas de
Educacdo Ambiental através do vinculo entre a universidade e as escolas, e em ambientes ndo
formais, pelo debate de projetos ambientais. Porém, percebe-se que ndo hd um elo de
continuidade entre as duas disciplinas ou ndo fica claro para os alunos, apesar das propostas e
modificagdes no PPP. Em nossa opinido, o processo formativo dos alunos por meio dos
estdgios no curso de licenciatura ndo pode ser visto de forma isolada em cada disciplina
oferecida, mas num conjunto que se inicia com a disciplina Introducdo a Educacdo Ambiental
e Metodologia Cientifica em Geociéncias, no 1° semestre do curso, passa pela Didatica,
Psicologia e POEB na Faculdade de Educagdo, segue para a etapa dos Recursos Didaticos € a
experiéncia de colocd-los em prética em Praticas de Educacdo Ambiental, terminando com as
Metodologias do Ensino de Geociéncias e Educacdo Ambiental I e II, no 7° e 8° semestres.
Apesar desta proposta estar clara no PPP do curso, ainda precisa ser melhor integrada no
desenvolvimento das disciplinas. Percebe-se que ndo hd um didlogo entre os professores que
ministram as disciplinas sobre os contetidos de ligacdo, nem com relagdo as metodologias
comuns. O relato feito por Pataca et al. (2011) sobre a experiéncia de integracdo de duas
disciplinas poderia ser expandido, englobando as demais disciplinas, além das préticas e
metodologias de ensino. Para isso, é fundamental a integragdo dos professores e da Comissao
de Coordenacdo do Curso - CoC, por meio de discussdes, reunides, avaliacdes que possam
promover tal integracdo numa perspectiva institucional e ndo por a¢des individualizadas de
professores. Entende-se que este caminho pode levar a uma melhor compreensdo por parte
dos alunos da importincia dos estigios para sua formacdo, bem como promover melhor

esclarecimento sobre o desenvolvimento dos estdgios.
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A proposta para desenvolvimento dos estidgios da Faculdade de Educagdo — FE-
USP ¢ trabalhar com escolas-campo, onde a ligacdo entre a universidade e a escola ja esta
estabelecida. Assim os alunos podem escolher a escola que melhor se adéque aos seus
interesses e os monitores-bolsistas t€m maior controle e acesso as informacgdes sobre os
estdgios. Mas, na FE-USP, a realidade dos estdgios é outra, h4 um ndmero muito maior de
disciplinas com estdgio, por conseqiiéncia um nimero muito maior de monitores € um
departamento especifico para as orientagdes e controle das relacdes escolas-universidade.
Além disso, a maioria dos estdgios € de observacdo e no IGc, espera-se, que os estdgios sejam
de pesquisa, com a interven¢cdo dos alunos, aplicacdo do recurso didaticos desenvolvido,
reflexdo sobre as préticas de ensino e, entdo, se o aluno escolher livremente a escola que vai
estagiar, poderd adquirir uma melhor relacio com o professor que vai recebé-lo. O IGc
mantém um cadastro de escolas para os alunos que tém dificuldade em encontrar uma escola
para estagiar (SILVEIRA, 2014) e cabe ao monitor promover a melhor forma de relacionar as
escolas com os alunos que irdo desenvolver os estagios.

O estagio confere ao futuro professor um importante momento de experimentacao
que apresenta aspectos do cotidiano profissional. Para alguns alunos serd o primeiro contato
com a escola na condi¢do de professor, exemplificado pela reflexdo do aluno 3 “quando eu
pisava na sala de aula eu sentia um prazer, ali, eu via que podia mudar o pensamento de uma
crianga, podia mudar a vida dela”. E um momento delicado e ambiguo. Ao passo que pode
representar a consolidagdo do comprometimento e do engajamento, pode se mostrar como o
momento da ruptura e da renuncia (PATACA et al., 2011). Para N6voa (1995) o estagio €
momento de balango retrospectivo sobre os percursos pessoais e profissionais onde cada um
produza sua vida, o que no caso dos professores ¢ também produzira sua profissdo. Por isso,
o estdgio € fundamental na formacao inicial do professor, onde ele podera provar, alguns pela
primeira vez, o que € ser um professor. Ele tomard conhecimento do cotidiano escolar, seus
problemas, seus desafios e suas vitdrias. Pataca et al. (2011) reafirma a importancia da
realizacdo de pesquisas dedicadas a este momento tdo importante na formacdo de professores,
o estdgio onde o aluno vai poder refletir sobre a atuacio do professor.

Com a pesquisa entendemos que o desenvolvimento dos estdgios como pesquisa
leva a uma reflexdo da pratica docente e, por conseqiiéncia, a uma modificacdo da prética.
Gandim (2014) afirma: “pretende-se que cada acdo seja esclarecida pela reflexdo e que cada
reflexdo seja realizada com base naquilo que se faz. Nao € admissivel o estudo desligado da
prética ou a pratica desligada do estudo” (GANDIM, 2014). Podemos dizerque uma acio traz

a inquietude porque os resultados ndo sdo convenientes, sobre esta a¢do incide a reflexdo e, a
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partir da reflexdo, a acdo seguinte sofre transformacdes. Por fim, a nova agdo sofre nova
reflexdo. Num circuito continuo. Gandim (2014) confirma que “este é o processo de
conscientizacdo de educagdo mais eficaz” porque a andlise é ampla, ndo s6 da prépria agdo,
mas da acdo coletiva, incluindo acontecimentos presentes e passados (GANDIM, 2014).

A grande dificuldade para uma total aplicacdo do processo da educagdo escolar é
o constrangimento exercido pela expectativa de todos de que o estudante na escola decore
algumas informacdes desconexas, discutiveis, menosprezadas pelas pessoas competentes e
quase sempre sem serventia. Dessa maneira, podemos concluir que um estdgio, quando bem
planejado, supere essa dificuldade, pois o professor podera desenvolver conteidos mais
relacionados ao cotidiano dos alunos e assim promover a constru¢cdo de conhecimentos mais
significativos para os alunos.

O papel do monitor-bolsista ¢ de fundamental importancia no desenvolvimento do
estagio pelos alunos das duas disciplinas. Entende-se que ¢ um momento de inseguranga e de
decisdo pelo qual o aluno passa e, por isso, as orientagdes € o acompanhamento sao
imprescindiveis para o bom desenvolvimento do projeto de estagio. O Programa de Formagao
de Professores confirma essa importancia ao determinar o monitor-bolsista para essa fungao.
Desde sua implementacao, o IGc tem contado com monitores aptos a desempenhar esse papel.
Dessa maneira, entendemos que o monitor deve acompanhar o desenvolvimento dos estagios
dos alunos desde as orientagdes para elaboracdo de um projeto e a escolha da escola, passando
pela viabilidade de aplicagdo e referencial tedrico e metodoldgico, até a elaboragdo do
relatorio final e reflexdo do processo de estdgio como um todo. Foi possivel destacar na
analise documental dos relatérios que ha consideragdes importantes para o desenvolvimento
dos estagios. O Anexo D — Roteiro para desenvolvimento do estagio aborda uma série de
orientagdes que poderdo ajudar o aluno a refletir sobre o estagio, além de embasar seu projeto
de ensino. Esse roteiro envolve o diagnostico, o projeto, a observacao da gestdo da escola, o
PPP, o curriculo, a caracterizagdo da escola e o conhecimento da comunidade (SILVEIRA,
2014). Foi desenvolvido em 2014, bastante amplo e detalhista, junto aos Questionarios para
0s estagidrios e para a institui¢do de ensino (Anexo E)trardo subsidios para um relatorio final
onde o aluno poderd refletir sobre o estigio numa perspectiva transformadora. E possivel
concluir entdo que tanto as orientagdes dadas pelos professores que ministram as disciplinas
quanto o acompanhamento dos monitores sdo essenciais para o bom desenvolvimento dos
estagios e, portanto, devem receber atencgdo especial.

Ainda sobre os monitores-bolsistas, por seu papel fundamental, é necessario que

haja continuidade nos procedimentos de orientacdo dos estdgios. Pdde-se perceber que nestes
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anos que o IGc conta com a colaboragdo dos monitores, com contratos anuais, cada novo
monitor adota nova metodologia sem dar sequéncia ao trabalho do anterior, dificultando o
processo de reflexdo. Faz-se necessario a sequéncia de acompanhamento dos monitores,
sendo de relevancia a recepgao no inicio do ano pelos professores que ministram a disciplina
de Recursos Didaticos em Geociéncias com as expectativas do trabalho e orientagdes dos
controles dos estagios e no final do ano com a reflexdo e entrega de dados aos professores que
ministram a disciplina de Praticas em Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias para
fechamento do ciclo de trabalho do monitor. Os professores de Recursos Didaticos em
Geociéncias devem estar alinhados com os professores de Praticas de Educacdo Ambiental
com énfase em Geociéncias.

A pesquisa tracou um panorama dos estdgios no LiGEA, a partir das duas
disciplinas, procurou entender as dificuldades e desafios na formagao de professores, bem
como propor novas abordagens para que os estagios sejam melhor desenvolvidos. Foi
possivel comprovar que os estdgios contribuem na formacao de professores do curso LiGEA,
que apresentam os melhores resultados quando desenvolvidos em forma de pesquisa e levam
a reflexdo sobre a acdo docente, pois demonstram na pratica toda a particularidade do curso
LiGEA (ndo ter uma disciplina especifica), mas que ndo inviabiliza a atuacdo profissional,
pelo contrario, amplia seu leque de atuagdo além de colocar o estagiario em contato com a
realidade do ensino basico brasileiro atual. Essas questdes sdo discutidas nas duas disciplinas,
dessa forma, podemos considerar que os desafios e dificuldades enfrentadas pelos alunos no
desenvolvimento dos estagios sdo parte da tematica abordada nas disciplinas e fazem parte
das discussoes em sala de aula.

As duas disciplinas, Recursos Didaticos em Geociéncias e Praticas em Educagao
Ambiental com énfase em Geociéncias, abordam a relacdo teoria e pratica. Pois, obter
conhecimentos pedagdgicos nem sempre significa saber construir conhecimento, ¢ necessario
concebé-lo de uma forma tedrica e transforma-lo em outra, pratica (GONCALVES;
PEREIRA, 2012). A disciplina de Praticas aprofunda melhor essa relagdo através das
discussdes em sala de aula e o desenvolvimento do estdgio como pesquisa. Ja a disciplina de
Recursos Didéticos tem como objetivo desenvolver varios instrumentos para o ensino de
Geociéncias, como organizagdo de feira de ciéncias, aulas de campo, visita a museus, uso de
videos, jogos, maquetes e outras TIC, producdo de cole¢ao geoldgica e folheto de divulgagao,
além de desenvolver o estigio.Para Pimenta (1995) “a atividade tedrica possibilita o
conhecimento da realidade e estabelece as finalidades para sua transformag¢do”, mas, a teoria

nao basta sem a atuagdo pratica.
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Entendemos que ndo sdo todos os estagios que motivam os alunos. Existem varios
fatores envolvidos. Os alunos que trabalham durante todo o dia ndo t€ém motivacao para fazer
0s estagios, pois teriam que sacrificar suas horas de trabalho ou os finais de semana para
desenvolvimento dos mesmos. Dessa forma, acabam por fazer um estagio s6 por obrigagao e
perdem a chance de refletir sobre sua formagdo. Outro fator relacionado a desmotiva¢ao dos
alunos nos estagios ¢ o problema de comunicacdo entre o professor que ministra a disciplina e
o aluno, pois parece que nao estd claro para os alunos o objetivo do estdgio, carece de
informacdes de como desenvolver um estagio como pesquisa. Portanto, ¢ fundamental para o
sucesso do futuro professor que os estidgios sejam bem orientados, motivadores e
desenvolvidos como parte da formagao de um profissional reflexivo.

Quanto a inseguranca de ndo existir uma disciplina especifica no curriculo escolar
para os formados no curso LIGEA, a Indicacdo n° 157/16 do Conselho Estadual de Educagao
(Figura 10) institui a qualificagdo necessaria para os docentes ministrarem aulas nas
disciplinas da educagdo basica. Os alunos do LiGEA estdo habilitados a serem nomeados em
cargos publicos, por concurso em carater efetivo ou contrato, nas disciplinas de Ciéncias,
Fisica, Biologia, Educacdo Ambiental ou Ecologia. E no caso de comprovada a caréncia de
professores, ou seja, em substituicdo, na disciplina de Geografia, além das ja destacadas. Vale
lembrar que, no caso de concursos publicos, o curso deve constar do edital, cabendo recurso
em casos omissos, inclusive ja com aprovagao de alunos do LiGEA em concurso da Prefeitura
de Sao Paulo para o cargo efetivo de professor de ensino fundamental Il e médio de Ciéncias.
Com relacdo a habilitacdo para ministrar aulas no ensino técnico e educagdo superior, ndo ha
uma legislacdo que regulamente as disciplinas, ficando a cargo de cada instituicdo e ja
encontramos diversos alunos egressos do curso LiGEA atuando como professores de escolas
técnicas e em cursos de graduagdo ministrando disciplinas ligadas & Educa¢do Ambiental e
especificas do Sistema Terra. O mesmo ocorre com as escolas de educagdo bésica da rede
particular de ensino, onde fica a cargo de cada institui¢do a contratacdo dos professores do
curso LiIGEA nas disciplinas habilitadas, podemos verificar que ha formados atuando na rede

particular de ensino.
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Figura 10: Qualificacio dos formados no LiGEA para ministrar aulas.

Indicacio CEEn®137/16
Conselho Estadual de Educagio
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o

NOTA: Quadro da qualificacdo necessaria para ministrar aulas no ensino basico segundo a Indicagdo CEE n
157/16 para alunos egressos do curso LiGEA-USP. Elaborado pela autora em jun/18.

Considerando os aspectos apontados, ap6és ampla reflexdo sobre o
desenvolvimento dos estagios no curso LiGEA, propomos algumas sugestoes:

O Roteiro para desenvolvimento do estagio (Anexo D) que orienta os alunos a
refletir sobre o estagio e os Questionarios para os estagidrios e institui¢des de ensino (Anexo
E) trardo subsidios para a reflexdo numa perspectiva transformadora. Portanto, ¢ uma
sugestdo a implantagdao para melhoria nas orientagdes para os alunos, no inicio da disciplina e
no final, para reflexdo sobre o papel dos estidgios na formagdo de professores. Pois os
resultados evidenciam que, nem sempre, o que parece claro para o professor, ndo ¢ para o

aluno. Revela a necessidade de buscar coeréncia entre o discurso e a pratica. A sala de aula ¢
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um espaco de vivéncias tedrico-metodoldgicas que podem ampliar os instrumentos de
aprendizagem.

Entende-se que mesmo sendo abordado o tema dos estagios nas primeiras aulas,
ainda ha muitas davidas, o que leva a demora na organizagdo e planejamento dos estagios.
Um questiondrio (Anexo E) no final da disciplina também colaborard com o trabalho de
reflex@o. E com o proposito de acompanhar todo o processo do estagio, cada aluno deve ter
um “diario de pesquisa”, com todas as etapas, planejamento, atividades e impressdes sobre os
acontecimentos decorrentes do desenvolvimento do estagio. Para Gongalves e Pereira (2012)
cada aluno produz “seu registro escrito, fazendo uso de um instrumento tipo Didrio, de escrita
continua sobre o que fazia e via na escola, exercitando reflexdes e articulacdes teoricas. O
conjunto desse Didrio, ao final do estagio, deve ser organizado e entregue em formato de
relatorio”. Esse registro ¢ fundamental para a reflexdo sobre o estagio. Foi elaborado um
documento de orientagdes de estagio supervisionado para as disciplinas de Recursos Didaticos
em Geociéncias e Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias (Anexo O)
para auxiliar os alunos a desenvolverem os estagios.

Outra sugestdo ¢ com relagdo a carga horaria da disciplina de Recursos Didaticos
em Geociéncias — 0440318, pois, com toda a certeza, a carga horaria desta disciplina ¢
insuficiente, ndo sendo possivel desenvolver de forma satisfatéria todos os objetivos
propostos. Para a disciplina de Recursos Didaticos em Geociéncias seria necessaria uma carga
horaria de 135 horas = 5 créditos, acreditando-se que dessa maneira os instrumentos utilizados
para o ensino de Geociéncias possam ser melhor desenvolvidos, colocados em pratica e
analisados durante a disciplina. Sera encaminhada uma carta a coordenacdo do curso
solicitando o aumento dos créditos na disciplina Recursos Didaticos em Geociéncias com
base nas justificativas aqui apresentadas.

Ainda com relagdo aos estagios, o PPP do LiGEA que pretende a distribui¢ao dos
estagios ao longo do curso, indica para o 6° periodo o oferecimento de duas disciplinas com
estagios, 0440418 - Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias e EDA0463
— Politica e Organizacdo da Educa¢do Bésica no Brasil - POEB, o que leva o aluno a fazer
dois estdgios a0 mesmo tempo. O estagio de POEB corresponde a 60 horas de observagao e o
de Praticas corresponde a 50 horas de estagio como pesquisa, totalizando 110 horas de estagio
num unico semestre com duas abordagens diferentes. Acredita-se que o oferecimento destas
duas disciplinas deve ser revisto para que ndo ocorra conflito de estagios no mesmo semestre,

resultando num prejuizo de aproveitamento.
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Por fim, no 2° semestre de 2018, como uma proposta de melhoria no
desenvolvimento dos estagios, serd feito um estudo de caso que pretende acompanhar a
disciplina Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias aplicando as novas
abordagens, investigando o processo e refletindo sobre sua relevancia. Uma parceria entre a
pesquisadora e os professores que ministram a disciplina com o objetivo de aprofundar no
tema dos estagios e analisar o desenvolvimento de uma turma especifica.

Entendemos que as mudangas na agao educativa nao sdo espontaneas e nem fruto
de um processo de reflexdo isolado do professor. Elas devem ser construidas com a mediagao
do outro, nos espagos coletivos de aprendizagem, portanto, esta pesquisa pretende apontar o
que pode ser melhorado no curso LiGEA para que os estagios no aspecto institucional
consigam atingir os alunos de forma significativa e contribua para a formacao de professores,
pois a “experiéncia verdadeira ¢ a que passa e deixa marcas” (GONCALVES; PEREIRA,
2012).

E preciso investir em estratégias que permitam qualificar o professor de
Geociéncias e Educacdo Ambiental e seu aprendizado durante o curso de formacao inicial.Os
resultados desta pesquisa promoveram uma percepcao critica sobre a experiéncia do estigio e

indicaram caminhos e possibilidades para aperfeicoar a atual prética a trazer discussdes sobre

as acdes pedagdgicas.
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ANEXOS

ANEXO A
ENTREVISTA COM ESTAGIARIOS

1. Em que ano cursou as disciplinas Recursos Didaticos e Praticas de Educagao Ambiental?

2. Em que periodo do curso?

a- no periodo ideal.

b- fora do periodo ideal.

c- com estdgios concomitantes.

3. Quais orientagdes na disciplina vocé recebeu para fazer o estagio?

4. Como foi a escolha da escola?

5. Como ocorreu a acolhida na escola?

6. Explique seu planejamento de estigio.

7. Comente sobre a interagdo com a professora.

8. Como foi seu desempenho com a classe.

9. Vocé usou recursos didaticos e/ou lddicos? Comente.

10. Como vocé vé o papel do monitor-bolsista?

11. Quais os aspectos positivos que voce pode destacar?

12. E os negativos?

13. Em relag@o as orientacOes nas disciplinas de estagio, o que poderia ser melhorado para a

realizacdo dos estagios?

14. Como o estigio contribuiu para sua decisdo de dar aulas?
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ANEXO B
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

1. Quais sdao as orientacdes dadas aos alunos, durante a disciplina, referentes ao
desenvolvimento dos estdgios supervisionados? Estas orientagdes estdo no programa da
disciplina, sdao passadas durante as aulas? Elenque os principais pontos.

2. Os estagidrios que irdo desenvolver pela primeira vez os estdgios apresentam questoes,
davidas, expectativas especificas, que sdo identificadas?

3. Quais sdo as dificuldades dos estagidrios durante o periodo de estdgio? Sdo de ordem
pedagdgica, de conteudo ou outras?

4. Identifica alguma diferenca na postura dos alunos ap0s a realizacao dos estdgios? Quais?

5. Qual a contribuicdo da disciplina que ministra para a formagdo dos futuros professores?
Como outras disciplinas ja cursadas contribuem nos estagios?
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ANEXO C
QUESTIONARIO PARA MONITORES-BOLSISTAS

1. Quais sdo as orientacoes dadas aos alunos, durante a disciplina, referentes ao
desenvolvimento dos estdgios supervisionados? Estas orientagdes estdo no programa da
disciplina, sdo passadas durante as aulas?

2. Os estagidrios que irdo desenvolver pela primeira vez os estigios apresentam questoes,
davidas, expectativas especificas?

3. Quais sdo as dificuldades dos estagidrios durante o periodo de estdgio? Sdo de ordem
pedagdgica, de conteudo ou outras?

4. Identifica alguma diferenca na postura dos alunos apds a realizacao dos estagios? Quais?

5.Qual a contribuicdo da disciplina que voc€ monitorou para a formagdo dos futuros
professores? Como outras disciplinas ja cursadas contribuem nos estagios?
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ANEXO D
ROTEIRO PARA ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO - 2014

1)Entrevista inicial com o responsavel pelo estdgio na Unidade Educacional.

1.1) Apresentacdo pessoal e dos objetivos do estdgio, destacando a formacao profissional.

1.2) Levantamento de documentos acessiveis para, eventual e posterior, andlise.

1.2.1) Projeto politico-pedagdgico.

1.2.2) Regimento escolar.

1.2.3) Planos de ensino.

1.2.4) Calendério geral, com reunides pedagdgicas, de pais, outros eventos etc.
1.2.5) Modelo de ficha de aluno: inscricdo ou matricula, acompanhamento etc.
1.2.6) Outras fichas.

1.2.7) Projetos desenvolvidos na escola.

1.2.8) Documentos oficiais de programas desenvolvidos na escola.

1.2.9) Livros de registro de atividades de professores e outros profissionais.

1.2.10) Outros documentos.

1.3)Levantamento de atividades para, eventual e posterior, acompanhamento.

1.3.1) Reunides regulares com coletivo de professores.

1.3.2) Reunides com alunos, professores e pais.

1.3.3) Disciplinas vinculadas a Educacdo ambiental e as Geociéncias ou ao tema de seu
projeto de estdgio;

1.3.4) Conteddo e material trabalhado pelos professores dessas disciplinas;

1.3.5) Articulacdo entre profissionais: supervisores, psicologos, fonoaudidlogos, assistentes
sociais, membros de Conselho Tutelar, etc.

1.3.6) Projetos desenvolvidos na escola.

1.3.7) Projetos desenvolvidos, exclusivamente, relativos ao contetdo da disciplina de préticas

de educacao ambiental.

1.4) Solicitar ao Diretor ou responsavel pelo estidgio na escola que indique um profissional da
escola para o fornecimento de informacdes e acesso a documentos e que seja apresentado ao

mesmo como forma de autorizacdo para atividades futuras.
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2) Entrevista(s) com membros da equipe de gestdo, a ser realizada depois da primeira

entrevista e antes do final do estdgio, para caracterizacdo de suas atribui¢cdes, dificuldades,

desafios, processo de formacdo (inicial e continuo) e avaliacdo da fungdo/cargo, em relagdo
aos delineamentos legais, particularmente em relacdo a LDB, e as politicas no ambito da

Secretaria de Educacdo a qual esta vinculada.

3) Projeto politico-pedagdgico

3.1) Levante como foi desenvolvido o atual projeto politico-pedagdgico: pela aplicacdo de
modelo encaminhado pela secretaria de educag@o? Pela discussdo coletiva dos problemas da
escola? Por meio de assessoria? Ou por meio de outro expediente?

3.2) Levante quem, e como, participou da elaboracao do projeto politico-pedagdgico: Diretor /
Equipe Técnica / Alguns professores / Todos os professores / Funciondrios / Alunos / Pais /
Comunidade / Outros.

3.3) Levante as acdes previstas de acompanhamento e avaliacio do projeto politico-
pedagdgico e quem participard das mesmas.

3.4) Caso haja registro de projetos, acdes ou programas especificos, descreva-os.

3.5) Verifique se os professores e outros profissionais participaram de algum curso e/ou
atividades de formacdo continuada em 2013. Se sim, quantos? Verifique, também, se esses
cursos t€m relagdo com o projeto politico-pedagdgico da escola.

3.6) Levante quem promoveu esses cursos de formagdo continuada.

3.7) Verifique como € organizada a semana de planejamento de professores.

3.8) Levante a forma e a frequéncia sobre as reunides dos professores ao longo do ano letivo.
3.9) Verifique se ha discussao coletiva sobre a pratica pedagdgica desenvolvida na escola.
3.10) Levante os tipos de apoio pedagdgico ao trabalho docente.

3.11) Levante o que ocorre(u) na escola no periodo 2012/2013, em relacdo ao tema do seu

projeto;

4) Curriculo

4.1) Levante as propostas de ensino para as disciplinas ou dreas de conhecimento.

4.2) Levante o nimero de aulas semanais para cada disciplina ou drea de conhecimento.

4.3) Verifique se hé discussdes coletivas sobre conteudos e abordagens.



113

4.4) Levante quais sdo as referéncias dos professores para a programacao de suas atividades
didético-pedagdgicas constantes nos planos de ensino.

4.5) Verifique se ha referéncias aos PCN ou outras propostas curriculares oficiais.

4.6) Levante quais sdo as propostas que envolvam temas transversais, projetos ou algum outro
trabalho que integre areas de conhecimento.

4.7) Verifique se hd influéncias da formacdo continuada — em servigco — no desenvolvimento
do curriculo.

4.8) Levante os tipos de materiais didaticos utilizados e como é o processo de escolha,
utilizagdo e distribui¢do desse material para os alunos.

4.9) Verifique se ha: salas ambiente por disciplina, biblioteca, laboratério de ciéncias,
laboratério de informadtica, local para educacdo fisica e outros espacos especificos para
atividades curriculares. Em caso afirmativo, levante como sdo utilizados esses espacos e se
formas de articulacdo e integracdo curriculares.

4.10) Levante quais sdo as atividades extraclasse desenvolvidas na escola, por exemplo:
esportes; feiras cientificas e/ou culturais; palestras; mostras; apresentacdes musicais, teatrais,
de dancga etc.; artesanato; artes pldsticas; jornal; radio; trabalho solidario; excursdes; festas;
preparagdo para processos seletivos; cursos de lingua estrangeira, informatica ou outros; etc.
4.11) Levante sobre a articulacdo dessas atividades com as outras atividades curriculares.
4.12). Verifique se hd arrecadacdo de fundos para a escola ou para a Associacdo de Pais e
Mestres (APM) mediante essas atividades

4.13) Levante quais sdo as leituras solicitadas aos alunos e como sdo trabalhadas. Por
exemplo, livros didaticos; livros paradidaticos; livros de literatura; livros de escolha dos
alunos; apostilas; etc.

4.14) Verifique se a escola oferece refor¢co ou recuperacao para seus alunos em 2012.

4.15) Levante quais sdo as atividades de refor¢o e recuperagdo oferecidas aos alunos,
acrescentando as observacdes necessdrias. Por exemplo, continuas, durante as préprias aulas;
paralelas, fora do horério de aulas; no final de cada bimestre; no final de cada semestre; no
final do ano letivo; no periodo de férias.

4.16) Levante quais sdo as disciplinas envolvidas nas atividades de refor¢o e recuperacio
oferecidas em 2012.

4.17) Levante as taxas de rendimento (aprovacao, reprovacao e abandono) em 2011 e as taxas
de transicao (promogao, repeténcia e evasao) para 2012, para cada série existente na escola.

4.18) Levante os componentes curriculares com maiores taxas de reprovagao.
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4.19) Verifique se escola tem acesso a resultados de avaliacdes externas, do Ideb e/ou Idesp.
Se sim, levante como os utiliza.

4.20) Levante quais sdo os instrumentos e processos de avaliacdo mais utilizados na escola.
4.21) Levante como a avaliag¢do se relaciona com o curriculo desenvolvido.

4.22) Levante como ¢ feita a sintese do processo de avaliagdo do rendimento dos alunos:
notas, conceitos, mengdes, descri¢des etc.

4.23) Levante quais aspectos/dimensdes sdo levados em conta na avaliacdo e quais s3o 0s
usos que os professores fazem dos resultados/sinteses da avaliacao.

4.24) Verifique se na escola sdo realizadas avaliacOes unificadas ou "simulados". Em caso
afirmativo, levante como sdo preparadas e aplicadas as provas e como sdo processados e
aproveitados os resultados. Em caso contrario, levante as razdes para a ndo realizagao.

4.25) Verifique se h4 ficha de registro individual de avaliacdo do aluno. Em caso afirmativo,
levante as informacgdes consideradas para cada aluno e como sdo utilizadas.

4.26) Verifique se hd decisdes coletivas sobre a avaliacdo de cada aluno — em conselhos com
a participacdo de professores, alunos e responsdveis — ou se sdo tomadas isoladamente por
cada professor.

4.27) Caso a escola esteja organizada em ciclos, levante como estdo organizados quanto a:
duracdo de cada ciclos; trabalho docente; enturmacdo dos alunos; organizacdo curricular;
avaliacdo; dificuldades; aspectos positivos; aspectos negativos; etc.

4.28) Verifique se ha formas de organizacao da escola para atender a diversidade dos alunos.
4.29) Verifique se hd casos de alunos com necessidades educacionais especiais. Em caso
afirmativo, levante como os profissionais da escola procedem.

4.30) Levante como é feito o acompanhamento da frequéncia dos alunos e as eventuais

compensagodes de auséncia.

5) Caracterizagdo da escola.

5.1) Etapas e modalidades (regular, profissionalizante ou EJA) de ensino oferecidas.

5.2) Dependéncia administrativa (se privada, especificar: confessional, laica, conveniada)
5.3) Dimensionamento:

5.3.1) Ndmero de turnos: total e por etapa de ensino.

5.3.2) Ndmero de alunos, total, por turno e etapa de ensino.

5.3.3) Numero de professores: total e por etapa de ensino.

5.3.4) Numero de salas de aula, total e por etapa de ensino
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5.3.5) Numero de Orientador Educacional, Coordenadores Pedagdgicos ou outros
profissionais de apoio pedagdgico, com discrimina¢do de atendimento por turno ou outro
critério.

5.4) Caracterizagao socioecondmica dos alunos.

5.4.1) Padrao de renda e ocupacdo dos pais e responsaveis.

5.4.2) Padrao familiar quanto a tamanho e composicao.

5.5) Conselho de Escola: acdo e participacdo dos membros.

5.6) APM: ac¢ao e participagao dos membros.

5.7) Grémio Estudantil.

5.8) Organizacao sindical de professores e outros profissionais.

5.9) Outras observagdes: condi¢des de manutengdo dos prédios, entradas e saidas, ambiente

de trabalho etc.

6) Entrevistas

Ap0s algum tempo na escola e para melhor apreender a dindmica escolar, procure entrevistar,
preferencialmente e quando couber, mediante amostra aleatoria:

6.1) Professores.

6.2) Outros profissionais.

6.3) Alunos.

6.4) Pais, do Conselho de Escola e nao.

Para a conducdo das entrevistas, além de sua apresentacdo pessoal aos entrevistados, garanta
um espaco adequado. Para nortear a entrevista, entre outros possiveis aspectos, indague sobre
0 que a escola tem de bom e sobre o que precisa ser mudado para melhoréd-la. Quando couber,
pergunte sobre a relagdo entre a formacdo académica e o exercicio profissional. Ainda,
investigue como os entrevistados encaram as questdes educacionais e o trabalho desenvolvido

na escola.

7) Ainda que o objeto da disciplina esteja concentrado na Educacio Ambiental com énfase
nas Geociéncias, procure, na medida do possivel, observar o ambiente escolar para apreender
outros aspectos relacionados ao tema de seu projeto ou possiveis temas que gostaria de propor

como atividades de estagio.
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ANEXO E

QUESTIONARIO SOBRE OS ESTAGIOS - 2014
Tendo em vista o aprimoramento dos estdgios no IGc-USP, esse questiondrio serve para fins
de pesquisa e, portanto, nao € avaliativo. Tem a finalidade de conhecer melhor a sua
experiéncia no estdgio, para além do relatério final que ird entregar. Nesse sentido,

gostarfamos de conhecer:

1. Quais eram as suas expectativas com relacdo ao estigio que desenvolveu (ou estd

desenvolvendo)?
2. Suas expectativas foram atendidas, superadas ou frustradas? Explique por que.

3. Encontrou alguma(s) dificuldade(s) na realizacdo de seu estagio? Se sim, qual(is) foi

(foram)?

4. Partindo do pressuposto que o projeto de estdgio (pesquisa ou intervencdo) consiste no
planejamento das agdes que pretende empreender e das dificuldades e obsticulos previstos
para tanto, voc€ acha que o seu projeto de estidgio ajudou a realizd-lo, isto €, ter planejado o

seu estdgio antes de ir a campo facilitou de que maneira? Justifique.

5. Como superou (se superou) os obstdculos e imprevistos que sdo imanentes a qualquer
experiéncia, sobretudo quando se lida com outros seres humanos em condi¢des espontaneas

da realidade, como € o caso do estdgio?

6. Por que escolheu a escola ou instituicdo onde estagiou (estudou ou trabalha nela, ja

estagiou, conhecia alguém, interesse nos projetos que sdao desenvolvidos, localizagdo, etc.)?

7. Para contextualizar a sua experiéncia nessa instituicdo, relate outros estidgios que
desenvolveu nela, possiveis parcerias que estabeleceu com professores ou gestores, projetos

dos quais participou, oficinas que desenvolveu, disciplinas que acompanhou, etc.

8. Com relagcdo ao planejamento das atividades de estdgio, antes de estas serem definidas,

foram feitas visitas a escola, conversas com os envolvidos, participou de reunides com o0s

professores, observacdes das aulas, andlise de materiais de apoio?
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9. Como se deu a escolha da temdtica (se foi definida coletivamente, pautada num didlogo
afinado entre as partes envolvidas e atendendo aos objetivos de todos, respeitando-se o

contetddo programatico em andamento)?

10. Como relagdo ao recurso didatico, como se deu o processo de idealizagdo,
desenvolvimento e aplicacdao? Quais foram as dificuldades encontradas, as solugcdes e

possiveis mudangas? Quais os resultados obtidos e como os avaliou?

Reiteramos que esse questiondrio ndo ird avalid-lo, mas vocé pode avaliar a sua experi€ncia
no estdgio. Nesse sentido, se pudesse atribuir uma nota de zero a dez, levando em
consideracdo os itens acima mencionados, qual nota vocé daria para a sua experiéncia esse

semestre, com toda a honestidade?

FAVOR ENTREGAR O QUESTIONARIO JUNTO COM O RELATORIO.



10.

11

118

QUESTIONARIO SOBRE OS ESTAGIOS - 2015

As atividades previstas no seu plano de estdgio foram totalmente cumpridas?

Como vocé avalia sua participacdo no estdgio para sua formacao académica?

O ambiente do estdgio permitiu a troca de conhecimentos e experiéncias com outros
profissionais tais como professores, estagidrios, coordenadores e diretores?

Por que escolheu a escola ou instituicdo que estagiou?

Caso haja possibilidade, vocé teria interesse em estagiar no mesmo local? Por qué?
Voce realizou visitas e conversou com os diretores/coordenadores/professores antes do
planejamento das suas atividades do estdgio? Seu estagio englobou atividades como
reunides com professores, observacdo de aula e andlise de materiais de apoio?

Como vocé avalia a construcao do seu recurso didatico?

Quais as dificuldades encontradas entre o planejamento e a execu¢do do recurso
didatico?

Vocé utilizou-se de materiais do Laboratério de recursos didaticos do Instituto de
Geociéncias para elaborar seu recurso didatico? Quais? Em caso de falta de materiais
especifique-os.

Em sua opinido, o que faltou para elaborar um recurso didatico com maior qualidade e

durabilidade?

. O que voce acha que deveria ter no Laboratério de recursos didaticos para facilitar a

constru¢do de recursos diddticos para serem utilizados em estagios futuros?

QUESTIONARIO PARA AS INSTITUICOES DE ESTAGIO

A institui¢do costuma oferecer vagas para estagidrios? H4 alguma restri¢do, e/ou
limitacdo quanto ao nimero de estagidrios?

Existe algum tipo de discussdo (atividades, estratégias, metodologia, etc...) entre o
coordenador do estdgio e o estagidrio sobre as atividades que serdo desenvolvidas?

Ao ser aceito pela institui¢do, o estagidrio recebe algum tipo de orientacdo? Quais e
quem transmite essas orientagdes?

Que condicdes (espagos, facilidades, estrutura fisica, materiais recursos, apoios,

laboratdrios, etc.) a institui¢ao oferece para a realizac¢do do estagio?
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Os estagidrios t€ém a oportunidade de participar de outras atividades além de observar
as aulas? Enumere e descreva?

Caso haja interesse de ambas as partes, vocé gostaria que novos alunos do curso de
Licenciatura em Geociéncias e Educagdao Ambiental viessem estagiar na institui¢ao?

A instituicdo teria interesse em receber estagidrios do curso de Licenciatura em
Geociéncias e Educacdo Ambiental todos os semestres para que projetos possam ser
desenvolvidos em parceria entre a Universidade e a Instituicao?

A Instituicdo ficou satisfeita com a atuacdo/desempenho/projeto do estagidrio? Por
que?

Qual foi a contribuicdo do estdgio/estagidrio/projeto de estdgio para a Instituicao?

Em caso de ambiente escolar, qual o material de apoio geralmente adotado? (Livro,
apostilas, outro — qual?). Isto poderia representar algum empecilho para a inser¢ido do
estagidrio no semestre?

Vocé gostaria de acrescentar algum comentdrio sobre a relacdo entre Estagidrio-

Escola?
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ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO LiGEA

Instituto de Geociéncias
Curso: Licenciatura em Geociéncias e Educagdo Ambiental
Informaco6es Basicas do Curriculo

Data
de 01/01/2018 Duracao Ideal
Inicio:
Minima
Miéxima
Carga Horaria  Aula Trabalho Subtotal
Obrigatéria 2265 840 3105
Optativa Livre 180 0 180
Optativa
Elativn 120 30 150
Total 2565 870 3435 (Estagio: 400)

Informacoes Especificas

120

8 semestres

5 semestres
12 semestres

a) Pratica como Componente Curricular (PCC — duragdo 400 horas) - As horas exigidas para
praticas como componentes curriculares sdo distribuidas nas disciplinas do curso que
realizam atividades préticas voltadas ao ensino do conteiido da disciplina, na educagdo
basica, ou seja, atividades que os alunos poderdo aplicar quando estiverem no exercicio da
docéncia. Essas atividades s@o aulas praticas no campo, como o estudo e a identificacdo da
paisagem e da geodiversidade, montagem de cole¢cdes e recursos didaticos, manuseio de
materiais que simulam processos terrestres, fisicos e quimicos, além da utilizacdo de
ferramentas interativas (computacionais) em exercicios praticos. As horas de PCC estao

discriminadas na tabela a seguir.

Horas de

Disciplinas PCC
0440102 Metodologia Cientifica em Geociéncias 20
0440107 Dinamica do Sistema Terra | 30
0440108 Dinamica do Sistema Terra II 30
0440201 Geoquimica do Sistema Terra 20
FLHO0640 Histéria das Ciéncias 20
GMGO0221 Minerais e Rochas I 30
GMGO0222 Minerais e Rochas II 25
GSAO0217 Ambientes de Sedimentagdo 20
GSA0309 Histéria da Terra e Evolugﬁo20
Bioldgica

0440001 Geologia Estrutural e Préticas de3 0
Campo

GSAO0218 Paleontologia para Licenciatura 30
0440002 Técnicas de Mapeamento Geoldgico 30
0440413 Recursos Minerais 20
GSA0409 Geociéncias e Meio Ambiente 30

GMGO0408 Tectonica e Geologia do Brasil 15
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GSAO0314 Recursos Hidricos e Energéticos 30

b) Estdgio Curricular Supervisionado (duracdo minima de 400h) - Os estagios
supervisionados do curso ocorrem nas disciplinas elencadas na tabela a seguir. As EDM sao
de responsabilidade da Faculdade de Educacdo e as 044 de responsabilidade do Instituto de
Geociéncias.

Disciplinas Horas de

Estagio
EDF029X Psicologia da Educacgdo 30
EDMO0402 Didatica 30

0440318 Recursos Didaticos em Geociéncias 50
0440418 Préticas de Educagao Ambiental com

A A 50
Enfase em Geociéncias

EDAO0463 Politica e Organizacdo da Ed. Bésica
no Brasil

EDMO0471 Metodologia do  Ensino de
Geociéncias e Ed. Ambiental |

EDMO0472  Metodologia do  Ensino de
Geociéncias e Ed. Ambiental 11

60
90

90

Para as atividades de Estidgio Supervisionado, a USP destina um educador para seu
acompanhamento, através de visitas aos locais de estdgio e avaliacdo de relatdrios, em
conjunto com os professores responsdveis pelas disciplinas. Os estdgios sdo realizados em
institui¢des de ensino, nos anos finais do fundamental e no médio, dividindo as horas entre o
acompanhamento da docéncia e da gestio escolar.

c) Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento (ATPA - duragdo de 200h): As
atividades tedrico-praticas de aprofundamento sdao cumpridas em dreas especificas de
interesse do estudante, a partir do ingresso no curso. Esssas atividades podem compreender a
participacdo em eventos cientificos e culturais, palestras, cursos de extensao universitarias,
intercambios, iniciacdo cientifica, atividades de comunicacdo e expressao, monitoria, além
de outras aprovadas pela CoC-LiGEA. A carga hordria é contabilizada de acordo com
certificados das atividades apresentados, por uma comissao, que estipula a data de entrega
em cada semestre. Esta carga € lancada no histérico escolar no final do respectivo semestre.
O aluno poderd integralizar as 200 horas em um unico semestre ou ao longo do curso.
Conforme o aluno entrega os comprovantes, essas horas s@o incluidas no histérico nas
disciplinas 0440303 Atividades Académico-Cientifico-Culturais I, 0440304 Atividades
Académico-Cientifico-Culturais II, 0440421 Atividades Académico-Cientifico-Culturais III
e 0440422 Atividades Académico-Cientifico-Culturais IV, sem conteido programatico e
sem semestre ideal para oferecimento.

Grade Curricular

Legenda: CH=Carga hordria Total; CE=Carga horaria de Estagio; CP=Carga horaria de



Préticas como Componentes Curriculares;

AACA=Carga hordria em Atividades Académicos-Cientifico-Culturais
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Créd. Créd.

1° Periodo Ideal Aula Trab.

0440102 Metodologia Cientifica em 2 1
Geociéncias

0440107 Dinamica do Sistema Terra I 5 1

GSA0101 Introdugdo a Educagdo Ambiental com 5 1
Enfase nas Geociéncias

MATOI111 Célculo Diferencial e Integral 1 6 0
QFL0607 Quimica Basica 4 0

Subtotal: 22 3

2° Periodo Ideal Créd. Créd.

Aula Trab.

0440108 Dinamica do Sistema Terra II 6 1
0440107 - Dinamica do Sistema Terra I

4300151 Fundamentos de Mecanica 4 0

4300152 Introducdo as Medidas em Fisica 4 0

AGGO0110 Elementos de Geofisica 4 0

Subtotal: 18 1

3° Periodo Ideal Créd. Créd.

Aula Trab.
0440201 Geoquimica do Sistema Terra 4 1
0440108 - Dinamica do Sistema Terra II
QFLO0607 - Quimica Basica
BIO0103 Biologia Evolutiva 4 0
FLH0640 Historia das Ciéncias 5 1
GMGO0221 Minerais e Rochas 1 4

0440108 - Dinamica do Sistema Terra 11
Subtotal: 17 4
Créd. Créd.

4° Periodo Ideal Aula Trab.
AGAOQ0210 Introducdo a Astronomia 4 0
EDMO0402 Didaética 4 1
FLCO0289 Leitura e Producao de Textos Escritos 4 0
GMGO0222 Minerais e Rochas 11 3 1

GMGO0221 - Minerais e Rochas I
GSA0217 Ambientes de Sedimentacao 5 1
0440108 - Dinamica do Sistema Terra II
Subtotal: 20 3
Créd. Créd.
Aula Trab.
Académico-Cientifico- 0 0

5° Periodo Ideal
0440303 Atividades

CH CE CP AACA
60 20
105 30
105
90
60
420 50
CH CE CP AACA
120 30
Requisito
60
60
60
300 30
CH CE CP AACA
90 20
Requisito
Requisito
60
105 20
120 30
Requisito
375 70
CH CE CP AACA
60
90 30 20
60
75 0 25
Requisito
105 20
Requisito
390 30 65
CH CE CP AACA
0 50


https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440102&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440107&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0101&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=MAT0111&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=QFL0607&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440108&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=4300151&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=4300152&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=AGG0110&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440201&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=BIO0103&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=FLH0640&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GMG0221&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=AGA0210&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDM0402&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=FLC0289&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GMG0222&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0217&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440303&codcur=44100&codhab=4

Culturais I

0440318 Recursos Didaticos em Geociéncias 2 2
0440102 - Metodologia Cientifica em Geociéncias
0440108 - Dinamica do Sistema Terra II
EDMO0402 — Didatica

ACAQ0225 Meteorologia para Licenciatura

FLGO0607 Introducdo a Geomorfologia

FLGO0608 Introduc¢do ao Estudo dos Solos

GSAQ0309 Histéria da Terra e Evolugao Bioldgica

GSA0320 Geoprocessamento

(OSSN \S I \S I \S)
W = O O O O

Subtotal: 15
0 Dart Créd. Créd.
6° Periodo Ideal Aula Trab.
0440001 Geologia Estrutural e Praticas de 6 1
Campo
GMGO0222 - Minerais e Rochas 11
GSA0320 — Geoprocessamento
0440304 Atividades Académico-Cientifico- 0 0
Culturais 11
0440418 Praticas de Educacdo Ambiental com 5 2

Enfase em Geociéncias
0440318 - Recursos Didaticos em Geociéncias
GSAO0101 - Introdu¢do a Educacdo Ambiental com
Enfase nas Geociéncias

EDAO0463 Politica e Organizacdo da Educacdo 4 2
Basica no Brasil

GSAOQ0218 Paleontologia para Licenciatura 5 1
0440108 - Dinamica do Sistema Terra II

Subtotal: 20 6

B e Créd. Créd.

7° Periodo Ideal Aula Trab,

0440002 Técnicas de Mapeamento Geoldgico 6 1
0440001 - Geologia Estrutural e Praticas de Campo

0440413 Recursos Minerais 2 0

0440201 - Geoquimica do Sistema Terra
GMGO0222 - Minerais e Rochas II

0440421 Atividades Académico-Cientifico- 0 0
Culturais II1
BIEO212 Ecologia 4 0

EDMO0471 Metodologia do Ensino de Geociéncias 4 3
e Educacdao Ambiental |
0440418 - Priticas de Educacio Ambiental com Enfase
em Geociéncias
GSA0409 Geociéncias e Meio Ambiente 6 1
0440107 - Dinamica do Sistema Terra I
0440108 - Dinamica do Sistema Terra II

90
Requisito
Requisito
Requisito

30

30

30

60

75

315

CH
120

Requisito
Requisito
0

135

Requisito
Requisito

120

105
Requisito
480

CH

120
Requisito
30
Requisito
Requisito
0

60
150

Requisito
120

Requisito

Requisito
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50
20
50 20
CE CP AACA
30
50
50
60 20
30
110 80
CE CP AACA
30
20
50
90
30


https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440318&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=ACA0225&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=FLG0607&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=FLG0608&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0309&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0320&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440001&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440304&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440418&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDA0463&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0218&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440002&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440413&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440421&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=BIE0212&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDM0471&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0409&codcur=44100&codhab=4
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FLGO0607 - Introducdo a Geomorfologia Requisito
FLGO0608 - Introducao ao Estudo dos Solos Requisito
Subtotal: 22 5 480 90 80
8° Perfodo Ideal Créd.Créd. oy CE CP AACA
Aula Trab.
0440422 Atividades Académico-Cientifico- 0 0 0 50
Culturais IV
EDMO0400 Educacdo Especial, Educacdo de 4 0 60 O
Surdos, Lingua Brasileira de Sinais
EDMO0472 Metodologia de Ensino de Geociéncias 4 3 150 90
e Educacao Ambiental II
0440102 - Metodologia Cientifica em Geociéncias Requisito
0440108 - Dinamica do Sistema Terra II Requisito
EDMO0471 - Metodologia do Ensino de Geociéncias e Requisito
Educag¢do Ambiental I
GMGO0408 Tectdnica e Geologia do Brasil 5 0 75 0 15
0440108 - Dinamica do Sistema Terra II Requisito
GSA0314 Recursos Hidricos e Energéticos 4 0 60 15
Subtotal: 17 3 345 90 30

Créd. Créd.

2° Periodo Ideal CH CE CP AACA
Aula Trab.
EDFO0285 Introducdo aos Estudos da Educagio: 4 0 60 20
Enfoque Filosoéfico
EDFO0287 Introducdo aos Estudos da Educacgao: 4 0 60 20
Enfoque Historico
EDF0289 Introducdo aos Estudos da Educacdo: 4 0 60 20
Enfoque Sociolégico
3° Perfodo Ideal Créd.Créd. oy CE CP AACA
Aula Trab.
EDF0290 Teorias do desenvolvimento, Praticas 4 1 90 30 20
Escolares e Processos de Subjetivacao
EDF0292 Psicologia Historico-Cultural e 4 1 90 30 20
Educacgao
EDF0294 Psicologia da educacdo: constituicdo 4 1 90 30 20

do sujeito, desenvolvimento e
aprendizagem na escola,cultura e

sociedade

EDF0296 Psicologia da Educagdo : Uma 4 1 90 30 20
Abordagem Psicossocial do Cotidiano
Escolar

EDF0298 Psicologia da Educacao, 4 1 90 30 20

Desenvolvimento e Praticas Escolares

1° Periodo Ideal Créd. Créd. CE CE CP AACA


https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=0440422&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDM0400&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDM0472&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GMG0408&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0314&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDF0285&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDF0287&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDF0289&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDF0290&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDF0292&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDF0294&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDF0296&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDF0298&codcur=44100&codhab=4

GSAQ0103 Recursos Minerais e Desenvolvimento
Socio-Econdmico

2° Periodo Ideal

3° Periodo Ideal

ACA0416 A Meteorologia do Meio Ambiente
Urbano e Maritimo

4° Periodo Ideal

GMGO0404 Geologia Isotopica Aplicada

GMGO0490 Principios de  Interpretacio  do
Patrim6nio Geoldgico

5° Periodo Ideal

GMGO106 Cristalografia Fundamental

GMGO0303 Educagao Patrimonial em Ambientes
Naturais e Construidos

GMGO0425 Técnicas Gemoldgicas

GSA0289 Geologia dos Terrenos Carsticos
0440108 - Dinamica do Sistema Terra II

GSAQ0301 Recursos Energéticos

GSA0510 Questdes Ambientais em Debate

6° Periodo Ideal

CBMO0130 Ecossistemas Marinhos

GSA0212 Geoquimica Ambiental

GSA0324 Mineracdo e O Meio Ambiente
0440108 - Dinamica do Sistema Terra II

MZC0013 As Ordens de Malacostraca (crustacea)
Morfologia Comparada, Sistematica,
Biologia

7° Periodo Ideal

GMGO0497 Fundamentos de Mineralogia Aplicada
GSA0393 Geologia do Quaternério
GSA0432 Geologia e Urbanizacao

GSA0487 Aplicacgdes Geoldgicas de
Geoprocessamento

MAEOQ116 Nogoes de Estatistica
8° Periodo Ideal

GMGO0498 Mineralogia  dos  Materiais  de
Construgao

Fonte: Sistema Jupiter — USP, acessado em jan/18

Aula Trab.

4

0

Créd. Créd.
Aula Trab.

Créd. Créd.
Aula Trab.

4

0

Créd. Créd.

Aula Trab.
4 0
4 1

Créd. Créd.

Aula Trab.
4 0
3 1
4 0
6 0
2 0
4 1
Créd. Créd.
Aula Trab.
4 0
4 0
4 0
4 1

Créd. Créd.

Aula Trab.
4 0
4 1
4 0
4 0
4 0
Créd. Créd.
Aula Trab.
4 0

CE

CE

CE

Requisito

CE

Requisito

CE

CE

125

60

CE CP AACA

CE CP AACA
60

CE CP AACA

60
90

CE CP AACA
60
75

60
90

30
90

CE CP AACA

60
60
60

90

CE CP AACA

60
90
60
60
60
CE CP AACA

60


https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0103&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=ACA0416&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GMG0404&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GMG0490&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GMG0106&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GMG0303&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GMG0425&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0289&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0301&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0510&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=CBM0130&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0212&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0324&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=MZC0013&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GMG0497&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0393&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0432&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GSA0487&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=MAE0116&codcur=44100&codhab=4
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=GMG0498&codcur=44100&codhab=4

126

ANEXO G
EMENTA — DISCIPLINA RECURSOS DIDATICOS EM GEOCIENCIAS

Eb P Jupiter - Sistema de Graduacao

Instituto de Geociéncias
Disciplinas Interdepartamentais do Instituto de Geociéncias
Disciplina: 0440318 - Recursos Didaticos em Geociéncias
Teaching Resources in the Geosciences

Créditos Aula: 2

Créditos Trabalho: 2

Carga Horaria Total: 90 h ( Estdgio: 50 h)

Tipo: Semestral

Ativacao: 01/01/2018 Desativacao:
Objetivos

Treinamento para planejamento de aulas de Geociéncias. Apresentacao e pesquisa de atividades,
instrumentos e estratégias para o ensino de Geociéncias.

Docente(s) Responsavel(eis)
2520988 - Christine Laure Marie Bourotte

Programa Resumido
Planejamento, elaboracdo e execucdo de uma aula de Geociéncias para ensino fundamental,
médio ou técnico. Planejamento, organizacdo e montagem de Feiras de Ciéncias e Aulas de
Campo. Uso de filmes, jogos, modelos e outros recursos didaticos em sala de aula. Uso das
Tecnologias da Comunica¢do e Informacdo (TICs) como recurso diddtico e pedagdgico.
Producdo de modelos de processos geoldgicos, folhetos de divulgacdo cientifica e jogos
didéticos. Organizacdo de colecdes geoldgicas. Organizagdo de visitas a Museus. Busca de
relacdes entre conceitos da Fisica, da Quimica e das Biociéncias e os processos geoldgicos.
Pesquisa das correlagdes entre fatos e processos do cotidiano dos cidaddos e os fatos e processos
da Natureza, visando dar um sentido ao aprendizado em Geociéncias.
Programa
Planejamento, elaboracdo e execucdo de uma aula de Geociéncias para ensino fundamental,
médio ou técnico. Planejamento, organizagdo e montagem de Feiras de Ciéncias e Aulas de
Campo. Uso de filmes, jogos, modelos e outros recursos diddticos em sala de aula. Uso das
Tecnologias da Comunicacdo e Informacdo (TICs) como recurso diddtico e pedagdgico.
Producdo de modelos de processos geoldgicos, folhetos de divulgacdo cientifica e jogos
didaticos. Organizacdo de colecdes geoldgicas. Organizacdo de visitas a Museus. Busca de
relacdes entre conceitos da Fisica, da Quimica e das Biociéncias e os processos geoldgicos.
Pesquisa das correlagdes entre fatos e processos do cotidiano dos cidadados e os fatos e processos
da Natureza, visando dar um sentido ao aprendizado em Geociéncias.
Avaliacao

Método

Aulas expositivas, semindrios, pesquisa bibliogréfica, ensaios com modelos em laboratério.

Critério

Provas, trabalhos e seminarios.

Norma de Recuperacao

Segundo as normas definidas pela CG do IGce-USP. A Nota final serd calculada conforme a
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seguinte féormula: Nf = (Ma + Nr)/2
Ma = média final da disciplina; Nr = nota da prova de recuperagao
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ANEXO H
EMENTA - DISCIPLINA PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

Jupiter — Sistema de Graduacao
Instituto de Geociéncias
Disciplinas Interdepartamentais do Instituto de Geociéncias
Disciplina: 0440418 - Praticas de Educaciao Ambiental com Enfase em Geociéncias
Practices on Environmental Education with Enphasis on the Geosciences
Créditos Aula: 5
Créditos Trabalho: 2

Carga Horaria Total: 135 h ( Estdgio: 50 h)

Tipo: Semestral
Ativacao: 01/01/2018 Desativacao:
Objetivos

Estabelecer vinculos entre a universidade e as escolas, preferencialmente publicas e espacos
de educacdo ndo-escolar, como museus, parques, centros de ciéncia, ONGs, dentre outros,
através dos estdgios. Promover a reflexdo e o debate sobre as metodologias e praticas de
Educacdo Ambiental para o desenvolvimento de projetos com énfase nas Geoci€ncias.
Abordar a questdo ambiental e seus desdobramentos educativos, contribuindo para situar os
alunos a respeito das propostas e desafios que se apresentam na constitui¢ao das prdticas de
Educacdo Ambiental (EA) nos ambientes formais e ndo-formais.

Docente(s) Responsavel(eis)
295480 - Denise de La Corte Bacci

Programa Resumido

I. Estagio supervisionado, préticas e projetos de educacdo ambiental A importincia do estagio
na formacdo do professor. O Programa de Formacdo de Professores da USP. Reflexdes sobre
praticas educacionais e a proposta de estigio como pesquisa em ambientes formal e ndo-
formal. Elaboracdo dos projetos de Estdgio supervisionado. II. Panorama dos Projetos de
Educacdo Ambiental na Escola Panorama dos Projetos de Educacdo Ambiental no pais.
Documentos de orientacdo na elaboragcdo de projetos. Relacdes entre educagdo ambiental e
educacdo cientifica. O projeto escolar e o estudo do ambiente. III. Temas Ambientais e usos
de ferramentas digitais na educagdo cientifica e na educagdo socioambiental Educacio
Ambiental e as novas tecnologias da educagdo. IV. Metodologias e praticas de campo em
Geociéncias e Educacdo Ambiental Priticas de campo: metodologias de pesquisa para o
desenvolvimento de projetos em Educacdo Ambiental. Mapeamento socioambiental. Estudo
do Meio e interdisciplinaridade. V. Projetos e Praticas de Educacdao Ambiental nao-escolar
Projetos e programas de Educacdo Ambiental em parques estaduais e nacionais. Metodologias
e praticas. Gestdo de dreas naturais. Educacdo Ambiental empresarial no Brasil: uma andlise
sobre sua qualidade conceitual em relatos bibliogrificos. VI. Avaliacio de programas de
educagdo ambiental em diferentes espagcos nao formais. Demais atividades baseadas em aulas
dialogadas, estudos de caso, préticas de campo, elaboracdo de projetos e leituras dirigidas.
Programa

I. Estagio supervisionado, préticas e projetos de educacdo ambiental A importincia do estdgio
na formacdo do professor. O Programa de Formacao de Professores da USP. Reflexdes sobre
praticas educacionais e a proposta de estigio como pesquisa em ambientes formal e ndo-
formal. Elaboracdo dos projetos de Estdgio supervisionado. II. Panorama dos Projetos de
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Educacdo Ambiental na Escola Panorama dos Projetos de Educacdo Ambiental no pais.
Documentos de orientagdo na elaboracdo de projetos. Relacdes entre educacdo ambiental e
educagdo cientifica. O projeto escolar e o estudo do ambiente. III. Temas Ambientais e usos
de ferramentas digitais na educagdo cientifica e na educag¢do socioambiental Educacdo
Ambiental e as novas tecnologias da educacdo. IV. Metodologias e praticas de campo em
Geociéncias e Educacdo Ambiental Priticas de campo: metodologias de pesquisa para o
desenvolvimento de projetos em Educacdo Ambiental. Mapeamento socioambiental. Estudo
do Meio e interdisciplinaridade. V. Projetos e Praticas de Educacdao Ambiental ndo-escolar
Projetos e programas de Educacdo Ambiental em parques estaduais e nacionais. Metodologias
e praticas. Gestdo de dreas naturais. Educacdao Ambiental empresarial no Brasil: uma andlise
sobre sua qualidade conceitual em relatos bibliograficos. VI. Avaliacdo de programas de
educagdo ambiental em diferentes espacos ndo formais. Demais atividades baseadas em aulas
dialogadas, estudos de caso, praticas de campo, elaboracdo de projetos e leituras dirigidas.
CARGA HORARIA TOTAL DAS AULAS DE CAMPO: 15 HORAS.

Avaliacao
Método

Resenhas dos textos com avaliagdo escrita, trabalho prético, semindrios, projeto de
Educacdo Ambiental - planejamento, elaboracdo e execucdo, relatorio parcial e final de
estdgio supervisionado.

Critério

Avaliacdo continuada. Acompanhamento da atividade desenvolvida em aula, seja pela
leitura dos textos recomendados, seja pela participacdo nas discussoes, pela participacao
nas aulas de campo. Apresentacdo de resenhas dos textos. Projeto de estigio,

desenvolvimento do estdgio e apresentacdo de relatdrio final do estdgio supervisionado.
Elaboracgdo do estudo do meio e mapeamento socioambiental.

Norma de Recuperacao

Segundo as normas definidas pela CG do IGc-USP. A Nota final serd calculada conforme
a formula: Nf = (Ma + Nr)/2
Ma = média final da disciplina; Nr = nota da prova de recuperacio
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PLANO DE TRABALHO — MONITORES-BOLSISTAS - PRG - 2018

Programa de Formaciao de Professores

Ano de oferecimento:
Plano de Trabalho :

Unidade:IGc
Coordenador:
Titulo:

Resumo do Plano de
Trabalho :

Justificativa:

2017

9 -0S E§TAGIOS SUPERVISIONADOS EM GEOCIENCIAS E
EDUCACAO AMBIENTAL - INTERFACE UNIVERSIDADE E
ESCOLA

Departamento : 044
Denise de La Corte Bacci

OS EST/%GIOS SUPERVISIONADOS EM GEOCIENCIAS E
EDUCACAO AMBIENTAL - INTERFACE UNIVERSIDADE E
ESCOLA

O presente Plano de Acdo visa apresentar as atividades a serem
desenvolvidas pelo Monitor Bolsista junto aos professores
responsdveis pelos estdgios supervisionados do Curso de Licenciatura
em Geociéncias e Educacdo Ambiental LIGEA-IGc-USP. Os estagios
supervisionados fazem parte de duas disciplinas, contemplando as 100
horas propostas pelo Programa de Formacdo de Professores da USP
na Unidade de origem do curso, ministradas respectivamente nos 5°. e
6° periodos do curso. Os estigios de metodologia de ensino,
relacionados as disciplinas oferecidas pela FEUSP, estdo encadeados
a estes, nos 7° e 8° periodos, de forma que os alunos podem
desenvolver os projetos, ao longo de dois anos, de forma articulada e
continua em uma mesma institui¢do escolar, se assim o desejarem. Os
programas das quatro disciplinas de estdgio foram discutidos em
conjunto pelos professores, de forma que o aluno tenha um
sequenciamento de contetidos tedrico-metodolégicos numa concepgao
dialética de educagdo. O presente Plano de Trabalho refere-se as estas
duas disciplinas de estdgio, que apresentam uma abordagem
integrada. O mesmo foi elaborado pelas responsdveis das disciplinas
no momento atual.Os resultados que esperamos com a presente
proposta é o de auxiliar da melhor forma possivel o desenvolvimento
dos estdgios obrigatorios do curso de licenciatura, dando subsidios
para que os alunos possam desenvolvé-los segundo as concepgdes
tedrico-praticas  adotadas. Espera-se, também, melhorar o
relacionamento com as instituicdes escolares onde os estidgios sdo
desenvolvidos por meio da presenca dos alunos na escola, promover a
vivéncia no ambiente escolar de forma a contribuir com a formacao
do futuro professor e produzir materiais diddticos na drea de
Geociéncias e Educacdo Ambiental que possam ser utilizados pelos
professores da rede publica.

O curso de Licenciatura em Geociéncias e Educagdo Ambiental
necessita de um monitor-bolsista para atender as necessidades dos
alunos e dos professores do curso. Experiéncias de anos anteriores
demonstraram que um monitor € suficiente para atender ao nimero de
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alunos, em média, 40 no ano. Justifica-se a necessidade do monitor
para acompanhamento do desenvolvimento dos estdgios junto as
institui¢des escolares e ndo-escolares, acompanhamento na elaboracao
de recursos didéticos e elaboracdo do projeto e relatério de estdgio.
Consideramos que sem o auxilio do monitor os professores nao teriam
condi¢cdes de atender a demanda do curso em relacdo a estas
atividades.

Numero de bolsistas : 1
Data inicial prevista : 01/03/2017
Data final prevista : 31/12/2017
Fonte: Sistema Jupiter — USP. Acessado em Jan/18.

Programa de Formacio de Professores
Ano de oferecimento: 2018

Plano de Trabalho : 38 - A OS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS EM
GEOCIENCIAS E EDUCACAO AMBIENTAL -
INTERFACE UNIVERSIDADE E ESCOLA

Unidade:IGc Departamento : 044

Coordenador: Christine Laure Marie Bourotte

Titulo: OS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS EM GEOCIENCIAS
E EDUCACAO AMBIENTAL - INTERFACE
UNIVERSIDADE E ESCOLA

Resumo do Plano de O presente Plano de Acdo visa apresentar as atividades a
Trabalho : serem desenvolvidas pelo Monitor Bolsista junto aos
professores responsédveis pelos estdgios supervisionados do
Curso de Licenciatura em Geociéncias e Educacio Ambiental
(LiIGEA), do Instituto de Geociéncias — IGc/USP. O
desenvolvimento dos estdgios do curso de licenciatura tem
como objetivo divulgar os conteidos e as metodologias de
ensino em Geociéncias e Educacdo Ambiental, bem como as
possibilidades de abordagem dos temas das Ciéncias da Terra
dentro dos curriculos escolares. Para isso, as disciplinas de
estdgios no IGc (0440318-Recursos didéaticos em Geociéncias
e 0440418-Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em
Geociéncias) buscam abordar diferentes praticas e estratégias
de abordagem desses temas e suas relacdes com a educacdo
ambiental, promovendo a elaboracdo e uso de recursos
didaticos adequados a melhor compreensdo dos processos

terrestres e suas implicagdes para a sociedade.

Justificativa: O curso de Licenciatura em Geociéncias e Educagdo
Ambiental necessita de um (01) monitor-bolsista para atender
as necessidades dos alunos e dos professores do curso.
Experiéncias de anos anteriores demonstraram que um
monitor € suficiente para atender ao nimero de alunos, em
média, 40 no ano. Justifica-se a necessidade do monitor para
acompanhamento do desenvolvimento dos estdgios junto as
institui¢des escolares e ndo-escolares, acompanhamento na
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elaboracdo de recursos didéticos e elaboracdo do projeto e
relatério de estdgio.

Numero de bolsistas : 1
Data inicial prevista : 02/04/2018

Data final prevista : 08/12/2018
Fonte: Sistema Jupiter — USP. Acessado em Jan/18.
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ANEXO J
PLANO DE ACAO - EDITAL MONITORES-BOLSISTAS — PRG - 2018

0S ESTAGIOS SUPERVISIONADOS EM GEOCIENCIAS E EDUCACAO
AMBIENTAL - INTERFACEUNIVERSIDADE E ESCOLA

PARTE I - PLANO DE ACAO
1. INTRODUCAO

O presente Plano de Ac¢do visa apresentar as atividades a serem desenvolvidas

pelo MonitorBolsista junto aos professores responsdveis pelos estdgios supervisionados do
Curso de Licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental (LiGEA), do Instituto de
Geociencias — IGc/USP.
As Geociéncias contemplam em si a interdisciplinaridade, podendo ser abordada em projetos
escolares e em espacos de educacao nao formal, uma vez que ndo hé disciplina especifica para
suacompleta abordagem no sistema educacional brasileiro. O espaco ocupado pelas
Geociéncias no ensino de ciéncias esta incorporado aos conteidos das disciplinas de
Geografia e Ciéncias no ensinofundamental. Apesar de relativo avango no ensino de
Geociéncias nas ultimas quatro décadas,observa-se que ainda existe uma dificuldade de
compreensdo dos conceitos relacionados ao meio fisico por parte de alunos e professores do
ensino fundamental e médio. Predomina ainda uma inadequada compreensao dos estudantes
com relacdo ao Planeta Terra, seu funcionamento e seusmateriais. Nesse sentido, o
desenvolvimento dos estagios do curso de licenciatura tem como objetivo divulgar os
contetdos e as metodologias de ensino em Geociéncias e Educacdo Ambiental,bem como as
possibilidades de abordagem dos temas das Ciéncias da Terra dentro dos curriculos escolares.
Para isso, as disciplinas de estdgios no IGc buscam abordar diferentes praticas e estratégias de
abordagem desses temas e suas relacdes com a educagdo ambiental, promovendo a elaboracao
e uso de recursos didaticos adequados a melhor compreensdo dos processos terrestres e suas
implicagdes para a sociedade.

Os estagios supervisionados fazem parte de duas disciplinas, contemplando as 100
horas propostas pelo Programa de Formacao de Professores da USP na Unidade de origem do
curso, ministradas respectivamente nos 5° e 6°Periodos do curso. Os estdgios de metodologia
de ensino,relacionados as disciplinas oferecidas pela FEUSP, estdo encadeados a estes, nos 7°

e 8° periodos,de forma que os alunos podem desenvolver os projetos, ao longo de dois anos,
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de forma articuladae continua em uma mesma instituicdo escolar, se assim o desejarem. Os
programas das quatrodisciplinas de estagio foram discutidos em conjunto pelos professores,
de forma que o aluno tenha um sequenciamento de contetddos tedrico-metodolégicos numa
concepcao dialética de educagio.

A disciplina (0440318) - Recursos Didaticos em Geociéncias tem como objetivo
proporcionar ocontato dos alunos com diversas modalidades de recursos didaticos a serem
aplicados emGeociencias e Educagdo Ambiental e preparar o aluno para a estruturagao,
desenvolvimento eaplicacdo de um projeto de ensino e do relatério de estagio. Durante o
estagio desta disciplina, o aluno elabora, desenvolve um projeto de recurso didético, o qual
aborda temas relacionados asGeociencias e Educacdo Ambiental. O recurso e usado durante o
estagio na escola de forma aauxiliar o aprendizado dos alunos. Esta disciplina e oferecida no

5° periodo do curso, com 50 horasde estagio.

A disciplina (0440418) - Praticas de Educacido Ambiental com énfase em
Geociéncias tem comoobjetivo promover a reflexdo e o debate sobre as metodologias e
praticas educativas e de pesquisaem Geociencias e Educacdo Ambiental para o
desenvolvimento dos projetos de estagiosupervisionado. Abordar as questdes da educacgdo
ambiental em ambiente formal e ndo formal e seus desdobramentos educativos, contribuindo
para situar os alunos/educadores a respeito das propostas e desafios que se apresentam na
constituicdo das praticas e projetos escolares e ndo escolares de Educagdo Ambiental. Esta
disciplina e oferecida no 6° periodo do curso, com 50 horasde estagio.

O presente Plano de Trabalho refere-se as estas duas disciplinas de estdgio, que apresentam
uma abordagem integrada. O mesmo foi elaborado pelas responsdveis das disciplinas no

momentoatual.

2. OBJETIVOS

Os objetivos aqui apresentados referem-se a atuagdo do Monitor-bolsista para o
bomdesenvolvimento dos estagios supervisionados no curso de licenciatura.
- Participar e auxiliar o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo dos estdgios
supervisionados junto com os professores supervisores;
- Apoiar a elaboragdo de projetos de estagio, acompanhar o seu desenvolvimento, aelaboracao

do relatdrio de estagio e as atividades correlatas.
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- Visitar as escolas onde os alunos estdo desenvolvendo o estagio para um
acompanhamentomais estreito dos projetos e maior articulacdo e mediacdo com a gestdo
escolar, parafortalecer a relagao universidade - escola.

- Orientar a producdo de materiais diddtico-pedagdgicos, auxiliando os alunos na escolha
dematerias, na elaboracdo do recurso didatico e uso do Laboratério de Recursos Didéticos
nainstituicao.

- Ampliar as possibilidades de parcerias com as escolas-campo € com outros ambientes nao

formaisde educagao.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os professores das disciplinas de estagios supervisionados do IGc trazem como
concepgao tedrico-metodoldgicao estagio como pesquisa (Pimenta e Lima, 2004) o qual se
traduz na mobilizacdo depesquisas que permitam a ampliacdo e analise dos contextos onde os
estdgios se realizam; napossibilidade de desenvolver postura e habilidades de pesquisador a
partir das situacOes de estagio,elaborando projetos que lhe permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar assituagdes que observam. Desta forma procuram estimular os
alunos a desenvolverem projetos comabordagem investigativa. Os objetivos do estagio sdo
assim: promover a formagdo de professorespesquisadores— inovagdes didatico-pedagdgicas
— transformacdo das realidades escolar esocioambiental; propor uma pratica pedagdgica
critica, reflexiva e problematizadora; realizar odesvelamento dos processos naturais, sociais,

econOmicos, politicos e culturais no ambienteescolar.

ESCOLAS-CAMPO - Os estagios realizados pelos alunos do IGc sdo comumente realizados
em espacos escolares e ndo-escolares, como o Parque Cientec, Museu de Geociencias e
Museu da AguaBranca, Catavento, dentre outros. Nos ultimos anos os alunos tem se inserido
com maisfrequencias nas escolas técnicas (ETECs) em virtude da presenca de
contetdosespecificos relacionados a darea de Geociencias € Meio Ambiente nos cursos
técnicos, como Técnico em MeioAmbiente, Edificagdes, Hidrologia e Mineragcdo, dentre
outros.

Enderecos:

1. ETEC — GUARACY SILVEIRA

R. Ferreira de Araujo, 527 — Pinheiros — Sao Paulo/SP

Fone: (11) 3031-6208 ou (11) 3813-3986
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2. ESCOLA DE APLICACAO DA FEUSP
Av. da Universidade, 220 Travessa Onze- Cidade Universitaria, Sdo Paulo,

Fone: (11) 3091-3503

3.1. Numero de monitor-bolsista

O curso de Licenciatura em Geociencias e Educagdo Ambiental necessita de um
(01) monitor-bolsista para atender as necessidades dos alunos e dos professores do curso.
Experiéncias de anos anterioresdemonstraram que um monitor e suficiente para atender ao
numero de alunos, em media, 40 no ano.

Justifica-se a necessidade do monitor para acompanhamento do desenvolvimento
dos estdgios junto asinstitui¢des escolares e nao-escolares, acompanhamento na elaboragdo de
recursos didaticos e elaboragdo do projeto e relatorio de estagio. Consideramos que sem o
auxilio do monitor os professores nio teriamcondi¢des de atender a demanda do curso em

relacdo a estas atividades.

3.2. Resultados Esperados

Os resultados que esperamos com a presente proposta e o de auxiliar da melhor
formapossivel o desenvolvimento dos estidgios obrigatérios do curso de licenciatura,
dandosubsidios para que os alunos possam desenvolve-los segundo as concepcdes tedrico-
praticasadotadas. Espera-se, também, melhorar o relacionamento com as institui¢des escolares
onde os estdgios sdo desenvolvidos por meio da presenca dos alunos na escola,promover a
vivencia no ambiente escolar de forma a contribuir com a formacgdo do futuroprofessor e
produzir materiais didaticos na drea de Geociencias e Educacdo Ambiental quepossam ser

utilizados pelos professores da rede publica.

PARTE II - PLANO DE TRABALHO

O monitor-bolsista ira atuar no primeiro semestre de 2017 junto a disciplina
Recursos Didéticos emGeociencias (0440318) e no segundo semestre de 2017 na disciplina
Praticas de EducagdoAmbiental com énfase em Geociencias (0440418).

Sao atividades principais do monitor-bolsista:
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A) Atividades junto aos professores supervisores
Participar das aulas das disciplinas, auxiliando na elaborac¢do dos planos de aula, organizagdo
de materiais didaticos, complementacdo do referencial bibliografico e coordenacdo de grupos

dediscussao. Freqiientar reunides semanais com os professores supervisores.

B) Atividades junto aos alunos
Oferecer plantdo de duvidas no Laboratério de Recursos Didadticos para auxiliar os alunos na
elaboracdo dos projetos, relatérios de estagio e acompanhamento do desenvolvimento dos

alunos.

C) Atividades de interface com as escolas
Entrar em contato com as escolas onde os estdgios estdo sendo realizados e visitd-las
paraacompanhamento do desenvolvimento dos estigios.

D) Atividades de Pesquisa e Divulgagdo
Pesquisar em livros diddticos sobre os principais temas relacionados asGeociencias. Pesquisar
osdiferentes tipos de materiais diddticos nacionais e internacionais usados para o ensino
deGeociencias, de forma a organizar um acervo de materiais no laboratério; entrar em contato
com editoras de livros diddticos para aquisicdo de materiais diddticos para consulta e

pesquisa. Divulgaros projetos de estagio dos alunos nas escolas e por meio eletronico.



140

ANEXO K
PROJETO POLITICO E PEDAGOGICO DO LiGEA - 2016

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM GEOCIENCIAS E
EDUCACAO AMBIENTAL - LiGEA DAUNIVERSIDADE DE SAO PAULO

1. Apresentacao e Historico do curso

O conhecimento basico das Geociéncias permite melhor compreender os processos
naturais na Terra, reconhecer o homem como agente geoldgico e prepard-lo para o
enfrentamento da crise ambiental e o esgotamento de recursos naturais no século XXI. No
entanto, ao longo das ultimas quatro décadas, as Geociéncias foram progressivamente
retiradas do curriculo do ensino de ciéncias na Educacdo Bésica no Brasil. Até a década de
1950, a Geologia tinha um papel de destaque no ensino de 1° e 2° graus, principalmente no
ambito da disciplina de Ciéncia Natural. Porém, ao final da década de 50, com a extin¢do, a
nivel nacional, do curso de forma¢do em Histdria Natural, e sua substituicao pelo curso de
Ciéncias Bioldgicas, houve grande reducdo dos conteudos de geociéncias ensinados nos 1° e
2° graus. O curso de Geologia, também criado para acomodar essas mudancas, forma
profissionais para suprir demandas que ndo s@o as do ensino na Educacdo Bésica. Assim, o
ensino das geociéncias nesse contexto fica subordinado a outras disciplinas, com conteudo
reduzido, em especial em Ciéncias e Geografia, sendo ministrado muitas vezes por
profissionais com entendimento incompleto sobre o tema. Esse desprestigio no ensino dos
conteddos geocientificos na Educacdo Bésica reflete na escolha da Geologia na formacao
universitdria, como profissdo, com consequéncias negativas para o futuro da pesquisa e
conhecimento sobre a Terra em um momento tdo critico como o atual.

Nesse cendrio fica evidente a necessidade de inclusdo dos contetidos geocientificos no
curriculo da Educagao Bésica, em especial nos ensinos fundamental e médio no Brasil, e da
preparagdo de profissional licenciado qualificado para ministrar esses conteidos. Desde 1981,
pesquisadores como Conrado Paschoale, entre outros, ja haviam ressaltado a urgéncia da
criacdo de um curso de licenciatura em Geociéncias (AMARAL, 1981). Algumas iniciativas
nesse sentido estavam sendo colocadas em pritica, como por exemplo, a jd extinta
licenciatura em Geologia, como curso complementar (com duracdo de dois anos) ao
bacharelado em Geologia e ministrado exclusivamente pela Faculdade de Educacido da USP.
Essa licenciatura atraiu poucos interessados, tendo sido concluida por apenas cinco bacharéis

em geologia, até sua completa extin¢do. Algumas iniciativas também ocorreram no dmbito da
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pos-graduagdo (especializacdo), voltada para professores de Geografia e Ciéncias. No entanto,
a criagdo de uma graduacao como carreira no vestibular se concretizou apenas em 2003, com
a criagdo da Licenciatura em Geociéncias e Educagdo Ambiental (LiGEA), no Instituto de
Geociéncias da Universidade de Sdo Paulo (IGc-USP).

A LiGEA traz uma abordagem inédita no Brasil e no exterior, com uma organizacao
curricular independente, sem comparagdo com outros cursos, seguindo as orientacdes das leis,
resolugdes e documentos oficiais vigentes a época para os cursos de licenciaturas.

A criagdo da LiGEA surge assim num contexto de suprir a constatada caréncia do
ensino de Geociéncias na Educacdo Bésica. Sua criagdo teve como objetivo proporcionar a
inser¢do de temas e conceitos de Geociéncias nas diversas formas de ensino, escolar e ndo
escolar, possibilitando ao aluno compreender de maneira integrada o funcionamento da Terra
e as questdes ambientais.

A proposta de formagdo de professores da LiGEA tem uma concepg¢do critica em
relacdo as questdes educacionais e socioambientais. Os conhecimentos especificos no campo
das Geociéncias, sustentados pela didatica e metodologia do ensino fundamentam as praticas
educativas nos diferentes niveis de educacdo, as quais promovem a divulgacdo, a
disseminagdo e, principalmente, o despertar o interesse pelas Ciéncias da Terra em criangas,
adolescentes e adultos.

O curso vem formando professores criticos para a realidade local e global, de forma a
compreender os aspectos socioambientais no bairro em que esta inserido, na escola em que
atua, sem perder, no entanto, a visdo mais ampla dos processos geoldgicos em escala global.
A LiGEA busca preparar o aluno para atuar diante das ripidas transformacdes na sociedade,
com enfrentamento dos problemas socioambientais atuais e, para isso, procura oferecer o
desenvolvimento de competéncias e habilidades no campo educacional, pautadas na
investigacdo, observacdo e interpretacdo dos fendmenos naturais, como Fisica, Quimica e
Matemitica, e também em estreita associacdo com os contetidos das Biociéncias, Geografia e
as Ciéncias Humanas.

O curso LiIGEA teve inicio em mar¢o do ano de 2004 e foi estruturado em um elenco
de disciplinas e contetidos programaticos voltados aos conhecimentos geoldgicos, ambientais
e pedagogicos, elaborados segundo a formacgdo de professores estabelecida nos documentos
legais vigentes.

Ao longo desses anos, algumas adequacdes e complementagdes foram realizadas na

estrutura da LiGEA, em especial para atender alteracdes na legislacdo.
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A primeira modificagdo ocorreu em outubro de 2005 para adequar as exigéncias do
Programa de Formacgdo de Professores da USP (PFPUSP), criado para cumprir as exigéncias
da Resolucdo CNE/CP 2/2002.

Em 2005 foi criada a disciplina Introdu¢ao a Educacdo Ambiental com énfase em
Geociéncias, que passou a ser ministrada no primeiro semestre do curso. Na sua forma
original, a abordagem da Educacdo Ambiental estava prevista apenas para uma disciplina do
sexto semestre do curso (Praticas de Educagdo Ambiental com énfase em Geociéncias), na
qual os alunos integrariam seus conhecimentos geoldgicos nos estdgios supervisionados, com
as questdes ambientais. Com a criagcdo da disciplina de Introdu¢dao a Educacdo Ambiental, as
questdes socioambientais passaram a ser abordadas desde o inicio do curso, promovendo
reflexdes historico-criticas sobre o panorama da Educacdo Ambiental no pais e sua
importancia no contexto educativo atual.

Uma segunda modificagdo no curriculo do curso foi iniciada em 2008, para unificar
disciplinas de dois créditos e com contetddos afins. No inicio de 2010, foi discutida e proposta
nova estrutura curricular, com exclusdo de algumas disciplinas a fim de melhor adequar o
curriculo ao perfil definido para o professor em Geociéncias e educador ambiental que se
pretende formar. O projeto pedagdgico foi refeito nesse periodo a fim de se adaptar a essa
nova estrutura curricular, mas mantendo parte do projeto original do curso, publicado na
integra em Toledo er al. (2005). Nessa reformulacdo a carga hordria total do curso foi
reduzida, passando de 3055 para 2865 horas, de forma a dar oportunidade aos alunos para que
pudessem cursar as disciplinas optativas também no periodo noturno. Foram criadas novas
disciplinas optativas como a GSA 0510 - Questdes Ambientais em Debate e a GMGO0303 -
Educagdo Patrimonial em Ambientes Naturais e Construidos; foi alterado o posicionamento
na grade da disciplina 0440418 Préticas de Educacdo Ambiental em Geociéncias do 8° para o
6° semestre, a fim de dar sequenciamento aos estdgios obrigatdrios; foram introduzidas
abordagens ambientais nas disciplinas 0440102 - Metodologia Cientifica em Geociéncias,
0440312 - Recursos Naturais, 0440002 - Técnicas de Mapeamento Geoldgico com o
propdsito de fomentar uma visao sist€émica, integrada e interdisciplinar; foi alterado o nome e
ampliado o conteido da disciplina 0440418 - Geologia Ambiental para GSA0409 -
Geociéncias e Meio Ambiente; foi aumentado o nimero de créditos da disciplina 0440201 -
Geoquimica do Sistema Terra, de 2 para 4; houve reducdo dos créditos das optativas de 16
para 12 e foi ampliado o leque oferecido com disciplinas voltadas as questdes socioambientais
e educacionais. As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) foram definidas para

melhor entendimento da importancia dessas atividades na formagdo dos alunos e foram
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elaboradas normas para cumprimento das horas de AACC pela Comissdo Coordenadora de

Curso (CoC).

2. Finalidades do Curso de Licenciatura em Geociéncias e Educacado Ambiental

Dada a compreensdo de que o ensino de Ciéncias deve ter uma representacao holistica
e integrada, considerando que o enfoque das questdes ambientais é uma grande preocupagdo
no curso, entende-se que a concepcdo predominante deve ser o entendimento do
funcionamento do Planeta Terra de forma sistémica. Segundo Mayer (2001) um programa
global de alfabetizacdo em Ciéncias, baseado nas Ciéncias do Sistema Terra, fornece uma
nova direcdo para o desenvolvimento dos curriculos de Cié€ncias na educacdo bdsica, o que €
essencial atualmente. Portanto, essa visdo deve estar presente no curso de licenciatura, pois
melhor representa as Ciéncias da Natureza, fornecendo a compreensio dos diferentes sistemas
terrestres, incluindo os subsistemas humanos e como eles interagem entre si.

O curso conta com a participagdo de docentes de diversos institutos da USP e forte
interacdo com os professores da Faculdade de Educacdo. Busca formar professores
capacitados do ponto de vista tedrico e metodoldgico para ensinar os contetdos relacionados
as questdes ambientais que afetam a sociedade, destacando-se aqueles que envolvem o meio
fisico, como recursos hidricos, minerais e energéticos. Esses conhecimentos devem estar
associados a valores e comportamentos humanos que conduzam a atitudes e acOes mais
sustentdveis, orientados pelos principios e fundamentos da Educagdo Ambiental critica e
transformadora, em detrimento de uma visdo utilitarista, que ainda prevalece em nossa
sociedade.

Nesse contexto, os desafios atuais e futuros da sociedade moderna perpassam pela
necessidade dos recursos, pelas formas de exploragdo, pelas reservas do planeta, por politicas
governamentais e pelo desenvolvimento socioambiental sustentdvel, sendo a conscientizacio
de todos estes aspectos essencial para a sociedade e para os professores.

Os professores formados no curso LiGEA sdo capazes de promover as alteracoes
necessarias nos curriculos de Ciéncias e levar para a escola bdsica a visdo integrada do
Sistema Terra. O conhecimento do funcionamento do meio fisico, dentro de uma perspectiva
de evolu¢do dinamica e histdrica da natureza ao longo do tempo geolégico, com abordagem
interdisciplinar, desperta nos estudantes o significado das multiplas atividades humanas de
utilizacdo racional dos materiais geoldgicos e de ocupacdo e interferéncia no ambiente.

Contribuem desta maneira, para o efetivo alcance dos objetivos dos Parametros Curriculares
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Nacionais, sendo um deles o de formar cidaddos conscientes, criticos e responsaveis,
comprometidos com o futuro da Sociedade (TOLEDO et al., 2005) e com o0 uso racional e
sustentdvel dos recursos naturais.

A formacdo de professores no curso de Licenciatura toma como referéncia os
pressupostos da Educacdo Ambiental critica em sua abordagem interdisciplinar, na
perspectiva da complexidade e subsidiada pela interpretacdo histérico-critica da realidade.
Estes pressupostos afirmam o cardter participativo, permanente e politico da dimensao
ambiental no processo educativo (BRASIL, 1999, 2012 e MMA, 2005). A Educacio
Ambiental Critica visa contribuir com a transformacao social e com a constru¢do de préxis
pedagdgicas inovadoras. No contexto nacional, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
instituida pela Lei n°® 9795/99, dispde, em seu Artigo 10 que: “A Educagdo Ambiental sera
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os

niveis e modalidades do ensino formal”.

3. Objetivos Especificos

A LiGEA tem por objetivo formar profissionais por meio de uma sdlida formacao
tedrica e pela pratica docente, aptos a trabalharem na producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares € ndo escolares na drea
de Ciéncias da Terra. Esses profissionais poderdo exercer a fun¢do docente no ambito da
Educacgdo Basica a fim de atuar no ensino escolar, em escolas de ensino fundamental, médio e
técnico nas disciplinas de Ciéncias, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Exatas e da Terra e
projetos e atividades interdisciplinares voltadas a Educacdo Ambiental. Poderdo atuar no
planejamento, execu¢do, coordenagcdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas nio escolares com atividades educativas em museus, centros de
ciéncias, centros de educacdo ambiental de empresas, parques, unidades de conservacdo e
organizagdes ndo governamentais.

O curso LiGEA proporciona ao aluno a sua formac¢do como futuro professor em
Geociéncias e Educagdo Ambiental associada a atividades de pesquisa, cultura e extensdo
universitdria desenvolvidas no Instituto de Geociéncias e em demais unidades da

Universidade de Sdo Paulo.
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4. Perfil e Campo de atuacao

O Licenciado em Geociéncias e Educacdo Ambiental tem formacdo bdsica em
Ciéncias Exatas e so6lido conhecimento da dindmica interna e externa do Planeta Terra, bem
como das interagdes dessas dindmicas com outras esferas e com as atividades humanas. Esse
conhecimento € a base para atividades educacionais formais e nio-formais nas dreas de
Geociéncias e Meio Ambiente, com o objetivo de formar cidaddos preparados para conhecer
as causas e as consequéncias dos processos naturais e antrépicos e a sustentabilidade do nosso
meio ambiente.

Além da formagdo na drea das Ciéncias Exatas e em Geociéncias, o licenciado recebe
ampla formagdo em Biologia, Ecologia, Geografia, Astronomia, Meteorologia, Geofisica,
Paleontologia, Fisica e Quimica, em paralelo a formacao pedagdgica, que o habilita a atuar no
ensino escolar formal, tanto bdsico quanto no universitario, € ndo escolar, como museus e
outros espacos de educacao.

De forma mais especifica, pretende-se que o licenciado desenvolva o raciocinio
geoldgico e o entendimento da evolugdo do Sistema Terra ao longo do Tempo Geoldgico, ou
seja, de como ocorrem tais interagdes entre geosfera, biosfera, hidrosfera e atmosfera e de
como elas variaram ao longo da histéria do Planeta Terra, bem como as interven¢des humanas
promovem ou interferem em tais interacOes naturais.

Com relagdo aos conteudos geoldgicos que estdo presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, o licenciado em Geociéncias € Educacdo Ambiental adquire
conhecimentos para tratd-los de maneira atualizada e conectada as questdes maiores do
desenvolvimento da sociedade (esgotamento dos recursos, degradacdo ambiental e
recuperagdo de dreas degradadas, mudangas climaticas). O licenciado estd apto a tratar esses
temas sob as perspectivas da origem natural de todos os recursos materiais € energéticos
utilizados e da aquisi¢do de uma ideia mais clara da real dimensio do tempo e das condi¢des
envolvidas na sua génese, o que ampliard a compreensdo do significado da sua utilizacio
inconsequente e proporcionard uma visdo contextualizada e sustentdvel frente as possiveis
resolucdes de problemas.

Sendo formado numa instituicdo de ensino fortemente ligada a pesquisa, o licenciado
apreende o processo de constru¢cdo do conhecimento geocientifico, passa a ver as conexdes na
ciéncia, desenvolve habilidades e capacidade de resolucdes de problemas ambientais e dos
usos dos recursos naturais. O licenciado adquire, ainda, as habilidades necessarias para

organizar programas interdisciplinares de estudo do meio, tendo como recurso pedagdgico as
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aulas de campo, e considerando sempre que possivel os contextos regionais e locais,
aproximando os estudantes da realidade que se apresenta em nossa sociedade.

O componente objetivo e pratico do curso € a énfase dada a elaboragdo de projetos e
relatérios, o que € exigido desde o inicio do curso, em parte, como Praticas dos Componentes
Curriculares. Os alunos passam também a aplicar essa pratica aos seus projetos de iniciacdo
cientifica, de extensao universitdria e nos estdgios supervisionados.

O mercado de trabalho para atuacdo do egresso do curso de Licenciatura em
Geociéncias e Educagdo Ambiental abrange o ambito escolar e ndo escolar.

No caso da educagdo escolar, o licenciado pode atuar em escolas de nivel fundamental
IT e médio em disciplinas nas quais s@o tratados, de forma contextualizada, temas especificos
de Geociéncias e ainda temas transversais e programas interdisciplinares envolvendo as
Ciéncias da Natureza, Ciéncias da Terra, Ciéncias Exatas e a Educacdo Ambiental. Os
Parametros Curriculares Nacionais, ao apresentarem os temas em Geociéncias dentro de
diversas disciplinas das Ciéncias da Natureza, ¢ mesmo nas Ciéncias Humanas, evidenciam e
reconhecem a necessidade de um profissional educador com o perfil apresentado.

Ainda no ensino escolar hd a possibilidade de atuar em escolas técnicas estaduais e
federais, que ministram diversas disciplinas de cunho geocientifico, inseridas na formacdo de
profissionais de diversas dreas como Mineracdo, Edificacdes, Ambiente, Agricultura,
Agrimensura, Topografia, Meio Ambiente e Uso e Ocupagdo do Solo.

A grade curricular do curso propicia formar um profissional tnico e qualificado para
atuar na formulag@o de Programas de Educacdo Ambiental. Em junho de 2002 foi assinado o
Decreto Federal n° 4.281, que regulamenta a Lei Federal n° 9.795, de 27.04.1999, que
instituiu a Politica Nacional de Educacio Ambiental. Esta inclui a Educacdo Ambiental em
todos os niveis e modalidades de ensino de forma transversal as demais disciplinas e aos
programas ja vigentes de formacdo continuada de educadores. Nesta regulamentacdo, €
também incentivado desenvolvimento de projetos e acdes de Educacdo Ambiental em
empresas, entidades de classe e instituicdes publicas e privadas, ampliando ainda mais a drea
de atuacdo do futuro professor em Geociéncias e Educacdo Ambiental.

Além disso, escolas privadas desenvolvem ha bastante tempo os estudos do meio,
prética interdisciplinar para estudos do ambiente, para os quais hd uma necessidade de
professores de diferentes areas do conhecimento, havendo, portanto, um amplo espago a ser
ocupado pelo licenciado em Geociéncias e Educacdo Ambiental.

No tocante as atividades extracurriculares da educacdo escolar, em especial do ensino

fundamental II e médio, o perfil do novo profissional € estratégico no sentido de
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complementar a formacgdo dos estudantes em temas ligados aos processos geoldgicos em geral
e, particularmente, a0 meio ambiente.

Adicionalmente, deve ser considerado o mercado quantitativamente significativo e em
franca expansdo no pafs, representado por universidades e faculdades privadas de Engenharia,
Geografia, Quimica e Biologia, que ministram disciplinas obrigatdrias, tais como Geologia
Geral, Geologia Fisica, Mineralogia, Paleontologia, Meio Ambiente e Educacdo Ambiental.

Com relagdo a educagdo ndo escolar, o licenciado em Geociéncias e Educacio
Ambiental encontra campo de trabalho nas organiza¢des que privilegiam a divulgacdo
cientifica e a Educacdo Ambiental, como museus, centros de ci€ncia, bibliotecas, parques,
associagdes civis, organizacdes ndo governamentais, empresas, dentre outras. Incluem-se aqui
aquelas ligadas ao planejamento de atividades de turismo com preocupagdes ecoldgicas, ou de
programas de Educacdo Ambiental em empresas, seja para seus funciondrios ou em atividades
promovidas para a comunidade, nas quais pode suprir uma lacuna deixada pela falta de
conhecimento sobre a Terra, materiais e processos geoldgicos e riscos urbanos, entre outros
temas, por parte das equipes participantes desta atividade.

A drea da Geoconservacio e Geoturismo tem apresentado perspectivas crescentes de
atuacdo. O Geoturismo, especialmente nos Geoparques e em Unidades de Conservagao,
apresenta grande potencial de trabalho no Brasil e demanda uma visdo integrada dos sistemas
naturais. Tal lacuna decorre do fato de que poucos profissionais possuem formagao especifica
em Geociéncias.

Com a promulgacdo da Lei 12.608/2012, que alterou a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e acrescentou as
diretrizes da educacdo, a necessidade de se incluir os principios da protecdo e defesa civil e a
educagdo ambiental de forma integrada aos conteudos obrigatdrios, nos ensinos fundamental e
médio, abriu-se a possibilidade da abordagem dos temas relacionados a riscos geoldgicos na
educagdo basica. Surge assim, a preocupag¢do com a criagdo de uma “cultura nacional de
prevengdo de desastres, destinada ao desenvolvimento da consciéncia nacional acerca dos
riscos de desastre no Pais”, que amplia o campo de atuacdo dos egressos da LiGEA na
educacgdo formal.

Outra drea de atuacdo profissional € de consultoria, em projetos de Educacio
Ambiental. A Instru¢io Normativa IBAMA n° 2, de mar¢o de 2012, estabeleceu as bases
técnicas para programas de educagcdo ambiental apresentados como medidas mitigadoras ou
compensatérias em cumprimento as condicionantes das licencas ambientais emitidas pelo

IBAMA, ampliando assim a drea de atuacdo dos egressos do curso.
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Esta drea ainda oferece oportunidades de trabalho como educador ambiental em
parques, unidades de conservagdo e centros turisticos de divulgacdo e educacdo. No ambito
das institui¢des publicas, destacam-se ainda outras possibilidades de atua¢ao, como na Defesa
Civil, na 4rea de formacdo de profissionais para atuar em dreas de risco geolégico, em
prefeituras, nas secretarias do Meio Ambiente e da Educagdo, em projetos educativos junto a
inddstrias e empresas.

Em sintese, a variedade de ambitos de atuacdo indica que o Licenciado em
Geociéncias e Educacdo Ambiental insere-se em importante demanda da sociedade e podera
suprir a lacuna atual na difusdo do conhecimento do funcionamento do Sistema Terra,
contribuindo assim para a formacao de cidaddos responsaveis e criticos nas questdes de uso e

ocupacdo do solo e dos recursos naturais.

5. Organizagao Curricular

O curso LiGEA € uma licenciatura plena na qual as disciplinas de formacgdo
pedagdgica sdo ministradas desde o primeiro ano, em consonancia ao que € sugerido pelo
Programa de Formacao de Professores da USP (PFPUSP, 2004).

O curriculo da licenciatura plena em Geociéncias e Educacdo Ambiental, do Instituto
de Geociéncias, na estrutura implantada desde 2004, tem duracdo minima de oito semestres (4
anos). A grade atual, apds as alteracdes sofridas ao longo dos anos, compreende 42 disciplinas
obrigatorias, incluindo as AACCs, e 2 optativas eletivas, totalizando atualmente 2790 horas
obrigatdrias; 180 de optativas livres, e 150 horas optativas eletivas. O curso possui uma carga
total de 3520 horas, considerando a carga horaria dos estdgios obrigatérios (400 h).

Entre as disciplinas optativas eletivas, o aluno poderd direcionar sua formacio
segundo seus interesses para aprofundamento de acordo com disciplinas pertencentes a um
elenco de vdarios enfoques na drea da educacdo (Introducdo aos Estudos da Educacdo e
Psicologia da Educacao). Além dessas, os alunos poderdo cursar outras disciplinas em outras
unidades na forma de optativas livres.

No Curso de Licenciatura Plena em Geociéncias e Educagdo Ambiental hé previsdo de
400 horas de atividades praticas na forma de Estdgios Curriculares Obrigatérios, em
consonancia com a Lei n° 9.394 de 1996 (LDB/96), a Resolucao CNE/CP n° 02, de 2015 e
deliberacdes CEE 111/2012 e 126/2014. Ha presenga de 200 horas de Atividades Préticas
como Componentes Curriculares, distribuidas ao longo do curso em todas as disciplinas

obrigatérias. Como definido no Programa de Formacgao de Professores da USP (PFP-USP), as
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PCCs formam “o conjunto de atividades ligadas a formagdo profissional, inclusive as de
natureza académica, que se volta para a compreensdo das préticas educativas e de aspectos
variados da cultura das institui¢des educacionais e suas relacdes com a sociedade e com as
areas de conhecimento especifico”, compreendendo as atividades de leituras, realizagao de
trabalhos, pesquisas orientadas, entre outras. Finalmente, hd previsdao de concretizacdao de 200
horas na forma de atividades tedrico-praticas de aprofundamento, complementando toda a
dimensao tedrica. Isso ocorre por meio da participacdo em semindrios, oficinas, jornadas,
encontros, congressos € visitas a museus, instituicdes educacionais e culturais, atividades
praticas de diferentes dimensdes educativas, participacdo em eventos académicos da drea de
Geociéncias, Educacio Ambiental e afins, entre outras. Essas atividades sdo tratadas como
equivalentes ao que se convencionou denominar no Programa de Formacao de Professores da
USP (PFP-USP) como Atividades Académica, Cientifico e Cultural (AACC).

A formacdo pedagdgica € dada por disciplinas da Faculdade de Educagdo e os
conteddos especificos desenvolvidos, em grande parte, por disciplinas do Instituto de
Geociéncias, ao qual o curso se encontra vinculado, mas com forte participacio dos Institutos
de Biociéncias, Fisica, Quimica, Astronomia, Geofisica e Ciéncias Atmosféricas, Matematica
e Estatistica e Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas.

Assim, além da integracdo com conteddos e profissionais de vdrias dreas, o
licenciando tem contato com uma diversidade de temas das Ciéncias da Natureza e das
Humanidades, de forma a embasar sua formacio de carater interdisciplinar e a possibilitar
escolhas para aprofundamentos segundo seus interesses € vocacoes.

O conjunto de atividades didéticas, tedricas e praticas, definido no curriculo do curso
permite a percepc¢do, por parte do licenciando, da complexidade do contexto social e
tecnologico moderno, proporcionando a reflexdo sobre o papel do educador na construgdo
continua da sociedade, em geral, e do educador em Ciéncias Naturais e Ambientais, em
particular, na formacao dos alunos da escola bésica, técnica e superior.

Ademais, com a demanda crescente por divulgacdo das Geociéncias, o IGc também
oferece aos alunos a oportunidade de participagdo em atividades de extensao, no Museu de
Geociéncias, em atividades expositivas, palestras ou aulas préticas solicitadas por escolas e
ainda nas solicitacdes de apoio ao uso de materiais didaticos naturais ou modelos e materiais
informatizados para ilustrar processos e materiais geoldgicos, além de participacdo em cursos
de atualizacdo de professores da rede publica ou privada, em consonancia com os principios

gerais da formacao de professores dados por esta Universidade.
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Desde o inicio do curso, o aluno apreende a Metodologia Cientifica, tendo subsidios
para pensar e organizar um projeto de pesquisa e para elaborar relatérios com base na
pesquisa bibliografica, observacdo e andlise critica das informacdes. A elaboragdo de projetos
e relatérios é uma constante ao longo das demais disciplinas e principal componente das
Préticas como Componentes Curriculares.

Os contetidos programaticos em Geociéncias, bem como sua formacdo pedagdgica
oferecem a base para desenvolvimento dos estdgios supervisionados e para o desenvolvimento
de projetos de iniciagdo cientifica e de extensao universitaria.

Os estagios supervisionados nas instituicdes de ensino e em centros de divulgacdo
cientifica, distribuidos ao longo de trés anos do curso, complementam a formacao pedagdgica.
Apresentam a proposta de desenvolvimento associada a pesquisa e producdo de material
didético, orientados pela proposta do Programa de Formacdo de Professores (PFPUSP, 2004)
e pelas concepcoes de Pimenta (2006), Pimenta e Lima (2010) e Pimenta e Anastasiou (2010),
como atividade tedrica de conhecimento, de fundamentagdo, didlogo e intervengcdo na
realidade, como objeto da préixis docente.

Ja no inicio do curso, a partir do segundo periodo, o aluno desenvolve estagios
supervisionados, preferencialmente em escolas, nas disciplinas de formagdo pedagdgica da
Faculdade de Educacdo. Nos quinto e sexto periodos, o aluno realiza estidgio supervisionado
vinculado as disciplinas do Instituto de Geociéncias, 0440318 - Recursos Diddticos em
Geociéncias e 0440418 - Préticas de Educagdo Ambiental com Enfase em Geociéncias, em
escolas e outros ambientes de formacdo, onde € incentivado a criar novos recursos didéticos,
aplicd-los em contextos educativos diversificados, observar e avaliar os resultados durante os
estagios. Nos sétimo e oitavo periodos do curso ocorrem o aprofundamento desse processo
nas disciplinas de Metodologia de Ensino de Geociéncias e Educacdo Ambiental I e II, estas
vinculadas a Faculdade de Educa¢do, quando completa a carga horéria exigida de estdgio
supervisionado. Os estdgios sao considerados parte fundamental do curso por se entender que
possibilitam ao licenciando um contato com a realidade da Educagio nas escolas e em outros
ambientes de formacdo. E por meio dos estdgios que ocorre também a preparacio do futuro
professor em sua missdo de transformar a realidade por meio do ensino, contribuindo para a
formacdo mais completa dos estudantes, para que se tornem cidaddos mais responsaveis e

formadores de consciéncia critica em relagcdo as questdes ambientais.
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6. Procedimentos Didaticos

As atividades didaticas sao desenvolvidas em salas de aula (aulas expositivas,
expositivas dialogadas e préticas), no campo (aulas praticas de campo), em laboratdrios
diversos, bibliotecas e vdrias outras dependéncias como Museus, Centros de Ensino ou
divulgacdo de Ciéncias, e ainda nas escolas-campo de estdgio.

6.1. Atividades diddticas em sala de aula

Aulas expositivas: contemplam exposi¢do de conteidos apoiadas por material
ilustrativo de vérias origens, principalmente das experiéncias investigativas dos docentes do
IGc e das unidades que participam do curso. Tém como objetivo, basicamente, a apresentacao
de aspectos tedricos (ilustrados) dos ambientes geoldgicos diversos, dos processos geoldgicos
€ seus materiais, temas estes organizados na sua compartimentacdo disciplinar consagrada,
assim como os temas especificos de disciplinas de outras unidades, na drea de Matematica,
Fisica, Biologia e Educacao.

Aulas expositivasdialogadas: contemplam exposicdo de conteddos com a
participacao ativa dos alunos, levando-os a questionar, interpretar, analisar e discutir o objeto
de estudo, a partir do reconhecimento e confronto com a realidade.

Aulas praticas: sio atividades supervisionadas ou com acompanhamento muito
proximo de professores, sendo desenvolvidas em salas de aula, em laboratérios ou no campo.
Tém como objetivo proporcionar aos estudantes a oportunidade de manipularem materiais
geoldgicos e paleontoldgicos diversos, possibilitando a aquisicdo de uma pratica na
identificacdio de minerais, rochas, minérios e fdsseis, além do reconhecimento das
caracteristicas estruturais e morfoldgicas que permitem interpretacio dos fendmenos
geoldgicos registrados em cada material e seus ambientes caracteristicos. Promovem a

preparagdo de colegdes didaticas e de recursos didaticos em Geociéncias.

6.2. Atividades diddticas em laboratério

As atividades didaticas ocorrem em diversos laboratérios do 1Gc e de outras unidades
da USP (Institutos de Quimica, Fisica e Astronomia, Geofisica e Ciéncias Atmosféricas), nos
quais sdo utilizados equipamentos que permitem a obten¢do de dados experimentais,
informacdes detalhadas para a identificacdo de materiais geoldgicos em seus constituintes
minerais e quimicos, além de recursos de informadtica para o tratamento de informacdes
geologicas (geoprocessamento € sensoriamento remoto). Os experimentos realizados nos

laboratérios de Quimica e Fisica fornecem aos alunos conhecimentos basicos sdlidos em
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Quimica Geral e Fisica Experimental com apresentacio dos principais equipamentos,
procedimentos e técnicas utilizadas no laboratério. No laboratério de Fisica, os alunos
aprendem as medidas de diversas grandezas (comprimento, tempo, massa, temperatura), a
partir de situacdes do cotidiano, utilizando-se instrumentos de diversas precisdes (métodos
diretos) e cuidados experimentais. No laboratério de sismologia, os alunos tém contato com
aparelhos de precisdo (sismégrafos) que permitem verificar a atividade sismica no Brasil e
regides vizinhas, com localizag¢do de epicentros e determinagdo de magnitudes em tempo real,
e interpretacdo de sismogramas. O Observatério do campus proporciona aos alunos

observagdes astrondmicas também em tempo real.

6.3. Atividades diddticas em campo

As aulas de campo ocorrem em finais de semana e em feriados, devido a caracteristica
do periodo noturno do curso.

Essenciais ao desenvolvimento do conhecimento geocientifico, os trabalhos de campo
sdo entendidos no curso como estratégias didaticas interdisciplinares, promovendo a visdo
integrada do ambiente e da sociedade, podendo ser relacionadas a outras préticas no ensino de
ciéncias.

Estas atividades incluem o aprendizado de técnicas relacionadas a formacdo do
geocientista e pesquisador, como a observacao e interpretacdo da evolugdo e significado de
paisagens e de exposi¢Oes diversas de materiais e situacdes geoldgicas, além da preparacdo de
colecdes diddticas e de material grafico (desenhos, fotografias, mapas, perfis) que permitam a
reconstituicdo dos aspectos estudados no campo. Envolve ainda o aprendizado de técnicas de
campo, como descri¢do, coleta de dados e amostragem (solo, rocha, 4gua), cartografia
geoldgica de terrenos sedimentares, igneos e metamorficos, incluindo confeccdo e
interpretacdo de mapas e perfis geoldgicos. Neste particular, sdo aproveitadas a0 méximo as
exposicoes de rochas ou situacdes geoldgicas de interesse (parques, mineragdes, registros
escorregamentos, construcoes civis associadas ao uso e ocupagio dos materiais naturais, como
barragens, estradas e tuneis, etc.), particularmente as situadas no entorno de Sdo Paulo,
complementadas por outras dreas, de modo a contemplar toda a diversidade geoldgica
necessdria a formagao do licenciando.

Os trabalhos de campo ndo se restringem apenas a execugao da expedi¢do em um local
determinado, mas exigem longo processo de elaboragdo, de execucdo com posterior reflexdo e

sistematizacdo dos dados coletados. Através dos trabalhos de campo podemos desenvolver
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multiplas habilidades e praticas geocientificas, como observacdo, percep¢do, interpretacao,
utilizacdo de imagens, criacdo de cole¢des, registro, experimentagdo e problematizacao.

H4 uma preocupacdo, portanto, com a formacdo de professores para que eles se
apropriem das aulas de campo como componente curricular do ensino fundamental e médio.
Nesses niveis de ensino ha uma énfase na preparacao dessas atividades (pré-campo, saida de
campo e pds-campo), na discussdo da sua importincia no ensino de Ciéncias, Historia e
Geografia, nas metodologias de ensino participativas e interdisciplinares que envolvem o
estudo do ambiente, com énfase no contexto local. Também s3o importantes no
desenvolvimento de sequéncias didaticas, a partir da realizacdo dos trabalhos de campo em
locais com relevancia histdrica, geocientifica e ambiental. As aulas de campo sdo importantes
para o processo de planejamento didatico e, nesse contexto, sdo valorizadas as dimensdes que
guiam a escolha do local a serem estudado ou visitado, bem como os principais fendmenos e
temas geocientificos abordados no local; as técnicas de observacdo, registro, interpretacao e
andlise desenvolvidas no campo; a disponibilidade e utilizacdo de diversas fontes de
informacao, historicas, mapas, etc. Tais atividades proporcionam a formagdo de professores
autdnomos, criativos e reflexivos na associagdo entre a investigacao local e o ensino.

As aulas de campo contemplam 210 horas do curso, distribuidas em 11 disciplinas.

0440107 — Dinamica do Sistema Terral—7,5 h

0440108 — Dinamica do Sistema Terra I1 — 30 h

GSA 0101 — Introducao a Educacao Ambiental com énfase em Geociéncias — 15 h

GSA 0217 — Ambientes de Sedimentacdo — 15 h

GSA 0218 — Paleontologia para Licenciatura — 15 h

FLG 0607 — Introdu¢do a Geomorfologia — 7,5 h

0440001 — Geologia Estrutural e Praticas de Campo — 30 h

0440418 - Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias — 15 h

0440002 — Técnicas de Mapeamento Geoldgico — 30 h

GSA 0409 — Geociéncias e Meio Ambiente — 30 h

GSA 0314 - Recursos Hidricos e Energéticos — 15 h

Assim, ao final do curso, os licenciados estardo aptos a organizar atividades de campo
para seus futuros alunos, de todos os niveis, como uma visdo socioambiental ampla, e ainda,
reconhecer as intervencdes humanas na dindmica natural que trazem impactos indesejaveis
em diferentes niveis, discutindo a complexidade dos problemas ambientais atuais e as
possiveis acdes no sentido da remediagdo dos impactos ambientais, numa conjuntura sécio-

histérica e politica.
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6.4. Metodologias de ensino

As metodologias de ensino sdo desenvolvidas em programas integrados, segundo
eixos que se articulam por drea de conhecimento. Em particular, os estdgios na unidade estdo
organizados desta forma, incluindo aulas de campo que contemplam mais de uma disciplina.
Novas metodologias sdo sempre utilizadas, considerando o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs), metodologias dialogadas, dialégicas e participativas, que
buscam colocar o aluno como produtor do conhecimento, ampliando a autonomia no
aprendizado. Introducdo de estratégias de ensino que possuem relacio com 0S momentos
dialéticos, com a mobilizacdo para o conhecimento, com a constru¢do e a elaboracdo da
sintese do conhecimento, seguindo orientacdes do Projeto de Formagdo de Professores da
USP (2004). As estratégias usadas nas aulas podem ter perspectivas diferentes, usadas para
mobilizacdo, no inicio de uma unidade didédtica ou como diagnéstico e avaliacdo no decorrer
da mesma. H4 estratégias em que a contribui¢do do aluno € feita de forma individual diante de
um coletivo, como o estudo de um texto ou organizacdo de um semindrio, da constru¢ao de
um mapa conceitual, do estudo dirigido, da solucdo de problemas. Os trabalhos em grupo
também sdo frequentes, com propostas de integracdo, promog¢do da troca de saberes, do

didlogo e da mediagdo.

7. Estrutura curricular do curso

Na Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015 é estabelecido que os cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, devem garantir em seus projetos pedagdgicos, quatro componentes comuns:
a) pratica como componente curricular (duragio minima de 400h), b) estdgio curricular
supervisionado na educacdo basica ou em outras dreas especificas (duracdo minima de 400h),
¢) conteidos curriculares de natureza cientifico-cultural (2.200h) e d) atividades tedrico-
praticas de aprofundamento em dreas especificas (duracdo minima de 200h), totalizando pelo
menos 3.200h, ao longo de, no minimo, trés anos.

Nas Deliberacoes CEE 111/2012 e 126/2014 sdo especificadas as diretrizes
curriculares complementares para a Formacao de Docentes para a Educacido Bésica nos cursos
de licenciatura, especificados em seus artigos. 8°, 9°, 10° e 11°. Tais documentos orientaram a
elaboragao deste Projeto Pedagdgico.

A estrutura curricular do curso de Licenciatura em Geociéncias e Educacio Ambiental

atende essas exigéncias, e estas se encontram distribuidas conforme descrito abaixo.
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a) Pratica como componente curricular (minimo de 400h)

As 400 horas exigidas para praticas como componentes curriculares sdo distribuidas
nas disciplinas do curso com énfase na elaboracdo de projetos e relatérios, montagem de
colecdes e recursos didaticos e no desenvolvimento de atividades orientadas de ensino. As
disciplinas com horas previstas como praticas como componentes curriculares (PCCs) sdo as
relacionadas abaixo, com o total de 380 horas:

- 0440102 - Metodologia Cientifica em Geociéncias - 20h;

- 0440107 - Dinamica do Sistema Terra I — 15h;

- 0440108 - Dinamica do Sistema Terra II - 15h;

- EDF029 - Optativa Eletiva (Psicologia da Educagdo) 20h

- EDF028 - Optativa Eletiva (Introducdo aos Estudos da Educacdo) - 20h
- EDM0402 - Didética - 20h;

- GSA0218 - Paleontologia para Licenciatura - 30h;

- 0440001 — Geologia Estrutural e Praticas de Campo - 30h;

- 0440002 - Técnicas de Mapeamento Geoldgico - 30h;

- EDA0463 - Politica e Organizacdo da Educacao Basica no Brasil - 20h;
- GMGO0221 - Minerais e Rochas I - 20h;

- GMG0222 - Minerais e Rochas II - 20h;

- 0440318 - Recursos Didaticos em Geociéncias - 60h;

- 0440418 - Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias - 60h.

As 20 horas restantes sao cumpridas com o desenvolvimento de projetos de iniciacao
cientifica, monitoria em disciplinas, projetos de extensdo universitdria, estigios em museus,
estacdes de ciéncias, organizacdo e participacdo em exposi¢cdes e feiras de ci€ncias e demais
atividades correlacionadas ao longo do curso, principalmente na Feira de Geociéncias,
organizada anualmente pelos alunos da LiGEA e na FENAFEG — Feira Nacional de
Fornecedores e Empresas de Geologia, organizada pela Empresa Jinior do IGc (GeoJudnior) a
cada dois anos, que tem apresentado importante componente na drea de ensino de Geociéncias
e Educacdo Ambiental.

b) Estagio curricular obrigatério (minimo de 400h)

400h - Os estagios supervisionados do curso ocorrem nas disciplinas: Didatica (30h);
Psicologia da Educacdo (optativa eletiva — 30h); e Politica e Organizacdo da Educagio Basica
no Brasil (90h), totalizando 150h, nas disciplinas de Metodologia de Ensino em Geociéncias e
Educacdo Ambiental I e II, com 90h em cada uma, totalizando 180h, todas elas sob

responsabilidade da Faculdade de Educacdo. Outras atividades de estagio incluem 50 horas
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vinculadas a disciplina Recursos Didéticos em Geociéncias e 50 horas na disciplina Préticas
de Educacdo Ambiental, ambas de responsabilidade do Instituto de Geociéncias. Para as
atividades de Estdgio Supervisionado, a USP destina um educador para acompanhamento das
mesmas, através de visitas aos locais de estdgio e avaliacdo de relatdrios, em conjunto com os
professores responsaveis pelas disciplinas.

¢) Conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural (minimo de 2.200h)

A carga hordria dos conteidos curriculares, no total de 2.790 horas-aulas, ¢é
correspondente aos conteudos curriculares académicos, cientificos e culturais, de
conhecimentos especificos em Geociéncias, Educacio Ambiental e no conjunto das
disciplinas consideradas bdsicas para o desenvolvimento daqueles contetddos, relacionadas
diretamente as areas de Fisica, Quimica, Matemadtica, Biologia e Geografia. Esse contetdo é
acrescido ainda de 180 horas-aulas em disciplinas optativas.

d) Atividades académico-cientifico-culturais — AACCs (minimo de 200h)

As atividades académico-cientifico-culturais, para as quais sdo exigidas 200 horas, sdo
cumpridas através da participagdo em eventos cientificos e culturais, palestras, cursos de
extensdo universitdrias e demais atividades consideradas pertinentes pela CoC-LiGEA, a
partir do ingresso no curso. A carga hordria é contabilizada de acordo com os certificados
apresentados e sendo langada no histérico escolar no final do respectivo semestre. O aluno
poderd integralizar as 200 horas em um Unico semestre ou em até quatro semestres nas
disciplinas Atividades Académico-Cientifico-Culturais, sem contetido programdtico e sem
semestre ideal para oferecimento.

Para as AACCs serd incentivada a visita aos inimeros museus existentes no campus
Butantda da USP, como os demais campi de Sao Paulo, assim como visita as exposi¢oes

tematicas e eventos que frequentemente acontecem em Sao Paulo e na propria USP.
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ESTRUTURA CURRICULAR DE 2017 - Licenciatura em Geociéncias e Educacao

Ambiental

INSTITUTO DE GEOCIENCIAS

Duracao Ideal:

Duracao Méaxima: 12

608 semestres | semestres
Disciplinas Obrigatérias Disciplinas Créditos | Car | Se
Sequéncia Aconselhada Requisito Aul |Tr ga | mes
a |ab |Tot |[Hor| tre
al | 4ria| Ide
al
1° ANO 1°
SEMESTRE
01450;)07 Dinadmica do Sistema Terra I (PCC - 04 ool o4 | 60 | 1°
0440102  Metodologia  Cientifica em - o
Geociéncias (PCC 20 h) 021001 02130 | 1
GSA0101 Introdugao‘ a Educagao Ambiental - 04 o1l 05 | 90 | 1°
com Enfase nas Geociéncias
MATOI111 Célculo Diferencial e Integral 1 --- 06 [00] 06 | 90 | 1°
QFL0607 Quimica Bésica -—- 04 (00| 04 | 60 | 1°
1° ANO 2°
SEMESTRE
04;4;0;)08 Dinamica do Sistema Terra II (PCC 0440107 06 100! 06 | 90 | 2°
EDF028X Introducdo aos Estudos da - o
Educacado (PCC 20 h) 041001 041 60 | 2
4300151 Fundamentos de Mecanica -—- 04 [00]| 04 | 60 | 2°
AGGO0110 Elementos de Geofisica -—- 04 [00] 04 | 60 | 2°
FLCQZS9 Leitura e Producdao de Textos - o4 ool 04 | 60 | 20
Escritos
2° ANO 3°
SEMESTRE
0440201 Geoquimica do Sistema Terra 04401 é)(é)%;QFLO o4 ool 0a | 60 | 3°
BIO0103 Biologia Evolutiva -—- 04 [00] 04 | 60 | 3°
. . ~ EDF0285 ou
E?EF?Z9X ?}z)s;gologla da Educacdo (PCC 20h) EDE287 ou 04 o1l 05 | 90 | 3°
Saglo EDF289
FLHO0640 Histoéria das Ciéncias -—- 04 [00] 04 | 60 | 3°
GMGO0221 Minerais e Rochas I (PCC 20h) 0440108 04 [01] 05 | 90 | 3°
2° ANO 4°
SEMESTRE
AGAOIQS Conceitos de Astronomia para - 04 100l 04 | 60 | 4
Licenciatura
EDMO0402 Didética (PCC 20h Estagio 30 h) 04 [01] 05 | 90 | 4°
GMGO0222 Minerais e Rochas II (PCC 20h) GMGO0221 03 |01] 03 | 75 | 4°
GSA0217 Ambientes de Sedimentagao 0440108 05 [00| 05 | 75 | 4°
4300152 Introdugdo as Medidas em Fisica -—- 04 [00] 04 | 60 | 4°




158

3 ANO 5°

SEMESTRE
04.140/041 Histéria da Terra e Evolugao - 04 ool 04 | 60 | 50
Bioldgica
0440303 Atividades Académico-Cientifico- - 00 lool 00 | 00 | 50
Culturais |
0440318 Recursos Didaticos em Geociéncias | 0440108/04401 02 lo2l o4 | 90 | 50
(PCC 60h Estéagio 50 h) 02/EDM0402
ACAO0225 Meteorologia para Licenciatura -—- 02 [00] 02 | 30 | 5°
FLGO0607 Introducio a Geomorfologia - 02 [00] 02 | 30 | 5°
FLGO0608 Introdugdo aos Estudos dos Solos -—- 02 |00] 02 | 30 | 5°
GSA0320 Geoprocessamento -—- 03 00| 03 | 45 | 5°
3° ANO 6°

SEMESTRE
0440304 Atividades Académico-Cientifico- - 00 ool 00 | 00 | &
Culturais 11
0440001 Geologia Estrutural e Préticas de | GMG0222/GS o
Campo (PCC 30 h) A0320 051011 06 1105 6
0440418 Praticas de Educagdo Ambiental | 0440318/GSA0
com Enfase em Geociéncias (PCC 60h 101 05 [00| 05 | 75 | 6°
Estagio 50h)

EDAO0463 Politica e Organizacdo da Ed. - o
Baésica no Brasil (PCC 20h Estdgio 60h) 04101105190 16
GSA0218 Paleontologia para Licenciatura 0440108 o
(PCC 30 h) 04 (01| 05|90 | 6

4° ANO 7°
SEMESTRE
0440002 Técnicas de Mapeamento Geoldgico 0440001 o
(PCC 30h) 06 |[01| 07 | 120 7
GSA0409 Geociéncias e Meio Ambiente -—- 06 00| 06 | 90 | 7°
0440413 Recursos Minerais GMGO0222 02 |00] 02 | 30 | 7°
0440421 ‘ Atividades Académico-Cientifico- - 00 ool 00 | 00 | 70
Culturais 11T
BIE0212 Ecologia -—- 04 [00] 04 | 60 | 7°
EDMO0471 Metodologia do Ensino de 0440418 o
Geociéncias e Ed. Ambiental I (Estdgio 90 h) 047102106 | 1201 7
4° ANO 8°
SEMESTRE
GSAO0314Recursos Hidricos e Energéticos -—- 04 [00]| 04 | 60 | 8°
0440422 Atividades Académico-Cientifico- - 00 ool 00 | 00 | g
Culturais IV
EDMO0400 Educacdo Especial, Educacdo de - o
Surdos, Lingua Brasileira de Sinais 041001 04 160 | 8
EDMO0472 Metodologia do Ensino de 0440108/04401 o
Geociéncias e Ed. Ambiental II (Estagio 90h) 02/ 04102106 1120 8
' £ EDMO0471
Tectonica e Geologia do Brasil 0440002 04 [01] 05 | 90 | &°
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CARGA HORARIA
Obrigatdrias Optativas Livres Optativas Eletivas
Aula: 2310 horas  Aula: 180 horas 400 Horas de Estagio
Trabalho 480 horas Trabalho: Aula: 120 horas
Trabalho: 30 horas
Subtotal: 2790 horas Subtotal: 180 horas Subtotal: 150 horas Total 3.120 horas
TOTAL 3.520h

8. ESPACOS DE ENSINO, PESQUISA, CULTURA E EXTENSAO

Os espacos, voltados as praticas especificas, aos estdgios, aos estudos independentes, aos
projetos e as aulas, se constituem em:

BIBLIOTECA -Em 1969, quando da Reforma Universitaria, dois departamentos
da entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras - o Departamento de Geologia e
Paleontologia e o Departamento de Mineralogia e Petrologia - passaram a constituir o
Instituto de Geociéncias e Astronomia, depois Instituto de Geociéncias. Da fusdo dos
acervos das bibliotecas desses departamentos, originou-se a Biblioteca do Instituto de
Geociéncias.

A Biblioteca do IGc/USP € considerada uma biblioteca de referéncia na area de
Geociéncias, tendo como meta estabelecer, continuamente, a melhoria tanto na qualidade do
acervo, quanto na sua conservacao e disponibilizacdo, pois este material serve para embasar
projetos de pesquisa internos e externos a Universidade. Seu acervo esta formado dos

seguintes documentos:

Material N. de Itens do Acervo
Livros 25.502
Teses 5.162
Periddicos (fasciculos) 62.891
Multimeios (*) 13.494(*%*)
Outros Tipos (**%*) 3.361
Total 110.410

(*) fitas de video, slides e mapas

O acervo da biblioteca encontra-se registrado no Banco de Dados Bibliogréficos da
USP (DEDALUS), com acesso pela Internet http://www.usp.br/sibi. Este acervo tem sido
permanentemente atualizado, com recursos da propria Universidade e de instituicdes de

fomento.
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LABORATORIOS

Laboratoério de Recursos Didaticos em Geociéncias

O Laboratdrio de Recursos Didéticos em Geociéncias, criado em 2004, configura-se
como um importante espago na produgdo pratico-tedrica na area do ensino das Ciéncias da
Terra. Atendendo as demandas do curso de Licenciatura em Geociéncias e Educagdo
Ambiental do Instituto de Geociéncias da USP, o laboratério coleciona dezenas de Recursos
Didaticos produzidos pelos alunos como resultado final das participacdes na disciplina
“Recursos Didaticos em Geociéncias”, que depois de aplicados em atividades de estdgio,
passam a fazer parte do acervo circulante do laboratério. Além disso, possui pequeno acervo
de maquetes, materiais didaticos e livros, além de disponibilizar materiais para confec¢do de
recursos didaticos pelos alunos.

Desde 2010, o laboratorio abriga o projeto de contra turno “Decifrando a Terra —
ensino de Geociéncias para criangas”, que, em parceria com a Escola de Aplicacdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, promove a divulgacdo das Ciéncias da
Terra para criangas do ensino basico.

E certo que a ludicidade dentro do processo de aprendizagem tem papel fundamental
no convite as ciéncias. Assim, o movimento de estudar os conceitos, experimentar as
linguagens e pensar nas estratégias de ensino, culminam em recursos facilitadores para a
difusdo das Geociéncias e das questdes ambientais. Essas vivéncias no laboratério sdo, ao

mesmo tempo, objeto de pratica, aprendizagem e pesquisa.

SECAO DE MATERIAIS DIDATICOS

A Secdo de Materiais diddticos constitui-se num importante acervo de milhares
amostras de minerais, rochas, minérios e fdsseis, modelos cristalogrificos e estruturais,
estereoscopios, bussolas, instrumentos de determinacgdo fisica de minerais (Escala de Dureza
de Mohs, canivetes, lupas, etc.), para fins didéticos.

O material, amostras, modelos e instrumentos, sao manuseados pelos alunos, no
aprendizado de identificacdo e classificacdo dos minerais e das rochas, a partir de suas
propriedades intrinsecas.

A secdo abrange uma sala de estudo, equipada para os alunos manusearem as amostras

ou desenvolver trabalhos em grupos.
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NUCLEOS DE APOIO A PESQUISA

O Nicleo de Apoio a Pesquisa em Patrimonio Geoldgico e Geoturismo
(GeoHededitas) foi criado em 2011 como resultado do edital de Incentivo a Pesquisa da
Universidade de Sao Paulo. Os alunos da Licenciatura estdo muito envolvidos com as
atividades do NAP, desenvolvendo pesquisas na linha de Patrimonio Geoldgico Natural e
Construido e Geoconservagdo, pelo Programa de Poés-Graduagdo em Mineralogia e
Petrologia, do IGc.

O nicleo tem sua sede no Instituto de Geociéncias (IGc/USP) e participam como
membros pesquisadores da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidade (EACH/USP) e do
Instituto de Biociéncias (IB/USP), além do Instituto Geoldgico (IG/SMA/SP), da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Universidade Complutense de Madrid.O
Nucleo de Apoio a Pesquisa em Patrimonio Geoldgico e Geoturismo (GeoHereditas) tem
como objetivos fomentar e promover atividades de pesquisa, de debate e de extensdo nas
areas de Patrimonio Geoldgico, Geoturismo, Geoconservagdao e Educacio Ambiental, tendo
como alicerces a pesquisa geoldgica basica, a divulgacdo das Geociéncias e o beneficio das
comunidades envolvidas. Apresenta como atividades:

e Pesquisa geoldgica bdasica, necessdria a coleta de informacdes sobre materiais e estruturas
geoldgicas;

e Divulgacdo cientifica do conhecimento geoldgico e ambiental; Apoio a inser¢do profissional
da populagdo por meio das atividades ligadas ao patrimonio geoldgico.

As principais atividades do NAP GEoHereditas tém sido:

e Oferecimento de cursos de atualizag@o e divulgagdo cientifica de conhecimentos geoldgicos
e legais para os guias de ecoturismo das Unidades de Conservacdo envolvidas e para
professores de Ciéncias de Ensino Médio e Fundamental dos municipios englobados.

¢ Oferecimento de cursos de formacgao de guias de turismo e monitores.

e Inventdrio e conservacao do patrimonio geoldgico das dreas estudadas.

e AcOes de integracdo das comunidades locais com as atividades propostas.

MUSEU DE GEOCIENCIAS

O Museu de Geociéncias do Instituto de Geociéncias € um acervo de minerais, rochas
minérios e fosseis, dentre outros itens para publico académico e publico leigo. Dispde de um
acervo de cerca de 7.000 itens. O Museu de Geociéncias que recebe por volta de 10.000

visitas ano, em sua maioria de escolas, o que proporciona rico recurso de aplicagdo de
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metodologias de ensino de Geociéncias e praticas de Educacdo Ambiental em ambiente nao-
formal (KRASILCHIK e MARANDINO, 2007; MARANDINO et al, 2004). Esse espaco tem
se caracterizado como importante local de desenvolvimento dos estdgios supervisionados do

Curso.

OFICINA DE REPLICAS

A Oficina de Réplicas, ligada ao Museu de Geociéncias e ao Laboratério de
Paleontologia Sistemdtica do Instituto de Geociéncias é um espaco de ensino e aprendizagem
para os alunos da graduacdo, onde desenvolvem projetos de pesquisa e de extensdo
universitdria, onde aprendem a fazer réplicas de fésseis e sua utilizagdo como recursos
didéticos no ensino de Geociéncias.

A Oficina prepara colecdes de réplicas de fésseis e de minerais e rochas para atender a
grande caréncia de material paleontoldgico e mineralégico nas escolas de segundo grau e
universidades. Trata-se de réplicas de fdsseis provenientes de vdrias regides do mundo,
representando parte da diversidade bioldgica preservada nas rochas desde o inicio da Era
Paleozdica (ca. 570 milhdes de anos atrds). Acompanhadas de ilustragdes, boa didatica, leitura
e interesse pessoal, as réplicas contidas nesta cole¢do estimulam o pensamento de pessoas de
todas as idades, ensinando conceitos sobre o tempo geoldgico, evolucdo, extingdo,
paleoclimas, paleogeografia etc., como nenhum outro objeto didético é capaz de ensinar. As
colecdes de minerais e rochas sdo compostas por amostras de diferentes regides e procuram
retratar os trés tipos de rochas: magmatica, sedimentar e metamorfica.

As colecdes de materiais didaticos de fosseis sdo doadas e vendidas a escolas publicas
e particulares e as colecdes de minerais e rochas também sdo oferecidas como materiais

didaticos.

LITOTECA

A litoteca do IGc € uma iniciativa que visa a organizacdo e preservagao do inestimavel
acervo de minerais, rochas e minérios fruto do trabalho de nossos alunos, pesquisadores,
docentes e funciondrios. Apés intensa pesquisa e estudo das publicacdes existentes sobre cada
colecdo, € realizada uma catalogacdo de cada amostra incorporada a Litoteca do IGc,
resultando em uma completa e precisa base de dados acessivel virtualmente a qualquer

usudrio por meio do site:
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A litoteca conta com um acervo de colecdes de material geoldgico de diferentes
regides do Brasil e do mundo que podem ser estudadas pelos alunos da graduagdo e por

pesquisadores.
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ANEXO L
TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS COM OS ESTAGIARIOS

Aluno n°1

Ano de Ingresso no curso: 2009

1. Em que ano cursou as disciplinas Recursos Didaticos e Praticas de Educacao Ambiental?
Recursos eu cursei em 2011 e Praticas de Educagdo Ambiental tive equivaléncia.

2. Em que periodo do curso?

No periodo ideal.

3. Quais as orientacdes na disciplina vocé recebeu para fazer o estiagio?

Foi sugerido que o estdgio deveria ser atrelado a um projeto de desenvolvimento de um

recurso didatico para ser aplicado com os alunos.

4. Como foi a escolha da escola?

A escolha da escola se deu apenas pela proximidade com o meu domicilio.
5. Como ocorreu a acolhida na escola?

A receptividade foi impressionante, devido primeiramente, ao peso do nome da Universidade
de Sao Paulo que causou um impacto positivo no momento em que eu me apresentei na
escola. Fui muito bem recebido, a principio por conta disso. Na sequéncia uma conta da
proposta que fui apresentar, eu poderia aplicar, fazer parte do estdgio 14 onde haveria também,
muito provavelmente o desenvolvimento e aplicacdo de um recurso didético, isso também

pesou bastante.
6. Explique seu planejamento de estagio

O planejamento foi pensado, também em cima do desenvolvimento e aplicagdo de um projeto
de ensino, num primeiro momento, seria desenvolvido no colégio, concomitante com as
primeiras horas de estdgio. E posteriormente com a visita dos alunos na Faculdade de

Geociéncias.
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7. Fale sobre sua interacdo com a professora.

A interacdo também se deu de maneira positiva, bastante receptiva e também nao foi apenas
uma disciplina. O segundo professor, quando soube da proposta, também sugeriu que a sua

disciplina fizesse parte do estdgio também. Isso me deixou impressionado.
8. Como foi seu desempenho com a classe?

O meu desempenho também foi positivo pois o piblico alvo era Ensino Fundamental II, onde
os alunos sdo naturalmente curiosos e como recurso didatico e o estidgio era baseado na
utiliza¢do dos recursos minerais principalmente na fabricacdo de tudo aquilo que esté presente
no nosso cotidiano. Isso deixa as criangas bastante curiosas e automaticamente elas se

envolvem bastante. Isso facilitou bastante também o meu trabalho.
9. Vocé usou recursos didaticos ou ludicos? Comente.

Sim. Foi utilizado o recurso didético Jogo ***, esse foi o nome escolhido. E um tema bastante
ligado ao cotidiano. Como eu disse anteriormente isso chama bastante atenc¢do. Entdo a
maneira como eu ia pensando em elaborar o préprio recurso didatico, a cada passo que a gente
dava na sala de aula era uma motivacao a mais para elaborar o jogo, né? Nesse caso, um jogo
Ja bastante conhecido, na sua esséncia, né? Um jogo da memoria bastante facil de jogar, mas
que surpreendeu o publico-alvo. Primeiramente por que é uma coisa que estd tdo ligado ao
cotidiano e em segundo lugar também porque nds tivemos um incentivo para desenvolver
assim utilizando maior potencial possivel. Entdao o produto ficou bom no final das contas, isso

facilitou o trabalho também.
10. Como vocé vé o papel do monitor-bolsista?

Neste caso especifico da disciplina de Recursos Diddticos eu acho que o monitor bolsista
poderia e deveria ter se envolvido muito mais. E participado muito mais ativamente, mas
infelizmente ndo foi o caso. Quanto ao monitoramento, no entendimento, nessa disciplina,

deixou muito a desejar.
11. Quais os aspectos positivos vocé pode estacar?

O estdgio, na sala de aula, no ambiente escolar é altamente positivo. Superou as expectativas.

Por mais que eu tivesse o planejamento, que o jogo ter sido ideal, ainda assim o resultado foi
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positivo na sala de aula e no Instituto de Geociéncias, depois com a visita dos estudantes e
professores envolvidos que puderam conhecer a universidade e conhecer mais também sobre

a esséncia do recurso didatico que nds utilizamos para estigio, isso foi bastante gratificante.
12. E os negativos?

Bom, como aspecto negativo, eu acredito que somente a monitoria deixou que deixou mesmo

a desejar. No meu caso, eu ndo senti o apoio que poderia ter havido por parte dela.
13. Em relacdo as orientacdes nas disciplinas de estdgio, o que poderia ser melhorado para
a realizacao dos estdgios?

Talvez ser melhor explicado. Eu sentia também nas aulas onde ocorriam as explicacdes sobre
os estdgios, é que era dado de forma um tanto superficial. Nao s6 por mim, mas eu digo isso
pelos proprios colegas, né? Muitos ndo conseguiram compreender o que tinha que ser feito de

fato.
14. Como o estdgio contribuiu para sua decisdo de dar aulas?

Quanto a decisdo de dar aulas, eu ji tinha tomado essa decisdo. Antes mesmo de fazer a
inscricdo para o vestibular deste curso. Essa decisdo ja tinha sido tomada. E o estdgio so
trouxe um pouco mais de for¢a e 4nimo, alids um pouco ndo, bastante, né? Bastante animo
mesmo, pela vivéncia dentro da sala de aula, tive apoio dos professores 1d na escola entio

isso também foi muito importante altamente positivo.

Aluno n° 2

Ano de ingresso no curso: 2009

1.) Em que ano cursou as disciplinas Recursos Didaticos e Praticas de Educacdo Ambiental?

Em 2011

2.) Em que periodo do curso?

No periodo ideal do curso

3.) Quais as orientacdes na disciplina vocé recebeu para fazer o estagio?
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Bom, foi orientado na disciplina que a gente deveria desenvolver um recurso didético para ser
aplicado em sala de aula, para levar aos alunos alguns dos temas que a geociéncias trabalham.
Em cima desse recurso a gente deveria montar um projeto para desenvolver em sala de aula

com os alunos.

4.) Como foi a escolha da escola?

Bom, a minha primeira opc¢do de escolha da escola foi uma perto da minha residéncia, porém
ndo deu certo de ficar nessa escola e eu acabei optando por realizar em uma outra escola onde

eu ja tinha um estagio.

5.) Como ocorreu a acolhida na escola?

Bom, a acolhida na primeira escola que eu fui procurar ndo foi positiva, assim que eu falei da
Universidade de Sao Paulo, eles meio que tinham muitos afazeres durante o periodo e
pediram que ndo fosse desenvolvido o estdgio nesse momento. la ter prova dos alunos,
avaliacdes. Nao ia acabar rolando, para que voltasse no ano seguinte para desenvolver o
estdgio. Entdo eu procurei uma segunda escola onde eu ja tinha o contato, ja tinha um outro

projeto e no qual eu ja tinha sido muito bem recebida e se manteve dessa forma.

6.) Explique seu planejamento de estagio.

Bom, meu planejamento de estigio, foi primeiramente desenvolver o recurso didatico. Depois
do desenvolvimento do recurso eu comecei a procurar uma escola onde desenvolver as
atividades com esse recurso didatico, a acabei encontrando e a gente abordou um pouco dos
conteddos antes, referentes ao objeto desenvolvido no estidgio que foi o Jogo***. Entdo a
gente abordou os conceitos de fosseis e fossilizagc@o, trabalhamos um pouco com isso. Dentro
da aula que foi disponibilizada para isso foi a aula de Biologia. Gostaria de deixar colocado
que a escola que eu desenvolvi, na verdade foi uma universidade, foi o *** que abriu o espaco

para ser desenvolvido o projeto com os alunos do curso de Biologia de 1a.

7.) Comente sobre a interagdo com a professora

A professora de 14 ou a professora da disciplina? De 1d. A interagdo com ela foi muito
positiva. Ela foi muito receptiva. Abriu um espaco para que pudesse ser desenvolvido o

projeto na sala de aula dela. Foram acompanhadas algumas aulas antes do desenvolvimento
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do projeto. Ela demonstrou muito participativa, havendo até proposta para que tivesse um
envolvimento maior, no qual a gente pode aplicar ndo s6 em Recursos Didéticos, mas o

mesmo projeto, dando continuidade em Préticas de Educagao Ambiental

8.) Como foi seu desempenho com a classe?

Bom, eles também foram muito receptivos. Eles se mostraram interessados, muito curiosos,
eles trouxeram coisas muito positivas por ja serem alunos do curso de Biologia na questao de
didética, de alguns conceitos que estavam meio duvidosos no jogo, entdo assim, foi uma

experiéncia muito bacana e muito enriquecedora.

9.) Vocé usou recursos didaticos ou lidicos? Comente.

Sim, foi utilizado o Jogo ***, que é um jogo com réplicas de fosseis no qual a gente realiza
escavacdo dessas réplicas e esses fosseis t€ém que ser localizados no tabuleiro, de acordo com
o tempo geoldgico. A gente também utilizou a confeccdo de réplicas de alguns fésseis e uma

faixa do tempo geoldgico.

10.) Como voce vé o papel do monitor-bolsista?

Bom, que eu me lembre, no meu periodo, 0 monitor-bolsista, ele corrigia mais os trabalhos,

nao houve uma interacdo muito grande com ele.

11.) Quais os aspectos positivos vocé pode destacar no estdgio como um todo?

Bom, os aspectos positivos € o despertar o interesse por essa parte do ensino. Foi uma

experiéncia super bacana de pensar, planejar, montar uma aula. O contato com a sala de aula.

12.) E os negativos?

Os aspectos negativos foi um pouco das orientacdes que ficaram ....em pouco de ddvidas, na
hora de como proceder para realizar o estdgio. Entdo, muitas das coisas que talvez pudessem
ter facilitado o desenvolvimento do estdgio, a gente sé foi descobrindo na hora, na pratica.
Entdo ddvidas em relacdo ...vocé vai escrever o relatério ... a introduc¢do, vocé precisa pegar
os todos os dados da escola. Entdo assim ... ndo ficou muito bem colocado que dados eu
precisava da escola, o acesso ao projeto pedagogico da escola. Na hora de escrever o relatério

que a gente teve que voltar na escola para conseguir esses dados.
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13.) Em relac@o as orientagdes nas disciplinas de estdgio, o que poderia ser melhorado para a

realizacdo dos mesmos?

Talvez uma melhor estrutura das orientagdes que sdo dadas para realizacdo do estdgio. Meio
que uma receita mesmo. Vocé€ vai chegar na escola, vocé vai se apresentar dessa forma, o
estdgio vai ser realizado de tal e tal forma, a gente espera que vocés desenvolvam tais coisas

durante o estdgio.

14.) Como o estdgio contribuiu para sua decisdo de dar aula?

Bom, ele despertou o interesse bem grande por essa area de ensino e foi um divisor. Mostrou
que € isso mesmo que eu gosto. Eu gosto tanto da sala de aula, de lidar com os alunos, das

duavidas, de trabalhar com essa linha.

Com relacdo a formacdo de professores e os estdgios hd mais alguma coisa que vocé queira

acrescentar?

Nao
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Alunon° 3

Ano de ingresso no curso: 2009

I. Em que ano cursou as disciplinas de Recursos Didéticos e Praticas de Educacao

Ambiental?

Recursos - 1° sem 2015 - Praticas - 2° sem 2015

2. Em que periodo do curso?

Eu cursei elas fora do meu periodo ideal.

3. Quais orientag¢des na disciplina voce recebeu para fazer o estagio?

No geral, os professores, eles pedem para gente trabalhar, né, a questdo das Geociéncias, a
questao da multidisciplinaridade do nosso curso. Uma questdo importante, né, trabalhar no dia
a dia das criangas a educacao ambiental, tanto na matéria que estd dando quanto nas praticas.
A solicitacdo dos professores € sempre tentar trabalhar a importancia do nosso curso, uma
coisa nova, a multidisciplinaridade e a Educacdo Ambiental, mas ndo deixando de trabalhar
com o que os professores desenvolvem na escola. Também, ou pelo nosso curso que tem
muito esperado, € uma coisa que a gente ouve recorrentemente € trabalhar sempre
paralelamente com diversas matérias. A questdo das matérias eu acho que eu sempre trabalhei
com Geografia, mas seria possivel, os professores, eles, ndo eles ndo seguravam a gente em
questdo de matérias, a gente tinha liberdade para trabalhar com qualquer matéria, nosso curso
era permitido entdo era uma das orientacdes também trabalhar com qualquer matéria

Portugués, Matematica, Geografia, Fisica ou Quimica. Qualquer escolaridade, faixa etaria, era

para trabalhar a multidisciplinaridade e com o que os professores trabalham.

4. Como foi a escolha da escola?

Tanto para, ndo mentira, desculpa. Eu acho que Recursos eu fiz em outra escola, mas tanto
Recursos quanto Préticas Educagdo eu fiz a escolha através de uma colega que eu tenho
professora e na €poca ela estava trabalhando numa escola e ela acabou facilitando para mim
ingresso, contato com a direcdo, com a coordenacdo, porque muitas vezes nem todos os
alunos que ja fizeram licenciatura, sabem que muitas vezes a coordenacao e direcdo fecha as

portas para a gente ou ndo tem tanta liberdade em trabalhar nesse estdgio. Entdo acho que foi
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0 meu jeito que achei, bem legal, de trabalhar porque ela que me indicou, ela que me colocou
em contato coordenacdo e a direcdo e acho que a apresentagdo foi bacana e consegui

desenvolver meu trabalho e com bastante liberdade.

5. Como ocorreu a acolhida na escola?

Como ocorreu a acolhida na escola .... com Recursos Didaticos ... agora me esqueci 0 nome
da escola. A acolhida foi boa, foi bem tranquila, como eu ji disse eu fui trabalhar
tranquilamente, ndo tinha cobranga, nem corte sobre o que eu tava trabalhando. Agora a de
Préticas como falei, a de Recursos foi tranquila. A de Préticas foi mais interessante, tive maior
liberdade ainda, o professor estava sempre disposto a me ajudar no que fosse preciso inclusive
se eu precisasse trabalhar algumas coisas que ndo fossem tdo sobre o assunto que ele tava
trabalhando em sala, estava disposto a me ajudar, mas em ambas as escolas a acolhida como
eu falei foi bem tranquila. E acho que também pela questido que eu falei um pouco antes de ter

sido apresentado pelo professor da escola, entdo ficou tudo muito mais facil.

6. Explique seu planejamento de estagio.

O meu planejamento, como eu ja falei um pouco anteriormente, eu tentei seguir a orientacao
que a gente recebe nas matérias, entdo sempre trabalhando com a questdo das Geociéncias,
com a questao da consciéncia ambiental, que muita das vezes a gente ndo v€ em escolas, acho
que também por isso que os professores querem que seja preferencialmente realizado em
escolas publicas. Sdo lugares onde querendo ou ndo, tem menos acesso a informagdes, sao
mais ... ndo sei se a palavra certa, sdo mais alienadas, mas elas tém um contato menor com
informacdes da questdo ambiental e a finalidade da Geociéncias. Ah entdo meu planejamento
de estdgio foi sempre trabalhado, em trabalhar em paralelo com as coisas que o professor tava
ensinando por isso que eu sempre optel pela matéria de Geografia ou Ciéncias e sempre
tentando trabalhar essa questdo da visdo sistémica que € nossa constante no curso € com essa
questdo também da Educacio Ambiental, entdo sempre tentando conscientizar
ambientalmente das suas agdes sendo que tem que, tentando mostrar pra eles que eles fazem
parte de todo o sistema e que tudo o que eles fazem, né, afeta no naquele ambiente que estio

envolvidos.
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7. Comente sobre a interacdo com a professora.

A minha interacdo com a professora, no caso de Praticas foram 6timas. Uma maneira bacana
até durante a aula temos os professores, me deram bastante liberdade para trabalhar com a
sala, mesmo antes de comecar o estigio, a gente conseguiu alinhar bem legal. O projeto foi
desenvolvido de uma maneira bacana, entdo até durante a aula, ambos os professores me
davam bastante liberdade para trabalhar com a sala, me deram liberdade para trabalhar tanto

em aulas expositivas quanto praticas, entdo a interacao foi muito boa.

8. Como foi seu desempenho com a classe.

Bom, eu acho que por eu ser jovem, eu ja, as criangas, os alunos t€m uma visdo diferenciada.
Primeiro comegam tratando vocé como uma crianga, mas depois quando vocé demonstrar um
pouco de conhecimento, um pouco de disciplina, nada ao extremo, eles comecam a te
respeitar. O legal do nosso curso € essa questao voltada a Ciéncias e a Geografia, querendo ou
ndo, toda a crianca se interessa. Ao meio ambiente. Entdo acho que meu desempenho na sala
de aula tanto nos momentos que eu tinha liberdade de trabalhar com os alunos quanto no
momento mais de observacdo se deram de uma forma bem prazerosa e acho que eu consegui
desempenhar um papel bem legal com a classe. Claro que sempre tem aqueles alunos mais
dificeis, mas ... mas nesses momentos sempre tem os professores das duas matérias, ai me
ajudavam bastante a conter a sala. E o desempenho no geral acho que foi bem proveitoso.

Achei bem legal.

9. Vocé usou recursos didaticos e/ou lidicos? Comente.

No caso de Recursos Didéticos, como o nome da matéria ja diz, nesse momento eu trabalhei
sim como os alunos. Eu tava trabalhando com recurso didédtico, ndo sé com o meu jogo sobre
o tempo geoldgico, mas eu aproveitei um pouco o que a professora tava trabalhando no
momento, um dia eu utilizei um kit, um jogo, de minerais e seus usos, que foi também
desenvolvido por um aluno do nosso curso na época, também tive liberdade utiliza-lo. Foi
bem legal mostrar para as criancas como que os materiais, né, afetam o nosso dia a dia, né,
como é que muito das coisas que a gente usa no dia a dia provém de minerais, a gente retira

do solo. Como eu desenvolvi o jogo.

Na matéria de Praticas de Educacdo Ambiental eu nio me recordo de ter usando nenhum

recurso didatico. Eu acho que eu dei mais as aulas expositivas e nao dei ... mas,voltando a
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Recursos Didéticos, eu lembrei também que ... eu ndo lembro se foi em Recursos Didaticos
que eu fiz, que eu fiz uma visita ao Parque Cientec, eu acho que foi sim, isso € uma visita bem
legal, as criangas se comportaram bem. O legal € vocé ver como uma aula prética, fora da sala
de aula pode auxiliar no envolvimento, na busca do ensino, mesmo, para crianga, para que ela
consiga assimilar os conhecimentos, consiga ver toda a questdo sistemica do nosso curso na
hora do campo. Entdo o campo foi bem bacana. E as criangas, é claro, sempre bem agitadas

mais muito assim, senta aqui, neste momento da idade delas s6 de ir até o Parque Cientec.

10. Como voce vé o papel do monitor-bolsista?

r

E.... se ndo me falha a memdria, tanto na matéria de Recursos quanto na de Praticas, a gente
teve duas monitoras bolsistas, as mesmas monitoras .... *** e *** ambas eram muito
solicitas, qualquer coisa que a gente precisasse elas estavam ali, ¢ .... mandando email, na
geréncia da disciplina com as professoras. Sempre mandando email, com as informacdes, os
textos que precisdvamos ler, se dispondo a ajudar. Cobrando as atividades que deveriam ser
feitas, o que faltava ainda a gente fazer, durante as aulas no meio das atividades elas estavam
bem solicitas, dispondo do tempo delas para nos ajudar, sempre muito envolvidas e
conhecedoras do assunto da matéria, entdo nao era uma escolha qualquer que as professoras
faziam nesses monitores, eram monitores que tinham uma relacdo, um vinculo forte com as
coisas que iam trabalhar, os contetidos trabalhados, tanto com as professoras quanto conosco.
Entdo eu acho que o monitor bolsista, nesse caso, é bastante importante em ambas as matérias
que deu um apoio bem bacana tanto para a gente, e eu ndo posso dizer com certeza, mas pelo

que eu vi, até uma coisa bem bacana, deu para os professores também.

11. Quais os aspectos positivos que voce pode destacar?

Bom.... os aspectos positivos foram diversos, mas eu acho que o mais bacana é que apesar de
eu ter feito um curso de licenciatura, eu nunca tive o intuito de realmente dar aula, eu sempre
gostei muito de frequentar escola, mas nunca fui aquele rapaz mais estudioso. Entdo acho que
0s aspectos positivos € que apesar da gente sempre ter aquele pé atrds de fazer um estdgio
supervisionado no meu caso quando eu pisava na sala de aula eu sentia um prazer, ali, eu via
que eu podia mudar o mudar o pensamento de uma crianga, podia mudar a vida dela. Claro, a
gente sempre tem sempre certas limitacdes, mas entre 0s aspectos positivos, o mais positivo é
isso. Ver o dia a dia de uma escola € importante, sempre foi importante, vai ser importante na

formacao dos individuos. E como j4 falado aqui mesmo eu nio tenho interesse nenhum depois
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de realizar todos os estdgios. Eu penso talvez ndo, nao hoje em dia, mas daqui um tempo com

certeza eu pensei em entrar numa sala de aula e dar aulas.

Mais positivos ... para nossa propria formagdo € muito importante, né, querendo ou ndo é
aquela para em uma sala de aula € a prética. Para quem faz o curso é esse ambiente de lidar
com uma sala de aula, é imprescindivel. E uma parte importante. Acho que é isso. Ele vai ver
seu dia a dia, conhecer a logistica de uma escola, conhecer a parte da coordenagado da dire¢ao,
como que acontece a relacdo dos professores, ver seu trabalho final, quando da resultado, ver
as criangas interessadas, absorvendo conhecimento que vocé€ transmitiu para elas, é bem

bacana, bem interessante.
12. E os aspectos negativos?

Bom .... a gente estd no ambiente escolar. Entdo, querendo ou ndo. E isso ndo ¢ uma
reclamagdo s6 minha é da maioria dos professores. E a indisciplina. E, como eu vi, a falta de
respeito. E uma coisa que vocé deve recuperar, daf a gente vai recuperar com o tempo, né.
Dessa falta de respeito. Nao sempre, sdo casos muito isolados, mas que acontece, né, de aluno
com professor até mesmo de professor com aluno essa relacdo, ndo pode acontecer essas
coisas. Também disse que a gente sempre teve essa idade desde o comego, né, até quando eu
era aluno. E um aspecto negativo que sempre vai existir. A gente sempre vai ter que trabalhar
isso, vai ter que ter molejo. Outro aspecto negativo no meu caso foi eu em ambas as matérias,
foi eu ndo ter feito, ndo ter aproveitado todo semestre, os 6 meses da matéria para iniciar o
estdgio. Entdo, apesar de ter tido resultados prazerosos, pelo menos pra mim, né, € com bons
resultados eu acho que se eu tivesse tido mais tempo para trabalhar o meu projeto de estdgio
acho que eu poderia ter implantado ele de uma forma melhor, entdo serve de conselho para os
estagidrios, seria para aproveitar o semestre inteiro e porque que ele passa muito rapido e vocé
acaba ficando com dois meses, um més para planejar tudo, para trabalhar, td bem corrido.

Entdo esse € o aspecto negativo pessoal meu, eu teria pego mais tempo pra trabalhar.

13. Em relag@o as orientacdes dos professores nas disciplinas de estdgio, o que poderia ser

melhorado para a realizacdo dos estdgios?

Olha, eu acho que acabei de falar, o tempo. Eu acho que no meu caso foi mais
responsabilidade minha, mas eu acredito que eu ndo me recordo agora nas outras matérias

aconteceu isso, mas eu lembro que em algumas matérias pode ter sido no momento da
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licenciatura na Faculdade de Educacdo, os professores demoram muito para fazer um plano,
para mostrar o que eles querem que vocé realize nesse estdgio. Entdo eu acho que o legal de
matéria de estdgio seria sempre o professor logo nas primeiras aulas reservar um espaco para
apresentar um pouco a matéria, que sempre fazem, mas apresentar mais profundamente o que
eles vao querer aquela matéria, que vocé realiza estigio, para voce, como eu falei, ter mais
tempo de trabalhar o seu projeto de estdgio e vocé€ ter mais tempo de procurar sua escola, de
poder apresentar o seu projeto para a escola, como eu ja falei muitas escolas fecham as portas.
Dar mais tempo de vocé chegar na escola, jogar o projeto na mesa, dar uma liberdade melhor
para gente trabalhar as coisas, entdo é importante a gente ja saber tudo que a gente tem que
fazer, até porque a gente no final pode ter mais tempo para fazer andlise do nosso resultado
pratico, né, acho que € essa seria a unica ponderacdo que eu colocaria. Agora a questdo da
gente trabalhar a multidisciplinaridade que tem, que foi pedido, em paralelo com as coisas
professores trabalham acho que era uma 6tima e acho que essa € a Uinica hora que eu colocaria

como ser melhorado.

14. Como o estdgio contribuiu para sua decisdo de dar aulas?

Como eu falei, eu nunca fiz, nunca tive o intuito de dar aulas. Mesmo fazendo um curso de
licenciatura, mas como eu também ja falei, no momento que eu entrei na sala de aula, no
ambiente escolar, eu passei a ter aquelas conversas do dia a dia com os professores e 0s
alunos, entdo da aquela vontade de vocé querer ser professor, para ver o que voc€ consegue
passar em um ano, o que vocé€ consegue realizar com uma turma que vocé€ pega na primeira
série e leva até a quarta série, no proprio ambiente escolar. Eu sempre fui moleque, entio
mesmo dentro da sala dos professores, da coordenagdo, eu gosto. Eu acho que é uma
experiéncia muito interessante é que pode render bons frutos, entdo ela ndo contribuiu para
minha decisdo de dar aulas agora, mas contribuiu para me deixar com a vontade, que eu ndo
tinha quando entrei neste curso, imaginar que eu posso dar aula em algum momento. Nao sei
se serei professor, mas quero ter essa experiencia com os alunos e conseguir fazer eles
crescerem pessoalmente, transformar eles em multiplicadores do saber, muito importante, da
multidisciplinaridade do nosso curso, para poder oferecer aos alunos, pelo menos na rede
publica, onde eu trabalhei, essa questdo da visdo sistémica, do meio ambiente. Que ele estdo
inseridos no meio ambiente que cada acdo tem uma reagdo. Nessas criangas da rede publica,

que elas tenham consciencia, se formem cidaddos. Nao sé uma maquina.
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Tem algo que vocé queira acrescentar?

Faltou eu falar um pouco mais do planejamento, eu acho que falei muito por cima, nao
explique mesmo como foi feito o planejamento. Explicando um pouquinho melhor, na
questdo do recurso diddtico. Sempre a gente senta com o professor, vé 0 que ele estd
trabalhando, a partir daf a gente faz o planejamento. Na questao das Geociéncias, na Educagdo
Ambiental, o que a gente pode trabalhar em paralelo com o que ele estd ensinando. Na
questdo de Recursos Didaticos, ele estava trabalhando Biomas, foi ai que eu vi o leque de
poder trabalhar com a questdo ambiental. Tempo Geoldgico, com o tempo humano, eu sempre
buscava ver o que o professor estava trabalhando, para também ndo atrapalhar o plano de
aula, que ele tinha que apresentar para a coordenacdo, para ndo fugir muito. Sempre
trabalhando com material ludico, didatico, pratico. Com aulas préticas, levar eles para o
Parque Cientec, sair do ambiente da escola. Um ambiente mais informal. Entdo o
planejamento é sempre assim. Ver como o professor estd trabalhando, as vezes, ele ndo
consegue sair da sala de aula e com o estagidrio chegando, ele possa sair da sala de aula, entao
sempre tentando trazer didaticas diferentes, né, seja com jogos, como a gente falou, como eu
falei, jogos ou qualquer outra atividade que eu com as aulas em formato de praticas, mesmo

levando para fora da sala de aula.
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Aluno n° 4

Ano de ingresso no curso: 2006
1.) Quando cursou a disciplina com estdgio?

Recursos Didaticos no 2° semestre de 2008 e Praticas de Educacdo Ambiental no 2° semestre

de 2009

2.) Em que periodo do curso?

No ideal. Aquele que era designado para ser cursado.
3.) Quais orientacdes vocé recebeu para fazer o estagio?

Neste caso, foram duas orientacdes distintas. As disciplinas ndo eram conectadas. Entao,
Recursos Didaticos, o professor na época, era o ***, ele sugeriu uma atividade que poderia
ser livre em escola, em empresa ou museu, qualquer atividade diddtica que vocé€ poderia
utilizar um recurso didatico. Tipo folders, painéis, algo do género. Na época, eu trabalhava na
*#** uma empresa multinacional fabricante de cimentos e argamassas no escritério central em
Santo Amaro. A op¢do que surgiu para mim através do pessoal de marketing interno foi fazer
semanalmente ndo, quinzenalmente, noticias que eram colocadas nos murais e enviadas
semanalmente para os funciondrios sobre praticas de Meio Ambiente. Entdao, por exemplo,
como gerir os residuos, questdo dos 5S, de organizacdo, limpeza, saide e também algumas
informacdes. Fiz questdao de mostrar o processo de onde vem o cimento, como ele € feito, para
que ele serve. Ele € o segundo produto mais utilizado no mundo depois da dgua, entdo ele é
basicamente, ele vem de recursos naturais calcario, argila e gesso. O gesso que nada mais €

que gipsita, entao esse tipo de esse tipo de informacgdo conectando a geoci€ncias ao espectador

comum essa era a intengao.

Agora em Préticas de Educacdo Ambiental, havia sim a sugestdo que fosse feita numa escola,
mas como eu trabalhava em periodo integral e dificilmente eu conseguiria para aquele prazo
uma escola noturna, eles aceitaram que meu estdgio fosse um projeto de educacdo ambiental
numa das unidades fabris da *** que fica em *** onde fica o carbonatito Jacupiranga. Uma
questao que ocorria 14 € que se extraia a argila de um lugar pr6ximo a um rio, destruindo parte
da mata ciliar. Estavam criando uma trilha para os alunos das escolas municipais visitarem e
verem a recomposi¢do da mata ciliar. Entrei em contato com a técnica responsavel por isso e

falei: olha, vocé estd falando s6 de Biologia, fala da importancia da mata ciliar, mas nao fala
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da importancia da questdo do assoreamento. O assoreamento € importantissimo. E a regidao de
*%* estd na regido de extracdo de areia onde ja tem muito problema de assoreamento. Entao
poderiamos ensinar os alunos a observar e indicar o que é o assoreamento, quais sa0 0s
problemas da erosdo e tudo mais. Entdo eu acabei criando dois painéis, um sobre a fabricagao
do cimento, por que ele precisava retirar a argila e outro sobre a recomposicao da 4rea e a
preocupacio com o assoreamento € a mata ciliar. Entao foi aceito e foi dessa forma que o que

eu acabei fazendo os estdgios.

4.) Como foi a escolha da escola?

Na verdade, como ndo foi na escola, acabei fazendo na empresa ja mencionada. *** cimentos.
5.) Como foi a acolhida na empresa?

No primeiro momento que foi em Recursos Didaticos, foi bem tranquila. Vocé fazer
informativos é sempre bem-vindo. Agora, quando eu fui trabalhar com Préaticas de Educacao
Ambiental, como havia uma técnica responsdvel que tinha criado todo projeto e eu comecei,
digamos, a me intrometer no projeto que ja estava em andamento, eu senti um receio, uma
resisténcia de que eu quisesse tomar conta disso e levar isso para outro ambito, tirar da
supervisdo dela, entdo senti um pouco de citimes, um pouco de dificuldade de comunicagao,
de conseguir dados, eu acho que ocorreu um certo medo de talvez, uma pirataria intelectual
sobre o trabalho dela, digamos assim. Entdo realmente foi um pouco dificil, mas no final d4

tudo certo escrever meus objetivos e nao houve grandes problemas.
6.) Explique seu planejamento de estagio.

O planejamento do estagio na fase de Recursos Didaticos foi mais através de leitura buscar
informacdes que seriam boas para todos dentro de uma instituicdo. Entdo procurei trabalhar
informacdo bdésica. Bésica e de facil absorcdo. Como era quinzenal, eu tinha tempo para
preparar meu folder, minha publicacdo quinzenal. Foi interessante, porque eu vi mudangas
ocorrendo 14 dentro. Por exemplo, eu tinha botado uma caixinha para recolher pilha e o
pessoal trazia. Nao sei se isso continuou depois que eu sai, que eu mudei de unidade, mas
essas coisas foram muito boas. Foi um planejamento simples com informacdes de Meio

Ambiente para o dia a dia que fluiu bem.

Agora em Praticas o planejamento foi ... como eu ja disse, as informagdes eram dificeis, a

unidade fabril em *** fica a 300 Km de Sao Paulo. E isso dificultou um pouquinho. Eu fui



180

duas vezes até 14 para fotografar, pensar como fazer e até a i foi bem aceito, mas eu tive que
trabalhar com dois painéis e sugerir os locais dos painéis. Mas a montagem deles foi algo

interessante, tive um feedback do pessoal que instalou eles, falando que funcionou bem.
7.) Comente sua interagdo com a professora/técnica/educadora ambiental que te recebeu.

A educadora ambiental, era tranquila, pessoa jovem, animada com projeto. De inicio ela nao
aceitou muitas mudangas, demorou para interpretar o que eu queria mudar. Essa visao que
meio ambiente € sé vegetacdo e seres vivos acontece assim e até hoje eu percebo isso, né? Se
vocé perguntar qual é a cor do meio ambiente eles vao falar verde. Entdo falar que erosio e
assoreamento tem a ver com meio ambiente, a pessoa fica resistente... mas nao € isso que meu
projeto quer, nods estamos falando com crianca. Ou por exemplo falar de onde vem o cimento,
por que a gente tira a argila daqui para fazer cimento.... Ah! Mas isso ndo é meio ambiente. E

sim. Tem que ser saber de onde vém as coisas, para onde vao, né? Por exemplo.
8.) Como foi seu desempenho com a classe?

Infelizmente ndo tive um contato direto com as escolas. Mas as fotos, o feedback foi muito

bom.
9.) Vocé usou recursos didaticos ou lidicos? Comente

Basicamente imagens e textos. Em Recursos Didéticos eu trabalhei com painéis e folders para
colocar em mural ou para distribuir entre os funciondrios. Entdo eram imagens que faziam a

pessoa pensar e um texto agraddvel a leitura e de facil leitura.

E a mesma coisa ocorreu com os painéis, ainda mais por se tratar de um local preparado para
criangas, textos curtos, objetivos e bem explicativos. Foi uma das preocupagdes, com recursos

visuais.
10.) Como vocé vé o papel do monitor bolsista?

Em Recursos Didéticos ndo havia monitor ainda. E na época de Préticas, era ***, e ela era
uma pessoa fenomenal, fantistica. Ajudava a gente em tudo que podia, da forma que podia.

Tem muito conhecimento em educagdo para nos auxiliar.
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11.) Quais os aspectos positivos que vocé pode destacar?

Vou destacar de Recursos Didéticos primeiro. Eu gosto muito de recursos, de criar jogos,
brinquedos, algo que fagca o jovem interagir com a informagdo sem a necessidade de estar
lendo um livro ou ouvindo um professor. Mas ndo algo que por si s6 ensine, que seja uma
ferramenta complementar ao ensino. Recurso didético j4 me ajudou muito e eu considero uma

disciplina 6tima. Eu gosto de trabalhos manuais, de maquetes, foi fundamental.

Em Préticas de Educacdo Ambiental, a disciplina foi um pouco mais tedrica, cobra mais
contetidos que vocé aprendeu na Faculdade de Educacdo, eu posso destacar, que um projeto,
mais pedagdgico, mais elaborado eu consegui pensar nessa fase, porque antes eu nao tinha os
preparos académicos para fazer essa disciplina. Néo sei se foi muito elaborado o meu projeto,
mas eu consegui planejar o tempo, como ia funcionar a exposi¢do e acabou funcionando e

mesmo eu nao estando 14 os resultados foram positivos.
12.) E os negativos? Voce vé algum?

Olha.... os pontos negativos de ambas as disciplinas, naquela época, eu considero, talvez, a
pouca ou nenhuma vivéncia dos professores com o ensino fundamental ou médio. A realidade
de como um jovem pensa, quais seus anseios de conhecimento deles. Entdo a sala de aula a
gente tem que levar o conhecimento, mas a gente tem que lapidar muito ele para chegar até o
jovem e as vezes nao que esse conhecimento tivesse que chegar 14 lapidado, mas as vezes um
pouco de contar a vivéncia com isto, que nossos professores tivessem essa convivéncia de fato

com o jovem para poder nos dar de exemplo. Acho que esses exemplos fizeram falta.

13.) Em relag@o as orientagdes nas disciplinas de estagio, o que poderia ser melhorado para a

realizacdo dos estdgios?

O estdgio naquela época era um pouco complicado, porque ele era flexivel e essa flexibilidade
sO prejudica o professor. Se vocé€ ndo tem um estdgio alinhado onde todos tem que seguir o
mesmo padriao, ele vai ter que ter muitos horizontes para poder orientar. Entdo naquela época,
a orientacdo ja tinha um padrdo para quem ia para a escola, mas, no meu caso, era muito
complexo. Eu era um caso a parte, isolado, distinto, que eu até acredito que muito dificil de
orientar, porque ndo dependia de um ensino formal, dependia de como os gestores das dreas
que eu ia trabalhar me atendiam. E que se demorassem ia ter que ser desse jeito mesmo

infelizmente. Entdao eu acho que meu estagio ndo € um bom exemplo por que poderia ter tido
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um resultado melhor, eu acho, um resultado mais prético, infelizmente acabou sendo muito

tedrico na disciplina de préticas, né?
14.) Como o estagio contribuiu para sua decisdo de dar aulas?

Olha.... até eu me formar no LiGEA, eu nao pensava em dar aulas no ensino formal eu nao
conseguia me enxergar nessa situacdo e logicamente, pensava, se eu conseguisse um trabalho
na Estacdo Ciéncia, onde vocé ndo tem um plano de ensino que vocé tem que seguir onde a
informacdo € transferida de uma forma lddica, divertida, mas que no dia seguinte vocé nao
tem que encarar aquele aluno e trabalhar com as deficiéncias do ensino. Entdo foi uma

questdo que meu estdgio foi feito sobre esse ponto que eu estou falando para vocé.

Agora, a questdo da educacdo bdsica eu s6 vim trabalhar mesmo quando eu estagiei na pos-
graduacdo como monitor PAE e ai sim eu dei aula de reforco, eu era monitor de Minerais e
Rochas e os alunos ndo entendiam nada, eu pegava os kits dava uma hora antes aula para eles
para filtrar aqueles que estavam com dificuldade na aula anterior. Entdo comecei a trabalhar
nisso, por coincidéncia, depois de concluir o LiIGEA, mas isso foi muito proveitoso. Talvez o
fato de eu ndo ter tido tempo de fazer uma monitoria € durante a graduagcdo tenha me
prejudicado neste sentido, quando eu fiz as monitorias aqui no IgC me favoreceram muito

para o conhecimento do ensino formal.
Voce teria alguma coisa a acrescentar?

Olha... na época, eu achava sim que o estdgio tinha que ser flexivel. Existem dois tipos de
estudantes, aquele que tem tempo disponivel para entrar numa escola fazer estagio e aquele
que ndo tem. Que trabalha integral e os horarios estdo tomados com disciplinas no periodo da
noite, mas o trabalho em escola fundamental. Poderia talvez, infelizmente ensino superior,
considerar a monitoria aqui dentro do IgC, como horas de estdgio, porque principalmente no
primeiro ano se voc€ € um monitor no primeiro semestre, o aluno e o tipo de aluno que vocé
vai encontrar € praticamente do ensino médio. Entdo acho que poderia pensar a favor daqueles
que tém dificuldade em fazer o estdgio. E um estdgio muito livre como o meu foi, eu acho que

ele ndo € tao educado, mas eu agradeco a possibilidade na época, claro!
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Aluno n° 5

Ano de Ingresso no curso: 2009

1.) Em que ano cursou as disciplinas com estagio?

No ano de 2016

2.) Quais orientacdes vocé recebeu para fazer o estagio?

Procurar uma escola. Uma escola para aplicar o recurso diddtico. As instru¢cdes de como

deveria aplicar o recurso em sala de aula de acordo com o projeto.

3.) Em que escola foi o estagio?

skskok

4.) Como foi a escolha da escola?

Foi por intermédio de uma conhecida, a qual estudou comigo, que trabalha nessa escola.
5.) Como ocorreu a acolhida na escola?

Muito boa.

6.) Qual foi a atividade proposta?

Foi um jogo de domind.

7.) Explique seu planejamento.

Bom, meu planejamento foi baseado em aulas com video. E algumas explicacdes, uso de

slides e a aplicacdo do jogo.
8.) Como foi o uso dos recursos didaticos e/ou lidicos?

Eu reuni os alunos, uma turma de, em torno de 21 alunos e distribui algumas pecas do
domind. Na qual cada elemento ficaria com um certo nimero de pedras. Quem obteve a peca

maior, daria inicio ao jogo.
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9.) Comente sobre a interacao com a classe.

A interacdo da sala foi boa, mas teve momentos que teve dispersdo entre os alunos. De acordo
com o jogo eles conseguiram desenvolver, se esforcaram, participaram do jogo, desde o

comeco até o fim e prendeu muito atengao deles.

10.) Quais os pontos positivos que vocé pode destacar?
A participacao de todos.

12.) E os negativos?

Dispersao.

13.) O que vocé julga que faltou no curso que deveria ser trabalhado antes da ir para o

estagio?

Orientacdo. Eu acho que deveria ter uma orientagdo melhor em relagdo aos trabalhos
aplicados na escola. Primeiramente, no primeiro momento de contato, ha muita ddvida para

aplicar o projeto na escola.
14.) Como o estdgio colaborou para sua formacao?

O estagio com os alunos, o envolvimento do recurso didatico com os alunos, a integragdo com

os alunos. Isso € muito importante. A proximidade, o conhecimento.
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Aluno N° 6

Ano de ingresso no curso: 2007

1.) Quando cursou a disciplina com estdgio?

No terceiro ano. Metodologias I e II e Praticas de Educacdo Ambiental
2.) Quais orientacdes vocé recebeu para fazer o estagio?

Orientacgdo de carga hordria necessdria e desenvolvimento de projeto.
3.) Em que escola foi o estagio?

Escola ***

4.) Como foi a escolha da escola?

Ja trabalhava no projeto de contraturno de geociencias na escola ***.
5.) Como ocorreu a acolhida na escola?

Nao houve recepcao formal pois ja fazia parte do projeto em andamento.
6.) Qual foi a atividade proposta?

Formacao de professores em geociencias e a experiéncia do contraturno.
7.) Explique seu planejamento.

Planejei a escrita dos relatérios em relacdo as praticas ja utilizadas e a aplicacdo da

metodologia escolhida na altura. (que ndo me lembro mais muito bem qual foi...)
8.) Como foi o uso dos recursos didaticos e/ou lidicos?

Pude utilizar ndo s6 recursos produzidos por mim mas também os recursos desenvolvidos por

colegas do curso que tinham menos oportunidades para utilizar seus materiais.
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9.) Comente sobre a interacao com a classe.

Tive experiéncia com duas turmas de fund 1 e fund 2. Na altura me lembro de gostar mais da
turma mais nova. Me interessava muito pelo processo de aprendizagem daquela turma,

particularmente os alunos entre 6 e 7 anos.
10.) Quais os pontos positivos que vocé pode destacar?

Meu estagio na escola de aplicacdo, mas em particular no projeto contraturno, me possibilitou
experimentar e formar-me como professora de geociencias. Na altura o curso que passava por
algumas crises de identidade, enviava a maioria dos formandos para dar aulas de fisica ou
geografia por escolas afora. A oportunidade de ensinar geociencias foi essencial para me
manter na 4rea. Tinha liberdade de desenvolver projetos paralelos e muitos recursos

disponiveis.
11.) E os negativos?

Talvez o ndmero reduzido de alunos nos grupos, fazendo da experiéncia de estagio uma

experiéncia distante daquela que seria a sala de aula propriamente dita no futuro.

Também sendo o tnico projeto dessa natureza éramos frequentemente mais monitores do que

alunos em sala.

12.) O que vocé julga que faltou no curso que deveria ser trabalhado antes da ir para o

estagio?

No caso do meu estagio, ele mesmo foi a formagao que procurava. Os textos presentes em
metodologia foram muito uteis para refletir sobre minha pratica. Os de educagdo ambiental

para fomentar ideias de projetos com os alunos.
13.) Como o estdgio colaborou para sua formacgao?

Foi essencial. O fato de estagiar na drea especifica das geoci€éncias me impulsionou a

continuar minha formacao nessa area.
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Aluno n°7

Ano de ingresso: 2005

1 — Quando cursou a disciplina com estdgio?

Primeiro semestre de 2006.

2 — Quais orientacdes vocé recebeu para fazer o estagio?

O estagio deveria ser realizado no sentido de estabelecer relagdes entre as aulas tedricas da
disciplina sendo cursada na LiGEA e as dinamicas em sala de aula da escola onde ocorreria o

estagio.

3 — Em que escola foi o estagio?
Escola **%*

4 — Como foi a escolha da escola?

Em razio da proximidade do meu entdo local de trabalho, para facilitar o cumprimento dos

estagios.

5 — Como ocorreu a acolhida na escola?

A acolhida foi formal, em razdo de haver uma rotina para recep¢do de estagiarios.
6 — Qual foi a atividade proposta?

A professora responsdvel pela disciplina cursada na LiGEA orientou aos estagidrios
acompanharem as dindmicas em salas de aulas, alternando entre anos e turmas, salientando-se
que a Escola *** oferece ou desenvolve apenas o ensino médio. Porém, como ja possuia outra
licenciatura e conhecimento sobre as dinamicas em sala de aula, propus para a professora
responsavel da graduagdo o desenvolvimento de palestras sobre “Aquecimento Global”,

“Efeito Estufa” e “Inversdo Térmica”.
7 — Explique seu planejamento.

Elaborei um projeto de execucdo das palestras acima relacionadas, que foi aprovado pela
professora responsavel da graduacdo. Apresentei tal projeto na escola onde seria desenvolvido

o estdgio, onde também foi aprovado.
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8 — Como foi o uso dos recursos didaticos e/ou ludicos?

Preparei arquivos em ppt (power point), individuais, sobre os trés temas. Utilizei textos e
imagens, enriquecidos por exemplos locais. Assim, foram utilizados aparelho de projecao de
imagens e tema de projecdo, reunindo duas ou trés salas de aula ou turmas em cada

apresentacio, em um auditdrio.
9 — Comente sobre a interagdo com a classe.

As palestras foram desenvolvidas com a apresentacio pessoal do estagidrio, apresentacdo dos

temas, oportunidade para apresentacdo de perguntas e demais discussoes.
10 — Quais os pontos positivos que vocé pode destacar?

A apresentacdo de questdes locais facilitou a interacdo da turma. Quando hd oportunidade
para discutir questdes ambientais, deve-se sempre buscar as exemplificagdes locais, tendo em

vista que assuntos globais estdo “distantes” do ambiente do publico.
11 — E os negativos?

Em razdo de as turmas serem deslocadas das salas de aulas para o auditdrio, ocorreram
algumas questdes que prejudicaram as palestras: tempo decorrido para avisar as turmas e se
deslocarem ao auditdrio e ali se acomodarem; os alunos (e professores também) aproveitaram
a oportunidade especialmente para se distanciarem das aulas regulares, porque as palestras
serviram também como refigio, fato que inicialmente desmotivava a atencao sobre os temas a
serem explanados; a desatencdo dos alunos era evidente, em razdo de conversas paralelas e
algazarras dificeis de serem controladas pelo estagidrio-palestrante. A desatencdo e algazarras
dos alunos somente foi superada porque o estagidrio-palestrante buscava tornar as discussoes
interativas e dinamicas, contudo, parte do publico estava sempre incontroldvel e sem a

colaboracdo dos professores da escola responsaveis pelos grupos de alunos.

12 — O que vocé julga que faltou no curso que deveria ser trabalhado antes da ir para o

estagio?

As disciplinas desenvolvidas na Faculdade de Educacdo, naquela época, contemplavam cerca
de 60 alunos por turma, fato que inviabilizava ao professor da graduacio e responsavel pelo

estdgio preparar melhor o estagidrio. Mas esse estdgio foi desenvolvido de forma diferente
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dos demais académicos daquela turma. Geralmente, o estagidrio € passivo € apenas
acompanha as dindmicas em sala de aula, sendo o estdgio em questdo desenvolvido de forma
ativa ou proativa, ou seja, com o estagidrio atuando como palestrante. Por essa razdo ndo
haveria como estabelecer falhas decorrentes de orientagcdes recebidas ou ndo recebidas do

professor da disciplina da graduacio, responsavel pelos estdgios.
13 — Como o estdgio colaborou para sua formacao?

Foram experiéncias importantes, porque as atividades colaboraram no sentido de o estagidrio
obrigar-se a preparar palestras e desenvolvé-las na prética, além de aproximar o estagidrio aos
problemas comuns nas dindmicas em sala de aula, como a necessidade de tornar as aulas

significativas, atraentes, interativas e motivadoras.
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Aluno n°8

Ano de ingresso no curso:2015
1. Quando cursou a disciplina com estdgio?

As disciplinas de Recursos didaticos no 1° semestre de 2017 e Praticas de Educacao

Ambiental no segundo semestre de 2017.
2. Quais orientacdes vocé recebeu para fazer o estagio?

As orientagdes fornecidas aos alunos da graduagdo para a realizagdo dos estidgios nas
disciplinas de Recursos didéticos e Praticas de Educacdo Ambiental foram a apresentacio da
proposta de estdgio de cada uma das disciplinas, a orientacdo pela procura de escolas o mais
rapido possivel e a desenvolver um pré-projeto do que seria realizado no estdgio para guiar o
aluno antes da entrada de fato na escola ou se ja ingressou na escola escolhida, seria um pré-

projeto baseado no diagnostico.
3. Em que escola foi o estagio?

Os estdgios de ambas as disciplinas foram realizados em uma escola técnica estadual, ***,
localizada no bairro de pinheiros e a qual possui o curso técnico de Meio Ambiente com
turmas integradas ao ensino médio regular ou ndo. Porém, a realizacdo de cada estagio foi
concluida em diferentes disciplinas, professores e turmas, sendo o estidgio de Recursos
Didéticos realizado na disciplina de Areas de Riscos e Impactos Ambientais do terceiro
modulo do curso de Meio Ambiente da *** e o estdgio de Préiticas de Educacdo Ambiental
fora realizado na disciplina de Projetos em Educacdo Ambiental do primeiro ano do curso de

Meio Ambiente integrado ao ensino médio regular.
4. Como foi a escolha da escola?

A escolha da escola pela *** se deu pelo interesse da graduanda em conhecer a mesma e
como se da o curso técnico de Meio Ambiente oferecido pela ***, além de querer conhecer
um publico de faixa etdria mais proxima a adolescente, visto que ja realizou estdgios com
criancas de faixa etdria entre 6 a 11 anos em oportunidades anteriores. Portanto, a escolha pela
escola se deu de maneira a poder ter a oportunidade de experienciar diferentes vivéncias no

ambiente escolar, ainda na graduagdo e gragas ao estagio.
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5. Como ocorreu a acolhida na escola?

A escola possui um funciondrio, no caso o coordenador, que fica responsavel pelo
acolhimento do aluno enquanto estagidrio. Neste momento € instruido ao estagidrio que
responda um questiondrio, via e-mail, se ndo me engano, com informacgdes pessoais referentes
a horérios disponiveis que o estagidrio possui, 0 nome do curso e da disciplina de estidgio que
o aluno estd realizando, e interesse por dreas do conhecimento. Desse modo, a escola deve
entrar em contato com o aluno demonstrando as disciplinas da *** que tem disponibilidade
nos horérios informados, porém nao me recordo se me retornaram ou nao, mas me lembro de
ter retornado a escola e conversado com duas professoras, as quais uma delas, de geografia
ndo me aceitou devido, segundo ela, a0 meu projeto ndo condizer com o assunto que ela
trabalhava com os seus alunos no momento — o que eu achei um pouco injustificavel, ja que
na época ela trabalhava com solos e 0 meu projeto tivesse proximidade pela proposta de um
jogo que discutisse dreas de riscos ambientais, bem como deslizamentos. Entdo fui acolhida
pela coordenadora do curso de Meio Ambiente na aula de Projetos em Educacdo Ambiental,
porém com o passar do tempo e das observagdes de aula, conversamos e entendemos que o
meu projeto seria mais bem aplicado no terceiro médulo do curso, na disciplina de Areas de
Riscos e Impactos Ambientais. Sendo assim, conversei com o professor responsdvel por tal
disciplina, explicando o meu projeto e fui bem acolhida e ao longo do desenvolvimento desse
estdgio fui bem recebida tanto pelo professor quanto pelos alunos, aos quais colaboraram com
o meu projeto dando dicas, até mesmo na alteracdo de proposta do projeto a pedido do
professor e devido a dificuldades de linkar o projeto proposto com os assuntos trabalhados em
sala, o que seria possivel, mas foi alterado devido ao tempo que ja ndo era muito grande a essa

altura.

Fora essa primeira experiéncia de estdgio na ***, houve uma segunda, referente a proposta de
estagio da disciplina de Préticas de Educagao Ambiental. O acolhimento dessa segunda j4 foi
mais direto, pois como possuia o e-mail da coordenadora do curso de Meio Ambiente, ja
enviei um e-mail explicando a proposta de estdgio da disciplina e combinamos um dia para
iniciar as observacgdes de suas aulas, ja que foi aceita. Neste caso houve mudanc¢a na minha
proposta de estdgio assim que a apresentei devido a falta de dias disponiveis para a
intervencdo necessdria prevista no meu planejamento, ja que propunha um estudo do meio.
Essa mudanca de um projeto de pesquisa com intervenc¢ao para um projeto de pesquisa sem
intervencdo, ao qual conversei com a professora responsdvel pela disciplina de estdgio,

explicitando os meus novos objetivos e projeto e me foi dito que seria bacana realizar.
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6. Qual foi a atividade proposta?

No estdgio de Recursos Diddticos a proposta inicial foi a da criagdo de um jogo de detetive
que discutisse areas de riscos ambientais, principalmente os deslizamentos. Porém, com as
alteracOes realizadas a proposta apresentada aos alunos foi a de um jogo de tabuleiro chamado
*#** no qual se discutia as causas de alguns dos desastres naturais envolvendo os assuntos
trabalhados em sala de aula com o professor, que eram sobre: 1) o gerenciamento de risco,
bem como entender o conceito de riscos ambientais, sua natureza, os processos de risco,
monitoramento e reduc¢do de risco. Depois os estudos realizados para licencas e as leis

ambientais.

No estdgio de Préticas de Educacdo Ambiental a proposta inicial era a de trabalhar com um
Estudo do Meio na cratera de Colonia, na regido sul de Sao Paulo, envolvendo mapas
tematicos, discussdes de textos e softwares de geoprocessamento, como maneira de introduzir
e envolver os alunos no tema e depois realizar uma aula de campo ao local, realizar
entrevistas com os moradores, se possivel, e construir um caderno de campo, e fechar com
uma discussdo do trabalho realizado, porém este projeto foi descartado visto a ndo
disponibilidade de quantidade de aulas previstas para a sua realizagdo. Sendo assim, foi
proposto a professora e aos alunos que o projeto de pesquisa visasse as praticas realizadas na
aula, que eram projetos de intervencdo para a melhoria do ambiente escolar desenvolvidos em
grupos e pelos alunos. Neste estigio de pesquisa o objetivo da minha pesquisa visava
compreender como se dao as préticas de Educacdo Ambientalna instituicao de ensino técnico,
analisando essas prdticas e buscando, sempre que possivel, classificar essas préiticas em
correntes de Educacdo Ambiental. Quando me refiro as praticas, digo acerca de cada projeto
desenvolvido pelos alunos que, ao todo, foram cinco, mas que compde o desenvolvimento de

projeto como prética de Educagdo Ambiental.
7. Explique seu planejamento.

Estagio de Préticas de Educagdo Ambiental com énfase em Geociéncias: O planejamento da
proposta inicial foi o de separar seis aulas. Sendo reservadas duas aulas para a leitura e
discussao dos artigos, iniciada a partir dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto
identificados; duas aulas para as praticas com mapas tematicos como, por exemplo, modelo de
elevacdo de terreno, geoldgico, administrativo, uma aula para a saida de campo e uma para

fechamento e discussao das atividades. Portanto, foi organizada uma sequéncia didatica que
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envolvia entrevista com a professora, contato com a bibliografia da cratera de coldnia,
levantamento de mapas tematicos da regido no site “Geosampa” e aplicacio em
geoprocessamento com software gratuito que pode ser instalado na escola para andlise de
drenagem, relevo, populacdo, etc. Caso ndo haja ferramentas tecnoldgicas para tal, serdo
levados os mapas temadticos impressos. Depois uma saida de campo, na qual os alunos
poderdo fazer entrevistas com os moradores. Para terminar, uma discussdo sobre o campo e as

demais atividades.

Porém, como a proposta demanda mais aulas que a professora poderia disponibilizar, a
proposta foi alterada para um projeto de pesquisa apenas com observacao, sem intervengao.
Portanto, o planejamento para essa nova proposta, que foi a de analisar as aulas de Projetos de
Educacdo Ambiental e compreender como se ddo as praticas de Educagdo Ambiental na
instituicdo de ensino técnico, analisando essas praticas e buscando, sempre que possivel,
classificar essas praticas em correntes de Educacdo Ambiental, foi o de observar as aulas,
conversar com os alunos, realizar entrevistas tanto com a professora quanto com os alunos e
buscar referéncias bibliografias. As entrevistas foram marcadas para acontecer juntas, sendo

em um dia proposto pela professora.

No estdgio de Recursos Didaticos, o planejamento inicial havia sido o jogo de detetive para
que os alunos buscassem as causas que levaram a determinado desastre natural, porém, como
o professor ndo estava trabalhando com esse tema em especifico e ficou inseguro com relacao
aos alunos ndo compreenderem, o que eu achei invalido também, pois os alunos j4 estavam no
ultimo ano do curso técnico e ja haviam tido, como eles mesmos disseram, a disciplina que
discutisse esse tema e poderiam realizar o jogo. Tendo isso em vista, me uni ao professor e
discutimos as possibilidades e chegamos a conclusdo, depois de alguns dias, que seria um
jogo que trouxesse aquilo que estava sendo discutido em sala e seria uma avaliacdo para os
alunos, ja que o professor ndo tinha costume de realizar provas em sua disciplina. Portanto, o
planejamento para essa nova proposta foi o de organizar as descri¢des das aulas realizadas,
procurar mais materiais acerca do assunto que, inclusive, o professor disponibilizou e pensar
nas questoes, quantidade de alunos por tabuleiro, pontuacdes, e estratégias de jogo. Ao final

das questdes elencadas, busquei o professor para que ele visse, mas este preferiu ver no dia do

jogo.
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8. Como foi o uso dos recursos didaticos e/ou ludicos?

O uso do recurso do jogo *** foi importante para rever alguns temas ja visitados pelos alunos
durante o curso, o que foi feito de propdsito, e visto que os alunos nao costumam se interessar
por avaliacdes. Porém, houve um descontentamento de minha parte devido ao professor
intervir muitas vezes no jogo dizendo que era pra ser um jogo apenas avaliativo e da
disciplina em questdo, ndo valorizando as perguntas que remetessem a outros assuntos vistos
no curso e aquelas questdes que propunham que os alunos refletissem sobre a situacio-

problema proposta.
9. Comente sobre a interacdo com a classe.

Na proposta de estdgio que foi utilizado o jogo como recurso didatico os alunos interagiram
muito bem, propondo dicas de alteragdo para a melhoria do jogo e contradizendo o professor
na ideia dele de que o jogo era pra ser apenas avaliativo e de sua disciplina, pois eles ja
haviam tido os contetdos incluidos no jogo em algum momento do curso. Além disso, os
alunos interagiram bastante comigo antes da realizacdo do jogo, sempre perguntando como
estava a confeccao do mesmo e dando dicas para isso. Na disciplina que foi realizado estagio
de pesquisa com observacdo e entrevistas, os alunos mostraram-se abertos também e
discutiam questdes que remetiam a disciplina em questdo e o curso em si, a0s quais estavam
bastante insatisfeitos da maneira em que se deram os projetos, de maneira mecanica, limpando

os espacos da escola e sem compreender o propdsito da atividade passado alguns meses.
10. Quais os pontos positivos que vocé pode destacar?

Experiéncia adquirida, por meio do estigio, de poder compreender as questdes que, algumas
vezes, pode se tornar dificeis de entender estando dentro de dentro da relacdo aluno-professor,
bem como as insatisfagdes dos alunos perante a atividade e as possiveis causas para isso ter
acontecido. Além de poder experienciar a vivéncia na escola e entrar em contato com as

burocracias dela.
11. E os negativos?

Os fatores negativos vividos durante o estidgio e a se destacar s@do o de os professores
pensarem, muitas vezes, 0os novos recursos didaticos apenas como modo de avaliagdo de

conteddos, o que dificulta a constru¢do de um jogo que possibilite aos alunos situacdes mais
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desafiadores e que eles gostam. E o desanimo dos professores para novas propostas como

essas de novos recursos diddticos e a vasta pratica de exercicios, muitas vezes, conteudistas.

12. O que vocé julga que faltou no curso que deveria ser trabalhado antes da ir para o

estagio?

Em recursos diddticos: maior disponibilizagdo do tempo em aula para a confec¢do dos
recursos propostos e, talvez, uma proposta que tivesse como objetivo a realizacdo de alguns
dos recursos propostos como maquetes, panfletos e jogos por grupo. Por exemplo, a sala é
divida em grupos e cada um deles pode realizar dois recursos diferentes de grupo para grupo
em vez de realizar todos, podendo desenvolver um bom trabalho. Apesar de saber que é

interessante que todos realizem os diferentes recursos didaticos.
13. Como o estagio colaborou para sua formagao?

Os estdgios colaboraram para a minha formagdo de maneira a poder experienciar o ambiente
escolar antes de fato me inserir nele como professora e de compreender os conflitos existentes
ali e na prépria profissdo docente. Fez-me pensar também acerca do que eu quero como

professora, do que eu desejo para os meus futuros alunos e como eu desenvolveria uma aula.
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ANEXO M
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Questionario Professor n°1

1. Quais sdo as orientacdes dadas aos alunos, durante a disciplina, referentes ao
desenvolvimento dos estdgios supervisionados? Estas orientagdes estdo no programa da
disciplina, sdo passadas durante as aulas? Elenque os principais pontos.

No primeiro dia de aula, a questdo dos estdgios é abordada com os alunos em sala de aula. As
informacdes minimas sdo também mencionadas no cronograma distribuido em sala e
disponivel no Tidia. Elas mencionam o nimero de horas a serem cumpridas no estdgio
supervisionado (50 horas) bem como os ambientes formais e ndo formais onde o estdgio pode
ser realizado. Discutem-se em sala, casos anteriores e excepcionais, por exemplo estdgio
realizado na empresa onde o aluno trabalha por exemplo, porque ndo foi liberado pela
empresa para realizar o estigio em outro ambiente. Neste caso, as atividades sdo focadas em
educagdo ambiental relacionada com as atividades fins da empresa.

Explica-se em sala também que uma planilha para contabilizacdo das horas de estdgio esta
disponivel na Secdo de Graduacao e que ela deve ser preenchida e entrega no final do estagio,
assinada pela escola e pelos responsdveis da disciplina. Uma carta de apresentacdo para a
realizacdo do estdgio no local escolhido € entregue também para cada aluno, que deve
devolver para os responsdveis da disciplina um canhoto contendo os dados do local onde o
estagio serd realizado, documento que deverd ser devidamente assinado e carimbado pela
escola. Isto também € mencionado no cronograma da disciplina.

Discute-se em sala experi€ncias prévias de estdgios realizados durante as disciplinas
obrigatdrias cursadas na Faculdade de Educacdo. Explica-se em sala detalhadamente o que se
espera durante a realizacdo do estdgio no contexto da disciplina, ou seja, planejar junto com
o(s) professor(s) a interven¢do do aluno em sala de aula no intuito de aplicar o recurso
didético desenvolvido pelo aluno. Em alguns casos, este recurso é desenvolvido junto com os
alunos da escola. Alerta-se sobre a necessidade de procurar logo o ambiente formal ou nao
formal onde serd desenvolvido o estdgio, conversando com o diretor e/ou o coordenador
pedagdgico e o(s) professor(s) das disciplinas (geralmente geografia e/ou ciéncias) onde os
conteddos de geociéncias e educacdo ambiental podem ser inseridos. Ndo temos escola(s)
parceira(s) fixa(s) mas fornecemos para os alunos uma lista de escolas onde os estdgios foram
realizados pelos nossos alunos em anos anteriores. Discute-se também a questio do projeto de
estdgio e o relatério de estdgio, que devera ser entregue, e seu conteido, de forma a orient4-

los melhor sobre os objetivos e atividades a serem realizadas.
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2. Os estagidrios que irdo desenvolver pela primeira vez os estigios apresentam questoes,
davidas, expectativas especificas, que sdo identificadas?

Os alunos costumam demorar até cerca de 3 semanas para entender o processo € comecar a
procurar um local para a realizacdo do estdgio. Portanto, neste periodo muitas dividas surgem
e sdo sempre imediatamente sanadas. Embora tenha sido mencionado e explicado desde a
primeira aula, alguns ficam ainda em didvida e perguntam se podem realizar o estdgio em
museu, ONG ou parques, além de escola ou, se podem realizar o estdgio em escola particular
ou em cursinho. Alguns também tém dificuldades para abordar os responsdveis na escola ou
demoram demais para comecar a procurar um local (alguns alunos ja foram reprovados por
isso). Toda semana, pergunta-se para os alunos como estd sendo a procura, se ja encontraram
o local para realizar o estagio, se conversaram, com quem conversaram, se tiveram alguma
dificuldade etc. Este ano, por exemplo, pela primeira vez, em um més todos os alunos tinham
encontrado a escola e deram inicio ao estigio e desenvolvimento de seu recurso. Toda semana
também perguntamos sobre o andamento do estdgio e o desenvolvimento do recurso.

3. Quais sdo as dificuldades dos estagidrios durante o periodo de estdgio? Sdo de ordem
pedagdgica, de conteudo ou outras?

As dificuldades relatadas sdo geralmente associadas ao comportamento dos alunos e/ou do
proprio professor em sala de aula. Tivemos alguns casos onde o professor que acolheu o aluno
mudou de escola no meio do seu estdgio, deixando o aluno desesperado pois teve que mudar
de sala, professor, disciplina etc. Tivemos um caso em que houve uma dificuldade de
relacionamento entre a escola e o estagidrio e o aluno teve que procurar outro ambiente de
ensino para completar seu estdgio. Geralmente, os alunos encontram dificuldades na
realizacdo do recurso, pois idealizam um recurso que sofre modificagdes ou adaptacdes
durante o estdgio a pedido do professor na escola ou porque foi superdimensionado e nao tem
os meios suficientes e disponiveis para desenvolver o recurso. Na maioria das vezes, nos
procuram (professores, educador) para pedir conselhos, trocar ideias.

Geralmente, os alunos ao longo do semestre e ao longo da realiza¢do do estigio relatam mais
fatos chocantes do que dificuldades, como por exemplo: comportamento dos alunos, atitude
do professor, relacdo aluno-professor, pedagogia do professor, infraestrutura da escola
(condig¢des, laboratérios trancados, etc.).

4. Identifica alguma diferenca na postura dos alunos ap6s a realizacao dos estagios? Quais?
Sim, as diferencas sdo muito claras, principalmente quando conseguem aplicar o recurso que

os alunos desenvolveram (pois quando nio conseguem ficam um pouco frustrados).
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Além de identificar os problemas vivenciados na escola, o que os leva a refletir sobre a
formacdo do professor e/ou seu preparo, o sistema de ensino, o contetido dos livros e/ou
apostilas adotadas, entre outros, eles costumam relatar a experiéncia de maneira muito
positiva pois a relacdo que tiveram com os alunos foi muito frutuosa e rica de experiéncia,
eles geralmente se mostram satisfeitos e felizes de ter tido uma contribuicio, ou da satisfacao
e agradecimentos dos alunos e do(s) professor(es). Alguns recursos desenvolvidos ficam na
escola a pedido da prépria escola, ou sdo replicados (dependendo do tipo de recurso) para que
cada aluno da sala possa levar o recurso para casa. Os estagidrios relatam frequentemente que
os alunos se sentem mais a vontade com eles do que com o professor da sala para tirar ddvida
e questionar. Eles se tornam curiosos e animados com a novidade trazida pelo estagidrio.
Além disso, os nossos alunos realizando o estdgio sdo levados as vezes a dar uma aula, o que
contribui muito para a formacao deles e para a experiéncia deles. Portanto, o saldo final tende
a ser muito positivo.

5. Qual a contribuicdo da disciplina que ministra para a formagdo dos futuros professores?
Como outras disciplinas j4 cursadas contribuem nos estagios?

A primeira metade desta questdo estd em parte respondida na questdo anterior. Sobre a
contribuicdo de outras disciplinas: a disciplina de diddtica por exemplo, se tornou pré-
requisito para a disciplina de recursos hé uns 2 anos atrds, o que ajudou muito. Nas disciplinas
obrigatérias ministradas na Faculdade de Educacdo, os alunos também realizam estdgios
(mais longos) mas sdo estdgios onde a intervencdo deles em sala de aula é muito mais
limitada pois sdo estdgios de observagdo, mas isso ja4 fornece uma primeira experiéncia de

estdgio e vivéncia em ambiente escolar aos nossos alunos.
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Questionario Professor n° 2

1.Quais sdo as orientacoes dadas aos alunos, durante a disciplina, referentes ao
desenvolvimento dos estdgios supervisionados? Estas orientagdes estdo no programa da

disciplina, sdo passadas durante as aulas? Elenque os principais pontos.

A disciplina ndo tem como objetivo central o desenvolvimento dos estdgios, mas abordar as
metodologias e praticas em Geociéncias e EA que podem ser usadas nos estdgios em sala de
aula no ensino escolar e nio escolar. Os estdgios sdo uma parte importante da disciplina e
procuramos esclarecer a importancia deste como experiéncia na escola, como possibilidade de
conhecer a realidade dos professores, da gestdo escolar, da infraestrutura da escola e do
cotidiano, além de orientar os alunos na elaboracdo do projeto, na busca de referéncias, na
escolha do referencial tedrico, escolhendo quais estratégias didéticas eles poderiam usar e sala
de aula. Abordamos como referencial tedrico as concepcdes de estigio e os tipos de estdgio,
adotando como preferencial o estdgio com pesquisa. Esses tépicos sdo orientados de forma
geral para toda a classe e individualmente, para os alunos que procuram orientagdo mais
especifica, pessoalmente ou por email, pelos monitores, que t€m hordrios especificos para
atender os alunos. Os alunos tém total liberdade para escolher o tema, a escola e como irdo
desenvolver o projeto. Podem dar continuidade do estdgio de Recursos Diddticos ou ndo,
podem optar em fazer o estdgio em escola ou em ambiente ndo escolar, podem escolher a
série que irdo trabalhar, podem abordar temas especificos das Geoci€ncias ou temas
ambientais. Ndo trabalhamos com o modelo das escolas-campo pela dificuldade de horario
que os alunos possuem para cumprir o horario do estdgio, mas temos parceria com a Escola de
Aplica¢do da USP e muitos alunos desenvolvem seus estdgios 14. Atividades sdo realizadas
em sala de aula para contribuir com o desenvolvimento dos projetos, como a diferenciacao
entre as etapas de um projeto (introdugdo, objetivos, etc), distingdo entre uma pesquisa € um
relato de experi€ncia, elaboracdo da pergunta de pesquisa. Sao apresentados projetos escolares
reais e cendrios para que os alunos avaliem as metodologias e resultados dos projetos e
pensem em metodologias especificas para o desenvolvimento de projetos em casos
particulares, que podem auxiliar em seus estigios. Também sdo discutidas metodologias de
aula de campo, como o estudo do meio e 0 mapeamento socioambiental, que sao realizados
pelos alunos no campus, além de visita a aldeia indigena para conhecer a escola e os métodos
de ensino, bem como a concepgdo sobre ambiente. Os trabalhos de campo proporcionam aos

alunos um bom referencial tedrico que podem ser usados nos projetos. Referencial tedrico
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voltado para as metodologias, estudos de caso, politica de EA e diretrizes para a educagdo
também sdo abordados, na perspectiva do ensino critico e transformador. Adotamos a
concep¢do da EA critica. Procuramos ainda discutir temas como ensino por investigagao,
problematizagdo, TICs e interdisciplinaridade, os quais estdo presentes no ensino de Cié€ncias
e EA. Alguns recursos como mapas, atlas e outros tipos de materiais também sao explorados

como fontes de informacao para ajudar na elaboracdo dos projetos de estagio.

As orientacdes sdo dadas no programa da disciplina e aula a aula, de forma verbal. Nao
elaboramos material escrito para todas as atividades, o que poderia ajudar na compreensdo das
propostas de ensino, dos objetivos de aprendizagem, e avaliagdo. Usamos o Tidia-USP para a
comunicacdo com os alunos, ambiente virtual em que eles devem postar resenhas, projetos e

cumprir datas estipuladas para a entrega das atividades.

2.0s estagiarios que irdo desenvolver pela primeira vez os estdgios apresentam questoes,

davidas, expectativas especificas, que sdo identificadas?

Esta disciplina, ao longo dos anos, exigia como pré-requisito apenas a disciplina Recursos
Didaticos em Geociéncias. Na grade curricular do curso, os alunos nos 1° e 2° anos deveriam
ter realizado estdgio nas disciplinas da Faculdade de Educagdo, em Didatica, POEB e
Psicologia da Educacdo. No entanto, observamos que muitos alunos, ao chegarem no 3° ano
do curso ainda ndo tinham cumprido tais disciplinas e, portanto, ndo tinham desenvolvido
nenhum estigio. Entdo, a CoC decidiu que para cursar Recursos Didaticos, o aluno teria que
ter cursado pelo menos a disciplina Didatica, a qual passou a ser pré-requisito. Na
reformulacdo do PPP, em 2016, isso foi contemplado. Desde 2010, no entanto, a CoC decidiu
que as disciplinas com estdgio (quatro disciplinas contando as duas metodologias, dada na
FEUSP) seriam encadeadas, uma sendo pré-requisito da outra. O resultado disso foi um
melhor preparo dos alunos no ultimo ano do curso, mas, ainda observamos que os alunos que
fazem apenas Recursos Didaticos ndo estdo preparados para os estadgios em Préticas. Se ndo
cursaram as disciplinas da Educacdo, ndao conseguem discutir sobre fundamentos bésicos e
filosoficos, estratégias de ensino, metodologias, uso de recursos didaticos, politicas
educacionais, etc, que sdo temas fundamentais para a compreensdo do estigio na escola,
contemplados nas disciplinas da Educag@o. Ou seja, ndo possuem um background minimo
para avancar nas discussdes das metodologias em Geociéncias e EA, pois ainda nao passaram
pelo aprendizado da elaboracdo de um projeto de estdgio, escolha da escola, discussdao da

metodologia a ser empregada, etc. Apesar de terem que elaborar um projeto em Recursos
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Diditicos e ter que ir para a escola, eu entendo que esta experiéncia ainda ndo € suficiente

para o melhor aproveitamento da disciplina de Praticas.

Portanto, sem os conhecimentos basicos e fundamentos da educacao, fica dificil avangar em
outros conhecimentos, que sdo discutidos superficialmente pelos alunos. As metodologias
apreendidas, muitas vezes sdo apenas reproduzidas nos estdgios, faltando reflexdo mais

aprofundada sobre a sua relagdo com as linhas de pensamento da educacao.

Ao observarmos isso, além da exigéncia da Didatica como pré-requisito, também passamos a
contemplar as etapas de elaboracio do projeto de estdgio na disciplina de Praticas. O monitor
tem um papel fundamental nesse sentido, de orientar mais de perto o projeto dos alunos, mas
infelizmente os alunos ndo procuram os monitores com frequéncia e acabam deixando para
ultima hora para tirar as duvidas, elaborar as questdes de pesquisa e pensar nos métodos que
irdo utilizar. Os alunos que reconhecem a importincia do estdgio, que ja cursaram as
disciplinas na Educagdo antes e que entendem que o estdgio deve ser desenvolvido ao longo
do semestre, t€ém atingido mais sucesso e satisfacdo com o que fazem (isso € uma impressao
minha, precisaria cruzar os dados de quem cursou as disciplinas da educacdo e quem nao

cursou, com o relatorio de estagio).

Outra questdo a ser ressaltada € que a liberdade de escolha da escola, do projeto, do tema,
assusta um pouco os alunos, que ndo estdo acostumados com o protagonismo, mas a
cumprirem tarefas. Alguns acham que isso € prejudicial, pois precisam tomar decisdes e fazer
escolhas, e muitos ndo estdo preparados. Acabam se enrolando e prejudicam o
desenvolvimento do estdgio. Falta clareza para estes alunos da importancia do estigio na sua
formacdo e o entendem mais como uma obrigacdo que tem que ser cumprida. Muitos alegam
que s6 fazem o estdgio porque sdo obrigados e que se pudessem, ndo cumpriram as horas
exigidas. H4 algumas questdes que estdo fora do alcance dos professores, que tentam
estimular, explicar, mas nio atingem alguns alunos efetivamente. A motivacdo aqui é
importante e ndo acho que trabalhemos muito a motivacdo em sala de aula ou nas disciplinas.

Acabamos deixando isso por conta dos alunos.

3.Quais sdo as dificuldades dos estagidrios durante o periodo de estdgio? Sdo de ordem

pedagdgica, de conteido ou outras?

Ambas podem ser encontradas na disciplina, desde abordagem de contetidos, com equivocos

conceituais em Geociéncias e EA até as questdes relativas a conceitos e teorias da Educacao.
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O fato de ndo terem cursado s questdes abordadas em Praticas. Outras dificuldades apontadas
sd0: encontrar a escola para os estdgios, tempo para a preparacdo e desenvolvimento do
estdgio, considerando os alunos que trabalham e estudam e coordenar hordrios entre trabalho
e o que a escola disponibiliza. A auséncia de motivagdo pela profissio e pelo
desenvolvimento do estigio também se apresentamcomo dificuldades, pois a realidade
encontrada nem sempre é o que os alunos vivenciaram quando eram alunos do ensino
fundamental ou médio. A ndo valorizag@o da profissdo, os baixos saldrios pagos, as politicas
atuais de educacdo, as noticias e o que a midia mostra em relagdo as escolas também

contribuem para desestimular os alunos a seguir a profissao.
4.Identifica alguma diferenca na postura dos alunos apds a realizacdo dos estagios? Quais?

Nao temos dados especificos sobre isso, entdo ficaremos no campo da especulacdo, com
minhas impressoes e relatos que ouvimos dos alunos apds o estdgio, durante a apresentacao
dos projetos finais. Podemos identificar alunos que ndo t€m intencdo de serem professores
(mesmo estando num curso de licenciatura) e que encaram o estdgio como uma etapa a ser
cumprida. Outros encaram como oportunidade de aprendizado e de conhecimento. No
entanto, ao final dos estigios, podemos relatar que aqueles que nao queriam ser professores se
encantaram e transformaram sua forma de pensar sobre a escola, ji considerando a
possibilidade de ensinar. Os que entendem o seu papel como professor podem reafirmar essa
posicdo, ou ainda, ter experi€éncias que os facam repensar sobre a sua disposicdo em ser
professores. Ou seja, € dificil afirmar sem um estudo mais aprofundado (espero que sua
pesquisa traga mais dados sobre isso) quando e se hd realmente uma mudanca de postura.
Essa mudanca pode ser positiva em alguns casos, reafirmar certas convic¢des em outros, mas
também pode ser negativa, fazendo o aluno repensar sobre a profissdo. De qualquer forma,
podemos afirmar que a experiéncia do estdgio de certa forma mexe com os alunos, que
dificilmente saem dessa experiéncia sem ter passado minimamente por um processo de
reflexdo (talvez ainda ndo totalmente consciente de suas possibilidades), mas ao menos
pensam sobre a experiéncia e apontam 0s pontos positivos e negativos em seus relatos. O
aprendizado e as experi€éncias na educacdo sempre trazem contribuicdes, nem sempre
alterando posturas, como no caso de um aluno que ndo quer ser professor e continua achando
que nao serd mesmo apds o estidgio. No entanto, temos exemplos de alunos que disseram nao
querer ser professores, trabalhar em outra drea durante a graduagdo e estarem hoje, apds

formados, trabalhando como professores em institui¢des de ensino.
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5. Qual a contribuicdo da disciplina que ministra para a formagdo dos futuros professores?

Como outras disciplinas ji cursadas contribuem nos estagios?

Todas as disciplinas anteriores sdo importantes na formacao do aluno quando ele chega ao 3°
ano do curso, pois compdem tanto o quadro de conhecimentos especificos em Geociéncias
como os pressupostos tedricos da Educacdo. Entende-se, portanto, que ele esteja preparado
para elaborar uma aula, planejar, organizar um projeto na escola e que nas disciplinas de
estdgio de 50 horas ele poderd usar esses conhecimentos especificos apreendidos, somados
aos conhecimentos abordados nestas disciplinas. Entendo que a aprendizagem € continua no
curso e que no momento dos estdgios, o aluno tem a oportunidade de estabelecer conexdes do
que foi apreendido com a realidade escolar, com o que é ensinado na escola. Ou seja, com
base no referencial tedrico ser capaz de exercitar a pratica docente. Ndo se trata de reproducao
de métodos apreendidos ou aplicacdo, transposi¢do de conceitos, mas de compreender, por
meio da realidade escolar e do contato com a escola, como € a profissdo do professor e ser
capaz de reconhecer como a escola estd estruturada, quais sdo os fundamentos e linhas de
pensamento filoso6fico que a escola segue,como as politicas educacionais afetam a
organizacao escolar, quais sdo as dificuldades encontradas, e por meio disso, se reconhecer na
profissdo, entender como pode contribuir com a educagdo. O papel do estigio € esse,
possibilitar compreender o local de trabalho do futuroprofessor, a institui¢ao escolar e tudo o
que a cerca. Isso ndo é proporcionado apenas em uma disciplina, mas pelas 400 horas de

estagio no curso.

Na disciplina de Préticas a contribuicdo estd nos conhecimentos especificos acerca das
metodologias e praticas em Geociéncias e EA, mas também nas reflexdes, discussoes, duvidas
geradas pelos estdgios, num momento do curso em que o aluno ja deveria ter mais clareza do
seu papel como professor. Infelizmente, nem todos os alunos que cursam a disciplina estdo
preparados para o estdgio, nem do ponto de vista dos conhecimentos especificos, nem dos
pedagdgicos, mas aqueles que estdo, com certeza reconhecem a importancia do mesmo na sua

formacao.
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Questionario Professor n° 3

I. Quais sdao as orientacdes dadas aos alunos, durante a disciplina, referentes ao
desenvolvimento dos estdgios supervisionados? Estas orientagdes estdo no programa da
disciplina, sdao passadas durante as aulas? Elenque os principais pontos.

No inicio da implantacdo da disciplina Recursos Didaticos, foi um processo dificil, até pela
formatacdo do estdgio a ser realizado. Tinhamos aquela velha experiéncia de estdgio docente,
como aluno, de uma pessoa que aparecia na sala de aula e ficava 14 observando (depois
descobriamos que era uma estagidria de docéncia). Procuramos evitar isso e abrimos bem o
leque de atuacdo do estdgio - ndo apenas em escola, mas em feiras, acdes em fins de semana
em escolas, museus.

N6s pediamos que o aluno desenvolvesse um projeto durante o estdgio. Ao longo das aulas,
os alunos iam contando suas experiéncias - brincivamos que era "terapia de grupo", pois
mostravam as dificuldades.

Ao final, o aluno apresentava o trabalho como um todo realizado - e ficivamos surpresos -
positivamente - com o resultado.

Lembro de aluna que ndo se via dando aulas e que, apds o estdgio, se encontrou na docéncia.

2. Os estagidrios que irdo desenvolver pela primeira vez os estigios apresentam questoes,
davidas, expectativas especificas, que sdo identificadas?
Nao - apenas percebia que complicavam muito - procuravam escolas muito longe, ai nos

orientdvamos para tornar o processo mais facil.

3. Quais sdo as dificuldades dos estagidrios durante o periodo de estdgio? Sdo de ordem
pedagdgica, de conteudo ou outras?
Creio que a dificuldade maior ndo seria pedagdgica € nem de conteudo - mas de apoio na

escola, mas nem tanto.

4. Identifica alguma diferenca na postura dos alunos apds a realizacao dos estdgios? Quais?

Sim - mais responsabilidade e comprometimento com o curso.

5. Qual a contribuicdo da disciplina que ministra para a formagao dos futuros professores?
Como outras disciplinas ja cursadas contribuem nos estagios?
Quando ministrava Recursos Didaticos (de 2007 a 2011), procurava ser mais pratico,

incentivando os alunos a produzir materiais diddticos e forma de transmitir um conceito
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geoldgico - nesse sentido o Alexander se despontou na produgcdo de material. Existia uma
verba para as licenciaturas e compramos muitos materiais e computadores € conseguimos
estruturar o Laboratério de Recursos Didéticos em Geociéncias para o trabalho dos alunos.
Como muito material bom foi produzido, comecamos a proporcionar a exposi¢ao dos mesmos

na Feira de Geociéncias que faziamos no pdtio - tenho fotos se necessitar.
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Questionario Professora n°4

I. Quais sdao as orientacdes dadas aos alunos, durante a disciplina, referentes ao
desenvolvimento dos estdgios supervisionados? Estas orientagdes estdo no programa da
disciplina, sdao passadas durante as aulas? Elenque os principais pontos.

0440418 — Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias

Orientacdes: o estdgio é tema especifico da primeira aula, onde as diferentes concepcdes de
estdgio supervisionado obrigatério sdo discutidas com os alunos. Durante o semestre esse
tema também permeia todas as aulas. A orientagdo € que os alunos facam um detalhado
diagndstico da escola/local (infraestrutura, alunos, funciondrios, administracdo e comunidade
do entorno). O aluno é estimulado a desenvolver e planejar o projeto de estigio como
pesquisa. O estdgio de intervengdo também € estimulado, assim como a realizacdo de estagio
em escola, muito embora a realizagdo do estdgio em espaco de educagdo ndo formal (e.g.,
museus) também seja apresentada como uma alternativa. O aluno também é estimulado a
proporcionar dados significativos sobre o cotidiano e a gestdo escolar e sobre os processos de
ensino e aprendizagem. Aos alunos também é recomendada a leitura do Programa de
Formacao de Professores da USP. Durante o curso da disciplina cada aluno € orientado
individualmente sobre o desenvolvimento do estdgio escolhido. Uma grande quantidade de
leitura é recomendada e discutida durante o curso.

0440318 — Recurso Didaticos em Geociéncias

Orientagdes: o estdgio supervisionado obrigatorio € discutido durante as primeiras aulas. Os
alunos sdo instruidos a fazerem o diagnéstico da escola antes de decidir sobre o projeto a ser
desenvolvido, bem como sobre o recurso diditico que planejar desenvolver e aplicar. Os
alunos também sdo orientados a optarem por desenvolverem estdgio de intervengdo, com a
realizacdo de atividades e acOes pontuais. A realizacdo de estigio em escola é estimulada,
muito embora a possibilidade de estdgio em espaco de educacdo ndo formal (e.g., museus)
seja uma alternativa também recomendada no curso. Aos alunos também € recomendada a
leitura do Programa de Formagdo de Professores da USP. Durante o curso da disciplina cada
aluno € orientado individualmente sobre o desenvolvimento do estdgio escolhido.

2. Os estagiarios que irdo desenvolver pela primeira vez os estdgios apresentam questoes,
davidas, expectativas especificas, que sdo identificadas?

0440418 — Praticas de Educagao Ambiental com énfase em Geociéncias

O aluno que cursa a disciplina de préaticas, obrigatoriamente ja passou por estagios em outras
disciplinas, no entanto muitas ddvidas surgem sobre o desenvolvimento do estidgio como

pesquisa, recomendado pela disciplina. As primeiras dividas comecam na elaboragdo do
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projeto e também sobre a pergunta que se quer responder na pesquisa. Todos os alunos
apresentam o projeto de estdgio durante aulas dialogadas, expondo suas preocupagdes que sao
discutidas pontualmente. Nesse momento as docentes orientam e recomendam leitura
adequada para ajuda na solugd@o dos problemas/ddvidas/questoes.

0440318 — Recurso Didaticos em Geociéncias

Alguns alunos que cursam a disciplina de recursos estdo fazendo estigio supervisionado
obrigatdrio pela primeira vez, embora essa ndo seja a estrutura ideal. Muitas ddvidas surgem
quanto a faixa etdria, local para o desenvolvimento do estdgio, tipo de recurso diddtico a ser
desenvolvido e tipo de estdgio (regéncia, intervengdo, pesquisa e observacao). Essas dividas
surgem durante aulas dialogadas e as docentes orientam e recomendam leitura adequada para
ajuda na solucdo dos problemas/duvidas/questdes.

3. Quais sdo as dificuldades dos estagidrios durante o periodo de estdgio? Sdo de ordem
pedagdgica, de conteddo ou outras?

Para ambas as disciplinas, as dificuldades iniciais sdo de adaptacdo do estagidrio a realidade
escolar e, muitas vezes, a falta de receptividade por parte do supervisor na escola. Outra
dificuldade frequente € a falta de disciplina dos alunos, 0 que muitas vezes compromete o
desenvolvimento do projeto inicialmente planejado, que precisa ser frequentemente adaptado.
4. Identifica alguma diferenca na postura dos alunos apds a realizacao dos estagios? Quais?
Sim, muitos alunos antes da experi€ncia do estdgio ndo conseguiam se ver como professores,
mas apos a experiéncia, passam a assumir uma responsabilidade maior pela profissao.

5. Qual a contribuicdo da disciplina que ministra para a formacdo dos futuros
professores? Como outras disciplinas ja cursadas contribuem nos estagios?

Acredito que as duas disciplinas contribuam para proporcionar uma maior reflexao sobre a
profissdo docente, além de possibilitar a troca e compartilhamento de experiéncias. O
estimulo ao desenvolvimento de estdgio de intervengdo e pesquisa, possibilidade de realizacao
de estdgio em espaco de educacdo ndo formal, incentivo na coleta de dados e geracdo de
conhecimento colaboram na reflexdo do processo de ensino e aprendizagem.

N3ao saberia opinar sobre outras disciplinas.
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ANEXO N
QUESTIONARIO PARA OS MONITORES-BOLSISTAS

Monitor n° 1

1. Quais sdao as orientacdes dadas aos alunos, durante a disciplina, referentes ao
desenvolvimento dos estdgios supervisionados? Estas orientacdes estdo no programa da
disciplina, sdo passadas durante as aulas?

R. No inicio de cada disciplina os professores passam todas as informacdes necessarias a
realizacdo dos estdgios de um modo mais geral. Estas informacdes sdo reforcadas, bem como
ideias e sugestdes vao sendo disponibilizadas aos alunos no decorrer das aulas. Os conteidos
e textos lidos para as aulas também auxiliam muito os alunos no desenvolvimento dos

estdgios, além de complementarem as aulas.

2. Os estagidrios que irdo desenvolver pela primeira vez os estigios apresentam questoes,
duvidas, expectativas especificas?

R. Muitos dos alunos costumam ter alguma experiéncia com a realizagdo dos estigios por
conta de disciplinas cursadas anteriormente que exigiam esta atividade. No entanto, a
proposta dos estdgios das disciplinas de Recursos Didaticos e Praticas em Educacgdo
Ambiental é um pouco diferente, pois possibilita ao estagidrio que se envolva com os alunos
ao desenvolver projetos no ambiente onde o estdgio estd sendo desenvolvido. Em recursos
didaticos, os alunos devem desenvolver recursos e/ou métodos que facilitem o ensino de
Geociéncias; em Praticas, o estdgio € voltado mais a pesquisa investigativa, onde o estagidrio
interage com os alunos de modo mais participativo, desenvolvendo e aplicando projetos

educacionais.

3. Quais sdo as dificuldades dos estagidrios durante o periodo de estdgio? Sdo de ordem
pedagdgica, de conteiddo ou outras?

R. As principais dificuldades encontradas se referem a possibilidade de intervencdo nas
escolas, visto que os estdgios exigem uma participacdo maior e as vezes a grade curricular da
escola onde se realiza o estdgio ndo permite que os estagidrios desenvolvam suas atividades.
Em escolas publicas o acesso costuma ser mais facil. As disciplinas também aceitam estagios
em ambientes ndo formais, o que facilita a intervencdo e desenvolvimento de atividades

pertinente aos estagios.
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4. Identifica alguma diferenca na postura dos alunos apds a realizacdo dos estagios? Quais?

R A turma em que atuei como educadora era relativamente pequena nas duas disciplinas
cursadas, de modo que ndo pude identificar diferenca de postura por parte dos alunos. Em
alguns casos, alunos desenvolveram projetos tdo interessantes que foram convidados a

continuar como voluntarios na escola.

5.Qual a contribuicdo da disciplina que vocé€ monitorou para a formagdo dos futuros
professores? Como outras disciplinas ja cursadas contribuem nos estigios?

R. Para muitos alunos o estdgio contribuiu de forma positiva para a formacdo do estagidrio
enquanto educador, visto que houve reciprocidade no aprendizado de ambas as partes, com
retorno muito positivo e gratificante, o que reflete num bom estdgio e relatorio,

respectivamente.
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Monitor n° 2

1. Quais sdo as orientacdes dadas aos alunos, durante a disciplina, referentes ao
desenvolvimento dos estdgios supervisionados? Estas orientagdes estdo no programa da
disciplina, sdo passadas durante as aulas?

As orientacdes sdao dadas aos alunos durante as aulas. Os alunos devem desenvolver seus
estidgios preferencialmente em escolas. Na disciplina de recursos didéticos os alunos devem
desenvolver um recurso para aplicar durante o estdgio e na disciplina de praticas pede-se que

os alunos desenvolvam seus estdgios em forma de pesquisa investigativa.

2. Os estagidrios que irdo desenvolver pela primeira vez os estigios apresentam questoes,
duvidas, expectativas especificas?

A maioria dos alunos ja realizaram estdgios na Faculdade de Educacdo, e as ddvidas sao
essencialmente de como inserir seus estdgios em temas correlatos aos que os professores dos

estdgios estao trabalhando.

3. Quais sdo as dificuldades dos estagidrios durante o periodo de estdgio? Sdo de ordem
pedagdgica, de conteddo ou outras?
Conciliar o hordrio de trabalho/estudos com as horas exigidas para o estigio. As maiores

dificuldades sdo de ordem burocratica.

4. Identifica alguma diferenca na postura dos alunos apds a realizacao dos estagios? Quais?
Nao hd como avaliar, pois grande parte dos alunos finalizam seus estdgios préximos da data
de apresentacao do relatério final. Apds o término das disciplinas eu ndo tive contato com o0s

alunos.

5.Qual a contribuicdo da disciplina que vocé monitorou para a formagdo dos futuros
professores? Como outras disciplinas ja cursadas contribuem nos estagios?

As disciplinas de Recursos Didaticos e Préticas de Educacdo Ambiental sdo as primeiras
disciplinas de estdgio dentro do IGc. Nessas disciplinas os alunos conseguem relacionar o
conteddo tedrico com a profissdo docente através da prética dos estdgios. As disciplinas sdo
importantes tanto para mostrar as possibilidades e dificuldades de inovagdo da pratica docente
(por exemplo a elaboracdo de recursos), da importancia da pesquisa como docente e

da estreita relagdo entre a escola e a comunidade. Os alunos que realizaram as disciplinas da
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Faculdade de Educacdo (Psicologia e didética) tiveram melhor desenpenho nas atividades das
disciplinas do IGc e entenderam melhor a complexidade e a importancia do estdgio para a sua

formacao profissional.
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Monitor n° 3

1. Quais sdo as orientacdes dadas aos alunos, durante a disciplina, referentes ao
desenvolvimento dos estdgios supervisionados?

Estas orientagdes estdo no programa da disciplina, sdo passadas durante as aulas?

As orientacdes eram relacionadas ao tipo de atividade desenvolver durante o estigio, que
temdticas abordar, quais metodologias e recursos variados a serem utilizados.

Nao lembro se as orientagdes estavam descritas nas ementas das disciplinas, penso que sim,
mas ndo tdo detalhadas. E ao longo das aulas as orientagdes eram dadas com detalhamento
tanto pelo(s) docente(s) quanto pela monitora e/ou monitora bolsista. Lembro de poder opinar
na construcdo da ementa da disciplina e que os temas e atividades sempre tinham ligacdo com
os estdgios ou assuntos relacionados. Havia um cuidado em tudo ser trabalhado de forma

contextualizada e com objetivos bem claros.

2. Os estagidrios que irdo desenvolver pela primeira vez os estdgios apresentam questoes,
duvidas, expectativas especificas?

Sim, normalmente as ddvidas eram relacionadas ao local onde desenvolver o estidgio, como
também que tipo de atividades realizarem no estdgio. Alguns ja iniciavam determinados com

a proposta de atividade a desenvolver.

3. Quais sdo as dificuldades dos estagiarios durante o periodo de estagio? Sdo de ordem
pedagdgica, de conteiddo ou outras?

Lembro que quando iam iniciar o estdgio, aqueles que ndo tinham lugar definido, tinham
davida quanto ao local onde fazer estdgio. Quando iniciavam o estidgio, muitos tinham
duavidas de que proposta de atividade fazer. Em geral os alunos tinham dudvida se deveriam
abordar mais aspectos da Geociéncias ou mais especificos a Educagdo Ambiental. Alguns

tinham dificuldade de ver relacdo entre a Geociéncias e a Educacdo Ambiental.

4. Identifica alguma diferenca na postura dos alunos apds a realizacao dos estdgios? Quais?

Em alguns foi possivel perceber mudanga na postura com relacdo a forma de reconhecer o
estdgio obrigatério como algo que tem sua importincia na formagdo profissional. Outros
demonstraram melhoras na forma de se expressar em publico e muitos desenvolveram
relacOes muito enriquecedoras entre Geociéncias € Educacdo Ambiental. Também houve

alguns que ndo foi possivel perceber nenhuma mudanga de postura.
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5.Qual a contribuicdo da disciplina que voc€ monitorou para a formagdo dos futuros
professores? Como outras disciplinas ja cursadas contribuem nos estagios?

Tanto Recursos Didaticos quanto Préticas de Educagdo Ambiental contribuiram com
abordagens metodoldgicas diferentes e criativas pra trabalhar Geociéncias e Educacgdo
Ambiental. Priticas de Educacdo Ambiental também trouxe reflexdes sobre o tema e
trabalhou com exemplos relacionados a partir de textos. A experiéncia de vivenciar diferentes
realidades também auxiliou na formagao dos futuros professores.

Lembro que havia uma sintonia muito boa dos estdgios destas duas disciplinas com
Metodologia do Ensino de Geociéncias, ministrada pela FEUSP. Os docentes envolvidos
compartilhavam e trocavam informacgdes. Disciplinas especificas cursadas anteriormente
contribuiram de forma diversa, tanto na questdo de agregar conhecimento, como na

constru¢do de ideias e metodologias de ensino



214

ANEXO O
ORIENTACOES DE ESTAGIOS SUPERVISIONADOS - LiGEA

Estagio supervisionado em Recursos Didaticos em Geociéncias (044318) e Praticas de
Educacio Ambiental com énfase em Geociéncias (0440418)

ORIENTACOES

O presente documento tem a finalidade de orientar os estudantes do curso de Licenciatura em
Geociéncias e Educacdo Ambiental — LiGEA do Instituto de Geociéncias - IGc no
desenvolvimento do estdgio curricular obrigatdrio, relacionado as disciplinas com carga de
estdgio ministradas no Instituto de Geociéncias. A orientacdo dos estigios € feita pelos

professores das disciplinas, com auxilio de monitores.

Obrigatoriedade do estagio: o estdgio supervisionado é etapa obrigatoria na formacgdo de
professores, segundo as diretrizes legais estipuladas nas deliberagdes 111/2012 e 112/2012 e
126/2014 do Conselho Estadual de Educacao e pelo Conselho Nacional de Educacao - CP n°
02/2015. No curso de licenciatura em Geociéncias € Educacdo Ambiental também sao
orientados pelo Programa de Formacdo de Professores (PFP-USP, 2004). Os estdgios
contemplam 400 horas ao longo de trés anos do curso. As seguintes disciplinas necessitam de

estagio supervisionado:

Disciplinas Unidade | Semestre | Estagios
EDF029* - Psicologia da Educagao 3° 30 h.
EDMO0402 - Didatica FE 4° 30 h.
EDAO0463 - Politica e Organizacdo da Ed. Bésica no 6° 30 h.
Brasil
0440318 - Recursos Didéticos em Geociéncias G 5° 50 h.
c

0440418 - Praticas de Educacdo Ambiental 6° 50 h.
EDMO0471 - Metodologia do Ensino de Geociéncias e 7° 90 h.
EA

. . . . FE
EDMO0472 - Metodologia do Ensino de Geociéncias e 8° 90 h.
EATI
Total 400h.
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O aluno tem a opcao de cursar as disciplinas:

EDF0290 - Teorias do desenvolvimento. Praticas Escolares e Processos de Subietivacio
EDF0292 - Psicologia Histérico-Cultural e Educacao
EDF0294 - Psicologia da educacdo: constituicdo do suieito. desenvolvimento e

EDF 0296 - Psicologia da Educacdo: Uma Abordagem Psicossocial do Cotidiano Escolar

EDF 0298 - Psicologia da Educacdo. Desenvolvimento e Praticas Escolares

Concepcao de estagio supervisionado: é um campo de conhecimentos necessarios aos
processos formativos. E uma oportunidade de aprendizagem da profissdo docente e da
identidade profissional. Sao também considerados os conhecimentos e as atividades que
constituem a base formativa dos futuros professores, de forma que se apropriem de
instrumentais tedricos e metodoldgicos para a compreensdo da escola, dos sistemas de ensino

e das politicas educacionais (PIMENTA e LIMA, 2010).

Definicao: segundo o Projeto Politico e Pedagdgico do curso (IGc/PPP 2016), os estagios
curriculares obrigatérios foram definidos como as atividades préticas que consolidam os
fundamentos tedricos, possibilitando compreender e refletir sobre o local de trabalho do
futuro professor, a instituicio e tudo o que a cerca, ligadas a formacdo profissional, de
natureza académica, distribuidos ao longo de trés anos do curso com o intuito de
complementar a formacdo pedagdgica. Os estdgios desenvolvidos nas disciplinas do IGc

apresentam uma proposta associada a pesquisa e producdo de material didatico.

Local de realizacao dos estagios: os estagios podem ser desenvolvidos em ambiente escolar
e ndo-escolar, como museus, centros de divulgagdo cientifica, empresas, ONGs, parques, etc.
Recomenda-se que pelo menos um dos estdgios do curso seja realizado em escola publica, de
forma a vivenciar a realidade escolar. Os estdgios desenvolvidos nas disciplinas de formacao
pedagégica na Faculdade de Educacdo geralmente exigem que sejam na escola. Recomenda-
se que os estagios sejam realizados no ensino fundamental II (5° a0 9° ano), no ensino médio
ou no ensino técnico, pois segundo a indicacdo CEE n°® 157/16,0 licenciado do LiGEA podera
ministrar aulas para os anos finais do ensino fundamental em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
para o ensino médio emFisicae para o ensino técnico em Educacdo Ambiental ou Ecologia, e
ainda em Geografia e Biologia como disciplinas da mesma area de formagdo comprovando a

caréncia de professores habilitados.
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Periodo e carga horaria do estagio: o estdgio das duas disciplinas devera contemplar 50 h
cada. O estdgio necessariamente precisa ser desenvolvido durante o semestre em que o aluno

estd matriculado na disciplina sendo um dos requisitos para aprovacao na disciplina.

Pré-requisitos: os estagios do curso LiGEAforam pensados pela Comissdo de Coordenacio
de Curso (CoC) como etapas sequenciais. Assim, sdo exigidos pré-requisitos.

- A disciplina Recursos Didaticos em Geociéncias (044318) é oferecida no 5° semestre do
curso LiGEA, tem como pré-requisitos as disciplinas Metodologia Cientifica em Geociéncias
(0440102), Dinamica do Sistema Terra I e II (0440108) e Didatica (EDM0402).

- A disciplina de Praticas de Educacdo Ambiental com énfase em Geociéncias (0440418) é
oferecida no 6° semestre do curso LiGEA, tem como pré-requisitos as disciplinas de Recursos
Didéticos em Geociéncias (0440318) e Introdug¢do a Educacdo Ambiental com énfase em
Geociéncias (GSA0101).

- As duas disciplinas Metodologia do Ensino em Geociéncias e Educacio Ambiental I e II
(EDMO0471 e EDM0472), oferecidas pela Faculdade de Educacdo nos 7 ° e 8 ° semestres do
curso, tétm como pré-requisito Praticas de Educacdo Ambiental com €nfase em Geociéncias

(0440418).

Contato inicial com o local do estagio: o proprio aluno deve entrar em contato com a
institui¢do escolar ou outro local de educacao ndo-formal onde pretende realizar o estdgiona
primeira semana de aula. O local pode ser o mesmo da realizag¢do de estagios anteriores ou um
novo local. O IGc fornece uma carta de apresentacdo para o estagidrio assinada pelos
professores responsdveis pela disciplina. Junto a esta carta hd um documento (Ficha de
Estagio)que o aluno devera solicitar a escola que assine, carimbe e complete com as horas de
estagio. O documento podera ser assinado pelo diretor da escola, coordenador ou professor
responsével por receber o aluno.

Caso o aluno ndo tenha uma escola ainda definida ou outro local de educacdo nao-formal para
estagiar, ele pode solicitar auxilio aos professores da disciplina ou ao monitor, o qual lhe
apresentard uma lista com as escolas que recebem estagidrios do curso, bem como endereco e
contato da pessoa responsavel. No entanto, a responsabilidade pela escolha e primeiro contato

com a escola, bem como com os professores é do proprio aluno.

Registro do estagio: o registro do estdgio é feito por meio de uma Ficha de Estagio que o

aluno devera retirar na Secao de Graduacdo. Essa ficha deverd ser completada com as horas
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cumpridas no local do estdgio e com a descri¢dao das atividadesrealizadas. A ficha deverd ser
assinada pelo responsavel da institui¢do que recebeu o aluno e carimbada. A ficha original
deverd ser entregue na Se¢do de Graduagdo para que as horas sejam computadas no histérico
escolar e uma cOpia anexada ao relatério final de estdgio. Recomenda-se fortemente que o

aluno mantenha consigo uma cépia do documento.

Laboratério de Recursos Didaticos: o laboratério € um local para o desenvolvimento das
atividades de estdgio no IGc. O aluno tem livre acesso a sala, a qual fica sob responsabilidade
do Coordenador do Curso de licenciatura. O técnico responsdvel pelo laboratério, Leonardo
Capucci, fica a disposi¢do para auxiliar os alunos para elaboracdo do recurso didédtico no
horério de expediente, das 13h as 22h. O laboratério disponibiliza recursos materiais para a
elaboracdo dos recursos didaticos, os quais devem ser solicitados com antecedéncia ao
técnico. Caso o aluno necessite de algum material indisponivel no laboratério para elaboracao
do recurso didatico na disciplina, ele podera solicitar ao técnico a aquisi¢do do mesmo, e caso

seja possivel, o material serd comprado. A solicitacdo devera ser feita com antecedéncia.

Monitor de estagio: Os monitores fazem parte do programa da Pr6-Reitoria de Graduagao —
Programa de Formacgdo de Professores da USP - que t€ém o objetivo de estimular a qualidade
do ensino através de apoio e financiamento para o desenvolvimento de acdes para a formacao
de alunos dos cursos de licenciatura, os mesmos acompanham as aulas das disciplinas e fazem
plantdes no Laboratério de Recursos Didaticos. Os monitores sdo alunos de cursos de pos-
graduacdo. As atividades do monitor bolsista sdo: a) acompanhar o desenvolvimento dos
estagios dos alunos desde a elaboracdo dos projetos até o relatério final, oferecendo plantio
de duvidas no Laboratério de Recursos Didaticos e auxilio em sala de aula; b) auxiliar os
professores nos planos de aula, referencial tedrico e grupos de discussdo; ¢) entrar em contato
com as escolas para acompanhar o desenvolvimento dos estdgios; d) auxiliar os alunos com o
primeiro contato com o local de desenvolvimento dos estdgios; e) desenvolver atividades de
pesquisa e divulgacdo dos temas, bem como elaborar relatério com a descri¢ao das atividades

do semestre.



