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Nao se estabelece uma ditadura com

o fito de salvaguardar uma revolucdo;

faz-se a revolugdo para estabelecer a ditadura.
O objetivo da perseguicdo é a perseguicdo.

O objetivo da tortura é a tortura.

O objetivo do poder é o poder.

Agora comecas a compreender?

George Orwell, 1984

Fica preparado

Que se fecha

Néis ocupa

MC Foice e Martelo da Z/S, Escola de Luta
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RESUMO

Em 23 de setembro de 2015, o Governo do Estado de S@o Paulo, na figura do entdo Secretério
Estadual da Educacdo, Herman Voorwald, anunciava a implementagdo, para o ano de 2016,
da Reorganizacdo da Rede Estadual de Ensino, a chamada Reorganizac¢do Escolar. A medida,
que consistia na separacdo das institui¢cdes de ensino Estaduais com base nos trés ciclos da
Educagdo Bésica — Ensino Fundamental I; Ensino Fundamental 1I; ¢ Ensino Médio —, traria
como consequéncias a desativacdo de 94 escolas, a transferéncia de 311 mil alunos e
mudancgas nas jornadas de trabalho de 74 mil professores por todo o Estado. Questionando a
validade dos argumentos apresentados pela Secretaria Estadual da Educacdo em defesa da
proposta, centenas de estudantes secundaristas iniciaram, em outubro daquele ano, uma onda
de protestos a Reorganizacido Escolar, que culminou na ocupagdo de mais de 200 escolas e,
posteriormente, na suspensao do plano. Filiando-se ao corpo tedrico e analitico da Anélise de
Discuso (AD), disciplina fundada, na Franca, por Michel Pécheux (1938-1983) e, no Brasil,
por Eni Orlandi, no entremeio entre a linguistica, a psicandlise e o materialismo historico, este
trabalho tem como objetivo refletir sobre como significam manifestantes, Policiais Militares e
o Governo do Estado, bem como a prépria mobilizacdo estudantil, nos dizeres sobre as
manifestacdes que emergiram no discurso jornalistico de Folha de S. Paulo (versdao impressa)
e Jornalistas Livres (portal) — midias que protagorizaram episddios particulares envolvendo
estudantes e o Governo Paulista quando do decorrer dos protestos. Nosso corpus de pesquisa
€ composto por textos e imagens publicados nos dois veiculos subsequentemente as primeiras
ocupacdes escolares na capital Paulista (11 de novembro de 2015) e ao antdncio da suspensdo
da Reorganizacdo Escolar (04 e 05 de dezembro de 2015). O procedimento interpretativo
conduzido revela uma discursividade marcada por disputas de sentido engendradas em
relacdes de forca e tensionadas por um duplo movimento de cristalizacdo e atualizacdao de
memoria. Aponta, ainda, para a irrup¢do de novos gestos de resisténcia na relacdo das
publicacdes com a resisténcia estudantil.

Palavras-chave: Reorganizacdo Escolar; Resisténcia; Discurso; Jornalismo; Memoria.



ABSTRACT

On September 23, 2015, Sao Paulo’s State Government, in the figure of Herman Voorwald,
then Secretary of Education of the State, announced the implementation, for 2016, of the
Reorganization of the State Educational Network, the so-called School Reorganization. The
measure, that consisted on the separation of State educational institutions based on the three
cycles of Basic Education — Elementary School I; Elementary School II; and High School —,
would have as consequences the deactivation of 94 schools, the transfer of 311 thousand
students and changes in the working journeys of 74 thousand teacher throughout the State.
Questioning the validity of the arguments presented by the State Department of Education in
defense of the proposal, hundreds of secondary students stated, in October of that same year, a
wave of protests on the School Reorganization, which culminated in the occupation of more
than 200 schools and, later, in the suspension of the plan. Joining the theoretical and
analytical body of Discourse Analysis (DA), a discipline founded, in France, by Michel
Pécheux (1938-1983) and, in Brazil, by Eni Orlandi, in the midst of linguistics,
psychoanalysis and historical materialism, this paper aims to reflect on how protesters,
Military Police and the State Government, as well as the student mobilization itself, are
significated in the sayings about the manifestations that emerged in the journalistic discourse
of Folha de S. Paulo (printed version) and Jornalistas Livres (portal) — medias that stared
particular episodes involving students and Sdo Paulo’s Government during the course of the
protests. Our research corpus is made of texts and images published in those two vehicles
following the first school occupations in Sdo Paulo’s Capital (November 11, 2015) and the
announcement of the suspension of the School Reorganization (December 04 and 05, 2015).
The interpretative procedure conducted reveals a discursiveness marked by meaning disputes
engendered in force relations and tensioned by a double movement of crystallization and
updating of memory. It also points to the emergence of new resistance gestures in the
relationship between the publications and student resistance.

Keywords: School Reorganization; Resistance; Discourse; Journalism; Memory.
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1. INTRODUCAO

Em So hd causa daquilo que falha ou o inverno politico francés: inicio de uma
retificacdo, texto final que compde os anexos de uma de suas obras principais, Semdntica e
Discurso: uma critica a afirmacdo do obvio, Michel Pécheux nos diz que “nao ha dominagao
sem resisténcia” (PECHEUX, 2014c [1998], p. 281), e ressalta a necessidade de “‘ousar se
revoltar’” (PECHEUX, 2014c¢ [1998], p. 281) numa sociedade cujo motor é a luta de classes.
Esta dissertacdo tem em uma revolta o seu ponto de partida. Mais especificamente, a que foi
promovida, em 2015, por estudantes paulistas apds o anuncio, por parte do Governo do
Estado sob o comando de Geraldo Alckmin (PSDB), da Reorganizacdo da Rede Estadual de
Ensino.

Apresentada em setembro daquele ano pelo entdo Secretdrio Estadual de
Educagdo, Herman Voorwald, a Reorganizagdo Escolar propunha a divisdo das instituicdes
escolares baseada nos trés ciclos da Educacdo Bésica, a saber, Ensino Fundamental I (do 1° ao
5° ano escolar); Ensino Fundamental II (do 5° ao 9° ano); e Ensino Médio. Como motivacao, a
Secretaria Estadual da Educacao trabalhava em duas frentes: 1) ocasionada pela transferéncia
de alunos para a Rede Privada de Ensino, pelo processo de Municipalizacdo do Ensino e pela
redu¢do no nimero de nascimentos, a diminuicio na quantidade de matriculas na Rede
Estadual de Ensino que, de acordo com dados da Fundacdo Sistema Estadual de Andlise de
Dados (SEADE), em 2015, contava com dois milhdes a menos de estudantes na comparagao
com 1998, e um consequente crescimento de salas ociosas; € 2) a melhoria na qualidade de
ensino, amparada em indicadores da prépria Secretaria e do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) que apontavam desempenho 10% superior em
escolas de Ciclo Unico'. Nas palavras do entdo Secretdrio, fazia-se necessdrio conceber uma
rede de escolas “para atender uma populagio que se transformou e anseia por mudangas™, e a
Reorganizacdo respondia a esse desafio. A proposta de 2015 constituia-se como mais um giro
na ciranda das Reorganiza¢des Escolares no Estado de Sao Paulo, ji que substituiria uma
primeira, implementada em 1995, durante a gestdo de Méario Covas (PSDB), diferente da atual
na medida em que instituira, também, uma quarta modalidade de Unidades de Ensino, que

recebia tanto estudantes vinculados ao Ensino Fundamental II quanto ao Ensino Médio.

' Disponivel em: https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/a-reorganizacao-paulista-e-0-novo-modelo-de-escola/.
Acesso em: 20 mai 2019.

* Disponivel em: https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/a-reorganizacao-paulista-e-o-novo-modelo-de-escola/.
Acesso em: 20 mai 2019.



https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/a-reorganizacao-paulista-e-o-novo-modelo-de-escola/
https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/a-reorganizacao-paulista-e-o-novo-modelo-de-escola/
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E interessante observar como as justificativas para a Reorganizagdo Escolar de
2015 vém endossar o discurso legitimador das politicas publicas de ensino contemporaneas.
Ao estudé-las, Pfeiffer (2010) se apoia em Newton Duarte para explicar o que ela chama de
“pedagogia do ‘aprender a aprender’” (PFEIFFER, 2010, p. 86), aquela cuja uma das
principais premissas reside na ideia de que “a educacdo deva preparar os individuos para
acompanharem a sociedade em acelerados processos de mudanca” (PFEIFFER, 2010, p. 86).
Mudanga. O imperativo da fala de Herman Voorwald. No caso das instituicdes escolares,
mudanca, esta, que incrementaria o desempenho e, portanto, a performance dos estudantes,
num “sentido de eficiéncia [que], além de responsabilizar o individuo pelo seu sucesso ou
fracasso, restringe o sentido de educagdo a uma relagdo com o mercado” (PFEIFFER, 2010, p.
91).

As consequéncias da Reorganizacdo Escolar incluiam, ainda, um segundo
conjunto de “mudancas”, mais imediatas e palpaveis: a partir de 2016, 94 escolas estaduais
estariam fechadas. Segundo a Secretaria Estadual da Educacdo, 66 de seus prédios seriam
reutilizados pelo proprio Estado para a instalacdo de creches ou unidades de ensino técnico,
ou disponibilizados as Redes Municipais de Ensino. Para os 28 restantes ainda nao havia
destino definido. Além disso, 311 mil alunos passariam por transferéncia, enquanto 74 mil
professores sofreriam algum tipo de altera¢do em suas jornadas de trabalho’.

As manifestacdes estudantis em resposta a proposta se iniciaram tao logo ocorrido
seu anuncio. As primeiras, ainda nos dias iniciais de outubro de 20154, ocorreram de forma
tradicional, com alunos, pais e professores promovendo passeatas na capital paulista € no
interior do Estado. Transcorrido um més de protestos de rua, e ndo tendo o Governo do
Estado suspendido a medida, em 09 de novembro de 2015 os estudantes inauguram outra
forma de manifestacdo: a ocupacdo de instituicdes escolares. A primeira, a Escola Estadual
Diadema, localizada no ABC Paulista. No dia seguinte, a Escola Ferndo Dias, no bairro

Pinheiros, e assim sucessivamente. Rapidamente, mais escolas na capital e no interior de Sao

? Disponivel em: http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/10/reorganizacao-escolar-em-sp-tem-94-escolas-
que-serao-disponibilizadas.html. Acesso em: 20 mai 2019.

* E desse periodo que datam os primeiros registros jornalisticos a respeito dos protestos. Como exemplo,
destacamos as publicacdes de Folha de S. Paulo (Projeto de mudanca nas escolas estaduais leva estudantes as
ruas em SP), de 07 de outubro de 2015, e de Jornalistas Livres, (PM prende quatro em protesto contra
‘reorganizagdo escolar’ de Alckmin; e Mais de 5 mil estudantes vdo as ruas contra Alckmin em SP), de 09 de
outubro de 2015. Disponiveis, respectivamente, em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/10/1691084-
projeto-de-mudanca-nas-escolas-estaduais-leva-estudantes-as-ruas-de-sp.shtml; https://jornalistaslivres.org/pm-

prende-quatro-em-protesto-contra-reorganizacao-escolar-de-alckmin/; e https://jornalistaslivres.org/mais-de-5-
mil-estudantes-vao-as-ruas-contra-alckmin-em-sp/. Acesso em: 20 mai 2019.



http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/10/reorganizacao-escolar-em-sp-tem-94-escolas-que-serao-disponibilizadas.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/10/reorganizacao-escolar-em-sp-tem-94-escolas-que-serao-disponibilizadas.html
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/10/1691084-projeto-de-mudanca-nas-escolas-estaduais-leva-estudantes-as-ruas-de-sp.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/10/1691084-projeto-de-mudanca-nas-escolas-estaduais-leva-estudantes-as-ruas-de-sp.shtml
https://jornalistaslivres.org/pm-prende-quatro-em-protesto-contra-reorganizacao-escolar-de-alckmin/
https://jornalistaslivres.org/pm-prende-quatro-em-protesto-contra-reorganizacao-escolar-de-alckmin/
https://jornalistaslivres.org/mais-de-5-mil-estudantes-vao-as-ruas-contra-alckmin-em-sp/
https://jornalistaslivres.org/mais-de-5-mil-estudantes-vao-as-ruas-contra-alckmin-em-sp/
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Paulo foram ocupadas. Em 17 de novembro de 2015, Folha de S. Paulo noticiava a “invasio”
de 25 escolas’. Em 23 de novembro, 74 e, apenas um dia depois, data de realizacdo do exame
do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp), 114. Em
27 de novembro de 2015, a Secretaria Estadual da Educag¢do contabilizava 173 escolas
ocupadas®. Paralelamente, os estudantes continuavam a se manifestar nas ruas, em particular
nas Avenidas Paulista, Reboucgas e Faria Lima. Em 04 de dezembro de 2015, o entdo
Governador do Estado, Geraldo Alckmin (PSDB), vem a publico para anunciar a suspensao
da Reorganizag¢do Escolar para o ano de 2016’. No mesmo dia, Herman Voorwald pediria
exoneracdo do cargo de Secretdario Estadual da Educagﬁog. Gradualmente, as ocupacoes
diminuiram, cessando por completo em janeiro de 2016°.

Desde o inicio, conforme salientamos a pouco, o movimento estudantil paulista de
2015 foi objeto de cobertura jornalistica. E possivel afirmar, entdo, que a onda de protestos foi
tomada pela imprensa como um acontecimento passivel de interpretacao e, portanto, como um
fato na histéria. E o que depreendemos de Henry (2014 [1994]) quando o autor nos diz que
“ndo ha ‘fato’ ou ‘evento’ histérico que ndo faga sentido, que ndo peca interpretacdo, que nao
reclame que lhe achemos causas e consequéncias” (p. 55). E penséd-las face a histéria
significa, também, penséd-las face aos sentidos. Assim, nossa proposta € estudar o discurso
sobre (COSTA, 2014; MARIANI, 1996, 1998, 1999; ORLANDI, 1990) tais manifestacdes
em dois veiculos de midia, a saber, Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres, para compreender
o processo de construcdo e atribuicdo de sentidos as mesmas e aos agentes — estudantes,
Policiais Militares, governantes — que mobilizaram, bem como refletir sobre quais relacdes
foram estabelecidas com a resisténcia secundarista. A seguir, explicitamos nosso percurso de
composi¢io do corpus de pesquisa, bem como de formacdo de nossos dispositivos tedrico e

analitico (ORLANDI, 2012a [1990]).

> Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/11/1707369-invasao-de-25-escolas-estaduais-
atinge-ao-menos-26-mil-alunos-em-sp.shtml. Acesso em: 20 mai 2019.

% Disponivel em: https://www.folha.uol.com.br/educacao/2015/11/1711763-com-ocupacoes-prova-nas-escolas-
estaduais-de-sp-tem-sua-pior-adesao.shtml. Acesso em: 20 mai 2019.

" Disponivel em: https:/m.folha.uol.com.br/educacao/2015/12/1714946-sob-protestos-alckmin-suspende-plano-
de-reorganizacao-de-escolas.shtml?mobile. Acesso em: 20 mai 2019.

Disponivel em: https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/12/1714988-secretario-da-educacao-de-sp-deixa-
cargo-apos-recuo-em-reorganizacao.shtml. Acesso em: 20 mai 2019.

° Disponivel em: http:/gl.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2016/01/desocupadas-ultimas-duas-
escolas-estaduais-de-sao-paulo.html. Acesso em: 20 mai 2019.



https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/11/1707369-invasao-de-25-escolas-estaduais-atinge-ao-menos-26-mil-alunos-em-sp.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/11/1707369-invasao-de-25-escolas-estaduais-atinge-ao-menos-26-mil-alunos-em-sp.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/11/1711763-com-ocupacoes-prova-nas-escolas-estaduais-de-sp-tem-sua-pior-adesao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/11/1711763-com-ocupacoes-prova-nas-escolas-estaduais-de-sp-tem-sua-pior-adesao.shtml
https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/12/1714946-sob-protestos-alckmin-suspende-plano-de-reorganizacao-de-escolas.shtml?mobile
https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/12/1714946-sob-protestos-alckmin-suspende-plano-de-reorganizacao-de-escolas.shtml?mobile
https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/12/1714988-secretario-da-educacao-de-sp-deixa-cargo-apos-recuo-em-reorganizacao.shtml
https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/12/1714988-secretario-da-educacao-de-sp-deixa-cargo-apos-recuo-em-reorganizacao.shtml
http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2016/01/desocupadas-ultimas-duas-escolas-estaduais-de-sao-paulo.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2016/01/desocupadas-ultimas-duas-escolas-estaduais-de-sao-paulo.html
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1.1 Constituicao do corpus de pesquisa

Na busca pela selecdo dos veiculos jornalisticos a serem analisados, nosso olhar
incidiu nao apenas sobre aqueles de maior alcance e/ou relevancia no cendrio comunicacional
brasileiro. Buscamos priorizar os que, no transcorrer das coberturas sobre as mobilizacdes
estudantis paulistas de 2015, protagonizaram cenas que particularizaram seus vinculos com o
movimento. Acreditamos que tais cenas se configuram como condi¢des de producdo para os
dizeres e sentidos apreendidos nesses veiculos. E, aqui, apoiamo-nos em Orlandi (2012a
[1990]) quando as consideramos em sentido estrito e amplo, compreendendo,
respectivamente, as “circunstancias da enunciacdo” e o “contexto socio-histdrico, ideoldgico”
(ORLANDI, 2012a [1990], p. 30). Chegamos, assim, a dois eleitos: Folha de S. Paulo e
Jornalistas Livres.

Folha de S. Paulo, para além de se configurar como lider em circulagdo total entre
os jornais brasileiros'’ e, portanto, exercer grande influéncia sobre a construcdo do imagindrio
social nos leitores do Pais, foi palco do episédio que envolveu a veiculagdo e a posterior
retirada do video'! Livros abertos, escolas ocupadas do canal TV Folha na plataforma
YouTube. Publicado nos dias finais de novembro de 2015, reunia fragmentos de depoimentos
de estudantes que ocupavam, na capital paulista, as escolas Fernao Dias Paes (Pinheiros);
Salvador Allende (Itaquera); Brigadeiro Gavido (Perus); e Cefan (Diadema). Neles, os alunos
explicavam a organizacdo do movimento de ocupacdes e o dia-a-dia no interior das escolas.
Em paralelo, eram exibidas imagens que denunciavam a precariedade fisica das instituicoes.
Em 01 de dezembro de 2015, poucos dias apds a publicacio do audiovisual, o entdo
Governador do Estado, Geraldo Alckmin, acompanhado de Marcio Aith, Subsecretirio de
Comunicacdo do Governo do Estado, e Isabel Salgueiro, assessora de imprensa, esteve na
redacdo da Folha de S. Paulo para participar de um almogolz. Poucas horas depois, por
coincidéncia, o video foi retirado do ar. Censura? Politica do siléncio? Como tal
acontecimento pode ter influenciado e determinado o discurso jornalistico de Folha de S.
Paulo sobre as manifestacdes estudantis? E preciso lembrar que “impor o siléncio ndo é calar

o interlocutor mas impedi-lo de sustentar outro discurso” (ORLANDI, 2007a [1992], p. 102),

10

Disponivel em:  https://wwwl.folha.uol.com.br/poder/2019/04/com-crescimento-digital-folha-lidera-
circulacao-total-entre-jornais-brasileiros.shtml. Acesso em: 20 mai 2019.

"' Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1PlyCVnQJ9g&. Acesso em: 20 mai 2019.

"> A visita do entdo Governador foi noticiada na edi¢io impressa da Folha de S. Paulo no dia 02 de dezembro de
2015 por meio de nota alocada na pagina 04 (secdo Painel) do caderno Poder.


https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/04/com-crescimento-digital-folha-lidera-circulacao-total-entre-jornais-brasileiros.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/04/com-crescimento-digital-folha-lidera-circulacao-total-entre-jornais-brasileiros.shtml
https://www.youtube.com/watch?v=1PlyCVnQJ9g&
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e que, “uma vez estancado um processo de sentidos, numa posi¢cdo em sua relacdo com as
formacdes discursivas, o sentido emigra (e se desloca) para qualquer outro objeto simbdlico
possivel” (ORLANDI, 2007a [1992], p. 124).

Ja em Jornalistas Livres, o movimento contrario ao ocorrido em Folha de S.
Paulo: a divulgagdo, em 29 de novembro de 2015, no canal da midia na platatorma YouTube,
de dudio" capturado pela jornalista Laura Capriglioni durante reunido promovida, naquele
mesmo dia, por Fernando Padula, chefe de gabinete de Herman Voorwald na Secretaria
Estadual da Educacdo, com aproximadamente 40 Dirigentes Regionais de Ensino de Sdo
Paulo. Nela, Fernando afirmava que “noés [ Governo] estamos no meio de uma guerra” com 0s
estudantes secundaristas e que, diante disso, seria preciso “tragar algumas estratégias” junto,
por exemplo, da Secretaria de Seguranga Publica e a Policia Militar, bem como “desqualificar
0 movimento”, para entdo “ganhar a guerra final”. Dentre tais estratégias, estaria a chamada

3

“guerra da informacdo”, que Campos, Medeiros e Ribeiro (2016) identificam como “uma
campanha de desinformagdo voltada para as comunidades escolares, baseada em mentiras
contadas a pais e alunos sobre os seus proprios direitos e sobre a legalidade e a legitimidade
das ocupacgodes” (p. 213).

Gostarifamos, neste ponto, de abrir um ripido paréntese para inaugurar
provocagdes que estimulardo nosso movimento de andlise e serdo retomadas mais adiante
neste trabalho. Embora, na reunido em questdo, nao faca men¢do a imprensa, consideramos
que, ao falar em “guerra da informacdo”, Fernando Padula evoca, mesmo que ndo
exclusivamente, o trabalho com o discurso jornalistico que, como nos traz Mariani (1998),
“desempenha um papel importante na producao/circulagdo de consensos de sentido” (p. 66).
Diante disso, questionamo-nos: estaria o chefe de gabinete convocando a midia a producgao de
um consenso acerca dos manifestantes envolvidos nos protestos a Reorganizacdo Escolar e,
ainda, acerca da proposta em si? Seria, assim, a midia um instrumento Governamental, e de
politica, para a criminalizacdo do movimento e em favor da medida? Salientamos, nessa
perspectiva, que as midias “s6 tornam visivel aquele visivel que decidiram nos exibir”
(CHARAUDEAU, 2015 [2006], p. 253), e acrescentamos: de que modo Folha de S. Paulo e
Jornalistas Livres se situam nessa “guerra da informagdo”? Estariam, os proprios veiculos,
travando uma “guerra da informagao” particular?

Retornando a constitui¢do de nosso corpus de pesquisa, para a delimitacdo do

material de andlise, realizamos, primeiramente, um levantamento quantitativo de todo o

" Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=68qbymS6Xvc. Acesso em: 20 mai 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=68qbymS6Xvc

19

material (informativo e opinativom) referente aos protestos estudantis publicado nas duas
midias — plataforma impressa'® na Folha de S. Paulo, ¢ digital em Jornalistas Livres — entre
os meses de novembro e dezembro de 2015, periodo que compreendeu a fase das ocupagdes
escolares e o antincio da suspensdo da Reorganizacdo Escolar para o ano de 2016. Em
seguida, delimitamos nosso periodo de amostragem, salvaguardadas as periodicidades dos
veiculos selecionados: os dias subsequentes a ocupacdo das Escolas Diadema e Ferndo Dias
Paes (11 de novembro de 2015 para Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres) e ao antincio da
suspensdo da Reorganizag@o Escolar (05 de dezembro de 2015 para Folha de S. Paulo e 04 e
05 de dezembro de 2015 para Jornalistas Livres). Com tal selecdo, buscamos abranger
momentos distintos e cruciais das manifestacdes, em uma tentativa de identificar
regularidades e rupturas nos discursos das midias do inicio ao fim do movimento. Chegamos,

. . . . N . . ~ 16
assim, respectivamente em Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres, as seguintes publicagdes ™ :

Folha de S. Paulo Jornalistas Livres
2 chamadas de capa, sendo 1 manchete; 3 noticias ou reportagens;
3 noticias ou reportagens; 1 entrevista.

1 editorial;

1 charge.

Tabela 1. Publicacdes sobre as manifestacdes estudantis paulistas de 2015 veiculadas em Folha de S. Paulo e
Jornalistas Livres no periodo de amostragem delimitado.

4 Recorrer 2 segmentacio do material publicado em um veiculo jornalistico pela via da categorizagdo por
géneros, tais como o informativo e o opinativo, aciona um imagindrio do discurso jornalistico como objetivo,
neutro e transparente. Por ele, opera a ideia de que “um jornal sério ndo opina, visa a producio de um discurso
isento, com uma linguagem-suporte para fatos que falam por si” (MARIANI, 1999, p. 111-112, grifo no
original). Como veremos a seguir, a Andlise de Discurso, a qual nos filiamos, nega tal imagindrio quando
questiona o esquema linear classico da comunicacgdo e considera que “a linguagem ndo € um instrumento de
comunicagdo de informagdes” (MARIANI, 1999, p. 112). Discursivamente, portanto, a distingdo entre materiais
informativos e opinativos ndo se sustenta.

' Para a constitui¢io de nosso corpus de pesquisa, optamos pela coleta do material na edi¢io impressa, e nio
digital, da Folha de S. Paulo, por termos priorizado o meio de circulacdo original de cada uma das midias
selecionadas.

' Para a amostragem, selecionamos, nas duas midias e no periodo explicitado, tanto materiais informativos
quanto opinativos, ji que, como observado na nota de rodapé 14, essa distin¢do ndo se sustenta na perspectiva
tedrica da Andlise de Discurso. Optamos, contudo, por excluir textos de articulistas e/ou colunistas, haja vista
que, apesar de sua escolha se condicionar, de modo geral, a linha editorial de cada publicacdo, objetivamos nos
ater, estritamente, ao discurso institucional dos veiculos. Foram eliminados da amostragem, assim, os textos
Governo turvo, de Hélio Schwartsman, publicado na Folha de S. Paulo em 05 de dezembro de 2015, e De:
Eduardo Suplicy Para: Geraldo Alckmin, de Eduardo Suplicy, publicado em Jornalistas Livres em 11 de
novembro de 2015.
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Expostos os procedimentos de constituicdo do corpus de pesquisa, passamos,

agora, a explanacao sobre os dispositivos tedrico e analitico.

1.2 Dispositivos tedrico e analitico

Orlandi (2012a [1990]) define, na Andlise de Discurso, um “dispositivo de
interpretacdo” como a “escuta discursiva” (ORLANDI, 2012a [1990], p. 60) que abrange um
gesto duplo de descricdo e interpretacdo que investe na ‘“opacidade da linguagem, no
descentramento do sujeito e no efeito metaforico” para transgredir os efeitos de “transparéncia
da linguagem, da literalidade do sentido e da onipoténcia do sujeito” em face de um objeto de
andlise (ORLANDI, 2012a [1990], p. 61). A autora propde que a constituicdio de um
dispositivo de interpretacdo se dé a partir de outros dois dispositivos, a saber, o tedrico € o
analitico. De acordo com Orlandi (2012a [1990]), enquanto o dispositivo tedrico € o ponto
nodal entre os trabalhos que encontram na Andlise de Discurso seu aparato tedrico-
metodoldgico, o dispositivo analitico varia segundo as questdes colocadas pelo analista, o
material de andlise e o objetivo da mesma.

Em nossa dissertacdo, tomaremos a Anélise de Discurso como dispositivo tedrico,
acreditando que mobilizd-la para refletir acerca do discurso jornalistico significa,
primordialmente, compreender que “ndo ha ‘grau zero’ da informag¢do”, ou seja, “auséncia de
todo implicito e de todo valor de crenca, o que seria caracteristico da informacdo puramente
factual” (CHARAUDEAU, 2015 [2006], p. 59), jd que, uma vez problematizada pelo viés da
linguagem, a base de sustentacdo do jornalismo, que supde o relato fiel dos acontecimentos,
“revela-se fragil e ilusoria” (BENETTI, 2008, p. 108).

A Andlise de Discurso questiona, assim, o esquema linear cldssico da
comunicacdo (emissor — receptor — cddigo — referente — mensagem) adotado pelo jornalismo,
pois considera que “ndo se trata apenas de transmissdo de informacgdo, [...], como se a
mensagem resultasse de um processo assim serializado: alguém fala, refere alguma coisa,
baseando-se em um cdédigo, e o receptor capta a mensagem, decodificando-a” (ORLANDI,
2012a [1990], p. 21). E nesse sentido que Dela-Silva (2018) toma a midia ndo como suporte
ou meio de publicagdo de mensagens. De acordo com a pesquisadora, fazé-lo implicaria em
estabelecer uma separacao entre o processo de circulagdo dos sentidos e os de sua formulacao

e constituicdo. Para a autora, a midia é, ao contrdrio, um espaco que abarca os trés
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processos' . Nessa perspectiva, podemos compreender “a pratica mididtica como uma pratica
discursiva, que enquanto tal resulta sempre de um gesto de interpretagdo inscrito sécio-
historicamente” (DELA-SILVA, 2018, p. 275).

Fundada no entrecruzamento epistemoldgico entre a linguistica, o materialismo
histérico e a psicandlise, a Andlise de Discurso nega a existéncia de um sentido fixo, imutavel,
transparente e estavel para os dizeres. Assim, diferentemente da Analise de Contetido, que se
ocupa do estudo de o qué um texto significa, a Andlise de Discurso busca responder como o
texto significa, explorando sua relagdo com a ideologia e a histdria, que constituem o dizer e,
no caso dessa ultima, na qual a lingua se inscreve. Investiga, portanto, ndo o “sentido
‘verdadeiro’, mas o real do sentido em sua materialidade linguistica e historica” (ORLANDI,

2012a [1990], p. 59). Eo que nos diz, também, Pécheux (2014c¢ [1998]), quando postula que

[...] se uma mesma palavra, uma mesma expressio e uma mesma proposi¢do podem
receber sentidos diferentes — todos igualmente “evidentes” — conforme se refiram a
esta ou aquela formag@o discursiva, é porque — [...] — uma palavra, uma expressdo ou
uma proposi¢do ndo tem um sentido que lhe seria ‘proprio’, vinculado a sua
literalidade. Ao contrario, seu sentido se constitui em cada formacao discursiva, nas
relagdes que tais palavras, expressdes ou proposi¢des mantém com outras palavras,
expressoes ou proposicdes da mesma formagio discursiva. (PECHEUX, 2014c
[1998], p. 147-148, grifo no original)

Dai depreendem as defini¢cdes de Orlandi (2012a [1990]) de discurso enquanto
“palavra em movimento” (p. 15) e “efeito de sentidos entre locutores” (p. 21), efeitos, estes,
vale ressaltar, que buscamos apreender em nosso trabalho. O discurso resulta, entdo, de
relacdes entre sujeitos e sentidos (ORLANDI, 2012a [1990]) e é produzido, ainda de acordo
com Orlandi (2012c [2001]) em trés instncias: a da constituicdo, em que intervém o
“contexto historico-ideoldgico mais amplo” pela “memoria do dizer” (p. 09); a da formulagao,
“em condi¢des de produgdo e circunstancias de enunciacdo especificas” (p. 09); e a da
circulacao, subordinada a “certa conjuntura e segundo certas condi¢des” (p. 09).

Partindo desse dispositivo tedrico, e conforme dito anteriormente, tendo como
objetivo examinar o processo de constru¢do e atribuicio de sentidos ao movimento
secundarista paulista de 2015 no discurso sobre as manifestacOes e os agentes que as

protagonizaram em Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres, nosso dispositivo analitico se

' Orlandi (2012c [2001]) postula que a constituicio, a formulacdo e a circulagio dizem respeito aos trés
momentos dos processos de produgdo do discurso. O primeiro se da “a partir da memoria do dizer, fazendo
intervir o contexto histérico-ideoldgico mais amplo” (ORLANDI, 2012¢ [2001], p. 09), enquanto o segundo
pressupde “condi¢des de produgdo e circunstancias de enunciagdo especificas” (ORLANDI, 2012¢ [2001], p.
09). A circulagdo, por sua vez, “se da em certa conjuntura e segundo certas condi¢des” (ORLANDI, 2012c
[2001], p. 09).
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comprometerd com algumas questdes: como significam estudantes, Policiais Militares e
Governo, assim como a escola e os protestos, nos veiculos analisados? Com quais regidoes do
interdiscurso seus dizeres se relacionam para produzirem sentidos? Ha rupturas,
(re)significacdes e deslocamentos? Repeticdes e reforcos de imagens cristalizadas? De que
forma se materializam disputas de sentido entre Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres?
Como, na relagdo com a resisténcia estudantil, as proprias midias analisadas inauguram novos
gestos de resisténcia?

Em busca de tais questionamentos, elegemos conceitos e nogdes fundamentais
para nosso dispositivo analitico. Sdo elas: formacdo discursiva (PECHEUX, 2014c [1998]);
formacdes imagindrias (MARIANI, 1998; PECHEUX, 2014a [1990]); forma-sujeito
(HAROCHE, 1992); ideologia (ALTHUSSER, 1992; ORLANDI, 2012a [1990]; PECHEUX,
2014a [1990])); interdiscurso (ORLANDI, 2012a [1990]); nomeagao e denominagdo (COSTA,
2014; MARIANI, 1996, 1998); paréfrase e polissemia (ORLANDI, 2012a [1990]); posi¢ao-
sujeito (ORLANDI, 2010, 2012a [1990]); relacdes de forca e de sentidos (ORLANDI, 2012a
[1990]; PECHEUX, 2014a [1990]); resisténcia (ALTHUSSER, 1992; ORLANDI, 2010;
PECHEUX, 2014a [1990]); e siléncio (ORLANDI, 2007a [1992])"®.

Antes de nos debrugarmos sobre essas questdes, gostariamos de lancgar outra: por

que podemos considerar esta pesquisa relevante?

1.3 Justificativa

A primeira razdo que nos motiva a realizar este estudo diz respeito a relevancia do
discurso jornalistico enquanto ponte entre o mundo e sua audiéncia (leitores, espectadores
etc.). Nesse sentido, Mariani (1998), afirma que, embora a imprensa ndo seja o mundo, ela
“deve falar sobre esse mundo, retratd-lo, tornd-lo compreensivel para os leitores” (MARIANI,
1998, p. 61) de tal modo que o transforma em objeto. Ao fazé-lo, ainda de acordo com a
autora, atua na institucionalizacdo de sentidos, interferindo na “constituicdo do imagindrio
social e na cristalizacdo da memoria do passado, bem como na constru¢do da memoria do
futuro” (MARIANI, 1998, p. 61). Outros autores corroboram com tal concep¢do, como Nunes
(2014) e Pfeiffer (2001), ao dizerem, respectivamente, que sendo repetidos e circulados no
discurso jornalistico, os sentidos acabam por construirem imagindrios sociais acerca das

coisas do mundo, e que “a midia vem sendo um dos mais fortes instrumentos produtores do

18 . e . . ~ , J - P
A definicdo de tais conceitos e nocdes serd apresentada conforme sua mobilizacdo durante nossa andlise.
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consenso, do consenso sobre a cidade, sobre o urbano, sobre a lingua” (PFEIFFER, 2001, p.
30). Assumimos, assim, que expor o discurso jornalistico a Andlise de Discurso significa nao
sO0 descortina-lo de sua ilusdo de transparéncia, mas também alertar para os efeitos sociais
oriundos de sua tomada como (re)produtor de verdades universais, absolutas e,
consequentemente, inquestiondveis, principalmente no que tange a formulacao e a circulagdo
de dizeres e discursos outros.

Além disso, acreditamos que a reflexdo a respeito de movimentos sociais cuja
principal pauta reivindicatdria seja o direito a educagdo nunca se fez tdo necessdria, haja vista
que, no momento de escrita desta dissertagdo, o sistema brasileiro sofre com a chegada de
mais um capitulo no plano de desmonte da educacdo ptblica. Dessa vez, sob a gestdo do
Presidente Jair Bolsonaro (PSL), os alvos sd@o o Ensino Superior e a Pds-Graduagdo: em 30 de
abril de 2019, o Ministério da Educacdo (MEC) anunciou um corte de 30% no valor dos
repasses financeiros para a Universidade Federal Fluminense (UFF), no Rio de Janeiro, a
Universidade Federal da Bahia (UFBA), na Bahia, e a Universidade de Brasilia (UNB), sem
esclarecimentos que justificassem a op¢ao pelas trés universidades e sob o argumento de que
os recursos sejam utilizados de maneira mais eficazlg; e, em 08 de maio de 2019, a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) suspendeu a
concessdo de bolsas em nivel de Mestrado e Doutorado™. A resposta as medidas foi imediata
e, em 15 e 30 de maio de 2019, levou milhares de pessoas as ruas do Brasil em ato de protesto
aos cortes”'. Em 14 de junho de 2019, foi realizada, ainda, uma Greve Geral que tomava a
pauta educacional como uma de suas principais reivindicag()eszz. Repetimos, aqui, a
formulacdo de Pécheux (2014c [1998]) que abre nosso trabalho: “ndo hd dominacdo sem

resisténcia” (p. 281).

1.4 Estrutura da dissertacao

' Disponivel em: https:/gl.globo.com/educacao/noticia/2019/04/30/mec-corta-verba-de-tres-universidades-

federais-mas-nao-explica-motivo.ghtml. Acesso em: 20 mai 2019.

% Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/05/08/concessao-de-bolsas-de-mestrado-e-

doutorado-pela-capes-sao-suspensas.ghtml. Acesso em: 20 mai 2019.

*'" Disponivel em: https:/gl.globo.com/educacao/noticia/2019/05/15/cidades-brasileiras-tem-atos-contra-

bloqueios-na-educacao.ghtml e https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/05/30/cidades-brasileiras-registram-
atos-em-defesa-da-educacao.ghtml. Acesso em: 20 mai 2019 e 14 jul 2019.

> Disponivel em: https:/gl.globo.com/politica/noticia/2019/06/14/cidades-brasileiras-tem-paralisacoes-em-

servicos-publicos-nesta-sexta-feira.ghtml. Acesso em: 14 jul 2019.
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Esta dissertacdo estrutura-se em trés capitulos. No primeiro, A escola na teoria
do discurso, nossa discussdo estd centrada na escola. Inicialmente, tratamos, a partir de
Althusser (1992) e Pécheux (2014c [1998]), de seu papel e importincia enquanto Aparelho
Ideoldgico de Estado reprodutor da ideologia dominante na Modernidade. Em seguida, nos
voltamos, com Orlandi (2004) e Pfeiffer (2001), a sua configuragc@o nos estudos brasileiros em
Andlise de Discurso. Nosso objetivo com o capitulo inaugural € posicionar, na formacdo
social capitalista, este que foi o palco das manifestagdes estudantis paulistas de 2015, a fim de
verificar, posteriormente, como a instituicdo foi (re)significada, seja pelo préprio movimento
ou pelo discurso sobre ele.

No segundo capitulo, Resisténcia, retornamos a Althusser (1992) e Pécheux
(2014c [1998]) para explorar, junto com Haroche (1992), a teoria do assujeitamento
ideoldgico e as primeiras suposi¢des de contradi¢cdo nesse processo, passando pelo duplo
funcionamento dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado e, por conseguinte, da escola, para a
reproducdo e a transformacdo das relagdes de produgdo na sociedade. Ainda com Pécheux
(2014c [1998]), chegamos a concepc¢do de ideologia como um ritual com falhas e, também
com ele, apoiados por De Nardi (2005), De Nardi e Nascimento (2016) e Indursky (2005),
pontuamos as modalidades de identificacdo, contraidentificacio e desidentificacio que
acometem o sujeito durante sua inscricdo em determinada Formacdo Discursiva como
possibilidades para conceber movimentos de resisténcia. Por fim, culminamos, com Orlandi
(2012d), na teoria discursiva da resisténcia do sujeito.

Em nosso terceiro capitulo, O movimento estudantil paulista de 2015 dito pela
imprensa, discorremos, primeiramente, com Costa (2014) e Mariani (1993, 1996, 1998, 1999)
sobre o discurso sobre e o jornalismo, para, enfim, empreendermos o gesto analitico no
corpus de pesquisa selecionado, a fim de tecer gestos de interpretacdo voltados as questdes
trazidas em nosso dispositivo analitico e, também, estabelecer conexdes entre nossas
conclusdes e as discussdes tedricas dos capitulos anteriores.

Por fim, em nossas consideracoes finais, organizamos o movimento de reflexao

empreendido neste trabalho.
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2. A ESCOLA NA TEORIA DO DISCURSO

Um Estado totalitdrio verdadeiramente eficiente seria

aquele em que os chefes politicos de um Poder Executivo
todo-poderoso e seu exército de administradores controlassem
uma populagdo de escravos que ndo tivessem de ser coagidos
porque amariam sua serviddo. Fazer com que eles a amem é a
tarefa confiada, nos Estados totalitdrios de hoje, aos ministérios
de propaganda, diretores de jornais e professores.

Aldous Leonard Huxley, Admirdvel Mundo Novo

Neste capitulo, propomos tratar da constituicio e do papel da escola face a
formacdo social capitalista e sua manutencdo. Tendo em vista sua contribuicdo para os
estudos sobre a ideologia e o sujeito, principalmente com a tese central de que “a ideologia
interpela os individuos como sujeitos” (ALTHUSSER, 1992, p. 93) e a introdugdo do termo
forma-sujeito (ALTHUSSER, 1978), e, portanto, para a construcao de uma teoria materialista
do Discurso, optamos por abordar, em nossa primeira secdo, a perspectiva de Louis Althusser
(1918 — 1990) sobre a escola enquanto Aparelho Ideolégico de Estado (AIE) dominante na
Modernidade. Em seguida, na segunda secdo, nos voltamos para a escola sob os olhares de

pesquisadores brasileiros em Andlise de Discurso, como Orlandi (2004) e Pfeiffer (2001).

2.1 Estado e Aparelhos Ideolégicos de Estado (AIE): o lugar da escola na teoria

Althusseriana

Ao discorrer sobre a teoria Marxista dos modos de produgdo, Althusser (1992)
elenca dois pilares cujas reprodugdes se configuram como fundamentais para a sustentacdo de
determinada formacdo social: o das relacdes de producdo e o das forcas produtivas. Para
compreender o processo que perpassa este segundo elemento, o autor desdobra-o entre a
reproducdo dos meios de producdo e da forca de trabalho. Para a concretizac@o desta tltima,
Althusser (1992) considera o saldrio — historicamente varidvel — como fator crucial, sua
condicdo material, jd que possibilita, 1) a reconstitui¢ao da forca fisica do proletariado que,
gragas ao valor recebido por seu trabalho pode manter, por exemplo, sua casa e alimentacao,
necessarios para que retome suas fungdes dia apds dia; e 2) a prépria concepcao bioldgica de
novos trabalhadores, uma vez que ele assegura o sustento e a educacdo dos filhos do

proletario que também se converterdo em forca de trabalho (ALTHUSSER, 1992).



26

Althusser (1992) ressalta, contudo, que a reproducdo desta for¢a ndo se limita ao
motor salarial. Segundo ele, é preciso que o proletdrio seja competente para desempenhar a
funcdo que lhe € atribuida no interior da divisao social e técnica do trabalho. E € neste ponto
que encontramos a primeira menc¢ao do autor ao papel da escola no capitalismo, qual seja,
ensinar técnicas e transmitir saberes praticos, para serem utilizados em diferentes locais e
postos de producdo, tanto por operdrios quanto por capitalistas. Mas nao sé isso: caberia a
escola, ainda, pontificar moral, comportamentos, bons costumes, de modo a garantir o
respeito a supracitada divisdo do trabalho e as regras da dominagdo de classes. Reproduzir a
forca de trabalho implicaria, portanto, em fazé-lo desde o ambito da qualificacdo até o da
submissdo a ideologia dominante, no caso dos trabalhadores, ou da capacidade de manejo
desta, no caso dos agentes repressivos, para manter a dominacdo (ALTHUSSER, 1992). Para
Althusser (1992), tanto os agentes explorados quanto os repressores “devem estar de uma
maneira ou de outra penetrados desta ideologia, para desempenharem conscienciosamente a
sua tarefa — quer de explorados (os proletarios), quer de exploradores (os capitalistas)” (p. 22).
Nesse sentido, o autor conclui que “é nas formas e sob as formas da sujeicdo ideolégica que é
assegurada a reproducdo da qualificacdo da forca de trabalho” (p. 22 — 23, grifos no
original).

Evidenciando o conceito de sujei¢do ideoldgica, Althusser (1992) traz a tona,
também, o de ideologia. E aqui abrimos um paréntese para diferenciar o uso do termo no
singular, “ideologia”, e no plural, “ideologias”, dizendo que, enquanto o primeiro faz
referéncia ao seu funcionamento universal — ideologia em geral —, o segundo trata de seus
modos de funcionamento particulares — ideologias particulares. Para o mesmo autor, a
ideologia é imutdvel, eterna e atemporal, com estrutura e funcionamento que escapam a
historia: configura-se ndo como uma realidade histérica, mas que a atravessa, ou seja, que esta
na histdria inteira, no sentido em que Marx a concebe, como histéria da luta de classes. E ela
que, através da interpelacdo, chama o individuo a existéncia como sujeito (ALTHUSSER,
1992), constituindo efeitos de evidéncia sobre ele mesmo e sobre os sentidos (como se ambos

fossem “sempre ja 1as”). Trata-se, segundo Pécheux (2014c [1998])%, de “um tecido de

 Julgamos relevante marcar, neste ponto, o deslocamento trazido por Michel Pécheux 2 proposta Althusseriana
acerca do materialismo histérico quando da introdug@o da teoria do discurso. Nesse sentido, o autor propde, com
a Andlise de Discurso, refletir sobre a materializacdo da linguagem na ideologia e a manifestacdo da ideologia na
lingua (ORLANDI, 2012a). Trabalha, assim, a relagdo “lingua-discurso-ideologia”, apoiando-se no principio de
que “a materialidade especifica da ideologia ¢ o discurso e a materialidade especifica do discurso ¢ a lingua”
(ORLANDI, 2012a, p. 17). Fundada, como dito anteriormente, no entrecruzamento entre a linguistica, a
psicandlise e o materialismo histérico, a Andlise de Discurso se movimenta em relagdo as trés disciplinas quando
chama, respectivamente, pela historicidade, pela ideologia conectada ao inconsciente sem ser por ele absorvida,
e pelo simbdlico (ORLANDI, 2012a). Desse modo, “irrompe em suas fronteiras ¢ produz um novo recorte de
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evidéncias ‘subjetivas’, devendo-se entender este ultimo adjetivo ndo como ‘que afetam o

299

sujeito’, mas ‘nas quais se constitui o sujeito’” (p. 139, grifos no original). Especificamente
no que tange ao sentido, a ideologia é responsavel por apagar a opacidade da linguagem e da
histéria, tornando-o transparente, natural (ORLANDI, 2012a [1990]). As ideologias
particulares, por sua vez, t€m uma histdria, e estas sdo determinadas pelas formacdes sociais,
afetadas pelos modos de producdo e pela luta de classes, nas quais se constituem
(ALTHUSSER, 1992). Assim, quando Althusser nos diz sobre a “ideologia dominante”, fala-
nos sobre uma, em meio a outras existentes em uma conjuntura dada, ideologia: a da classe
dominante.

Ainda em Ideologia e Aparelhos Ideologicos de Estado, o autor retoma a teoria
Marxista de Estado, que o concebe como uma maquina repressiva que serve a ideologia
dominante na luta de classes entre a burguesia e o proletariado. Chamada de Aparelho de
Estado, esta maquina compreenderia a policia; os tribunais; as prisdes; o Exército; e, no
comando destes, o chefe de Estado, o Governo e a Administracdo. Pensar o Estado, em Marx,
s6 faz sentido do ponto de vista do poder de Estado, pois é em torno de sua detencdo e
manutencio que a luta de classes se constréi. E importante ressaltar, contudo, que alteracdes
no poder de Estado ndo implicariam, necessariamente, em mudangas no Aparelho de Estado,
ja que cada classe o utilizaria em funcdo de seus préprios objetivos de classe (ALTHUSSER,
1992).

A fim de compreender mais profundamente seu mecanismo, bem como atender a
sua complexidade pratica, Althusser (1992) propde acrescentar algo a definicio Marxista de
Estado. Para tal, o autor passa a nomear o Aparelho de Estado de Aparelho Repressivo de
Estado e introduz um segundo conjunto de Aparelhos, os Aparelhos Ideologicos de Estado
(AIE). Suas denominagdes sdo atribuidas por ele segundo seu modo de operacdo principal,
respectivamente, a violéncia e a ideologia. “Principal”, pois, para o autor, ndo ha Aparelho
que funcione exclusivamente pela violéncia ou pela ideologia, mas sim pela dupla
determinacdo prevalecente — secunddria. No caso dos AIE, tem-se como funcionamento
prevalecente o ideoldgico e, como secunddrio, o violento, ainda que este se dé na instincia

simbélica®*. No Aparelho Repressivo de Estado, o contrario (ALTHUSSER, 1992).

disciplinas, constituindo um novo objeto que vai afetar essas formas de conhecimento em seu conjunto: este
novo objeto € o discurso” (ORLANDI, 2012a, p. 20).

** No caso da escola, Althusser (1992) cita os métodos de sangdes e sele¢io como exemplos de funcionamento
pela violéncia.
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Althusser (1992) define os AIE como “certo nimero de realidades que se
apresentam ao observador imediato sob a forma de instituigdes distintas e especializadas” (p.
43) e, dentre outros, elenca os sistemas informacional, compreendendo a imprensa em suas
diferentes plataformas®, e escolar, com suas escolas publicas e privadas, como parte dos
Aparelhos Ideologicos de Estado. Embora se constitua por entidades, a primeira vista,
totalmente diversas, o autor considera que é, justamente, o funcionamento ideoldgico de tais
institui¢des pela ideologia dominante, a da classe dominante, que situa os AIE em unidade. E
preciso destacar, contudo, como o faz Pécheux (2014c [1998]) numa interpretagdo da teoria
Althusseriana, que “os aparelhos ideologicos de Estado ndo sdo a expressdo da dominacdo da
ideologia dominante, isto €, da ideologia da classe dominante [...], mas sim que eles sdo seu
lugar e meio de realizagdo” (p. 131, grifo no original). Chamamos a aten¢do, também com
Pécheux (2014c [1998]), para a impossibilidade de se atribuir uma ideologia a cada classe
social, como se elas preexistissem a luta de classes e esta dltima ndo passasse de um confronto
entre duas visdes de mundo (a capitalista e a proletdria, por exemplo), em que a mais forte e,
portanto, vitoriosa, se imporia. De acordo com o autor, tal movimento implicaria, em ultima
instancia, na tomada, equivocada, da ideologia como uma espécie de “mentalidade” que se
firma e dissemina de modo homogéneo pela sociedade. Para Pécheux (2014c [1998]), “as
ideologias nao sdo feitas de ‘ideias’, mas de praticas” (p. 130). Acrescentamos, ainda,
partindo de outro texto do autor, que “ndo ha um mundo da ideologia dominante, unificado
sob a forma de um ‘fato consumado’, nem dois universos ideoldgicos opostos com o sinal + e
o sinal -, mas um unico mundo que ndo cessa jamais de se dividir em dois” (PECHEUX,
2014b [1984], p. 17, grifos no original).

Ainda em Althusser (1992) temos que, “nenhuma classe pode duravelmente deter
o poder de Estado sem exercer simultaneamente a sua hegemonia sobre e nos Aparelhos
Ideologicos de Estado” (p. 49, grifos no original). Hegemonia tal que s6 € vidvel pela prépria
deten¢do do poder de Estado, e que, estendida ao Aparelho Repressivo de Estado, garante, em
grande parte, a reproducdo das relacdoes de producdo (ALTHUSSER, 1992). Para o autor,
opera uma “divisdo do trabalho” entre o Aparelho Repressivo de Estado e os AIE nesse
sentido: ao primeiro, cabe assegurar, pelo uso da for¢a, a manutengdo das condicdes politicas

para a reproducdo das relacdes de producdo — na formagdo social capitalista, relagdes de

* Por hora, limitamo-nos a apresentar o sistema informacional como Aparelho Ideolégico de Estado que embute,
“através da imprensa, da radio, da televisdo, em todos os cidaddos, doses quotidianas de nacionalismo,
chauvismo, liberalismo, moralismo etc.” (ALTHUSSER, 1992, p. 63). Esta discussdo sera retomada
posteriormente.
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exploracdo — e exercicio dos AIE que, por sua vez, protegem tal reproducio efetivamente. No
entremeio encontra-se a ideologia dominante, responsdvel pela harmonia tanto entre o
Aparelho Repressivo de Estado e os AIE quanto no interior desses préprios (ALTHUSSER,
1992).

Pécheux (2014c¢ [1998]) classifica os AIE como um “conjunto complexo” (p. 131,
grifos no original), justificando o emprego do termo com o argumento de que ha relagdes de
desigualdade e contradi¢do entre eles. De acordo com o autor, numa conjuntura dada, seria
equivocado tomar todas as instituicdes que constituem os AIE como sendo igualmente
determinantes para a reproducdo e a transformacao das relacdes de produgdo. Nesse sentido,
Pécheux (2014¢ [1998]) ndo tece separacdo entre os elementos e instituigdes que contribuem
para a reprodugdo das relacdes de produgdo, de um lado, e elementos e instituicdes que
contribuem para sua transformacdo, de outro. Para ele, as possibilidades de reproducio e
transformagdo caminham juntas, o que evidencia o “carater intrinsecamente contraditério de
todo modo de produc¢do que se baseia numa divisdo de classes, isto é, cujo ‘principio’ é a luta
de classes” (p. 130, grifos no original), que atravessa os modos de produg¢do como um todo,
passando pelos AIE. O autor concebe, assim, suas importincias como relativas, segundo o
estado da luta de classes de tal conjuntura. Althusser (1992) também apresenta essa ideia
quando nos diz sobre um Aparelho Ideolégico de Estado dominante. Trazendo como exemplo
a Idade Média, o autor elege a Igreja como dominante naquela formacgao social, haja vista seu
desempenho ndo s6 de fungdes religiosas, mas escolares, informacionais e culturais.

Com a chegada da Revolugdo Francesa e a passagem do poder de Estado para as
maos da burguesia, iniciou-se um combate a Igreja para o processo de instauracdo de um novo
Aparelho Ideoldgico de Estado dominante. Para Althusser (1992), na sociedade capitalista, a
instituicdo que se apoderou das funcdes ideoldgicas da Igreja para garantir a hegemonia
politica e ideoldgica burguesa foi a escola. A escola €, portanto, na teoria Althusseriana, o
Aparelho Ideolégico de Estado dominante na Modernidade. Dispondo, como nenhum outro
AIE, do total de criangas, quase que por tempo integral e na maioria dos dias da semana, a
institui¢do se constitui como local de “aprendizagem de alguns saberes praticos (savoir-
fair626) envolvidos na inculcacdo massiva da ideologia da classe dominante” (ALTHUSSER,
1992, p. 66, grifo no original). Esse movimento se d4, segundo o autor, durante toda a idade
escolar, formando tanto operdrios e pequenos-burgueses quanto agentes da exploracgdo,

repressdo e profissionais da ideologia:

26 AT
Tradugdo livre: saber-fazer.
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Cada massa que fica pelo caminho estd praticamente recheada da ideologia que
convém ao papel que ela deve desempenhar na sociedade de classes: papel de
explorado (com consciéncia profissional, moral, civica, nacional e apolitica
altamente desenvolvida): papel de agente da exploracdo (saber mandar e falar aos
operdrios: as relacdes humanas), de agentes da repressdo (saber mandar e ser
obedecido sem discussdo, ou saber manejar a demagogia da retérica dos dirigentes
politicos), ou profissionais da ideologia (que saibam tratar as consciéncias com o

z

respeito, isto €, com o desprezo, a chantagem, a demagogia que convém,
acomodados as subtilezas da Moral, da Virtude, da Transcendéncia, da Nagao [...]).
(ALTHUSSER, 1992, p. 65-66)

Aqui, frisamos a consciéncia apolitica que caberia a escola formar na classe
explorada, acrescentando que, discursivamente, consideramos tratar-se de um trabalho de
apagamento do politico, no modo como Orlandi (2010) o situa, “no fato de que os sentidos
sdo divididos, ndo sdo os mesmos para todo mundo, embora ‘parecam’ os mesmos” (p. 12). E,
no caso dessa instituicao, acreditamos que tal processo ndo é evidente em decorréncia de dois
aspectos que permeiam o proprio aparelho escolar e que sdo destacados por Althusser (1992):
o primeiro, sua operacdo silenciosa; o segundo, o funcionamento ideolégico burgués
dominante que coloca a escola “como um meio neutro, desprovido de ideologia”, tornando-a
“natural, indispensavel-util e até benfazeja” (p. 67-68)>". Repousa, pois, um imagindrio sobre
a escola como local de transmissdo de conhecimentos “puros”, “verdadeiros”. Esse seria, na
formacdo social capitalista, um dos sentidos naturalizados, cristalizados, para a instituigdo.
Observa-se, ai, a escola (se) significando pelo simples fato de sé-lo.

Acreditamos que pensar na configuracdo da escola como ferramenta para o
apagamento do politico e no supracitado imagindrio que repousa sobre a instituicao lanca luz
para compreender alguns episddios transcorridos na histdria recente da educagdo brasileira,
como o que envolve a tramitacdo, no Congresso Nacional, de Projetos de Lei inspirados nas
propostas do Movimento Escola sem Partido. Fundado em 2004 pelo advogado Miguel
Nagib, trata-se, de acordo com o site do Movimento, de “uma iniciativa conjunta de
estudantes e pais preocupados com o grau de contaminagdo politico-ideoldgica das escolas

o ;o . <o .28
brasileiras, em todos os niveis: do ensino bdsico ao superior™ .

Contaminacgdo, esta,
promovida por professores, nas palavras do Movimento, “um exército organizado de

militantes”, que, sob o argumento de imprimir um olhar critico da realidade aos estudantes, e
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Conforme expusemos anteriormente, na introducio desta dissertacdo, esse mesmo imagindrio opera também
sobre o jornalismo e, de modo geral, a midia. Nas palavras de Althusser (1992), sobre o aparelho informacional.
Essa discussdo serd retomada adiante, no terceiro capitulo e nas consideragdes finais de nosso trabalho.

*¥ Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/quem-somos. Acesso em: 15 jul 2019.
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se valendo da liberdade de citedra e do sigilo em sala de aula, transmitem a esses alunos —
“vitimas” — sua visdo de mundo prépria. Desse modo, o Escola sem Partido afirma advogar:
1) “pela descontaminacao e desmonopolizagdao politica e ideoldgica das escolas™; 2) “pelo
respeito a integridade intelectual e moral dos estudantes”; e 3) “pelo respeito ao direito dos
pais de dar aos seus filhos a educacdo moral que esteja de acordo com suas préprias
convicedes>””. Em resumo, pelo fim de uma suposta doutrinacio escolar politica, ideoldgica e
partidaria.

Em 2014, portanto, no ano anterior ao movimento estudantil paulista, foi
apresentado, pelo Deputado Federal Erivelton Santana (filiado, atualmente, ao Patriota), o
Projeto de Lei (PL) n® 7180, que previa alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado
Nacional (LDB) de modo que os valores familiares precedessem a educacdo formal “nos
aspectos relacionados a educacdo moral, sexual e religiosa3 > Tratava-se do primeiro de uma
série de Projetos de Lei que seriam apresentados, entre 2015 e 2018, com o objetivo de
instituir a Escola sem Partido. Em dezembro de 2018, o PL n° 7180/2014 foi arquivado e, em
fevereiro de 2019, a Deputada Federal Bia Kicis (PSL, partido do Presidente Jair Bolsonaro)
apresentou o PL n° 246/2019%", que institui o Programa Escola sem Partido e, dentre outros
pontos, postula que as institui¢des escolares realizem, ou permitam aos estudantes fazé-lo,
gravacdes das aulas, e veda a promocdao de atividades politico-partiddrias aos grémios
estudantis.

Em termos préticos, mesmo sem a aprovagdo e promulgacao da Lei, os ideais do
Movimento Escola sem Partido ja produzem efeitos no ambiente escolar. Nesse sentido,
destacamos o caso de Gabriela Viola, professora de Cié€ncias Sociais na Escola Estadual
Maria Gai Grendel, em Curitiba, no Parand, que, em 2016, foi afastada do cargo por uma
semana ap0s produzir, com alunos do Ensino Médio, e veicular, uma parddia do funk Baile de
Favela, de MC Joao, escrita para expor o pensamento de Marx, resultado de um projeto

desenvolvido com os estudantes acerca do fildsofo’>. Acusada de tentativa de doutrinacdo

* Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/objetivos. Acesso em: 15 jul 2019.

* Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606722. Acesso
em: 15 jul 2019.
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Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2190752.
Acesso em: 15 jul 2019.

** Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2016/07/19/politica/1468885504 449859.html. Acesso em: 15
jul 2019.



http://www.escolasempartido.org/objetivos
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606722
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2190752
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/07/19/politica/1468885504_449859.html

32

estudantil, quando de seu retorno a unidade de ensino, a docente passou a ser submetida a
“acompanhamento pedagdgico especial” durante suas aulas.

Ao analisarem o processo de representacdo dos sujeitos da educagdo no discurso
do Movimento Escola sem Partido, De Sousa Santos e Silva de Farias (2018) observam o
funcionamento de uma politica de asfixia (DE SOUSA SANTOS E SILVA DE FARIAS,
2018) nas formas de subjetivacdo do sujeito “estudante” e do sujeito “professor” pelo
Movimento. Com relacdo ao primeiro, a asfixia se d4, para os autores, pela representagao do
aluno enquanto sujeito privado de autoria, um “mero reprodutor da posi¢do dos pais ou dos
professores, sendo destituido da responsabilizacdo histérica pelo seu dizer” (DE SOUSA
SANTOS E SILVA DE FARIAS, 2018, p. 15). Ao segundo, por sua vez, pela dupla
representacao como instrutor/burocrata ou educador/militante que, no primeiro caso, restringe
o professor a figura do instrutor e, no segundo, o criminaliza (DE SOUSA SANTOS E
SILVA FARIAS, 2018). Ainda de acordo com os autores, as filiacdes ideoldgicas que
trabalham no discurso do Movimento na direcao de “apagar a historicidade do espago escolar,
por meio de um discurso autoritirio que toma partido pelo moralismo familiar e religiosidade
na educacdao” (DE SOUSA SANTOS E SILVA FARIAS, 2018, p. 15) e da “imposicao de
uma forma udnica de significar a sociedade, o que provoca a rarefacdo do sentido e, portanto,
do politico, ditando, assim, a repetigdo do mesmo e o silenciamento do diferente” (DE
SOUSA SANTOS E SILVA FARIAS, 2018, p. 15).

Diante disso, dos desdobramentos do Movimento Escola sem Partido como o que
envolveu a professora Gabriela Viola, e levando em consideragdo as exposicoes tedricas a
respeito da escola realizadas até agora, questionamo-nos: teria a escola tido seu papel
dominante na Modernidade reconhecido e, por conseguinte, se tornado um “alvo” da
domesticacao Estatal? Premissas como as adotadas pelo Escola sem Partido, bem como a
emergéncia de Projetos de Lei que as institucionalizem sinalizam para um esvaziamento da
escola como espago para a eclosdo de sentidos outros? Para seu reforco enquanto local e meio
de realizacdo da ideologia da classe dominante, tal como proposto por Pécheux (2014c
[1998]), através, por exemplo, da formacdo da supracitada consciéncia apolitica?
Posteriormente voltaremos a reflexdo acerca dessas questoes.

Antes de prosseguirmos ao nosso proximo ponto de exposi¢do tedrica, €
importante ressaltar que, para Althusser (1992), por constituir-se como Aparelho Ideolégico
de Estado dominante na reproducdo das relacdes de producdo, as graves crises que perpassam
os aparelhos escolares de diversos Estados adquirem um sentido politico e revelam um modo

de produgdo — capitalista — que treme a luta de classes. Em nosso segundo capitulo, veremos
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que os AIE se constituem como palco desta luta e local ndo s6 de reprodugdo, mas de
transformacdo da luta de classes. Previamente, contudo, abordaremos a escola nos estudos

atuais em Analise de Discurso brasileiros.

2.2 A escola sob o olhar tedrico brasileiro

Estando a frente do Laboratorio de Estudos Urbanos (Labeurb) da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp), compreender a maneira como a cidade, em suas mais
variadas facetas, (se) significa discursivamente, tem sido um dos maiores objetivos de
pesquisa de Eni Orlandi, principal referéncia em Anélise de Discurso no Brasil. Nesse
sentido, a autora propde que transcorre um apagamento do real da cidade, bem como do
social, em funcio da sobreposi¢do do discurso do urbano sobre a cidade, o que homogeneiza
seu modo de significacio (ORLANDI, 2004). Como uma das consequéncias, ocorre o que
Orlandi (2004) chama de processo de verticalizacdo, culminando na indistingdo entre o
“socius” e o “hostis” e no silenciamento das relacOes/diferencas que habitam a cidade, ou
seja, no apagamento do “outro” (ORLANDI, 2004). De acordo com a autora, essa
verticalizacdo tem reflexos tanto no ambito social quanto espacial da cidade: no primeiro,
como resultado da supracitada indistingdo entre o “socius” e o “hostis”, o paradigma
“dominador” e “dominado” toma o lugar de diferenciacdo dos sujeitos, “em um confronto
politico que produz a marginalidade, a segregacdo” (ORLANDI, 2004, p. 150), e que barra a
conviviabilidade horizontal. No segundo, a cidade torna-se, literalmente, dividida, separada
por regides, o que estabelece fronteiras “que nem sempre sdo visiveis mas sdo certamente
sensiveis (e sentidas)” (ORLANDI, 2004, p. 150). Em sintese, tem-se, ainda segundo Orlandi
(2004), um contexto em que os processos de socializagdo cedem vez aos de individuagdo de

sujeitos e sentidos pelo Estado, e o trabalho do politico se atrofia. Ndo h4, assim,

espaco “vazio” desse ponto de vista. Nao ha lugar para a falta, para o possivel. Os
sentidos do “publico” ja estdo desde sempre saturados, preenchidos pelo urbano. A
cidade é impedida de significar em seus ndo-sentidos, ndo dando visibilidade a
outras formas de relagdes sociais. Os sentidos da cidade ndo sdo capazes de dizer o
movimento do social. Dai resultam a violéncia, a ilegalidade, o impréprio [...].
(ORLANDI, 2004, p. 151)

Para Orlandi (2004), a escola ¢ um “lugar fundamental de estabelecimento e
administracao de sentidos para a cidade enquanto instituicao” (p. 149), constituindo-se como

o local em que as divisdes produzidas pela sobreposicdo do discurso do urbano a cidade
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adquirem sentido. Pfeiffer (2001) também toma a instituicdo como uma administradora de
sentidos citadinos, e v€ correspondéncias entre os processos de urbanizacio e escolariza¢do na
constitui¢do de efeitos de sentido no sujeito denominado, por ela, de “urbano escolarizado”
(PFEIFFER, 2001, p. 29), principalmente no que tange aos sentidos de espaco ocupado e seus
modos de ocupacgdo. Nesse sentido, a autora concebe-os como instrumentos “de normatizacao,
estabilizacdo, regulamentacdo dos sentidos do sujeito e dos sentidos para o sujeito ocupar a
cidade” (PFEIFFER, 2001, p. 29) por parte do Estado.

Tanto Pfeiffer (2001) quanto Orlandi (2004) propdem que o maior mecanismo de
normatizacdo do qual a escola dispde € o ensino da lingua através da escrita. Para Orlandi
(2004), a importancia da instituicdo na formacdo social capitalista remonta a essa
caracteristica, uma vez que, sendo o sujeito da escrita e do conhecimento, € na escola que a
forma-sujeito-historica juridica se constitui como forma-sujeito urbana. A escrita configura-

3

se, portanto, como “um movel pelo qual a escola verticaliza (hierarquiza) as relagdes de
contiguidade (diferenca)”, um “pretexto” (ORLANDI, 2004, p. 152). Tomando o mesmo
caminho, Pfeiffer (2001) enxerga a escola como uma espécie de catalisador que tem como fim
“criar uma unidade civica a partir de uma pluralidade cultural” (PFEIFFER, 2001, p. 29),
unidade, esta, que no ensino da lingua, elege a nacional enquanto civica e relega as de cultura
ao espaco da incivilidade, num movimento em que a “cultura passa a ocupar um espago de
bipolaridade com a civilidade” (PFEIFFER, 2001, p. 29). Constrodi-se, gradualmente, ainda de
acordo com Pfeiffer (2001), o paradigma “lingua civica/cidade civica ao lado do Estado,
versus aquilo que € disperso, aquilo que € cultural e, nesta linha enunciativa, aquilo que néo é
civilizado” (p. 30). Discurso do urbano e discurso da escola contribuem, entdo, para a
sobreposicdo do urbano sobre a cidade e o apagamento de seu real de significacdo “quando
trabalham na constru¢do de um imagindrio de sujeito e de cidade homogéneos, completos e
estabilizados” (PFEIFFER, 2001, p. 31): uma cidade, um sujeito; um sujeito, uma lingua.
Citando Ana Fernandes, Pfeiffer (2001) nos diz que “o territério do consenso ¢
também o territorio da exclusao” (FERNANDES, 1999 apud PFEIFFER, 2001, p. 31). Assim,
ao criarem consensos sobre o sujeito e a lingua, os discursos do urbano e da escola tém como
efeito o silenciamento de outras linguas, cidades e sujeitos, de modo que “sujeitos e espagos
que ndo estdo submetidos as regras de determinacdo da lingua e do urbano, passam a ocupar o
espaco da invisibilidade” (PFEIFFER, 2001, p. 31). Invisivel, o sujeito que esta nas ruas se
torna para Pfeiffer (2001), um inocupante, ja que, no jogo da sobreposicao urbana, o espago
publico passa por um processo de esvaziamento: ndo ha mais um “publico” para ser ocupado.

Todos se voltaram para as segurancas de suas casas. Ao que Orlandi (2004) acrescenta: “a
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escola também saiu da rua” (p. 154) quando atua para “instruir e coagir sem dar as condigdes
para se atravessar a verticalizacdo das relagdes que deveriam ser horizontais, sem conseguir
significar politicamente a quantidade” (ORLANDI, 2004, p. 154).

E por isso que, quando o “publico” é ocupado de forma inesperada, “esta
ocupagdo ¢ inviabilizada pela midia, pela escola, pelo Estado” (PFEIFFER, 2001, p. 32). Nao

¢ suficiente, portanto,

estar na rua para se ocupar um espago, bem como nao basta estar na lingua para se
estar autorizado a falar e ser significado como autor daquilo que fala. E preciso
adequar-se a posi¢do autorizada de normatizagdo e regulamentac@o dos sentidos para
se produzir a visibilidade de sua ocupag@o: seja estar na lingua autorizada, seja no
espaco autorizado. (PFEIFFER, 2001, p. 32)

S6 se ocupa, entdo, mediante uma posi¢do e espaco autorizado para tal. S6 se fala
e escreve, entdo, mediante uma posi¢ao autorizada para tal. Somada a proposicdo de Orlandi
(2004) de que a escola “se constitui como um lugar de significacdo (de interpretacdo) em que
os sentidos j4 estdo postos e funcionando antes mesmo de que x ou y entrem nela (posi¢des-
sujeito)” (p. 149), onde o simples estar na instituicdo é o bastante pdr em funcionamento
determinados sentidos para alunos e professores, as consideracdes de Pfeiffer (2001) nos
levam a arriscar a hipdtese inicial de que a esses sujeitos, os estudantes, s6 cabe ocupar a
escola a partir de uma Unica posicao-sujeito: a de “estudantes”. Perguntamos-nos, pois: o que
ocorreria se, contrariamente a posi¢cao e espago autorizados, essa ocupacio se desse partindo
de uma posic¢ao-sujeito “manifestante”?™

A guisa de conclusdo, vale pontuar que, embora Orlandi (2004) tome a escrita
como aparato escolar de verticaliza¢ao das diferencas, conforme pontuamos a pouco, a autora
a concebe também, paralelamente, como um caminho possivel para o trabalho de
(re)significacdo politica do espago urbano. Isso desde que pensada como relacdo social,
percurso, e ndo como produto, um mero “ja-dado” a ser apreendido. Para a autora, € preciso
fazer com que a escola vé a rua, a fim de que ela deixe de ter a si propria como principio
organizador para voltar-se para a sociedade (ORLANDI, 2004). Confrontando-se com “o real

da rua, com seus sujeitos, seus modos de existéncia, de resisténcia e de saber, de arte, de

# Tomamos a liberdade de empreender este pequeno gesto analitico neste ponto de nosso trabalho, pois
acreditamos que as pondera¢des de Orlandi (2004) e Pfeiffer (2001) acerca do ato de “ocupar” um espago
publico em meio a sobreposi¢do do discurso do urbano a cidade podem nos ajudar a apreender e compreender os
efeitos de sentido trazidos para o movimento estudantil paulista de 2015 durante seu processo de nomeacio e
denominacio em Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres. Mais adiante, no terceiro capitulo desta dissertacdo,
retomaremos essa discussao.
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cultura” (ORLANDI, 2004, p. 153), a escola estaria restaurando um espaco de
conviviabilidade que possibilitaria aos sujeitos a experiéncia da contradicdo, de significacdo
das diferencgas, “demarcando-se da verticalizacao das relagdes de for¢ca” e reencaminhando “a
linguagem para o real da historia” (ORLANDI, 2004, p. 156).

Se hd uma heranca deixada pelas manifestacdes estudantis paulistas de 2015,
talvez ela esteja relacionada, justamente, a produ¢do de um furo (real), ainda que
momentaneo, no discurso da escolariza¢do, bem como na tomada da escola pela rua. E, aqui,
ressaltamos que, no campo tedrico da Analise de Discurso, pensar em “heranca’ diz respeito a
pensar, primordialmente, em memoria. Orlandi (2012a [1990]) nos mostra que, face ao
discurso, a memoria ¢ tomada como interdiscurso, “aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente” (ORLANDI, 2012a [1990], p. 31), ou seja, a memoria discursiva, “o
saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o
ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra” (ORLANDI, 2012a
[1990], p. 31). Cada novo dizer filia-se, portanto, a uma rede de sentidos, a0 mesmo tempo
em que opera em sua constituicdo. A Andlise de Discurso trabalha, assim, duplamente no
dominio da memoéria e da atualidade (COURTINE, 2009), sem submeté-los, todavia, a
interpreta¢do cronoldgica, o que implicaria, como assinala Courtine (2009), em concebé-los
como objetos acabados inseridos em uma sequéncia natural logica de “antes” e “depois”. A
Andlise de Discurso, ao contrario, investiga, nos dois dominios, ‘““as repeti¢des, as rupturas, os
limites e as transformacdes de um tempo processual” (COURTINE, 2009, p. 111).

Para justificar nossa suposicao, relembramos um trabalho anterior’! de estudo da
musica Escola de Luta™, composta por MC Foice e Martelo da Z/S (Zona Sul) como parédia
do funk Baile de Favela, de MC Joao, para representar o movimento e ser entoada pelos

manifestantes no decorrer dos protestos e ocupagdes, € cuja letra reproduzimos a seguir:

FOICE: “Salve, salve Martelo!”

MARTELQO: “E ai, Foice, firme mano?”

FOICE: “Firme, ndo né, tio! Cé é loko, o Alckmin ai fudendo com os estudantes,
mano!”

MARTELO: “Cé € loko, eu ouvi dizer, né mano, vai fechar uma pé de escola. O cara
fecha escola e abre cela, ndo td nem entendendo, tio! Mas € isso, eu ouvi dizer que

¥ Referimo-nos ao trabalho O funk ocupa escolas contra a Reorganizacdo Escolar Paulista (2015): um estudo
discursivo de Escola de Luta no contexto das manifestacoes estudantis, apresentado, em formato de poster, pela
pesquisadora durante a 4* Jornada Internacional do Discurso (JIED) e o 3° Encontro Internacional da Imagem em
Discurso, realizados entre 21 e 23 de marco de 2018 na Universidade Estadual de Maringd (UEM), em Marings,
no Parani. Disponivel em: https://docs.wixstatic.com/ugd/05e392 a93ae3723da645cc888a0387¢7ad4074.pdf.
Acesso em: 11 dez 2018.

35 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QvdrLDI1RbTI. Acesso em: 11 dez 2018.
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os estudante ta tudo organizado, né ndo?”

“O Estado veio quente

Nois ja ta fervendo (2x)

Quer desafiar

Nio t6 entendendo

Mexeu com estudante

Vocés vio sair perdendo

(por qué?)

O Fernao ¢é Escola de Luta

Andronico é Escola de Luta

Ana Rosa ¢ Escola de Luta

Ana Rosa € Escola de Luta

Fica preparado

Que se fecha

Nois ocupa

(vai, vai)

Antonio Viana é Escola de Luta

Salim Maluf é Escola de Luta

EE Julieta é Escola de Luta

Fica preparado

Que se fecha

Néis ocupa

[...]”

FOICE: “Estudante tudo zica, mano, s6 na luta autdnoma organizada, nois t€ém que
incentivar essa porra, tio.”

MARTELO: “E isso, tio, é ndis por ndis, né mano? Porque td fudendo pro nosso
lado, se néis ndo se organizar, mano, cé€ € loko, tio. Mas € isso, o recado € esse né
ndo? Pra cada escola que ele fechar nois vai ocupar é duas, tio.”

FOICE: “Cé ¢ loko, ndo podemos deixar os companheiros para trds ndo, mano. C& é
loko, nenhuma escola a menos.”

MARTELO: “E isso, tio, nenhuma escola a menos, caralho!”. (MC FOICE E
MARTELO DA Z/S, 2015 apud CAMPOS, MEDEIROS E RIBEIRO, 2016, p. 77-
78)

Na ocasido de nosso estudo, em uma andlise inicial da composi¢do, levantamos
hipéteses acerca de Escola de Luta, no contexto do movimento estudantil paulista de 2015 e
circulando no espaco escolar, contribuiu para o processo de (re)significacdo desse ambiente,
bem como da propria cidade. Embora ndo pretendamos, agora, empreender um novo gesto
analitico sobre a musica, gostariamos de chamar a atencao para alguns pontos destacados em
nosso trabalho.

O primeiro diz respeito a liberdade detida pelos estudantes para substituir os
nomes das escolas citadas na musica original pela sua propria, em consonancia com as regides
em que era cantada. Em nossa andlise, observamos nessa possibilidade uma tentativa de
rompimento com o j& mencionado processo de verticalizagdo citadino que, por consequéncia
do discurso do urbano, aponta para o surgimento de fronteiras e para o imagindario de espagos
— e cidades — fechados em si mesmos e prontos para serem ocupados por sujeitos também
prontos e fechados em si mesmos (FANTIM, 2018). Acreditamos que isso se dé em dois

aspectos: 1) pela perspectiva de que todas as escolas e regides t€ém lugar na mesma musica, ou
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seja, ndo hd sujeitos ou espacos marginalizados, excluidos ou segregados; e 2) pelo
deslocamento da relacdo solidaria entre a cidade e o territério (ORLANDI, 2004), ja que, em
Escola de Luta, “ndo ¢ mais a localizagao territorial que determina a cidade ou a escola, € sim
o lago social que une os sujeitos que as ocupam, o fato de todas serem ‘de luta’ (FANTIM,
2018, p. 342).

O segundo ponto trata da questdo da escrita e da aderéncia a norma culta da
Lingua Portuguesa, a lingua civica (PFEIFFER, 2001). Ao observarmos a letra da
composi¢do, o uso de termos como “mano”’; “ndis”; “c€ € loko”; etc., além de palavras de
baixo caldo — os “palavrdes” —, percebemos que os compositores nao se filiam a norma padrio
da lingua nacional. Temos, desse modo, uma lingua de cultura (PFEIFFER, 2001) circulando
e significando justamente onde ndo € autorizada, no espago reservado ao sujeito da escrita, do
conhecimento: a escola. O mesmo ocorre com o proprio ritmo da cangdo, o funk, que, em
geral, também tem sua circulagdo interditada no ambiente escolar. Escola de Luta se
configura, portanto, como “uma entrada para a restauracdo do politico naquele local”
(FANTIM, 2018, p. 343), trazendo o que é de “fora” — a lingua de cultura, o funk — para
“dentro” e, assim, fazendo a escola ir a rua, tal como proposto por Orlandi (2004).

Acrescentariamos, agora, que na formulacdo e circulacdo de Escola de Luta no
movimento estudantil paulista de 2015, notamos “a arte como possibilidade de se fazer algo
com o real”, uma vez que ela “estd sempre mexendo nas cadeias significantes ja estabilizadas”
(MARIANTI, 2018, p. 09). Vemos, ainda, que “ndo ha producdo de sentidos totalizante, pois,
na relagdo entre linguagem e historicidade, o real se interpde de forma constitutiva”
(MARIANTI, 2018, 09). H4 sempre o escape. Embora o acontecimento das manifestacdes e
ocupacdes tenha surgido e desaparecido, algo da ordem do diferente, do ndo estabilizado,

irrompe pela e na lingua para se inscrever na histéria. Como nos diz Pécheux (1990a):

E através dessas quebras de rituais, destas transgressdes de fronteiras: o fragil
questionamento de uma origem, a partir do qual o lapso pode tornar-se discurso de
rebelido, o ato falho, de motim e insurreicdo: o movimento imprevisivel em que uma
série heterogénea de efeitos individuais entra em ressonincia e produz um
acontecimento historico, rompendo o circulo da repeticio. (PECHEUX, 1990a, p.
17, grifos no original)

Pela falha, encontram-se outras maneiras de (re)existir. De resistir.
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3. RESISTENCIA

E se disséssemos que nada tem nenhuma importancia, que basta
habituar-se a fazer os mesmos gestos de uma forma sempre
idéntica, num tempo sempre idéntico, ndo aspirando nada mais
do que a perfeicdo pldacida da mdquina? Tentacdo da morte.
Mas a vida se rebela e resiste. O organismo resiste. Os miisculos
resistem. Os nervos resistem. Alguma coisa no corpo e na cabe¢a
se escora contra a repeti¢cdo e o nada. A vida: um gesto mais
rdpido, um brago que recai num contratempo, um passo mais
lento, uma baforada de irregularidade, um falso movimento,

a “remontagem”, a “moldagem”, a tatica do posto, tudo isso
para qué, nesse irrisorio quadrado de resisténcia contra a
eternidade vazia, que é o posto de trabalho, hd ainda
acontecimentos, mesmo minusculos, hd ainda um tempo.

mesmo que monstruosamente esticado. Essa impericia,

esse deslocamento supérfluo, essa aceleracdo repentina,

essa solda desperdicada, essa mdo que ai retoma duas

vezes, essa careta, esse “‘desprendimento”, é a vida que

se agarra. Tudo aquilo que, em cada um dos homens da

cadeia, uiva silenciosamente: “Eu ndo sou uma maquina!”.
Relato de um militante intelectual contratado

por uma das fébricas parisienses da Citroen

Neste capitulo, abordamos a resisténcia pela perspectiva materialista do discurso.
Inicialmente, recorremos, mais uma vez, a Althusser (1992), para expor sua teoria do
assujeitamento ideoldgico, passando, também, por Haroche (1992) e Pécheux (2014¢ [1998])
para situd-la na Modernidade. Trazemos, ainda com Althusser (1992) e Pécheux (2014c
[1998]), o surgimento da contradi¢do, evidente tanto no processo ideolégico quanto no
imbricamento entre a reproducdo e a transformacio das relacdes de produgdo que perpassa os
Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE), e apresentamos com Pécheux (2014c [1998]),
apoiados por De Nardi (2005); De Nardi e Nascimento (2016); e Indursky (2005), os
conceitos de identificacdo, contraidentificagdo e desidentificagdo para culminar, com Orlandi

(2012d), na teoria discursiva da resisténcia do sujeito.

3.1 Interpelacao ideologica e assujeitamento

No primeiro capitulo de nossa dissertacdo, tivemos a oportunidade de tecer rapida

mencdo a definicdo Althusseriana de ideologia (ver capitulo 1) ao tratar do funcionamento dos
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Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE). Constituindo-se, contudo, como uma nocdo basilar
para a Andlise de Discurso, julgamos necessdrio retoma-la antes de avancarmos a resisténcia
na teoria.

Como vimos, hd uma distingdo entre os termos ‘“ideologia”, no singular, e
“ideologias”, no plural, em referéncia, respectivamente, a seu carater universal e particular.
Interessa-nos, agora, tratar daquilo que designa a palavra no singular. A respeito da ideologia,
Althusser (1992) apresenta duas teses secunddrias, as de que “so existe pratica através e sob
uma ideologia” e “s6 existe ideologia através do sujeito e para sujeitos” (ALTHUSSER, 1992,
p. 91), para encaminhar-se a uma principal: “a ideologia interpela os individuos como
sujeitos” (ALTHUSSER, 1992, p. 93). Formula-las implica, de acordo com o autor, em
descortinar uma dupla determinag¢do da ideologia, ja4 que, se por um lado, o sujeito € a
categoria que constitui toda ideologia, independentemente de sua determinacdo ou data
histérica, por outro, toda ideologia tem como func¢do constituir individuos concretos em
sujeitos concretos, chamando-os a existéncia (ALTHUSSER, 1992). Ainda resgatando o que
haviamos exposto anteriormente, é pelo e no funcionamento da ideologia que se criam, no
sujeito, as evidéncias 1) dos sentidos e da transparéncia da linguagem; e 2) de si mesmo,
resultado que Althusser (1992) chama de “efeito ideoldgico elementar” (p. 95). Para o autor,
como condic@o para que as evidéncias se constituam no sujeito enquanto tais, € preciso que
transcorra um constante processo de reconhecimento ideoldgico, cujos rituais “nos garantem
que somos efetivamente sujeitos concretos, individuais, inconfundiveis e (naturalmente)
insubstituiveis” (ALTHUSSER, 1992, p. 97) e fazem com que, dentre outras (re)afirmagdes,
exclamemos: “é evidente! E isso! Ndo ha duvida” (ALTHUSSER, 1992, p. 96).

ApOs instituir sua tese central, Althusser (1992) toma o exemplo da ideologia
religiosa cristd para explicitar como a interpelacdo ideoldgica e seus atores refletem na
estrutura formal de toda ideologia que, para o autor, € sempre a mesma. De acordo com ele, a
interpelacdo do individuo em sujeito religioso supde a existéncia de outro Sujeito, em nome
de quem a institui¢do religiosa realiza tal interpelacdo. Assim, sé existe um sujeito religioso
possivel porque ha outro sujeito — o Sujeito — tnico e absoluto, Deus, que € sua origem e fim,
respectivamente, por té-lo criado e por dever a ele submissdo (ALTHUSSER, 1992). Tem-se,
pois, um “sujeito pelo Sujeito e submetido ao Sujeito” (ALTHUSSER, 1992, p. 109).

Sendo sujeito pelo Sujeito, o primeiro configura-se como reflexo do segundo. E
dai que Althusser (1992) extrai o carater especular (em espelho) que, em sua estrutura,
constitui e assegura o funcionamento de toda ideologia. E sendo submetido ao Sujeito,

irrompe o carater ambiguo do mesmo. Para Althusser (1992) o ser “sujeito” pressupde “1)
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uma subjetividade livre: um centro de iniciativas, autor e responsavel pelos seus atos; 2) um
ser submetido, sujeito a uma autoridade superior, portanto desprovido de toda a liberdade,
salvo da de aceitar livremente a sua submissao” (ALTHUSSER, 1992, p. 113). Nessa
perspectiva, o individuo é interpelado em sujeito livre para que possa, por si sO e
espontaneamente, sujeitar-se a. O “bom” sujeito € aquele que, pela ideologia realizada nos
AIE, reconhece “o estado de coisas existente [...], que ¢ verdade que € assim e ndo de outra
maneira” (ALTHUSSER, 1992, p. 112-113) e caminha sozinho em direcao a reproducao das
relacdes de producdo existentes.

Pelo processo de interpelacdo ideoldgica, surge outra nocdo fundamental para a
Andlise de Discurso: a de forma-sujeito-histérica. Haroche (1992) demonstra que, na
passagem da Idade Média para a Modernidade, transcorreu uma transformacdo nessa forma-
sujeito-historica de “forma-sujeito religioso” para “forma-sujeito juridica”. Se antes o sujeito
era submisso a Deus (o0 Sujeito), como nos mostrou Althusser (1992), agora tem-se o sujeito
submisso ao Estado e as Leis (o Sujeito).

A forma-sujeito juridica constituida, por conseguinte, no interior das relacdes
juridica, da-se, também, o nome de “sujeito de direito”. Pécheux (2014c [1998]) considera
que a esse sujeito de direito € imputada uma nova forma de assujeitamento, por supor um
exercicio paralelo e continuo de liberdade e responsabilidade. Diante desse cardter duplo,
Haroche (1992) trata essa submissdo como mais abstrata e sutil do que a que transcorria na
Idade Média, ja que, a0 mesmo tempo em que coloca o sujeito em uma posi¢ao de autonomia
ilusdria, atribui a ele a responsabilidade por seus atos. Trata-se daquele que possui “direitos
[coletivos] e deveres [individuais], um sujeito responsdvel por seus feitos e gestos”
(HAROCHE, 1992, p. 68). Nas palavras de Orlandi (2012a [1990]), “ele ¢ capaz de uma
liberdade sem limites e uma submissdo sem falhas” (p. 50).

Orlandi (2012c [2001]) oferece uma contribui¢do interessante para a nocdo de
assujeitamento no ambito das relagdes juridicas. A autora introduz o termo individualizacao
para tratar do papel do Estado, junto as suas instituicdes, na constitui¢do de um individuo
social a partir de um sujeito juridico. Nessa perspectiva, ndo hd apenas a concep¢do de um
individuo interpelado pela ideologia, mas também a de um individuo como “um constructo,
referido pelo Estado” (ORLANDI, 2012¢ [2001], p. 106). Mais adiante voltaremos ao
mecanismo da individualizacdo para pensar nos processos de resisténcia.

Voltamos a Pécheux (2014c [1998]), para quem, na instancia das relacOes
juridicas e na pratica discursiva, a realizacao da interpelagdo ideoldgica se da pela inscri¢do e

identificacdo do sujeito com determinada Formacgao Discursiva, que a domina, e com cujos
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dizeres ele se relaciona para produzir sentidos. Essa interpelacdo, ainda de acordo com
Pécheux (2014c¢ [1998]), e retomando Paul Henry, implica em um desdobramento do sujeito
em “sujeito da enunciagdo”, ao qual se atribui “total conhecimento de causa, total
responsabilidade, total liberdade etc.” (PECHEUX, 2014c [1998], p. 198) ¢ em “sujeito
universal”, no caso de nossa formagdo social, o (pretensamente) da ciéncia (PECHEUX,
2014c [1998]). O autor acrescenta que esse desdobramento corresponde ao que € produzido
entre o pré-construido, “o ‘sempre-jd-ai’ da interpelacdo ideoldgica que fornece-impde a
‘realidade’ e seu ‘sentido’ sob a formada universalidade — o ‘mundo das coisas’” (PECHEUX,
2014c¢ [1998], p. 198), e o efeito-transverso, que “constitui o sujeito em sua relagdo com o
sentido, isto é, representa no interdiscurso aquilo que determina a dominag¢do da forma-
sujeito” (PECHEUX, 2014c [1998], p. 198-199).

Pensar no sujeito produzindo sentidos quando identificado e inscrito em uma
Formacao Discursiva € pensar, também, que o sentido de uma palavra ndo é dado ou existe
em si mesmo, segundo o efeito ideoldgico induz a crer, mas constituido a partir da posicao
ideoldgica ocupada por aquele que fala em determinado momento social-historico

(PECHEUX, 2014c [1998]). Ou seja,

as palavras, expressoes, proposicoes etc., mudam de sentido segundo as posicoes
sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu
sentido em referéncia a essas posi¢des, isto €, em referéncia as formagdes
ideologicas [...] nas quais essas posi¢des se inscrevem. (PECHEUX, 2014c [1998],
p- 146-147, grifos no original)

Quando se fala em linguagem, Pécheux (2014c [1998]) nos esclarece que € a
Formacao Discursiva a representa¢do que corresponde a uma Formacdo Ideoldgica. E aqui
tomamos Formagdo Discursiva a partir da definicdo do proprio autor, enquanto “aquilo que,
numa formacdo ideoldgica dada, isto €, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito”
(PECHEUX, 2014c [1998], p. 147, grifos no original).

Como dissemos, por consequéncia da interpelacdo ideoldgica, o sujeito se
identifica com a Formacdo Discursiva dominante. A identificacdo ¢ uma das duas
modalidades que, a partida, Pécheux (2014c [1998]) apresenta para a tomada de posi¢do do

sujeito inscrito na Formacao Discursiva:

A primeira modalidade consiste numa superposicdo (um recobrimento) entre o
sujeito da enunciagdo e o sujeito universal, de modo que a “tomada de posi¢ao” do
sujeito realiza seu assujeitamento sob a forma do “livremente consentido”: essa
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superposi¢ado caracteriza o discurso do “bom sujeito” que reflete espontaneamente o
Sujeito (em outros termos: o interdiscurso determina a formacdo discursiva com a
qual o sujeito, em seu discurso, se identifica, sendo que o sujeito sofre cegamente
essa determinacdo, isto é, ele realiza seus efeitos “em plena liberdade”).
(PECHEUX, 2014c [1998], p. 199, grifos no original)

Temos ai o retorno do “bom” sujeito trazido por Althusser (1992) como o sujeito
identificado, o individuo interpelado em sujeito por um processo ideolégico que nao falha,
que nio lhe traz ddvidas sobre sua posicao no interior de uma Formacgdo Ideoldgica. Seria o
trabalho ideolégico um processo perfeito?

Antes de avancarmos as outras modalidades de tomada de posi¢do do sujeito
inscrito na Formacdo Discursiva propostas por Pécheux (2014c¢ [1998]), gostariamos de abrir
um rapido paréntese para situar o espaco da contradicao no processo de identificacdo, a fim de
evitar uma abordagem pragmatica da teoria pecheuxtiana.

Em estudo sobre a no¢do de Formacgdo Discursiva na relagdo com o processo de
identificacdo, Indursky (2005) retoma uma consideracdo de Pécheux acerca do conceito,
transformando-a em questdo motor para seu trabalho: até onde “a insisténcia da alteridade
discursiva coloca em causa o fechamento desta identidade... e talvez também a de formacao
discursiva?” (PECHEUX apud INDURSKY, 2005, p. 10). Para a autora, ndo é possivel
trabalhar com a ideia de uma Formacdo Discursiva fechada, homogénea e dotada de
unicidade, tendo-se, antes, um efeito de fechamento (INDURSKY, 2005) produzido pela
ideologia. Ainda de acordo com Indursky (2005), apesar de estar submetida a ideologia — seu
principio organizador — a Formacdo Discursiva configura-se como uma “unidade dividida em
relagdo a si propria” (INDURSKY, 2005, p. 10). Pensa-la contrariamente seria o mesmo que
cristaliza-la, convertendo-a “em um colete rigido que impeca a fragmentacdo da forma-
sujeito” (INDURSKY, 2005, p. 10).

E justamente na forma-sujeito que pensamos a possibilidade de contradi¢io no
interior do processo de identificagdo, uma vez que também o sujeito carrega, em si, a natureza
da divisdo em relacdo a si préprio. Isso porque se, por um lado, no processo de identificacao,
engendrado na interpelacdo ideoldgica, o sujeito é compelido a evidéncia de si mesmo e de
seu discurso enquanto Um, por outro, pelo reconhecimento da instancia inconsciente nesse
mesmo processo, descortina-se a incompletude do sujeito e, portanto, a falha e a contradi¢cdo
que ndo cessam de trabalhar sobre tal evidéncia e apontam para o surgimento do Outro. O
processo de identificacdo constitui-se, assim, como lugar material da contradi¢do entre o
terreno da ideologia e do inconsciente, ordem que sustenta os jogos entre o “mesmo”,

consequéncia do efeito ideologico, e o “diferente”, que irrompe e se impde pelo inconsciente
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na forma do non sense. A seguir, veremos como o primado do inconsciente surge em Pécheux
(2014c [1998]) e se coloca sobre as demais modalidades de tomada de posicdo do sujeito
inscrito na Formagdo Discursiva como lugar da falha e da abertura para rupturas,

deslizamentos e para a resisténcia.

3.2 A falha como lugar da contradicao e da resisténcia

No decorrer de seu estudo sobre a ideologia, Althusser (1992) descreve a
interpelacdo ideoldgica como um processo que “praticamente [...] nunca falha a pessoa
visada” (ALTHUSSER, 1992, p. 100, grifo nosso). Embora ndo reconheca ou teorize falhas
no mesmo, o autor nos da, assim, pistas para apreendé-las, principalmente quando introduz,
ao lado do “bom” sujeito, também a figura do “mau” sujeito. Althusser (1992) nos diz que
esses sdo aqueles que, para inserir-se nas préticas regidas pelos rituais ideoldgicos dos
Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE), “provocam a intervengdo deste ou daquele aparelho
(repressivo) de Estado” (ALTHUSSER, 1992, p. 112). Com isso, entendemos que, nesses
sujeitos, em determinado momento do ritual ideoldgico, impde-se a quebra, de modo que o
assujeitamento ao Sujeito ndo se d4 naturalmente, mas antes por a¢do coercitiva.

Consideramos, ainda, que ja hd algo da ordem da contradi¢do sendo exposto no
mecanismo ideoldgico quando, anteriormente em sua obra, Althusser (1992) afirma que “os
Aparelhos Ideoldgicos de Estado sdo multiplos, distintos, relativamente autdbnomos e
susceptiveis de oferecer um campo objetivo a contradi¢ées que exprimem, sob formas ora
limitadas, ora extremas, os efeitos dos choques entre a luta de classes capitalista e a luta de
classes proletaria” (ALTHUSSER, 1992, p. 54-55, grifo nosso) e que, esporadicamente,
surgem contradigdes — “a dos restos das antigas classes dominantes, a dos proletdrios e das
suas organizagdes” (ALTHUSSER, 1992, p. 63) que interferem no funcionamento dos
Aparelhos Ideolégicos de Estado (AIE). Essa contradicdo fica clara, também, quando se fala
do duplo carater dos AIE enquanto reprodutores e transformadores das relacdes de producao
existentes, conforme mencionamos no primeiro capitulo de nosso trabalho. As consideracdes
expostas previamente a esse respeito (ver p. 29), acrescentariamos agora a proposta de
Pécheux (2014c [1998]) de que, no nivel ideoldgico, a dominacdo da ideologia da classe
dominante € assegurada porque a reproducdo das relacdes de producdo subjuga a
transformacgdo através da manutencio da relacdo de desigualdade e subordinacdo entre as

regides ideoldgicas. Para o autor, o principio ideolégico da luta para transformar as relacdes
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de producgdo estd, assim, em instaurar novas relacdoes de desigualdade e subordinagcdo no
interior dos AIE (PECHEUX, 2014c [1998]).

Costurando a proposicao de Pécheux (2014c [1998]) ao nosso objeto de pesquisa,
chamamos a aten¢do para o fato de parte dos protestos inseridos no movimento estudantil
paulista de 2015 terem se desenrolado no interior do ambiente escolar, como dissemos
anteriormente, o Aparelho Ideolégico de Estado dominante na concep¢do Althusseriana.
Levando em conta o lugar da escola na Modernidade, também abordado em nosso primeiro
capitulo, questionamo-nos: seria possivel enxergar, no proprio modus operanti da escola, uma
tentativa da classe dominante em subjugar a transformacao das relacdes de producdo em nossa
sociedade? Na ocasido das manifestacdes estudantis de 2015, descortinou-se uma tensao entre
a comutacdo e a manuten¢do da supracitada relagdo de desigualdade e subordinacdo entre as
regides 1deoldgicas, traduzida, de um lado, pela tentativa dos estudantes de, pela e na escola,
imprimir a instituicdo um novo estatuto e posicionamento no jogo ideolégico — inscrevendo-
se, assim, no principio ideolégico da luta para transformar as relagdes de produciao — e, de
outro, a atua¢do do Estado, principalmente na figura dos Policiais Militares, no sentido de
impedi-la — e de reproduzir, portanto, as relacOes existentes —? Deteremos-nos a essas
questdes mais adiante em nosso trabalho.

Retornando ao cardter contraditério dos Aparelhos Ideolégicos de Estado, € por
essa via que Althusser (1992) considera os AIE “ndo s6 o alvo mas também o local da luta de
classes” (ALTHUSSER, 1992, p. 49, grifos no original), onde “a resisténcia das classes
exploradas pode encontrar meios e ocasides de se exprimir [...], quer utilizando as
contradicoes existentes (nos AIE), quer conquistando pela luta (nos AIE) posicdes de
combate” (ALTHUSSER, 1992, p. 50). Pela contradicdo, prenuncia-se, assim, a falha no
mecanismo ideoldgico.

Pécheux (2014c [1998]) viria a postula-la em uma retificacdo a Semdntica e
Discurso, o ja citado texto So hd causa daquilo que falha ou o inverno politico francés: inicio
de uma retificacdo. Nele, o autor realiza uma autocritica e pondera que levar a cabo a ideia de
um ego-sujeito-pleno em que nada falhe ¢ “levar exageradamente a sério as ilusdes do poder
unificador da consciéncia” (P]::CHEUX, 2014c [1998], p. 276), desconsiderando a instincia
do inconsciente. Retifica-se, assim, dizendo que o non sense do inconsciente jamais €
plenamente recoberto pela evidéncia, produto do trabalho ideol6gico, do sujeito-centro-
sentido (PECHEUX, 2014c [1998]). Passa, entio, a tomar a interpelacio ideolégica como um
ritual, o que implica no reconhecimento de que “nao ha ritual sem falhas; enfraquecimento e

brechas” (PECHEUX, 2014c [1998], p. 277), e da impossibilidade de um assujeitamento
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perfeito. Tal deslocamento que conduziu a consideragdo da falha e da contradicdo é o que
coloca, para De Nardi e Nascimento (2016), o sujeito diante da oportunidade de
transformagao e resisténcia. Ele ndo ¢, assim, “apenas assujeitado a reproduzir as relagdes de
producdo dominante na luta de classes, mas pode transforma-las e também resistir ao discurso
dominante, movimentos que provocam deslizamentos e até mesmo rupturas com a formacdo
discursiva na qual se insere” (DE NARDI E NASCIMENTO, 2016, p. 82).

Nessa perspectiva, a modalidade da identificagdo como tomada de posi¢do do
sujeito inscrito na Formacdo Discursiva fica comprometida. E com a segunda modalidade, a
contraidentificacdo, que a falha no ritual ideolégico ganha visibilidade. Nas palavras de

Pécheux (2014¢ [1998]):

A segunda modalidade caracteriza o discurso do “mau sujeito”, discurso no qual o
sujeito da enunciagdo “se volta” contra o sujeito universal por meio de uma
“tomada de posi¢do” que consiste, desta vez, em uma separacdo (distanciamento,
davida, questionamento, contestacdo, revolta...) com respeito ao que o “sujeito
universal” lhe “da a pensar”: luta contra a evidéncia ideolégica, sobre o terreno
dessa evidéncia, evidéncia afetada pela negacdo, revertida a seu proprio terreno. [...]
Em suma, o sujeito, “mau sujeito”, “mau espirito”, se contra-identifica com a
formacdo discursiva que lhe ¢ imposta pelo “interdiscurso” como determinagdo
exterior de sua interioridade subjetiva, o que produz as formas filoséficas e politicas
do discurso-contra (isto é, contradiscurso) |...]. (PI::CHEUX, 2014c [1998], p. 199-
200, grifos no original)

Apesar de as caracteristicas proprias da identificacdo e da contraidentificacdo
permitirem levar a crer, num primeiro momento, que o movimento de resisténcia s6 é possivel
através da segunda modalidade de tomada de posicdo do sujeito, € preciso destacar,
novamente, a Formagdo Discursiva como espaco aberto a heterogeneidade (DE NARDI,
2005). Nesse sentido, de acordo com De Nardi e Nascimento (2016), o préprio funcionamento
da Formacgdo Discursiva enroupa a contradicdo e, por conseguinte, a resisténcia. Para os
autores, ao ser interpelado ideologicamente e ocupar seu posto em meio a tantos discursos
outros, o sujeito resiste. Isso porque, “para ser sujeito, ¢ necessario ocupar uma posi¢ao no
discurso e, portanto, resistir a outras” (DE NARDI E NASCIMENTO, 2016, p. 88).
Identificar-se e constituir-se em uma forma-sujeito, para os autores, ja se trata de um
movimento de resisténcia, “tanto a esse lugar como aos discursos outros que o atravessam,
que contradizem os saberes dessa FD [Formagdo Discursiva]l ou os negam, provocando
rupturas” (DE NARDI E NASCIMENTO, 2016, p. 88). Nessa perspectiva, o assujeitamento
ndo significaria submissao mas, sendo da ordem do politico e do simbdlico, seria também,

antes, da ordem da resisténcia. Pressupde-se, assim, “a resisténcia ndo como uma reposta a
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sujeicdao, mas como elemento fundante do processo” (DE NARDI E NASCIMENTO, 2016, p.
88).

H4, ainda, uma terceira modalidade de tomada de posi¢ao do sujeito descrita por
Pécheux (2014c [1998]): a desidentificacao, que “constitui um trabalho (transformacio-
deslocamento) da forma-sujeito e ndo pura e simples anulacdo” (PECHEUX, 2014c [1998],
p- 201-202, grifos no original), num movimento de rompimento do sujeito com a Formagao
Discursiva em que estava inscrito e, como em um efeito cascata, de deslocamento da forma-
sujeito e relacdo com uma nova Formagdo Discursiva. Pécheux (2014c [1998]) ressalta,
contudo, que mesmo na modalidade da desidentificacio, o processo de interpelaciao
ideoldgica nao desaparece, operando “de certo modo as avessas, isto é, sobre e contra si
mesma, através do ‘desarranjo-rearranjo’ do complexo das formagdes ideoldgicas (e das
formagdes discursivas que se encontram intrincadas nesse complexo)” (PECHEUX, 2014c
[1998], p. 202, grifos no original).

Consideramos que os processos de identificagdo, contraidentificacio e
desidentificacdo de Pécheux (2014c [1998]), imbricados na falha do ritual ideoldgico, nos dao
sinais para compreender o processo de resisténcia na perspectiva discursiva. Lembramos que
“ndo ha ritual sem falha, desmaio ou rachadura” (PECHEUX, 1990a, p. 17), e que é por essa
falha, desmaio ou rachadura, que o ritual ideoldgico pode vir a se quebrar nas formas do lapso

e do ato falho (PECHEUX, 1990a) produzindo resisténcias a partir, por exemplo, do

ndo entender ou entender errado; ndo “escutar” as ordens; ndo repetir as litanias ou
repeti-las de modo errdneo, falar quando se exige siléncio; falar sua lingua como
uma lingua estrangeira que se domina mal; mudar, desviar, alterar o sentido das
palavras e das frases; tomar os enunciados ao pé da letra; deslocar as regras da
sintaxe e desestruturar o léxico jogando com as palavras... (PECHEUX, 1990a, p.
17)

Dessa forma, comeca-se a “se despedir do sentido que reproduz o discurso da
dominag¢do, de modo que o irrealizado advenha formando sentido do interior do sem-sentido”
(PECHEUX, 1990a, p. 17), encaminhando-se para o deslocamento dos sentidos jd
estabilizados e, assim sendo, para o rompimento com um “circulo de repeti¢io” (PECHEUX,
1990a, p. 17), conforme citado anteriormente, e, por conseguinte, com um ritual ideoldgico
dominante. Acrescemos, ainda, Lagazzi (2018), que, em sintese, nos diz: “a resisténcia
possivel é aquela que toca o movimento dos sentidos e que desestabiliza as certezas que
dominam o sujeito, abrindo escuta para sentidos imprevistos e permitindo novos gestos de

interpretacao” (LAGAZZI, 2018, p. 115).
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Antes de procedermos ao nosso capitulo analitico, gostariamos de retomar,
também na teoria discursiva da resisténcia do sujeito, a contribui¢do de Orlandi (2012d) que,
a partir do supracitado mecanismo de individualizac@o estatal, introduz outro movimento de
resisténcia para além do que remonta a identificacdo dos sujeitos com a Formagao Discursiva,
apesar de igualmente reconhecer esse primeiro.

Para Orlandi (2012d), como dissemos, uma vez interpelado ideologicamente,
movimento sobre o qual o individuo nido detém nenhum controle, o sujeito, constituido em
sua forma-sujeito-histdrica, atravessa processos de individualiza¢do promovidos pelo Estado
por meio de suas instituicoes e discursos. SO entdo o sujeito estabelece relacdes de
identificacdo com as Formacgdes Discursivas, tornando-se posi¢ao-sujeito inscrita na formagao
social, no caso, a capitalista, “com os sentidos que o identificam em sua posi¢do sujeito na
sociedade” (ORLANDI, 2012d, p. 228). E, pois, durante a individualizacio que se materializa
um individuo, ao mesmo tempo, livre e responsdvel, cardter duplo do assujeitamento em
nossa formacdo social. A possibilidade de resisténcia se abre, para Orlandi (2012d) quando o
Estado falha na articulacdo entre os mecanismos de interpelacdo 1ideoldgica e

individualizagdo.

O Estado, em uma sociedade de mercado predominantemente, falha em sua funcao
de articulador simbdlico e politico. E funciona pela falha. Isto &, a falha do Estado —
[...] — é, a meu ver, estruturante do sistema capitalista contempordneo. [...] Essa
falha é uma falha necessdria para o funcionamento do sistema. O sujeito [...] se
individua pela falta, na falha do Estado. (ORLANDI, 2012d, p. 229-230, grifos no
original)

Assim, a0 mesmo tempo em que a falha faz parte do ritual ideoldgico, ela é,
também, inerente ao Estado enquanto articulador simbdlico-politico. Em sua confluéncia, o
sujeito encontra possibilidades de romper com a posicdo-sujeito que lhe fora atribuida pelo
Estado, relacionando-se e inscrevendo-se em outras Formacdes Discursivas. A falha é,
portanto, ainda com Orlandi (2012d), “o lugar do possivel” (ORLANDI, 2012d, p. 230), em
que “o sujeito pode irromper com seus outros sentidos e com eles ecoar na histéria. Condicao
para que os sujeitos e os sentidos possam ser outros, ‘fazendo sentido no interior do nao-
sentido’” (ORLANDI, 2012d, p. 231), como havia proposto Pécheux (1990a).

No caso do movimento estudantil paulista de 2015, acreditamos ser, justamente,
no espago da confluéncia entre as falhas do ritual ideolégico e do mecanismo de
individualizacdo dos sujeitos pelo Estado que reside a possibilidade de resisténcia, e de

(re)existéncia, para os alunos envolvidos nos protestos. Por ela, esses estudantes parecem
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encontrar caminhos para se deslocar da posi¢do-sujeito que lhes € atribuida pelo Estado, qual
seja, a de “estudantes”, contraidentificando-se a essa Formacdo Discursiva para identificar-se
e inscrever-se, assim, em outra, deslizando para a posi¢do-sujeito “manifestantes”. Desse
novo lugar, que desestabiliza sentidos ja-postos e instaura discursividades outras, como 0s
estudantes significam no discurso jornalistico? E quanto aos Policiais Militares e o Governo
do Estado? No discurso sobre esses agentes e, mais amplamente, sobre as manifestacdes
estudantis e a proposta de Reorganizacdo Escolar em si, € possivel dizer que a prépria
imprensa inaugura gestos de resisténcia? De que maneira? Essas sdo, conforme exposto na
introducdo desta dissertacdo, algumas das questdes que nos inquietam € motivam a

empreender nosso gesto analitico, ao qual nos dedicamos deste ponto em diante.
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4. O MOVIMENTO ESTUDANTIL PAULISTA DE 2015 DITO PELA
IMPRENSA

Ele diz que ndo tem superlotacdo das salas de aulas,
ele diz que ndo vai voltar atrds dessa Reorganizacado.
E tudo isso, ele diz segundo os dados ld,

mas quem vive a realidade é a gente aqui.

A gente td aqui todo dia pra saber.

A gente ndo tem laboratorio de ciéncia, a gente ndo tem
laboratorio de informdtica, a gente ndo tem a quadra
hd quatro anos, e depois de quatro anos ele vem falar

que ndo justifica essa ocupagdo?
Falas de estudantes no video Livros abertos, escolas ocupadas

Nos estamos no meio de uma guerra.
Fernando Padula em dudio vazado de reunido com Dirigentes de Ensino

Nosso capitulo final é inaugurado com uma breve exposi¢cdo, partindo de Costa
(2014), Mariani (1996, 1998, 1999) e Orlandi (1990), a respeito do discurso sobre e do
jornalismo. Em seguida, passamos ao gesto analitico empreendido sobre nosso corpus de
pesquisa, explicitando, quando necessario, os conceitos € no¢des da Andlise de Discurso
destacados em nosso dispositivo analitico, e retomando as questdes sobre as quais visamos

refletir.

4.1 O discurso sobre e o jornalismo

Ao tratar do funcionamento do discurso sobre, Mariani (1998) postula que “os
discursos sobre sao discursos intermedidrios, pois ao falarem sobre um discurso de
(‘discurso-origem’), situam-se entre este e o interlocutor” (MARIANI, 1998, p. 60, grifos no
original). Enquanto instincia intermedidria, podemos considera-lo, entdo, como “um lugar
importante para organizar as diferentes vozes (dos discursos de)” (ORLANDI, 1990, p. 37,
grifo no original), vozes, estas, que falam e sdo faladas. Também com Orlandi (1990), temos
que o discurso sobre se configura como “uma das formas cruciais de institucionaliza¢do dos

sentidos” (ORLANDI, 1990, p. 37).
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E tomando-o como intermedidrio e oficializador de sentidos que Costa (2014) nos
lembra da importancia de associd-lo, impreterivelmente, a dois conceitos: o de interpretagéo3 6
e o de formacdes imagindrias. Nesse sentido, para a autora, situando-se entre um discurso-
origem e um interlocutor, o discurso sobre, além de resultar de um gesto de interpretacdo,
intervém, a0 mesmo tempo, na constru¢do imagindria do interlocutor, do sujeito e do dizer
(COSTA, 2014). Desse modo, considera “as formagdes imaginarias como lugar de
desdobramento da interpretacdo, no qual um sujeito A e um sujeito B constroem imagens para
si, para o outro e sobre X como evidentes [por efeito da ideologia]” (COSTA, 2014, p. 40).

Aqui, faz-se necessdrio voltar a Pécheux (2014a [1990]), responsdvel pela
formulacdo da nocdo, para situd-la. De acordo com ele, opera nos processos discursivos uma
série das referidas formacdes, “que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao
outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 2014a
[1990], p. 82, grifos no original) e se constituem sempre na relacio com o ja-dito, o
interdiscurso. Tais lugares dizem respeito a posi¢Oes-sujeito imagindrias que, inscritas em
Formacdes Discursivas estruturadas por determinada formagdo social, trabalham no interior
do discurso. Pécheux (2014a [1990]) ordena o funcionamento das formac¢des imaginarias por
meio do seguinte esquema, em que A e B representam os interlocutores € R o referente, ou

seja, o objeto imagindrio:

** Em nosso trabalho, concebemos a interpretacdo tal como o faz Orlandi (2007b [1996]). Para a autora, “ela
[interpretacdo] estd na base da prépria constituicdo do sentido, j4 que, diante de qualquer objeto simbdlico o
sujeito € instado a interpretar (a dar sentido) determinado pela histdria, pela natureza do fato simbdlico, pela
lingua” (ORLANDI, 2007b [1996], p. 133).
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Expressio Sigmficagio Questio implicita
que designa as da expressio cuja "resposia” subeniende
formacdes a formacdo imaginaria
imagindrias carrespondente
1 (A4) Imagem do lugar de "Quem sou eu para
A para o sujeito colocado | lhe falar assim?"
em A
A
1:(8) Imagem do lugar de "Quem é ele para
B para o sujeito colocado | que eu lhe
em A fale assim?"
fn (B) Imagem do lugar de "(Quem sou eu para
B para o sujeito colocado | que ele me fale assim?"
em B
fu(A) Imagem do lugar de "Quem ¢ ele para
A para o sujeito colocado | que me fale assim?"
em B
Expressdo que | Signiticagdo Questdo implicita
designa da expressio cuja "resposta”
as formagoes subentende a formagdo
Imaginarias imagindria correspondente
A L (R) "Ponto de vista" de "De que lhe falo assim?"”
A sobre R
B |l:(R) "Ponto de vista" de "De que ele me fala assim?"
B sobre B

Figura 1. Quadro representativo das forma¢des imagindrias. Extraido de Pécheux (2014a [1990], p. 82-83).

Ja que em nossa dissertacdo trabalhamos com o discurso sobre na instancia
jornalistica, consideramos oportuno apresentar, também, o quadro de formacdes imagindrias
desenhado por Mariani (1996), com base na proposta de Pécheux (2014a [1990]), para expor
o jogo de imagens que atravessa o discurso jornalistico, tomado por ela como uma

modalidade de discurso sobre, em sua prética.

Expressdo Significado da expressio Perminta subjaceme
que designa
as
Formagaes
Imagininas
Imagem da posigiio do jormal 3 , enquamo| "Quem sou eu pra lhe b
la.  Aj, = . : S
(A institwgdo A, pam o5 sujeilos-jormalistas_j | assim?”
que puam nele
Imagem do lugar de Jeitef L pam o jormal g ¢f “Quem ¢ cic pam que cu the fale
J{L - -
g jomalistas | assim’
[magem do jomal g epquanto instnugdo sebre|  “De que 1he falo assim!”™
la A

() os gepntesimentos politicas B noticiados,

Imagem que o(s) jormahista(s) | enguaniof “De gue [he falo assim?™

Taj (R - "
a3 (R) posicio enunciativa do jornal g, fazem dols)

acomecimentols) poiiticos R pam falar deles
da maneira X.
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Modo coma os jormalistas de um jornal § representam a wmagent do medo comeo

faj (T L (A} }| scus leitores L!‘epm.\xn'.:l.m a matitwgio pornalistica A

Imagem que um jornal g fz di imagem que seus leitores [ [zem do logar que
laj {I L € L }| ocupam
:

Imagem que um jomal 3 faz do imagem que seus leitores | fazern do assunto R,
taj (1 L { R}| tema de uma noticia politica

]

Figura 2. Quadro representativo das formagdes imagindrias na produgao jornalistica. Extraido de Mariani (1996,
p. 60-61).

Com relagdo a sua prépria proposta, Mariani (1998) chama atencdo para um
aspecto que buscou ressaltar: a imagem da institui¢do jornalistica (A) se sobressaindo aos
diferentes jornais (a), numa tentativa de mostrar que “a posic¢ao politico-partidria dos jornais,
ao contrario do que usualmente se diz, encontra-se assujeitada a um dizer j4 posto pela FD
dominante” (MARIANI, 1998, p. 56). Embora a autora o tenha formulado ao estudar o
discurso sobre o Partido Comunista Brasileiro (PCB) e os comunistas, acreditamos que o
mesmo funcionamento poderd ser observado no que diz respeito aos dizeres da imprensa
sobre o movimento estudantil paulista de 2015.

Ainda em Mariani (1999), temos que “o ato de noticiar, [...] ndo é neutro nem
desinteressado: nele se encontram, entrecruzando-se, os interesses ideoldgicos e econdmicos
do jornal, do reporter, dos anunciantes, bem como, ainda que indiretamente, dos leitores”
(MARIANI, 1999, p. 102). Notemos, pois, que opera uma série de relagoes de forca e de
sentidos na producdo de sentidos noticiosa. Tais relacdes, contudo, ndo se restringem a ela.
Afetam, antes, todos os discursos. Como nos diz Orlandi (2012c [2001]), ndo ha “territério
neutro no mundo das palavras. Ndo basta enunciarmos as palavras para termos certeza de que
significardo como queremos. Elas significam pelo jogo de relagdes e de sentidos (memoria do
dizer) no imagindrio em que estdo imersas” (ORLANDI, 2012¢ [2001], p. 165).

Se, como vimos com Costa (2014), o gesto interpretativo estd intimamente ligado
ao discurso sobre, e com Mariani (1999), que o ato de noticiar ndo € neutro, observamos que,
no imagindrio que circula a respeito do discurso jornalistico, esse gesto encontra-se apagado,
ou melhor, silenciado, pela concep¢ao de que os fatos falam por si (MARIANI, 1998). Sob a
madscara da objetividade jornalistica, imprime-se “a imagem de uma atividade enunciativa que
apenas mediatizaria — ou falaria sobre — da forma mais literal possivel um mundo objetivo”
(MARIANI, 1998, p. 62, grifo no original), ou seja, de uma leitura “realizada com sentidos
transparentes capazes de captar os fatos em sua ‘esséncia’” (MARIANI, 1998, p. 65). Nessa
perspectiva, principalmente quando o relato se da através da reportagem — a pecga jornalistica

comumente tomada como a mais objetiva de todas —, o mundo é tomado pela imprensa como
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objeto, desambiguizando-o (MARIANI, 1998). Nesse percurso e, como visto anteriormente,
atuando na institucionalizacdo dos sentidos, os discursos sobre produzem efeitos que
caminham na direcdo da linearidade e da homogeneidade da memoéria (MARIANI, 1998).
Especificamente no caso do discurso jornalistico, hd, ainda de acordo com Mariani (1998),
uma contribui¢do na “constitui¢do do imaginario social e na cristalizagdo da memoria do
passado, bem como na constru¢do da memoria do futuro” (MARIANI, 1998, p. 61).

Antes de prosseguirmos a andlise de nosso corpus de pesquisa, gostariamos de
estabelecer uma conexao entre a proposta de Mariani (1998), e os dizeres de Orlandi (1993) a
respeito dos discursos fundadores, “aqueles que vao nos inventando um passado inequivoco e
empurrando um futuro pela frente e que nos ddo a sensagcdo de estarmos dentro de uma
historia de um mundo conhecido” (ORLANDI, 1993, p. 12), especificamente no que tange ao
movimento de dar sentido ao ‘“‘sem-sentido”, ao non sense. Nesse sentido, a autora se
questiona: “como, diante de um mundo novo, com coisas, seres e paisagens ainda nao
nomeados vai surgindo um sentido, vao surgindo nomes?” (ORLANDI, 1993, p. 11, grifo
nosso). Quando tomado face ao jornalismo, pensamos poder caracterizar tal “mundo novo”
como aquilo que € noticiado diariamente pela imprensa — o factual, a novidade que ainda “ndo
se vira antes”, portanto, o que ¢ “sem-sentido”. Acreditamos, ainda, vale pontuar, que, quando
se trata da relacdo entre jornalismo e resisténcia, falamos de um “mundo novo” duplamente
afetado pelo “sem-sentido”, uma vez que, como nos mostrou Orlandi (2012d), resistir é fazer
sentido no interior do “sem-sentido” (ver capitulo 2). Assim, frente a um “mundo novo”,
julgamos ser pelo trabalho com a memodria do passado que o discurso jornalistico, um
discurso fundador, da sentido ao “sem-sentido”, a0 mesmo tempo em que prenuncia sentidos
ao que estd por vir — outros “sem-sentido” —, afetando a memoria do futuro e fazendo com que
os acontecimentos se comuniquem. Nessa perspectiva, “o sem-sentido se deixa construir com
a aparéncia do sentido estavel, coerente ¢ homogénico” (ORLANDI, 1993, p. 11). A forma
como esse processo se deu na cobertura de Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres sobre as

manifestacoes estudantis paulistas de 2015 é o que tentaremos explicitar a seguir.

4.2 Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres: as manifestacoes estudantis em narrativa

Partindo das exposicdes tedricas realizadas, chegamos a algumas pistas que
podem nos ajudar a compreender a textualizacdo do discurso que nos propomos a analisar,
considerando-o enquanto atravessado por relacdes de forca e de sentidos, bem como pela

constru¢do de formagdes imagindrias. Assumimos, portanto, que todo dizer se constitui e €
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determinado por tais processos. Resistimos, assim, a ilusdo de que o que € dito por um falante,
ou, ainda, pelos jornais, s6 pode ser dito da forma como estd posta por ele. Essa ilusdo diz
respeito ao que Pécheux (2014¢ [1998]) chama de “esquecimento n°® 2”, de carater enunciativo
e em nivel pré-consciente, que “nos faz acreditar que hd uma relagdo direta entre o
pensamento, a linguagem ¢ o mundo” (ORLANDI, 2012a [1990], p. 35). Ao “esquecimento
n® 17, ideologico e concebido na esfera inconsciente como resultado do processo de
interpelacdo, Pé€cheux (2014c [1998]) confere o estatuto de fazer com que o falante acredite
que ele € o criador de seu préprio discurso, em um dizer auténtico e original. Na verdade,
reforcamos que os sentidos sdo “determinados pela maneira como nos inscrevemos na lingua
e na histdria e € por isto que significam e ndo pela nossa vontade” (ORLANDI, 2012a [1990],
p- 35). Orlandi nos lembra, contudo, que “o esquecimento ¢ estruturante” (ORLANDI, 2012a
[1990], p. 36), e “uma necessidade para que a linguagem funcione nos sujeitos e na producao

de sentidos” (ORLANDI, 2012a [1990], p. 36).

As ilusdes ndo sdo “defeitos” [...]. Os sujeitos “esquecem” que ja foi dito — e este
ndo € um esquecimento voluntdrio — para, ao se identificarem com o que dizem, se
constituirem em sujeitos. E assim que suas palavras adquirem sentido, é assim que
eles se significam retomando palavras jd existentes como se elas se originassem
neles e € assim que sentidos e sujeitos estdo sempre em movimento, significando
sempre de muitas e variadas maneiras. Sempre as mesmas mas, a0 mesmo tempo,
sempre outras. (ORLANDI, 2012a [1990], p. 36)

Ademais, em nossa andlise, é preciso levar em conta que, em um primeiro
momento, Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres enunciam de posicOes distintas, quica
antagonicas. Enquanto o primeiro fala como um jornal de referéncia (MARIANI, 1998), que
“enuncia de um lugar historicamente constituido e o faz em nome de determinados segmentos
da sociedade” (MARIANI, 1998, p. 66) e em que, por conseguinte, a “submissao ao jogo das
relagdes de poder vigentes” e a “adequacdo ao imaginario ocidental de liberdade e bons
costumes” (MARIANI, 1998, p. 63) se constituem como propriedades na base da producdo
jornalistica, o segundo ¢ fruto de uma criagdo que visa “escapar desses gestos interpretativos
ja marcados por um interdiscurso” (MARIANI, 1998, 63). Nesse sentido, embora tenhamos
optado por analisd-los conjuntamente, esperamos encontrar divergéncias nos efeitos de
sentido produzidos pelos dois veiculos.

Considerando que o caminho mais adequado para nossa andlise seria trabalhar
com os discursos das midias conjuntamente, optamos por subdividi-la em sitios de
significacdo que nos ajudassem a enfrentar as questdes postas em nosso dispositivo analitico.

Adotamos aqui, vale pontuar, a nogado de sitios, ou regides, de significagdo trazida por Orlandi
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(2012c [2001]), pela qual perpassa a relacdo entre discurso e texto, este ultimo tomado pela
autora como espaco material concreto de organizacdo da significacdo (ORLANDI, 2012c
[2001]). Orlandi (2012¢ [2001]) considera-o, assim, ndo como uma unidade fechada em si
mesma, mas como um objeto simbolico, expressdo de “como o sujeito esta posto, como ele
estd significando sua posicdo, como a partir de suas condi¢des [...] ele estd praticando a
relacdo do mundo com o simbdlico, materializando sentidos, textualizando, formulando [...]”
(ORLANDI, 2012c [2001], p. 67). Nessa perspectiva, ainda de acordo com a autora, enquanto
unidade discursiva, o texto se constitui como uma unidade aberta (ORLANDI, 2012¢ [2001]):

Um texto tem em suas margens muitos outros textos, as familias parafrasticas,
indicando tantas outras formulagdes — textualizagcdes — possiveis no mesmo sitio de
significacio e que se organizam em diferentes espacos significantes. Cada texto tem
os vestigios da forma como a politica do dizer inscreveu a memdria (saber
discursivo) na sua formulagdo. Um texto é sempre um conjunto de formulagdes
entre outras possiveis [...]. (ORLANDI, 2012c¢ [2001], p. 90, grifo nosso)

Pensando, entdo, na concep¢do de texto face aos sitios de significacdo,
estruturamos e concentramos nossos esforcos analiticos e, portanto, nossos recortes, em trés
eixos centrais: 1) a denominacdo do movimento estudantil nos dois jornais; 2) as vozes
presentes nas duas publicagdes e os sentidos atribuidos aos manifestantes, aos Policiais
Militares e ao Governo; e 3) o trato com a proposta de Reorganizagao Escolar.

As formulacdes textuais e imagens selecionadas e analisadas daqui em diante
constituem-se, em nossa perspectiva, como as mais expressivas para a reflexdo acerca das
significacOes produzidas pelos jornais no que tange a esses trés pontos. Escolhemos ndo trata-
los como “sequéncias discursivas”, haja vista a natureza do corpus de pesquisa, composto,
como dissemos, duplamente por imagens e texto. Os chamaremos, entdo, como sinalizado
acima, de “recortes”, na forma de R1, R2, R3, R4,..., e a partir do que os definem Orlandi

(1984):

O recorte é uma unidade discursiva. Por unidade discursiva entendemos fragmentos
correlacionados de linguagem-e-situacdo. Assim, um recorte ¢ um fragmento da
situacdo discursiva. Ressaltemos, entdo, que o recorte distingue-se do segmento
porque o segmento é, simplesmente, uma unidade ou da frase ou do sintagma, etc.
(ORLANDI, 1984, p. 14)

Por fim, acrescentamos que todo o material selecionado como corpus de pesquisa
— todas as publica¢des acerca do movimento estudantil paulista de 2015 veiculadas em Folha
de S. Paulo e Jornalistas Livres nos dias seguintes aos primeiros protestos promovidos pelos

estudantes secundaristas no interior de instituiches de ensino, quais sejam, as Escolas
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Diadema e Ferndo Dias Paes (11 de novembro de 2015 para os dois veiculos), e ao andncio da
suspensdo da Reorganizagdo Escolar (05 de dezembro de 2015 para Folha de S. Paulo e 04 e
05 de dezembro de 2015 para Jornalistas Livres), conforme descrito na introdu¢do de nosso

trabalho — encontra-se nos anexos desta dissertacao.

4.2.1 A denominac¢iao do movimento estudantil: “invasido” x “ocupacio”

Ao tratar do processo de denominagdo na relagdo com as formagdes imagindrias e
o trabalho da ideologia, Costa (2014) propde que, ao denominar, inaugura-se e pde-se em
movimento um processo de significacdo sob determinadas condi¢des de producdo. Assim, na
denominacdo, “o nome recorta uma regido do interdiscurso que faz com que, ao denominar, se
signifique, se produza sentido e este se instale em uma formagao discursiva” (COSTA, 2014,
p. 78). Nesse sentido, denominar significa apontar para um percurso do sentido. Percurso em
que para dar luz a um sentido, acoberta-se outro, num movimento que implica “tanto recortar
e silenciar quanto definir e sobrepor” (COSTA, 2014, p. 83). E o que nos traz, também,
Orlandi (1989), quando afirma que “toda denominagdo acarreta um siléncio que o fato mesmo
de nomear produz. Toda fala instala espacos de siléncio e o ato de nomear recorta esses

espacos, definindo-os” (ORLANDI, 1989, p. 42). Em resumo,

denominar, definir, caracterizar, descrever, classificar, redenominar, entre outros, €
dar sentido a um objeto x, sdo gestos interpretativos. Esses gestos constroem e
direcionam o sentido dado ao objeto, significando-o, sob o efeito da literalidade
como se ja-1a estivesse. Dessa maneira, eles produzem evidéncias. Nesse sentido, é
importante destacar o funcionamento da denominagcdo enquanto mecanismo
ideoldgico, pois, ao (se) denominar, uma direcao ao sentido é apontada, um processo
de significacdo € posto em movimento. Toda denominag¢do se inscreve na politica da
palavra e estd ligado a outro processo, o de produgdo de siléncio. Isso significa
pensar a politica do siléncio e a politica da palavra em sua relacdo, pois denominar e
silenciar sdo insepardveis na producdo de sentidos. (COSTA, 2014, p. 39-40, grifos
no original)

Em nosso material de andlise, duas denominagdes surgem para significar o
movimento realizado pelos estudantes paulistas no interior das escolas: “invasao” x
“ocupacdo”. Ou melhor: as duas denominagdes aparecem em Folha de S. Paulo. Em
Jornalistas Livres, apenas o termo “ocupacdo” € utilizado. Na tabela a seguir é possivel

identificar a recorréncia dos dizeres nas duas publicagdes.
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Folha de S. Paulo Jornalistas Livres

Invasdo — 1 vez; Invasao — 0 vez;
Ocupagao(des)/ocupar/ocupada(s)/ocupado(s) | Ocupacao/ocupa/ocuparam/ocupem — 6

— 16 vezes. vezes.

Tabela 2. Recorréncia dos termos “invasdo” e “ocupa¢@o” para qualificar o movimento estudantil paulista no
interior das escolas em Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres.

Em Folha de S. Paulo, vale ressaltar, aparece, ainda, um terceiro dizer, conforme
mostram, a seguir, R1, R2 e R3, publicados, respectivamente, como chamada de capa do
jornal em 11 de novembro de 2015; linha-fina®’ da reportagem Escola Ocupada, publicada na
pagina B3 do caderno Cotidiano em 11 de novembro de 2015; e lead™ da supracitada

reportagem Escola Ocupada:

R1: “Alunos se trancam em escola para protestar contra fechamento de turmas em SP.”

R2: “Em protesto contra mudancas na rede de ensino estadual, alunos trancam as portas de
colégio com cadeado e se recusam a ir embora.”

R3: “Cem adolescentes chegaram cedo a escola, quase as 7h. Faltava pouco para a aula, mas
eles nao estavam ali para estudar. Nao nesta terca (10). Entraram e trancaram os portoes
com correntes e cadeados. A partir de entdo, o colégio estava ocupado.”

Um dos principais mecanismos utilizados na Andlise de Discurso para identificar
significacOes € a parafrase. Trata-se de uma técnica de reescritura de uma formulacao a partir
de outros termos ou estruturas, de modo a apreender mudancgas e diferengas ou repeticdao de
sentidos. Conforme define Orlandi (2012a [1990]), “os processos parafrasticos sdo aqueles
pelos quais em todo dizer hd sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A
parafrase representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer” (ORLANDI, 2012a
[1990], p. 36). Ainda de acordo com a autora, a pardfrase encontra-se “do lado da
estabilizacao” (ORLANDI, 2012a [1990], p. 36), ao contrério da polissemia que, em um jogo
com o equivoco, diz respeito ao “deslocamento, ruptura de processos de significacao”

(ORLANDI, 2012a [1990], p. 36). Para Orlandi (2012a [1990]), pelas no¢des de parafrase e

7 Linha-fina: “pequena linha de texto usada sobre ou logo abaixo do titulo para destacar informagdes da
matéria”. Disponivel em: https://dicionariodejornalismo.blogspot.com/2012/01/linha-fina.html. Acesso em: 25
mai 2019.

* Lead: “parte da matéria que apresenta as classicas perguntas: o que, quem, quando, onde, como e por qué.
Corresponde a abertura do texto, por isso possui fundamental importincia, pois deve trazer as principais
informagdes além de instigar o leitor a  prosseguir na leitura”.  Disponivel em:

https://dicionariodejornalismo.blogspot.com/2012/01/lead-ou-lide.html. Acesso em: 25 mai 2019.
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polissemia, é possivel distinguir, em Andlise de Discurso, a produtividade da criatividade.
Ligado a parafrase, a produtividade estaria relacionada ao retorno constante do homem ao
mesmo espago dizivel, produzindo “a variedade do mesmo” (ORLANDI, 2012a [1990], p.
37). A criatividade, por sua vez vinculada a polissemia, “implica na ruptura do processo de
producdo da linguagem, pelo deslocamento das regras, fazendo intervir o diferente,
produzindo movimentos que afetam os sujeitos e os sentidos na sua relagdo com a histéria e
com a lingua” (ORLANDI, 2012a [1990], p. 37). Para a autora, ao observamos, por exemplo,
a midia, sobrepde-se a produtividade (ORLANDI, 2012a [1990]).

Tomando por base as defini¢des dadas por Orlandi (2012a [1990]) e partindo dos
enunciados destacados em R1, R2 e R3, acreditamos ser possivel produzir uma parafrase que
coloque em jogo os termos “invasdo” e “se trancam”. Em nosso olhar, “trancar”, assim como
“invadir”, quando filiado aos sentidos da Formacdo Discursiva na qual Folha de S. Paulo se
inscreve, € da ordem da imposi¢do, do tomar a forca. Por se inscreverem na mesma ordem de
significacdo, sdo, portanto, passiveis de substituicdo. Assim, teriamos os dizeres destacados

de Folha de S. Paulo reformulados para:

R1(a): “Alunos invadem escola para protestar contra fechamento de turmas em SP.”

R2(a): “Em protesto contra mudancas na rede de ensino estadual, alunos invadem colégio ¢
se recusam a ir embora.”

R3(a): “Cem adolescentes chegaram cedo a escola, quase as 7h. Faltava pouco para a aula,
mas eles nao estavam ali para estudar. Nio nesta terca (10). Invadiram e trancaram os
portoes com correntes e cadeados. A partir de entdo, o colégio estava ocupado.”

z

Retornando a Costa (2014), a autora nos diz que o pré-construido € a base de
sustentagao do processo de denominagdo. De acordo com ela, o “efeito de pré-construido é
um efeito provocado pelo retorno da memoria na base do dizivel, do intradiscurso. O
interdiscurso disponibiliza dizeres ja-ditos, que afetam a constituicdo dos sentidos, que
determinam a formulagdo produzindo esse efeito” (COSTA, 2014, p. 40). Ao circularem as
palavras “invasdao” e “ocupacdao” como denominagdes para o movimento estudantil de 2015,
Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres acionam uma memoria que retorna no espaco do
dizivel para produzir efeitos de sentido distintos. Para compreendé-los, nos voltamos aos
trabalhos de Baccega e Citelli (1989) e de Indursky (1999) a respeito da relacdo entre a
imprensa e o Movimento Sem Terra (MST), atual Movimento dos Trabalhadores Rurais sem

Terra (MTST). Os primeiros, analisando a linguagem construida pelos jornais sobre as acoes
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do grupo, identificam tanto o uso de “invasdo” quanto de “ocupa¢do” para qualifica-las, e

afirmam que

[...] os pares opositivos invadir e ocupar fixam situagdes linguisticamente
significativas daquilo que chamamos relagdo retérica-manipulacdo. Efetivamente, os
lexemas invadir e ocupar promovem conotagdes completamente diferentes sobre o
sentido da acdo dos Sem-Terra. Invadir carrega semas como “tomar aquilo que nao
nos pertence”; ja o lexema ocupar nos indica semas como “estar em lugar devoluto”.
Assim poderiamos ter de, retoricamente, partir de um mesmo pressuposto, espécie
de lexema de anterioridade, determinado por um elemento espacial, a terra e pelos
pontos de vista ideoldgicos sobre ela. (BACCEGA E CITELLI, 1989, p. 25)

Observamos, pois, como, no espaco da significacdo, o termo “invasdo” carrega
sentidos atrelados a ilegalidade, ao crime, enquanto “ocupacdo” se constitui na legalidade,
naquilo que € de direito. Reforcamos que esses efeitos de sentido ndo sdo instaurados por
Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres no gesto de emprega-los para nomear o movimento
estudantil paulista de 2015: eles se constituem, antes, gracas ao trabalho do interdiscurso,
como dissemos anteriormente, a memoria discursiva (ORLANDI, 2012a [1990]). Nesse
sentido, Orlandi (2012a [1990]) nos lembra de que “o dizer ndo ¢ propriedade particular. As
palavras ndo sdo so nossas. Elas significam pela histéria e pela lingua” (ORLANDI, 2012a
[1990], p. 32). Dizer “invasdao” e/ou “ocupagdo” para denominar o ato dos estudantes
paulistas no interior das instituicdes escolares em 2015 implica, portanto, em ancorar tal
denominacdo a sentidos historicamente construidos, principalmente, na relacdo com a posse e
a propriedade e que, ainda hoje, circulam em intenso debate.

Para compreender o que distingue “invasao” e “ocupagdo” em termos de filiacao,
abrimos um paréntese para expor, rapidamente, a historia do ja citado MST, atual MTST, e de
suas acOes. Indursky (1999) situa o nascimento do MST nos anos poés-ditadura, quando a
chamada Reforma Agraria — cujo principal objetivo remontava a redistribuicdo de riquezas
pela via da terra — jd havia sido reduzida a um instrumento de politica agraria pelo Estatuto da
Terra, de 1964, que, ainda de acordo com Indursky (1999), teve suas premissas quase que
totalmente ignoradas pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e de Reforma Agréaria (INCRA).
Nesse contexto, as acdes do MST, baseadas na localizacdo, formagcdo de acampamentos e
instalacdo de cultivos em terras ndo produtivas, procuram viabilizar e promover, através da
pressao Governamental, a Reforma Agraria e o direito a terra. Na perspectiva do Movimento,
“tem direito a terra ndo aquele que legalmente a possui, mas aquele que a faz produzir”

(INDURSKY, 1999, p. 175). Os “sem-terra” estariam, assim, ocupando espacos que lhes sao
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de direito. A terra torna-se, portanto, voltando a Baccega e Citelli (1989), um “lugar
devoluto” (p. 25). Dai os efeitos de sentido de “ocupagdo” atrelados a legalidade.

Em contrapartida, os assentamentos do MST sa@o recorrentemente submetidos a
acdes de Reintegracdo de Posse, mandados expedidos por juizes “quando o possuidor visa
recuperar a posse’ . Salvaguardados pelos discursos politico e juridico, fazendeiros,
proprietérios rurais e latifundiarios utilizam-se desse recurso para recuperar terras invadidas.
Vemos, assim, como “invasdo” filia-se a uma rede de sentidos diversa da de “ocupagao”.
Reafirmamos, desse modo, que “nao ha um sentido unico e prévio, mas um sentido instituido
historicamente na relagdo do sujeito com a lingua e que faz parte das condi¢des de produgao
do discurso” (ORLANDI, 2012a [1990], p. 52).

E interessante pontuar que, quando do inicio do movimento estudantil paulista de
2015, o Governo do Estado de S@o Paulo conquistou, junto ao Tribunal de Justica, diversas
acoes de Reintegracdo de Posse referentes as institui¢des escolares ocupadas, inclusive a
Escola Ferndo Dias Paes, uma das primeiras a receber os protestos, como dito anteriormente.
Pouco depois, contudo, 0 mesmo C)rgéo viria a suspender as a¢cdes, como nos mostram R4, RS
e RO, respectivamente, parte do texto de Alckmin suspende plano escolar, e estudantes
mantém ocupagoes, publicado por Folha de S. Paulo em 05 de dezembro de 2015 (R4), e de
linha do tempo acerca da evolu¢do dos protestos estudantis e seus desdobramentos, que
acompanha o texto Radicalizacdo dos protestos e acdo da PM forcaram recuo, também

publicado por Folha de S. Paulo em 05 de dezembro de 2015 (RS e R6).

R4: “Eles [alunos] ganharam apoio de movimentos sociais, como os sem-teto. O Tribunal de
Justica negou a desocupacao das unidades — avaliou que nao era questao de posse, mas de
discutir politica publica.”

RS: “13.nov. Governo pede reintegracio, mas Justica nega; no dia 11, previsdo de escolas
fechadas havia caido para 92.”

R6: “23.nov. Justica nega, pela segunda vez, reintegracao de posse; ocupacoes chegam a
108 escolas.”

Aqui, pontuamos que, em R4, ao afirmar que “eles”, em referéncia aos estudantes
paulistas — o substantivo “alunos” foi, aqui, inserido por nos. Ele é, todavia, utilizado por
Folha de S. Paulo no pardgrafo anterior ao trazido por R4. O pronome “eles” aparece, no
recorte, assim, para retomar “alunos” —, conquistaram o apoio de movimentos sociais como o

MTST, o jornal coloca em funcionamento tanto a memdria em torno de “invasdo” quanto de

* Disponivel em: https:/lucianasidou.jusbrasil.com.br/artigos/196156868/a-acao-de-reintegracao-de-posse-e-
seus-requisitos-fundamentais. Acesso em: 24 jul 2019.
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“ocupacdo”. Ao trazer a informacdo acerca da suspensdo dos mandados de Reintegracdo de
Posse, dizendo nao se tratar de uma “questdo de posse”, a publicagdo, todavia, parece nao
selar os sentidos ao redor de nenhuma das denominagdes, acionando o trabalho das formagdes
imagindrias, na relacdo com o pré-construido e o préprio leitor, para o fechamento dos
mesmos.

Vemos, assim, que os efeitos de sentido trazidos por “invasdo” e “ocupacao” s6
podem ser pensados e apreendidos face a historicidade que os constitui, conforme destacado
acima por Baccega e Citelli (1989), na relagdo com a terra e os pontos de vista ideoldgicos
que recaem sobre ela. Na relacdo, portanto, com as posi¢cdes-sujeito enunciativas inscritas nas
diferentes Formagdes Discursivas. E neste ponto que incide a contribui¢io de Indursky (1999)
a qual gostariamos de fazer mencao.

Ao analisar os efeitos de sentido no discurso sobre € do MST, a autora observa
que o duplo emprego das palavras “invasdo” e “ocupacao” para descrever as acdes do grupo
depende das Formacdes Discursivas nas quais se inscrevem as posi¢cdes-sujeito que as
enunciam. Nesse sentido, da posi¢do-sujeito “trabalhadores rurais sem-terra” inscrita em
determinada Formacdo Discursiva, as terras sdo “ocupadas”. Da posi¢do-sujeito “fazendeiros”
inscrita em outra Formacgao Discursiva, as terras sdo “invadidas” (INDURSKY, 1999). Para a
autora, “essa dupla designacdo sinaliza, pois, posi¢des-sujeito antagdnicas, inscritas em
Formacgdes Discursivas em confronto que apontam para as relacdes de tensdo que existem
atualmente na cena discursiva brasileira” (INDURSKY, 1999, p. 180).

No caso de Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres diante do movimento estudantil
paulista de 2015, podemos dizer que enquanto Jornalistas Livres, no que tange a
denominagdo das manifestagdes, enuncia segundo a posicdo-sujeito “estudantes” — pela qual é
legitimo estar na terra-escola como manifestante —, Folha de S. Paulo o faz ora segundo a
posi¢do-sujeito “estudantes”, ora segundo a posi¢do-sujeito “Governantes” — pela qual o ato
dos alunos ¢é ilegal. Jornalistas Livres, portanto, identifica-se com a Formacdo Discursiva da
qual falam os estudantes. Folha de S. Paulo, por sua vez, estabelece um movimento duplo de
identificacdo e desidentificacdo com a mesma. Observamos, nesse processo, como “a
linguagem € um sistema de relacdes de sentido no qual, a principio, todos os sentidos sao
possiveis, a0 mesmo tempo em que a materialidade impede que o sentido seja qualquer um”
(ORLANDI, 1996, p. 20). Os sentidos sempre podem ser outros, e € a lingua, na relacdo com
as Formagdes Discursivas que materializam formacdes ideoldgicas constituidas
historicamente, o lugar material da ideologia e, por conseguinte, da realizacao dos efeitos de

sentido.
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Orlandi (2012a [1990]) nos diz que ¢ na observagdo dos “efeitos da lingua na
ideologia e a materializagdo desta na lingua” (ORLANDI, 2012a [1990], p. 68) que reside a
apreensdo da historicidade — a exterioridade constitutiva — de um texto, bem como a
textualizacdo do politico, ou seja, a simbolizacdo das relagdes de poder (ORLANDI, 2012a
[1990]). Ao atentarmos para os usos dos termos “invasdo” e “ocupacdo” por Folha de S.
Paulo e Jornalistas Livres para qualificar os protestos realizados pelos estudantes paulistas no
interior das instituicdes de ensino, trabalhamos a historicidade desses dizeres e, por ela,
descortinamos relagdes de forca que atravessam os discursos das duas midias e parecem
revelar, principalmente em Folha de S. Paulo, uma tensdao que se da pelo imbricamento dos
processos de identificacdo e contraidentificacio com a Formagdo Discursiva da qual
enunciam os alunos — uma tensdo entre os dizeres, e seus efeitos de sentido, da posi¢do-sujeito
“estudantes” e da posi¢do-sujeito “Governistas”.

Retomemos R3.

R3: “Cem adolescentes chegaram cedo a escola, quase as 7h. Faltava pouco para a aula, mas
eles nao estavam ali para estudar. Nao nesta terca (10). Entraram e trancaram os portoes
com correntes e cadeados. A partir de entdo, o colégio estava ocupado.”

Aqui, gostariamos de pontuar, particularmente em “entraram e trancaram”, a
presenca de um sujeito oculto — mais do que isso, apagado. Os verbos conjugados em terceira
pessoa, bem como o uso do pronome pessoal em terceira pessoa do plural (“eles”) no recorte,
contudo, fazem operar as formag¢des imaginarias que nos levam a inferir que, quem “entrou e
trancou” foram os adolescentes. Assim, seja ocupando ou invadindo, a responsabilidade pelo
ato, em Folha de S. Paulo, remonta aos manifestantes.

A pouco, tecemos pardfrases com R1, R2 e R3, em que o termo “trancar” filiava-
se aos sentidos de “invadir”. Haja vista o tensionamento entre os processos de identificacdo e
desidentificacdo que parecem atravessar o discurso de Folha de S. Paulo sobre as
manifestacoes estudantis paulistas de 2015, podemos dizer, agora, que o que possibilita e
sustenta os efeitos de sentido encontrados a partir de R1(a), R2(a) e R3(a) € a enunciacdo pela
posi¢do-sujeito “Governantes”. Tomemos outras parafrases produzidas a partir das mesmas

formulacoes:

R1(b): “Alunos ocupam escola para protestar contra fechamento de turmas em SP.”
R2(b): “Em protesto contra mudangas na rede de ensino estadual, alunos ocupam colégio ¢
se recusam a ir embora.”
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R3(b): “Cem adolescentes chegaram cedo a escola, quase as 7h. Faltava pouco para a aula,
mas eles ndo estavam ali para estudar. Nao nesta terca (10). Ocuparam e trancaram os
portoes com correntes e cadeados. A partir de entdo, o colégio estava ocupado.”

Em RI1(b), R2(b) e R3(b), observamos que, se enunciado pela posicdo-sujeito
“estudantes”, o verbo “trancar” adquire o sentido de “ocupar”, ja que, a ela, o ato de trancar-
se e se recusar a ir embora se configura como forma de resisténcia legitima. Tem-se, ainda,
algo da ordem do fechamento, em um jogo de sentidos com uma das consequéncias que
adviria da implementacdo da Reorganizacdo Escolar: o fechamento de 94 escolas estaduais.
Fecha-se em protesto ao fechamento — “fechar” se “abre”, assim, ao simbolico.

Vemos, em R1(b), R2(b) e R3(b), como as palavras mudam de sentido quando
tomadas a partir de Formagdes Discursivas distintas. Em nosso gesto analitico,
compreendemos que os movimentos de sentidos instaurados pelo termo “trancar” nao sé
sinalizam “para a abertura do simbolico, para a incompletude da linguagem, para a
possibilidade de desestabilizagdo de certos discursos” (COSTA, 2014, p. 202), mas, também,
para um processo de significacio que extrapola a ordem da oposi¢do entre “invadir”’ e
“ocupar” e toca a contradigao.

Reforcamos, ainda, que os usos de “invasdo” ou “ocupa¢dao” para denominar o
movimento estudantil paulista de 2015 revelam o dizer e o siléncio como indissocidveis
(ORLANDI, 2007a [1992]). Assim, a posi¢do-sujeito “Governistas” diz “invadir” — e
“trancar” — para ndo deixar dizer os sentidos de “ocupar”. A posi¢do-sujeito “estudantes”, por
sua vez, diz “ocupar” — e “trancar” — para silenciar “invadir”, configurando um trabalho com

os avessos. Nesse movimento,

[T ]

[...] se diz “x” para ndo (deixar) dizer “y”, este sendo o sentido a se descartar do
dito. E o ndo-dito necessariamente excluido. Por af se apagam os sentidos que se
quer evitar, sentido que poderiam instalar o trabalho significativo de uma “outra”
formagdo discursiva, uma “outra” regido de sentidos. O siléncio trabalha assim os
limites das formagdes discursivas, determinando consequentemente os limites do
dizer. (ORLANDI, 2007a [1992], p. 73-74)

Passemos, agora, ao recorte que compreende a utilizacdo de “invasao” pela Folha

de S. Paulo para tratar do movimento estudantil:

R7: “As vésperas de se reeleger, no ano passado, o governador ostentava aprovacio de 48%,
segundo o Datafolha; na pesquisa ora divulgada, a taxa caiu para 28%. Além disso, as
manifestacdes contra a proposta do governo vinham se espraiando, com bloqueios de vias e
sobretudo invasao de escolas. Alckmin parecia apostar no desgaste do movimento. Errou. O
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nimero de colégios ocupados passou de poucas dezenas a quase duas centenas num intervalo
de 15 dias, e 55% dos entrevistados pelo Datafolha apoiaram os alunos”.

R7 foi extraido do unico editorial publicado por Folha de S. Paulo a respeito do
movimento estudantil paulista de 2015 durante todo o periodo de protestos. Intitulado Licdes
de Politica, compde as pdginas opinativas de 05 de dezembro de 2015, dia subsequente ao
antncio da suspensdo da Reorganizacdo Escolar para o ano de 2016. Aqui, observamos o
jornal utilizando-se dos termos “invasao” e ‘“ocupacdao” em uma relagdo parafrastica,
sinonimica. Em sua andlise, Indursky (1999) também identifica essa dupla designacdo na
narrativa jornalistica e propde que, nesse caso, a narrativa jornalistica ndo se inscreve em
nenhuma Formacado Discursiva especifica. Para ela, o motivo que poderia explicar a presenca
de posi¢des antagdnicas no discurso jornalistico diz respeito a que ele, “por ser uma
modalidade de discurso sobre, s6 pode inscrever-se em uma formacdo discursiva se ela for
heterogénea, de tal forma que permita a veiculacdo de diferentes vozes. Ou seja, a formacao
discursiva do discurso jornalistico ¢ desigual a ela mesma” (INDURSKY, 1999, p. 182, grifos
no original). A autora alerta, contudo, para o efeito ilusorio que essa dupla designacdo pode
causar: o de que o jornal ndo se identifica com nenhuma das duas posi¢des (INDURSKY,
1999). Ao contrdrio. Para ela, a imprensa “assume um posicionamento, muito embora haja
lugar, em seu ambito, para a polifonia” (INDURSKY, 1999, p. 185).

Em nosso gesto interpretativo, concebemos a dupla designacdo em Folha de S.
Paulo como um movimento que nos parece de desregionalizacdo dos sentidos. Ao utilizar
“invasdo” e “ocupacdo” sinonimicamente, a publicacdo apaga a historicidade dos termos em
seus processos de constituicdo atravessados por relagdes de for¢a e marcados pelas tensdes da
luta de classes. Toma-os como transparentes, ndo materiais. Como vemos, “em uma
sociedade, uma cultura como a capitalista, falar de algo ndo garante esse algo, ao contrario,
muitas vezes o discurso sobre ‘X’, ao dar visibilidade, coloca esse ‘x’ na berlinda. Tanto mais
falamos de ‘x’ tanto mais ‘x’ € apagado” (ORLANDI, 2012¢ [2001], p. 171).

Mais do que isso, observamos que hd, aqui, um explicito de uma das tensdes no
processo de inscri¢do de um acontecimento na memoria expostas por Pécheux (2015 [1999]),
qual seja, a do “acontecimento que ¢ absorvido na memoria, como se nao tivesse ocorrido”
(PECHEUX, 2015 [1999], p. 44). A partir dela, ocorre o choque entre o que o autor chama de

“acontecimento historico singular” e o dispositivo da memoria, que pode

colocar em jogo a nivel crucial uma passagem do visivel ao nomeado, na qual a
imagem seria um operador de memoria social, comportando no interior dela mesma
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um programa de leitura, um percurso escrito discursivamente em outro lugar:
tocamos aqui o efeito de repeticdo e de reconhecimento que faz da imagem como
que a recitacdo de um mito. Na transparéncia de sua compreensdo, a imagem
mostraria como ela se 1€, quer dizer, como ela funciona enquanto diagrama, esquema
ou trajeto enumerativo. (PECHEUX, 2015 [1999], p. 44, grifos no original)

Apesar de tratar, no trecho destacado, especificamente da imagem, acreditamos

4 (13 N (13 N A b b
que, também no caso do uso dos termos “ocupa¢do” e “invasdo” para definir o movimento
estudantil paulista de 2015 no interior das escolas por Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres
e, particularmente na primeira midia, pela aplicacdo dupla e ora sinonimica, hd a referida
absorcdo, ja que tal movimento adquire sentidos ndo por seu aspecto singular, mas antes pela
memoria que opera sobre os dois dizeres e sua repeticdo para qualificd-lo. Lembramos, ainda,

as palavras de Robin (2016), para quem

o verdadeiro esquecimento talvez ndo seja o vazio, mas o fato de imediatamente
colocar uma coisa no lugar de outra, em um lugar ji habitado, de um antigo
monumento, de um antigo texto, de antigo nome. Ou ainda voltar atrds passando por
cima de um passado recente, obliterado em favor de um mais antigo. (ROBIN, 2016,
p. 93)

Nao obstante a reflexdo acerca dos efeitos de sentido em torno das palavras
“invasdo” e “ocupacdo” para significar o movimento estudantil paulista de 2015 em Folha de
S. Paulo e Jornalistas Livres, julgamos necessdrio abrir espaco em nossa andlise para refletir,
também, sobre o processo de denominar, nas duas midias, 0 movimento em si.

Para fazé-lo, recorremos aos recortes a seguir, veiculados, respectivamente, como
titulo de texto que aborda a continuidade das manifestacdes estudantis mesmo apds o anuncio
da suspensdo da Reorganizacdo Escolar por parte de Geraldo Alckmin, publicado em Folha
de S. Paulo em 05 de dezembro de 2015 (R8); parte do texto A iultima escola a ser ocupada,
publicado em 04 de dezembro de 2015 por Jornalistas Livres (R9 e R10); e uma das imagens
que acompanha o texto “A Sdo Paulo sem Educagdo que restara para nossos filhos”, também

de Jornalistas Livres, de 11 de novembro de 2015 (R11).

R8: “Alckmin suspende plano escolar, e estudantes mantém ocupacoes.”

R9: “Dentro do Parque Dom Pedro 2°, na zona leste, fica a Escola Estadual Sao Paulo. No
enorme prédio em meio ao parque degradado, j4 de cara podemos observar os vidros
quebrados e as necessidades de mudancas no espago escolar. Os alunos hd muito vem
percebendo tais necessidades, como também a importancia de apoiar 0 movimento contra a
chamada “reorganizacdo escolar” proposta por Geraldo Alckmin ¢ no dia 2 de dezembro
comecaram mais uma ocupacao.”
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R10: “Ontem, em meio a ocupacio, chegou a noticia de que dois alunos que haviam acabado
de sair do colégio haviam sido assaltados a menos de 300 metros dali. ‘Falta seguran¢a dentro
do colégio e em torno dele, todo dia sabemos de alguém que foi assaltado’, afirma Karen,
estudante do segundo ano. Mas o descaso ndo fica s6 por conta da seguranca: ‘Muitos que
estudam aqui nem sabem da existéncia dos laboratérios’, me confessa Leonardo Silva, um dos
alunos da escola que estd organizando a ocupacao. A grande escola tinha tudo para ter as
condic¢des ideais de estudo, com laboratérios e biblioteca, porém niao € o que acontece na
pratica.”

TODO APOIO A OCUPACAQG.DO FERNAO

< VIGILIA A NOITE TODA
EM FRENTE A ESCOLA

r. Pedroso de Moraes, 420 - Pinheiros

ATO EM APOIO

quarta-feira 11/11 as 6h30 da manha em frente a escola

Figura 3. R11: imagem que acompanha o texto “A4 Sdo Paulo sem Educa¢do que restard para nossos filhos”,
publicado em 11 de novembro de 2015 em Jornalistas Livres, sob a legenda “Ferndo resistindo: ajude a
divulgar essa luta!”.

Costa (2014) nos apresenta, ao lado da denominacdo, o processo de
redenominacdo, aliando-os enquanto mecanismos ideoldgicos. De acordo com a autora, ao
passo que “denominar faz parte da construgcdo discursiva do referente, redenominar consiste
em ressignificd-lo e, a0 mesmo tempo, em redirecionar o seu sentido” (COSTA, 2014, p.
153). Correlacionada a denominagdo, a redenominagdo pde em funcionamento determinados
processos discursivos, tais como a ‘“substituicdo, relagdes de sinonimia, associacdo,
similitude, oposi¢do, comparagdo, reformulacdo etc.”, de modo que, “de um sentido
estabilizado, legitimado, circulante, surgem outros sentidos, construidos a partir da
anterioridade, da exterioridade” (COSTA, 2014, p. 153).

Ao tomarmos R8, R9 e R10, observamos que os termos “ocupagdes” e
“ocupacdo” aparecem substituindo palavras como “movimento”, ‘“protestos”,

“manifestacdes”, ou seja, redenominando o movimento estudantil paulista de 2015. E
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interessante notar que esse gesto se da tanto em Folha de S. Paulo quanto em Jornalistas
Livres, e pelo mesmo vocdbulo: “ocupagdes”/“ocupacdo”. Assim, Folha de S. Paulo nio diz
“Alckmin suspende plano escolar, e estudantes mantém
protestos/manifestacoes/movimento”, para dizer “Alckmin suspende plano escolar, e
estudantes mantém ocupacoes”. Jornalistas Livres, por sua vez, declina de “[...] ¢ no dia 2
de dezembro comecaram mais um protesto/manifestacao”, para enunciar “[...] ¢ no dia 2
de dezembro comecaram mais uma ocupacio”. O mesmo ocorre em R10, como dito
anteriormente, também publicado em Jornalistas Livres. “Ocupagdes”/“ocupacdo” torna-se,
assim, nos recortes destacados, uma forma especifica de manifestacao, ou, dirifamos ainda, o
préprio nome do movimento estudantil paulista de 2015.

Ademais, em R11, também por substituicao, “Escola do Fernao”, em referéncia a
Escola Ferndo Dias Paes, torna-se “ocupacao do Ferndo”. Observamos o termo “escola”,
forma material estabilizada de referéncia para os estudantes, abrindo-se ao equivoco, fato
estrutural simbdlico (PECHEUX, 1990b), para desdobrar-se e constituir-se em um lugar
outro, o da “ocupacao”. Poderiamos formular, também, lugar do “preenchimento”? Nessa
perspectiva, o que estariam esses alunos preenchendo? Um espaco vazio? E, aqui, lembramos
do “lugar deixado vazio” apresentado por Pécheux (2014c [1998]), e no qual o sujeito é
produzido pelo trabalho da ideologia, nas formas do supracitado processo de interpelacdo
ideoldgica e identificacdo desse sujeito com determinada Formacgdo Discursiva (ver capitulo
2). Ritual ideoldgico, este, que falha, e pela qual o sujeito pode encontrar-se com a resisténcia.
A que estariam resistindo, assim, os estudantes paulistas ao preencherem o espaco vazio da
escola? Mais adiante, nas consideragdes finais de nosso trabalho, essa questdo serd retomada.

Antes de passarmos ao nosso segundo ponto de andlise, gostariamos de retomar
uma discussdo que introduzimos no primeiro capitulo de nossa dissertacdo: se face a posi¢ao-
sujeito “Governistas” o ato realizado pelos estudantes paulistas no interior das instituicdes de
ensino configura-se como uma “invasao”, a0 mesmo tempo em que, 1) imaginariamente, a
escola publica constitui-se como um espaco do e para o aluno; e 2) o movimento em cada
unidade de ensino foi encabegcado pelos préprios alunos de cada unidade; cabe perguntar:
quando o “estudante” torna-se “invasor”? A nds, parece, esse deslizamento se d4 no momento
em que o aluno deixa de ocupar o espaco escolar na posicao-sujeito que lhe € atribuida pelo
Estado, qual seja, a de estudante. Quando esses sujeitos saem “a procura de possibilidades de
sentidos que estdo na tomada do espago urbano” (ORLANDI, 2001, p. 08) de uma forma ndo
institucionalizada, ndo regulamentada, nio controlada, sdo postos a margem, resignificados na

marginalidade. Tonam-se inocupantes. Ao estudante ndo cabe estar no ambiente escolar na
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posicao-sujeito “manifestante”, pois esta ¢ uma posi¢do-sujeito que mexe com a cidade em
seu real, que desestabiliza lugares e sentidos ja-postos. Pois esta € uma posi¢do-sujeito que

produz resisténcia. Que fura.

4.2.2 Vozes e significacdo: os manifestantes, os Policiais Militares e 0 Governo

Para refletir a respeito dos efeitos de sentido atribuidos aos manifestantes, aos
Policiais Militares e ao Governo no discurso sobre o movimento estudantil paulista de 2015
em nosso corpus de pesquisa, € interessante partirmos das vozes que enunciaram os protestos
em Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres. Observemos um recorte extraido de Folha de S.

Paulo:

R12: “Queremos ser ouvidos, e esse foi o jeito que conseguimos. Ninguém ouve a gente
porque somos adolescentes”, disse Lizantra Lima, 15, do primeiro ano do ensino médio.

R12 integra o ja citado texto Escola Ocupada, publicado pelo jornal em 11 de
novembro de 2015. Nele, a estudante — aparentemente do corpo discente da Escola Ferndo
Dias Paes, da qual a reportagem trata — parece explicar o motivo de alunos terem adotado a
estratégia de ocupar institui¢des de ensino: “queremos ser ouvidos”. Queriam falar. E curioso
que Folha de S. Paulo tenha reproduzido integralmente tal afirmacdo de Lizantra, pois, em
todo o material tomado como corpus na publicacdo, esse foi o Unico momento em que

despontou a fala de um estudante secundarista. Ademais, as falas reproduzidas vieram de:

e Liane Baybr e Rosangela Valim, dirigentes regionais de ensino (texto
Escola Ocupada);

e Rosdlia Jesus dos Santos, mae de um estudante que participava do
movimento na Escola Ferndo Dias Paes (texto Escola Ocupada);

e Geraldo Alckmin, entdo Governador do Estado (texto que integra a
manchete do jornal em 05 de dezembro de 2015 e textos Alckmin suspende
plano escolar, e estudantes mantém ocupacoes e Radicalizacdo dos
protestos e agdo da PM forcaram recuo, publicados na mesma data, tanto

no corpo das reportagens quanto em destaque, no olho™);

% Otho: “box  que  destaca  determinado assunto  da  matéria”. Disponivel  em:
https://dicionariodejornalismo.blogspot.com/2010/09/olho.html. Acesso em: 25 mai 2019.
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e Auxiliar de Geraldo Alckmin nao identificado (texto Radicalizacdo dos
protestos e acdo da PM forcaram recuo, tanto no corpo da reportagem
quanto em destaque, no olho);

e Herman Voorwald, entdo Secretirio Estadual da Educacdo (texto
Radicalizacdo dos protestos e acdo da PM forcaram recuo, em destaque,

no olho).

Apesar de buscarem voz, quem “conta” o movimento estudantil paulista de 2015
nos textos analisados de Folha de S. Paulo, majoritariamente, ndo sdo os estudantes, aqueles
que poderiamos chamar de “testemunhas integrais”, ou seja, “quem viveu até o fundo uma
experiéncia, sobreviveu a mesma e pode, portanto, referi-la aos outros” (AGAMBEN, 2008,
p- 150). Tém-se dizeres marcados diretamente pelo discurso Governamental. Dizeres e
silenciamentos sdo, assim, regidos pelos mecanismos de poder estabelecidos, como
caracteristico do discurso jornalistico (MARIANI, 1998). Lembramos que, “se ndo hé espago
para confrontos, réplicas ou polémicas, os sentidos da formagao discursiva politica dominante
se instalam e se disseminam com maior facilidade” (MARIANI, 1998, p. 61).

Ja em Jornalistas Livres, dois estudantes tém suas falas reproduzidas no material
que tomamos como corpus de pesquisa: Karen — sem referéncia ao sobrenome — e Leonardo
Silva, respectivamente, aluna do segundo ano do Ensino Médio e um dos organizadores do
movimento no interior da Escola Estadual Sao Paulo, a primeira escola publica fundada em
Sado Paulo. Ambas as falas aparecem no texto A ultima escola ocupada, publicado em 04 de
dezembro de 2015. Os recortes a seguir, contudo, nos mostram um aspecto interessante do

discurso do portal:

R13: “No momento em que escrevo essas linhas um grupo de estudantes ocupa a Escola
Estadual Fernao Dias Paes, em Sao Paulo”.

R14: “No momento em que escrevo essas linhas viaturas e soldados da Policia Militar ja
cercam o Ferndo”.

R15: “Através da leitura dos livros de Soren Kierkegaard, aprendi que ‘a vida s6 pode ser
compreendida olhando-se para trds, mas s6 pode ser vivida olhando-se para frente’. ‘Olhando
para tras’, conforme a orientagcdo do filosofo dinamarqués, recordo-me de meus primeiros
dias de aula no longinquo ano de 1979, aluno do pré-primario no ano que a ONU
proclamaria como o ‘Ano Internacional da Cria¢do’. [...] Olhando pra frente, ainda conforme
a orientagdo do filésofo, vejo a mao autoritdria do governador de Sao Paulo pesando sobre o
povo paulista e desmontando toda a rede publica de ensino, dificultando ndo pouco a vida de
milhares de alunos e professores. Assim como eu, Geraldo Alckmin certamente leu
Kierkegaard [...]".
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R16: “Mas o descaso ndo fica s6 por conta da seguranca: ‘Muitos que estudam aqui nem
sabem da existéncia dos laboratdrios’, me confessa Leonardo Silva, um dos alunos da escola
que esta organizando a ocupacao”.

Os destaques nos recortes apresentados nos mostram que, em Jornalistas Livres, a
construcdo textual foge ao padrido que rege a escrita jornalistica, marcado pela impessoalidade
e uso dos verbos na 3* pessoa do singular ou do plural. Ao marcar os textos com uma
narrativa pessoal e em 1% pessoa, o efeito que se cria em Jornalistas Livres é do préprio
jornalista se convertendo em testemunha dos acontecimentos narrados, em um embaraco das
posigdes-sujeito “estudante” e “jornalista”. Como se o discurso sobre torna-se um discurso de.
A dUnica excecdo a esse formato, em Jornalistas Livres, deu-se no texto Projeto de
reorganizacdo teve falhas segundo Defensoria Publica, publicado em 05 de dezembro de
2015, e que traz entrevista com a defensora publica Dra. Mara Renata da Mota Ferreira, do
Nucleo Especializado da Infincia e Juventude. Além dos estudantes citados e da defensora,
nenhum outro entrevistado possui falas reproduzidas nos textos analisados.

Percebemos, portanto, que, em Folha de S. Paulo, quem “¢ dito” sdo os estudantes
e as manifestacoes em si, partindo, principalmente, do discurso institucional. J4 em
Jornalistas Livres, ocorre o contrario, de modo que os “ditos” sdo os Policiais Militares e o
Governo, através do discurso estudantil. H4, contudo, nos dois jornais, atravessamentos, seja
do discurso Governamental, seja do discurso juridico, o que, a nosso ver, marca a relacao das
duas publicagdes com a Formagdo Discursiva dominante na formacdo social em que estdo
inseridos, a capitalista. Além disso, pode-se dizer que, cada qual a seu modo, tanto Folha de
S. Paulo quanto Jornalistas Livres inscrevem-se na politica do siléncio (ORLANDI, 2007a
[1992]), encaminhando sentidos para determinadas dire¢des e bloqueando outras.

Passemos, agora, aos efeitos de sentido que pudemos apreender, nas duas
publicacdes, atribuidos aos manifestantes, aos Policiais Militares € ao Governo no caso em

questao.

R17: “Sem detalhar, a policia informou que havia cinco adultos junto com os adolescentes
na escola, inclusive gente que nao trabalha ali. Do lado de fora, pessoas ligadas a
movimentos sociais, como o MPL (Movimento Passe Livre) e MTST (Movimento dos
Trabalhadores Sem Teto)”.

R18: “Contudo, talvez imaginando que pudesse conter os criticos na base da truculéncia
policial, o governo langou a proposta sem nem indicar quais escolas seriam afetadas. Para os
grupos que se opoem a gestao tucana, foi uma festa; dificilmente encontrariam pretexto
melhor para mostrar aos alunos o reino das manifestacoes politicas”.
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R19: “Desde o inicio, houve forte rea¢do. Primeiro, com passeatas. Depois, alunos
comegaram a ocupar escolas — na ultima contagem do governo, eram 196, das 5.127 em SP.
Eles ganharam apoio de movimentos sociais, como os sem-teto”.

R20: “O ‘trancamento’ de vias importantes, iniciado na segunda (30), foi crucial para o
fortalecimento dos protestos. Se por um lado irritou motoristas e provocou congestionamento,
por outro causou reag¢do forte da policia. Imagens de jovens agredidos ou acuados se
espalharam pela midia, em programas populares de TV e pelas redes sociais. Inspirada nos
atos do Movimento Passe Livre, a estratégia foi adotada apds estudantes avaliarem que
ocupar as escolas ndo era suficiente para fazer o governo ceder — até a noite de quinta (3), a
gestao tucana seguia com a implementacgao do plano”.

Pécheux (1990b) nos mostra que um acontecimento se constréi no “ponto de
encontro entre uma atualidade ¢ uma memoria” (PECHEUX, 1990b, p. 17). Nos recortes
acima, extraidos de Folha de S. Paulo, observamos como 0 movimento estudantil paulista de
2015 se junta, pela memdria discursiva, a outro acontecimento para adquirir sentidos pelas
formulacdes ja existentes sobre ele, qual seja, as “Jornadas de Junho” de 2013*'. Essa
memoria, vale ressaltar, perpassa o discurso de Folha de S. Paulo em sua totalidade no nosso
corpus de andlise: R17 foi extraido do texto Escola Ocupada, de 11 de dezembro de 2015;
R18, do editorial Licoes de Politica, de 05 de dezembro de 2015; R19, do texto Alckmin
suspende plano escolar, e estudantes mantém ocupagées, de 05 de dezembro de 2015; e R20
do texto Radicalizagdo dos protestos e agdo da PM forcaram recuo, também de 05 de
dezembro de 2015.

Ao analisar o discurso sobre e dos protestos de junho de 2013, Kern (2015) nos
lembra de que embora o Movimento Passe Livre (MPL), responsdvel pela organizacdo das
primeiras manifestacdes em S@o Paulo naquele més, acolha militantes de diferentes partidos
de esquerda, ele se define como apartidario, cuja “Unica ambigdo politica ¢ uma ambicao
pratica, voltada para o social: o passe livre” (KERN, 2015, p. 64), portanto, um discurso a
esquerda. Aqui, encontramos uma primeira semelhanca com o movimento estudantil paulista
de 2015: apartidario, com reivindicacdo que também se volta para um cunho pratico com
reflexo no social. Ao associa-lo as agdes do MPL que, como dissemos, acolhe militantes de
partidos de esquerda, Folha de S. Paulo, pelo trabalho da memoria discursiva, inscreve o

movimento estudantil e, por conseguinte, os préprios estudantes, em uma Formacao

I “Jornadas de Junho” foi o nome dado a uma onda de manifestagdes que se espalhou pelo Brasil e levou
milhares de pessoas as ruas em junho de 2013. Encabecadas, inicialmente, pelo Movimento Passe Livres (MPL),
em Sdo Paulo, em resposta ao aumento no prego das passagens de Onibus (de R$ 3,00 para R$ 3,20),
progressivamente incorporou outras pautas, como o fim da corrup¢do no Pais. Disponivel em:
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/06/17/0-que-foram-afinal-as-Jornadas-de-Junho-de-2013.-E-no-

que-elas-deram. Acesso em: 25 mai 2019.


https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/06/17/O-que-foram-afinal-as-Jornadas-de-Junho-de-2013.-E-no-que-elas-deram
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/06/17/O-que-foram-afinal-as-Jornadas-de-Junho-de-2013.-E-no-que-elas-deram
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Discursiva a esquerda. Esse movimento se torna mais evidente ao observarmos RI18,
principalmente no destaque “para os grupos que se opdem a gestao tucana, foi uma festa;
dificilmente encontrariam pretexto melhor para mostrar aos alunos o reino das
manifestacoes politicas”. Quem seriam “os grupos que se opdem a gestdo tucana”,
notadamente inscritos em uma Formacdo Discursiva a direita? Aqueles que se inscrevem a
esquerda.

O trecho destacado em R18, todavia, carrega, ainda, outro efeito de sentido: se as
falhas do Governo peessedebista na implementacdo da Reorganizacdo Escolar foram o
“pretexto” necessdrio para que “os grupos que se opdem a gestdo tucana” mostrassem “aos
alunos o reino das manifestagdes politicas”, temos movimentos como o MPL e o MTST néo
mais como militantes acolhidos pelo movimento estudantil, mas como ber¢co dos mesmos. A
origem das manifestacdes circunscreve-se, assim, nao a consciéncia politica-independente dos
estudantes, mas a uma luta partiddria maior. O movimento estudantil paulista de 2015
configura-se, nessa perspectiva, como instrumento politico regido ndo pelos estudantes, mas
ao qual estdo submetidos por influéncia de outrem. Dirfamos haver em R18, ainda, vestigios
de um discurso da doutrinacdo (ver, na p. 28, as exposicoes a respeito do Movimento Escola
sem Partido): ao propor que “os grupos que se opdem a gestdo tucana” apresentaram “o reino
das manifestacdes politicas” aos estudantes, Folha de S. Paulo imputa ao movimento
estudantil paulista de 2015 um funcionamento nio s6 por influéncia, mas por indug¢do, como
se, ao promoverem protestos a Reorganizacdo Escolar, os estudantes estivessem sendo
induzidos por opositores a0 Governo do Estado para tal.

Ainda no que tange a R18, observamos o funcionamento da ironia em “foi uma
festa”. Em reflexdo sobre esse mecanismo, Orlandi (2012b) concebe-0, assim como as demais
figuras em geral, ndo como simples meio expressivo, 0 que pressuporia tanto a separacdo
entre conteudo e expressdo quanto entre sujeito, linguagem e mundo, mas como um estado de
mundo. Ao considerd-la um tipo de discurso, a autora nega a ironia enquanto desvio,
tomando-a como lugar de abertura de um processo de significacdo que chama de “irénico” e

que se dd na relacdo entre locutor, ouvinte e texto (ORLANDI, 2012b). Nesse lugar,

joga-se com a relacdo entre o estado de mundo tal como ele se apresenta ja
cristalizado — os discursos instituidos, o senso-comum — € outros estados de mundo.
[...] Nao se trata, pois, de um mero jogo de oposicao, ou seja, de se dizer o contrario
do que se pensa. A diferenca vai muito mais além e significa multiplamente. [...]
Esse lugar incorpora a mencdo ecoica que mostra, com sua forma prépria e
especifica, a relacdo entre o mesmo e o diferente, o fixado e o possivel. (ORLANDI,
2012b, p. 26)
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A ironia inscreve-se, assim, em um processo que Orlandi (2012b) nomeia como
de autodestruicdo do sentido, uma vez que, em um movimento que “afirma o diferente (a
polissemia) jogando sobre o mesmo (a pardfrase) e vice-versa” (ORLANDI, 2012b, p. 39), a
ironia rompe com o que ¢é legitimado e desequilibra o institucionalizado, deslocando
processos de significacdo postos previamente.

Nesse sentido, com relacdo a “foi uma festa”, dirfamos que a ironia, mobilizando
o mesmo — o discurso da militdncia de esquerda — e o diferente — o contexto do movimento
estudantil paulista de 2015 —, marca um exercicio de producdo de evidéncia relativo a
auséncia de consciéncia politica estudantil e da doutrinagdo desses agentes. Acreditamos
ainda que, quando pensado face A conjuntura politica federal brasileira de 2015%, ou seja, a
condi¢des de producdo mais amplas, esse dizer parece tocar, também, um processo de
cristalizacdo de sentidos acerca de movimentos sociais e partidos de esquerda enquanto
promovedores de improbidade e arruaga.

Prosseguindo em nosso gesto analitico, retornamos ao caso das “Jornadas de
Junho” de 2013, sobre as quais Kern (2015) observa que “ao servirem de palco para
manifestagdes de protesto, as ruas se tornam um espaco que aproxima diferentes posicoes de
esquerda no interior dos movimentos sociais [...]” (KERN, 2015, p. 69). No caso do discurso
do MPL, classificado por ele como sendo de cunho socialista, o autor nota um atravessamento
pela discursividade do anarquismo, materializada pelas acdes de grupos como os Black Blocks
(KERN, 2015) que, em geral, culminavam em confrontos com a Policia Militar. Nesse
sentido, ao trabalhar com o discurso da imprensa sobre os protestos de junho de 2013, o autor

conclui que

desde o inicio das manifestagdes, no dia 6 de junho, até o auge da repressdo no dia
13, o discurso sobre os protestos na grande imprensa (re)tratava os acontecimentos
como atos de vandalismo e, a0 mesmo tempo, apagava os excessos da repressdo
policial. Ou seja, o protesto era tomado como violéncia e a violéncia da policia era
tomada como “manutencdo da ordem”. A partir do dia 14 essa abordagem mudou, e
a “violéncia dos protestos” passou a ser atribuida a policia. [...] quando ndo foi mais

2 Salientamos que, nesse periodo, a imagem de partidos de esquerda encontrava-se em amplo processo de
desgaste e deslegitimacdo. Nesse sentido, lembramos que, quando do movimento estudantil paulista de 2015, ja
estava em curso a chamada “Operacdo Lava Jato”, um conjunto de investigagdes empreendidas pela Policia
Federal brasileira a fim de apurar um suposto esquema biliondrio de lavagem de dinheiro envolvendo,
principalmente, empreiteiras e agentes politicos do Pais e que, naquele momento, ja havia cumprido mandados
de busca e apreensdo, conducgdo coercitiva e prisdo (preventiva e tempordria) contra politicos e ex-politicos
filiados, majoritariamente, a partidos de esquerda, como José Dirceu, Ministro-Chefe da Casa Civil entre 2003 e
2005, durante o Governo do entdo Presidente Luiz Inicio Lula da Silva (PT). Transcorria, também, o processo de
Impeachment da entio Presidente Dilma Rousseff (PT), acusada de crime fiscal. Disponivel em:
https://especiais.g1.globo.com/politica/2015/lava-jato/linha-do-tempo-da-lava-jato/ e
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/28/impeachment-de-dilma-rousseff-marca-ano-de-2016-
no-congresso-e-no-brasil. Acesso em: 20 jul 2019.
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possivel reduzir o protesto a um “vandalismo” (pois os mais violentos ali ndo eram
os manifestantes, mas a policia), seguiu-se um gesto de interpretacdo que procurou
forjar uma distingdo entre manifestantes pacificos (os “bons manifestantes”) e ndo
pacificos (os “vandalos™) e, assim, por extensdo, uma divisao de sentidos entre os
protestos que eram considerados vélidos e aqueles que ndo o eram. (KERN, 2015, p.
111, grifo no original)

Como vemos, Kern (2015) ressalta uma mudancga, pela midia, no discurso sobre
os manifestantes envolvidos nas “Jornadas de Junho” de 2013 apos os protestos da noite de 13
de junho daquele ano, fortemente marcados pela repressao policial violenta. Previamente em
seu estudo, contudo, destaca alguns textos jornalisticos veiculados pela imprensa
anteriormente a data em questdo ou, até mesmo, nas edi¢des impressas daquele dia, que se
alinham aos primeiros dizeres identificados pelo autor. Nesse sentido, um dos textos
analisados por Kern (2015) € o editorial Retomar a Paulista, publicado na Folha de S. Paulo
em 13 de junho de 2013. Um dos aspectos ressaltados pelo autor é o de que, nesse texto, “os
sujeitos que se manifestam contra as tarifas e aqueles que protestam contra a violéncia policial
se tornam indistintos, isto €, suas especificidades sao diluidas” (KERN, 2015, p. 72), de modo
que ao MPL, enquanto lideranca que aglutina diferentes grupos de manifestantes, “recai o
onus dos atos de depredagdo do patrimonio publico e privado ocorridos nos protestos”
(KERN, 2015, p. 73).

Neste ponto, abrimos um paréntese para situar uma campanha publicitdria adotada
pela Folha de S. Paulo em 2014, 2016 e 2018, denominada O que a Folha pensa?.
Atentaremo-nos, aqui, 2 campanha de 2016™ — posterior a0 movimento estudantil paulista de
2015, vale ressaltar —, que trazia o subtitulo “manifestacdes”, suprimido na edi¢do de 2018*.
Na abertura da campanha, a publicacdo afirma que, mesmo fundada sob os pilares da
criticidade, da pluralidade e do apartidarismo, a Folha de S. Paulo tem e expressa opinioes
sobre os principais temas atuais. Alega, contudo, fazé-lo nao através dos textos de colunistas
ou reportagens, mas estritamente em seus editoriais, aos quais ndo se vinculam repdrteres ou
articulistas. Reafirma, portanto, a ja citada ilusdo de objetividade que atravessa o imagindrio
sobre o discurso jornalistico. Os sentidos, todavia, como sabemos, ndo sdo domesticiveis ou
passiveis de contengdo. Eles escapam.

Subsequentemente, a campanha traz as opinides da Folha de S. Paulo sobre os

ditos temas atuais. No que tange a manifestacdes, temos o seguinte texto:

* Disponivel em: https://www]1.folha.uol.com.br/poder/2016/02/1744065-saiba-o-que-a-folha-pensa-sobre-os-
principais-temas-da-atualidade.shtml. Acesso em: 25 mai 2019.

* Disponivel em: https://www I.folha.uol.com.br/poder/2018/02/0-que-a-folha-pensa.shtml. Acesso em: 25 de
mai de 2019.
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R21: “Os protestos de junho de 2013 revelaram sauddvel inconformismo e sacudiram o
sistema politico do torpor em que se encontrava. Tornaram-se mais frequentes, a partir de
entdo, atos publicos com diversos propdsitos. O direito de se manifestar deve ser
preservado e defendido, seja qual for seu contetiido, mas nao pode ser exercido sem
nenhuma regra. Atos de vandalismo precisam ser coibidos pela policia, que deve agir de
modo a garantir a ordem publica e os direitos de todos com o minimo de danos. Infratores
devem ser identificados e punidos, nos termos da lei; manifestantes nao podem ser
confundidos com bandidos”.

Nesse recorte, vemos materializada toda a ordem do discurso identificada por
Kern (2015). Ao postular que “manifestantes nao podem ser confundidos com bandidos”,
Folha de S. Paulo parece inaugurar uma tensiao nao s entre o “bom manifestante” e o “mau
manifestante” (o “bom” e o “mau” sujeitos?), mas entre a “manifestagdo pacifica” e a
“manifestagdo desordeira”. Além disso, ao dizer que “o direito de se manifestar deve ser
preservado e defendido, seja qual for seu contetiido, mas nao pode ser exercido sem
nenhuma regra”, Folha de S. Paulo evoca o ja mencionado (ver capitulo 2) sujeito de direito
em sua forma-sujeito juridica, caracteristico de nossa formacdo social, tomado pela
contradicdo entre liberdade (“o direito de se manifestar deve ser preservado e defendido”)
e responsabilidade (“mas nao pode ser exercido sem nenhuma regra”). Marcamos aqui,
ainda, um vestigio da questao da responsabilidade associada a sujeicdo ao Estado: o sujeito €
constituido, lembremos, na contradicdo entre ser sujeito de (livre) e sujeito a (responsavel,
submisso), € Folha de S. Paulo retoma essa caracteristica em R21.

Apresentemos mais um recorte de Folha de S. Paulo, extraido do texto Escola

Ocupada, de 11 de dezembro de 2015.

R22: “POLICIA E CONFUSAO. Primeiro chegou a Policia Militar, em oito carros. A escola
foi cercada. Ninguém conseguia entrar. Outros alunos, pais, professores e membros de
sindicatos ficaram de fora. A diretora, que fez boletim de ocorréncia por dano ao patrimonio,
j4 havia sido retirada pelos jovens logo cedo, segundo Rosangela Valim, dirigente regional de
ensino da regido. ‘Somos a favor de todas as manifestacoes e as consideramos legitimas.
[Mas] Esse grupo nio quer didlogo e estd prejudicando os alunos”, disse. As 16h, a PM
tentou levar duas garotas a delegacia para que elas participassem do registro do boletim de
ocorréncia. Estudantes e pais pediram que elas fossem liberadas — o que acabou ocorrendo —,
¢ houve tumulto. A policia usou cassetetes.

Na fala de Rosangela Valim, dirigente regional de ensino da regido, encontramos
um traco de indetermina¢@o no discurso: “esse grupo”. Nao trata-se, segundo a dirigente, de

estudantes. Ao mesmo tempo, a profissional ndo os denomina. Permite, portanto, que os
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sentidos permanecam abertos para que opere o trabalho das formagdes imagindrias através do
pré-construido. Se o que define “esse grupo” ndo ¢ um nome, mas uma ac¢do, qual seja, a
violéncia, podemos interrogar: trata-se de vandalos? Anarquistas? Black blocks™? O percurso
dos sentidos se completa, ai, pela memoria discursiva. E torna-se evidente pelo trabalho
ideoldgico. O cotidiano e a histéria ganham sentidos, assim, “ao serem ‘conectados’
interdiscursivamente a um ‘ja-1a’ dos assuntos em pauta” (MARIANI, 1998, p. 61). Além
disso, o uso do operador argumentativo “mas”, incluido pela propria Folha de S. Paulo
(“somos a favor de todas as manifestacoes e as consideramos legitimas. [Mas] Esse grupo
nao quer dialogo e esta prejudicando os alunos™), exprime que o lugar “desse grupo” é o
do interdito, da “manifestacdo desordeira”. A relacdo, nesse caso, funciona como “OK para
‘Xx’, mas ndo para ‘y’”, em que os sentidos de “y” se preenchem pela memoria discursiva
(baderna, vandalismo etc.). Sinaliza, ainda, pela irrup¢ao do discurso “outro” — de Folha de S.
Paulo — atravessando o discurso de “x” — de Rosangela Valim, dirigente regional de ensino —,
uma tentativa do jornal de administracdo, controle, adestramento e direcionamento dos
sentidos.

Ademais, os outros destaques em R22, “policia e confusao” ¢ “houve tumulto. A
policia usou cassetetes” conectam, 1) as manifestacdes a ideia de confronto, com uma
consequente impressdo de antagonismo entre os agentes envolvidos, no caso, manifestantes e
Policiais Militares; e 2) as reacoes repressivas da Policia Militar como resposta a acoes
violentas ou promotoras de desordem de manifestantes, em uma relacdo de causa e

consequéncia. Nessa perspectiva, podemos produzir duas parafrases partindo dos destaques

finais de R22:

R22(a): “[...] houve tumulto, entdo a policia usou cassetetes”.
R22(b): “[...] a policia usou cassetetes porque houve tumulto”.

Observemos outros recortes de Folha de S. Paulo.

¥ “Black block” ¢ o nome dado a “uma tatica, uma manobra dentro da manifestagio com o objetivo
principalmente de garantir a autodefesa dos participantes frente a repressdo policial”. Sua pratica caracteriza-se
por acdes diretas em protestos, que incluem, por exemplo, a depredacdo de vidragas de institui¢cdes oficiais;
bancos; e empresas multinacionais. Em geral, os manifestantes que aderem a tatica Black block surgem em
manifestagdes vestindo preto e tapando seus rostos com madscaras e capacetes. Embora as origens do movimento
remontem a entdo Alemanha Ocidental da década de 1980, no Brasil os primeiros registros da a¢do Black block
datam de 2000 e 2001, durante as manifestagdes dos “Dias de Agdo Global”, organizadas mundialmente pela
Acido Global dos Povos, em convergéncia a ocorréncia de reunides entre institui¢cdes internacionais gestoras do
capitalismo. A prética viria, todavia, a adquirir maior notoriedade no Pais e, por conseguinte, visibilidade na
imprensa, apenas em 2013, no transcorrer das “Jornadas de Junho”. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/tatica-black-bloc-suas-origens.htm. Acesso em: 21 jun 2019.
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R23: “Dado o evidente potencial de conflito implicito na medida, defendeu-se aqui
implementd-la devagar, em carater experimental e area restrita. Contudo, talvez imaginando
que pudesse conter os criticos na base da truculéncia policial, o governo langcou a proposta
sem nem indicar quais escolas seriam afetadas”.

R24: “Radicalizacao dos protestos e acdo da PM forcaram recuo”.

R25: “Na mesma manha, a Policia Militar fazia uma das acdes mais tensas contra os
manifestantes que tentavam barrar o plano de ensino. Na rua da Consolagdo (centro), os
policiais despejaram uma ‘chuva de bombas’ contra alunos que fecharam a via. O
‘trancamento’ de vias importantes, iniciado na segunda (30), foi crucial para o fortalecimento
dos protestos. Se por um lado irritou motoristas e provocou congestionamento, por outro
causou reacao forte da policia. Imagens de jovens agredidos ou acuados se espalharam pela
midia, em programas populares de TV e pelas redes sociais”.

R26: “Também havia ficado claro, apds vazar dudio de reunido na Secretaria de Educacdo,
que a estratégia do governo seria desidratar 0 movimento — tentando negociar nos colégios
com menos mobilizacdo e deixar o restante do movimento taxado como politico e radical”.

Temos, em R24 e R25, respectivamente titulo e corpo do texto de matéria
publicada no dia 05 de dezembro de 2015, a violéncia policial justificada ndo por uma
violéncia inicial dos manifestantes, mas por esses agentes terem interferido, com o
trancamento de vias, em um direito, na esfera juridica, concebido como fundamental: o de
mobilidade. Mais uma vez, vemos a publicacdo atravessada pelo discurso juridico filiado a
Formacao Discursiva dominante. E curioso que, como vemos em R26, Folha de S. Paulo
tenha classificado a taxacdo das manifestacOes estudantis como politicas e radicais como
tatica do Governo para enfraquecer o movimento, quando, como vimos, em determinados

dizeres, a propria publicag@o o qualifica dessa maneira.
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Figura 4. R27: charge publicada na Folha de S. Paulo no dia 05 de dezembro de 2015.
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R27 nos mostra a dnica charge veiculada por Folha de S. Paulo relacionada ao
movimento estudantil paulista de 2015 durante o desenrolar dos protestos. Nela, temos o
entdo Governador Geraldo Alckmin — reconhecimento que se da pelo trabalho das formagdes
imagindrias em condicdes de producdo determinadas, imbricado com a denominagdo
“Geraldo” e a verossimilhanga entre a figura do Governador e o personagem desenhado —
ocupando a posicao de estudante, e recebendo a seguinte orientacdo de uma professora: “ndo,
Geraldo, ndo é assim que se resolve um problema...”, “assim” referindo-se a depredacdo de
uma lousa por parte de um Policial, ou seja, a um ato de vandalismo. Ao dizer que “ndo ¢
assim”, o efeito de sentido que se tem é o de que, contrariamente ao que pressupde um regime
democritico, Geraldo Alckmin optou por “resolver o problema” através da forga, e ndo do
didlogo, tendo, portanto, ferido tal principio democratico e, assim como ocorre diariamente
com um aluno no interior de uma escola, recebido uma “li¢do” por isso.

Para além de uma “licdo”, estd também em jogo em R27 o movimento da
correcao. E, neste momento, pensamos em “corre¢do” tal como o faz Pécheux (2014c [1998])
ao tratar da producdo de conhecimentos cientificos, processo que, para o autor, estd
“indissociavelmente ligado a uma luta a proposito de nomes e de expressoes para aquilo que
eles designam |...] e a propdsito da formulacdo de questées” (PECHEUX, 2014c¢ [1998], p.
181, grifos no original). Luta esta, que pde em evidéncia as relacdes entre idealismo e
materialismo. Pelo viés idealista, temos, ainda de acordo com Pécheux (2014c [1998]), a
repeticdo caracterizada pela evidéncia da experiéncia — do termo alemdo Erfahrung — de
determinada situacdo, como uma “experiéncia que pode ser transferida, por identificacdo-
generalizacdo, a qualquer sujeito; portanto, uma coincidéncia que assegura a continuidade na
evidéncia do sentido entre o vivido empirico e a abstragdo especulativa” (PECHEUX, 2014c
[1998], p. 179). Pelo materialista, a experiéncia — do termo alemdo Experiment — de um
processo sem sujeito, que “atualiza o corpo dos conceitos em dispositivos nos quais se
encontra a objetividade da ciéncia considerada sem qualquer acréscimo estranho”
(PECHEUX, 2014c [1998], p. 179). Nesse sentido, o paradoxo do processo de producio de
conhecimentos estaria em que “todo ‘sabio’, enquanto perito em uma dada ciéncia, toma
necessariamente posicdo pela objetividade, isto é, pelo materialismo” (PECHEUX, 2014c

[1998], p. 179-180, grifos no original). A “confusdo” esta, pois,

entre situagdo-espelho, assento da Erfahrung, e situagdo tedrico-concreta que
caracteriza o front da producdo dos conhecimentos em uma disciplina dada, em um
momento dado de seu desenvolvimento; confusdo entre posicdo subjetiva,
correlativa a Erfahrung, e tomada de posi¢do materialista; confusdo entre
“esvaziamento” de qualquer referéncia, deixando subsistir apenas puro sistema
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“coerente” de propriedades logicas, e desconstrugdo (de ntcleos de evidéncias
referidos a certos nomes e expressdes) que se sustenta apenas pela referéncia a
outras construcdes (tedricas), através de outros nomes e expressoes. (PECHEUX,
2014c [1998], p. 181, grifos no original)

E no entremeio entre idealismo e materialismo que acreditamos ter lugar a
correcdo. No caso de R27, temos como ideal, evidente, o principio democratico do didlogo, e
como material, a contrariedade do mesmo. Ao contrarid-lo, mais do que receber uma “licao”
da professora, Geraldo Alckmin € corrigido pela mesma. Aqui, descortina-se, também, o
sentido da escola ndo s6 como lugar de ensino, mas de correc¢iao — ja que a cena de R27
parece ambientar-se em uma sala de aula. Observamos o espago escolar se desdobrando tal
como propde Foucault (1987), “como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de
hierarquizar, de recompensar” (FOUCAULT, 1987, p. 173). E de corrigir. Esse sentido é
reforcado quando notamos que, na charge, o Governador ndo € corrigido pelos estudantes,
mas pela professora. H4, até mesmo, algo que se inscreve na ordem do materno, uma vez que
Geraldo Alckmin é desenhado como uma crianga, em um movimento em que “os escolares se
comprimirdo com seus professores e os adultos aprenderao que li¢do ensinar aos filhos”
(FOUCAULT, 1987, p. 133). Além disso, e ainda no que diz respeito a corre¢do, transcorre,
em R27, uma desautorizacdo da posicdo-sujeito “estudantes” para a corre¢do, quigcd para a
fala, mesmo que estes tenham se configurado como razdo de ser das manifestacdes, e
principais relatores da truculéncia policial durante os protestos. Na charge, a posi¢do-sujeito
que ocupa o espaco autorizado para fala €, antes, a da professora, que € significada filiando-se
a sentidos de ordem, de disciplina. Enquanto agentes de fala, a posicao-sujeito “estudantes”
aparece, portanto, silenciada na forma da politica do siléncio que, como nos lembra Orlandi
(2007a [1992]), “se define pelo fato de que ao dizer algo apagamos necessariamente outros
sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma situagdo discursiva dada” (ORLANDI, 2007a
[1992], p. 73). Sujeitos a ela, a significacdo acerca dos estudantes se fecha em outra dire¢do
de sentidos, como veremos a seguir.

Como dissemos, o didlogo € um principio democrético. E acrescentamos: um
principio democrético concebido no seio de uma sociedade atravessada pelo juridico. Retorna
novamente, agora tecendo uma critica ao préprio Governo do Estado, a regularidade de Folha
de S. Paulo filiando-se a esse discurso. Mais adiante, veremos que a falta de didlogo entre o
Governo do Estado e a populagdo a respeito da Reorganizacdo Escolar foi a unica critica
apresentada pela publicagdo em referéncia a proposta. Por ora, interessa-nos salientar, ainda

em relacdo a R27, o lugar que Geraldo Alckmin ocupa na charge: o de aluno, de crianga —
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traco responsdvel pelo humor da peca. Ao colocé-lo em tal posi¢do, Folha de S. Paulo parece
pressupor que, somente enquanto posi¢do-sujeito “estudantes” € possivel que ocorra o
vandalismo. Ou seja, o lugar da destrui¢do € o do aluno e, pela memdria discursiva, do
manifestante. E desse modo que, em R27, a posicdo-sujeito “estudantes” significa. Vemos,
assim, como “os sentidos vao se somando e filiando, num processo quase imperceptivel de
cristalizacdo” (MARIANI, 1998, p. 63) e, no discurso jornalistico, “[...] vao aparecendo
assim, aparentemente desconectados e distantes entre si. No entanto, ganham sua espessura
pela repeticao” (MARIANI, 1998, p. 63).

Dirfamos, por fim, que o supracitado traco de humor presente na charge — a
posicdo de Geraldo Alckmin como estudante, crianca — configura-se como marca do
funcionamento da ironia enquanto elemento constitutivo da peca. Como dito anteriormente, a
ironia diz respeito a um tipo de discurso que conduz a rupturas de significagcdo e a instauracao
de novos processos significantes, relativizando, portanto, estados de mundo fixados
(ORLANDI, 2012b). De acordo com Orlandi (2012b), esse cardter pode ser observado em trés
perspectivas, quais sejam, a dos interlocutores; do referente; e da linguagem em si.
Particularmente no que tange a primeira, a autora destaca o0 mecanismo da antecipacao, pelo
qual “partindo do instituido, o sujeito locutor atribui ao destinatario um discurso ‘normal’, um
conjunto de opinides estabelecidas, e produz uma inversdo ou mesmo um rompimento”
(ORLANDI, 2012b, p. 28-29). Trabalha, assim, pela ideia “de que o outro diria o estabelecido
(o mesmo) e responde a isto, antecipadamente”, produzindo “o efeito de eco e rompimento (o
diferente)” (ORLANDI, 2012b, p. 29). No caso de R27, acreditamos que esse efeito se dg,
justamente, pelo jogo com o lugar dos sujeitos representados: Geraldo Alckmin, de
Governador do Estado a aluno, e o Policial Militar, de mantenedor da ordem a depredador,
vandalo. A unica posi¢do que reforca lugares ji estabilizados, na peca, € a da professora,
como observado ha pouco. Dai, mais uma vez, a naturalizacio da escola como local de
correcao.

Passemos, agora, a andlise de outras imagens.
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Figura 5. R28: foto que acompanha o texto Radicalizagcdo dos protestos e acdo da PM forcaram recuo, na
edic@o de 05 de dezembro de 2015 da Folha de S. Paulo, sob a legenda “estudantes fogem das bombas de efeito
moral jogadas pela policia para liberar a Paulista”.

Figura 6. R29: foto que acompanha o texto Escola Ocupada, na edi¢do de 11 de novembro de 2015 da Folha
de S. Paulo, sob a legenda “do lado de dentro, estudantes vigiam o portdo trancado”.



83

Tuins "J'!:;‘h:!
[} . L i II.‘I-.-'-.LIE" i

_r'-l [

'.'1 —— }hﬁ A

Figura 7. R30: foto que acompanha a chamada de capa da edi¢do de 11 de novembro de 2015 na Folha de S.
Paulo, sob a legenda “em carteiras, alunos protestam na escola Ferndo Dias Paes, na capital paulista”.

Figura 8. R31: foto que acompanha o texto Escola Ocupada, na edigdo de 11 de novembro de 2015 da Folha
de S. Paulo, sob a legenda “Escola Ferndo Dias Paes, em Pinheiros, ocupada pelos alunos”.
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Barthes (1984) define a fotografia como “um certificado de presenca”
(BARTHES, 1984, p. 129). Partindo da afirmac¢do do autor, Mariani (1999) diz que se poderia
supor que o cligue representa o mundo, o real, o que se configura como uma ilusdo. Para a
autora, o que se vé em uma fotografia é uma realidade organizada, um ponto de vista que se
traduz em efeitos de significacdo tanto naquele que a capta — o fotdégrafo — quando naquele

que a observa — o espectador — (MARIANI, 1999).

Assim é que uma fotografia sempre representa mais de um sentido — seja para o
fotégrafo, para o observador ou mesmo para um integrante da cena fotografada — ao
evocar, presentificar e ressignificar fragmentos de um movimento histérico. Ao
olharmos uma fotografia produzimos uma nova foto. Foto esta que engloba a
anterior e que, provavelmente, também serd ressignificada por novos observadores
em um processo (talvez) intermindvel de producdo de novas e outras fotos —
momentos dindmicos em que o histérico e suas leituras se misturam. (MARIANI,
1999, p. 104)

Nenhuma das imagens destacadas em R28, R29, R30 e R31, todas publicadas em
Folha de S. Paulo, apresentam, explicitamente, momentos de confronto entre manifestantes e
Policiais Militares. Em nossa interpretacdo, o efeito de sentido que perpassa as quatro
fotografias € a tensdo que marca esse encontro. Em R29, R30 e R31, destacamos a presenca
de grades das instituicdes escolares ocupadas como pontos de significacdo nas fotografias.
Em R29, temos dois estudantes em pé sobre carteiras observando a drea externa da Escola
Ferndo Dias Paes através do muro. Em vigilancia, em um sentido dirigido pela prépria
legenda da imagem (“‘do lado de dentro, estudantes vigiam o portdao trancado”). A grade se
converte em uma espécie de posto de observacgao, de trincheira, de forte para os estudantes.

O mesmo efeito pode ser apreendido em R30, que traz estudantes sentados
distribuidos em fileiras (soldados?) assistindo, através da grade, um emaranhado de
jornalistas, fotégrafos e civis que se acumulam na calcada. E interessante observar, também,
que o ordenamento das cadeiras e dos alunos em fileiras, aliado a perspectiva da imagem — de
dentro para fora da escola, em decorréncia da angulacdo da fotografia —, parece reconstituir o
cendrio de uma sala de aula. Em nosso gesto interpretativo, entendemos tal disposi¢do como
uma expressdo da for¢a da escola fora da sala de aula, mas nao s6: configura-se, também,
como uma tentativa dos estudantes de, pelas manifesta¢des, levar a escola a rua, contribuindo
para a (re)significacdo do espaco citadino e inaugurando novos espacgos de conviviabilidade e
de circulagdo de discursos outros, conforme proposto por Orlandi (2004) e exposto

anteriormente.



85

Ressaltamos que R30 parece evocar, ainda, um enunciado que circulou
amplamente quando do movimento estudantil paulista de 2015, tanto nos atos de rua quanto
nos protestos no interior das instituigdes escolares: “hoje a aula é na rua”. Em estudo acerca
dos diferentes efeitos de sentido para trazidos para “aula” e “rua” a partir desse dizer, Barbosa
e Galelli (2018) observam uma (re)significacdo do ja estabelecido para tais palavras. De
acordo com os autores, na circulacdo do enunciado pelas manifestagdes estudantis, se
interseccionam as Formagdes Discursivas do ensino tradicional e a do movimento estudantil,
0 que produziu um rompimento parcial com o sentido da palavra “aula” quanto tomada face a
primeira Formacdo Discursiva (BARBOSA E GALELLI, 2018). Isso porque, nela,
“aula/escola (universos que abarcam o campo do ensino tradicional) e rua estio em desajuste
discursivo e social” (BARBOSA E GALELLI, 2018, p. 11, grifos no original), haja vista que,
pelo discurso ja instituido, “o papel da escola € tirar as criangas e os adolescentes das ruas”
(BARBOSA E GALELLI, 2018, p. 11), “rua” assumindo, assim, um sentido de
marginalidade. Na Formacdo Discursiva do movimento estudantil, todavia, a oposi¢ao entre
“aula” e “rua” se neutraliza, dai o referido rompimento (BARBOSA E GALELLI, 2018).

Dando uma aula na rua,

0 ensinamento proposto por esses estudantes vem como resposta as medidas
impostas pelo governo estadual de Sdo Paulo, e a agdo tomada pelos jovens
secundaristas foi a quebra do cotidiano escolar: se as reivindica¢des contrdrias a
reestruturagdo nio fossem ouvidas enquanto os estudantes estavam nas salas de aula,
cabia a eles tomarem as ruas, palco histérico das conquistas dos direitos sociais.
(BARBOSA E GALELLI, 2018, p. 11)

Acreditamos assim que, em R30, descortina-se, pelo ato simbdlico de dispor, na
area externa da Escola Ferndo Dias Paes, as cadeiras das salas de aula em fileiras,
reconstituindo esse ambiente, uma pratica discursiva dos estudantes paulistas que exprime o
enunciado “hoje a aula é na rua”. Sem que, para isso, qualquer palavra fosse dita. Pratica
discursiva, esta, materializada pelo gesto de levar a configuragcdo da sala de aula e, portanto,
de reconstitui-la, em um ambiente diverso. Pensamos aqui, vale ressaltar, o gesto na forma
como o faz Pécheux (2014a [1990]), enquanto “um sistema de signos ndo linguisticos”
(PECHEUX, 2014a [1990], p. 77), como dissemos, um ato simbdlico, tal como o riso, o
assobio e o aplauso (PECHEUX, 2014a [1990]). No caso de R30, a disposicdo das cadeiras
em fileiras na drea externa da Escola Ferndo Dias Paes.

Por fim, em R31, observamos que a imagem traz, também pelo elemento da

grade, uma expressdo visivel de um antagonismo invisivel: de um lado, estudantes. Do outro,
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Policiais Militares. E interessante observar, contudo, que, pela angula¢io da imagem — em um
plano e nivel de cima para baixo — o efeito que recai sobre esses dois grupos ndao é o de
equidade de forcas. Por ela, os alunos, que parecem encarar, qui¢d provocar, os Policiais
Militares, sdo colocados acima dos mesmos, que aparecem calados, impotentes. A
significacdo da resisténcia parece, em R31, operar pelo funcionamento do corpo a corpo, mas
sdo os estudantes que figuram, se ndo como mais fortes, a0 menos como mais incisivos do
que a institui¢do Policial.

Passemos, agora, a imagem que acompanha o texto “A Sdo Paulo sem Educagdo
que restard para nossos filhos”, publicado em Jornalistas Livres no dia 11 de novembro de

2015, portanto, mesma data de R29, R30 e R31.

Figura 9. R32: foto que acompanha o texto “4 Sdo Paulo sem Educag¢do que restara para nossos filhos”,
publicado em 11 de novembro de 2015 em Jornalistas Livres, sob a legenda “Ferndo resistindo: ‘FORA
GERALDO!"”.

Tal como em R31, o que temos em R32 € um registro fotografico das
manifestagdes estudantis no interior da Escola Ferndo Dias Paes. Em comum, ha o
atravessamento da tensao, ainda mais notério em R32 pela sombra acentuada. Vemos,
contudo, a desconstru¢dao do efeito de equidade de forcas observado em R31 pela mesma
estratégia utilizada na primeira imagem: a angulacdo. Em R32, a grade da escola parece
transformar-se em grade de prisao, que “aprisiona” os estudantes e ¢ guardada, do lado de
fora, pelos Policiais Militares, a for¢a repressiva. Mais do que guardados, os estudantes estdo,

pois, sob vigilancia. E, aqui, recorremos novamente a Foucault (1987), para quem a estrutura
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fisica da escola, em consonancia com a da prisdo, além de estabelecer separagdes entre os
individuos, possibilita aberturas para a observagdo continua. Para o autor, a “escola-edificio
deve ser um operador de adestramento” (FOUCAULT, 1987, p. 197), de modo que “o proprio
edificio da Escola devia ser um aparelho de vigiar” (FOUCAULT, 1987, p. 198). Nesse
sentido, Foucault (1987) compara a disposicdo, em intervalos regulares, das celas de uma
prisdio em um extenso corredor, com a organizacdo das salas de aula, colocando-as,
juntamente aos refeitorios, no amago dos “escripulos infinitos de vigilancia que a arquitetura
transmite por mil dispositivos sem honra” (FOUCAULT, 1987, p. 198). E a partir dessa
arquitetura que “as institui¢cdes disciplinares produziram uma maquinaria de controle que
funcionou como um microscépio do comportamento; as divisdes t€nues e analiticas por elas
realizadas formaram, em torno dos homens, um aparelho de observagdo, de registro e de
treinamento” (FOUCAULT, 1987, p. 198). No caso de R32, pela presenca da grade
combinada com a angulacdo da imagem, temos ndo as salas de aula se transformando em
celas, mas antes a prépria escola como um todo.

Ademais, dirfamos que, comparando os efeitos de sentido que se tem em R30,
R31 e R32, a fotografia configura-se, em confluéncia ao discurso jornalistico, como objeto
que “parece captar uma cena, quando na verdade, [...], estd produzindo sentidos para ela”
(MARIANTI, 1999, p. 104).

Observemos outros recortes de Jornalistas Livres.

R33: “O governo que esconde da populagdo os atos obscuros que pratica, ocultando
informacdes sobre o Metrd, o governo que esconde da populacdo dados estatisticos sobre as
mortes cometidas por policiais militares fora de servico, policiais que pertencem a uma
corporacio que, segundo a propria corregedoria da Policia Militar, ‘é uma corporacao
que tem entre seus quadros uma organizacio criminosa que se organiza em grupos de
exterminio’. No momento em que escrevo essas linhas viaturas e soldados da Policia
Militar ja cercam a Fernao — porque quando o objetivo é atacar alunos e professores,
cidadaos comuns, indefesos e desarmados, alguns policiais militares se apresentam com
velocidade e eficiéncia extraordindrias, inversamente proporcionais a que apresentam
cotidianamente quando deveriam combater criminosos”.

R34: “Em todos os protestos na Avenida Paulista contra a ‘reestruturagdo’ imposta pelo
governo Alckmin, a Policia Militar que esta sob seu comando direto intimidou, ameacou,
bateu, prendeu e jogou spray de pimenta no rosto de alunos e professores. Duvido que
algum desses policiais algum dia teve em suas maos um texto de Kierkegaard, mas a despeito
disso acredito que todos levam muito a sério, assim como seu comandante — Geraldo
Alckmin, ‘a tarefa de tornar dificil’ a ja dificil tarefa de estudar, de lecionar ou de
simplesmente viver dos professores e alunos da rede publica de ensino do Estado de Sdo
Paulo”.
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Integrando o texto “A Sdo Paulo sem Educagdo que restara para nossos filhos”,
publicado em Jornalistas Livres em 11 de novembro de 2015, R33 e R34 descortinam uma
relacdo do veiculo para com os Policiais Militares inversamente proporcional a identificada

em Folha de S. Paulo. Aqui, a atuacdo de tais agentes ndo aparece cCOmo uma COer¢ao

N

necessdria para a garantia de direitos fundamentais ou, ainda, como resposta a violéncia
inicial que parte de estudantes e manifestantes. O comportamento violento da coopera¢do nao
se configura como uma reacio a determinada acdo, mas sim como caracteristica intrinseca
Policia Militar. Nessa perspectiva, os Policiais Militares agem com violéncia porque sao

violentos, inclusive fora de servigo, como pressupde R33.

R35: “FLAGRA: Bandeirante assassino esta na cabeca do PM que reprime alunos em
defesa da escola”.

R36: “Repare: tem um bandeirante assassino, genocida de indios, em cima da cabeca do
PM encarregado de reprimir os curumins que lutam em defesa da escola piblica. E
Ferndo Dias Paes, o ‘Cagador de Esmeraldas’, que viveu entre 1608 ¢ 1681 espalhando morte,
miséria e sofrimento em série. Pois a estdtua do monstro estd 14, dentro da escola estadual que
leva o nome dele. Um exemplo apenas... Em 1661, Fernao Dias empreendeu expedicoes ao
sertao em busca de indios para escravizar. Penetrou o Sul ‘até a serra de Apucarana’, no
‘Reino dos indios da nagdao Goianas’, sertdao do atual Estado do Parana. Retornou em 1665,
com gentes de trés tribos, mais de quatro mil indios para vender em Sao Paulo”.

Figura 10. R37: foto que acompanha o texto FLAGRA: Bandeirante assassino estd na cabeca do PM que
reprime alunos em defesa da escola, publicado em 11 de novembro de 2015 em Jornalistas Livres.
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Publicados em Jornalistas Livres também em 11 de novembro de 2015, no texto
FLAGRA: Bandeirante assassino estd na cabeca do PM que reprime alunos em defesa da
escola, R35, R36 e R37 retomam tragos de um discurso fundador sobre a relagao colonial cuja
memoria ainda persiste (ORLANDI, 1993). Ao serem equiparados a colonos — e aqui
destacamos a cena que R37 congela, onde, em certa altura de seu caminhar, a boina de um
Policial Militar se alinha a estdtua do bandeirante paulista Ferndo Dias (1608-1681), disposta
no interior da Escola que leva seu nome, em um movimento em que tal referente parece
adquirir outro estatuto: o de estandarte — Policiais Militares na relacdo com o Governo do
Estado de Sao Paulo, sdao tomados ndao apenas como repressores, mas assassinos, uma
ameaca social. Esses sentidos se fecham quando relacionamos R37 que, assim como R32,
traz como elemento constitutivo principal a sombra, a dizeres como os que R33 apresenta,
por exemplo, “o governo que esconde da populagdo os atos obscuros [em conexdo direta com
a sombra que as imagens evidenciam] que pratica, ocultando informacdes sobre o Metrd, o
governo que esconde [mais uma vez, desponta a relagcdo com a sombra] da populacdo dados
estatisticos sobre as mortes cometidas por policiais militares fora de servico [...]”. E
interessante observar que, no trecho destacado, Jornalistas Livres, reclama outros
acontecimentos e propostas que ndo a de Reorganizacdo da Rede Estadual de Ensino para por
em xeque a legitimidade do Governo do Estado de Sao Paulo, o que sinaliza uma
contrariedade ndo apenas a Reorganizacio Escolar em si, mas ao préprio Governo.

Explicitar quais efeitos de sentido se construiram, nas duas publicagdes
analisadas, em torno da proposta de Reorganizacdo Escolar €, justamente, o ultimo ponto
sobre o qual empreenderemos nosso gesto analitico. Previamente, contudo, gostariamos de
realizar uma breve retomada da interpretacdo empreendida nesse segundo momento de nossa
andlise. Diriamos, nesse sentido, que no discurso sobre o movimento estudantil paulista de
2015, bem como sobre os agentes envolvidos nas manifestacoes — estudantes, Policiais
Militares e Governo do Estado —, em Folha de S. Paulo parece se sobressair o retorno a uma
memoria que, como vimos com Kern (2015), remonta ao discurso jornalistico sobre as
“Jornadas de Junho” de 2013. Observamos, na publicacdo, uma discursividade marcada,
principalmente, por uma distingdo entre a “manifestagdo pacifica” e a “manifestacao
desordeira” e entre as figuras do “bom” e do “mau” manifestante, o primeiro sendo aquele
que € livre para manifestar-se, desde que se submeta a determinadas regras e se
responsabilize por seus atos — paradoxo que exprime a contradicdo que atravessa a

constituicdo da forma-sujeito-histérica juridica. Nesse contexto, os Policiais Militares surgem
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como forga necessdria para coibir excessos por parte de manifestantes — o “mau” manifestante
—, portanto, como mantenedora da ordem social.

De modo geral, acreditamos que, no discurso de Folha de S. Paulo, opera um
processo de cristalizacao da memoria no que tange a insurrei¢des sociais. Atestamos, em seu
funcionamento, que “[...] uma caracteristica da midia € a repeti¢@o, a reafirmacdo dos mesmos
sentidos em muitas frentes, o que acaba por promover um efeito de unicidade ao seu dizer”
(DELA-SILVA, 2018, p. 281). Em Jornalistas Livres, por outro lado, observamos um
trabalho de atualizacdo da memdria, por exemplo, acerca da instituicdo Policial, violenta,
pelos dizeres do veiculo, por caracteristica intrinseca, e ndo por resposta a uma acao prévia de
manifestantes. Desse modo, “[...] dizeres outros se marcam por outras vias, uma vez que 0s
sentidos ndo os mesmos para todos os sujeitos [...]” (DELA-SILVA, 2018, p. 281). Vejamos,
agora, se e como isso se deu, nas duas publicacdes, nos dizeres acerca da proposta de

Reorganizacdo Escolar.

4.2.3 A Reorganizacio Escolar

Ao empreender a andlise da charge recortada em R27, dissemos que a falta de
didlogo entre o Governo do Estado de S@o Paulo e a comunidade escolar a respeito da
proposta de Reorganizacdo Escolar foi a unica critica tecida por Folha de S. Paulo a sua
implementacdo. Os efeitos de sentido entdo encontrados podem ser extraidos, também, dos
recortes a seguir, extraidos, respectivamente, do editorial Li¢oes de Politica, publicado em 05
de dezembro de 2015 — portanto, a mesma edi¢do que veiculou a supracitada charge — (R38 e
R39), e do texto Radicalizacdo dos protestos e agdo da PM forcaram recuo, da mesma data

(R40).

R38: “O experimentado Geraldo Alckmin (PSDB), em seu quarto mandato a frente do
Estado de Sao Paulo, parece ter aprendido s6 nesta sexta-feira (4) algo basico a respeito
de governos democraticos: nem sempre a populacao aceitara politicas pablicas impostas
de cima para baixo, sem o devido debate ¢ um minimo de transparéncia.”

R39: “Sem saida, o tucano disse o 6bvio: ‘Entendemos que devemos aprofundar o
dialogo’. E que deveria ter dito ha muito tempo.”

R40: “INCONSISTENCIAS DA REORGANIZACAO — Nenhuma audiéncia piblica foi
realizada antes do anincio sobre o plano de reestruturacio proposto pela gestio Alckmin.
— Governo prometeu transformar 92 escolas que seriam fechadas em outras unidades de
educacdo, como creches ou escolas técnicas. — Prefeitura de SP (responsavel pelas creches)
e 0 Centro Paula Souza (técnicas) nao disseram se usariam os prédios nem para qué. —
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Entre as escolas que seriam fechadas em 2016, ha colégios de ciclo tnico e escolas com notas
acima da média estadual.”

Aqui, voltamos a encontrar marcas do discurso juridico traduzido em principios
democréticos como o didlogo entre o Governo e a sociedade civil. Observemos que, em R40,
até mesmo as “inconsisténcias da reorganizacio” encontram-se ancoradas, ora na auséncia
de dialogo (“nenhuma audiéncia publica foi realizada”), ora na falta de transparéncia do
Poder Publico paulista (“Prefeitura de SP [...] e 0 Centro Paula Souza [...] ndo disseram se
usariam os prédios nem para qué”). E nesse sentido e, reforcamos, por um viés juridico,
que, em Folha de S. Paulo, o movimento estudantil parece adquirir legitimidade e, em um
jogo de inversdo entre as figuras do professor e do aluno, ensinar ao Governo do Estado uma
licdo: a primazia do didlogo.

Vejamos, agora, quais outros dizeres a publicacdo traz acerca da medida,
publicados em: R41: parte do texto Escola Ocupada, de 11 de novembro de 2015; R42: lead
do editorial Licoes de politica, de 05 de dezembro de 2015; R43 e R44: partes do editorial
Licoes de politica; e R45: parte do texto Alckmin suspende plano escolar, e estudantes

mantém ocupagoes, de 05 de dezembro de 2015.

R41: “Ao todo, 94 unidades deixardao de funcionar para dar lugar a atividades como
creche e ensino técnico; 754 passardo a atender apenas um de trés ciclos de ensino
(fundamental 1 e 2 e médio).”

R42: “Alckmin cede e suspende plano de reorganizagdo escolar, o que ja deveria ter feito; ha
bons argumentos a favor da ideia, contudo.”

R43: “O plano tem méritos, como vem afirmando esta Folha desde que foi delineado. Dado
o evidente potencial de conflito implicito na medida, defendeu-se aqui implementa-la com
vagar, em carater experimental e drea restrita.”

R44: “Perderam espaco, nesse processo, 0os bons argumentos a favor da reorganizacao.
Por forca da queda nas taxas de natalidade, da municipalizacio de parte do ensino e da
migracio para o sistema particular, a rede estadual perdeu 2 milhées de alunos de 1998
a 2014 (sao hoje 3,8 milhoes). Muitas salas, portanto, estao ociosas. Fechando 92
unidades (menos de 2% das mais de 5.000 existentes) e remanejando 311 mil estudantes
(cerca de 8% do total), o governo espera ampliar em 30% as vagas de tempo integral e
reabrir quase 3.000 classes desocupadas. Pretende, ademais, aumentar de 1.443 para
2.197 as escolas em ciclo unico, com estudantes de idade aproximada. E indiscutivel que
esse modelo facilita a gestao, permitindo equipamentos adaptados para determinada
faixa etaria. Faz todo o sentido, como se vé, levar adiante a reorganizacao escolar. Os
alunos mostraram-se intransigentes, mas ao final obtiveram sua vitéria — e ensinaram a
Geraldo Alckmin boas li¢des de politica.”
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R45: “A reorganizacio tem como premissa aumentar as escolas com apenas um ciclo
(somente o médio, por exemplo). Segundo o governo, a medida facilita a gestao. A rede
enfrenta problemas de qualidade — s6é 10% dos alunos t€ém conhecimento adequado em
matematica, segundo a ONG Todos pela Educagao. A mudanca também permitiria
economia, pois prédios seriam transferidos para prefeituras ou ensino técnico.”
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Figura 11. R46: infografico explicativo sobre a Reorganizagdo Escolar que acompanha o texto Radicalizagdo
dos protestos e acdo da PM forcaram recuo, publicado em 05 de dezembro de 2015 em Folha de S. Paulo.
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No que tange especificamente a Reorganizacdo Escolar, notamos, a partir dos
recortes destacados de Folha de S. Paulo, dizeres fortemente atravessados pelo discurso
neoliberal, de viés economicista, utilitarista e privatista. Nos desperta especial atenc¢do o texto
de R44, praticamente uma reprodugdo fiel e integral dos argumentos apresentados pela
Secretaria Estadual da Educacdo em defesa da proposta quando de seu antincio. Notemos que,
apesar de a publicacdo mencionar o “fechamento” de unidades escolares — palavra que
carrega consigo uma denota¢@o negativa, principalmente quando se trata da educagdo publica
— e o remanejamento de alunos e professores, esses elementos aparecem atrelados a abertura
de creches e escolas técnicas; a ampliacido no ndmero de vagas de tempo integral; a
reabertura de classes desocupadas; e ao aumento de escolas com ciclo Unico; portanto,
desdobramentos positivos. Estabelece-se em Folha de S. Paulo, assim, tal como no contato
entre Policiais Militares e manifestantes, uma relacio de causa e¢ consequéncia, acao e
reacdo no que tange a Reorganizacdo Escolar: para “abrir’/“reabrir”, “ampliar” e
“aumentar”, ¢ preciso “fechar” e “remanejar”, esses dois dltimos movimentos constituindo-
se, portanto, como providéncias necessdrias em prol de bens maiores. Tais sentidos sdo
refor¢ados pela numerologia utilizada pelo jornal, majoritariamente em R44 e R46, para tratar
da proposta: fechando apenas 2% das unidades de ensino do Estado e remanejando apenas
8% dos estudantes da Rede, as vagas em tempo integral cresceriam em 30% e 3.000 classes
seriam reabertas.

Ainda em R44, Folha de S. Paulo utiliza-se da marca textual “como se vé”.
Pécheux (2014c [1998]) afirma que expressdes tais como “todo mundo sabe que...”, “¢ claro
que...”, as quais acrescentamos ‘“como se v€”, constituem-se como marcas da evocagdo do
Sujeito — da ideologia — no pensamento do sujeito — interpelado. Expdem, portanto, o trabalho
ideoldgico na ilusdo da transparéncia da linguagem, da evidéncia dos sentidos. Nesse sentido,
consideramos que, ao langar mao da expressdo “como se v€”, Folha de S. Paulo toma como
evidentes ndo s6 os sentidos, mas a propria implementagdo da Reorganizacdo Escolar com
seus supostos beneficios.

Além disso, € curioso observar, também em R44, que, embora o antdncio, por
parte de Geraldo Alckmin, da suspensdo da Reorganizagdo Escolar para o ano de 2016 tenha
ocorrido no dia anterior a publicacdo do editorial Li¢cées de Politica, em 04 de dezembro de
2015, os verbos apresentados por Folha de S. Paulo no texto, especialmente no recorte
destacado, encontram-se conjugados no presente (“o governo espera ampliar em 30% as

vagas de tempo integral e reabrir quase 3.000 classes desocupadas”; “pretende, ademais,

aumentar de 1.443 para 2.197 as escolas em ciclo unico”; e “é indiscutivel que esse modelo
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facilita a gestdo”, por exemplo). Reforcamos que se trata de um editorial, portanto, de uma
publicacdo em que fala a voz institucional do veiculo jornalistico. Considerando a referida
marca textual, bem como o tipo de texto em questdo, o efeito que se tem € o de que Folha de
S. Paulo parece assumir a voz do Governo do Estado, sobredeterminando-a. Isso porque nao
fala por Geraldo Alckmin — segundo o qual a Reorganizagdo Escolar estaria suspensa —, mas
acima dele — como se a medida ainda seguisse em processo de implementagﬁo46. Vemos
marcado, nesse movimento, 1) um forte vestigio do discurso politico funcionando revestido
de discurso jornalistico, e 2) um deslocamento no que tange ao discurso sobre, ja que, no
trecho destacado em R44, Folha de S. Paulo nao se refere mais ao movimento estudantil

paulista de 2015, mas a propria Reorganizacdo Escolar, institucionalizando sentidos a respeito

da proposta.

R47: “Os alunos mostraram-se intransigentes, mas ao final obtiveram sua vitéria.”

R48: “Secretdrio da Educacdo deixa o governo de SP; manifestantes celebram, mas fazem
novas exigéncias.”

R49: “Alunos que protestavam contra a medida comemoravam, com cantos e abracos em
um protesto na av. Paulista, mas prometiam manter as ocupacoes por enquanto. Eles
cobravam a revogacdo oficial e permanente do plano e garantias de que manifestantes ndo
serdo punidos. Pediam ainda puni¢do a policiais por abusos em manifestacdes.”

Os recortes acima, extraidos do editorial Ligcoes de Politica, de 05 de dezembro de
2015 (R47); e da linha-fina e do texto Alckmin suspende plano escolar, e estudantes mantém
ocupacoes, também de 05 de dezembro (R48 e R49), mostram uma ligeira mudanca de
postura da Folha de S. Paulo para com os estudantes, ja que, a partir do momento em que o
Governo do Estado anuncia a promocdo do didlogo com a sociedade civil a respeito da
Reorganizacdo Escolar, os estudantes que decidem manter os colégios ocupados tornam-se
intransigentes. Esse efeito de sentido € constituido, em grande medida, pela utiliza¢do, nos
trés recortes, do operador argumentativo “mas”, bem como pela evocacdo de uma memoria
sobre a adolescéncia — faixa etdria em que se encontrava a maioria dos alunos — como periodo
conturbado, instdvel. Nessa perspectiva, o movimento de ocupacgdes escolares, a0 menos em
seu momento final, poderia se tornar reflexo da rebeldia da idade, e de uma reivindicacao

racional: se o didlogo foi aberto, por que continuar ocupando?

% Apesar de a Reorganizacio Escolar paulista ter sido oficialmente suspensa em dezembro de 2015, ji em
fevereiro de 2016, através do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdao Paulo (Apeoesp),
surgiram denuncias a respeito de uma suposta “Reorganizagdo silenciosa” no Estado. Nesse sentido, de acordo
com o Sindicato, até o segundo més daquele ano, 594 salas de aula em escolas da Rede Estadual ja haviam sido
fechadas pelo Governo. Disponivel em: https://exame.abril.com.br/brasil/professores-de-sp-denunciam-
reorganizacao-silenciosa/. Acesso em: 22 jul 2019.



https://exame.abril.com.br/brasil/professores-de-sp-denunciam-reorganizacao-silenciosa/
https://exame.abril.com.br/brasil/professores-de-sp-denunciam-reorganizacao-silenciosa/
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Passemos, agora, a andlise da proposta de Reorganizacdo Escolar em Jornalistas

Livres.

R50: “Em todos os protestos na Avenida Paulista contra a ‘reestrutura¢do’ imposta pelo
governo Alckmin, a Policia Militar que estd sob seu comando direto intimidou, ameagou,
bateu, prendeu e jogou spray de pimenta no rosto de alunos e professores.”

R51: “Com 121 anos de funcionamento, a primeira escola publica fundada em Sdo Paulo
entra na luta contra a ‘reorganizacio’.”

R52: “Dentro do Parque Dom Pedro 2°, na zona leste, fica a Escola Estadual Sao Paulo. No
enorme prédio em meio ao parque degradado, ji de cara podemos observar os vidros
quebrados e as necessidades de mudangas no espaco escolar. Os alunos hd muito vem
percebendo tais necessidades, como também a importincia de apoiar 0 movimento contra a
chamada ‘reorganizaciao escolar’ proposta por Geraldo Alckmin e no dia 2 de dezembro
comecaram mais uma ocupacdo. A E.E. Sdo Paulo atualmente conta com o Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano e com o Ensino Médio. Se a ‘reorganizac¢ao’ passar, perderd o
fundamental e passara a ter apenas o Ensino Médio.”

Retirados do texto “A Sdao Paulo sem Educagdo que restard para nossos filhos”,
de 11 de novembro de 2015 (R50); e da linha-fina e do corpo do texto A #ltima escola a ser
ocupada, de 04 de dezembro de 2015 (R51 e R52), R50, R51 e R52 apresentam, em comum,
o uso de aspas na referéncia a Reorganizacdao Escolar. Ao tratar da aplica¢ido desse recurso,
Authier (2016) afirma que, ao utilizi-lo, o enunciador faz mencao as palavras aspeadas, € nao
uso, produzindo, assim, um sinal de distanciamento com o discurso. Para a autora, “as
palavras aspeadas sdao palavras assinaladas como ‘deslocadas’, ‘fora de seu lugar’,
pertencentes e apropriadas a outro discurso” (AUTHIER, 2016, p. 205). Assim, ao aspear
“reestruturagdo”, “Reorganizagdo Escolar” e “reorganizacdo”, Jornalistas Livres, apesar de
reproduzir o discurso Governamental, distancia-se € ndo se apropria do mesmo.
Contraidentifica-se, portanto, com a Formacdo Discursiva na qual a posicdo-sujeito

“Governistas” se inscreve e enuncia. “Reorganizacdo” ndo ¢, assim, um termo que diz a

medida do Governo do Estado de Sao Paulo na midia.

R53: “O ‘Fernao’, como ¢ conhecida no bairro de Pinheiros, ¢ uma das escolas programadas
para ter o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) fechado a partir do ano que vem pelo Governo
do Estado de Sao Paulo. Sim, aquele governo que constréi presidios e fecha escolas.”

R54: “Na contra-mao da Histéria e antagonizando o slogan do Governo Federal — Pdtria
Educadora, o Governo do Estado de Sao Paulo, na figura do governador Geraldo Alckmin e
seu secretario de Educacdo — Herman Jacobus Cornelis Voorwald — tém promovido um
desmonte implacavel do Ensino Publico Estadual. Sdo politicas absurdas e autoritdrias que
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tém como objetivo central desvalorizar a carreira dos professores, desestimular o
ingresso de novos quadros na rede publica do Estado, aumentar o nimero de alunos
dentro de uma mesma sala de aula, fechar unidades escolares e transferir para o
municipio o que € obrigacao do governo estadual.”

R55: “Mas ¢ claro que nao ha nobreza de espirito alguma nesses atos do governador, nem
tampouco € alguma nobreza que ele visa inspirar. O que se vé é apenas a clara intencao de
sucatear todo o Ensino Publico para posteriormente entrega-lo para a iniciativa privada.
A tarefa que Geraldo Alckmin quer tornar cada vez mais dificil é a tarefa basica e
essencial para todo aluno e professor da rede publica estadual: respectivamente o direito de
estudar e o direito de lecionar. No inicio deste ano foram eliminadas mais de 3 mil salas
de aula em todo o Estado. Li noticias sobre escolas com mais de 50 alunos por sala de
aula. Algumas com 90 alunos por sala, conforme dentncia da Apeoesp.”

R56: “O aniincio do fechamento das 93 escolas ndo atingiu apenas as que seriam
fechadas, mas todos que fazem parte dessa precaria educagao publica.”

Nos recortes que compdem os corpos dos textos “A Sdo Paulo sem Educacdo que
restara para nossos filhos”, de 11 de novembro de 2015 (R53, R54 e R55) e A dltima escola
a ser ocupada, de 04 de dezembro de 2015 (R56), vemos que, quando enunciado e significado
em outra Formagdo Discursiva que ndo a que se inscreve o Governo de Sao Paulo, o termo
“fechamento” adquire denotacdo negativa, filiando-se a uma ordem do discurso distinta. Aqui,
tal como em Folha de S. Paulo, estabelece-se uma relacdo de causa e consequéncia, de acio
e reacao, mas o efeito que se tem é outro: fecha-se para abrir — mas presidios; fecha-se para
aumentar — mas a superlotaciio das salas de aula; fecha-se para desestimular, eliminar. E
interessante observar, ainda, que enquanto Folha de S. Paulo parte em R44, de uma medida
negativa micro (“fechando 92 unidades [menos de 2% das mais de 5.000 existentes] e
remanejando 311 mil estudantes [cerca de 8% do total]”), para uma consequéncia positiva
macro (“o governo espera ampliar em 30% as vagas de tempo integral e reabrir quase
3.000 classes desocupadas”) da implementacdo da Reorganizacdo Escolar, Jornalistas
Livres, em R56, parte também de uma medida negativa micro (“o anincio do fechamento
das 93 escolas”), mas que adquire a mesma configuracdo no ambito da consequéncia macro
(“nao atingiu apenas as que seriam fechadas, mas todos”). No coletivo, passa-se, portanto,
de uma acao e reacao negativa — positiva, para uma constituicdo duplamente negativa.

Dias (2018) nos diz que, na politica neoliberal, busca-se apagar o direito a cidade,
o qual a autora remete “a urbanidade, a possibilidade de ir e vir, ao acesso a servigos publicos
como educacgdo, satde e transporte, cultura” (DIAS, 2018, p. 109). Ao afirmar que o Governo
do Estado de Sao Paulo, sob o comando de Geraldo Alckmin, busca dificultar o direito de

estudar e o direito de lecionar, observamos Jornalistas Livres opondo-se ndo s6 a proposta de
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Reorganizacio Escolar, mas a propria administracdo Estadual e ao discurso neoliberal. Ndo o
faz, contudo, sem deixar pistas para o trabalho ideoldogico (“o que se vé é apenas a clara

intencao de...”, em R55).

R57: “Suspensao do plano de reorganizacio das escolas nao € suficiente: °...ha intencio de
suspensdo para abertura de didlogo, mas se ndo retirada do projeto da reorganizacdo. O
proprio governador defendeu o projeto, os beneficios que eles entendem com a
reorganizagdo, mas neste momento ele entendeu que seria importante reabrir o dialogo.
Da nossa parte eu acho que esse € um primeiro passo de um sinal do governo de que tem
interesse em dialogar, € um reconhecimento de que houve falha no processo de constru¢do
desse projeto [...] precisa ser aberto o didlogo para pais, alunos, professores, a
comunidade, e os académicos sejam efetivamente ouvidos sobre o projeto’.”

R58: “Os estudantes nio devem recuar diante de um simples aniincio de suspensao do
governo do Estado de Sao Paulo (PSDB): ‘cu acredito que sim [que a agenda de dialogo vai
ser cumprida] porque o proprio movimento via cobrar. Ficou muito claro que o movimento
estd muito forte, muito unido eu ndo acredito que os estudantes vao recuar, que o simples
anuncio da suspensao vai ser suficiente. Os proprios estudantes vao ter que fiscalizar isso.”

Como dissemos anteriormente, em nossa compreensdo, uma das marcas da
relacdo de Jornalistas Livres com a Formacdo Discursiva dominante em nossa formagao
social estd na interseccdo de seus dizeres com discurso juridico, principalmente quando parte
da fala da Defensora Publica do Nucleo Especializado da Infincia e Juventude, Dra. Mara
Renata da Mota Ferreira, para produzir sentidos. E o que ocorre em R57 e R58, retirados do
texto Projeto de reorganizagdo teve falhas segundo Defensoria Puiblica, de 05 de dezembro
de 2015, que contém a entrevista com a jurista. Tal como Folha de S. Paulo, Jornalistas
Livres evoca, pelas palavras de Dra. Mara, o juridicismo traduzido no principio democratico
do didlogo, contudo, ndo restringe o movimento estudantil paulista de 2015 nem a sua

conquista nem a suspensio da Reorganizacao Escolar para 2016.

R59: “Fernao resistindo: ‘FORA GERALDO!*.”

R60: “Os relatos dos estudantes demonstram o descaso nao sé6 com a educacio e o
patrimonio, mas com a integridade fisica dos alunos. A escola, localizada dentro do
parque, esta em posicao de grande exposicao e inseguranca. Por ser em uma regido de
dificil acesso, assaltos fazem parte do cotidiano dos estudantes. Os portdes que dao para a
tentativa de verde do parque que € habitado por moradores de rua, trazem mais situacdo de
vulnerabilidade que de seguranca. Ontem, em meio a ocupagdo, chegou a noticia de que dois
alunos que haviam acabado de sair do colégio haviam sido assaltados a menos de 300 metros
dali. ‘Falta seguranca dentro do colégio e em torno dele, todo dia sabemos de alguém que
foi assaltado’, afirma Karen, estudante do segundo ano. Mas o descaso nao fica s6 por conta
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da seguranca: ‘Muitos que estudam aqui nem sabem da existéncia dos laboratorios’, me
confessa Leonardo Silva, um dos alunos da escola que estd organizando a ocupagdo. A grande
escola tinha tudo para ter as condi¢des ideais de estudo, com laboratérios e biblioteca, porém
ndo € o que acontece na pratica.”

Figura 12. R61: foto que acompanha o texto A iiltima escola ocupada, publicado em 04 de dezembro de 2015
em Jornalistas Livres.
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Figura 13. R62: foto que acompanha o texto A iltima escola ocupada, publicado em 04 de dezembro de 2015
em Jornalistas Livres, sob a legenda “sdo mais de dez salas de aulas que estdo inutilizadas, em péssimas
condigdes, com piso quebrado e paredes rachadas, além de dois laboratérios que nunca foram frequentados
pelos alunos e que atualmente servem como depositos (!!!).”

Figura 14. R63: foto que acompanha o texto A #ltima escola ocupada, publicado em 04 de dezembro de 2015
em Jornalistas Livres.

Tomando R57 e R58 em relagdo com R59 (legenda de fotografia que acompanha
o texto “A Sdo Paulo sem Educac¢do que restard para nossos filhos”, de 11 de novembro de
2015); R60; R61; R62 e R63 (respectivamente, parte do corpo [R60] e imagens [R61, R62 e

R63] que acompanham o texto A ultima escola ocupada, de 04 de dezembro de 2015),
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podemos apreender que, em Jornalistas Livres, as manifestacdes estudantis paulistas de 2015
ndo se encerram na suposta abertura de didlogo por parte do Governo do Estado e na
suspensdo da Reorganizacdo Escolar, pois, no e pelo movimento, a resisténcia recebe novos

significados. Observemos as seguintes parafrases, produzidas a partir de R59.

R59: “Fernao resistindo: ‘FORA GERALDO!’.”
R59(a): “Ferndo resistindo a Geraldo Alckmin.”
R59(b): “Ferndo resistindo ao Governo do Estado.”

R59: “Fernao resistindo: ‘FORA GERALDO!’.”

R59(c): “E.E. Sao Paulo resistindo a falta de seguranca.”

R59(d): “E.E. Sao Paulo resistindo a salas de aula inutilizadas.”

R59(e): “E.E. Sao Paulo resistindo a precariedade fisica das instituicoes de ensino.”
R59(%): “E.E. Sdo Paulo resistindo a laboratérios fechados.”

Assim, resistir movimenta-se pela Formacgdo Discursiva na qual estd inscrita

o

o7

posicao-sujeito “estudantes” para adquirir novos sentidos que ndo aqueles que se limitam

o

auséncia de didlogo: os estudantes resistem nao apenas a Reorganizacdo Escolar, mas
(Des)organizacao Escolar que afeta o sistema educacional publico paulista.

A guisa de conclusdo, e tracando um didlogo entre Folha de S. Paulo e Jornalistas
Livres no que tange aos dizeres dos veiculos sobre a proposta de Reorganizacdo Escolar,
dirfamos que, mais uma vez, Folha de S. Paulo parece identificar-se com a Formacdo
Discursiva da qual enuncia o Governo do Estado, enquanto Jornalistas Livres
contraidentifica-se com a mesma. Acreditamos que esses processos se deem, respectivamente,
pela apropriacdo do discurso Governamental no trato com a medida — observdvel, por
exemplo, no editorial Licoes de Politica, publicado em 05 de dezembro de 2015 — e pela pura
mencao, com distanciamento, a ele — apreensivel no uso de aspas quando da aplicacdo das
palavras “Reorganizacdo” ou “reestruturacdo”. Temos, ai, a nosso ver, vestigios para
apreender as relacdes de for¢ca que se materializam na tessitura dos discursos.

Atestamos, também, que “se o sentido e o sujeito poderiam ser os mesmos, no
entanto escorregam, derivam para outros sentidos, para outras posi¢oes” (ORLANDI, 2012a
[1990], p. 53). Trabalho da falha, do equivoco, condi¢do da linguagem que permite a abertura
para novas inscri¢des no simbodlico. Nesse sentido, destacamos, em nosso gesto analitico, as
diferentes significa¢des adquiridas por termos como “fechamento”, por exemplo, para tratar
da Reorganizacdo Escolar, quando empregado por cada um dos veiculos e tomado face as

condi¢Oes de producdo dos discursos. Tanto em Folha de S. Paulo quanto em Jornalistas
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Livres, observamos uma relacdo de causa e consequéncia no emprego da palavra, todavia,
com efeitos de sentido diversos: pelos dizeres da primeira publicacdo, a medida do Governo
do Estado “fecha” escolas para ‘“abrir” creches e escolas técnicas e “ampliar” vagas
escolares em tempo integral; pelos da segunda, a Reorganizacdo Escolar vem também para
“fechar” escolas, mas para “abrir” prisdes e “ampliar” a superlotagdo em salas de aula.
“Fechamento” descortina, portanto, o funcionamento da contradicdo nas midias analisadas.

Relembramos que

ndo ha sentidos “literais” guardados em algum lugar — seja o cérebro ou a lingua — e
que “aprendemos” a usar. Os sentidos e os sujeitos se constituem em processos em
que ha transferéncias, jogos simbdlicos dos quais ndo temos o controle e nos quais o
equivoco — o trabalho da ideologia e do inconsciente — estdo largamente presentes.
(ORLANDI, 2012a [1990], p. 60)

Observemos de que modo esse funcionamento opera em nosso proximo, e ultimo,

recorte de analise.

R64: “A Sao Paulo sem Educacio que restara para nossos filhos.”

R64, titulo do texto publicado por Jornalistas Livres em 11 de novembro de 2015,
vem novamente, como dissemos, expor o funcionamento da contradicdo no discurso sobre o
movimento estudantil paulista de 2015. Para compreendé-lo, resgatamos o nome do coletivo
responsavel pela tradugdo e disseminacdo da cartilha Como ocupar um colégio?, escrita por

. . . 4
alunos que protagonizaram a “Revolta dos Pinguins™’

no Chile, em 2006, bem como pela
organizacdo da maior parte das ocupagdes escolares brasileiras: o Mal Educado. Face ao
movimento e as condi¢des de producdo nas quais se constituiu, o que significa atribuir aos
estudantes o adjetivo de “mal educados” ou afirmar que restarda uma “Sao Paulo sem
Educacao” para os mesmos?

Se enunciado pela posi¢ao-sujeito “Governistas”, na Formagao Discursiva em que

se inscreve, podemos considerar “mal educado” enquanto aquele que, na formacdo social

capitalista atravessada pelo discurso juridico que constitui o sujeito de direito (sujeito de e

7 “Revolta dos Pinguins” foi 0 nome dado para a onda de protestos e ocupagdes escolares promovida, em 2006,
por estudantes chilenos que, dentre outras pautas, reivindicavam o fim da municipalizacdo do ensino; o passe
escolar gratuito; a melhoria na alimentacdo servida nas escolas; a instituicdo de exames gratuitos de selecdo para
as universidades; além do didlogo com o Governo a respeito de mudangas na esfera educacional do Pafs
(CASTRO et al, s/d).
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sujeito a), escapa aos “bons costumes”, que sai em busca da tomada do espago urbano para
produzir novos sentidos, atingir a cidade em seu real de significagdo.

Quando enunciado pela posicao-sujeito “estudantes”, todavia, ser “mal educado”
pode configurar-se, duplamente, como uma critica ao sistema educacional estadual — “mal
educado” ¢ o resultado daquele que nao dispde de condicdes adequadas para educar-se — e
uma contestagdo a posi¢do que lhe € atribuida na sociedade em que estd inserido — “mal
educado” ¢ aquele que recusa ao lugar que lhe é imposto pelo Estado. “Mal educado” ¢
aquele que resiste. E (re)existe. Se, retomando a formulacdo de Pécheux (1990b), um
acontecimento se constitui no “ponto de encontro entre uma memoria ¢ uma atualidade”
(PECHEUX, 1990b, p. 17), perguntamo-nos, passando as nossas consideracdes finais: ter uma
“Sao Paulo sem Educacao” caracteriza-se como resto ou heranca para as proximas geracoes

de estudantes e manifestantes brasileiros?
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5. CONSIDERA COES FINAIS

Ndo hd resisténcia sem sujeito,

ndo hd sujeito sem ideologia,

ndo hd ideologia, sem linguagem,

ndo hd linguagem sem equivocidade,

ndo hd equivocidade sem historicidade,
ndo hd historicidade sem sentido,

ndo hd sentido sem interpretagdo,

ndo hd interpretacdo sem gesto de leitura,
ndo hd gesto de leitura sem desejo,

ndo hd desejo sem falta,

ndo hd falta sem discurso,

e ndo hd andlise do discurso

sem R.E.S.IS.T.E.N.C.LA

Maria Cristina Leandro Ferreira,

Resistir, resistir, resistir...: primado prdtico discursivo!

Acreditamos que o primeiro passo para a introducdo de palavras finais em uma
pesquisa fundamentada na Anélise de Discurso é admitir sua incompletude. Por isso,
gostariamos de fundar nosso dizer demarcando que, ao longo de nosso trabalho e,
principalmente, de nosso gesto analitico, ndo pretendemos encontrar sentidos verdadeiros e
unicos. Buscamos, antes, apreender pistas para a compreensao de funcionamentos discursivos
calcados em determinados percursos de sentido que se constituem na relacdo com a ideologia
e a histéria. Relembramos uma ideia basilar da Andlise de Discurso a qual nos filiamos: os
sentidos sempre podem ser outros. Como afirma Orlandi (2004), ha “mais espago para
incertezas do que para afirmacdes categdricas quando se trata de pensar os sentidos, no modo
como eles funcionam pela ideologia em um mundo a significar” (ORLANDI, 2004, p. 128).
Nossa pesquisa ndo se encerra em si mesma. Ao contrdrio, esperamos que ela se configure
como pontapé para reflexdes posteriores.

Nessa perspectiva, voltamo-nos, em nossas consideracdes finais, para os aspectos
tedricos e analiticos de nosso trabalho que mais nos despertaram atencdo diante dos
questionamentos que formulamos em nosso dispositivo analitico, conforme exposto na
introducao de nosso trabalho: como significam, no caso do movimento estudantil paulista de
2015, estudantes, Policiais Militares e Governo, assim como a escola e os protestos, em Folha
de S. Paulo e Jornalistas Livres? Com quais regides do interdiscurso seus dizeres se

relacionam para produzirem sentidos? Ha rupturas, (re)significacdes e deslocamentos?



104

Repeticdes e reforcos de imagens cristalizadas? De que forma se materializam disputas de
sentido entre Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres? Como, na relacdo com a resisténcia
estudantil, as proprias midias analisadas inauguram novos gestos de resisténcia?

Antes de atermo-nos as principais regularidades e conclusdes que despontaram de
nosso gesto interpretativo em Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres no discurso sobre o
movimento estudantil paulista de 2015, gostariamos de nos voltar a configuracio do
ambiente escolar enquanto palco das manifestagdes estudantis paulistas de 2015. Em nosso
primeiro capitulo, A escola na teoria do discurso, trouxemos, com Althusser (1992) o lugar
do Aparelho Repressivo de Estado e dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, e seus modos de
funcionamento majoritarios, respectivamente, pela violéncia e pela ideologia. O mesmo autor
nos disse, ainda, que, na Modernidade, a escola constitui-se como Aparelho Ideolégico de
Estado dominante. Passando a Pécheux (2014c [1998]), a priori em nosso primeiro capitulo e,
posteriormente, no segundo, Resisténcia, compreendemos a impossibilidade de dissociacdao
entre as condicdes ideoldgicas da reproducdo e da transformacdo das relagdes de produgdo e o
trabalho da classe dominante, no interior dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, na direcdo de
subjugar sua transformacdo através da manutencdo das relacdes de desigualdade e
subordinagdo entre os Aparelhos. Nesse sentido, e ainda com Pécheux (2014¢ [1998]), vimos
que o primado da luta pela transformacdo das relacdes de producdo estd na busca pela
instauracio de novas relagdes de desigualdade e subordinacio entre eles. E justamente nesse
ponto nodal que ressoa, para nés, um dos maiores méritos do movimento estudantil paulista
de 2015: no interior da propria escola, dizemos de novo, o Aparelho Ideologico de Estado
dominante na Modernidade, irrompe a luta dos estudantes para imprimir-lhe um novo
estatuto, uma nova ordem de funcionamento, de subordina¢do. Uma tentativa de constitui-la
nao no trabalho pela e para a ideologia dominante, mas a revelia dela. Ruptura.

Ainda na tensdo entre a reprodugdo e a transformacao das relagdes de producdo,
acreditamos operar, na contramao da luta estudantil paulista de 2015, gestos ideoldgicos
dominantes que trabalham para subjugéd-la, também no interior da escola. A nosso ver, esse
movimento se materializa de modo mais evidente, atualmente, na forma de funcionamento e
nas premissas de movimentos como o Escola sem Partido, visto por nds como uma tentativa
Estatal de domesticacdo de sentidos e, por conseguinte, de sufocamento de discursos outros
no espaco escolar. Dirfamos, ainda, como parte de um empreendimento para inserir a escola
em um circulo de formag¢do de consciéncia apolitica, novamente, como visto com Althusser

(1992) no funcionamento da escola enquanto Aparelho Ideoldgico de Estado.
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Também nessa perspectiva, nos questionamos se, no decorrer dos protestos a
proposta de Reorganizacdo Escolar, especialmente durante o periodo de ocupacdes escolares,
a escola — tomada agora, pelo lado do Estado, como instrumento de vigilancia, traduzido
principalmente no contato entre Policiais Militares e alunos — nao se desloca de sua posi¢ao
como Aparelho Ideoldgico de Estado para inscrever-se no conjunto do Aparelho Repressivo
de Estado: se a escola € o ambiente em que se inauguram possibilidades de ruptura, ganha vez
e lugar, ao mesmo tempo, na busca pela manutengdo da ordem vigente, do ji-estabilizado.
Marca-se, portanto, pelo e no movimento estudantil de 2015, uma forte tensdo ideoldgica,
atravessada pelo jogo entre o mesmo e o diferente, a estabilizacido e o deslocamento, a
reproducio e a transformacio, o ritual e a falha.

O fato mesmo de o movimento estudantil paulista de 2015 ter se desenrolado,
majoritariamente, no ambiente escolar, € suficiente, a nosso ver, para descortinar que a
ideologia, tomada através do processo de interpelacdo, nao é um ritual sem falhas, assim
como os processos de individualiza¢do do sujeito pelo Estado, mecanismo visto com Orlandi
(2012d) em nosso segundo capitulo. Acreditamos que, ao constitui-la como cendrio principal
de seu movimento, os estudantes paulistas restituiram a escola, a0 menos naquele periodo, o
seu real de significacdo. Mais do que levar a escola a rua — condi¢o trazida por Orlandi
(2004) para que a instituicdo deixe de ter a si mesma como principio organizador para voltar-
se a sociedade —, esses estudantes levaram a rua a escola, rompendo com fronteiras e modos
de organizacdo citadinos que reforcam a verticalizagdo desse ambiente. Verticalizagdo, esta,
que produz segregacdo, marginalidade, silenciamento das diferencas. O gesto desses
estudantes revela, acima de tudo, que “quando o espacgo ¢ silenciado, o espaco responde
significativamente” (ORLANDI, 2004, p. 31).

Em um primeiro ponto de nosso gesto analitico ao qual gostariamos de fazer
mencao, verificamos, tanto em Folha de S. Paulo quanto em Jornalistas Livres um processo
de denominar o movimento estudantil paulista de 2015 que se dd por redenominaciao
(COSTA, 2014), na forma da substituicao. Nesse sentido, R8, R9 e R10 nos mostraram
como, no discurso sobre os atos estudantis no interior das instituicdes escolares, termos como
“protestos”, “manifestacdes” e “movimento” aparecem substituidos por “ocupacdes” ou
“ocupacao”. Salientamos que esse processo se deu, até mesmo, em nossos proprios dizeres
acerca do movimento. Em nossa introdu¢do, por exemplo, dissemos: “09 de novembro de
2015 os estudantes inauguram outra forma de manifestacdo: a ocupacao de instituigdes
escolares”. “Ocupacao”, assim, dd nome a um modo especifico de manifestacdo. Mais do que

isso: nomeia, como vimos em R11, veiculado em Jornalistas Livres, o préprio ambiente
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escolar. De que forma de manifestacdo estamos falando? Quando o espago simbdlico da
escola se metamorfoseia em uma “ocupacao”? A nosso ver, quando estudantes, imbricados,
enquanto individuos interpelados ideologicamente e individualizados pelo Estado, pela falha
nesses dois processos, observam, no espaco escolar, uma chance de descortinar aquilo que,
pelo proprio Estado, lhes falta materialmente. Acreditamos, assim, que “ocupacdo” se
configura como prética de resisténcia na medida em que, ao “ocupar”, esses estudantes nao s
dao luz, mas preenchem um espaco repleto de auséncia, vazio, falta: falta de didlogo; falta
de infraestrutura; falta de seguranca; falta de recursos; etc. E, ao preencher, encontram
maneiras de (re)existir. Resistindo.

Ainda com relacdo aos estudantes, e pensando nos processos de identificacio,
contraidentificacio e desidentificacdo, abordados em nosso segundo capitulo, acreditamos
que os alunos produziram, quando dos protestos, um gesto duplo de contraidentificacio a
Formacao Discursiva e ao lugar que lhes é dado pelo Estado e, pela falha no mecanismo de
individualizacdo do Estado, de deslocamento da posi¢do-sujeito “estudantes” para a posi¢ao-
sujeito “manifestantes”. Nessa perspectiva, concordamos com Barbosa e Galelli (2018)
quando dizem que as lutas estudantis inauguram uma forma de resisténcia dupla, haja vista
que “ao mesmo tempo em que o aluno resiste as medidas do governo com as quais ele nao
concorda, como a reorganizagdo escolar, ele também resiste as formas de ser sujeito aluno
criadas pelo dispositivo escolar” (BARBOSA E GALELLI, 2018, p. 19-20). Desse modo, o

estudante se torna

[...] um sujeito que vai as ruas protestar, gritar e ser ouvido, fazer outro uso do seu
corpo, ndo mais docil e obediente as regras do dispositivo escolar, mas que nao
deixa de ser um corpo produtivo, util a outra ordem discursiva, a ordem da
militdncia, rebelde as regras da instituicio que frequenta e as imposi¢cdes do
governo, enunciando a partir desse outro lugar. (BARBOSA E GALELLI, 2018, p.
20)

Partindo desse “outro lugar”, questionamo-nos, entretanto: fora a resisténcia
estudantil paulista de 2015, protagonizada por estudantes agora deslocados para a posicao-
sujeito “manifestantes”, capaz de tocar a forma-sujeito-histdrica juridica, caracteristica do
capitalismo, produzindo com ela um rompimento? Retomaremos essa questdo mais adiante.

Voltamos-nos, neste ponto, para a imprensa, a fim de passarmos as consideragoes
acerca de nossa andlise, da qual Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres foram objeto. Em
nosso primeiro capitulo, vimos, com Althusser (1992), a imprensa constituida como Aparelho

Ideoldgico de Estado. Trazemos, agora, Pécheux (2014b [1984]) para quem toda ideologia
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dominante opera constantemente “para reforgar suas defesas sobre seus pontos de fragilidade,
falhas e rupturas, que sdo também pontos de formacdo das ideologias dominadas”, sendo
“lugar de uma incessante remodelagdo para ocupar, previamente, esses pontos ou reapropriar-
se deles pelas concessdes necessdrias, reconhecendo as ideologias dominadas um espaco
regulado por limites” (PECHEUX, 2014b [1984], p. 14). E af que, a nosso ver, situa-se o
papel do aparelho informacional na realizacdo da ideologia dominante: ao desambiguizar o
mundo e construir modelos de entendimento da realidade (MARIANI, 1996, 1998, 1993,
1999), acreditamos que o jornalismo atua, justamente, no controle e na regulacdo dos limites
que delimitam os espacos da ideologia dominante e da dominada. Nesse funcionamento, e
trazendo a discussdo para nosso objeto de pesquisa, julgamos ser possivel localizar a mencao
de Fernando Padula, em 4udio de reunido com Dirigentes Regionais de Ensino de Sao Paulo,
capturado e divulgado por Jornalistas Livres quando do movimento estudantil paulista de
2015, a uma “guerra da informagao”. A esse respeito, anteriormente em nossa dissertagao,
questionamo-nos: estaria o chefe de gabinete da Secretaria Estadual da Educa¢dao convocando
a midia a producdo de um consenso acerca da proposta de Reorganizacdo Escolar e dos
agentes envolvidos nas manifestacoes? A midia seria, portanto, um instrumento
Governamental para a criminalizagdo do movimento e em favor da medida? A nosso ver,
dirfamos que a imprensa, quando tomada como Aparelho Ideolégico de Estado regulador dos
limites espaciais da ideologia dominante e da dominada, a fim de controlar as fronteiras desta
ultima, pode, sim, se configurar como um instrumento da ideologia dominante para servi-la
em uma guerra: no caso sobre o qual nos debrucamos, uma guerra para reforcar sentidos ja
estabilizados para o espaco escolar e para as figuras do estudante e do manifestante, por
exemplo. Uma guerra para institucionalizar a proposta de Reorganizacdo Escolar. Para
constituir um “mundo semanticamente normal”, na forma como denomina Pécheux (1990b),
em que nada falhe, deslize e (re)exista. Em que nada resista.

Buscando localizar Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres nesse contexto,
trazemos o segundo dos quatro pontos principais depreendidos de nosso gesto analitico: a
regularidade do atravessamento da ideologia dominante nos discursos das duas midias pela
forma do discurso juridico. Nossa andlise demonstrou que, em Folha de S. Paulo, esse
movimento se deu, em maior parte, pelo retorno constante 1) do sujeito de Direito, assujeitado
juridicamente na contradicdo entre direitos e deveres, entre ser sujeito de e sujeito a —
principalmente no trato para com as a¢des estudantis, como nos mostraram R22, R25 e R26 —
e 2) de principios cunhados no seio de uma sociedade marcada pelo juridico, como o didlogo

— como vimos em R27, R38, R39 e R40. J4 em Jornalistas Livres, pelo uso do juridico como
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ferramenta legitimadora para um discurso outro — como no caso da entrevista com a
Defensora Publica do Nicleo Especializado da Infancia e da Juventude, Dra. Mara Renata da
Mota Ferreira, recortada em R57 e R58. Observamos, pois, os dois veiculos, cada qual a seu
modo, em relacdo direta com a Formacdo Discursiva dominante na formacdo social
capitalista. Retomamos Mariani (1998), que nos revelou, em nosso terceiro capitulo, que “a
posicdo politico-partiddria dos jornais, ao contrdrio do que usualmente se diz, encontra-se
assujeitada a um dizer ja posto pela FD dominante” (MARIANI, 1998, p. 56). Vale salientar,
todavia, ainda com Mariani (1998), que “o discurso jornalistico, como qualquer outro
discurso, é produzido em condicdes histéricas de confrontos, aliancas e adesdes que
gerenciam e constituem as interpretagdes produzidas” (MARIANI, 1998, p. 111). Pontuamos,
assim, que embora ambos veiculos tenham se filiado ao discurso juridico e, por conseguinte, a
ideologia dominante, essa relacdo ndo se deu apartada do funcionamento da contradicao.

Damos luz, agora, ao nosso terceiro ponto de destaque da andlise: a contradicao.
E, estamos falando, aqui, em contradi¢ao, e ndo simples oposi¢ao. Em nosso gesto analitico,
esse funcionamento ficou exposto, por exemplo, pela compreensao dos efeitos de sentido
trazidos pelo dizer “se trancar” (R1, R2 e R3) quando referido a diferentes posicdes-sujeito
inscritas em Formacdes Discursivas distintas: se enunciada pela posicdo-sujeito
“Governistas”, adquire, pela memoria discursiva, sentidos atrelados a ilegalidade e, nessa
perspectiva, os protestos promovidos pelos estudantes paulistas no interior das escolas torna-
se uma “invasao”; se enunciada pela posicdo-sujeito “estudantes”, seus sentidos se fecham
em torno de tomar algo que é de direito e, entdo, 0os mesmos protestos caracterizam-se como
“ocupacao”. Observamos como as palavras “mudam de sentido segundo as posicoes
sustentadas por aqueles que as empregam” (PECHEUX, 2014c¢ [1998], p. 146-147), sentido,
esse, indissociavelmente ligado as formacoes ideoldgicas, e impensével se ndo tomado face as
relagdes de forca. A mesma contradicdo pdde ser encontrada, em nosso gesto analitico, na
aplicacdo, pelas duas midias, dos termos “reorganizacao” ¢ ‘“fechamento” — R41; R42; R43;
R44; R45; R46; R50; R51; R52; R53; R54; R55; e R56 — para tratar da proposta apresentada
pelo Governo de Geraldo Alckmin. Nesse sentido, diriamos que o discurso jornalistico “ndo é
uma totalidade absolutamente encerrada em si mesma. Ele apresenta fissuras, espacos de
resisténcia onde outros sentidos podem emergir” (MARIANI, 1993, p. 42).

Gostariamos de destacar, também, o processo de retomada e de atualizacao de
memoria identificado, respectivamente, em Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres, em
especial quando se tratava de dizeres sobre “estudantes-manifestantes” e “Policiais Militares-

Governo”. No processo constituinte da pratica discursiva jornalistica, que compreende “uma
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leitura do presente, podendo vir a reconfigurar residuos produzidos no passado e, a0 mesmo
tempo, organiza os germes de sentido ainda por vir” (MARIANI, 1999, p. 111), portanto, um
trato constante com a memoria, observamos modos de funcionamento distintos — embora
ambos operantes pela ilusdo da transparéncia da linguagem e da informacgdo, ou seja, da
evidéncia do sentido — que revelam disputas de sentido e divergéncias nos funcionamentos
discursivos de Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres.

Nessa perspectiva, no trato com os supracitados agentes, Folha de S. Paulo
apresenta um funcionamento discursivo que aponta para uma cristalizacao da memoria a
respeito de “manifestantes” e “Policiais Militares” que, como vimos em Kern (2015), vem
sendo construida, principalmente pela chamada “midia de referéncia”, desde o acontecimento
das “Jornadas de Junho” de 2013, e que € baseada na responsabilizacido do sujeito por seus
atos em manifestacdes e em movimentos de acao e rea¢ao, causa e consequéncia no contato
entre esses agentes — o manifestante € livre, ou seja, detém o direito de manifestar-se, desde
que submetido a regras definidas pelo sistema juridico, portanto, desde que cumpra seus
deveres. Do contrario, intervém a instituicdo Policial, responsdvel pela manutencdo da
ordem. Repetido, cria-se um “sentido sem brechas, saturado nele proprio, que coloca o sujeito
cada vez mais na relacdo com algo da ordem da completude, da onipoténcia, da totalizacdo,
ou seja, na relacdo com o seu proprio fim” (DIAS, 2018, p. 75). Instaura-se um “eterno

presente” (ROBIN, 2016, p. 75) de

repeticdo de situagdes, repeti¢do de argumentos, de slogans, de retdricas, de citacdes
presas em um imenso intertexto memorial de acontecimentos; repeti¢des de cenas,
resultados, repeti¢cdo das derrotas dos oprimidos, dos humilhados e dos ultrajados,
repeticdo das dominagdes. (ROBIN, 2016, p. 41)

Acreditamos ser possivel inscrever o discurso de Folha de S. Paulo sobre
“estudantes-manifestantes” e “Policiais Militares-Governo” no caso do movimento estudantil
paulista de 2015 no que Pécheux (2015 [1999]) chama, retomando P. Achard, de efeito de
série provocado pela repeticdo, em que “uma ‘regularizagdo’ [...] se iniciaria, e seria nessa
propria regularizacdo que residiriam os implicitos, sob a forma de remissdes, de retomadas e
de efeitos de parafrase” (PECHEUX, 2015 [1999], p. 46), culminando, por exemplo, na
construgio de estereétipos (PECHEUX, 2015 [1999]).

Pécheux (2015 [1999]) aponta, entretanto, para a possibilidade do surgimento de
um acontecimento discursivo novo que, de acordo com o autor, pode provocar uma

interrupcao e desestabilizar essa regulacdo. Embora ndo se trate, aqui, de um acontecimento
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discursivo novo na forma como Pécheux (2015 [1999]) o refere, propomos que o
funcionamento de Jornalistas Livres, nessa mesma relagdo com “estudantes-manifestantes” e
“Policiais Militares-Governo”, parece inscrever-se em uma ordem de discurso que busca
atualizar a memdria ja instituida acerca desses agentes e repetida por Folha de S. Paulo.
Nesse movimento de Jornalistas Livres, destaca-se, principalmente, o aparecimento da
violéncia como caracteristica intrinseca a instituicao Policial.

Mais do que atualizar a memdria, diriamos que Jornalistas Livres trabalha na
fundacdo de um discurso outro. E, aqui, tomamos a no¢@o de discurso fundador tal como
Orlandi (1993) nos apresenta, aquele que “cria uma nova tradigao, ele [gue] re-significa o que
veio antes e institui ai uma memoria outra” (ORLANDI, 1993, p. 13), ou seja, que instaura
uma nova discursividade. Nele, “o sentido anterior ¢ desautorizado. Instala-se outra ‘tradi¢ao’
de sentidos que produz os outros sentidos nesse lugar. Instala-se uma nova ‘filiagdo’. Esse
dizer irrompe no processo significativo de tal modo que pelo seu préprio surgir produz sua
‘memoria’” (ORLANDI, 1993, p. 13).

Dessa maneira, vemos em operacao entre Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres,
principalmente no discurso sobre o movimento estudantil de 2015 e os agentes envolvidos no
mesmo, o que chamariamos ndo de uma “guerra de informag¢ao” particular, para retomar a ja
citada fala de Fernando Padula, mas um jogo de forca ma meméria (PECHEUX, 2015
[1999]), que

visa manter uma regularizacdo pré-existente com os implicitos que ela veicula,
conforti-la como “boa forma”, estabiliza¢do parafrastica negociando a integracdo do
acontecimento, até absorvé-lo e eventualmente dissolvé-lo; mas também, ao
contrario, o jogo de for¢ca de uma “desregulacdo” que vem perturbar a rede dos
“implicitos”. (PECHEUX, 2015 [1999], p. 47)

Vale ressaltar, ainda a respeito do jogo de forca na memdria, que, na tessitura da
discursividade de Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres, atravessada pela tensao,
engendram-se, nos dois veiculos, silenciamentos e interdicao de sentidos, frutos da politica
do siléncio (ORLANDI, 2007a [1992]).

Voltemo-nos, agora, ao que trouxemos, em nosso capitulo analitico (ver p. 62),
acerca de dos processos de identificacdo e contraidentificacdo em Folha de S. Paulo e
Jornalistas Livres. L4, dissemos que diante do movimento estudantil paulista de 2015, no que
diz respeito a denominacao (COSTA, 2014) das manifestacdes — como “ocupacao” e/ou
“invasao” —, Jornalistas Livres enuncia segundo a posi¢do-sujeito “estudantes”, portanto,

identificando-se com a Formacgdo Discursiva na qual se inscrevem os estudantes, enquanto
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Folha de S. Paulo o faz ora segundo a posi¢do-sujeito “estudantes”, ora segundo a posicao-
sujeito “Governantes”, num duplo movimento de identificagdo e contraidentificagdo a mesma
Formacao Discursiva. Considerando a instauragdo desses processos, acreditamos que, na
relacdo com a resisténcia estudantil paulista de 2015, Folha de S. Paulo e Jornalistas Livres
também inauguram gestos proprios de resisténcia. Nessa perspectiva,atribuiriamos a Folha de
S. Paulo um lugar de resisténcia a resisténcia — materializado pela repeticdo de ja-ditos, pelo
reforco de sentidos saturados — e, a Jornalistas Livres, o de resisténcia para — fazendo
circular dizeres e sentidos que ndo aqueles encontrados na imprensa de referéncia, como uma
espécie de “braco” da resisténcia estudantil — e pela resisténcia — a administragcao estadual a
direita, a ideologia neoliberal. Observamos os mesmos gestos de resisténcia, também,
materializados no discurso das duas midias sobre a proposta de Reorganizagdo Escolar em si:
ao aborda-la, Folha de S. Paulo, como nos mostrou R41, R42, R43, R44, R45 e R46,
praticamente deixa dizer a voz do Governo do Estado, ora, até mesmo, sobredeterminando-a
(R44). Jornalistas Livres, por outro lado, como vimos em R50, R51 e R52, ndo se apropria do
discurso Governamental, tampouco filia-se a ele: ao tratar da Reorganizacdo Escolar, a
publicacio menciona dizeres do Governo do Estado, mas distancia-se de seu discurso
recorrendo, principalmente, ao recurso das aspas (AUTHIER, 2016).

Gostariamos de encerrar nosso trabalho retomando a pergunta que nos fizemos
anteriormente: fora a resisténcia estudantil paulista de 2015 capaz de tocar a forma-sujeito-
historica juridica, caracteristica do capitalismo, produzindo com ela um rompimento? Orlandi
(2012d) ja se propds a mesma interrogagdo com relacdo a resisténcia, questao sobre a qual
julgamos ndo ser possivel, por ora e em nosso estudo, avancar. Entretanto, a guisa de
conclusdo, voltamo-nos a Dias (2018), que, dentre outros movimentos, reflete sobre as
manifestacdes estudantis paulistas de 2015, e postula que, apesar de esses movimentos
ganharem corpo em decorréncia de programas e demandas politico-sociais localizadas, eles
“fazem parte de um ‘programa’ de lutas mais amplo, que 4 ressignificacdo do espaco publico
como lugar do comum, mas um comum capaz de politica” (DIAS, 2018, p. 106), para dizer
que € assim que pensamos o movimento de 2015: instituido por uma pauta especifica, qual
seja, a reivindicacdo da revogacao da proposta de Reorganizacio Escolar, mas inserido em um
contexto de luta pelo direito a cidade e, principalmente, a educagdo. Independente a producao
de uma ruptura com a forma-sujeito-histérica juridica, em nossa compreensio, os protestos de
2015 se inscrevem e ecoam na historia através de uma memodria que vem ressoar em
movimentos pela educacdo posteriores — destacamos, em 2016, os protestos a Medida

Proviséria (MP) n° 746/2016, conhecida como a Reforma do Ensino Médio, e a Proposta de
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Emenda a Constituicdo (PEC) 55/2016 (antiga PEC 241/2016), a PEC do Teto de Gastos,
apresentadas pelo Governo do entdo Presidente, Michel Temer (MDB)*®; e, mais
recentemente, em 2019, as ji citadas manifestacdes em resposta aos cortes em repasses
Federais para Universidades e em bolsas de pesquisa de Pés-Graduacdo anunciadas pelo
Governo de Jair Bolsonaro (PSL). Abrem caminho, também, para estudos posteriores acerca
dessa problematica.

Encerramos nosso trabalho com uma charge de Alexandre Beck, pelo personagem
Armandinho, de 27 de maio de 2019, que nos instiga a seguir em reflexdo — e resisténcia. Pela
memoria deixada pelo movimento estudantil paulista de 2015, dirfamos: em um Pais que
parece caminhar para a corrosdo e o desmonte total da educacio publica, que ousemos nao s

nos revoltar, como nos trouxe Pécheux (2014¢ [1998]), mas nos libertar.

"L MAS POR QUE TEM N\ PORQUE ©
O CONHECIMENTO GENTE CONTRA A CONHECIMENTO
LIBERTA! EDUCACAD? LiBERTA. ..

\

G & &

Figura 15. Charge de Alexandre Beck, pelo personagem Armandinho, de 27 de maio de 2019.

Alexandre Beck 3108/19

BA respeito das duas medidas, destacamos, no texto da MP da Reforma do Ensino Médio, a institui¢cdo da Base
Nacional Comum Curricular. Pela proposta, o curriculo do Ensino Médio, por exemplo, enfatizaria quatro areas
de conhecimento ou atuacdo profissional, a saber: 1) linguagens; 2) matemadtica; 3) ciéncias da natureza; e 4)
formacdo técnica e profissional. Previa, ainda, a obrigatoriedade do estudo da lingua inglesa, e facultava o ensino
de arte e educacdo fisica as escolas. J4 a PEC do Teto de Gastos firmava-se no congelamento dos gastos

Governamentais, inclusive com a educacao, por vinte anos. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm e

https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop mostrarintegra?codteor=146843 1 &filename=PEC241/2016.
Acesso em: 30 mai 2019.
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{0 Pros gastou RS 2.4 mi-
Thdes de dinhelro plblico re-
cebido via Fundo Partidirio
em um helichplero que serd
usado por seus dirigentes
em viagens. Comprar aero-
maves 0o ¢ pritica comum 3
entre os partidos —os trés
maiores do Brasil (PMDE, FT §

tar contra
fechamento de
turmas em SP g3

e PSDB) nbo #m nenhuma. 51

Com a aguisicio, o Pros §
almeja fortalecer sua pre-
sencano pais, Para asigla, o
helicdpiero ndo ¢ um gasto,
mas um patrimanio. Foder A7

Gestdo Alckmin
diz que nio alterou
dados de seguranga

A gestio Alckmin (PSDB)
disse que maories envolvendo
PMs de folga nunca foram
contabilizadas como homici-
dio &, por isso, nac houve
mudanca metodaldgica na
contagem, conforme a Fol
publicow. O jornal ainda apu-
¥4 & CONMEStAcAo. Cotidlana 85

Governo triplica
multa paraquem
bloqueia rodovias

Para desestimular & greve
dios caminhoneiros, que tém
entre as refvindicaghes a sai-
dada presidente Dilm, o go-
verno elevou de RS 1.915 pa-
ra RS 5746 a multa por obs
trugan de estrada. O infrator
também ficara sem dirigir
ot 12 meses, Mereado pig. 3

MARCELD COELHO

Meu episadio de
assédio ndo foi um
drama decisivo

Eu dinha 11 ou 12 anos, o
dinibues estava meio chieid, wm
homem se esfregou em mim.
' maior “perign” seria se ey
tivesse senfido algo. Mas
mio, Era estranho, s isso,
Auulo, de certa forma, ndo
me disse respeito. lustrada 10

DIADOS
SOLTEIROS

Maiorevento de comércio
eletrénico do mundo, o Dia
dos Solteiros comegou na
China com a expectativa de
mevimentar US$ 13,7 bi-
Théwes em vendas on-line.

Emm s um minwio, 2 mara:
tona de promogdes mohili-
zouconsumidoses de ao me-
s 180 paises. Mercsds pig. 7

ATMOSFERA  cotidians 82
iz de el poalor om S Panln
Mindma 30°C Mlxima XHC

FALE COM A FOLHA

Vel como entras em contatn como

RODLZIO Cotidians £2

Wk e el caprins

ol cufo Rl 5.,..6

LR Omepresson | digRaE)

JREA 16 Wemnen inivaimvin

ILUSTRADA

Mar Vermelho faz
passar Globo em
dez pontos cs
COMIDA

Saiba comao é feito
de sabores’ de

origem chinesa cs

PAULD TIEFENTHALER

hipersensibilidade
rara ao sol ez

Marin, ex-CBF,
recebeu B 6,2 mi
para organizara
Copa de 2014 ss

e api
Bento Rodrigues (MG), onde

A — Corpus de pesquisa em Folha de S. Paulo

i

el 1 P =
Emanuelly (a0 lado) foi levada pela lama

Wi ds WoarsiReters

Filho de deputado nega ter
ordenado repasse a Cunha

Para procuradores, deposito do equivalente a R$ 4,8 mi foi pagamento de propina

Em depoimento na Liva
Jato, o economista Felipe Di
niz negou que tenhaordena-
do repasse de 1.3 milhéo de
francos suicos para o presi-
dente da Camara, Eduardo
Cunha (PMDE-R]).

A declaracio, amecipada
nesta terca (10) pela Folha,
contradiz versao de am lo-
bista preso pela Policia Fede
ral e langa dividas sobre a
narrativa apresentada pelos
imvestigadones do casa.

Paraa Procuraderia-Geral
da Repiblica, o montanie
equivalenie a RS 4,8 milhoes
(valoves atuais) representa o
pagamento de propina pela
aquisicio de campo de ex-

ragao no Benin, na Africa,

D lobista Joao Augusio Re-
zende Henslques aflrmou
qiee ez a ransherénci para
wima conta na Suiga a pedido
de Felipe Diniz, filho de um
deputado morto em 2009, O
pagaments, segundo ole, s¢
refere an negdcio no Benin.

Ouvidoem 20 de outubro,
o economista disse que ndo

ticipou da negociacio na
Africa nem indicou conta de
CunhanaSuica ao lohista.

Demunciado soh acusagdo
de elocom o petralan, Cunha
disse supor que o depdsito
em sua conta comespande &
quitacdo de um empréstimo
feitn 2o pai de Diniz.

0 presidente da Cimara
nega s acusaches de ligacio
com esquema de cormpgan
na Petrobias. Peder At

STF cita direitos
humanos para
tirar da cadeia
venezuelano

Sob oargumentode que hi
indicios de vilagho de direi-
tos humanos por parte da Ve
nezuela, o Supremo Trbumal
Federal do Brasi] decidiu tirar
da cadeia o executivo vene:
mefano George Kew Prince.

Preso pela Policia Federal
hi pouco mals de um mis,
ele éacusado di comerciali-
zar produtos com o suposto
objetivo de obter dblares em
sistema de cimbio que &
proibido na Venezuela

Prince ficara em prisaodo:
miciliar até a andlise do pe-
didode extradicin, Meedoa11

Corpo de menina
levada por lama
em MG é enterrado

Primeiracrianga vitimado
rompimento de barragens
em Mariana (MG}, Emanuel-
Iy, 5, foi enterrada nesta ter-
¢a {10, Ela tinha sido came:
gada pela lama apds se sol-
tar dos brages do pal, que e3-
ti internado. Até a noite, 21
pessoas eram procuradas.,

£ Seis morreram. Cetdlana B4

g EDITORIAIS opestio az
S Leia "Carga politica”™,
acerca da greve dos cami-
nhoneiros, & “Incimodo
nho™, sobre o envio de
observadores para scali-
rar a eleigio na Venezuela.
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FOLHA DE S.PAULO

SIDNEY CONTALVES D0 CARMD
FELIPE S00ZA

JULIANA GRAGKANI

DESAD PALLT

Cem adolescentes chega-
ram cedo & escola, quise is
7h. Faltava pouco para a au-
Ia, mas ebes nio estavam ali
para esidar, Nano nesta e
£a (10}, Entraram e francaram
105 POHRCHES COAM COTTemibes eca-
depdos, A partis de entao, o
crlégio estava ocupado,

0 objetivo do protesto dos
estucanies da escolaestadual
Fermniéo Dias Paes, em Pinhel-
106 (z0ma oeste de SF), erarea
gir i rearganizagio feita pelo
governo Geraldo Alckmin
(PSDEB) nas escolas da rede.

Ao todo, 94 unidades dei-
xardo de funcionar para dar
lugar a atividades como cre.
el @ enising Wenico; 754 pas-
sariloa atender apenas umde
frés cicios de ensino (funda
mental | e 7 e medio),

A Fernfio Dias Paes terd so

onivel médio a partirde 2016.
Segundo a secretaria de Edu-
cacao, 213 alunos do funda-
mental serdo transferidos pa-
ra a escola Godofredo Furta-
do, a cerca de 1.5 km.
“Queremas ser ouvidos, e
esse foi o jeito que consegui-
mos. Ninguém ouve a gente
porque somos adolescentes™,
disse Lizantra Lima, 15, do pri-
meiro ano do ensino médio.
Além da reorganizaciodas
escolas, 0s alunos reclama-
vam também da estrutura:
chilo esburacado e banheiro
Sem vaso sanitario, diziam.
Na noite anterior, movi-
mento semelhante havia co-
megado na escola estadual
Diademna, na cidade de mes-
mo nome na Grande 5P,
“Eles [osalunos] chegaram
ecomunicaram que ndo iam
sair da escola. Como havia
menores de idade, passamos
a nolte com eles e telefona-
MOS para os pais para busca-
los™, disse Liane Baybr, diri-
gente regional de ensino,
Nodia seguinte, a entrada
para asaulas da manha foi li-
berada e, s 13h desta terca,
menos de dez dos manifes-
tantes continuavam no local.
Ji na Fernio Dias Paes, os
jovens ndo quiseram sair. Ti-
nham levado comida e dgua
e diziam ter autorizacho dos
|pais para ficar no colégio por
“bastante tempo”, até o go-
verno mandar algum repre-
sentante que oS ouvisse,

POLICIA E CONFUSAD

Primeiro chegou a Policia
Militar, em oito carros. A esco-
1a foi cercada. Ninguém con-
seguia entrar, Outros alunos,
pais, professores e membros
desindicatos ficaram de fora.

Adiretora, que fez boletim
de ocorréncia pordanoao pa-
trimonio, ja havia sido retira-

escola

OCUPADA
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Em protesto contra mudancas na rede de ensino estadual, alunos
trancam as portas de colégio com cadeado e se recusam a ir embora

-
Estudantesg,
reunidosno
patio da escola

Do lado de dentro, estudantes vigia

mo porﬁnhml:d

- 7 ]
Alunos preparam comida na cozinha da escola estadual

f
&
3
B
b

la pelos jovens koo cedo, se-

gundo Rosangela Valim, di-
rigente de ensino da regifio.

“Somos a favor de todas as
manifestagies e as considera-
mos legitimas. [Mas] Esse gru-
pondoquer didlogo e estd pre-
judicando os alunos”, disse.

As 16h, a PM tentou levar
duas garotas i delegacia pa-
it que elas participassem do
registro do boletim de ocor-
réncia. Estudantes & pais pe-
diram que elas fossem libera-
das —o que acabou ocorren-
do—, ¢ houve tumulto. A po-
licia usou cassetetes,

Para cansar o$ alunos, a
agua do colégio entao foi cor-
tada. Mesmo assim, em as-
sembileia, eles decidiram pas-
sara noite & Minutos depois,
a dgua voliou,

Por velta das 20h, cercade
cem estudantes continuavam
dentrodo colégio, Mie de um
deles, Rosdlia Jesus dos San-
tos tentou entregar comida
ao filho. Levou um saco com
péo, requeijio, logurte, esco-
va de dente e pasta, mas os
policiais impediram que ela
jogasse os mantimentos pa-
it 0 outro lado do portéo.

Rosélia disse que ndo sa-
bia do protestoatéo filho, de
I7 anos, ligar avisando. “Na
cabeca deles, o protesto re-
solve, mas eu nao sei se resol-
ve, ndo...”, lamentoi.

Sem detalhar, a policia in-
formou que havia cinco adul-
tos junto com os adolescen-
tes na escola, inclusive gen-
te que nio trabalha ali.

Do lado de fora, pessoas li-
gadas a movimentos sociais,
como o MPL (Movimento Pas-
se Livie) @ MTST (Movimento
dos Trabalhadores Sem Teto)
chegaram por volta de 20h pa-
rauma vigilia. Barracas e col-
chies foram colocados na rua.

Colaborou MARLENE SERGAMD
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Em comemuragia dos 10 anes do
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Tomie Distake gan=am diestague

04 podatra saata-fein (11) B12

FBI trabalha
com hipotese
de ataque ter
sido terrorista

A prrirsedpal hipdtese de in-
vestiga o da policia Fderal
abos EULA @ que 0 atigue gue
ik 14 peessoas i Califfe
mia na quarta (2} tenha side
uma acao terrorista, O FBl
iz haver * potencial insplra-
CRO” B ErUpod extrem|sias,

Agendes contaram i im-

TS U i COMILGTE roe
e Bl no Extacdds-
lamico sm redee social, A po-
licin afirma, porém, ndo ter
Indicagio de que os criming-
=05 eram ligados a redes in-
LeTIEaCionE (s, Munda 119

Venezuela traz

Musts k18 Futudante profests na rua da ConsalagSo, priscimo § avenida Paulista, contra a

s omin

"™ Alckmin recua e suspende a
B

reorganizacao escolar em SP

frenta popularidade em baixa; crise derruba secretario de Educacio

Oygovernador de 5o Pay-
B, Geralio Alckmin (PSIDE),
anunciou 3 suspensio do
processs de reorganizacao
da rede estadual de ensino,
0 0 TRCIKy, DsecTetiTin de
Educacho, Herman Voor-
wald. pedin demissio,

=0 anode 2016, que serla
o da implementacko, serd o
de aprofundarmos o digla-
20", afirmou Alckmin, que
nstenta o sey pior nivel de
popularidade —aprovagin
de 28%, sequndo pesquisa
Datafolha publicads ontem.

D andnciovem quase um
i s as primeiras ocu-
paghes de colégios & s
TR Em I|IDI':L]IIFIII!€ RIS -
FAIN A Protestar nas s,

Nanaenida Faulista, estu
dantes festejavam, mas di-
zlam que manteriam asocu-

até a revopagan ofl-
ctal & permanentedo plano.

O progeto de Alckmin fe-
charia92 colégios e transferi-
mia 311 mil alumos, a fim de
metharara gestio e obier ga-
mhos econdmicns, Cetidiane 01
WO SCHAMMATSMAR Betarma e

[T T P T ————
et s pralaci. Opteid 2
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Licoes de politica

Alckmin eede e suspende
plano de reorganizagio
escolar, o que ji deveria ter
feito; ha bons argumentos
a favor da ideia, contudo

Dexperimentado Geraldo Alck-
min (PSDE), em seu quarlo manda-
to i frente do Estado de Sao Pau-
lo, parece ter aprendido 56 nesta
sexta-feira (4) algo bésico a respei-
o de governns democraticos: nem
sempre a populacio aceitari po-
litheas piblicas Impostas de cima
para baixo, sem o devido debate
& um minkmo de ransparenci,

Pouco mais de dois meses apis
anunciarsua intenio de reorgani-
zar & rede de ensino paulista, Alck-
min viw-se ohrigadoa suspender o
plano. Tomouw a decislo pressiona-
o pelo desmoronamento de seus
indices de popularidade e pelos
FUmGrosnE protestos estuduntiz.

As visperas de se reeleger, no
ano passado, 0 grvemador osten-
tova aprovacio de 48%, segundoo
Datafolha; na pesquisa ora dival-
gada, a faxa calu para 285 Além
diszo, az manifestacdes conira a
proposta do governo vinham se es-
praiando, com blogueios de vias
e sobretucto invisao de escolas.

Alckmin parecia apostar nodes-
gaste do movimento, Ervou. O ni-
mern de cnlégios scupados passo
de poucas dezenas a quase duas
centenas num intervalode 15 dias,
i 55% dos entrevistades pelo Da-
tafolha aposaram os alunos,

Sem saida, o tucano disse o oh-
vio: “Entendemos que devemos
aprofundar o didlogo™, £ oque de-
veria ter dito ha mudto tempao.

0 plana tem meritos, Como vem

afirmandoesta Folha desde que foi
defineada, Dado oevidente poten-
cial de conflito implicito na medi-
da, defendeu-se aqui implemen-
fi-la com vagar, em cariter expe-
rimental & area resirita,
Contuda, talvez imaginandoque
pudesse conter o8 criticos na ba-
se da treculéncia policial, o gover-
0 lang o a proposta sem nem in-
dicar quais escolas seriam afeta-
dhas, Para os grupos que se ophem
& gestio tucana, fol uma festa; di-
Gicilrmente encontrariam prebexio
mclhor para mostrar 308 alunos o
Perderam espago, nesse proces-
s, 05 bons arpumentas a favor da
recrganizacio, Por forca da queda
nas taxas de natalidade, da muni-
cipalizacho de parte do ensino &
da migragio para o sisiema par-
gicular, a rede estadual perdeu 2
milhoes de alunos de 1998 a 2004
(=30 hoje 3.8 milhoes). Muitas sa-
las, portanto, estao oclosas.
Fechando 92 unidades (menos
de % das mais de 5000 existen-
fes) @ remanejando 311 mil estu-
clanibes {cerca de 8% do total), o go-
WETnO espera ampliar em 309 as
wigas de tempo integral & reabrir

143 para 2197 as escolas em ci-
clo inico, com estudantes de jda-
de aproximada. E indiscutivel que
esse modelo facitita a gestio, per-
mitindo equipamenios sdaptados
para determinada fGixa etaria.
Faz tedo o sentido, como se ve,
bevar adiante a reorganizaciko esoo-
lar, Os alunos mostrram-se intran-
sigenies, mas ao final obtiveram
aua vithrla —e enzinaram a Geral-
dio Alckmin boas Hpbes de politica.
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A bre o
vazamento de

Iama 0ITEN
com 2 h de atraso
Pig. &7

Alckmin suspende plano escolar, £

com dividas sobre
areorganizacio.

e estudantes mantém ocupacoes i

areorganizacio

Sob pressan, tucano recua de fechar colégio e transferir aluno em 2016 e diz que aprofundara dialogo i it o

Secretirio da Educacio
deixa governo de

SP; manifestantes
celebram, mas fazem
novas exigéncias

sesie Pt

Sab forfe pressda de diver- |
408 SEIOres ¢ COom SEU mais |
s indice de popalarida-

. o gavernadar Gora

S LER

ﬁlﬂldll rln.l-mmlrmvrg.nn
.'Fa rede de efsing.
"JJI&- e seria o ano da
implementacio, serd o de
aprofundammos o didloga”,
afirmou Alckmin, em um dis-
a0 de guatic minul s, qua-
2 LI s apds as prirdras
orlipaiEsde colégios e fase- |
manas em que o5 estudanies
presizeram a bloquear v,
Alunos que protestavam
camtra, a medida comemora:
rEm, comcantos e abraces em
wm pratesto na oy, Paulissn,
mis promeliam manler &3 |
ocugies porencganio, Eles |
coibeam a rvogacioofical |
& permarente do planc € ga- |
rantias di que mamﬁ»sr.-m-u-e.
o serdn penddos. Pediam
ainda punicino a policials por
abauss em manifestagies,

0 projeto de Alckmin
[anuncindn em setembro &
detalbade no fim deaulubn)
s fechar 5 coléglos ¢ rans
fesir i1 mil atunce de pscala.

Mo mesmo dia da suspen-
i, psecrstiriode Educs
Hermman Voorwald, gue lid
v a implemsentagio do pla:
1, preddiudemissgo do cango,
camsn antecipou a Falha,

Arearganizacioem comi
premisss aumeniar as esgo-
|t com apurnas wm ciclo (o
memite o nuirdio, por exemplo).

Segundo o GOVEaO, 3 me-

dinka facilita 2 geetiin, A rede
endrenin problemas deuali-
dade —sd 1% dos alunos
b conlecimento adeguids
vm matemdtica, segundo
OMG Todas pela Educacio.

Amadana taembém peaml-
firia oo, pois preds
seriam uansremlosnaramr
fefturas ou 0 ke,

Desmdee o imicio, o Forle
reac i, Primednn, com passea-
ta. Depais, alunos comeca:
ranm gocugar escolas —oa il
tima contagem do gowems,
aeraim 196, das 51237 ¢m 5P

Eles ganharam apobo de
mevimenos ‘Kll'hl”-.l‘hml“ﬂ
sepn-tetn. O Tribural de just-
2 negou & desocupagso das
iinilades —avaliow gie nic
ora questio de posse, mas de
dEscutic polilica pablice, Kes-
I semana, 06 alUN0s passa-
ram a Bloquear vias, prova
canclo forte reacio da bl

Criticaram também o pla-
iEaelt BaveTO DIl EUS Sep e
tos, como unkersidades @
DNGs, que questionavam a
[tz de Lmbﬁ-ﬂﬂlﬁ‘llll.llh'lll
oo de didlomo. Sob os mes
s argunienles, o Ministaio
Piiblico decidia pedir 3 Justi-
8 o suspensho da medids

Pesgiisa Datafolha publi-
cadanesta sexta moston gque
Alckmin st fio 360 momen-
tode phor popularidade (8%
acham a gestio dtimafboal.
Eln mestion e 6% eram
contra a resrganizacio e 5%
ApROiAIT U PrOCEstos, ke
TARAHASH, A RTURANRIGUES. FELIFE

st i §bs Favn

modernlife

vila mariana

ABERTURA DO DECORADO NESTE
FIM DE SEMANA. VENHA CONHECER i
O NOVO MARCO DA VILA MARIANA.

NTO PARA MORAR |

o

{ =T

ARERS DO MG
ENTREGUES
EQUIPADAS E
DECORADAS

LI Py Bk iz
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MUDANGAS NA EDUCACAD
Feorgantzacho de ciclos de ensino propasta pela
governo de 5P foi suspensa e serd discutida em 2016

Abuia de clckin

£OMO £ HOJE
72% s eseals béin

scali pade ter
.1|.. s e fndos 03 ciclos

Mures do

& an 5

Tundameimal 1

Esonls spemias
para aluncs dy
Tundarmantsl 2

emsing midin

Distancia
O ahietive v que nanhum ke tivesss qus
msdar ara mais de 1,5 km da esoola onde eshada

Estudisstes Himil
e erkam de mudar
1.7 milhges deescnla

Destina das 196 escolas ncupadas
chatas
Fora da margaizagho

Divisho por viclos de ensino, segundo proposta

ik dats
iinien tichos
s 2%

ane e S

3 COMO FICA
¥ Ilanme:\u' Geaildy

* Elw promatew dabater

a M6, com
s & professores.

para “aprafuntar o dislope”

CROMOLOGIA DA CRISE

Loty Cartn Moraaia &5 2018 Teagey

a jmﬁlmlmmlm M

Radicalizacao dos
protestos e acao da
PM forcaram recuo

Reuniao que definiu suspensao do plano nao contou
com o secretdrio da Educacio, que pediu demissdo

A sexta [4) foi marcada
por i dos protestos
mi.lxl:ensnl comaFM

dobombas para

ro, apds vazar Audie de reu-
nrifio na Secretaria de Fduca
Ao, que b estratégia do go-
verna seria desidrasar o mo-
vimeni

e demiss io loga Apds o go-
wernador fager o andncin.
Voorwal] i haia

o sinaliss-
doqua gastaria de salrdo go-
vermnoao fim

liberar vias blogueadas

FABID TARAHASHI
nEskp A
THAIS ARRER

[0 PATEL

A suspensan da weargani-
eaghio das escolas foi dl.‘tjm'

108 cobgios com msenos mo-
bilizagiio e deixar o restante
ey movinsento fixato como
palitico e radical.

terion de Alckmin. Sem en-

contrag Qutno nome, o gover:

nawlion pediu gque ele fcasse,
I') exreltor da llneqtdm

de
aforga comira povens, alladas

pesquisa Datafolha que
mostron Alcknin em baiza

orcnmmt&rla des'fn\-uram

fuste
o maior gree da histira

daem reunliona

, CheaTsm 0
oy serm sustentacio politica.
Ui

chia categoria (1rs meses).
hestas Abckmin deci

ta sexta (4), no Palacio dos
Handeranies, Participaram
o governadar Geraldo Alck
min {PSDH & o8 secretirios

lexandre de Morares Segu-
ranga) & Edson Aparecida
{Casa Owil), O dia Educacho,
Herman Vocrwalkd, ji sem po-
dheer, ey o cxnfiviel el
Na mesma manhs, & Poli-
cia Militar Faxia wma das
aghes mals onss contra 0s
manifestantes que ten avam
barrar o plan s de ensitso,
ot plits despeyoon
Era), o aram
uma “chuvade bombas™ con-
traalunce g fechasam v,
0 “trancamento” de vias
Importanies, iniciado na se
ida (30, loi crocial pora o
E‘nakﬂmmm-hﬁ THCArss.
S por um Jado frrtou. me-
O S8EE & PIOVOCCHI CONgRst -
namenta, Por ouin cinsa
reagho forte da policia, lma-

ke par-
ticiparam da reuniie dermra-
deirn allrmou: “Estamus dis-
putando espago com o im-
oeachement da Dilma [Rius-

seff]. Mo tem mlﬂ)cmsds
continuar assim”

Maquele momento, osecre-
trio da Fducagio, que Jide-
rva b plemeniac o da pro-
W51a. il havia skio deixado

e lado. Ma guinga, Alckmin
hawtaescaladaoinular da Ca-
sa Civil para Ealar pelo gover-
10 e audigneia pablica so-
e o, quie seria foita so-
Haana qle vem. A

dliu aceitar o mown pedido de
salda. Auxiliares dogoverna-
dor dizem que o agora ex-se
eretirio falbou pa bentativa

dccnmor 005 JHTARST0S COETA
1. 0 fenven i
la: ainda ndofol esceihido,
A amigos Vearwald afirma
Ui aTenrEanisagi licoa in-
sustentdved apds vazara reu-
1o e gue seu chele Ge
himate, Femando Padula,
claroua que 0 OVEETH VErGE
tia & guerra” contra aluns,
Voorwald, que nio estava
T EnConLTn, T

da worganizagho fol iomada
sem o aval de Woorwald.
saloa
Ern moeina esee ceniitin, o
secretirin eniTeRou sus carta

gens de jovens agredidas ou

Stadin e s 66

i), i D'Cll"lll.ﬂ

rosde TV sociais,  Aisputando espaco
Inspirsda nos atos doMo-— ©0M & impeachment

wimenin Passe Livee, o esira i Dl [RousselT].

tegia foi adotads apis esti- gy e condiches

darries aval:aremq_ue otupar

s eseatas i er adic di continuar assim

para [azer o governo reder [com os protestos de

=abé a naite de quinta (3}, 2 rua ¢ seupagoes de

fesiho Tacana seguli com &

mmenmaocb: escolas do Estado]
Também havia I')rad.uc.'la- D LM AR E D LRSS

Matons Box e - L acn. 2015 Folu s

via membrosdo PSDE D rou:
N0, oy Beveria sy écnica,
comi dirkgentes de ensine.

INCERTEZA
0 desfecho daos protestos
ainda & incentn. Nesta sexta,
o es luduiles [keram novas
exiginrias [romo a punigio
de policiais] e defendiam
TANer a5 acUpagies Ak que
g esista botalmerndc
donlmode reotRRnLEaLA0.
0 Executivo disse qup pu-
Dlacaria neste sibado (5) de-
oo sspendendn o proces
so—niinrevogande. Al kmin
disse que negociaria sm 2086
& o indatzria pestericrmente,
Em meso a0 impasse, ain-
danio & possivel saber quan-
i ket ivis lermina i nos
oaligios ccupados, pods au-

as: deeverin ser rpastas,

» v Toa

FRASES [0 GOVERND

"‘ Emariial,

énatural

[os protestos].
Sempre quando
woci vaai mudar
uma coisahd uma
reagio. Mas qual o
ohjetive [do plana]?
E melthorara
qualidade da
escola pablica

GO ALY [PLOEY
wrraded fe 55 em sl

Eu tenho vergonha,
enquanto secretirio
do Estado da
Educacio, das
resultados que o
Estado de 5P, que
esqe pajs apresenta,
eque o Estado de
S0 Paulo apresenta

[ Pade ter havidol
Uma deficiéncia
na questio da
COMUNICaHo para
entender o que &

areoTganizacan

HERRA 0 RWLD
Bl deariie 6 8 Eiutaghs,
sl ertvesis £m 35

peln gesiba Aikmin

Governg proseleu frans
e #5 52 esco
sariam fachadas em ow
Bras unidades de ed
o, coma cenches o0
macolas Benicas

= Preletium de SP[respos
shvel pelas treches] 2o
Cpnten Payln Souza (16

mica}nio disseram s
1 oi-prédiog
nym pars qué

0 a5 PRen s que se
riam Fectadas em 2016
Y] \olngm.d- cicks
% Dom natas ach
"3 i misa estachul

o
a5.00v 4.z
Gowerno Tentativa O setretiria fGovermada Sob presiio
fae paente remiegraghn,  deacorda da Eduzacho pruitliea & noves alo,
mernf, com mas Jusiigs 8 hatica 08 Ve, gt Achmin ses-
Iransferdncia no fracowss, o rectegragio tem a meno pode o pende mudan.
de311 mil augailies s adesha. SP &S5 iné 2017,
MONgANEICID  Fhenos €0 wm gscela Ccupagoes dizquenio 1 i:hc:g.m sHcregirip
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“A Sao Paulo sem Educacao que restara para nossos

filhos”

Por Diégenes Junior, especial para os Jornalistas Livres e Portal Vermelho

No momento em que escrevo essas linhas um grupo de estudantes ocupa a . em 530 Paulo

0 "Ferndo®, como & conhecida no bairro de Pinheiros, & uma das escolas programadas para ter o Ensine Fundamental (67 ao 9° ano) fechado a partir do ano
que vem pelo Governe do Estado de 530 Paulo

Sim, aguele governo que constrdi presidios e fecha escolas.

: o governo gue esconde da populacdo
. policiais que pertencerm a uma corporacdo que, segundo a propria

0 governo gue esconde da populacdo os atos obscuros que pratica,

corregedoria da Policia Militar,

No memento em que escrevo essas linhas viaturas e soldados da Policia Militar j& cercam a Ferno—porque quando o objetive & atacar alunos e
professores, cidad@os comuns, indefesos e desarmades. alguns policiais militares se apresentam com velocidade e eficiéncia extraordindrias, inversamente
proporcionais & que apresentam cotidianamente quando deveriam combater criminosos.

Na contra-m&o da Histdria e antagenizando o slogan do Governo Federal—Pdtria Educadora, o Governo do Estado de S&o Paulo, na figura do governador
Geraldo Alckmin e seu secretdrio de Educacio—Herman Jacobus Cornelis Voorwald—tém promovido um desmonte implacavel do Ensino Publico
Estadual

530 politicas absurdas e autoritarias gue tém como objetivo central desvalorizar a carreira dos professores, desestimular o ingresso de novos quadros na
rede publica do Estado. aumentar o nimero de alunos dentro de uma mesma sala de aula. fechar unidades escolares e transferir para o municipio o que &
cbrigacdo do governo estadual.

Tude isso feito sob a desculpa de uma reestruturacdo gue ndo se sustenta no plano real apenas nos plancs perversos de seus articuladores

Ferndo resistindo: "FORA GERALDO!"
Através da leitura dos Livros de Soren Kierkegaard aprendi que “a vida sd pode ser compreendida olhando-se para trds, mas 56 pode ser vivida olhando-se
para frente.”

“Othando para trés” conforme a orientaco do fildsofo dinamarqués, recorde-me de meus primeiros dias de aula na longinguo ano de 1979, aluno do pré-
primario no ano que 3 ONU proclamaria como o "Ano Internacional da Criang:

Naguele ano ainda pesava sobre o pove brasileiro a mao do ditador presidente Jodo Batista Figueiredo, e sobre o povo paulista a m3o do governador
bidnico Paulo Maluf

Olhando para frente, ainda conforme a orientacao do fildsofo, vejo a mao autoritaria do governador de S&o Paulo pesando sobre o povo paulista e
desmentando toda a rede pablica de ensino, dificultando ndo pouco a vida de milhares de alunos e professores.

Agsim como eu, Geraldo Alckmin certamente leu Kierkegaard, mas pela politica de ensino que tem praticado da mostras de gue deu atencio apenas a uma
frase do tedlogo e fildsofo:

“a tarefa deve ser tornada dificil, visto que apenas a dificuldade inspira os nobres de espirito”.
Mas é claro que ndo ha nobreza de espirito alguma nesses atos do governador, nem tampouco é alguma nobreza que ele visa inspirar
0O que se vé € apenas a clara intengdo de sucatear todo o Ensine Pablico para posteriormente entrega-lo para a iniciativa privada.

Atarefa que Geraldo Alckmin quer tornar cada vez mais dificil é a tarefa basica e essencial para todo aluno e professor da rede publica estadual
respectivamente o direito de estudar e o direito de lecionar.

Mo infcio deste ane foram eliminadas mais de 3 mil salas de aula em todo o Estado. Ui noticias sobre escolas com mais de 50 alunos por sala de aula
Algumas com 90 alunos por sala, conforme dentincia da Apeoesp

ULTIMAS PUBLICACOES:

15 MARCO, 2018 0 acezecinato brutal da Marialle
France nos obriga a refletir

15 MARCO, 2018 Curitlba: Marlelle & Anderson,
presentes!

15 MARCO, 2018 mMarcha contra 0 genocidio negro e
por Marlelle Franca redine.

15 MARCO, 2018 Marte de Marlelle marca &
escalada de retrocessos ns dres

15 MARCO, 2018 50MOS TODOS(AS) MARIELLE —
Frel Betto

15 MARCO, 2018 Marielle France: 2 culpa ndo & <6
de querm apertou..

15 MARCO, 2018 carta-dendncla

15 MARCO, 2018 Hoje & dla de luta, Hoje & dia de
honraf..

15 MARCO, 2018 “Atravescar o certSio par
g)caminhos” — A Caminhada dos Umbuzeiros

15 MARCO, 2018 Acomparnihe s repercussao do

assassinate de Marlelle France
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Em todos os protestos na Avenida Paulista contra a “reestruturacdo” imposta pelo governo Alckmin, a Policia Militar que esta sob seu comando direto
intimidau, ameagou, bateu, prendeu e jogou spray de pimenta no rosto de alunos e professores.

Duvido que algum desses policiais algum dia teve em suas maos um texto de Kierkegaard mas a despeito disso acredito que todos levam muito a sério,
assim como seu comandante—Geraldo Alckmin, “a tarefa de tornar dificil“a ja dificil tarefa de estudar, de lecionar ou de simplesmente viver dos
professores e alunos da rede pdblica de ensino do Estado de S3o Paulo,

TODO APOIO A OCUPACAQ DO FERNAO

VIGILIA A NOITE TODA
EM FRENTE'A ESCOLA

r. Pedroso de Moraes, 420 - Pinheiros

ATO-EM APOIO

quarta-feira 11/11 as 6h30 da manha em frente a escola

Ferndo resistindo: ajude a divulgar essa Luta!



129

FLAGRA: Banderrante assassino esta na cabecga do
PM que reprime alunos em defesa da escola

foto de Femando Sato, especial para os Jornalistas Livre

ULTIMAS MOTICIAS
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Folm: Sato da Brasil




A ultima escola a ser ocupada

4 dezembro, 20

po

Com 121 anos de funcionamento, a primeira escola publica fundada em S&o Paulo entra na luta contra a
“reorganizacao”

FPor Taynah Meira, colaboracao para os Jornalistas Livres

Dentro do Pargue Dom Pedro 27, na zona leste, fica a Escola Estadual S3o Paulo. No enorme prédio em meio ao parque degradado, ja de cara podemos
observar os vidros quebrados e as necessidades de mudancas no espaco escolar. Os alunos hé muito vem percebendo tais necessidades. como também a
importancia de apoiar o movimento contra a chamada “reorganizacdo escolar” proposta por Geraldo Alckmin e no dia 2 de dezembro comecaram mais
uma ocupacio

A EE. S30 Paulo atualmente conta com o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e com o Ensino Médie. Se a “reorganizacao” passar, perderd o fundamental e
passard a ter apenas o Ensino Médio.

Depois de tentativas falhas de didloge com o diretor. cerca de 30 alunos ocuparam a escola pela tarde e la ficardo por tempo indeterminado. Os relatos
dos estudantes demonstram o descaso ndo 56 com a educaco e o patrimdnio. mas com a integridade flsica dos alunos.

Aescola, localizada dentro do parque. estd em posico de grande exposigdo e inseguranca. Por ser em uma regido perigosa e de dificil acesso, assaltos
fazem parte do cotidiano dos estudantes. Os portdes que d&o para a tentativa de verde do parque que & habitado per meradores de rua. trazem mais
situacdo de vulnerabilidade que de seguranca.

Ontem, em meio & ocupacdo, chegou a noticia de que dois alunos que haviam acabada de sair do colégio haviam sido assaltados a menos de 300 metros
dali. “Falta seguranca dentro do colégio e em torno dele, todo dia sabemos de alguém que foi assaltado”, afirma Karen, estudante do segundo ana.

Mas o descaso ndo fica sé por conta da seguranca: "Muitos que estudam aqui nem sabem da existéncia dos laboratérios®, me confessa Leonardo Silva, um
dos alunos da escola que estd organizando a ocupacdo. A grande escola tinha tude para ter as condicdes ideais de estudo. com laboratdrios e biblioteca.
porém n3o & o que acontece na pratica.

530 mais de dez salas de aulas que estdo inutilizadas. em péssimas condicdes. com pise quebrado e paredes rachadas. além de dois laboratérios que
nunca foram frequentados pelos aluncs e que atualmente servermn como depdsitos {111)

B .l =
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W ULTIMAS PUBLICAGOES:

15 MARCO, 2018 D assassinato brutal da Marialle
France nos obriga 8 refletic

15 MARCO, 2018 Curitiba: Marlelle & Anderson,
presentes!

15 MARGO, 2018 Msrchs contra o ganecidio negro e
por Marlelle France reline .

15 MARCO, 2018 Morte de Marlzlle marea 2
escalada de retrocessos nia drea..

15 MARCO, 2018 SOMOS TODOS{AS) MARIELLE —
Frel Betta

15 MARCO, 2018 marielle Franco: & culpa nde & 36
de quem spertou .

15 MARGO, 2018 carta-dentincia

15 MARCO, 2018 Hoje & dla de lute Haje & dia de
honrar.

15 MARCO, 2018 “atravessar o cortio por
(des)caminhos™ - A Caminhada dos Umbuzeiros

15 MARCO, 2018 acompanhe a repercussao do
assassinato de Marlelle Franco
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A Escola e a reorganizacdo educacional

O andncio do fechamento das 93 escolas nao atingiu apenas as que seriam fechadas, mas todos que fazem parte dessa precaria educaco pablica
“Achamos um absurdo escolas serem fechadas quando mais precisamos de mais escolas®, afirma o aluna Leonardo. Diz também que ndo & uma questdo s
de solidariedade. mas de imposicao dos estudantes. "E muite importante o governo perceber que estamos todos querendo estudar e também de melhorias
na nossa escola”.

Diferente do gue ouvimos por al, "gue muitos jovens ndo estao preocupados com a educacao poblica®, o movimento vem mastrar o contrario. Os jovens
estdo se organizando e precisam de uma educacde de gualidade. "Sabemos que a mudanca s6 vem a partir da educacdo, precisamos muda-la e também
mudar o rumo desse pafs, por isso estamos ocupando, resistindo e Llutando”, afirma o aluno

Histéria

Ano passadc a escola ocupads completou 120 anos de funcionamento. Fundada em
18%4. ariginalmente chamada de Ginasio do Estado de S0 Paule, foi a primeira escola
paulista a ter ensino secundério (ensino média). Comecou seu funcionamento dentro
da Pinacoteca do Estado, mudou-se para S&o Joaquim e desde 1958 ocupa as
dependéncias do Parque Dom Pedro I

E muito conhecida também pela gama de intelectuais e cientistas que frequentaram as
suas salas de aula, como o jornalista Viadimir Herzog, um dos nomes centrais do
movimento pela restauracdc da democracia ne Brasil apos 1964, guando o pafs vivia
scb uma ditadura militar cruel e assassina.

Como ajudar

0Os alunos do E.E. 530 Paulo estde precisando da ajuda de todos. A questdo mais urgente € a seguranca. Como o colégio fica dentro do parque & muito
perigoso andar pelas imediac@es a noite. Ent3o eles precisam de gente. E a doac3o de alimentos € muito importante para a sobrevivéncia dos que ali est3o
morando. Todo apoio & bem vindo.
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Projeto de reorganizacao teve falhas segundo
Defensoria Publica

ULTIMAS PUBLICAGOES:

Allan Ferreira e Ana Trevisan da Universidade de Sao Paulo—Imargens, especial para os Jornalistas Livres
15 MARCO, 2018 0 assaesinato brutal da Marlelle
Nesta sexta-feira (04/12), logo apds a declaracdo do Governador Geraldo Alckmin sobre a suspensio do plano de reorganizacio das escolas em S3o Paulo L et breakae ity

ventude concedeu entrevista exclusiva por telefone aos 15 MARCO, 2018 Curitlba: Marlelle e Anderson

a defensora pablica Dra. Mara Renata da Mota Ferreira do Nucleo Especializado da Infancia e J
Jornalistas Livres: presentes!

15 MARCO, 2018 Marche contra o ganocidio negro e
por Marlelle Franca reline..

Acompanhe a entrevista pelo video:

Projeto de reorganizag&o teve falhas segundo Defensoria PG 15 MARCO, 2018 Morse de Marielle marcz o

escalada de retracessy

15 MARCO, 2018 SCMOS TODDS(AS) MARI
Frel Betto

15 MARCO, 2018 parlelle
eguenm apertol.

Tance: & culpa ndo €56

15 MARCO, 2018 cartz-denl

Dra. Mara Renatada » 1 Ferrsira P TR g
Defensora Publica do Nucleo Espsciauzada da Infancia e Juventude
15 MARCO, 2018 “Atravessar o sertZo por

Defensoria Piblica de SP fala a respeito da declaracao do (des)caminhes” - A Caminhada dos Umbuzeiros
Governador sobre sobre suspensao do projeto de 15 MABCO, 2018 Acompanhe & epercussza do
gorganizacao das escolas em Sao Paulo assassinato da Marlells France

Suspensdo do planc de recrganizagio das escolas ndo € suficiente:

cdo. O proprio governador deler

~.ha intengdo de suspensdo pra abertuy leu o projeto, os

a de didlogo, mas de nao relirada do projeto da reorgan)

reabrir o didlogo. Da nossa parle eu acho que

nportants

few gue serl,
2ar, 8 um recanhecimenta de que houve falha no processo de construcdo

05 que eles entendem com a reorganizacdo, mas neste momenio ele enter

beneli

asse 8 um primeire passo de um sinal do governo de que tem interesse em dial

desse projeta [.] precisa ser aberto o didlogo para pais, alunos, professores, 3 col ade e 05 académicos sejam efetivamente ouvidas sobre o pri

Possibilidade de ser somente uma manobra para evitar a Agdo Civil Piblica movida pela Defensoria Piblica em conjunto com o Ministério Pablico de Sao
Paule:

‘.eu acredito que ndo até porque 0 nosso pedido é mais amplo do que a suspensdo, tem alguns outras pedidos ali no nosso processo que

comprovacao de ndo fechamento de nenhuma escola, de manutencio das matriculas das escolas onde eles estdo, e por fim, o padido que vai além do

lebates serdo

andim do governador, da suspensdo, gue € o pedido de apresentacdo de uma agenda, de um calenddrio comprovando que esses d

{a 0 anuncio da suspensdo ndo inviabiliza o

aprofundados nos locais apropriados: nos conselhos, nos grémios, nos foruns... do nosso pento de vi

andamenio da acao.

Governo se vendo obrigado a retomar o dialogo?

“.nda acredito que tenha sida uma intengdo apenas de interromper uma acao judicial, ew-acha que tem um conjunta de fatores, um aumento da v

e a pesquisa que foi divulgada [pesquisa do Datafolk 2] de queda da popularidade, eu acho que isso interferiu sim pa decisdo do

governador de voltar atrds na manutencao desse profeto. Que o governo efetivamente apresenta a proposta da agenda dos debates.”

0Os estudantes ndo devem recuar diante de um simples antincio de suspensao do governo do Estado de Sdo Paulo (PSDB):

Eu acredito que sim [que a agenda de didlogo vai ser cumprida] porque o proprio movimento via cobrar. Ficou muito claro pra gente que o movimento
asta muito forte. muilo unido eu ndo acrediio gue 0s estudantes vao recuar, que o simples anuncio da suspensdo vai ser suficiente. Os proprios estudanies

vao ter que fiscalizar iss0.”

A mobilizagao da sociedade como o motor principal da garantia dos direitos a educagao:

“E fundamental gue os estt spacos. Além dos grémios e dos consethos de classe, nds temos também a

iativa do Estado onde tem o Plano Estadual de Educacdo tramitando e gue ainda nao foi aprovado. Este é v espaco impor

ates se mobilizen e participem e ocupem estes

nte, o p

Assem,

leia Leg

ue partir dos

temas varios espacos gue podem ser ocupadas num debate gualificado e eu acho que tei

& um documento importante. Entao, nd
interessados, dos estudantes, dos pais e dos professores esse movimento para que o debate seja qualificade.”

A defensora piblica convida para que os pesquisadores e especialistas da area de educagdo também contribuam com o didlogo:

“A gente agradece muito também o envalvimento das universidades e das especi as, porque nds temas o ponto de vista juridico e legal. mas nos

Cisamos dos especialisias e dos pes,

adores para que nos subsidien com dados.”

altima terca-feira (1/12) & um ato de suma importancia, segundo a Dra. Mara Ferreira, demonstrard
culas

A revogacdo do decreto de reorganizacdo publicado
e 0 gesto do Governador ndo se limitard a simples declaracies Para a defensora plblica, outro aspecto importante & a garantia de que as matr
possam ser realizadas tanto para alunos que querem se manter em suas escolas, quanto para alunos que preferem, por livre e espontanea vontade, pedir

transferéncia



