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RESUMO

Embora a Educacéo Infantil seja caracterizada como interdisciplinar, a literatura nos
mostra a dificuldade da inser¢cdo do professor de Educacédo Fisica de maneira
integrada nesse contexto educativo. Varios sao os estudos que apontam para a
necessidade de intervencbes pedagodgicas interdisciplinares entre os diversos
profissionais que ali atuam a fim de articular os diferentes eixos de conhecimentos
nesta etapa da Educacdo Basica. Neste caminho, as Histérias Vivenciadas,
caracterizadas pela realizagcdo de movimentos, gestos e brincadeiras, pautadas no
enredo de uma histéria contada, poderia permitir essa articulacao, tanto dos
profissionais quanto dos campos de experiéncias, como sugerido na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2017). Desta forma, esta dissertacao tem como objetivo
analisar os limites e possibilidades das Histérias Vivenciadas como recurso
interdisciplinar da Educacao Fisica na Educacéao Infantil. Para tanto, essa pesquisa
se caracteriza como de natureza qualitativa do tipo Estudo de Caso. A coleta de
dados foi realizada por meio de observacoes sistematicas, com registros em diario
de campo, acrescido de imagens captadas com cameras fotograficas e também
analise de documentos. Participaram desta pesquisa 13 criangas, de cinco anos a
cinco anos e seis meses, pertencentes ao Centro de Convivéncia Infantil da
Universidade Estadual de Campinas. Foram realizados encontros semanais, tanto
de planejamento, quanto de intervencao durante um semestre. Os resultados
obtidos apontam que as Histérias Vivenciadas se apresentam como um recurso que
articulou todos os campos de experiéncias propostos na BNCC em todas as
sessodes, além de constituir-se como uma possibilidade de pratica interdisciplinar
pois integrou as professoras das diferentes areas, Educacao Fisica e Pedagogia no
planejamento e na complementariedade das atividades, uma vez que aspectos nao
abrangidos na proposta de histérias, foram abordados em outros momentos da
rotina escolar com a professora da turma.

Palavras chave: Historia Vivenciada; Interdisciplinaridade; Educagéo Fisica;
Educacao Infantil.



ABSTRACT

Although Early Childhood Education is characterized as interdisciplinary, the
literature shows us the difficulty of inserting the Physical Education teacher in this
educational context. There are several studies that already show interdisciplinary
pedagogical interventions among the various professionals who work there in order
to articulate the different strands of knowledge in this stage of Basic Education. In
this way, the Histdria Vivenciada, characterized by the realization of movements,
gestures and games, based on the plot of a history tell, could allow this articulation,
both from professionals and from the fields of experience, as suggested in the
National Curricular Common Base - BNCC (2017). Thus, this work aims analyzing
the limits and possibilities of the Histdria Vivenciada as an interdisciplinary resource
of Physical Education in Early Childhood Education. Moreover, this research is
characterized as a qualitative case study type. Data collection was performed
through systematic observations, with field diary records, captured with cameras and
document analysis. Thirteen children participated in this research, from five years to
five years and six months, belonging to the Children's Community Center of the State
University of Campinas. Weekly meetings were held for planning and for intervention
during a semester. The results obtained point out that the Histdria Vivenciada are
presented as a resource that articulated all the fields of experiences proposed in the
BNCC in all intervention, thus constituting itself as a possibility of interdisciplinary
practice. In addition, it integrated teachers from different areas as Physical Education
and Pedagogy in the planning and complementarily activities, due to some aspects
that were not covered in the story proposal were addressed in other moments of the
school routine with the class teacher.

Keywords: Interdisciplinarity; Physical Education; Child education.
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1. INTRODUCAO

Logo no primeiro ano do curso de graduacdo em Educacao Fisica (EF)
na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), me tornei’ integrante do Grupo
de Estudos de Educacado Fisica no Desenvolvimento Infantil (Geefidi). Foi neste
contato que o interesse pela educacéao infantil (El) foi despertado, principalmente
apos o conhecimento dos projetos que se dedicavam aos espacos destinados ao
movimento das criancas pequenas.

O Geefidi foi criado e certificado junto ao CNPg em 2007, sob a
coordenacao do professor doutor Ademir De Marco, docente do Departamento de
Educacao Fisica e Humanidades da Faculdade de Educacdo Fisica (FEF) da
UNICAMP, contando com a participacdo de docentes de outras Instituicbes de
Ensino Superior e alunos de graduagéao e de pos-graduagéao da FEF/UNICAMP.

O referido grupo tem suas acbes voltadas ao desenvolvimento de
pesquisas e projetos na Educacao Basica, principalmente no nivel da EI. Tem como
missao contribuir significativamente com a formag&o inicial e continuada de
profissionais que atuam com o desenvolvimento infantil, potencializando esta
formacao com a elaboracéao de estratégias inovadoras e interdisciplinares buscando
aperfeicoar processos pedagogicos fundamentados em principios éticos e de
cidadania.

Ao longo dos anos foi, e continua sendo, possivel acumular
conhecimentos e experiéncias praticas das intervengdes realizadas junto a rede
estadual e municipal de ensino de Campinas e regiao, além dos espagos educativos
da UNICAMP, os quais estédo sob a coordenacao da Divisao de Educagéao Infantil e
Complementar (DEdIC).

A interdisciplinaridade é a perspectiva pedagodgica adotada nos estudos
deste grupo e envolve parcerias que se sucedem nas relagdes com os sujeitos das
instituicdes participantes.

Desde 2012, o referido grupo de pesquisa, de forma inovadora, tem
realizado estudos e pesquisas nas unidades da DEdIC, sendo elas: o Centro de

' Neste momento inicial da dissertagdo, utilizarei a primeira pessoa para me colocar como
pesquisadora e autora deste trabalho, no entanto posteriormente utilizarei a terceira pessoa, ja que
esta dissertacdo é fruto do trabalho e conhecimento de muitas outras pessoas que me orientaram e
guiaram ao longo deste processo.
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Convivéncia Infantil - Parcial (CECI/Parcial), Integral (CECl/Integral) e Bergario
(CECI/Bergario). Esses espagos tem como foco o atendimento das demandas do
horario administrativo da UNICAMP, para criancas de seis meses a cinco anos e
onze meses, durante a jornada de trabalho ou estudo dos seus responséveis.

Estes estudos, descritos no quadro abaixo, fomentaram o planejamento,
a elaboracdo e a implantacdo de salas especialmente destinadas a jogos e
brincadeiras, a partir da observacao das caracteristicas culturais, motoras e
motivacionais das criangas atendidas pela DEdIC. Essas salas foram nomeadas de
“Sala Cri Cri: Espago para a Crianca Criar” e visam oferecer espagos seguros e
incentivadores para a movimentagdo das criangas, a0 mesmo tempo em que
pretende contribuir com o sentimento de autoconfianca dos professores para
proporem praticas corporais diversificadas. Os espagos apresentam piso totalmente
revestido por placas de E.V.A. (4 cm) e contém espumados de diferentes formatos
(escada, rampa e plinto).

Ressaltamos que este projeto, e os demais apresentados no Quadro 1,
constituem-se em subprojetos da pesquisa tematica “CRI CRI — Espago para a
crianga criar: Estudo pedagdgico interdisciplinar na Educacéo Infantil” desenvolvido

no Geefidi, visando investigar diferentes aspectos da EF na El.

Figura 1 - Foto panoramica da Sala CriCri, estruturada em uma das unidades do programa
educativo da UNICAMP.

= k\
Fonte: Geefidi/FEF.
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Quadro 1 - Estudos desenvolvidos pelo Geefidi na Sala Cri Cri: Espaco para a Crianga

Criar.
Referéncia | Estudos Desenvolvidos Objetivo Geral
CAMPOS, Criacao de um Espaco Elaborar e implementar um espaco
2015 Pedagdgico Interdisciplinar | destinado a movimentacao corporal de
para Estimulacdo Integral criancas de 0 a 48 meses.
na Educacao Infantil (0 a 48
meses)
DINIZ, 2015 | Planejamento Pedagdgico | Elaborar e desenvolver um curso de
para a Educacéo Infantil a | formagao continuada para que as
partir de uma Parceria professoras do
entre Pedagogia e a CECI/Parcial/Integral/Bercario possam
Educacao Fisica. realizar vivéncias motoras e transmiti-las
para as criangas, sendo estas acbes
realizadas em conjunto com os integrantes
do Geefidi.
CAMPOS, | Avaliagdo de uma Identificar possiveis manifestagées no
2016 Proposta de Intervencéo desenvolvimento neuromotor de criangas
Pedagogica pequenas de 0 a 48 meses de vida, e, a
Interdisciplinar na Infancia | partir deste mapeamento, implementar na
sala Cri-Cri, um planejamento pedagdgico
interdisciplinar.
SANTOS, A Educacéo Fisicae o Acompanhar e avaliar as etapas de
2016 Movimento na Educacdo | instalagdo da Sala Cri Cri, assim como
Infantil para Bebés de 06 a | acompanhar o processo de implementagao
18 meses de material, o desenvolvimento das
atividades e o processo de
desenvolvimento de um planejamento
pedagdgico que sera elaborado em parceria
com as professoras do CECI/Bercario.
SANTOS, Educacéo Fisica na Investigar estratégias para promover um
2019 Educacéo Infantil: ambiente adequado, com materiais para
ambiente e materiais exploragao sensorial € motora para bebés,
COMO recursos em uma institui¢do de Educacéo Infantil,
pedagdgicos para bebés adotando principios de interdisciplinaridade.

Fonte: Adaptado

de OTA (2016b).

Neste cenario, a experiéncia de integrar o Geefidi possibilitou-me a

realizagdo de duas pesquisas de Iniciacdo Cientifica (OTA, 2015, 2016a) e do

Trabalho de Conclusdo de Curso (OTA, 2016b). Além da participacdo em outros

projetos e pesquisas desenvolvidas pelo grupo.

A primeira iniciacdo, em linhas gerais, consistiu na realizagéo de oficinas

com as educadoras das instituicées de El, em que havia sido implantada a Sala Cri

Cri. Estas oficinas tiveram como objetivo compartilhar conhecimentos tedricos e

praticos e motivar as professoras a desenvolverem, com as criangas, vertentes de

movimentos corporais de forma autébnoma. Ao final destas oficinas, diversas
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professoras sugeriram que o tempo e a frequéncia de oferecimento das mesmas
fossem maiores. Sendo possivel notar o interesse que elas demonstraram em
buscar aperfeicoamento e continuar ampliando seus conhecimentos. Por isso,
acoOes interdisciplinares como estas, que podem ocorrer durante o horario de
trabalho se tornam de grande valia pois, além da praticidade, oferecem a
possibilidade de interacdo com profissionais de diversas areas de conhecimento,
contribuindo com a formacdo continuada de todos que participam (OTA, DE
MARCO, DE MARCO, 2018). Vale destacar que as oficinas pedagdgicas e
workshops realizados contaram como formacao continuada com respaldo legal pela
LDB (BRASIL,1996) nos artigos 62 a 67, e, desta forma, puderam ser feitas no
ambito da jornada de trabalho das professoras.

A segunda pesquisa de iniciagdo cientifica consistiu em avaliar a
influéncia de uma intervengdo pedagogica desenvolvida na Sala Cri Cri, visando
contribuir com a coordenagcdo motora de criangas de 5 a 6 anos. Ao final, os
resultados demonstraram que o grupo experimental apresentou avangos
estatisticamente significativos na coordenacdo motora, quando comparado ao
grupo controle. E, além da tendéncia na melhora na coordenag¢ao motora a partir do
planejamento pedagdgico, o estudo proporcionou as criangcas o contato com
diferentes manifestacdes da cultura corporal (OTA, 2016a).

Assim, com maior énfase, o trabalho de conclusao de curso intitulado
“Ginastica historiada e formagdo humana na educacéo infantil” instigou a realizagéo
deste estudo de mestrado. Naquele momento, a proposta pedagdgica embasada
na ginastica historiada, caracterizada por reproduzir uma histéria de maneira
gestual, visou contribuir com o processo de formagédo de valores e atitudes das
criangas, visto a importdncia da educagdo voltada a formagdo humana na
atualidade. Foram realizadas sete sessdes que continham uma histéria e um valor
primario, as obras foram adaptadas de forma que pudéssemos articular as agdes
dos personagens com movimentos ginasticos, a partir de jogos e brincadeiras. Pela
analise dos resultados, pudemos depreender que durante o processo pedagogico a
utilizagdo das histérias contribuiu positivamente para o planejamento, pois, nesta
faixa etaria, as criancas necessitam de uma situacao imaginaria para dar sentido e
motivacdo as suas vivéncias. Além disso, vivenciar a histdria permitiu as criancas

identificarem-se com os personagens, enriquecendo as reflexdes sobre os valores
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e atitudes, uma vez que os enredos desenvolvidos desencadearam manifestacdes
de emocdes nas criancas (OTA, 2016b).

Estes e todos os outros projetos desenvolvidos pelo Geefidi, na El,
priorizavam a parceria entre os professores pesquisadores e professores
participantes dos estudos, visando o estabelecimento de relagbes sem hierarquias
e de aprendizagem mutua. O grupo considera que o compartiihamento de
experiéncias e as proprias vivéncias quando realizadas em conjunto constituem
ganhos nao apenas para as préprias criancas, como também para todos os atores
que delas participam, potencializando, com isto, os objetivos pedagdgicos tracados.
Por isto, pensamos na dimens&o de trabalho colaborativo e integrativo pelo qual
deve se dar a insercdo do professor de EF e dos demais profissionais que atuam
na El.

Neste raciocinio, a perspectiva da interdisciplinaridade é fundamental
para o desenvolvimento das praticas pedagogicas neste contexto. Praticas estas
que nao fragmentam os profissionais em seus “cantos” e ndo separam os saberes
escolares dos saberes das criancgas, ignorando toda a cultura e vivéncias que a
crianga ja possui ao ingressar na El.

A importancia da interdisciplinaridade na El é colocada como essencial
por muitos autores (AYOUB, 2001; DE MARCO, 2012; BENTO-SOARES,
PRODOCIMO, DE MARCO, 2016), uma vez que contribui com a construcdo do
conhecimento como um todo e com o desenvolvimento global da crianca.

Neste trajeto, em meio a tantos interesses, uma hesitagdo me inquietava:
seria possivel a vivéncia de histérias, como foi realizado em meu trabalho de
conclusdo de curso, ser um recurso interdisciplinar na EI? Este recurso poderia
integrar diversos eixos do conhecimento e ter como principio norteador a parceria
entre os professores e profissionais inseridos neste contexto da Educag&o Basica?

Desta forma, me propus, neste estudo, a responder essas questdes.
Para isto, recorri a literatura cientifica e a analise de uma proposta desenvolvida no
cotidiano de uma instituigdo de El.

A imerséo desta pesquisa no ambito da El visa influenciar positivamente
as praticas pedagogicas realizadas sem a disciplinarizacdo, mantendo-a
interdisciplinar e em totalidade. O estudo também caminha na contramdo da
“fragmentacao do tempo” para os encontros semanais com o pesquisador/professor
especialista, no qual a pedagoga “entrega” as criangas e ndo ha o minimo



19

movimento de aproximacao entre os profissionais. Segue em concordancia com
Ayoub (2001, p. 54) que afirma que uma organizacéao curricular em disciplinas na El
contempla “os riscos de uma abordagem fragmentaria do conhecimento que tende
a compartimentar a crianca”. Por isso, a autora postula que profissionais com suas
especificidades, formagdes e atuagdes, podem somar esforgcos e compartilhar
saberes para a construcao de projetos educativos com as criancas.

Desta forma, o trabalho em questao tem como objetivo geral analisar os
limites e possibilidades das Histérias Vivenciadas como recurso interdisciplinar da
da EF na El, e, como objetivos especificos, analisar o desenvolvimento de uma
proposta pedagdgica alinhada com os documentos pedagdgicos da instituicao
participante e articulada aos eixos de conhecimentos apontados pela BNCC
(BRASIL, 2017) da El, a partir de manifestacdes das criancgas, professoras e equipe
pedagdgica; e analisar a influéncia da proposta pedagdgica nas relagbes de
parceria e integragado entre as pedagogas e professora de EF.

Partindo dessas observacdes, este estudo foi esquematizado em uma
introducao, trés partes subsequentes seguidas das consideracoes finais. A primeira
traz consideragdes tedricas que nortearam o estudo, apontamentos acerca da EF
na El, ponderacdes sobre: a interdisciplinaridade, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), as praticas de leitura e as Historias Vivenciadas.
A segunda parte trata do método adotado neste estudo. Na terceira parte é retratada
a proposta interdisciplinar a partir das Histérias Vivenciadas: olhares a partir da EF

e a analise das sessdes pedagogicas realizadas. E por fim, as consideragdes finais.
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2. CONSIDERACOES TEORICAS

2.1. A Educacao Fisica na Educacao Infantil

Em 1996 foi criada a primeira versdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéao (LDB) (BRASIL, 1996), a qual regulamenta a El como a primeira etapa
da Educacao Basica brasileira. Este documento marcou um significativo avango no
debate das necessidades e singularidades da crianga de zero a cinco anos € onze
meses. Entre os dilemas do contexto, destacamos a superag¢ao da concepcéo de
pratica assistencialista, que esteve presente nos palcos das discussdes
educacionais, uma vez que o cuidar norteou, durante muito tempo, as instituicoes
voltadas a pequena infancia (KUHLMANN, 2000). Atualmente, encontra-se
unanimidade em considerar a indissociabilidade, entre o educar e o cuidar, como
dimensdes essenciais ao desenvolvimento da crianca (AYOUB, 2001; PASCHOAL,;
MACHADO, 2009; SILVEIRA, 2015; BRASIL, 2017).

Neste sentido, as instituicdes de El devem integrar o educar e o cuidar,
oportunizando experiéncias e aprendizados comprometidos com o desenvolvimento
integral da crianga nos aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, uma
vez que as interagcdes com o0 ambiente e com as pessoas apresentam potencial para
influenciar o desenvolvimento em seus diferentes aspectos.

Em especial, o movimento é fundamental durante a infancia. Desde o
nascimento ele € propulsor das aquisi¢des necessarias para o desenvolvimento e
para as relagdes com o meio. Garanhani e Naldoy (2009) afirmam que é por meio
do movimento que as criangas aprendem sobre si mesmas, se relacionam com o
outro e com os objetos, desenvolvendo suas capacidades e habilidades.

As mesmas autoras também consideram o movimento corporal como
uma linguagem, pois apontam que 0os movimentos da crianga possuem significado

e intencdo. Desta forma,

[...] a crianga utiliza a movimentagédo do seu corpo como linguagem para
compreender, expressar e comunicar suas idéias, entendimentos, desejos,
etc e, este fato, nos faz (re)pensar uma concepcao de Educacgéo Infantil
que valorize a movimentacdo da crianga, ndo somente como uma
necessidade fisico-motora do desenvolvimento infantil, mas também como
uma capacidade expressiva e intencional (GARANHANI, NALDONY, 2009,
p. 7005).
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Segundo Vygotsky (2007) o uso da linguagem, entre elas a corporal,
permite que as criangas reflitam sobre 0 mundo exterior e atribuam significados aos
fendbmenos e objetos que a cercam. Assim, mais do que se comunicar, a linguagem
corporal permite que, a partir do seu entendimento de mundo, as criangcas se
expressem e compartilhem suas experiéncias.

Da mesma forma, é colocado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (DCNEI), que cabe as instituigdes “garantir a crianga 0 acesso
a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens” (BRASIL, 2010, p.18).

Ayoub (2001) compreende a expressao do corpo como uma das
linguagens essenciais a serem exploradas pedagogicamente na primeira infancia
(AYOUB, 2001). A autora cita:

A riqueza de possibilidades da linguagem corporal revela um universo a
ser vivenciado, conhecido, desfrutado, com prazer e alegria. Crianga é
quase sinbnimo de movimento; movimentando-se ela se descobre,
descobre o outro, descobre o0 mundo a sua volta e suas multiplas
linguagens. Crianga é quase sinénimo de brincar; brincando ela se
descobre, descobre o outro, descobre o0 mundo a sua volta e suas mdltiplas
linguagens. Descobrir, descobrir-se. Des-cobrir, tirar a cobertura, mostrar,
mostrar-se, decifrar... Alfabetizar-se nas multiplas linguagens do mundo e
da sua cultura (AYOUB, 2001, p. 57).

Logo, mais do que uma necessidade do desenvolvimento infantil, o trato
pedagdgico com o movimento € essencial na El permitindo caminhar ao
conhecimento e ao desenvolvimento da linguagem corporal das criangas pequenas.

O trabalho educativo com o0 movimento, a nosso ver e em conjunto com
demais autores, € um desvelo muito proprio dos saberes e fazeres dos professores
de EF. Segundo Nunes e Neto (2012) quem mais se interessa pela linguagem
corporal é o professor de EF,

[...] que aborda essa linguagem numa relagdo com a experimentagéo, o
desafio, a possibilidade de vencer limites, 0 medo, a inseguranca, a
vergonha, a exibigdo, e as sensagbes na experiéncia com habilidades
motoras, jogos, brincadeiras, dangas, lutas, atividades cénicas e em outras
praticas que exigem maior expressao ou movimentacao corporal (NUNES,
NETO, 2012, p.508).

Para Silveira (2015) a justificativa para a presenca do professor de EF
na El aponta diretamente para os aspectos que qualificam suas intervencdes: as
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bases conceituais didatico-pedagdgicas especificas da EF acerca das acées com o
corpo e 0 movimento humano.

Mello et al (2016) afirma que dada a centralidade do corpo e do
movimento e dos jogos e brincadeiras no processo de educacao das criangas, €
imprescindivel a presenca do profissional com formagdo em EF nesse contexto.

Ayoub (2001) aponta que a especificidade da EF localiza-se justamente
no ambito da cultura corporal, ressaltando que assume essa especificidade, sem a
pretensao de ser “proprietario” da expressao corporal das criangas. Ou, como afirma
Andrade Filho (2008), o trabalho pedag6gico com o movimento corporal ndo € uma
exclusividade da EF ou do professor deste campo do conhecimento. Segundo a
legislagao brasileira, especificamente no texto da LDB (BRASIL, 1996), a EF,
integrada a proposta pedagégica da escola, é considerada como componente
curricular obrigatério na Educagao Basica; entretanto, nao é explicitado quem deve
ministrar este saber na El.

O assunto explanado nao tem intuito de levantar uma critica de cunho
corporativista, e sim, refletir a quem esta ao cargo a EF na El, quando nao esta aos
cuidados de um profissional com formacao especifica?

Como aludido, o movimento e seus desdobramentos possuem um papel
de suma importdncia para o desenvolvimento das criancas pequenas; 0s
professores de EF possuem ampla possibilidade de contribuir com esse trato
pedagdgico; e por que ndo conferir o componente de EF ao professor licenciado em
EF? Entretanto, assim como aponta Silveira (2015) este ainda € um campo de
disputa, sejam politicas ou pedagdgicas, a conquista da legitimidade do professor
de EF na El tende a ser uma batalha permanente?. Sayao (1997) ja ponderava sobre
a necessidade de buscarmos superar as amarras que limitam a insercao da EF e
de outras areas na El.

Recentemente, alguns municipios da regido de Sao Paulo, como
Valinhos, Jundiai e Campo Limpo Paulista, passaram a contratar professores de EF
para atuarem na EIl. Entretanto, a pratica geralmente adotada induz a
disciplinarizacéo e é este o temor de alguns estudiosos: a transferéncia dos modelos
tradicionais de organizagdo escolar dos demais niveis da educacéo basica para a
El. Para Guirra e Prodécimo (2010, p.711)

2 No trabalho de Nunes (2012) é apresentado um caso no qual € possivel refletir sobre as dificuldades e
resisténcias da inser¢@o do professor de EF na EI
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A grande preocupacao da presenca do especialista da area da educacao
fisica na educacao infantil & a fragmentacao dos objetos de estudo, em
funcéo deste ou daquele profissional, e a separacao desse profissional da
professora generalista, por também entender que a sua area de atuacao
nao se liga, ou seja, ndo existem pontes que o liguem ao trabalho realizado
pelos professores de sala de aula.

Estudos e praticas vém sendo desenvolvidos de forma a superar as
resisténcias e amarras educacionais entre o0s professores e areas de
conhecimentos, de forma que possam contribuir para uma educacao voltada ao
desenvolvimento integral das criancas, tendo como exemplo, o movimento que o
Geefidi vém realizando desde 2007 com as instituicbes de EI, como explanado
anteriormente.

Guirra e Prodécimo (2010, p.712) também apontam que o trabalho em
conjunto, entre diversos profissionais de areas diferentes na El, seria a melhor
opc¢ao para o trabalho com as criancas:

[...] esses dois profissionais deveriam trabalhar juntos, dialogando,
preparando as aulas, discutindo sobre os temas a serem tratados, e que
eles sejam relevantes e contextualizados com a realidade e a vida das
criangas. A professora de sala de aula conhece o dia a dia dos pequenos,
suas caracteristicas, suas dificuldades e suas qualidades. O especialista
possui uma maior afinidade com o movimento, o corpo e as atividades
relacionadas a ele.

Ao encontro dessa ideia, Ayoub (2001, p.56) destaca a necessidade de:

[...] construirmos relagdes de parceria, de confianga, ndo hierarquizadas,

entre diferentes profissionais que atuam na educacgéao infantil, poderiamos
pensar ndo mais em professoras(es) “generalistas” e “especialistas”, mas
em professoras(es) de educacao infantil que, juntas(os), com as suas
diversas especificidades de formacao e atuacdo, irdo compartilhar seus
diferentes saberes docentes para a construgao de projetos educativos com
as criancas (grifos da autora).

Mas, a fragmentacao ou ndo do conhecimento ndo esta pautada apenas

na forma de organizacdo dos profissionais ali presentes, mas também na

compreensao da pratica pedagdgica que 0s mesmos possuem.

[...] podemos ponderar que a presenga ou a auséncia de especialistas em
Educacéo Fisica, por si s6, ndo garante a fragmentagao ou a integracao
das acbes pedagodgicas na Educacgao Infantil. Mesmo sem a figura da/o
especialista em creches e pré-escolas observamos posturas que
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conduzem a dicotomizacdo e a fragmentacdo das praticas educativas
(AYOUB, 2005, p.144).

Assim, tanto os professores de EF quanto pedagogas® nao devem se
organizar de forma disciplinar, e isolar-se em sua area de atuacdo. Em consonancia
com Silveira (2015, p.15), consideramos que professores de diferentes areas
possam “somar esfor¢cos na perspectiva da diversificagao de propostas educativas
a partir de diferentes olhares e formagdes”. Espera-se que 0s conhecimentos sejam
apresentados e desenvolvidos de forma integrada, por meio de estratégias que
articulem os diferentes saberes.

Nunes e Neto (2012, p.508) sinalizam “para o exercicio de encontrar
formas ndo disciplinares, que rompam com o isolamento profissional, promovam
outras relagées com os profissionais e novas experiéncias com as criangas”. Entre
estas formas, a participagcdo do professor de EF em parceria com as pedagogas
pode ser exemplificada: na atuacdo de estruturacdo de ambientes adequados e
estimuladores (CAMPQOS, 2015), na elaboracdo, planejamento e execucao de
atividades e materiais pedagdégicos (SANTOS, 2016; VASQUES, OTA, DE MARCO,
2019) e no desenvolvimento de cursos de formagdo continuada ou
compartilhamento de experiéncias (OTA, DE MARCO M, DE MARCO A, 2018).
Essas acOes devem estar pautadas no didlogo e na troca de saberes, e, se possivel,
estar presentes e firmadas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

Garanhani (2008) afirma que € justamente pela caracteristica e
necessidade da educagdo da primeira infancia, que se devem buscar
especificidades em relacéo a presenca da EF na El, quando comparada as outras
etapas de escolarizagdo que a sucedem. Desta forma, essa organizagédo
diferenciada se constitui como um dos desafios atuais da El.

Concluindo, organizagbes que partam de uma logica nao disciplinar e
hierarquizada, podem ampliar as experiéncias, conhecimentos e expectativas dos
adultos e das criancas que frequentam a El. As propostas de desenvolvimento
interdisciplinares entre professores de EF e pedagogas que ocorram de forma
colaborativa, podem favorecer positivamente a educagao das criangas pequenas.

3 Optei por utilizar o termo pedagoga no feminino, uma vez que neste nivel de ensino, esse papel
social vem sendo desempenhado majoritariamente pelas mulheres.
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2.2. Interdisciplinaridade na Educacao Infantil

As discussdes sobre o tema da interdisciplinaridade surgem na Europa,
em meados da década de 1960, principalmente no campo das ciéncias humanas e
da educacao, com a iniciativa de superar a fragmentacdao e especializacao do
conhecimento, até entdo fortemente instaurada pela racionalidade cientifica
positivista.

Para muitos, o destino da ciéncia multipartida seria a faléncia do
conhecimento. Falava-se em crise das teorias, dos modelos e dos paradigmas, uma
vez que eles ndao poderiam abranger todo o conhecimento, e a medida que
distanciavam-se de um conhecimento em totalidade, estariam mais perto da faléncia
do humano (FAZENDA, 1995).

Mas foi somente na década de 1980 que o movimento da
interdisciplinaridade ganhou forga. Passou de uma fase mais filosofica, de definicao
e explicitacdo terminoldgica, para uma fase mais cientifica (THIESEN, 2008). Ou
seja, caminhou na busca de epistemologias que elucidassem o tedérico, o abstrato,
a partir do pratico e do real (FAZENDA, 1995).

Na medida em que as pesquisas sobre a interdisciplinaridade percorriam
seus caminhos, ficava cada vez mais dificil esclarecer uma definicdo do termo e/ou
teoria da interdisciplinaridade, em virtude do surgimento de novos desvelamentos
que apontavam para diferentes diregdes. Nas palavras de Leis (2005, p.5),

Qualquer demanda por uma definicdo univoca e definitiva do conceito de
interdisciplinaridade deve ser rejeitada, por tratar-se de uma proposta que
inevitavelmente estd sendo feita a partir de alguma das culturas
disciplinares existentes. Em outras palavras, a tarefa de procurar
defini¢cdes “finais” para a interdisciplinaridade n&o seria algo propriamente
interdisciplinar, sendo disciplinar.
Para esse autor, a0 mesmo tempo em que nao existe uma definicao
Unica possivel para este conceito, em meio a tantas experiéncias interdisciplinares
possiveis no campo do conhecimento, deve-se evitar procurar definicbes abstratas
da interdisciplinaridade.
Como sublinham varios autores, como Leis (2005), Lenoir (2015) e
Fazenda (2017) a perspectiva interdisciplinar € sempre uma reacao alternativa a

abordagem disciplinar, ndo é, portanto, oposta a ela; ao contrario, alimenta-se dela
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para poder existir. Sendo a interdisciplinaridade, um movimento que pressupde a
existéncia de uma interacao e a resisténcia as fragmentacoes.

Fundamentado num contexto de totalidade e nas palavras de Thiesen
(2008) o que a interdisciplinaridade se propde “€é uma profunda revisdo de
pensamento, que deve caminhar no sentido da intensificagédo do dialogo, das trocas,
da integracdo conceitual e metodolégica nos diferentes campos do saber”
(THIESEN, 2008, p.548). Um processo de ressignificacao e integracao reciproca.

Dessa maneira, a interdisciplinaridade foi, entédo, idealizada a partir da
necessidade de uma producédo de conhecimento que considerasse a amplitude e
complexidade da realidade. Refere-se a uma dindmica que construa novas formas
de produzir e sistematizar o conhecimento.

Nesta dinamica, Lenoir (2015) aponta quatro campos de
operacionalizagdo da interdisciplinaridade, considerando os objetivos tracados,
sendo eles: a interdisciplinaridade cientifica, a interdisciplinaridade escolar, a
interdisciplinaridade profissional e a interdisciplinaridade pratica. Estes quatro
campos podem ser acessados, dependendo de sua particularidade, em quatro
angulos: as questdes organizacionais, a pesquisa e o0 ensino, e a pratica. Ou seja,
todos os campos de operacionalizacdo poderdo ser organizados, investigados
(pesquisa), professorados (ensino) ou praticados (pratica) (LENOIR, 2015). Logo,
no enfoque escolar, a interdisciplinaridade pode ser objeto de organizagéo,
pesquisa, ensino e pratica.

Este mesmo autor ressalta que a interdisciplinaridade escolar tem por
objetivo

[...] a difusdo do conhecimento (favorecer a integracdo de aprendizagens
e conhecimentos) e a formacao de atores sociais; colocando-se em pratica
as condicbes mais apropriadas para suscitar e sustentar o
desenvolvimento dos processos integradores e a apropriagcdo dos
conhecimentos como produtos cognitivos com os alunos; isso requer uma

organizagédo dos conhecimentos escolares sobre 0s planos curriculares,
didaticos e pedagdgicos (LENOIR, 2015, p.52).

Entretanto, a operacionalizagdo da interdisciplinaridade no campo da
educacdo perpassa por inimeras dificuldades. E escasso o desenvolvimento de
praticas e experiéncias verdadeiramente interdisciplinares, segundo Thiesen
(2008). Séo identificadas como razdes para estas limitagdes (THIESEN, 2008;
WEIGERT, VILLANI E FREITAS, 2005):



27

v" O modelo disciplinar e desconectado de formacao inicial presente nas
universidades;

v A forma fragmentada como estdo estruturados os curriculos
escolares;

v' A ldgica funcional e racionalista que rege a organizagao do quadro de
funcionarios e docentes, impossibilitando a integracao e o dialogo
entre 0s membros dos grupos;

v' A exigéncia de alguns setores da sociedade que insistem em um saber
cada vez mais utilitario.

Além disso, ndo podemos deixar de mencionar as dificuldades cotidianas
de carater pedagégico, enfrentadas pelos educadores.

Severino (2012) afirma que a superacao da fragmentacado da pratica
escolar s6 sera possivel se o projeto educacional for entendido como um conjunto
articulado de propostas e planos de agdao com finalidades baseadas em valores
previamente explicitados e assumidos, assim como, a organizacao e funcionamento
da escola devem estar voltados aos objetivos preestabelecidos. Ou seja, nao ha
interdisciplinaridade se nao existir intencédo consciente, clara e objetiva por aqueles
que a praticam.

Especificamente, sobre a atuagcado do professor, Thiesen (2008, p.557)
pondera:

S6 havera interdisciplinaridade no trabalho e na postura do educador se
ele for capaz de partilhar a postura do saber, se tiver a coragem necessaria
para abandonar o conforto da linguagem estritamente técnica e aventurar-
se num dominio que € de todos e de que, portanto, ninguém é proprietario
exclusivo.

A interdisciplinaridade requer atitudes orientadas pelo planejamento,
parcerias, humildade, dialogo e resiliéncia. Mas, acima de tudo, é necessério ter
equilibrio na decisao junto ao coletivo (MELLO, LUZ, 2015).

Desta forma, para que o movimento interdisciplinar se concretize na
escola, sdo necessarias transformacdes em seu interior, e, também, no campo da
educagao como um todo para que possamos ter propostas baseadas na totalidade

da experiéncia humana.
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Para Mello e Luz (2015) é ainda mais necessario articular saberes,
conhecimentos e vivéncias no contexto da El, dadas as especificidades e
singularidades da crianga de 0 a 5 anos.

Mello et al. (2015) ressaltam a importadncia de inovagdes tedrico-
metodolégicas na El, para uma efetiva producao de conhecimentos com as
criangas, para que tenham a possibilidade de criar, transgredir e reinventar. Para
isso é necessario “[..] estabelecer dialogos interdisciplinares que valorizem o
protagonismo infantil, dando visibilidade as produgdes culturais das criangas nos
contextos escolares” (MELLO et al., 2015, p.39).

Os autores consideram os dialogos interdisciplinares como um caminho
a ser percorrido para que a infancia possa ser contemplada em sua complexidade,
superando os reducionismos demarcados historicamente sobre ela e seus espacos
educacionais frequentados.

Desta forma, considera-se que este nivel de escolaridade nao deva ser
estruturado no tradicional modelo disciplinar, como ja apontado anteriormente; e
sim, priorizar agoes interdisciplinares, pelas vantagens ja descritas.

Para tanto, além da literatura, a interdisciplinaridade também é uma
pratica incentivada pela legislagdo educacional brasileira (BENTO-SOARES et al.,
2019). O trabalho de Bento-Soares (2015) se propd6s a investigar como a
interdisciplinaridade é tratada nos principais documentos norteadores da educagao
no Brasil, especificamente na El. Em sua organizagdo para apresentar suas
analises, reuniu os documentos segundo seus temas e objetivos, sendo eles: El
como direito e primeira etapa da Educacao Basica; Aspectos operacionais da El;
Ampliacao e garantia do projeto nacional de El; Qualidade do trabalho e os padrbes
de infraestrutura na El; Orientacdes diretas sobre o trabalho educativo. Posto isto,
descreveremos no quadro a seguir os principais resultados encontrados pela

autora.
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Quadro 2 - Resumo dos resultados e analises encontrados no trabalho de Bento-Soares

(2015).

Temas

Documentos analisados

Resultados

A El como direito
e primeira etapa

-Art® 227 da Constituicao
(BRASIL, 1988)
-Estatuto da Crianca e do Adolescente

Federal

Os documentos  indicam a
importancia da El, sua preocupacao
na formagéo da crianga como cidada

da Educagao | (BRASIL, 1990) e em seu desenvolvimento pleno, a
Basica -Lei de Diretrizes e Bases da Educacao | partir de uma educacao que é direito
Nacional/Diretrizes Nacionais Gerais para | e nado favor social. Ao mesmo
a Educacgéo Basica (BRASIL, 1996) tempo, a interdisciplinaridade é
-Revisdo das Diretrizes Curriculares | destacada permitindo discussoes
Nacionais para a Educagédo Infantil | epistemoldgicas e criadoras de
(BRASIL, 2009) cultura.
-Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacéo Basica (BRASIL, 2013).
-Subsidios para o credenciamento e | Observa-se uma preocupagado do
Aspectos funcionamento de instituicbes (BRASIL, | Ministério da Educacdo em
operacionais da | 1998b) promover a divisao de
El -Diretrizes Operacionais para a El | responsabilidades sobre o nivel de

(BRASIL, 2000).

ensino no pais e também o
nivelamento dos aspectos minimos
de qualidade ofertados por estas
instituicoes. Apesar disso, ndo foram
encontradas referéncias especificas
a proposta interdisciplinar na El
nestes documentos.

A ampliacdo e
garantia do
projeto  nacional
de El

-Plano Nacional de Educagdo (BRASIL,
2001)

-Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagéo de Professores (BRASIL, 2002)
-Lei n? 10.639 (BRASIL, 2003)

-Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres (BRASIL, 2005a).

Nenhuma referéncia ao curriculo
interdisciplinar foi encontrada.

A qualidade do
trabalho e os
padrdes de
infraestrutura na
El

-Parametros Nacionais de Infraestrutura
para as instituicbes de Educacgao Infantil
(2005b)

-Parametros Basicos de Infraestrutura
para as instituicbes de Educacao Infantil
(2005c)

-Parametros Nacionais de Qualidade para
a Educacéo Infantil (BRASIL, 2006)
-Indicadores de Qualidade na Educagao
Infantil (BRASIL, 2009b).

Os parametros expostos destacam
alguns  aspectos relativos a
interdisciplinaridade e indicam que a
promocao das diferentes areas do
conhecimento deve ocorrer de forma
integrativa.

As  orientagdes
diretas sobre o
trabalho
educativo

-Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 1998a)
-Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2009a) e sua
revisdo (BRASIL, 2013).

Em ambos os documentos pode ser
observada forte tendéncia as
propostas pedagogicas
interdisciplinares na El.

Fonte: Adaptado de Bento-Soares (2015).

Julgamos importante, detalhar com maior énfase, as analises realizadas

pela autora em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Basica
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(DCN) (BRASIL, 2013), sendo este o ultimo documento até entdo publicado para a
El, para dai avancarmos na discussao do tema.

O documento, ao indicar o desafio da Educacao, afirma que a sociedade
‘insere-se dialeticamente e movimenta-se na continuidade e descontinuidade, na
universalizagdo e na fragmentagdo, no entrelagamento e na ruptura” (BRASIL,
2013, p. 17). Neste caminho,

[...] o documento exalta o carater interdisciplinar da vida em sociedade, o
qual se pressupde da complementagdo de conceitos na formacdo de sua
identidade. Desta maneira, propde que a educagdo garanta,
contextualizadamente, o direto humano universal e social inalienavel a
educacgao, considerando seu poder de habilitar para o exercicio de outros
direitos, potencializando o ser humano como cidad&o pleno apto para viver
e conviver em determinado ambiente, concretizando rela¢des sociais que
transcendem o espago e o tempo escolares. (BENTO-SOARES, 2013,
p.33).

A interdisciplinaridade rejeita ideia rigida e segmentada de
organizacao da realidade, como ja indicado. Partindo deste ponto de vista, o
trabalho pedagdégico também deve superar o isolamento de contetdo, podendo ser
centrado em eixos teméaticos e organizado em redes de conhecimento. Ainda, prevé

que, na organizacao curricular, devem ser observados os critérios:

lll - da interdisciplinaridade e da contextualizagdo, que devem ser
constantes em todo o curriculo, propiciando a interlocugdo entre os
diferentes campos do conhecimento e a transversalidade do conhecimento
de diferentes disciplinas, bem como o estudo e o desenvolvimento de
projetos referidos a temas concretos da realidade dos estudantes;

[...] V —da abordagem interdisciplinar na organizacéo e gestao do curriculo,
viabilizada pelo trabalho desenvolvido coletivamente, planejado
previamente, de modo integrado e pactuado com a comunidade educativa.
(BRASIL, 2013, p. 33).

Para que assim, “[...] a escola dé conta de tornar os seus sujeitos
conscientes de seus direitos e deveres e da possibilidade de se tornarem aptos a
aprender a criar novos direitos, coletivamente” (BRASIL, 2013, p. 29).

Em suma, nestes e em outros pontos, o documento propde o
desenvolvimento de praticas interdisciplinares na escola, de forma a propiciar o

trabalho em equipe, superando praticas isoladas e desconectas.
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2.3. A Educacao Infantil na Base Nacional Comum Curricular e suas
relacoes com a Interdisciplinaridade

Prosseguindo com as analises de Bento-Soares (2015), em dezembro de
2017 foi homologada a BNCC (BRASIL, 2017). Com este documento redes de
ensino e instituicoes escolares passaram a ter esta referéncia nacional para
elaboracao dos curriculos e propostas pedagdégicas, considerando cada etapa da
Educacao Basica.

A implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017) representa um grande
desafio para unidades escolares, devido a todas as adaptacdes e mudangas que o
processo implica, ndo apenas em relacao a implantagao da proposta curricular, mas
também a fatores do contexto educacional como formacédo e capacitacdo dos
professores e condigdes de trabalho que interferem no transcurso.

Para tanto, um documento extenso e complexo como a BNCC (BRASIL,
2017), que unifica as aprendizagens essenciais para todas as etapas da educacao
basica, torna-se de um tema polémico, em virtude das diferentes correntes teéricas
e ideolégicas defendidas pelos principais protagonistas que elaboraram o
documento e pelos criticos do mesmo, porém, ndo é nosso foco enveredar por esta
discussao, uma vez que pontos de tensdo sempre existiram e existirdo e este nao
€ 0 objetivo do presente estudo.

O documento esté estruturado inicialmente com uma parte introdutéria;
seguida pelas dez competéncias gerais a serem desenvolvidas na Educacéo Basica
como um todo; e, entdo, as contemplag¢des dos niveis El e Ensino Fundamental. As
orientagbes deste documento para a sesséo infantil se apresentam em 22 paginas
e parte do que se encontra foi baseado nos documentos anteriores: DCNEI
(BRASIL, 2010) e na DCN (BRASIL, 2013).

Ao alinhar as aprendizagens essenciais para serem desenvolvidas ao
longo das etapas e modalidades da Educacgéao Basica, o documento afirma que deve
ser assegurado as criancas/estudantes o desenvolvimento de dez competéncias

gerais, que se consubstanciam no ambito pedagdgico, sendo elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.
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2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢édo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (BRASIL, 2017, p.9 e 10).

Estas competéncias foram definidas a partir dos principios éticos,
estéticos e politicos, assegurados pelas DCN (BRASIL, 2013), e, dos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para resolver demandas

complexas da vida cotidiana, colocadas neste novo cendrio mundial. Elas

[...] inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto
para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construgdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formagéo de
atitudes e valores, nos termos da LDB (BRASIL, 2017, p.6)
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A seguir, 0 compromisso com uma educacao integral é explanado no

[...] a Educagéo Bésica deve visar a formagao e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensédo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. (BRASIL,
2017, p.14)

Ha o reforco sobre a educagao integral referir-se aos processos

educativos que devem ser intencionais e promover aprendizagens sintonizadas de

acordo com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,

também, com os desafios da sociedade.

Assim, a BNCC propée a superagdo da fragmentagdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construgéo de seu
projeto de vida (BRASIL, 2017, p.15).

Ademais, a ideia de curriculo adotado no manuscrito, entre outras agodes,

refere-se a:

[...] decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em
relacéo a gestéo do ensino e da aprendizagem (BRASIL, 2017, p.16).

Além disso, devem ser incorporados aos curriculos temas

contemporaneos que afetam a vida humana, preferencialmente em forma

transversal e integradora.
Desta forma, é explicito na BNCC (BRASIL, 2017) que, ao longo da

educacgao basica, as acoes dos professores, tanto pedagogas quanto professores

de outras areas, devem priorizar propostas que visem uma formagdo humana

integral, observaveis tanto pelas dez competéncias como pelos ideais de curriculo

que fundamentam as praticas pedagogicas.

Na parte especifica da El, o documento reforga, como ja apontado na

DCNEI (BRASIL, 2010), que devem ser considerados como eixos estruturantes das

praticas pedagodgicas: as interagdes e brincadeiras. Uma vez que o brincar e a
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interacdo da crianga com seus pares e com 0s adultos possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializago.

Neste caminho, partindo dos eixos estruturantes (interacdo e
brincadeiras) e das dez competéncias gerais propostas pela BNCC (BRASIL, 2017),
foram definidos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Sendo eles:

Figura 2 - Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacao Infantil.

Fonte: Adaptado de Brasil (2017)

Estes seis direitos asseguram:

[...] as condi¢des para que as criancas aprendam em situagdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural
(BRASIL, 2017, p. 35).

A partir destas consideragbes - eixos estruturantes das préticas
pedagogicas e direitos de aprendizagem -, a BNCC (BRASIL, 2017) indica que os
objetivos e as agdes para a faixa etaria de zero aos cinco anos e onze meses devem
ser estruturados em cinco campos de experiéncias compreendidos como “[...] um
conjunto de praticas que articulam os saberes e os fazeres das criangas com 0s
conhecimentos ja sistematizados pela humanidade” (BRASIL, 2015, p. 21). Para
Mello et al (2016, p.136):



35

Os campos de experiéncia buscam integrar as diferentes linguagens e as
diversas areas do conhecimento presentes na Educacao Infantil. Embora
os conceitos de eixo (RCNEI), linguagens (DCNEI) e campos de
experiéncias (BNCC) nao sejam excludentes, pois eles se aproximam em
varios aspectos, consideramos que este Ultimo conceito apresenta
avancos no modo de organizacdo do trabalho pedagégico na Educacao
Infantil.

Esta afirmacao se da pelo fato dos campos de experiéncias, além de se
preocuparem com a nao fragmentacao do conhecimento e n&o disciplinarizacao da
El, assim como o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL,
1998) e as DCNEI (BRASIL, 2010), ainda atribuirem centralidade a crianga na
construcdo do conhecimento ao valorizar as experiéncias infantis. O foco do
processo de ensino-aprendizagem se desloca do que se “passa para as criangas”,
para o que se “passa com e entre elas”, nas suas relacdes com os objetos do saber,
com 0s seus pares e com os adultos (MELLO et al, 2016).

Esta proposta de organizagcdo curricular inclui as experiéncias
fundamentais a serem propiciadas durante a infancia e coloca o agir e fazer das
criangas no centro do projeto educativo. Entretanto, é necessario atentar-se para a
sua aplicabilidade na pratica pedagodgica, para que nao se realize de modo
disciplinar.

Assim, os campos de experiéncias ndo podem ser tratados como divisdes
de areas ou componentes disciplinares, tal qual a escola esta acostumada
a se estruturar. Nao significa olhar simples e isoladamente para uma
divisdo curricular, apartando-a da organizagdo do contexto, mas
compreender que a organiza¢ao dos espagos, a escolha dos materiais, 0
trabalho em pequenos grupos, a gestdo do tempo e a comunicagéo dos
percursos das criangas constituem uma ecologia educativa. (FOCHI, 2015,

p.1).

Portanto, compreendendo uma ideia de curriculo na El, organizado
segundo os campos de experiéncias, que estimulam a crianga a dar significado,
reorganizar e representar suas proprias experiéncias, esta dissertacao enfatizara os
campos de experiéncias que serdo analisados de maneira a investigar as relagées
propostas com a interdisciplinaridade e a EF, sendo os campos de experiéncias: “O
eu, o outro e o nos”, “Corpo, gestos e movimentos”, “Tracos, sons, cores e formas”,
“‘Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” e “Espacos, tempos, quantidades,

relacdes e transformacdes”
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O eu, o outro e 0 nos

O campo “o0 eu, o outro e 0 nds” € o primeiro a ser apresentado pela
BNCC (BRASIL, 2017) o que o torna uma importante dimensao, pois entende a
interacdo com os pares e com os adultos a base para o desenvolvimento do ser
humano. As acdes deste campo permitem que a crianga construa percepcoes e
questionamentos sobre si e sobre o0 mundo. O documento destaca que:

Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na
instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepgbes e
questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao
mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais,
as criancas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio. (BRASIL, 2017, p.36).

Desta forma, a partir das interagdes com 0 meio e com 0s outros a crianga
constitui seu préprio modo de ser e agir e descobre as diferencas e particularidades
de cada ser humano, para, entdo, poder compreender e respeitar diferentes pontos
de vista.

Para isso, a BNCC (BRASIL, 2017), assim como os demais documentos
brasileiros norteadores desta etapa da educacdo, considera necessario “criar
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais
e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas” (BRASIL, 2017, p.36).

A importancia das interagbes é também destacada nos preceitos de
Vygotsky (2007), como fundamental no desenvolvimento das fungbes mentais
superiores tais como: controle consciente do comportamento, atencao voluntaria,
memoria consciente, pensamento l6gico (que envolve o raciocinio dedutivo e a
capacidade de planejamento), imaginagcédo, afeto, emogdes, conceitualizagao,
gestualizagdo, vontade. A partir da interacao social se estabelecem processos de
aprendizagem, como a fala humana e o uso de instrumentos, e, por consequéncia,
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas.

Em suma, a BNCC (BRASIL, 2017) considera as intera¢cdes da crianca
com o0 mundo e com os outros, um aspecto importante para o seu desenvolvimento.

Valorizar sua identidade, se colocar no lugar dos outros, e reconhecer que as
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diferencas nos constituem como seres humanos, sdo pontos fundamentais a serem

alcancados na El.

Corpo, gestos e movimentos

O segundo campo de experiéncia a ser apresentado € o “Corpo, gestos
e movimentos”. Com Vygotsky (2007) ja denotamos a importancia do corpo e do
movimento para as descobertas e experiéncias nos primeiros anos de vida. E no
contato fisico com os outros e na manipulacao e interagdo com os objetos que os
cercam, que os bebés descobrem e aprendem sobre si e sobre o mundo.

Com o tempo, progressivamente, 0s movimentos impulsivos e
espontaneos dao lugar aos movimentos intencionais e coordenados. As criancas
passam a estabelecer relagdes, a brincar e produzir conhecimentos sobre si, sobre
0 outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se conscientes dessa
corporeidade (BRASIL, 2017).

Adiante, o documento pontua que o movimento para as criangas nao é
apenas como um deslocamento do corpo no espaco, mas também uma linguagem:
“‘Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as
brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento
entre corpo, emocgao e linguagem” (BRASIL, 2017, p.39).

E, apesar da BNCC (BRASIL, 2017) ndo aprofundar nesta discussao,
corrobora com os demais documentos brasileiros desta etapa da educagéao basica,
ao considerar o movimento como uma linguagem da crianca.

Além disso, o corpo das criangas nas praticas de cuidado na El, ganha
centralidade, pois, segundo o0 manuscrito, ele € participe privilegiado,
principalmente, das ac¢des pedagdgicas que envolvem o cuidado fisico. Sendo
importante uma orientacdo voltada a emancipacéo e liberdade, e ndo para a
submissao.

Com isso, ao sugerir as intervengdes com o movimento, o documento
ressalta a importancia de serem animadas pelo espirito ludico e a possibilidade de
interagdo com os pares, para que explorem e vivenciem um amplo repertorio de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo e com 0s outros, e

descubram variados modos de ocupacao e uso do espaco (BRASIL, 2017).
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Tracos, sons, cores e formas

O documento afirma que no cotidiano da instituicido escolar deve ser
oferecido as criangas o convivio com diferentes manifestacoes artisticas para que,
desde cedo, desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas,
dos outros e da realidade que as cerca. Ainda, indica que a promog¢ao da
participacdo das criangas em tempos e espacos para a produc¢ao, manifestacéao e
apreciacao artistica, favorece o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e
da expressao pessoal das criancas (BRASIL, 2017).

Infere que a participacao nessas experiéncias, sejam elas coletivas ou
individuais, permite a expressdo por varias linguagens, dentre elas: gestos,
mimicas, encenacgdes, dancas. Mais uma vez, observa-se a importancia do corpo e
do movimento com os demais eixos.

Escuta, fala, pensamento e imaginacao

O préximo campo apresentado no documento é “Escuta, fala,
pensamento e imaginagao”. Este campo relaciona-se ainda mais fortemente com as
acOes desenvolvidas neste estudo, uma vez que realca as experiéncias com a

linguagem oral e com a leitura de historias.

Desde o nascimento, as criancas participam de situagdes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas
de interagdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido
com a interpretagdo do outro. Progressivamente, as criangas vao
ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de
expressao e de compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se
torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo (BRASIL, 2017,
p.40).

Novamente, o0 movimento tem destaque em outro campo de experiéncia.
Nos primeiros anos de vida a linguagem corporal é preponderante para que as
criangas se relacionem com o mundo e com o0s outros. Ao passo que se
desenvolvem aprendem outros tipos de linguagens, como a verbal e a escrita. O
uso dessas linguagens, como ja descrito, segundo Vygotsky (2007) permite que as
criangas atribuam significados aos fenémenos e objetos que as cercam e reflitam

sobre o mundo exterior.
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Desta forma,

[...] é importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar
e ouvir, potencializando sua participacao na cultura oral, pois € na escuta
de historias, na participacdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagcbes com as
multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2017, p.40).

O documento também realiza apontamentos sobre a cultura escrita, que
permeia o cotidiano da crianca desde cedo, seja na escola, em casa, ou no cenario
comunitario. Na El, o contato com a cultura escrita deve partir do que as criancas ja
conhecem e com propostas em contextos significativos e de curiosidade para os
pequenos. Como, por exemplo, as experiéncias relacionadas a literatura infantil,
que, apreciadas pelas criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo.
“Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipéteses sobre a
escrita [...] em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensao da escrita como sistema de representagéo da lingua” (BRASIL, 2017,
p.40).

Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes

O ultimo campo de experiéncia denominado “Espacgos, tempos,
quantidades, relacbes e transformacgdes” reune temas pertinentes ao mundo
sociocultural e fisico em seus tempos e espacgos.

As criancas, desde cedo, mostram-se investigativas e curiosas para

entender como os fatos acontecem,

[...] procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e
tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também
curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fenémenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformagdes da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacao etc.)
e 0 mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as
pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas;
quais suas tradicbes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.).
(BRASIL, 2017, p. 41).
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O campo ressalta, ainda, que as experiéncias de relacbes e
transformacdes favorecem e possibilitam a crianga fazer observacées, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, responder as curiosidades e indagacoes,
contribuindo para a construcdo de conhecimentos e valores, percebendo os
diferentes modos de viver de pessoas em tempos passados ou em outras culturas.
Portanto, estas experiéncias permitem a crianca compreender e ampliar seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e utiliza-los em seu cotidiano.

Por fim, os seis campos de experiéncias apresentados pela BNCC
(BRASIL, 2017) subvertem a légica disciplinar e fragmentaria de estruturar o
conhecimento, centrando-se em uma perspectiva mais complexa e de producéo de
saberes pelas e das criangas, assim como outros documentos ja apontavam para

essa organizacao nao disciplinar. Sob o ponto de vista de Fochi (2016, p.4),

O que evidentemente avanga no documento da BNCC em relagéo as
DCNEls é o fato de articular a esses campos de experiéncias direitos de
aprendizagem que expressam diferentes modos como as criangas
aprendem, ou seja, convivendo, brincando, participando, explorando,
expressando e conhecendo-se. Esses verbos, que se repetem em cada
um dos campos, provocam o adulto a pensar e estruturar o trabalho
educativo a partir de uma concepgéo de crianga que age, cria e produz
cultura, algo muito diferente daimagem de crianga que é receptora passiva
e expectadora do adulto, tdo comum nas pedagogias tradicionais.

Desta forma, a BNCC (BRASIL, 2017) tem um papel importante na El e na
Educacao Béasica como um todo. Ela é referéncia para o trabalho pedagdgico dos
profissionais nas instituicbes escolares e, também, para o estudo em questéo.

2.4. Historias Infantis e as Historias Vivenciadas

A literatura infanti nem sempre foi considerada relevante
pedagogicamente; muitas vezes, era vista apenas como um meio para entreter e
controlar as criangas, mantendo-as quietas. Somente a partir do século XX e
alicergada na psicologia experimental, inicia-se um processo de valorizagdo da
leitura para os pequenos, como um fenémeno que amplia conhecimentos e contribui
com a formagéao da mente (LINSINGEN, 2008).
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Atualmente, “quando se pensa em praticas pedagdbgicas na El,
dificiimente a literatura infantil ficara de fora” (BRITO E ROCHA, 2016, p.45). A
relevancia atribuida a literatura é unénime e considerada como um elemento
fundamental para a evolucéo e formacao da personalidade do individuo, uma vez
que permite transitar pelo mundo da fantasia e colher elementos para lidar com
sentimentos (COELHO, 2000).

Se entendermos que junto a literatura, existe um patriménio cultural cuja
fruicdo e cujo acesso constitui um direito a todos, o0 mesmo deve estar presente
desde o nascimento. Nesta linha, Candido (2011, p.188) defende a literatura como:
“um direito humano, fundamental, inalienavel porque, ao dar forma aos sentimentos

e a visao de mundo, nos organiza, nos liberta do caos e, finalmente, nos humaniza.”

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenébmeno
de criatividade que representa o0 mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e real, os ideais, e
sua possivel/impossivel realizagdo (COELHO, 1986, p. 27).

Ao compreendermos a literatura como uma arte, um direito, que permite
realizar contribuigbes ao desenvolvimento humano, torna-se essencial apresentar
histérias para as criangas, desde sua tenra idade.

Na primeira infancia a experiéncia literaria é de extrema importancia para
que as criangas possam adquirir e ampliar a capacidade simbdlica da linguagem.
Como exemplifica Colomer (2007) para um bebé a exploracdo das imagens
estaticas de um livro, lhe oferece tempo para identificar e compreender os simbolos
que ha objetivamente em suas paginas. Ou seja, os livros ajudam a saber que as
imagens e as palavras sao representagdes do mundo; consistindo em um “andaime”
privilegiado para a experiéncia infantil em relacdo a capacidade simbdlica da
linguagem.

Os livros também fortalecem o dialogo entre o individuo e a cultura,
propondo acesso a formalizacdo da experiéncia humana. As palavras, paginas e
imagens de um livro s&o fruto do conhecimento construido e acumulado na
sociedade ao longo dos séculos. A elaboragdo de uma obra se forma em relacao
com o que ja foi dito pelos demais. Para as criangas, a leitura convida tanto ao
entendimento dos sentidos da cultura e representacées do mundo, quanto aas
projecdes de seu proprio dialogo pessoal com a tradicdo (COLOMER, 2007).
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Além do mais, o transito pelo mundo literario permite também, que se
compreendam as distintas maneiras de se organizar as historias, as quais se

pautam na experiéncia humana.

Trata-se do itinerario no qual elas podem ser mais extensas e complexas
(com acbes paralelas, inter-relacdes, etc.) e podem adotar "modelos”
(narrativas circulares, cumulativas, encadeadas, incluidas em uma histéria
padrao, etc.) e géneros (fabulas, lendas, contos maravilhosos ou policiais,
etc.) cada vez mais variados na medida em que aumenta a capacidade
das criangas para acompanha-las sem perder-se. (COLOMER, 2007,
p.60).

Por fim, mas muito importante para este estudo, outro ponto abordado
pela autora se refere a possibilidade de multiplicar ou expandir a experiéncia do
leitor com a vivéncia dos personagens e a oportunidade de explorar a conduta
humana de um modo compreensivel. Neste sentido, a literatura permite "ser o outro
sem deixar de ser a si mesmo", uma experiéncia que oferece o mistério de permitir
ser e nao ser ao mesmo tempo.

E através dessa experiéncia tdo particular de sonhar-se a si mesmo que
se da ao leitor um instrumento poderoso de construgdo pessoal e uma
completa dimensdo educativa sobre os sentimentos e agbes humanas.
(COLOMER, 2007, p.61).

Todas essas aprendizagens sao de natureza sociocultural, portanto, nao
ocorrem espontaneamente a partir do desenvolvimento biolégico da crianga; sé&o
resultantes da participacdo e interagcdo social, em experiéncias mediadas por
adultos, que leem, cantam e/ou narram historias.

Assim, embora pareca Obvio, essas experiéncias precisam ser
significativas para que possam contribuir, de fato, na aprendizagem das criangas.
Desta forma, as obras lidas durante a infancia devem se atentar ao duplo
movimento: ajustar-se a capacidade dos ouvintes e ajudar-lhes a progredir.

A histdria precisa ser apropriada para que seja interessante e motivadora
a crianga, culminando numa identificacdo do ouvinte com o enredo. As obras
precisam ser adequadas em sua complexidade para que possam ser
compreendidas. “As histdrias devem ser curtas para nao ultrapassar os limites da
capacidade de concentragcdo e memoria infantil e para ndo exigir demais de sua
confusa atribuicdo nas relacbes de causa e consequéncia’” (COLOMER, 2007,
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p.55). A autora ainda afirma que os livros sdo compreendidos melhor pelas criancas
pequenas quando tém poucos personagens.

As histérias também devem e podem propor a ampliacdo da experiéncia,
do entorno conhecido e das fronteiras.

Muitos livros infantis oferecem aos pequenos a confirmacao do mundo que
conhecem: a vida cotidiana em familia, as compras, os jogos no parque,
etc. Mas eles necessitam também de uma literatura que amplie sua
imaginacao e suas habilidades perceptivas, além de seus limites atuais, de
maneira que os melhores livros ilustrados sédo aqueles que estabelecem
um compromisso entre o que as criangas podem reconhecer facilmente e
0 que podem compreender através de um esforgo imaginario, que seja
suficientemente recompensado (COLOMER, 2007, p. 57).

Em concordancia, Brito e Rocha (2016, p.46) ressaltam que os livros
infantis permitem que a crianca possa ser

[...] estimulada a imaginar, recordar, conhecer e experenciar situagdes
nunca vividas. E, a partir delas e das (re)significacdes que faz delas, criar.
Através da literatura, a crianga pode ampliar suas relagées com o mundo
exterior e também tomar consciéncia sobre seus proprios sentimentos e
pensamentos.

Entretanto, a escolha das histérias € tdo importante quanto como sera
contada. Para que a crianca se identifigue com o enredo, o narrador deve se
apropriar de estratégias que motivem e envolvam ainda mais o interesse pelas
historias.

Sousa e Straub (2014) apontam que o espaco da leitura deve ser
acolhedor, preparado de acordo com as necessidades das criangas, convidativo e
confortavel, permitindo que circulem e falem livremente durante a narrativa.

Brandédo e Rosa (2011) propde que as histérias sejam contadas em
rodas, pois permite o transito entre diversas posi¢des comunicativas. As criangas,
ao participarem da roda, inicialmente como ouvintes, ampliam suas formas de atuar
no grupo, e, entao, os papéis e atribui¢cdes, de adultos e criangas, podem variar na
realizagdo da atividade. Neste caso, contar histérias pode ser representado nao sé
pelo narrador, mas também pelo ouvinte, que interage e é diretamente provocado
por ela.

Sousa e Straub (2014) também consideram que o narrador pode

trabalhar a histéria com diversos materiais, como: fantoches, encenacdes, utilizacao
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de acessorios para a caracterizacao do personagem da historia, teatros, entre
outros. O trabalho de Ota (2016b), por exemplo, demonstrou que a utilizacdo de
mascaras inspirou ainda mais as criangas, induzindo-as no mundo da imaginagao.

Além destes suportes que o narrador pode ou nao utilizar, Cavalcanti
(2009) afirma que um dos pontos cruciais para um bom contador € a paixao pelo
mundo do “faz de conta”. Para a autora o envolvimento afetivo com a narrativa &
ponto fundamental, para que a histéria possa ser partilhada de forma prazerosa,
sedutora e envolvente para criangas.

Desta forma, para que o adulto possa contar qualquer histéria para as
criancgas, é essencial que conheca o enredo, que tenha estudado o texto antes da
narracao e que esteja preparado para sua contacdo. Como afirma Abramovich
(1997, p. 20), qualquer histéria pode ser contada,

[...] desde que ela seja bem conhecida pelo contador, escolhida porque a
ache particularmente bela ou boa, porque tenha uma boa trama, porque
seja divertida ou inesperada ou porque dé margem para alguma discusséo
que pretende que acontega, ou porque acalme uma afligao... o critério é do

narrador... e 0 que pode se suceder depois depende do quanto ele
conhece suas criancas [...].

Podemos classificar duas condutas de contar uma histéria: com ou sem
o livro. Ponderamos a seguir, algumas de suas principais caracteristicas.
Relembrando que, para ambos os modos, € necessario: conhecer o texto com
profundidade; sensibilizar o grupo para o momento da escuta; criar “ambiéncia”,
convidando para entrar no mundo do “faz-de-conta”; e depois de estabelecida a
confianca e intimidade, iniciar a contacao (CAVALCANTI, 2009).
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Figura 3 - Formas de narrativa de um livro.

O livro deve ser apresentado ao Procurar teatralizar por meio da voz
grupo. Dizer o titulo, autor, editora. (ritmo, timbre, pausas, sonoridade) e
Mostrar a capa. movimentos (maos e faces)

Segurar o livro aberto com as maos, Usar a criatividade para dar "vida" as
com cuidado e carinho, denotando personagens. Ser  absolutamente
respeito. espontaneo.

A voz deve ser bem impostada, mas Prestar aten¢do nas expressdes dos
nunca "dramatizada" com exageros; ouvintes, criando sinergia com o
Ler, pausadamente, mas grupo.

demonstrando intimidade com o texto Agir com naturalidade e repassar
e entusiasmo com a leitura; emoc¢do sdo fatores de sucesso no
A cada pégina virada, deve-se mostrar momento da contacao.

aos ouvintes as imagens Ter capacidade de interpretacdo e de
(1lustragoes/desenhos/palavras); provocacdo no imagindrio do ouvinte.
Ficar sensivel as reacdes dos ouvintes. Ao final da narracdo utilizar-se da
No final, fechar o livro com respeito e tradicdo popular que em geral conclui
permitir que os ouvintes expressem as narrativas.

seus sentimentos com relacdo aos
diversos aspectos do texto.

Fonte: Adaptado de Cavalcanti (2009).

Dentre essas técnicas, nao existe uma melhor. O contador deve escolher
a técnica que mais se sinta & vontade. E aconselhavel experimentar ambas as
possibilidades, e perceber qual é o seu proprio jeito de contar uma histéria.

Sobre o trabalho pedagdgico com a leitura, Geraldi (2002) apresenta
quatro modos mais frequentes, a leitura como busca de informacgdes, a leitura como
estudo do texto, a leitura do texto como pretexto e a leitura como fruigdo do texto.
Discorreremos, especificamente, sobre a leitura do texto como pretexto?, uma vez
que os outros modos nao se enquadram no objetivo da pesquisa e na faixa etaria
em questdo do estudo e ressaltamos que, embora as consideracées tenham sido
formuladas tendo em perspectiva o ensino fundamental e ensino médio, podem

contribuir para as discussodes na El.

4 Priorizamos apresentar apenas o modo “Leitura como Pretexto”, mas os outros modos podem ser
consultado em sua obra: GERALDI, J. W. (Org.). O texto na sala de aula. Sdo Paulo, SP: Atica,
2002.
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Geraldi (2002) coloca que a leitura do texto como pretexto pode aparecer
em dois tipos de propostas. Em uma o texto é apenas pretexto para a realizacao de
outra atividade, ou seja, a leitura do texto fica secundarizada ou mesmo se ausenta
durante a execucdo do que é proposto, o que se valoriza nao € o texto, e sim, a
segunda atividade, como por exemplo, a leitura de um texto como pretexto para
identificar aspectos gramaticais.

Outra proposta do texto como pretexto é o desdobramento de atividades
a partir da leitura. Como exemplo, a transformacao de um poema em um coro falado,
a dramatizacdo ou ilustracdo de uma histéria lida. Nesses casos, tanto o texto
quanto as atividades conseguintes sao valorizados no processo pedagdgico.

O que deve ser valorizada € a interlocucao que se estabelece a partir da
leitura do texto como pretexto para outra atividade. Ou seja, a atencao deve ser
dada ao pretexto e ndo ao fato de o texto ter sido pretexto (GERALDI, 2002).

Portanto, a proposta do estudo em questdo, ndo tem como intencéao
deixar a histéria em segundo plano, embora a mesma leve para outra atividade.
Nosso objetivo é valoriza-la tanto quanto as atividades decorrentes dela.

Apesar das diversas possibilidades existentes para a literatura na El, as
referéncias na literatura cientifica nos mostram poucas propostas que interacionam
o movimento corporal e a literatura infantil. A ginastica historiada é/foi um meio que
caminhou para este sentido.

A prética teve origem em 1942 com a professora Guiomar Meirelles
Becker, que, com grande influéncia do movimento escolanovista e do método
francés de ginastica, elaborou uma obra com histérias e possibilidades de
movimento. De certo, para o periodo, foi uma forma inovadora de se pensar a EF
infantil.

Entretanto, como ponderado por Ota, Rosa e De Marco (2018) o termo
ginastica historiada, embora ainda seja utilizado por alguns autores, ndo possui 0s
mesmos principios da pratica realizada em 1942, influenciada pelo método
Ginastico Francés. Os estudos atuais ndo avangcaram em discussdes sobre o tema
Oou sobre 0s seus novos principios, apenas utilizaram deste recurso em algum
momento do trabalho pedagdgico. Nao tiveram como objetivo discuti-la ou
caracteriza-la, por exemplo: ha estudos que abordam a ginastica historiada como
uma peca teatral (CHICON, SILVA DE SA, 2013; BARROS ET AL., 2008), outros
como um conteudo da ginastica (BENITES E RODRIGUES, 2008; SILVEIRA, 2015),
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outros como uma pratica que se baseia nos elementos da ginastica geral (GLOMB,
FUGGI, 2001). Ou seja, ndo ha uma unanimidade no que diz respeito as direcoes
que norteiam a prética.

Talvez, a utilizagao do termo “Ginastica” provoque essa controvérsia, isto
porque, apesar de todos nomearem a préatica que realizam de ginastica historiada,
apenas uma parcela faz um uso dos elementos ginasticos. Além do mais, € sabido
que, ao longo do tempo, o termo ginastica ja possuiu sentidos distintos do atual.

Por estas questdes, a presente proposta tem como obijetivo de articular
histérias da literatura infantil com o movimento, e nao os ‘movimentos ginasticos’.
Pretendemos que o enredo esteja tdo presente e seja tdo importante quanto o
movimento. Para que as criangas vivenciem, conhegam e se imaginem no lugar do
personagem, “abrindo asas para a imaginagao”. Ha, portanto, a intencdo de
ressignificar essa pratica da ginastica historiada, e, para isso, foi definido outro
termo para nomea-la. Assim, entre os integrantes do Geefidi, ficou decidido que
reconheceremos essa pratica em nosso trabalho como “Histéria Vivenciada”.

E importante ressaltar que, nesta logica, a histéria sempre vem antes. E
a partir do enredo e dos acontecimentos que sdo pensados 0s movimentos que
possibilitam as vivéncias. Ao mesmo tempo, para a escolha das histérias é
necessario pensar nos movimentos que ela permite explorar, desenvolver e propor.
Por isso, esta sequéncia ndo coloca o0 movimento em segundo plano, pelo contrario,
a histéria e o movimento caminham juntos. Sem histéria 0 movimento perde o
contexto, e sem o movimento n&o é possivel conhecer, vivenciar e potencializar as
emocodes da histéria narrada.

Assim, em razao de todos os pressupostos colocados acima, este estudo
a partir de referenciais tedrico-metodoldgico criticos, buscou compreender a Historia
Vivenciada como recurso pedagogico interdisciplinar da EF na EI.
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3. METODO

Tendo em vista o objetivo geral - analisar os limites e possibilidades das
Historias Vivenciadas como recurso interdisciplinar da EF na El — e objetivos
especificos do trabalho - analisar o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica
alinhada com os documentos pedagdgicos da instituicdo participante e articulada
aos eixos de conhecimentos apontados pela BNCC (BRASIL, 2017) da El, a partir
de manifestacées das criancas, professoras e equipe pedagdgica; e analisar a
influéncia da proposta pedagogica na parceria e integracao entre as pedagogas e
professores de EF - neste capitulo é apresentado o método que norteou as agdes

desta pesquisa.

3.1. Caracterizacao do Estudo

Para a realizacao desta pesquisa, de natureza qualitativa, foi adotado o
modelo “estudo de caso” (YIN, 2003), o qual visa investigar um fenbmeno em um
contexto da vida real no qual ndo é possivel prever generalizagdes, mas aprofundar
uma dada situacgao a fim de compreendé-la melhor. Essa opgao nos permite retratar
o ambiente educacional em que estdo inseridos o0s sujeitos da pesquisa, sem
desconsiderar a complexidade e multiplicidade de dimensbes presentes em uma
determinada situacéo, e, assim, compreender como® a Histéria Vivenciada pode ser
uma estratégia interdisciplinar na El, analisando suas possibilidades e limitagdes. A
partir desta escolha é possivel realizar uma descricdo ampla e profunda da

circunstancia presente.
3.2. Sobre a Instituicao Participante e Sujeitos da Pesquisa
O estudo foi realizado no CECI/Parcial que consiste em uma unidade

educacional da DEdIC, que atende criangcas entre seis meses a cinco anos e onze

meses, em horario administrativo, durante a jornada de trabalho ou estudo dos

> Grifo a palavra ‘como’, pois para o método “estudo de caso” quanto mais as questdes do trabalho
procurarem explicar como um fendmeno social funciona (por exemplo, “como” ou “porque”) mais a
escolha deste método se mostra relevante.
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responsaveis pelas mesmas (funcionarias e funcionarios, docentes e discentes da
UNICAMP).

A escolha desta instituicao foi motivada por questées de conveniéncia,
uma vez que, como explicitado na introducao, ja existia relacdo de parceria entre a
unidade e o grupo de estudos, bem como a localidade da instituicao, préxima do
local de estudo da pesquisadora, e, também, disponibilidade e motivacao da equipe
escolar na participacao do estudo. Além, de a escola oferecer educacao a faixa
etaria definida para este estudo.

Os participantes deste estudo foram representados principalmente pelas
criancas e pelas professoras do CECI/Parcial, porém existiu também a participacao
indireta de toda a equipe de profissionais da instituicao: estagiarios, coordenadores,
gestores e demais funcionarios. Este grupo de profissionais que participa
ativamente da rotina da instituicdo, de uma forma ou de outra, contribuiu para que
esta pesquisa pudesse ser concretizada.

Portanto, a turma selecionada foi composta por 13 criangas®, 7 meninas
e 6 meninos, de cinco anos a cinco anos e seis meses de idade, que frequentavam
o CECI/Parcial no periodo da tarde das 13h as 19h. A maioria destas criancas ja
possuia vinculos formados em anos anteriores, pois frequentavam a instituicao
desde o bercario.

A instituicdo conta com dois professores de EF que atendem os grupos
de 4 anos a 5 anos e 11 meses, tanto do CECl/Integral quanto do CECI/Parcial. O
atendimento é realizado uma vez por semana durante 40 minutos com o
acompanhamento da professora de referéncia. Neste caso, o grupo em questao da
pesquisa, realizava as atividades com os professores de EF as quartas-feiras.

3.3. Etapas da Pesquisa

A pesquisa foi dividida em 3 etapas: procedimentos iniciais, intervencao
e analise de dados. Inicialmente foi realizado estudo piloto para ajustes nos
procedimentos e, posteriormente, foi dada continuidade ao estudo propriamente dito

seguindo essas 3 etapas.

6 Neste estudo, tanto criangas quanto professora da turma, serio representadas por letras iniciais
de modo a preservar o sigilo de cada uma delas.
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A primeira etapa consistiu no contato com as responsaveis pela
instituicdo, no qual foram expostos os objetivos e a metodologia da pesquisa. Apds
autorizacao e indicacao de uma turma para o estudo foi realizada uma reuniao com
a professora responsavel para explicacéo e esclarecimentos sobre o estudo.

As quatro semanas seguintes foram utilizadas para realizar a
“adaptacaol/insercéo” da pesquisadora na instituicao, priorizando estabelecer uma
relacao interdisciplinar entre EF e Pedagogia, além dos vinculos com as criangas e
profissionais que ali atuam. Foi realizada uma visita por semana sem intervengdes
pontuais, para acompanhar e observar a rotina escolar das criangas, e, ao final,
refletir e discutir com a professora sobre a proposta. Concomitantemente a esta
etapa, ocorreu o contato e analise do PPP da instituicao e do Plano Anual de
Trabalho da professora responsavel pela turma participante.

No decorrer desta etapa inicial, foram elaborados instrumentos de coleta
e analise de dados que se consolidaram em reunides juntamente com os integrantes
do Geefidi.

A segunda etapa da pesquisa refere-se as intervencées do estudo. Em
parceria com as professoras e em concordancia com os documentos da instituigao,
foram definidas as datas e horarios das sessbes de planejamento e execugao da
proposta de Histéria Vivenciada para que assim pudesse dar inicio a coleta de
dados do estudo, que ocorreu semanalmente durante 18 semanas, totalizando 16
sessdes’. As sessbes ocorreram na Sala Cri Cri e no Parque dos Pneus localizado
no CECl/Integral. Ressaltamos que as reunides de planejamento entre a professora
e a pesquisadora foram realizadas inicialmente uma semana antes da execugéo da
proposta com as criangas e foram mantidas durante todo o periodo de execugao da
intervencdo. As sessdes de intervencao ocorriam todas as tercas-feiras e as de
planejamento todas as sextas-feiras da semana anterior. Desta forma, foi possivel
analisar e refletir sobre as agcbes das sessbes anteriores e realizar os ajustes
necessarios para as intervengdes subsequentes.

Por fim, a terceira e Ultima etapa consistiu na organizagédo e andlise dos

dados obtidos ao longo da pesquisa.

7 As sessoes foram realizadas de modo continuo, a diferenga de semanas para o nimero de
sessdes se da pela presenca de feriados durante o dia da intervencao.
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3.4. Aspectos Eticos da Pesquisa

Este estudo faz parte do projeto tematico denominado “CRI CRI — Espaco
para a crianga criar: Estudo pedagdgico interdisciplinar na Educagdo Infantil”
aprovado de acordo com as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa
Envolvendo seres humanos e suas complementares (Resolucdo 196/196 do
Conselho Nacional de Satde), aprovado pelo comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP, sob o parecer n® 937.801 e data
relatoria: 28/12/2014 (Anexo A).

ApGs a concordancia da instituicdo em participar da pesquisa, todos os
responsaveis pelas criancas e as professoras envolvidas diretamente com a
pesquisa tiveram que assinar TCLE (Apéndice A e B) e o Termo de Autorizacao
para Uso de Imagem, tanto para o estudo piloto quanto para o estudo principal.

Este documento foi entregue para a professora em reunido, e a mesma
encaminhou aos pais ou responsaveis. Apds a obtencao de todos os termos, foram
iniciadas as sessodes e realizados 0s respectivos registros e coleta dos dados.

3.5. Planejamento e Organizacao das Sessoes

As reunides de planejamento da proposta pedagdgica ocorreram, antes
e durante a execuc¢ao das atividades. Antes da proposta, em uma primeira reuniéo,
foram acertados os aspectos organizacionais (datas, horarios, locais), entregue o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) das criancas convidadas aos
responsaveis, explicitado com maiores detalhes o objetivo do estudo. Apds essa
fase inicial, foram realizadas durante a proposta quinze reunides em que professora
da turma e pesquisadora puderam planejar, analisar e discutir em conjunto o
desenvolvimento das sessdes de intervengoes.

Ressaltamos que esta turma possuia uma professora de referéncia e
duas professoras volantes®. Todas foram convidadas a participar da proposta e,
acompanhavam o planejamento e desenvolvimento das intervengdes, quando

dispunham de disponibilidade, assim, a participacdo foi diferente entre as

8 Na instituicdo a professora caracterizada volante apoia grupos que apresentam necessidades
especificas e cobrem turnos de horarios de almogo ou de planejamento pedagogico da professora
de referéncia.
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profissionais, mas a professora de referéncia foi a que esteve mais presente ao
longo da proposta.

As reunides de planejamento foram momentos de extrema importancia
para que as atividades fossem alinhadas e se efetivassem como uma proposta de
parceria e que atendesse também aos principios interdisciplinares. Todas as
professoras se mostraram participativas e entusiasmadas.

Soma-se, ainda, o fato destes momentos terem sido importantes para a
insercao/adaptacdo da pesquisadora no ambiente fisico e pedagdgico do
CECI/Parcial.

A partir do estudo piloto ficou definido que cada sessao de intervencao
seria composta pelas seguintes etapas: (a) organizagao de uma roda de conversa
(ritos de entrada), (b) acolhimento, momento para dialogar com as criancas, (c)
relembrar os acontecimentos dos encontros anteriores e explicitar as atividades
subsequentes (5 a 10 minutos); d) a leitura da histéria com a vivéncia das atividades
corporais relacionadas a ela (20 a 30 minutos); por fim, (e) uma roda de conversa
final (ritos de saida), momento em que as criancas poderiam se expressar, discutir
e refletir sobre os fatos ocorridos e executarem a releitura da histéria (5 a 10
minutos). Embora tenhamos designado tempo de duragdo para as etapas, este
poderia ser estendido ou diminuido de acordo com a atividade e com as
necessidades, manifestacdes e interesses das criangas, visando respeitar o tempo
de exploragé@o e desenvolvimento da proposta.

Na etapa “explicitar as atividades subsequentes” eram apresentados as
criangas os autores do livro, especificando quem escreveu e quem desenhou.
Trabalhando ainda com a capa, era solicitado que descrevessem o que viam, e, de
acordo com o titulo, imaginassem o que aconteceria ou do que se tratava, para que
um clima de expectativa fosse criado, despertando o interesse das criancas pela
histéria.

No momento da roda de conversa final, era realizada uma segunda
apresentacao continua do livro, explorando as ilustrag¢des, incentivando as criancas
a observarem os detalhes e comentarem suas expressoes. Esta foi uma estratégia
que julgamos necesséria apds algumas sessodes de intervengdes do estudo piloto,
uma vez que a primeira leitura ndo era continua e detalhes da linearidade do enredo

da histéria poderiam se perder.
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Como descrito anteriormente, as atividades de intervengdo foram
desenvolvidas na Sala Cri Cri e na area externa do CECI/Integral, denominada

‘Parque dos Pneus’.

Figura 4 - Parque dos Pneus

Fonte: Autoria propria.

A realizacao de parte das intervencgdes (2 sessdes) no parque dos pneus
ocorreu devido a uma necessidade observada no planejamento das atividades, uma
vez que atividades com agua ou que exigiam vento seriam mais apropriadas em
ambientes externos.

Para esclarecer de forma mais detalhada, o desenvolvimento da
proposta apresentaremos a sessao 10, para exemplificar. Optamos por explanar
esta sessdo em especifico, pelo fato desta ter sido muito significativa, tanto para as
criangas quanto para as professoras da turma e pesquisadora.

Apls as etapas (a) organizacdo de uma roda de conversa (ritos de
entrada), (b) acolhimento, momento para dialogar com as criangas, (c) relembrar os
acontecimentos dos encontros anteriores e explicitar as atividades subsequentes;
iniciou-se a contacdo da histéria e a realizacdo das atividades:

A descoberta, por Luara Almeida
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Enredo da historia: O livro inicia seu enredo falando sobre Nina, uma
garota que adorava dias perfeitos para brincar. Seu quintal era um espaco grande
com muitas flores. Mas um dia, Nina encontrou um filhote perdido de um animal que
nunca tinha visto. Na tentativa de ajuda-lo, Nina e o filhote, foram encontrar com
animais da floresta e tentar descobrir de quem ele era.

Vivéncia: Neste momento, as criangas foram convidadas a ajudarem
Nina e o filhote perdido.

Figura 5 - Leitura do livro em roda.

Fonte: Autoria propria.

Enredo da historia: Encontraram com tamandua bandeira, e pensaram:
se ele gostar de comer formigas pode ser que seja filho de tamandua-bandeira.
Entdo os dois amigos, foram tentar.

Vivéncia: Pela Sala Cri Cri estavam pneus espalhados com varias
imagens de formigas, simbolizando um formigueiro. As criangas foram incentivadas

a pegarem as formigas, como realizam os personagens no livro.
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Figura 6 - Criancas a procura das formigas.

Fonte: Autoria propria.

Enredo da historia: Entretanto ndo deu certo, no livro Nina e seu amigo
aparecem com diversas picadas de formiga. Entao pensaram que ele poderia ser
filhote de bicho preguiga, caso conseguisse ficar pendurado em um galho. Entéo,
eles foram tentar.

Vivéncia: Conversamos com as criancas o que acontece com eles
quando eles levam picadas. Concluindo que o filhote ndo era filhote de tamandua-
bandeira, propusemos a eles verificar se era um filhote de bicho preguica. Para isso,
eles teriam que se agarrar em um galho, representado pelo tecido acrobatico, e
andar de um lado ao outro. Como essa é uma atividade direcionada, enquanto uma
crianga vivenciava a atividade com apoio da professora pesquisadora, o restante da
turma aguardava sua vez com a professora da turma, que expds fotografias de bicho
preqguica para as criangas observarem.
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Figura 7 - Crianga se pendurando no tecido acrobatico como bicho preguica.

Fonte: Autoria propria.

Enredo da historia: Nas ilustracbes é possivel observar que Nina e seu
amigo caem das arvores porque ndo conseguem ficar pendurados por muito tempo.
Assim, concluem que ele ndo é filhote de bicho-preguica. Ao encontrarem com o
peixe-boi, pensam que se ele consegquir ficar embaixo da agua por muito tempo,
pode ser o filhote de um. Nina e seu amigo tentaram.

Vivéncia: As criancas, apesar de conseguirem se pendurar, tiveram que
fazer bastante forca e precisaram do auxilio da pesquisadora para andar de um lado
ao outro do galho. Concluimos novamente, que o filhote ndo era de bicho-preguica,
e fomos pesquisar se ele era um filhote de peixe-boi. Nesse momento, apenas
dialogamos com as criancgas se elas conseguiam ficar muito tempo embaixo da agua
ou se ja tentaram, uma vez que nao dispunhamos do espago necessario para tal
vivéncia.

Enredo da historia: No livro Nina e o filhote estao debaixo da agua com
uma expressao de sofrimento, devido a falta de ar. Concluindo, que nao era filhote
de peixe-boi encontraram com outros animais: se ele puder rolar, pode ser filhote
de tatu-bola. E la foram tentar.

Vivéncia: Conversamos com as criangcas que, assim como 0S
personagens do livro, nés também precisamos de oxigénio que esta no ar para
poder respirar e por isso, ndo podiamos ficar muito tempo embaixo da agua. Dando
continuidade, fomos tentar rolar como tatu-bola, em duas grandes montanhas feitas
com colchonete e espumados, e as criangas foram incentivadas a rolarem de

diferentes maneiras (encolhidas, de frente, de lado).
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Figura 8 - Criangas rolando nos colchonetes como tatu bola.

Fonte: Autoria propria.

Enredo da historia: Entdo Nina e o filhote aparecem cheios de
machucados de tanto rolar. E se ele ndo é filhote de tatu-bola, ele pode ser filhote
de arara-azul se consequir pegar as frutas das arvores. Nina e seu amigo tentaram.

Vivéncia: Novamente, conversamos com eles que apesar de nds
conseguirmos rolar, ficamos um pouco tontos e andar é bem mais facil! Em seguida,
foram coladas frutas no painel ludico da sala em diferentes alturas (algumas
propositalmente, em lugares bem altos nos quais 0s pequenos ndo conseguiriam
alcancar), e as criancas foram incentivadas a retira-las.

Enredo da historia: No livro Nina e o filhote ndo conseguem pegar as
frutinhas, uma vez que estao no alto das arvores. Ao encontrar com o mico-ledo-
dourado, eles pensam: se consequir pular de galho em galho, ele deve ser filho de
mico-ledo-dourado, como a gente.

Vivéncia: Assim como as criangas, Nina e o filhote ndo tiveram sucesso
para retirar todas as frutinhas. Apesar de terem conseguido, algumas ainda ficaram
la. Conversamos com as criangas para que pudessem pensar o0 que Seria
necessario para alcangar todas as frutinhas. Logo disseram que era preciso ser
mais alto ou saber voar, como a arara. Para verificarmos se o filhote era de mico-
ledo-dourado, espalhamos espumados pela sala, e realizamos a brincadeira “Cada
mico no seu galho”, adaptagédo da brincadeira “Cada macaco no seu galho”. Eles
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foram incentivados a pular de espumado para espumado sem cair no chdo, como

se fossem galhos.

Figura 9 - Criancas realizando a brincadeira "Cada mico no seu galho".

Fonte: Autoria propria.

Enredo da historia: Nina e o filhote aparecem com machucados de tanto
pular de galho em galho, e ela ja estava cansada de tanta confuséo, por isso
decidiram voltar para casa. Quando chegaram seus pais estavam esperando por
ela e ao avistarem o filhote perdido ficaram animados, pois dizem que a mae dele
com pernas compridas e pelo avermelhado rondou a casa o dia todo, o procurando.

Vivéncia: As criangcas em alguns momentos cairam para fora do
espumado ou colocaram os pés no chdo. Conversamos com eles que se fosse um
galho no alto, eles poderiam ter se machucado como os personagens do livro.
Dando sequéncia, escondemos a foto de um lobo-guara pela Sala Cri Cri, entdo
pedimos que eles encontrassem o animal que estava rondando a casa, ja que ele
estava por ali. Quando eles encontraram continuamos a ler a historia.

Enredo da historia: Entdo, Nina descobre o que o animal é filhote de
lobo-guara e fica muito animada por ter ajudado seu mais novo amigo.

Vivéncia: Com a imagem do lobo-guara em maos, conversamos com as
criangas se eles conheciam este animal e outros presentes no livro. Em seguida,
explicamos que todos fazem parte da fauna brasileira e que infelizmente, todos

também correm risco de exting&o.
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Por fim, realizamos a ultima etapa da proposta: (f) uma roda de conversa

final (ritos de saida), momento que as criancas puderam se expressar, discutir e

refletir sobre os fatos ocorridos.

O plano de atividade de cada sessao do estudo principal esta descrito

com maiores detalhes no Apéndice E.

3.6. Instrumentos

Para a realizagdo desta pesquisa foram adotados o0s seguintes

procedimentos de coleta de dados: observacao, diario de campo, registro de

imagens, roteiros de observagdo e andlise documental. Essa escolha foi

direcionada pelo método desta pesquisa, pois um dos principios do estudo de caso

€ a utilizacao de varias fontes de evidéncia, e ndo apenas uma, para que se confirme
o conjunto de fatos (YIN, 2003).

a)

Diario de Campo e Observacao Participante: Todas as etapas foram observadas

sistematicamente pela pesquisadora, na condicdo de observadora participante,
a qual registrou momentos ou situacdes que ilustraram o cotidiano vivenciado.
Como enfatiza Minayo (2011), esta técnica permite ao pesquisador o contato
direto com os observados, assim como modificar e ser modificado pelo contexto.
Deste modo, para registro dos dados, fez-se uso da observagéo participante e
diario de campo. Estes instrumentos possibilitam assegurar percepgoes,
questionamentos e informacdées dos processos observados, visando
acrescentar detalhes e reflexdes nos diferentes momentos da pesquisa. Com o
objetivo de garantir a fidedignidade dos fatos, o diario de campo é preenchido
logo ap0s o término das atividades.

Coleta de Imagens — Filmagem e Fotografias: Visando ampliar o conhecimento

do contexto estudado, recorremos a um novo olhar, o da flmagem e fotografia.
Com a filmagem e fotografia é possivel examinar e interpretar os fatos repetidas
vezes, identificar novos pontos e caminhos a serem trilhados, além de permitir

sublinhar a imagem, o cenario e o ambiente da prética filmada (BELEI et al.,
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2008). Este instrumento foi aplicado durante o desenvolvimento da proposta

pedagdgica.

Roteiro de Observacdo: Para a observacdo das sessdes de Histérias

Vivenciadas foi realizada uma adaptacdo do Roteiro de Observacdao de
Atividades Praticas elaborado pelo Geefidi e pelos participantes do estudo de
Bento-Soares (2015). A adaptacao foi necessaria, para atender os objetivos e
especificidades desta pesquisa. Sendo assim, renomeado como Roteiro de
Observacao das Histérias Vivenciadas (ROHV) (Apéndice C) o documento
permite organizar as descricdes das atividades de acordo com o enredo das
histérias e sistematizar dados importantes para a pesquisa. De modo sucinto, o
documento apresenta os seguintes aspectos: Identificagao do observador, turma
e atividade; Instrucdes para preenchimento do roteiro; Histéria, plano de
atividade e comentarios; Estrutura da sessao; Organizacdo da Atividade:
Adequacdo do espaco fisico, do material, do tempo e organizagdo das
atividades; Criancas: Disposicao, Motivagao, Exclusao/inclusao de criancas na
atividade; Interdisciplinaridade de conteudos; e, Comentarios Gerais. Este
instrumento também é preenchido logo apds o término das sessodes de Historias
Vivenciadas.

Anadlise de documentos: A revisao dos documentos da instituicdo (PPP), assim

como de projetos da turma participante proposto pela professora (Plano de
Trabalho Anual), apresenta-se como uma fonte contemporanea de provas que
fornece indicios sobre o fato investigado. O uso dos documentos deve ser
cuidadoso e minucioso, sem esquecer que, neste caso, o documento € mais
uma fonte de dados que corrobora e valoriza as evidéncias oriundas de outras
fontes (YIN, 2003).

3.7. Analise dos dados

A andlise dos dados foi realizada de forma qualitativa, calcada nos

pressupostos colocados por Bourguignon (2009), no qual
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[...] acreditamos que ha varias maneiras de descrever a realidade, e a
missdo da pesquisa € descrever as mais importantes percepcdes dessas
realidades e explorar as diferencas entre elas (BOURGUIGNON, 2009,
p.78)

No decorrer da pesquisa todos os dados coletados foram organizados
em arquivo de computador e a partir destes pressupostos foram estabelecidas as
relagbes com os documentos. Todos os dados foram lidos varias vezes pela
pesquisadora, até as palavras serem internalizadas. Ao longo deste trajeto foram
identificados e selecionados trechos relevantes da histéria para responder as
perguntas da pesquisa. Uma lista provisoria de categorias relacionadas ao tema
foi elaborada a partir destes trechos, previamente selecionados (BOURGUIGNON,
2009).

Com a lista de categorias e tendo em mente os objetivos das perguntas
da pesquisa, o préximo passo foi condensa-la. Refinar as categorias, perceber as
regularidades que emergiram, reconhecer semelhancas e diferencas foi o passo
seguinte. Desta forma, o as categorias finais foram constituidas por elementos
sobre o planejamento, desenvolvimento, mediadores e interdisciplinaridade da
proposta.

Durante todo esse processo, apesar de serem reconhecidas categorias
que estao relacionadas a um quadro conceitual, os dados forneceram “um fluxo
continuo de informacdes, mistérios, tema e contradi¢bes que necessitam ser
perseguidos” (MILES; HUBERMAN, 1994, p.62 apud BOURGUIGNON, 2009,
p.81).

3.8. Consideracoes do estudo de caso piloto

Por fim, para os ajustes na proposta do estudo, tanto em relacédo a
intervencao quanto a forma de coleta de dados, foi realizado um estudo piloto (YIN,
2003, p. 100). O estudo piloto auxilia o pesquisador a ajustar os planos para a coleta,
tanto em relacdo ao conteudo dos dados, quanto aos instrumentos que serao
utilizados. Sendo assim, por conveniéncia, o estudo piloto foi realizado na mesma
instituicdo do caso, porém com diferentes criancas e pedagogas.

ApGs a realizagdo dos procedimentos iniciais da pesquisa (primeira

etapa), a turma selecionada para participar do estudo piloto foi constituida por 15
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criancas com idades entre 4 anos e 6 meses a 5 anos completos, pertencentes a
Turma das Letras, para a qual havia: uma professora responsavel, uma professora
volante e dois bolsistas do programa “Bolsa Auxilio Social”, oferecido pelo Sistema
de Apoio ao Estudante®.

O primeiro passo consistiu na analise de documentos especificos da
instituicdo, o PPP que direciona os educadores na elaboragdo dos projetos e
vivéncias e nas formas de participacdo da comunidade escolar; e o Plano de
Trabalho Anual da professora para ser desenvolvido com a turma das Letras, para
que nossa proposta de intervencao estivesse em concordancia com 0s principios
norteadores da instituicdo e o planejamento da professora.

Em seguida, foram realizadas reuniées de planejamento e observacao
da rotina escolar para adentrar o contexto e familiarizar-se com os sujeitos da
pesquisa.

A partir disso, iniciou-se a elaboracdo e aplicagdo da proposta
pedagdgica para o estudo piloto, que ocorreu nos meses de Agosto, Outubro e
Novembro, totalizando cinco encontros. O estudo piloto permitiu o ajuste de alguns
aspectos da pesquisa no que dizem respeito ao local da realizagao das intervencoes

e da proposta pedagdgica.

Sobre o local

As duas primeiras intervengdes ocorreram na sala de Ginastica do
Laboratério Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensdo (LABFEF) da FEF (Figura
4), por sugestado da professora que ja conhecia o local, e as seguintes na propria
instituicdo na Sala Cri Cri.

Todas as intervengdes foram construidas, debatidas e analisadas
previamente, em conjunto com a professora da turma e com o grupo Geefidi, desde
a escolha da historia até o local da atividade.

Por ser um estudo piloto, o cronograma de aplicabilidade das

intervencdes ndo seguiu a risca uma frequéncia semanal. 1sso porque entre uma

% Os dois bolsistas fazem parte do programa de auxilio social oferecido aos estudantes de graduagéo
da UNICAMP, visando a permanéncia nos estudos. Neste programa o aluno realiza atividades em
projetos dentro de diversas &reas da Universidade, como no CECI/Parcial, sempre com a orientagao
de profissionais nas areas de competéncia, professores das unidades da UNICAMP, coordenadores
e outros profissionais.
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sessao e outra, eram necessarios intervalos temporais para a realizacao de ajustes

pontuais, como observamos no quadro abaixo:

Quadro 3 - Cronograma das atividades desenvolvidas no Estudo Piloto.

Data Local Historia

28 de Agosto FEF/UNICAMP Macaco Danado

9 de Outubro FEF/UNICAMP A Lagarta Comilona

30 de Outubro Sala Cri Cri Tatu-Balao

6 de Novembro Sala Cri Cri Uma Aranha muito
Ocupada

13 de Novembro Sala Cri Cri A Abelha Aventureira

Fonte: Autoria propria.

Figura 10 - Foto da sala de Ginastica do Laboratério Integrado da FEF/UNICAMP.
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Fonte: FEF/UNICAMP.

A sala de Ginastica do LABFEF € destinada as praticas corporais das
diferentes modalidades da ginastica e de atividades circenses, sendo equipada com
diversos aparelhos e materiais para as praticas.

No que diz respeito aos espagos em que as atividades foram
desenvolvidas, LABFEF e Sala Cri Cri, destacamos o tablado presente na sala de
ginastica, que por medir 12m x12m constitui-se como um grande atrativo para as

criangas.
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Figura 11 - Foto da sesséo dois: uma atividade no tablado de ginastica.

Fonte: Autoria Propria.

Entretanto, é preciso destacar que o referido espago de ginastica do
LABFEF, uma vez que se destina ao curso de graduac¢ao em EF, n&o foi estruturado
visando a participacdo de criangas, motivo pelo qual, no momento das praticas
corporais com os participantes deste estudo, foram adotadas inimeras medidas de
seguranga, visando garantir a prevencgao de possiveis acidentes.

Além destes aspectos, grande parte dos equipamentos é feita com
materiais resistentes e pesados, isso tornou dificil reorganiza-los de forma diferente
daquela pela qual ja& estavam dispostos. Em contrapartida, a Sala Cri Cri, nos
proporcionou seguranga para realizar certas atividades. Os materiais presentes, por
serem leves, permitiam a reorganizagéo de diferentes formas em cada momento da
intervengao, e 0 mesmo ocorreu com outros equipamentos da sala. Assim, a cada
encontro, 0 espago se constituia como um novo ambiente para que as criangas
pudessem vivenciar a fantasia instigada pela histéria contada. A partir dessa
perspectiva, optamos por utilizar a Sala CriCri e os demais espagos da escola na

proxima etapa da pesquisa.
Sobre a Proposta Pedagodgica
Apos realizarmos a analise dos documentos, foram iniciadas as reunides

de planejamento da proposta pedagdgica que ocorreram em dois momentos:

anteriormente e durante a execucéo das atividades.
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Estes momentos foram de extrema importancia para que as atividades
fossem alinhadas e se efetivassem como uma proposta de parceria, que atendesse
aos principios interdisciplinares. A professora se mostrou muito participativa e
entusiasmada, contribuindo com musicas, atividades e histérias que foram
englobadas no planejamento. Soma-se ainda, o fato destes momentos terem sido
importantes para a insergdo/adaptagdo da pesquisadora no ambiente fisico e
pedagogico do CECI/Parcial. Desta forma, tais procedimentos se mantiveram para
o estudo principal.

Além disso, uma estratégia que se mostrou fundamental para que as
criangas vivenciassem a histéria do comeco ao fim foi o uso de elementos visuais
no decorrer das atividades. Por exemplo: na proposta da sessdo 1, em que as
criangas eram desafiadas a rastejarem sobre a trave de equilibrio como uma cobra
rasteja sobre um galho, foram dispostas imagens de cobras a fim de estimular a
imaginacdo das criangas. Assim como na sessdo 5, “neste momento, a
pesquisadora coloca um bico de passarinho e uma asa confeccionadaem E.V.A., e
tenta pegar as criangas que devem fugir, logo se inicia um pega-pega. Depois as
criangas podem colocar o bico e as asas, e serem pegadores” (Diario de campo do
estudo piloto), o uso das mascaras e das asas deu sentido a pratica e fez com que
as criangas se sentissem dentro da histéria. Notamos ao longo das sessoées, que
quando nao utilizdvamos os recursos visuais, as criangas distraiam-se do faz de

conta que era proposto.

Figura 12 - Crianga correndo com o bico e asas de passarinho, durante a sessao 5.

Fonte: Autoria Propria.
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Para a escolha dos livros, optamos por utilizar histérias com animais,
temas que se alinhavam com o projeto desenvolvido pela professora. Ocorreu uma
selecdo criteriosa, pois 0 enredo da historia precisava atender as demandas da
proposta: articular com o movimento e demais conhecimentos.

Dentre as formas de contagao de histérias, optamos pela narrativa com
o livro, pois facilitava a contacdo e o0 acompanhamento da sequéncia pelas criancas
ao observarem as ilustracbes. Observamos que, além da memorizacdo dos
enredos, eram exigidas encenacgdes corporais dos personagens que a professora
da turma e a pesquisadora nao dominavam para que mantivéssem a atencao dos
pequenos.

Além do mais, trés das cinco historias, foram apresentadas sob uma
estrutura de repeticao e previsibilidade no uso da linguagem, no esquema pergunta-
resposta-comentario, no qual as criancas podiam prever o desenrolar da historia,
por isso julgamos pertinente que a narrativa se desenrolasse a partir do enredo
apresentado nos livros, respeitando as estruturas e modelos linguisticos-interativos.
Além disso, o texto escrito e as ilustragcbes se complementavam, apresentando
contribuicoes especificas para a leitura integral da histéria. Desta forma, a contacao
de historia teve o carater indutor para despertar o imaginario das criancas. Suas
percepcoes e sentimentos atribuiam sentido e motivacao as experiéncias corporais
naqueles momentos, permitindo realizar as atividades de modo ludico, em um
mundo de fantasia e faz de conta.

A partir das situagbes ludicas, a proposta explorou a criatividade e a
imaginacao e permitiu que as criangas vivenciassem momentos de muita emocao.
Elas mostraram-se motivadas e envolvidas com o enredo das historias, ficavam
aflitas em momentos de suspense, curiosas nos momentos de expectativas e
alegres em momentos felizes. Comovidas com as histérias, as expressdes eram
evidentes em seus rostinhos. Tudo de modo divertido e sem nenhum risco real do
contexto em questao.

Além disso, para que as vivéncias dessas experiéncias fossem plenas de
significados, o papel da pesquisadora e professora da turma foi de fundamental
importancia. Refletir sobre as individualidades e potencialidades de cada crianga
para definir estratégias pertinentes para cada momento, utilizando-se
essencialmente da encenacéo, do brincar e do dangar como recurso para mobilizar

0 grupo e dar mais sentido as atividades que realizavam foi agdo constante. Buscar
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as formas mais adequadas de organizacao das atividades, em pequenos ou
grandes grupos, individuais ou em roda, viabilizou a realizacdo de experiéncias
pertinentes para esta faixa etaria.

A respeito da proposta se caracterizar como interdisciplinar, realizamos
um ensaio ao relacionar os dados coletados com os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento apresentados pelos campos de experiéncia da BNCC (BRASIL,
2017). Foi possivel verificar que seria possivel tal relacéo e integracao dos mesmos.

Além disso, vale reforcar que o intuito deste trabalho nao foi pensar que
a EF se resuma as Histérias Vivenciadas na El, ou que ela seja uma “metodologia
de ensino”. Também nao acreditamos que a El se resuma as Historias Vivenciadas,
até porque ha pontos importantes que nao foram abordados nesta proposta, como
a realizacdo de registros pelas criangas, a expressao por meio de pinturas,
colagens, dobraduras entre outros; entretanto, tais aspectos foram realizados com
a professora de referéncia em outros momentos. Neste ponto é que a parceria se
concretiza: os profissionais, quando atuam em conjunto, tracam os melhores
caminhos, cada um com sua especificidade, para que sejam desenvolvidas
propostas adequadas que contribuam para o desenvolvimento integral da crianca.

Neste caso, os resultados do estudo piloto apontam para a validade da
proposta interdisciplinar que pode ser realizada e articulada pelo professor de EF e
de pedagogia. Os resultados também apontam que o movimento e as historias
infantis, em conjunto, podem se constituir em eixo articulador para os campos de
experiéncias.

Desta forma, em consonéancia com Yin (2003) o estudo piloto forneceu
informagdes relevantes sobre as questdes praticas e sobre a logistica da
investigacdo de campo, bem como as adaptagdes necessarias ao longo do trajeto,
tornando possivel elaborar o delineamento metodoldgico para as vivéncias com as

histoérias.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos os resultados e discussao deste estudo.
Nele sao apresentadas, inicialmente, as informacbes referentes a analise
documental do PPP e do Plano de Trabalho Anual da professora, que foram
utilizados para desenvolver um estudo em concordancia com o0s principios da
instituicao e da proposta de trabalho da pedagoga. E, num segundo momento, estao
apresentados os resultados das experiéncias da proposta pedagdgica pautada nas
Historias Vivenciadas.

Como colocado anteriormente, o estudo principal foi realizado na mesma
instituicdo do estudo piloto, porém com turmas e professoras diferentes.
Participaram da pesquisa trés professoras, uma de referéncia e duas volantes, e 13
criancas que possuem idade entre cinco anos a cinco anos e seis meses, conforme

apontado no método.

4.1. Analise do Projeto Politico Pedagdégico e Plano de Trabalho Anual

A LDB (BRASIL, 1996) regulamenta que as instituicdes de ensino, a partir
de uma gestao democratica, devem desenvolver o projeto pedagdgico da escola
com a participagdo de toda a comunidade escolar, garantindo que os projetos
pedagogicos sejam coerentes com a realidade socioeconémica e cultural do local
em que a escola esta inserida, proporcionando melhores condigbes de
aprendizagem as criangas.

Desta forma, o PPP €& um ponto de referéncia do trabalho escolar, ele
aponta um rumo, uma direcdo, um sentido especifico para um compromisso
estabelecido coletivamente (VEIGA, 2009).

Para Guedes, Silva e Garcia (2017), neste projeto sao definidas as bases
do trabalho pedagdgico, na qual os sujeitos podem conduzir, reestruturar e avaliar
seu funcionamento para atender as exigéncias da comunidade e contribuir com o
desenvolvimento de cidaddos capazes de compreender sua realidade e buscar
modifica-la.

Para a DEdIC o PPP,
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[...] torna-se relevante, principalmente por se tratar de um documento
construido por varias pessoas cujas experiéncias e vivéncias viabilizam a
unificacdo de uma proposta, respeitando-se a especificidade de cada
Unidade. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DIVISAO DE
EDUCACAO INFANTIL E COMPLEMENTAR, 2016, p.3)

O primeiro PPP, vigente no estudo piloto, € um documento que ja possuia
trés anos de elaboracéo' e contemplava os seguintes pontos: apresentagéo;
introducdo; onde tudo comecou; descricdo das unidades; quadro de recursos
humanos; organizagcdo da matricula das criangas; conselho escolar; calendario
escolar; concepcao de El da DEdIC; inclusao da pessoa com deficiéncia; processos
e instrumentos de avaliacdo; consideracdes finais; projetos institucionais;
planejamento anual; bibliografia; webgrafia; e anexos.

Quanto aos aspectos histéricos da instituicdo, a criacdo da DEdIC se
apresenta como uma necessidade das maes trabalhadoras na universidade, que
lutaram por um espaco no qual pudessem deixar seus filhos em seguranca, durante
a jornada de trabalho. Desde 27 de julho de 1982, data oficial da inauguracao do
CECI, até os dias de hoje, foram realizadas muitas conquistas, tanto de espacos
quanto de recursos, para que se concretizassem as cinco unidades socioeducativas
que compde a DEdIC.

Em seguida no documento, sdo apresentados os dados sobre os
aspectos estruturais, administrativos, organizacionais e de funcionamento dessas
escolas via levantamento dos recursos humanos, tecnoldgicos e materiais, € 0s
espacos internos e externos de todas as unidades.

No conselho escolar ha a presenca de representantes das faculdades de
Educacdo, EF e Artes e, do Centro de Saude da Comunidade, sendo estes
responsaveis por consolidar as parcerias existentes entre as instituicdes. Parcerias
estas, que sao retratadas individualmente no item projetos institucionais e que séo
importantes para ambos o0s participantes, como analisado nas relagbes
estabelecidas com a FEF.

Assim, é possivel verificar que a Faculdade de Educacado Fisica, por
iniciativa do professor Ademir De Marco e com o apoio dos 0Orgaos
académicos e dire¢do desta unidade de ensino, tem participado ativamente
das propostas pedagdgicas desenvolvidas pela DEdIC. Este intercambio é
valido e positivo a medida que contribui com a formagao dos alunos de
graduacdo e de pds-graduagéo da FEF, com a formagéo continuada das
professoras e principalmente com as criangas e adolescentes atendidos

10 Considerando o momento que se deu a analise deste estudo.
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pelos programas realizados (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DIVISAO DE EDUCAGAOQ INFANTIL E COMPLEMENTAR, 2016, p.109).

Outro ponto que merece destaque € a referéncia das DCNEI (BRASIL,

2010) que fundamentam a concepgao de El e de crianga no PPP''. Desta forma, a

indissociabilidade entre o cuidar e o educar, os eixos norteadores (brincadeiras e

interacdes), os principios basicos da El (ético, politico e estético) e a valorizacao

das relacdes com a familia e comunidade, sdo pontos abordados no decorrer do
documento. Dentre eles ressaltamos que,

Na Educagéo Infantil busca-se organizar momentos em que contemplem a

constituicdo da identidade coletiva e individual, a fim de se criar situagdes

de conscientizag&o corporal e de cuidado com o outro, tendo em vista a

necessidade da elaboragdo da autonomia. Este aspecto se evidencia em

situagbes de brincadeiras, pois sdo nessas agdes que as interacoes e as

trocas de experiéncias acontecem (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DIVISAO DE EDUCAGAO INFANTIL E COMPLEMENTAR, 2016, p.96).

Desta forma, o PPP atribui énfase as situacdes de brincadeiras e também

as experiéncias de interacdes que devem garantir as criangas:

[...] as possibilidades de um encontro com o mundo da autoconfianga, da
confianga no outro, na confianga de saber que podem (inter)agir, se
expressar e realizarem descobertas tanto individualmente quanto no
coletivo (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DIVISAO DE EDUCAGAO
INFANTIL E COMPLEMENTAR, 2016, p.96).

Sobre os processos e instrumentos de avaliagdo, os mesmos devem ser
continuos, processuais e permanentes. Sao exemplificados como maneira de
documentar as a¢des pedagogicas: portfolios em grupos e individuais, registros com
fotos, filmagens, desenhos, livros, manifestacbes artisticas entre outras
possibilidades. Além disso, é destacada a valorizagdo do dialogo entre familias e
professoras durante o processo avaliativo, para que se possa compreender a
realidade da crianga e propor a¢des eficazes para o seu desenvolvimento.

Nas consideragdes finais do documento, fica evidente a preocupagao
com a intencionalidade e organizacao do trabalho pedagdgico. Destaca-se que o

trabalho pedagdégico é também um trabalho coletivo e,

11 Embora cronologicamente 6bvio, ressaltamos que nio foi apresentada nenhuma citagio ou referéncia
a BNCC (BRASIL, 2017), uma vez que esta foi publicada apds a elaboragdo do documento.
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[...] ocorre com base na analise dessa situagdo, no estabelecimento de
metas, de prioridades, no levantamento de recursos, na definicao de
etapas e atividades basicas, na reconstrucdo do projetado na interacao
com as criangas, na verificacdo de aspectos do seu comportamento que
se vao modificando no decorrer do processo; envolve uma visao de crianga
como alguém competente e com direitos préprios; inclui também ouvir os
profissionais em suas concepcoes e decisoes, problematizar a visao
deles, evitando perspectivas fragmentadas e contrarias; implica em
reconhecer as familias como parceiras / interlocutoras / participantes da
comunidade no processo educacional (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DIVISAO DE EDUCACAO INFANTIL E
COMPLEMENTAR, 2016, p.100, grifo nosso).

Por fim, ressaltamos que durante a execucéo do estudo, um novo PPP
estava em elaboracéo, por isso foi considerado para o estudo principal 0 mesmo
PPP do estudo piloto, uma vez que em ambos 0s momentos ele se constituia como
o documento vigente. E ressaltamos que nao existe nenhum tépico especifico que
destaca a EF no documento, apesar da instituicdo contar com dois professores da
area.

Em relacdo ao manuscrito do Plano Anual de Trabalho que seria
desenvolvido no ano de 2019, o mesmo néo foi disponibilizado para a pesquisadora.

Ressaltamos que o Plano Anual de Trabalho, assim como nos afirma
Padilha (2001) representa a elaboracdo de uma atividade engajada, intencional,
cientifica, de carater politico e ideolégico e isento de neutralidade. Planejar é refletir

sobre um processo para que se possa atingir um objetivo,

[...] pensando e prevendo necessariamente o futuro, mas sem
desconsiderar as condi¢cdes do presente e as experiéncias do passado,
levando-se em conta os contextos e os pressupostos filosofico, cultural,
econémico e politico de quem planeja e de com quem se planeja.
(PADILHA, 2001, p. 63).

Na falta do Plano Anual, verbalmente a professora descreveu os dois
principais projetos que norteariam o ano letivo'2.

No comego do ano as criangas tiveram a oportunidade de decidirem
democraticamente o nome do grupo. Em votagdo foi escolhida a seguinte
denominacgéao: “Turma da Experiéncia”, uma vez que se mostraram interessados

pelos fendmenos naturais e pelo desenvolvimento de experiéncias ja realizadas;

12 Informacao fornecida na primeira reunido de Planejamento, em 13 de margo de 2019.
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como, por exemplo, experiéncias sobre as transformac¢des de cores, sobre a
transformacéo dos estados da agua entre outras tematicas.

A professora pretendeu desenvolver um trabalho pautado nas
transformacdes da natureza e nas experiéncias fisicas e quimicas. Um outro projeto
concomitante a este também foi desenvolvido, e tinha como tema o corpo humano,
tema que a professora considera importante para a faixa etaria em que atua.

Neste sentido, a medida que acompanhamos ambos 0s projetos na
pratica, percebemos que o0s saberes e a curiosidade sobre 0s animais ainda era um
tema muito presente na rotina escolar, mesmo com outros sujeitos e, que se
enquadrava no projeto das “Experiéncias”, como por exemplo, no entendimento de
como a lagarta se tornava uma borboleta. Por isso, novamente propusemos um
projeto de Histérias Vivenciadas a partir da tematica dos “Animais”, articulando com
o que foi exposto pela professora e com a necessidade de responder as questdes
que foram suscitadas pela curiosidade das criangas ao longo do tempo.

4.2. Planejamento da Proposta Pedagodgica

Reunindo a experiéncia pratica, como professora-pesquisadora e
observadora, e a construcao teodrica, resultante dos debates sobre os pressupostos
que norteiam a El, salientamos adiante, algumas das caracteristicas que
consideramos importantes para um processo educativo e para as questdes
formuladas por esta pesquisa.

Partiremos de um ponto crucial em relagdo ao planejamento desta
proposta: a escolha dos livros. Os livros selecionados nortearam o planejamento
pedagdgico e possuiram centralidade para que os objetivos tracados pelo estudo
pudessem ser alcangados. Assim, o olhar atento as obras escolhidas demandava
sinalizagbes importantes para se adequar aos propositos: articular-se com o
movimento e demais conhecimentos propostos pelos campos de experiéncias.

De tal forma, foram utilizadas no desenvolvimento da proposta as
seguintes obras:
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Quadro 4 - Titulo dos livros e seus respectivos autores, que fizeram parte do planejamento

edagdgico.
Sessao Titulo do Livro Autor(es) Ano Editora
1 Uma Aranha Muito Eric Carle 2018 Callis
Ocupada
2 Macaco Danado Axel Schaeffler 2000 | Brinque-Book
3 A Lagarta Comilona Eric Carle 2011 Callis
4 Tatu-Balao Sonia Barros 2015 Aletria
5 O Caranguejo Ruth Galloway 2010 Ciranda
Atrapalhado Cultural
6 O filho do Grufalo Julia Dohaldson e Axel 2006 | Brinque-Book
Schaeffler
Gato pra ca, rato pra la Sylvia Orthof 2018 Florescer
Aranha Aventureira 2011 Ciranda
Keith Chapman e Jack Tickle Cultural
9 Eu Sou o Rei Leo Timmers 2017 | Brinque-Book
10 Descoberta Luara Almeida 2018 Pé da Letra
11 O Lobo e o Pastor Adaptado de La Fontaine. 2017 Todo Livro
12 A danca dos Bichos James Misse 2018 Pé da Letra
13 Galinho Binho Mara Alperin 2014 Ciranda
Cultural
15 Procura-se o Ladréo de Doris Lecher 2011 Ciranda
Ovos Cultural
16 Patinho Feio Adaptada de Hans Christian 2004 | Melhoramentos
Andersen

Fonte: Autoria propria.

Algumas dessas obras, faziam parte do acervo da propria escola e as
criangas ja conheciam, outras foram disponibilizadas pela prépria pesquisadora, a
partir do seu acervo pessoal.

Para a inclusao destas histérias no planejamento, houve um olhar atento
a sensibilizacdo da consciéncia, a expansdo da capacidade e ao interesse de
analisar o mundo possibilitado pelos livros, assim como, a complementariedade do
texto/imagem nas obras selecionadas. Foi refletido sobre a qualidade das
ilustracdes dos livros, ndo apenas quanto ao seu carater estético, mas também
considerando a relagédo entre a linguagem escrita e visual, numa leitura critica,
levando em conta que as imagens podem nos "dizer muitas coisas".

O titulo “Tatu Baldo”, por exemplo, é narrado em versos, num ritmo
cadenciado e bem estruturado. A histéria € sobre um tatu-bola que sonhava em ser

baldo. No enredo € evidenciado o poder dos sonhos e das amizades em nossas


https://www.google.com/search?rlz=1C1SQJL_pt-BRBR829BR829&q=Leo+Timmers&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LRT9c3NDQuK8g1MK5U4gXz0lLMUtLNs4u1ZLKTrfST8vOz9cuLMktKUvPiy_OLsq0SS0sy8osWsXL7pOYrhGTm5qYWFe9gZQQA6fSM7U4AAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjp1tuNs6DrAhWfH7kGHVhfCzgQmxMoATAZegQICxAD
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vidas. Suas ilustracbes possuem cores suaves, numa impressao de entardecer. Os
desenhos vao ao encontro a beleza do texto, ora num sentido de continuidade, ora
num destaque poético.

Ja o titulo “O Filho do Grufalo” € um desdobramento da obra “O Grufalo”,
e representa uma historia de suspense que se passa ao anoitecer. Na histéria um
pequeno roedor cria uma estratégia muito criativa para se manter vivo na floresta e
o pequeno Grufalo, ignorando as ordens do pai, vai ao encontro do roedor. O texto
possui rimas e repeticées de estrutura que suscitam a curiosidade dos leitores. As
ilustracbes possuem uma predominancia de tons mais escuros, que Sao
expressivas, com muitos detalhes e até com certa irreveréncia, acrescentando uma

dose extra de sentido ao livro ao se complementar com o texto.

Figura 13 - Capa e ilustragéo do livro "O Filho do Grufalo”.

O HLHO DO
GP\UFALO

Fonte: Editora Brinque-Book

As obras de Eric Carle, “Uma aranha muito ocupada” e “Uma lagarta
muito comilona”, também contam com repeti¢cdes de estruturas. As ilustragcdes vivas
e coloridas sao feitas pelo préprio autor “através de colagens, usando papéis
pintados a mao, que ele corta em camadas para formar imagens brilhantes e
alegres” (PIFFER, 2019). Na primeira obra, a diagramacdo evidencia um
personagem por pagina em interagcdo com a aranha, e, além disso, as paginas
possuem texturas. Assim, é possivel |é-lo e senti-lo. Na segunda obra, da Lagarta,
a personagem esta com tanta fome que come até as paginas do livro que possuem
buraquinhos que divertem os leitores. Todas essas composi¢cdes, em conjunto com
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o texto, tornam as experiéncias literarias diferenciadas, pois as obras sao criadas

para serem lidas e tocadas.

Figura 14 - Capa das obras "Uma Aranha Muito Ocupada" e "Uma Lagarta Muito
Comilona".

Uma lagarta
muito
comilona

Uma-aranha SRR
muito 7 . gl
ocupada

Eric Carle

callis callis

Fonte: Editora Callis

Além do mais, como ressalta Kirchof e Silveira (2009) o cuidado na
escolha dos livros é também necessario, uma vez que existem obras produzidas
para criangas cujo principal objetivo € o lucro e a falta de compromisso com valores
literarios ou artisticos. “Tais obras sao produzidas em grandes tiragens, repetem
clichés e esterebtipos, além de banalizarem tematicas potencialmente complexas e
reforcarem concepgdes de mundo ligadas ao senso comum” (KIRCHOF, SILVEIRA,
2009, p. 210).

Neste percurso, reconhecer nas obras as insinuagdes e o0s
subentendidos presentes no texto literario consistiu em aspectos fundamentais,
para que, assim, as histérias selecionadas, de fato, pudessem criar espago para o
leitor estabelecer sentidos proprios e se constituir como leitor, e ndo dispondo dos
fatos de forma simplificada, direta e limitada.

Quanto a contextualizacdo e organizagao das narrativas, foram levadas
em consideragdo as atividades globais do contexto pedagdégico. Por exemplo,
anteriormente a sessao 6, com a obra “O Filho do Grufalo”, a professora da turma
desenvolveu o trabalho com o livro “O Grufalo”. Apos este trabalho, uma histoéria
vivenciada que desse continuidade a este projeto aparentou ser relevante, uma vez
gue a tematica do meio ambiente e das experiéncias'® estariam presentes; e, entao,

optamos pela utilizacdo do segundo livro da série, o “Filho do Grufalo”. E, de forma

'3 No caso desta histéria sdo abordadas experiéncias com as luzes, sombras e tamanhos.
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semelhante, pela mesma tematica, ou por um acontecimento na rotina escolar,
foram sendo definidos os livros e as atividades subsequentes, buscando a
interdisciplinaridade entre a proposta da EF e o trabalho da pedagoga.

Além destes aspectos, a crianca antes de ingressar no contexto
educativo, traz consigo conhecimentos sobre o seu movimento corporal,
apropriados e construidos nos diferentes espacgos e relagcbes em que vive/viveu
(GARANHANI, 2002). A instituicao escolar deve levar em conta 0os conhecimentos
prévios da crianca a, e partir deles, sistematizar e ampliar seus saberes,
considerando as especificidades e caracteristicas que constituem a crianca.

Portanto, durante o planejamento das atividades que seriam
desenvolvidas no estudo, o periodo de observagao das criancas durante a rotina
escolar e as reunides de planejamento com as professoras das turmas foi elementar
para que pudéssemos ter um ponto de partida e um ponto de chegada.

Como considera Silveira (2015, p.21)

A intencionalidade pedagégica deve ter o compromisso de fazer com que
as criangas egressem das unidades com um repertério de vivéncias
quantitativamente e qualitativamente superior do que quando ingressaram
nas mesmas, dando énfase para o acesso ao conhecimento culturalmente
produzido e historicamente acumulado na esfera da cultura corporal.

Desta forma, durante as atividades que envolviam o movimento, ou como
poderiamos dizer, durante interpretagéo corporal das histérias, levamos em conta
ndo s6 o desenvolvimento fisico e motor das criangas para planejar atividades
adequadas e desafiadoras, mas também buscamos ampliar o conhecimento
culturalmente produzido e historicamente acumulado sobre o corpo, 0 movimento e
a linguagem.

E, por isso, além das brincadeiras de faz de conta, de representacao de
papeis, nas quais as criancas puderam vivenciar diversas possibilidades de
movimentos e apropriar-se de gestos da cultura, foram realizadas brincadeiras
tradicionais da cultura infantil, como pega-pega, esconde-esconde, capuchetas

entre outras.
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4.3. Desenvolvimento da Proposta

Conforme dados obtidos por meio do instrumento ROHV, observamos
durante as sessdes: a organizacao das atividades, refletindo sobre a adequacao do
espaco fisico, do material, do tempo e organizacao das atividades;e a interacao das
criancas na mesma, levando em consideragdo a disposicdo, motivacéao,
exclusao/inclusado, interdisciplinaridade. E abrimos espaco, nos registros, para
Comentarios Gerais.

Durante as sessbes as criangas mostraram-se envolvidas com as
atividades e com os enredos. As diversas experiéncias corporais, foram adequadas
a faixa etaria dos participantes, que se mostraram motivados e ansiosos para 0s
nossos encontros. A professora da turma, relatava que eles aguardavam as tercas-
feiras (dia das sessdes) e 0 momento do lanche com muita ansiedade, pois sabiam
que em seguida, era hora das Historias Vivenciadas na Sala Cri Cri.

Foi intencédo das sessdes proporcionar novas experiéncias, tentando nao
padronizar os movimentos a serem realizados. Por isso, embora em cada encontro
tivesse um enredo que impulsionava uma ideia de movimento, as criangas tinham
liberdade de se expressarem e eram incentivadas a criarem, inventarem seus
préprios movimentos. Assim, uma mediacdo nao restritiva permitiu as criancas
descobrirem-se e experimentarem-se, concordando com a concepgdo de
movimento de Ayoub (2001) como um universo a ser conhecido, explorado,
desfrutado, com prazer e alegria pelas préprias criancas. Este ponto sera abordado
com mais énfase no item seguinte deste estudo.

As criangas da turma possuiam uma boa relagéo entre eles no contexto
escolar, o que pode ser também observado durante as sessdes de Histérias
Vivenciadas. Eles interagiam muito bem com seus pares e com as professoras (da
turma e pesquisadora), cumpriam os combinados e orientacées acordados por
criangas e adultos, e, na maioria das vezes, quando surgiam conflitos ou
discordancias conseguiam dialogar entre eles e encontrar uma solugdo. Poucas
intervencdes foram necessarias neste aspecto, o que facilitou e contribuiu com o
andamento das atividades e das propostas. Um simples exemplo que podemos
citar, era a formacdo da roda: como na Sala Cri Cri ndo havia demarcagbes no
tatame, as criangas tinham que se organizar para que todos entrassem na roda; era

muito comum ouvirmos dizeres que partiam deles mesmos, como “vamos abrir a
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roda pessoal, fulano esta fora” ou “sente um pouco mais para tras, assim ciclano
consegue ver a histéria também”.

Uma especificidade desta turma é a quantidade de criancas pertencentes
a ela, apenas 13. A infraestrutura das salas do CECI/Parcial comporta no maximo
15 criancas, numero inferior em relacdo as turmas do CECI/Integral, que, por
exemplo, comportam até 25 criancas. Este fato facilitou a acdo pedagdgica, mas,
por outro lado, também apresentou complicagcdes. A pequena quantidade de
criangas possibilita uma maior atengdo a cada uma delas e facilita as atividades que
necessitam de um auxilio individual, pois com menos criancgas o ‘tempo de espera’'*
€ menor. Por outro lado, em uma sessao tivemos 5 criancas faltantes, assim,
apenas 8 participaram. Isso dificulta a realizacdo de atividades coletivas que
necessitam de um ndmero maior que criangas, e, claro, as criancas faltantes,
deixam de apresentar suas opinides e dialogar com os colegas. Especificamente
neste dia, as professoras tiveram que realizar mais intervengbes do que
normalmente faziam, durante os didlogos na roda de conversa.

O tempo, também é outro ponto importante que deve ser refletido no
contexto da El, e, consequentemente, no desenvolvimento da proposta em questao.
E necessario refletirmos sobre o tempo destinado desde as agdes de cuidado
pessoal, como por exemplo, lavar as maos, como o tempo para as agdes
educativas, como os momentos de brincadeiras e interagdes.

Geralmente a gestdo do tempo na rotina escolar € estabelecida segundo
as prioridades dos adultos e pelos limites estruturais da prépria escola, como a
divisdo do horario no parque para cada turma. Sabemos que, por tras de cada acao
educativa, existe uma escolha, seguindo o exemplo acima: dar mais ou menos
tempo para lavar as maos, estender ou diminuir o tempo de interacdo, mas “Urge
repensar nossas escolhas relativas ao tempo quando, para uma crianga com menos
de 6 anos, lavar as maos sem pressa se torna um luxo” (PECOITS, 2017, p.176).

Nesta mesma logica, além da fragmentagdo do conhecimento, a
compartimentacao do tempo necessita ser repensada para a inser¢ao da EF na El.
Como afirma Siméo (2005, p.169)

4 Neste trabalho, enquanto uma professora se destinava a atividade individualizada, a outra
professora ficava com as demais criangas em uma proposta paralela em seu “tempo de espera”.
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O tempo da infancia € o tempo do ludico, das brincadeiras, do faz-de-
conta, no qual a atividade € que determina o tempo e nao o tempo que
determina a atividade. Assim, uma proposta pedagogica, que organize a
Cultura Corporal de Movimento para a Educacao Infantil nos moldes do
Ensino Fundamental, onde existe a “hora da Educacao Fisica”, ndo tem
sentido e ndo respeita os interesses e necessidades das criangas.

No caso deste estudo, o desenvolvimento da proposta buscou ser 0 mais
flexivel possivel em relacao ao tempo. Concordamos com Ramos (2011), ao afirmar
que a rotina na El deve ser organizada, porém flexivel, pois o professor ao organizar
o tempo pedagdgico “deve perceber as diversas relacdes sociais entre as criancas
e também os gostos e necessidades individuais e coletivas” (RAMOS, 2011, p.98).
Desta forma, dentro de um espaco de tempo, as atividades sdo propostas e,
concomitantemente, numa avaliagao pela observacao, analisamos se € necessario
mais ou menos tempo do que o previsto para a exploragéo da atividade, buscando
respeitar as necessidades das criancas. Nesta tentativa, percebemos que a duracao
das sessdes se mostrou muito variavel, desde 30 minutos até 1 hora de duracao.

E, além da duracao do tempo, outro indicativo que nos permite refletir
sobre esse aspecto € que as criangas passaram a demonstrar menos ansiedade
durante as sessdes, pois passaram a perceber que teriam tempo para vivenciar e
explorar as atividades. Assim, deve ser levada em consideragéo a individualidade e
as diferencas culturais das criangas que ali estao inseridas, e ndo entender o
planejamento e a rotina da El como uma “camisa de forga”, com tempos pré-
estabelecidos para todas as atividades, que devem ser seguidas rigorosamente
(RAMOS, 2011).

Partindo para um outro aspecto, como destacado na introducdo deste
projeto, as relagbes entre as pedagogas e os professores de EF se fazem
necessarias para, de fato, alcangarmos posturas interdisciplinar na El.

Acreditamos que, desde o inicio, foi possivel estabelecer relacdes de
parcerias com as professoras da turma. Todas as professoras participaram,
contribuiram e auxiliaram durante todo o desenvolver do estudo. A professora de
referéncia participou com mais frequéncia, pois passa mais tempo com as criangas
e foi com ela que as reunides de planejamento aconteceram; mas de modo geral,
todas, professoras de referéncia e professoras volantes, se envolveram e foram

participantes ativas deste estudo.
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Na realizacdo da proposta, a professora de referéncia esteve sempre
presente, participando e contribuindo ativamente com as atividades; elogiando,
incentivando e realizando apontamentos que contribuissem com o desenvolvimento
das criangas nas propostas. Ela reconhecia, numa clara demonstragao de totalidade
e com um olhar pratico, os medos, insegurancas e caracteristicas de cada crianga,
uma vez que possui mais vivéncias com as mesmas. Além disso, em diversos
momentos, registrou com fotografias e videos o andamento das sessdes. Todos
esses registros foram encaminhados a pesquisadora.

Especificamente, durante as reunides de planejamento, notamos que as
professoras se sentiam muito a vontade para dar sugestdes e contribuir com as
histérias. Indicavam livros que as criancas gostaram ou selecionavam do acervo da
escola para incluir no estudo. Em relagcéo as atividades de vivéncias corporais, elas
opinavam, entretanto gostavam de ouvir as sugestoes e ideias sugeridas pela
pesquisadora. Relatavam ser sempre criativas e que agradariam e seriam
adequadas as criangas. Frente a essa situagao, talvez possamos inferir que elas
possuiam uma relagao mais estreita com a pratica de leitura, uma vez que é muito
presente no cotidiano da EI como uma pratica realizada principalmente pelas
pedagogas.

Além disso, houve momentos em que a professora deu continuidade nas
atividades desenvolvidas nas sessdes. No dia seguinte, apds a sessao com a
histéria “O Filho do Grufalo”, por exemplo, a professora organizou o acolhimento
com lanternas e cabanas. Segundo ela, a atividade com sombras e luzes despertou
neles muita curiosidade e ela quis oferecer outros momentos para que pudessem
continuar realizando experiéncias e testando suas hip6teses sobre esses materiais.

Acreditamos que projetos pedagdgicos planejados e desenvolvidos em
conjunto com diferentes profissionais, constituem em ganhos para as criangas, mas
também para os atores que deles participam. O compartilhamento de experiéncias,
a troca de informagdes, a agcado de planejar em conjunto, potencializa os objetivos
tracados e promove uma mutua aprendizagem para os envolvidos. Guirra e

Prod6cimo (2010, p.172) nos expressam que:

O trabalho conjunto entre professora generalista e professor especialista
apresenta-se como a melhor forma de agao, pois respeitar os direitos, as
vivéncias, observar as particularidades, talvez seja o grande sucesso
dessa parceria em prol da educacao das criangas da educacao infantil.
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Desta forma, a proposta possibilitou a integracdo de professores de

diferentes areas, no caso, da pedagogia e da EF.

4.4. Mediadores das Historias Vivenciadas

Neste momento da dissertacdo descreveremos o papel mediador das
professoras da turma, da pesquisadora, dos espacos € materiais no
desenvolvimento da proposta pedagogica.

Para que as vivéncias dessas experiéncias fossem plenas de
significados, o papel da pesquisadora e professora da turma foi de fundamental
importancia. Pensar nas individualidades e potencialidades de cada crianca,
permitiu que fossem definidas estratégias consideradas pertinentes para cada
momento — utilizando-se essencialmente da dramatizacdo, do brincar e do dancar
como recursos para mobilizar o grupo e dar mais sentido as atividades que
realizavam.

Além disso, a importancia da ludicidade na vida do ser humano, e em
especial na crianga, € inegavel. Por isso, a brincadeira ndo é vista apenas como
mero ato de diversdao, mas também como ato pedagdgico. A brincadeira é a
atividade que predomina durante a infancia e constitui-se como fonte de
desenvolvimento ao criar zonas de desenvolvimento iminente, uma vez que, na
brincadeira, “a crianga esta sempre acima da média da sua idade, acima de seu
comportamento cotidiano” (VYGOTSKY, 2008, p.35). Desta forma, ela da um salto
acima do seu comportamento habitual.

No caso deste estudo, o enredo das historias permitiu que as situagdes
e experiéncias propostas fossem vivenciadas de modo ludico, no qual a brincadeira
de faz de conta foi preponderante e desafiou a imaginagdo das criangas. Para
Vygotsky (2008) as situagdes imaginarias podem ser analisadas como percursos
para o desenvolvimento do pensamento abstrato, uma vez que as caracteristicas
dos objetos conservam-se, mas os significados deles mudam e se alternam.

As brincadeiras realizadas também permitiram a expressdo de regras
implicitas que se corporalizam nos temas das atividades. Por exemplo, na sesséo
3, quando a crianga experimentava o casulo, ndo era necessario dizer que ela

precisava ficar parada ou fazer siléncio, ela incorporava o papel de uma lagarta em
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um casulo e ficava o mais encolhida possivel, esperando 0 momento de tornar-se

borboleta.

M. ficou quietinha esperando a professora da turma anunciar que ela tinha
virado uma borboleta. Nao se mexia e escondia seu rostinho atras do
tecido acrobadtico. S. e G. também. Quando chegava 0 momento em que
eles deviam colocar seus bragos para fora e balangar o tecido seus
sorrisos expressam a alegria daquela experiéncia (Sessao 2)

O enredo das histérias deu sentindo as praticas e possibilitou a vivéncia
de situacOes imaginarias e contextualizadas.

Outro ponto importante, consistiu em que o adulto, nesse momento, nao
abandonasse o seu papel de brincar com a crianga e adequar-se ao brincar,
permitindo-se, também, ser envolvido pela brincadeira.

A cumplicidade que se cria entre o adulto e a crianga que brincam juntos,
nao possuem somente o efeito de oferecer a crianga uma gama de
possibilidades ludicas posteriores, em relagdo aquela que poderia
experimentar sozinha ou com os colegas, mas permite ao adulto a
redescoberta de aspectos de sua infancia esquecida. (BORDIOLI, 1998, p.
227).

Observando a figura e os relatos abaixo, no qual pesquisadora e criangas
brincam juntos, acreditamos, assim como Silveira (2015, p.21), que “o adulto tem a
possibilidade de contribuir com o desenvolvimento das criangas por meio da
superacdo de dificuldades apresentadas, ampliacdo de possibilidades de

movimentos, entre outros elementos latentes na relagcédo com o outro.”

Figura 15 - Pesquisadora e criangas brincando juntos com a capucheta.

Fonte: Autoria prépria.
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Eles ficaram muito animados quando a professora pesquisadora comegou
a dramatizar a cena do tatu balao subindo a montanha na esperanca de
voar la de cima. Mas quando a professora rolou pelos colchonetes eles
riram e ficaram impressionados, ndo esperavam por essa! No final da
sessdo ao brincarmos juntos, com a capucheta, eles observavam os
movimentos da professora pesquisadora, pois alguns diziam que suas
pipas nao estavam voando (Sessao 4).

Além das consideracdes feitas por Bordioli (1998) e Silveira (2015);
nessa imersdo do professor que brinca e vivencia junto as atividades, € possivel
refletir e realizar consideracdes sobre as propostas e sobre a interagcdo das
criangas, uma vez que o adulto sente “na pele” as experiéncias vividas pelos
pequenos.

Também, como preconiza Vygotsky (2007), o desenvolvimento e a
aprendizagem sao de natureza interativa e dependem nao sé das capacidades da
crianga, mas também das caracteristicas dos ambientes onde acontecem tais
acoes.

A Sala CriCri, local onde ocorreu a maioria das sessbes, vém se
mostrando como ambiente confortavel, acolhedor e com uma acustica apropriada
para ouvir as histérias, as musicas e se relacionar com os colegas e professoras.

Um aspecto importante a destacar, foi 0 da padronizacdo do painel
tematico de floresta e animais, disposto em todas as unidades da Sala CriCiri.

Figura 16 - Painel tematico da Sala Cri Cri.

Fonte: Santos (2019).

Durante nossas sessbes, o painel foi um recurso que agregou as

atividades. Como abordavamos temas com animais ou quando pediamos para que
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se imaginassem em uma floresta ou em uma fazenda recorriamos ao mesmo para

mostrar as criangas.

Nesta sessdo, recorremos ao painel tematico da sala ao ler a historia e
dizer que Nina morava em uma casa com um grande quintal, que era uma
floresta, como na imagem. Indicamos a casa presente no painel e pedimos
as criancas que se imaginassem em um lugar como este. Ao convida-las
para ajudar a Nina e o Filhote perdido, prontamente se dispuseram. [...] No
momento da leitura em que o mico ledo dourado entra em cena, S. aponta
para o macaco do painel tematico e diz: “como este macaco professora?
(Sesséao 10).

Quando o patinho feio se distancia dos outros e de sua mae, M. aponta
para o painel tematico e diz: “olha eles ali, indo embora”. Neste momento,
a professora da turma confirma a fala de M. e aponta: “sim, olha eles ali
indo embora, o0 que sera que o patinho vai fazer sozinho agora?” (Sesséo
15)

Nestes e em outros momentos, criangas e professoras recorreram ao
painel tematico para contextualizar as atividades e propostas. Santos (2019), em
seu trabalho, aponta que o painel amplia a ludicidade do espaco e o torna mais
agradavel, pois apresenta cores vivas e vibrantes, além de tematicas relativas a
infancia. No mesmo estudo, o autor desenvolve propostas pedagogicas com bebés
tendo como fundo o proprio painel tematico, demonstrando que, além de decorativo,
o painel pode ser utilizado como efetivo recurso pedagogico.

Em concordancia com trabalhos anteriores (OTA, 2016b; VASQUES,
OTA, DE MARCO, 2019; SANTOS, 2019), a Sala Cri Cri se apresenta como espago
muito funcional para as experiéncias realizadas; sua estrutura com tatames por todo
o chéo favorece a percepcao de segurancga e confianga para o desenvolvimento de
atividades corporais, tanto para as criangas quanto para as professoras.

O espacgo permitiu ser organizado de diversas formas, procurando
atender as necessidades das criancas e das professoras durante as atividades.
Como por exemplo, afastar tudo para organizar uma roda, transformar os
espumados em um percurso na floresta ou distribui-los pela sala e criar cantos e
esconderijos. Desta forma, como grande parte dos materiais € facil de transportar,
foi possivel exercer diferentes fungbes em diferentes momentos. Podemos
observar, por exemplo, diferentes formas de organizacéo e exploragcao dos pneus e
dos espumados ao longo da proposta, através das imagens abaixo:
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Figura 17 - Diferentes usos dos pneus durante a proposta.

Fonte: Autoria propria.

Figura 18 - Diferentes usos dos espumados durante a proposta.

Fonte: Autoria propria.

Para Nascimento, Firme e Cunha (2015) o espaco fisico se relaciona
diretamente com o desenvolvimento das criangas, uma vez que as formas de

organizagao dos espagos podem:

[...] influenciar de forma positiva ou negativa, sendo que o espaco fisico,
neste contexto da Educagéo Infantil, torna-se um elemento indispensavel
a se observar. Em termos de contribuigao, este deve ser organizado tendo
como principio oferecer um lugar acolhedor e prazeroso para a crianga,
isto €, um lugar onde as criangas possam brincar, criar e recriar suas
brincadeiras, sentindo-se independentes e estimuladas (NASCIMENTO,
FIRME, CUNHA, 2015, p. 4972)

Diferentemente, o parque dos pneus oportuniza outras experiéncias as
criangas: a do espaco externo. O contato com a terra, a grama, o vento, o sol e 0s

demais elementos da natureza, permitem contemplacdes e exploracbes
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diferenciadas em relacdo as da Sala Cri Cri. Permite que atividades como a da
capucheta na sessao 4, ou da bolinha de sabéo na sessao 5 sejam desenvolvidas

e vivenciadas pelas criancas.

Figura 19 - Momentos no parque dos pneus.

Fonte: Autoria propria.

Assim, destacamos a importancia de variados espagos e materiais na El.
Eles se complementam e oportunizam, no cotidiano infantil, experiéncias
diversificadas para movimentar-se e expressar-se.

Também foram utilizados outros materiais pensados especificamente
para uma ou outra sessado. Foram levados em consideracao aspectos de seguranga
e higiene, priorizando objetos de diferentes cores e texturas que motivassem a
participacao das criangas e complementassem os materiais ja existentes no espaco.
Podemos citar como exemplo o uso do paraquedas nas sessdes 8 e 11. Além de
seu uso tradicional, no qual as criangas seguram o material pela lateral e realizam
movimentos em sincronia, ele exerceu fungao de cabana, apoiada sobre o suporte

do tecido acrobatico (Figura 20).
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Figura 20 - Diferentes usos do paraquedas durante a proposta.

Fonte: Autoria propria.

Além disso, durante todas as sessdes da proposta pedagdgica,
utilizamos os recursos visuais (fotografias, imagens, mascaras e aderegos), como
recurso para atrair a atengao das criangas, pois, como constado no estudo piloto,
as criangas se mantinham mais imersas no enredo, e, consequentemente, na
atividade quando utilizados os recursos visuais.

Estes recursos cativam as criangas e as fazem imaginar o contato com
os elementos simbolizados. Ou seja, aproximam as vivéncias da realidade e as
tornam mais interessantes, mas sem apresentar o risco da situagao real.

Figura 21 - Exemplos de recursos visuais utilizados ao longo da proposta.

Fonte: Autoria prépria.

Por isso, notada sua importancia, uma opgéao realizada no estudo
principal foi ndo utilizar desenhos para representar os animais ou demais objetos, e
sim, imagens fotograficas dos mesmos, pois, segundo Vianna (2012, p.2) os
desenhos estereotipados estdo muito presentes nas escolas e eles “empobrecem a
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percepcao e a imaginagdo da crianga, inibem sua necessidade expressiva;
embotam seus processos mentais, nao permitem que desenvolvam naturalmente
suas potencialidades”. Para a autora um desenho estereotipado significa um
desenho: simplificado, esquematizado, reduzido a expressao mais simples.

Nesta reflexdo, quando observamos os desenhos utilizados no estudo
piloto percebemos que poderiamos avancar muito mais neste aspecto. Por
exemplo, as frutas utilizadas na sessdo da “Lagarta Comilona” no estudo piloto
foram confeccionadas em E.V.A. e, por isso, eram pouco visiveis as diferencas entre
a maca e a ameixa; para o estudo principal, utilizamos imagens fotograficas, ficando
mais evidentes suas diferencas.

Um segundo exemplo, para ficar ainda mais claro: no estudo piloto
utilizamos desenhos dos animais como cobras e lagartos, com o objetivo de tornar
a proposta mais agradavel, interessante e menos chocante para a crianga.
Entretanto, muitos desenhos sdo clichés e engessam o potencial criador das
criancas. Por isso, no estudo principal ao utilizarmos as fotografias percebemos que
as criangas nao ficavam assustadas ou com aversdo as imagens, muito pelo
contrario, ficavam impressionadas com os detalhes e com a proximidade dos
animais.

Desta forma, no estudo principal, fomos mais criteriosos na selecao dos
recursos visuais, optando pelo uso das fotografias. Acreditamos que aprimoramos
a proposta, uma vez mais conscientes a extensédo e complexidade da questao.

Por fim, 0s espagos em que ocorrem as experiéncias possuem potencial
para oferecer vantagens ou desvantagens, tal qual a disponibilizagado de recursos e
apoios adicionais, dependendo da forma como é organizado e utilizado. Um espago
escolar sem estrutura, sem organizagéo e que nao acolhe a crianga corre o risco de
ndo possibilitar desenvolvimento e aprendizagem de qualidade. A busca pela
constituicdo de um ambiente que proporcione boas experiéncias para a crianga €
imprescindivel na infancia e deve ser considerada parte do trabalho pedagégico do
professor (MATOS, 2015).

4.5. A presenca da interdisciplinaridade

Eis que chegamos a um ponto crucial do estudo: a reflexdo sobre a
presenca da interdisciplinaridade na proposta. Acreditamos que a néo
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disciplinarizagdo dos conteudos é um trunfo muito grande nas maos dos
professores, que ndo podem limitar e impor barreiras ao conhecimento; mas sim,
construir momentos de ensino e aprendizado em conjunto com 0s pequenos de
modo interessante, desafiador e ludico.

A proposta em questao, ndo deve ser reduzida a uma Unica pratica a ser
realizada pelos professores de EF na El. Nossa intencdo é a de encontrar, a partir
destas experiéncias, possibilidades de praticas interdisciplinares e apontar novos
caminhos para superarmos o receio da disciplinarizacao, contando, para isso, com
a presenca dos professores especialistas.

Desta maneira, para verificarmos a interdisciplinaridade de nossa
proposta e compreendermos suas limitacdes e possibilidades, regressamos as
orientagdes existentes no documento norteador dos curriculos da El, a BNCC e os
campos de experiéncias.

As praticas no contexto educativo precisam dialogar com os campos de
experiéncias que nao devem ser tratados isoladamente, e sim facilitar as
aprendizagens. Por isso, a proposta de Historias Vivenciadas € a de articular os
campos de experiéncias, propondo vivéncias significativas as criancgas.

Para tal analise, apresentaremos a seguir as relacbes das Histérias
Vivenciadas com os seis campos de experiéncias, especificando sua presenca (ou
auséncia) em cada uma das sessdes que compuseram o planejamento pedagogico.

O Campo de Experiéncia “O eu, o outro e o nés”

O campo experiéncia “O eu, 0 outro e 0 nds” possui 7 objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento™, sendo eles:

Quadro 5 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo "O eu, o0 outro e 0
nés"'®
EIO3EOO01: Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

15 Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento deste campo e dos demais apresentados a
seguir, pertente a faixa etaria dos 4 anos a 5 anos e 11 meses, referindo se as criangas pequenas,
como aludido no documento (BRASIL, 2017).

16 As siglas especificadas no quadro sdo ponderadas pela préprio documento (BRASIL, 2017), e
referem-se a El (Educacgao Infantil), 03 (Criangas pequenas, 4 anos a 5 anos e 11 meses), EO
(Campo de Experiéncia: EO = O eu, o outro e o nés; CG = Corpo, gestos e movimentos; TS = Tragos,
sons, cores e formas; EF = Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; ET = Espagos, tempos,



90

EIO3EOQ02: Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitagoes.
EIO3EO03: Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagéo e
cooperacgao.
EIO3EO04: Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
EIO3EO05: Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive.
EIO3EO06: Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.
EIO3EOQ7: Usar estratégias pautadas no respeito matuo para lidar com conflitos nas
interagcdes com criangas e adultos.

Fonte: Brasil (2017)

No quadro abaixo destacamos o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento referentes a esse campo de experiéncia abordados em cada uma

das sessodes'’:

Quadro 6 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo "O eu, o outro € 0
nds" abordados nas sessdes da proposta pedagdgica.

EIOBEOO01 | EIO3EOOQ2 | EIOSEOO3 | EIOSEO04 | EIOSEOO5 | EIOSEO06 | EIOSEOQ7

OO |INOO| O~ WIN|—

Fonte: Autoria prépria.

A proposta desenvolvida teve como ponto de partida a participacao ativa
das criangas no processo, possibilitando interagcdes e relacionamentos, tanto entre

criangas e professora quanto crianga e crianca. Nas atividades as criangas sempre

quantidades, relagbes e transformagbes) 01 (indica a posi¢do da habilidade na numeragéo
sequencial do campo de experiéncias para cada grupo/faixa etaria).

7 Nos quadros apresentados a seguir, o preenchimento das cédulas da tabela em verde significam
que tal objetivo de aprendizagem e desenvolvimento foi abrangido na questao. Cédulas em branco
indicam a auséncia dos mesmos.
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estavam acompanhadas da professora, de um colega ou do grupo como um todo,

nao houve momentos nos quais as criangas realizassem propostas sozinhas.

O inicio e o final da sessao, como definido, ocorreu em roda de conversa.
A maioria das atividades ocorreu em grupo, apenas o0 momento do tecido
acrobatico foi direcionado com a professora pesquisadora e uma crianga;
mas simultaneamente, o restante da turma pode observar fotografias de
bicho preguica, em conjunto com a professora da turma. Essa forma de
organizacao favoreceu as relacdes entre as criancas e possibilitou que
compartilhassem suas opinides e dialogassem entre eles. (Sessao 10)

Desta forma, as relagdes interpessoais sempre estiveram em énfase,
assim como o trabalho com o respeito préprio e coletivo, uma vez que, como ja
descrito nessa dissertacao, foram acordados entre criancas e adultos, combinados

e orientacdes para que pudéssemos conviver e nos relacionar de forma harmoniosa.

Assim como nos Ultimos encontros, ndo houve exclusdo de nenhuma
crianga, seja por incapacidade, regras de brincadeira ou comportamento
inadequado. Todos participaram, se mostraram motivados ao longo da
sessdo e respeitaram as diferencas dos colegas no desenvolvimento das
atividades. Hoje, M. foi mais participativa na roda de conversa que o usual,
e no final, todas as criangas tinham explicitado o que tinham achado da
postura do pastor (Sesséo 11)

Assim, os objetivos EIO3EOO01, EIOBEO02, EIO3EO03, EIO3EO04,
EIOBEO06 e EIO3BEOOQ7 estiveram presentes em todas as sessoes.

Ressaltamos que a maioria das criangas do grupo acompanhado ja se
conhecia de anos anteriores, muitos frequentam o CECI/Parcial desde o bergario,
segundo o relato da professora da sala. Com isso, as criangas ja possuiam vinculos
estabelecidos entre elas e tinham um o6timo relacionamento, demonstrando
empatia, atitudes de cooperagéo e respeito.

As histérias permitiram o contato com a cultura em suas diferentes
manifestacdes, como prevé o objetivo EIOBEOQ6, contribuindo na formagao e no
desenvolvimento das criangas, ao passo que permitiram o contato com o0s
conhecimentos historicamente acumulados, sendo formalizados em todas as
sessoes da proposta em questéo.

As histérias infantis, ainda, possibilitam aos pequenos a oportunidade de
se conhecerem e se encontrarem por meio das identificagcbes de seus medos,
anseios, sonhos e necessidades vivenciados pelos personagens das historias. Os
titulos: Tatu-Baldo, O Caranguejo Atrapalhado, Gato pra 14, Rato pra ca, Galinho



92

Binho e Patinho Feio, além da histéria em si, apresentavam em plano de fundo,
temas como amizade, diferencas, sonhos, cooperacdo e empatia, que foram
possiveis de se dialogar com as criancgas.

A partir do enredo as brincadeiras e praticas corporais foram organizadas
de modo a considerar as individualidades e potencialidades de cada crianca, para
que pudessem vivenciar situacbes diversificadas, nas quais tivessem a
possibilidade de reconhecer seus esforcos e conquistas, bem como os de seus
colegas, considerando desta forma, o objetivo EI0SEQOO02.

Ja o objetivo EIOBEOO05, consideramos apenas as sessdes que de fato
possibilitaram a identificacdo das caracteristicas corporais pessoais e dos outros,
como, por exemplo, a percepcao sobre os atributos do corpo. Dessa maneira,
apenas a sessao 5, 10, 12 e 15 refletiram sobre esta tematizacéo.

Em consonancia, o PPP da instituicao considera que as interacdes:

[..] garantem as criangas as possibilidades de um encontro com o mundo
da autoconfianga, da confiang¢a no outro, na confianga de saber que podem
(inter)agir, se expressar e realizarem descobertas tanto individualmente
quanto no coletivo (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DIVISAO DE
EDUCAGCAOQ INFANTIL E COMPLEMENTAR, 2016, p.96).

E, desta forma, devem ser organizados momentos que:

[...] contemplem a constituigdo da identidade coletiva e individual, a fim de
se criar situagdes de conscientizagdo corporal € de cuidado com o outro,
tendo em vista a necessidade da elaboragdo da autonomia. Este aspecto
se evidencia em situagdes de brincadeiras, pois sao nessas agoes que as
interagOes e as trocas de experiéncias acontecem (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DIVISAO DE EDUCACAO INFANTIL E
COMPLEMENTAR, 2016, p.96).

Portanto, a proposta pedagdgica em questao, no campo “O eu, o outro e
nos” abrange a maioria dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em todas
as sessbes, uma vez que as situagdes de brincadeiras em grupos, com musica,
danca, dramatizacdo, bem como atividades diversas de expressbes e
representagées permitem relagbes com o0s outros e consigo mesmo, numa

perspectiva de valorizagéo e respeito pelas diferencgas e singularidades de cada um.

O Campo de Experiéncia “Corpo, gestos e movimentos”
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O campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” possui 5 objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento, sendo eles:

Quadro 7 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo "Corpo, gestos e
movimentos".

EI0O3CGO01: Criar com o corpo formas diversificadas de expressdao de sentimentos,
sensacbes e emocdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca,
teatro, masica.

EI03CGO02: Demonstrar controle e adequagdo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

EI03CGO03: Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e musica.

EI03CGO04: Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacao, conforto e
aparéncia.

EI03CGO05: Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em situagdes diversas.

Fonte: Brasil (2017)

No quadro abaixo € ponderado quais objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento foram abordados em cada uma das sessodes:

Quadro 8 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo "Corpo, gestos e
movimentos" abordados em cada uma das sessdes da proposta pedagdgica.
EI03CGO1 | EI03CGO02 | EI03CGO3 | EIO3CG04 | EIO3CGO5

OO|INO|O|RA W —

Fonte: Autoria prépria.

Na proposta de Histérias Vivenciadas, a articulagdo das brincadeiras com
o enredo permitiu que as criangas vivenciassem os movimentos corporais de modo

contextualizado, permitindo que expressassem sentimentos e emog¢des. Como, por
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exemplo, na sessdo 10 quando os pequenos estavam a procura de formigas, que
estavam dentro dos pneus, e expressavam alegria e felicidade ao encontra-las. Ou
quando na sessao 3 em que puderam dancar € se expressar ao som da musica
“Lagarta Comilonda” de Shauan Bencks.

Ao longo das sessdes, as criangcas puderam vivenciar diversas
possibilidades de movimentos. E, embora em cada encontro tivesse um enredo que
impulsionava uma ideia de movimento, as criangas tinham liberdade de se
expressarem e eram incentivadas a criarem e inventarem seus préprios movimentos

e novas possibilidades.

Na primeira vez eles pularam e rolaram como a professora-pesquisadora
havia demonstrado, mas entdo, uma crianga realizou um rolamento lateral
e fizemos um elogio ‘de como este tatu bola rolava diferente’, a seguir as
outras criangas também comegaram a explorar diferentes formas de
rolamento. (Sesséo 4)

Eles estavam muito animados para brincar na teia de aranha, confeccionada
como elasticos amarrados. Dessa vez, ndo foram dados indicios de como
deveriam explorar o material. Na histéria a aranha estava feliz por ter voltado
para casa e eles também. Primeiro a S. passou cuidadosamente evitando
tocar na teia, ja o G. passou bem rapido se enroscando no final. Pouco a
pouco eles foram explorando o material, fizeram como os amigos e criaram
seus movimentos para passar pelo desafio. Mostraram para os colegas e
solicitavam a atencdo das professoras para demonstrar como estavam
fazendo (Sessao 8)

Os pontos descritos também vao ao encontro com o PPP da instituigéao,
ao afirmar que, no contexto da DEdIC, devem ser organizados momentos que
proporcionem vivéncias de diferentes linguagens como a manipulagao de diferentes
materiais e dos jogos dramaticos na brincadeira de faz de conta.

Além disso, a proposta permitiu que as criangas experimentassem uma
variedade de movimentos como: pular, saltar, rastejar, balangar, escalar, rolar entre
outros. As exploragdes sempre ocorreram de maneira ludica, corroborando com os
argumentos de De Marco (2012) ao afirmar que o profissional na El deve criar
situagoes pedagogicas ludicas que propiciem vivéncias diversificadas para esta
faixa etaria; e, em concordancia com o PPP, que destaca como objetivos

especificos da instituicdo o desenvolvimento de situagbes de aprendizagem que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagao de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagao ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DIVISAO DE
EDUCACAO INFANTIL E COMPLEMENTAR, 2016, p.132).
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Desta forma, dada a centralidades das brincadeiras e dos movimentos
na proposta, os objetivos EI03CGO01, EIO3CG02 e EIO3CGO3 estiveram presente
em todas as sessdes.

Dando continuidade, o objetivo EIO3CGO04 nao foi especifica e
intencionalmente tratado em nenhuma das sessdes, embora em diversas falas das
professoras da turma e professora-pesquisadora mantinhamos uma atencao
especial para os habitos de autocuidado, como por exemplo, lavar as maos quando
necessario, manter-se hidratados, cuidar dos procedimentos de higiene ao usarem
o banheiro entre outros. Além disso, todas as propostas eram planejadas e
organizadas de forma a manter o conforto das criangas durante sua realizacao.

Por fim, para o objetivo EI03CGO05 constatamos quais sessdes exigiam
destreza dos movimentos das maos e dos dedos com maior énfase, sendo elas a
sessoes: 5, 8, 10 e 12, nas respectivas propostas: fazer e brincar com bolinhas de
sab&o, pega aranha (atividade na qual algumas criangas tinham pequenas aranhas
em papel coladas pelo seu corpo, enquanto outras deveriam retira-las rapidamente,
realizando o movimento de pinca), colheita das frutas (nesta atividade havia
imagens de frutas coladas no alto da parede e as criangas tinham que retira-las com
muito cuidado) e manuseio de instrumentos musicais (pandeiro, violdo, reco-reco e

castanholas).

O Campo de Experiéncia “Tragos, sons, cores e formas”

O campo de experiéncia “Tracos, sons, cores e formas” possui 3

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo eles:

Quadro 9 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo "Tragos, sons, cores
e formas".
EI03TS01: Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais
durante brincadeiras de faz de conta, encenacgdes, criacbes musicais, festas.
EI03TS02: Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.
EI03TS03: Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragéo, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao ouvir masicas e sons.
Fonte: Brasil (2017)
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No quadro abaixo seguem quais objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento foram abordados em cada uma das sessoes:

Quadro 10 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo "Tracos, sons, cores
e formas" abordados em cada uma das sessdes da proposta pedagdgica.
EIO3TSO1 EI03TS02 | EIO3TS03

OO NOOBA(WIN—

Fonte: Autoria propria.

Durante a proposta, apenas a sessao 12 contemplou o objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento EIO3TS01. Nela foram trabalhados instrumentos

musicais por meia da histéria “A Dancga dos Bichos”.

A cada péagina do livro um instrumento era apresentado e, na mesma
sequéncia, apresentamos as criangas. Eles puderam inicialmente explorar
seus sons de forma espontanea e, somente depois, a professora
pesquisadora realizava direcionamentos, de como segurar, como toca-lo,
0s sons que eles fazem e assim em diante. Por fim, a cada instrumento
faziamos uma brincadeira cantada ou criagdes musicais.

[...] No final da sessdo, com a letra da musica “Lavadeira” de Mbnica
Pinheiro e Sérgio Luiz da Cunha, fizemos uma criagdo sonora. A cada
estrofe da mdusica um instrumento tocava. Os instrumentos estavam
divididos pelas criangas de acordo com 0 que elas mais tinham gostado.
Eles adoraram e pediram para repetir. Assim como é dito no final do livro,
a musica nos faz cantar e nos emocionar! (Sesséo 12)

Esta histéria foi a Unica na qual nos dedicamos com maior énfase aos
sons e instrumentos musicais. Entretanto, em um momento ou outro de outras
sessbes as criancas também puderam explorar sons de objetos e materiais

diversificados, como, por exemplo, na sessdo 4 com os ruidos da capucheta no ar
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ou na sessdo 5 com polvos confeccionado em papel crepom que ao serem
balangados produziam sons.

Ja o objetivo EI03TS02 nao foi desenvolvido em nenhuma das sessoes,
uma vez que nelas foram priorizadas as atividades que envolviam brincadeiras e
vivéncias de movimentos, entretanto, a professora da turma relatou que as criancas
tinham a possibilidade de se expressar livremente através de diferentes recursos
em outros momentos, como os momentos de acolhimento, de parque e de
propostas com materiais diversificados.

Para tanto, em contrapartida, o objetivo EIO3TS03 foi desenvolvido em
todas as sessdes. Através das brincadeiras em grupos foram proporcionadas
situagdes de exploracao e reconhecimento de sons diversos, como por exemplo, na

sessao 1 e 8:

A cada animal que foi apresentado na histéria, foi colocado o som que o
mesmo faz, e assim, as crian¢as tiveram que adivinhar de qual animal se
tratava. Animais domésticos, como cachorro e gato, foram identificados
rapidamente. O bode e a coruja foram os animais que eles tiveram maior
dificuldade de adivinhar. (Sesséao 1)

O enredo da histéria evidenciava os sons produzidos pelos animais
presentes. Da mesma forma, na sessdo optamos por apresentar os sons
as criangas no momento da leitura. Com o trabalho conjunto entre
professora pesquisadora, que lia a histéria, e professora da turma, que
colocava os sons no momento certo, o resultado final foi muito interessante
e contribuiu com a ambientagédo da proposta (Sesséo 8).

O desenvolvimento desse objetivo também foi possivel através das
musicas apresentadas as criangas, nas quais elas puderam dangar conforme o
ritmo e realizar diferentes manifestacées sonoras com o0 seu corpo, como bater
palmas, bater os pés, bater as méos nas coxas... descobrindo, assim, os diversos
tipos de sons que podem ser produzidos com seu corpo. Optamos, na maioria das
vezes, por abordar, ao final das sessdes, uma musica que se relacionasse com a
histéria e as brincadeiras propostas. Como ocorreu na sessao 3, ja descrita

anteriormente, e em demais sessdes, como na sessao 4 e 13.

As criangas ndo conheciam a musica ‘Passeando no Jardim’ do professor
Shauan Bencks, entdo a cada estrofe era uma surpresa. Nela, animais
vao surgindo e se movimentando pelo jardim. No momento do tatu bola,
eles ficaram ainda mais animados. M. disse que tinhamos acabado de
conhecer esse animal e sabia que ele iria rolar, e desta forma, foi dito na
letra da musica e nos fizemos (Sesséao 4).

A musica utilizada nessa sessdo (Fazendinha) animou bastante as
criancas, desta vez, elas puderam dancar e acompanhar o ritmo da
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musica. Algumas imitaram os movimentos das professoras e outros
inventavam suas proprias criagcdes de acordo com a letra e ritmo da musica
(Sessao 13).

Para a DEdIC, a musica e as manifestacoes sonoras sao elementos
importantes na El. Fato este que se constitui pela instituicado apresentar uma sala
de musica com 0s equipamentos e instrumentos necessarios para proporcionar
experiéncias as criancas. Além de considerar, a partir da DCNEI (BRASIL, 2010),
que as situacdes de aprendizagem devem garantir as criangas o relacionamento e
a interacdo com diversificadas manifestagdes, como a musica e a danca.

Desta forma, as criancas, durante as sessdes, puderam apropriar-se
melhor da utilizacdo da linguagem gestual e musical, como formas de expressao.
Para Gohn e Stavracas (2010) o trabalho com musica na infancia permite o
desenvolvimento da percepcao sensitiva quanto aos parametros sonoros — altura,
timbre, intensidade e duracao —, e favorece o controle ritmico-motor; beneficiando
0 uso da voz falada e cantada; estimulando a criatividade em todas as areas;
desenvolvendo as percepcoes auditiva, visual e tatil.

O Campo de Experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”

O campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao” possui
9 objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo eles:

Quadro 11 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo "Escuta, fala,
ensamento e imaginagao".

EIO3EFO01: Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressao.

EIO3EFO02: Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliteragoes
e ritmos.

EIO3EF03: Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragbes e
tentando identificar palavras conhecidas.

EIO3EF04: Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenacgoes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da historia.

EIO3EF05: Recontar histérias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

EIO3EF06: Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em
situagdes com fungao social significativa.

EIO3EF07: Levantar hipéteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observagao grafica e/ou de leitura.

EIO3EFO08: Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses textos, como a
recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustragées etc.).
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EIO3EF09: Levantar hipoteses em relagédo a linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita espontanea.
Fonte: Brasil (2017)

No quadro a seguir sdo apontados o0s objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento abordados em cada uma das sessoes:

Quadro 12 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo "Escuta, fala,
ensamento e imaginacao" abordados em cada uma das sessdes da proposta pedagogica.
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Fonte: Autoria propria.

Em todas as sessdes, iniciavamos e finalizamos com rodas de conversa,
nas quais as criangas podiam expor suas opinides e compartilhar com colegas e
professoras, os fatos e acontecimentos. Além disso, era intuito desta proposta que
a crianga fosse participante ativa do processo pedagogico, desta forma, desde o
planejamento a execugdo, pensavamos nas interagbes, possibilidades de
contribui¢cdes das criancas e didlogo entre os sujeitos ali presentes. Assim, por meio
da linguagem oral, podiam comunicar suas ideias, desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, além das outras formas de expressao, como a musical e corporal,
destacada anteriormente (EIOBEFO01).

Quanto ao objetivo EIOBEF02, apesar das criangas terem a possibilidade
de inventarem e explorarem movimentos, ndo foi trabalhada a criacdo de poemas e

cangdes, criando rimas e aliteragdes. Apenas na sessado 12, como foi apontado no
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campo “Tragos, sons, cores e formas”, foi possivel elaborar criacées de brincadeiras
cantadas e de ritmos musicais.

A proposta que esta em anélise nesta dissertacao, teve como eixo central
o movimento corporal e a contacao de histérias, assim, os objetivos EIO3EF03 e
EIOBEF07 tiveram énfase nas sessdes. As criancas tiveram a oportunidade de
participar de situacdes de escuta de historias, folhear os livros e identificar palavras
conhecidas, observando as ilustragdes e a parte do texto escrito a que se referem,
para que levantassem hipéteses sobre o tema em questao.

Na primeira sesséo, na etapa “explicitar as atividades subsequentes” ao
apresentarmos o titulo ‘Uma Aranha Muito Ocupada’, S. logo disse para os
colegas e professoras que ela sabia que a histéria era sobre uma aranha,
mas nao apenas porque tinha a figura de uma aranha na capa, mas porque
ela havia identificado a palavra que comegava com A, segundo ela era: A
de Aranha. [...] Ao perguntarmos o que a palavra Ocupada significava, G.
respondeu: ‘Minha mae diz que esta sempre ocupadal’ (Sessao 1)

Ao mostrarmos a capa do titulo ‘O ladrdo de Ovos’ E. se mostrou muito
animado para compartilhar sua opinido sobre a capa, segundo ele: ‘tem
galinha bravas e assustadas, o cachorro parece bem desanimado, acho
ele ta com sono.’ G. em seguida completou: ‘quem ta pegando aquele ovo?
As galinhas devem estar bravas por causa disso’ (Sessao 14).

Nestes e em outros momentos, pudemos notar as relagdes com as
imagens, textos e palavras conhecidas em seus cotidianos, tais aproximagdes
permitem que as criangas construam repertorios e compartilhem narrativas. O que
nos leva aos préximos objetivos: EIO3EF04, EIO3EF05, EIOBEF06. Mesmo que as
criangas tenham contado histérias ouvidas ou que aconteceram em suas vidas, a
proposta ndo articulou com o reconto de historias, planejamento de roteiros
coletivos, producao e escriba de textos ou narrativas, por isso estes objetivos nédo
foram abordados na proposta em questdo, bem como, os objetivos EIOSEFO08 e
EIO3EF09.

Mas podemos refletir que, embora estes objetivos tenham sido
abordados pela professora da turma em outros momentos da rotina escolar, as
Historias Vivenciadas poderiam, e fica como sugestéo, ter possibilitado o reconto
das historias apresentadas ou de outras narrativas que as criangas tiveram acesso,
explorando suas percepg¢des sobre a mesma, realizando sugestdes e alteragdes no
enredo, nos personagens, nas ilustragdes e em outros aspectos, permitindo, dentro
dessa proposta, um espago para exploragao da obra.
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O PPP da instituicio em questdao, novamente se volta as DCNEI
(BRASIL, 2010) para pontuar a importancia deste campo na El, ao esclarecer que
devem ser possibilitadas experiéncias “[...] de narrativas, de apreciagao e interagao
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos”, para essa faixa etaria. Além disso, existe na DEdIC um
projeto que visa organizar espacos e tempos para o contato com livros e recursos,
ampliando e valorizando a presenga da literatura e a leitura de formas alternativas,
além da escrita.

Desta forma, as Histérias Vivenciadas se alinham a perspectiva da

instituigdo e caminham em um mesmo sentido.

O Campo de Experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacoes”

O campo de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacdes” possui 8 objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo
eles:

Quadro 13 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo "Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacoes".
EIO3ETO1: Estabelecer relagbes de comparagdo entre objetos, observando suas
propriedades.
EIO3ET02: Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de
acoes sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.
EIO3ETO03: Identificar e selecionar fontes de informagdes, para responder a questoes
sobre a natureza, seus fenémenos, sua conservacao.
EIO3ETO04: Registrar observagbes, manipulagbes e medidas, usando mdultiplas
linguagens (desenho, registro por numeros ou escrita espontanea), em diferentes
suportes.
EIO3ETO05: Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancgas e diferencgas.
EIO3ETO06: Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a histéria
dos seus familiares e da sua comunidade
EIO3ETO07: Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o
depois e 0 entre em uma sequéncia
EIO3ETO08: Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo gréficos basicos.
Fonte: Brasil (2017)

Na sequéncia sao explanados o0s objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento abrangidos em cada uma das sessoes:
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Quadro 14 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo "Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes" abordados em cada uma das sessdes da proposta
pedagogica.
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Fonte: Autoria propria.

Durante a proposta, o objetivo EIOSETO1 foi abrangido em todas as
sessoOes, uma vez que as brincadeiras e histérias permitiram o desenvolvimento de
situacoes de exploracdes e investigacbes com diversos materiais, nas quais tinham
percepcoes imediatas, realizavam comparagdes e verificavam suas diferengas.

Para os diferentes materiais utilizados, como colchonetes, pneus,
espumados e bambolés, as criangas tiveram que realizar comparagoes, observando
suas propriedades de tamanho e peso para salta-los, arrasta-los e explora-los de
variadas formas. Da mesma maneira, realizaram comparacdes entre os préprios

objetos, como por exemplo, na sesséo 12:

M. ao decidir qual instrumento iria escolher, olhava para todos com muita
atencdo até que escolheu as castanholas, dizendo: ‘Vou ficar com elas
porque sdo pequenas e cabem na palma da minha mao e fazem esse som
bem legal’ [...] S. que decidiu ficar com o violdo, pediu ajuda da professora
da turma ao dizer que era muito grande e estava com medo de estraga-lo
(Sesséo 12).



103

Assim, nas brincadeiras e vivéncias as criangas puderam experimentar e
participar de situacdes nas quais foram se apropriando das caracteristicas dos
objetos e de suas grandezas.

Ja o objetivo EIO3ETO02 foi abrangido apenas na sessao 4, 5 e 6 nas
respectivas propostas: experimentar e observar os efeitos provocados pelo vento
na capucheta, explorar os efeitos provocados pelo ar e pelas bolinhas de sabéo e,
observar os efeitos da relacdo luz e sombra através de uma lanterna. Estas
propostas permitiram que os fendmenos naturais e artificiais fossem colocados em
pauta e que as criangas pudessem observar e estabelecer relagdes de causa e
efeito, levantando hipéteses e realizando descobertas.

O objetivo EIOBETO03 foi ponderado em todas as sessdes, uma vez que
as questdes da natureza tiveram énfase nas histérias, com excecao da sessao 12,
que teve como énfase os instrumentos musicais e 0s animais apareceram em
segundo plano.

Na maioria das histérias os animais tiveram centralidade no enredo e,
consequentemente, as questdes da natureza, seus fendmenos e conservacgao
também. Na sessdo 2 e 3 as criancas puderam conhecer o fenédmeno da
metamorfose das borboletas através das brincadeiras e vivéncias corporais, nas
sessoes 1 e 8 as caracteristicas das aranhas e a confeccao da teia, na sessao 10
as peculiaridades dos diversos animais em extingéo, e assim em diante ocorreu nas
demais sessodes, nas quais as criangas realizaram questionamentos, formularam
hipoteses e buscaram informagdes para encontrar suas respostas.

Como ja disposto anteriormente, dada a centralidade das brincadeiras e
movimento, o objetivo EIO3ET04, EIO3ETO06, EIOSET07 e EIO3ET08 ndo foram
atendidos na proposta, mas foram atendidos pelo seguimento dado pela professora
da turma em outros momentos da rotina escolar, sendo assim, numa perspectiva
interdisciplinar.

Adiante, o objetivo EIO3ETO05 foi compreendido em todas as sessées,
uma vez que nas situacbes de brincadeiras, de exploracdo e observacdo das
imagens (dos recursos visuais), das ilustracbes (das obras literarias) e dos
ambientes, foi possivel identificar as propriedades dos objetos e figuras e classifica-
las de acordo com suas diferencas e semelhangas.

Em concordancia, no PPP (2016, p.127) da instituicdo é ponderado, de
acordo com a DCNEI (BRASIL, 2010), que as experiéncias na El devem recriar, “[...]
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em contextos significativos para as criancas, relagcdes quantitativas, medidas,

formas e orientagdes espago temporais;” e incentivar:

[...] a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a
indagagao e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza; Recriem, em contextos significativos para
as criangas, relacdes quantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco
temporais (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DIVISAO DE
EDUCACAO INFANTIL E COMPLEMENTAR, 2016, p.127).
Acreditamos, assim como Klein e Konrath (2019), na possibilidade da
construcdo de nogdes e conceitos pelas criancas da El através do brincar e do
expressar-se. O desenvolvimento de aprendizagens matematicas, por exemplo, sdo
possiveis a partir da atividade ludica, da exploracao e da interpretagdo do mundo a
medida que a curiosidade ¢é instigada nos pequenos (KLEIN, KONRATH, 2019).
Por fim, podemos afirmar que a proposta de Historias Vivenciadas
articulou com todos os campos de experiéncias da BNCC (BRASIL, 2017), embora
ndo tenha ponderado todos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de
cada campo. Barbosa e Richter (2015) afirmam que a organizagao curricular por
campos de experiéncias favorecem a visibilidade das inter-relagées complexas das
areas de conhecimento e das disciplinas académicas, como ocorreu neste trabalho.
Os mesmos autores também apontam que os campos de experiéncias indicam um
modo de conceber a organizagcdo das aprendizagens, vinculando-a com a
experiéncias vividas pelas criangas e ndo aos conteudos de determinadas areas ou

disciplinas.

Sao as criangas, em suas brincadeiras e investiga¢des, que nos apontam
0s caminhos, as questbes, os temas e os conhecimentos de distintas
ordens que podem ser por elas compreendidos e compartilhados no
coletivo. O professor, com seu olhar de quem esta com a crianga, mas
também com os saberes e conhecimentos, realiza a complexa tarefa
educacional de possibilitar encontros, de favorecer intera¢des ludicas,
constituir tempos e espagos para a experiéncia das crianca [...]
(BARBOSA, RICHTER, 2015, p. 195)

Também devemos ressaltar que a integracdo de histérias com o
movimento foi essencial para entender as Histdrias Vivenciadas como uma pratica
interdisciplinar. Assim como Pontin (2012) esbocou em seu trabalho uma proposta
pedagogica a partir da literatura infantil, “é perfeitamente possivel de ser explorada
como atividade interativa e pedagdgica” e auxilia na significagdo dos conteudos.
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Para a autora, no momento da contagdao, devem ser realizadas propostas que
despertem as criangas para 0 questionamento, o conhecimento e a sua criagao
cultural de forma interdisciplinar.

No presente estudo, além de integrar profissionais de diferentes areas,
no caso a pedagogia e a EF, a proposta integrou os diferentes campos de

experiéncias nas vivencias das criangas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Pensamos que a educacao realizada de forma interdisciplinar na El pode
contribuir para o processo educativo, e consequentemente, com o desenvolvimento
das criancgas. Portanto, neste estudo, refletimos sobre os limites e as possibilidades
das Historias Vivenciadas como recurso interdisciplinar da EF na El.

Ressaltamos que nossa preocupacao se refere ao tratamento dado ao
conhecimento da EF na El, ao risco de atuar como uma disciplina que
compartimenta a crianga e ndo estabelece vinculos com os demais conhecimentos
de mundo. Nos limites que esta pesquisa se desenvolveu, constatamos, nos
documentos da legislacdo educacional, o fomento para a pratica interdisciplinar, e,
também, na literatura cientifica. Acao emergente dos professores de EF, para que
lentamente, em um processo colaborativo, possa existir melhor dialogo entre a EF
e a pedagogia. Neste caminho, a préatica das Histérias Vivenciadas se mostrou como
um recurso que integrou os campos de experiéncias e conteludos das mais diversas
naturezas, necessarios a compreensao, a resolucdo de um problema, de uma
hip6tese ou de uma curiosidade suscitada pelas criancas. A integracao das
professoras de areas distintas, professora pesquisadora, da EF e professora da
turma, da pedagogia, contribuiu para que a proposta se efetivasse como
interdisciplinar, uma vez que, além da parceria existente, pontos que n&o foram
abrangidos durante a execugdo da proposta de historias, foram abordados em
outros momentos da rotina escolar pela professora da turma. Além desse aspecto,
nas Histérias Vivenciadas, o papel da pesquisadora e professora da turma foi de
fundamental importancia para a contagao das histérias, adequagao das propostas
e ambientacdo dos espacos. Certamente essas duas areas podem dialogar e
construir excelentes propostas pedagogicas para as criangas da El.

As Histérias Vivenciadas também permitiram uma relacao estreita entre
as histérias e os movimentos. O enredo teve despertou o imaginario das criancgas,
atribuindo sentido e motivagdo as experiéncias corporais vivenciadas naqueles
momentos, permitindo realizar as atividades de modo ladico, em um mundo de
fantasia e faz de conta.

Somos conscientes que este trabalho possui suas peculiaridades e
limitacbes, como o proprio fato da professora pesquisadora nado conseguir

acompanhar as propostas realizadas pela professora da turma em outros momentos
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da rotina, ficando apenas ao cargo da pedagoga o desenvolvimento de outros
objetivos, assim como ocorre, muitas vezes, no dia a dia das instituigdes escolares.
Também somos conscientes que, ao longo da pesquisa, se levantam muitas outras
questdes, como por exemplo, 0 momento de planejamento interdisciplinar entre
pedagoga e professora de EF ocorria semanalmente, mas no cotidiano escolar isso
ocorre ou seria possivel ocorrer?

Mas acreditamos que somente pela busca destas experiéncias € que
podemos encontrar respostas e possibilidades para nossas dificuldades. De fato, as
Historias Vivenciadas, ndo como um “modelo” ou como uma “receita pronta”, mas
como uma estratégia a ser adaptada, construida e realizada por cada profissional
da El, evolui em direcao as praticas interdisciplinares que podem contribuir para o
desenvolvimento da educacao integral da crianga, de modo ludico e significativo.

Nesse sentido, esperamos poder seguir investigando, buscando novas
experiéncias pedagodgicas, que contribuam para a organizacéo dos saberes na El,
assim, como a construgdo de um efetivo e amplo dialogo entre a EF, Pedagogia e

demais areas do conhecimento que interagem na El.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Crianca)

Titulo do Projeto Tematico: Cri Cri — Espaco para a crianca criar: Estudo pedagdgico
interdisciplinar na educacéo infantil. - CEP/UNICAMP - Parecer N2 937.801.
Subprojeto: “Histérias Vivenciadas: uma estratégia pedagdgica interdisciplinar na Educagao

Infantil”.

Nome do(s) responsavel(is): Prof2 Giovanna Sayuri Garbelini Ota / Profe Dre Ademir De Marco
— Orientador (DEFH/FEF/UNICAMP).

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de um estudo. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como
participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.
Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se
vocé ndo quiser autorizar a participagao ou retirar sua autorizagéo, a qualquer momento, néo havera
nenhum tipo de penalizagao ou prejuizo.

Justificativa e objetivos:

Diversos estudos tém ressaltado que uma educagéao interdisciplinar tem um papel fundamental no
desenvolvimento integral da crianga. A Educagéo Fisica, com sua especificidade, visa contribuir com
as agOes educativas da Educacgéo Infantil em parceria com a Pedagogia. Sendo assim, este projeto
“Histérias Vivenciadas: uma estratégia pedagdgica interdisciplinar na Educacao Infantil” devera,
abranger as equipes pedagogicas e as criangas da Educagao Infantil (pré-escola), seré desenvolvido
nos espagos educativos mantidos pela Divisdo de Educagdo Infantii e Complementar -
DEdIC/DGRH/UNICAMP. O principal objetivo deste projeto visa elaborar e desenvolver uma
proposta pedagdgica interdisciplinar a partir da vivéncia de histérias.

Procedimentos:

Assinando esta autorizagdo, vocé estara consentindo que seu filho (a) participe das sessbes de
Histoérias Vivenciadas que serdo desenvolvidas durante a rotina escolar, na presenga da professora
da turma, assim como, estara autorizando o acompanhamento da pesquisadora nas atividades da
rotina escolar. Estara ciente que serao realizados registros por meio de observagdes, fotografias e
videos.

Desconfortos e riscos:

A participagdo do aluno(a) neste programa nao implicara em nenhuma alteragéo da rotina escolar,
isto porque as agdes serdo desenvolvidas nos espagos educativos da DEdIC/UNICAMP. Os riscos
para a participagao de seu filho (a) sdo minimos, pois as atividades nao implicardo em alto impacto
e havera cuidadoso nivel de prevencao para evitar intercorréncias. No caso de intercorréncias, estas
serdo atendidas pelos procedimentos padronizados e existentes na instituicdo, havendo
necessidade sera conduzido ao PS do HC que se localiza numa distancia aproximada de 30 metros
da DEdIC/UNICAMP.

Beneficios:

Os beneficios para os participantes consistirdo na participacdo de um programa de atividades
motoras, a partir do enredo de Histérias Infantis, que visardo proporcionar vivencias e experiéncias
que contribuam com o desenvolvimento integral dos participantes do estudo. Vale destacar que
mesmo quando autorizada a participagdo, esta podera ser revogada a qualquer momento, sem
qualquer prejuizo de sua parte, desde que entre em contato com o responsavel pela pesquisa.

Acompanhamento e assisténcia:

Uma vez que a proposta deste estudo é elaborar e desenvolver uma proposta na Educagéo Infantil,
garantimos que estes resultados seréo repassados para a equipe pedagdgica da DEdIC/UNICAMP,
pois estes dados podem contribuir com o planejamento pedagogico da instituicao.

Sigilo e privacidade:



115

Vocé tem a garantia de que sua identidade e a de seu filho (a) serdo mantidos em sigilo € nenhuma
informacao sera repassada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de pesquisadores. Na
divulgacdo dos resultados desse estudo, nenhum nome sera citado. Todos os dados serdo
armazenados em um banco digital, que sera de acesso restrito da equipe pesquisadora. Os dados
apenas poderao ser utilizados na forma de publicacao de artigos cientificos, preservando sempre o
sigilo das criangas avaliadas.

Ressarcimento:

A participacdo nesta pesquisa ndo implicara em nenhum tipo de despesa para a familia da crianca
participante, assim como, nao trard nenhum beneficio financeiro para os participantes ou para suas
familias.

Contato:

Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores; Prof. Dr.
Ademir De Marco — Departamento de Educagédo Fisica e Humanidades — Faculdade de Educagao
Fisica — UNICAMP. Telefone 3521-6618 ou Ramal 16618 — celular (19) 99798-6778 e e-mail:
demarco@fef.unicamp.br ou com a Prof? Giovanna Sayuri Garbelini Ota — Mestranda em Educagao
Fisica - Faculdade de Educacdo Fisica — UNICAMP. Telefone (11) 94299-5376 e e-email:
g-.giovannas@hotmail.com.

Em caso de dendncias ou reclamagdes sobre sua participagéo e sobre questbes éticas do estudo,
vocé pode entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP:
Rua: Tessadlia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887 Campinas — SP; telefone (19) 3521-8936;
fax (19) 3521-7187; e-mail: cep@fcm.unicamp.br

Consentimento livre e esclarecido:
Apds ter sido esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incobmodo que esta possa acarretar, aceito participar:

Eu , RG ,
responsavel pelo(a) aluno(a) , de anos
de idade autorizo-o(a) a participar da pesquisa.

Data:

/ /
(Assinatura do responsavel)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboragdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que
o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP, quando
pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente
para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

Prof. Dr. Ademir De Marco — DEFH/FEF/UNICAMP

Data: / /

Prof? Giovanna Sayuri Garbelini Ota - FEF/UNICAMP


mailto:demarco@fef.unicamp.br
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Professora)

Titulo do Projeto Tematico: Cri Cri — Espaco para a crianca criar: Estudo pedagdgico
interdisciplinar na educacéo infantil. - CEP/UNICAMP - Parecer N2 937.801.
Subprojeto: “Histérias Vivenciadas: uma estratégia pedagdgica interdisciplinar na Educagao

Infantil”.

Nome do(s) responsavel(is): Prof2 Giovanna Sayuri Garbelini Ota / Profe Dr2 Ademir De Marco
— Orientador (DEFH/FEF/UNICAMP).

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de um estudo. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como
participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.
Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se
vocé ndo quiser autorizar a participagao ou retirar sua autorizagéo, a qualquer momento, nao havera
nenhum tipo de penalizagao ou prejuizo.

Justificativa e objetivos:

Diversos estudos tém ressaltado que uma educagao interdisciplinar tem um papel fundamental no
desenvolvimento integral da crianga. A Educagéo Fisica, com sua especificidade, visa contribuir com
as agOes educativas da Educacgéao Infantil em parceria com a Pedagogia. Sendo assim, este projeto
“Histdrias Vivenciadas: uma estratégia pedagdgica interdisciplinar na Educacéo Infantil”, devera ser
desenvolvido nos espagos educativos mantidos pela Divisdo de Educagao Infantil e Complementar
- DEdIC/DGRH/UNICAMP, abrangendo as equipes pedagodgicas e as criancas da Educacéo Infantil
(pré-escola). Tendo como principal objetivo a elaboragdo e desenvolvimento de uma proposta
pedagdgica interdisciplinar a partir da vivéncia de historias.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé estara ciente que serdo realizadas reunides de planejamento
pedagogico para o desenvolvimento da proposta, assim como, o acompanhamento da rotina escolar
das criancas. Nestes momentos, seréo realizados registros por meio de observagoes, fotografias e
videos.

Desconfortos e riscos:

A sua participagdo neste programa nao implicara em nenhum descolamento do ambiente de
trabalho, isto porque as agdes serdo desenvolvidas nos espagos educativos da DedIC/UNICAMP.
Os riscos para a sua participagao sdo minimos, pois as atividades ndo implicardo em alto impacto e
havera cuidadoso nivel de prevengao para evitar intercorréncias. No caso de intercorréncias, estas
serdo atendidas pelos procedimentos padronizados e existentes na instituicdo, havendo
necessidade sera conduzido ao PS do HC que se localiza numa distancia aproximada de 30 metros
da DedIC/UNICAMP.

Beneficios:

Os beneficios para os participantes consistirdo na participacdo de uma proposta de atividades que
visdo proporcionar vivencias e experiéncias que contribuam com a elaboracdo do planejamento
pedagdgico da instituicdo. Vale destacar que mesmo quando autorizada a participagéo, esta podera
ser revogada a qualquer momento antes da divulgacao do trabalho final, sem qualquer prejuizo de
sua parte, desde que entre em contato com o responsavel pela pesquisa.

Acompanhamento e assisténcia:

Uma vez que a proposta deste estudo é elaborar e desenvolver uma proposta na Educagao Infantil,
garantimos que estes resultados serdo repassados para a equipe pedagdgica da DedIC/UNICAMP,
pois estes dados podem contribuir com o planejamento pedagdgico da instituicao.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informagéo sera
repassada a outras pessoas que nao fagcam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacao dos
resultados desse estudo, nenhum nome sera citado. Todos os dados serdao armazenados em um
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banco digital, que sera de acesso restrito da equipe pesquisadora. Os dados apenas poderao ser
utilizados na forma de publicacao de artigos cientificos, preservando sempre o sigilo das criancas
avaliadas.

Ressarcimento:
A participacao nesta pesquisa nao implicara em nenhum tipo de despesa, assim como, nao trara
nenhum beneficio financeiro para os participantes.

Contato:

Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores; Prof. Dr.
Ademir De Marco — Departamento de Educacgéao Fisica e Humanidades — Faculdade de Educacao
Fisica — UNICAMP. Telefone 3521-6618 ou Ramal 16618 — celular (19) 99798-6778 e e-mail:
demarco@fef.unicamp.br ou com a Prof? Giovanna Sayuri Garbelini Ota — Mestranda em Educagao
Fisica - Faculdade de Educacdo Fisica — UNICAMP. Telefone (11) 94299-5376 e e-email:
g.giovannas@hotmail.com.

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagéo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé pode entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP:
Rua: Tessadlia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887 Campinas — SP; telefone (19) 3521-8936;
fax (19) 3521-7187; e-mail: cep@fcm.unicamp.br

Consentimento livre e esclarecido:
Apds ter sido esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incobmodo que esta possa acarretar, aceito participar:

Eu, ;
RG , hascido (a) em / / e domiciliado (a)
, apresento minha concordancia com a participagao
livre e espontanea neste estudo, sem que tenha sido submetido a qualquer tipo de pressao.

Data:

/ /
(Assinatura do participante)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboragdo do protocolo e na obtengdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que
o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP, quando
pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente
para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

Prof. Dr. Ademir De Marco — DEFH/FEF/UNICAMP

Data: / /

Prof? Giovanna Sayuri Garbelini Ota - FEF/UNICAMP


mailto:demarco@fef.unicamp.br
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Apéndice C — Roteiro de Observacao das Historias Vivenciadas (ROHV)

Nome do Observador: Data:

Quantidade de adultos participantes: Sala:

| Nomes e fungdes: |

| N° de alunos: |
Local:
| Faixa etaria: |
Horario de inicio: Horario de término:
Titulo da Historia: Autor(a):
Instrugdes:

O documento deve ser completado com o maior nimero de informacoes
possiveis. Todas as questdes devem ser respondidas de forma dissertativa;
algumas possuem como complemento alternativas a serem escolhidas para
padronizacdo de respostas. Caso seja necessario mais espaco para as
descricoes, podera ser utilizado o verso das folhas.

Ao final do roteiro, existe um espaco para comentarios adicionais.
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Histéria
(Explicitar o enredo da
histéria que norteou o

plano de atividade)

Plano de Atividade
(Explicitar as atividades
que foram propostas
pelos/as educadores/as.
Destacar o tempo de cada
etapa ou atividade.)

Comentarios
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Estrutura da Sessao Comentarios

Roda Inicial

Desenvolvimento

Roda Final




Organizacao da
Atividade
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Comentarios

Adequacao do
espaco fisico
(As atividades foram
realizadas em espaco
adequado? O espaco
utilizado oferece
riscos de acidentes
para as criangas?)

Adequacao do
Material
(Analisar a relevancia
e a adequagéo do
material quanto aos
objetivos tragados.
Havia seguranga para
o desenvolvimento
correto da atividade?
Foi adequada a faixa
etaria?)

Adequacao do
tempo

(Descrever se 0
tempo utilizado para
esta atividade foi
suficiente ou
excessivo.)

Organizacao
(A organizagao foi
clara? As criangas
seguiram as
sequéncias propostas
pela atividade? A
atividade teve
intervalos, caso sim,
por quais motivos?)
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Comentarios

Disposicao
(Como as criangas foram
organizados durante a
atividade? Esta disposicao
favoreceu o
desenvolvimento da
mesma?)

Motivacao
(As criancas estavam
motivados durante a
pratica? Mostraram-se
satisfeitos ao final dela?)

Exclusao/inclusao de
criancas na atividade
(Descrever se, durante a
atividade, houve exclusao
de alguma crianga. Caso
sim, explicar o motivo -
incapacidade, regras da
brincadeira,
comportamento
inadequado, etc)

Interdisciplinaridade de
conteudos
(Foi possivel identificar
principios da
interdisciplinaridade nas
atividades desenvolvidas
nas atividades? As
atividades enfocaram mais
de um eixo de experiéncia?
A Interdisciplinaridade esta
explicitada nos objetivos
das atividades?)

Comentarios Gerais

A atividade envolveu os eixos:
() Oeu, ooutro e o nés
() Corpo, gestos e movimentos
( ) Tracos, sons, cores e formas
( ) Oralidade e Escrita
() Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacoes
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ANEXOS

Anexo A - Parecer de Aprovacao do CEP/FCM/UNICAMP

i

-
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PARECER CCMSUBSTANCIADC DO CEP
DAL DA EMENDS
Titulo da Pesquilss; CRI ORI - Espago para a oianga orian Esbuto pedagégico Inmendiseipinar na Educagdo

Indantl.
Pesquisador: ADEMIR DE MARCD
Area Tematica:
Versdo: 4

CARE: 3330159470000, 5450

Inettul;30 Proponents: Facudace de Educacio Flsica
Paimcinador Primzipal: Universidade Esfadual te Campinas - UNCAMP

DADDSE DO PARECER

Hamero 0o Parecar; 3,597,243

Apresantagio do Projsto:

Trata-52 de solicitapdo oo nova emenda a0 protocols ongnalments aorovado em Z5T1/2015 S00 NOMen
937.ED1. Infrodugdo:; Ap fongo 00 angs @ presenia 3 orianga na primera Infancia em escolas de
Emucaciointant] tornou-52 MURD COMUM BSvid0 35 Novas esinauras famillares, f3iD QUE 3Qragam acs
SRCEIECSE 02 VINANCIS Nas CIta0es, Dropiciou tambam mudanca nos NEEos & praboas CcOMporais emgen
— no 3 substitipds de fogos & brncadeiras na i3 peios |ogos aletninicos & ulilizacio demelos de
transporie moborizasos — levando a privaglo de estimuios exiamos Molores & sensorais. Consequeniemente
3 esle aumenio 0a freguénca o2 crangas ainda na primeira Imfancla ap amdlentesscoiar, conhacer &
emendes a8 Tasas do sesermwohlvimento infamtll tem sido fundamental paraesiabelecar contair e oferecer
estimuios sufiglentes capazes de auxikar o deservolvimento mobor, pelcsiogico & 5ocial tos Individuos.O
periodo da Infancia, composto pelas fases de laciagdo [ 3 23 messs) @ pre-esoolar (24 mesesa cheo
anos), 3Mange o nkko da construcio oo repenitno molor do (ndiviou, pelas aprendizagens a5 qUas
mlciaimznie =0 proporcionadas por reflexos, & que 530 desenvalvidos os gestoemotones uiferores
{WHITEHEAD, 2013). Ma fase pré-escolar n@ predominancia oe capacidadesimoolica & ndo ha mais
dependéncia apenas do seu conhedmemo sencoinal. Desta forma, o decenvolvimeniomoion DCome de forma
3 Iniegrar & onganizar O CATEDND Dara que s8{a possivel @ aprendizagem,o desenvolvimento da cognigio &
dios processos alelivos que medardo &5 primeias refagdessoclais da cianga (CAINE, 19591).MNesias
primelras stapas da vida, o desenvolvimenio ssnsario-mobor 58 desiaca, pois
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penmihiegradativamente que 3 orianca progrida 2m termos de su3 coomdenacdo molora global, por melo
OSINCIDnETG MLIBCAHET que esta ewige. Desta maneir, artbuem-se 35 apdes motoeas 3 caraciensioade
representaglies mentals, ou e2ja, 3 cranga pauEtinaments evoil 03 3030 para 3 reflexdo & podsssr
CONSIISra00 QUe O SXercico, realzaco oe TNTa NEtural pela Crianca 3 partiy do momentn emque la expiora
0 52U melo, coNMrbul de mansia snctva para o conheckmentn 0o proono COMpajesquema corporal) &
posteroments £oM 3 sU3 coNSCANGE coporal. (WALLON, 19771 Com a expioragio destes conceltos, fica
consizann como o faor ambiental tam, cada vermals, InflEncado a aprendizagem € o feservohimenio 3
crhanga por ioda a vida, porianto, @ Inegavela Imporidncla dos estimuios exiemos & das oferenies
possibiidades oferagas 35 crancas ourantesste FoceEs0 (BROMFENSRENMER, 2002; SERGIO, 199530
Especificamenie com relaginacs movimentos, Mewell (13867 afima que estes surgem de Ineraches da
crhanga com O @#mblene ecom a fansfa proposia; estes movimenios sd0 coordenados A Pastr de um
regultado esparado ou deuna nfengda, portanto, 3 partr 03 premissa 82 uma visdo sistémica, o Sutor
CONGISEra Dara O MOVIMEntoseus as componenies, Indviduo, tarefa & o amblents no qual este &
redlizado.Ma Educagdo Infanill, além da formagdo social & pessoal, 3 crianga Interage com
difersnisscutinas & valores, 5€ agnprando de diversas frmas de sxpress30 & COmuUNicasdn, Como o
mcWimentods 534 propra coerps (GARANHANI, 2009). A 5313 g educago Mot que s2ra Implantada®Cn
Crl — Espago para a Crianga Criar, localizada na insttulgSo CECUDEMC/UNICAMP, 5212 UMSEpago
fOMMads por materals A0eqUanos para pratica de atvidades moloras de foma segura & Ilicapropiciando a
estimulagdo & o desenvolyvimento misgral da crianga; oferecendo iambém oparunidasepara malor
SXpiorEE30 40 corpo & ampltagdo 9o repehano molor Em paraieio 3 necessidate de esTmulacio MmoiDra a0s
alunos da educagio Infantl, hatambem o ineresse educacional em aperfsigoar o plansjamento pedagigico,
desss piesenyolvimenio Integral de uma crianga até 3 didatica e o conbetksn. apicado 2m 533 de
aula,merecendo destague 3s abvigades pedagogleas realizadas na Educacho Infardi, gue & o
primelrosegmenta da Educaio Basica. Tanto as propostas pedagigicas eaboradas quants a0 ocal que
sdoreafizadas. 530 de axirema Importdncla pars o Inicle da wida escolar da crianga peguena €
devemprionzar o lodico, a satvidade e 3 ionimia. Eelas caraterisioss consiam do Refoencablacional
para a Etucagio ifarts |RCNE], 10087 testa manelra & imprescndivel que 0 professorectala devidaments
fundarmeniado oM FESSUDOSIOE I20Rcos & conhecimentos praticos para arealizagdo de atividades
pedagagicas COM criancas Na faE etana e 0 3 5 anos. A eaboragio de umplant o2 ensing fundamentado
= compativel com este pericds estd diretamente dependente dapreparacio @ Irmasis dos profisEonas
FEEDONGAVEIE pefa Educacdo Infantl Hipdlese: Meste estiudo podem sar
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conslderadas duas hipdiesss pringipals que serdo tesladas e avalladas durante o seu
desenvolvimentio inicialments a Instalagdo de 2spagos especiiois para a reallzagdo de atvidades
pedagtgicas dierenciadas que ocomerio Enta no CECT como na creche CAS. Pois 3 premissa basica e a
de que poderdo ser oheecidas atvidates que nommalimenis 35 oiangas nao realizam, Ravenoo, portanio, o
fator novicate que SENird de desaflo tanto Para 35 CRancas COMO para o planejamentn peoagogics das
professoras. O SEJURI0 DOMD 3 52 JESLaCand & O do alenesimand 00 curso oe farmacio cominuads para
35 professonas, pRazando 3 nteracio destas com os Inegrantes oo GEEFDUFEF, poranto E5pera-se que

2sta Intervangio seia positva & promava AVangos para o plansjamanto pedagogico nestes SSpanDs
SoUCEIVDE 30 MESMO 1BMps &M JUe CONMoua com 2 formagao fe dscenies de graduagdo £ de pos

graduagio da FEFUNICAMP, principaimente 006 curses de ficenclaiura. Meipdaiogla Proposta; Diante dos
objetivos tragados neste projeto de pesquisa. 06 quals Incluem varos aspectosdas relagfes vivencladas no
eepaco da Educagdo infantll, como 3 formagao profissional,conhecimenio isonico & prafico, estatéglas
pedagigicas adotadas @ as relaghes Inferpessoals enfre cediversos atores que atuam no dmbito deste
sagmento 63 Educagan Sasica, 3 equipe promoioR desiapesgulsa optou por adotar a pesquisa-agan como
2 esiratégla mals adequada = que peomite ainteragdo plena enfre pesquisadores & pesTuiEados & que
AMDos i@ profagonisias das agdes asersm realizadas. Fessaltando ainda o carster qualtativo oesta
pesquisa, que profza as condigdesds rabaiho, as refapdes Imterpessoas entre professores @ gestonss,
professores e oriancas e, enfe aspropelas @langas. Desla forma, concormamos com Sevenno (2008} que
consldera 3 pesquisa-agapcoma um modele definfilvo para a8 Edwcagdo, pols parmiie avallaghes
PEMTENEMEE QUS POJEm JeaMmUKdanas que Mesulam am meihora 03 quaidace 0o TEoalho Jocele 8 0os
procedimentospedagigicos com 2 conssquanie sievacdo 0o nivel de aprendizagem dos Aunos E
importanie destacar que neste 100 02 pesquisa, 05 PESqUISINores GAGAMPENham um papeiathd na sougdo
dios prodiemas encontragos. O pESQUESATOr nado apenas realEs o disgnasticn deums Sliuacan ou g2 um
probiema, como tambSm panicpa sfelvamenis para 3 sua conscientzagdo sparikipagao dos emohidos no
processo. De mansira mas ampla, este projeto poos ser classEcad0 COMo UMa pesquisa-a0ao, poistem por
objetiva realizar um dlagnostics Inkial score 35 caracteriscas das insthugdesinvesigadas. Por melo de
reunitfes com o professores, coordenadones 2 direlores, s=rdo anallEsdosns aspactos pedaqiqicos o
estruiLrais, esiratégla estz que pemilia dentificar 25 reals experaivasda populagao a s atendlda, bem

T 36 aspiragies das equipes pedagigicas para cdesemvoidmenis do projeto propoesto, Portanto, na
primeira fase, esiss conlaios miclals serdo manidos em reuniles programadas elambem por melo
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de dialogos INformais COM OE PIOYESS0NEs & CODMenadones, possiniitando asiaboracio te um diagndsticn o
mais Ndedigno pOBEIVE, para que 58i3 eED0CA00 O plant deintervencan em parceda com os pincpaEs

Aloees das Instituicdes participantes. Apos eetes Comtatos INEEtE Dara 3 NBSNEE0 oo projebo nas nemuipies,
o mesma terd miclocom 3 sequnda fase, gue € 3 de Intervencaa, Com base em todas as informagies

coihidas nasreunifies Inlglals com professorss, coordenadores 2 diregdo, 3s alihvidages plansjadas
serdocoiocadas em pratica, sempre acompanhadas de avalacles perddicas, pois um fos elEoE
quacaractesza esta Mmetodoiogla & jusiamente o da avallagho. A Breira fase reprecenta uma taps mais
conslstente, detamada e abrangenia de avallago, compreandendd UM pesiodo e bempo Maios, como um
SEMESTE OU UM ano leilve, com 3 Analldassds oober a5 principals informagdes soore fodos of Iens
arangidos pefo projeio, destacando-se assugesiles ou prooostas o2 mudangas Que visem o
aprimoramenio das agdes para 3 adequatacontruidade do projeio Esta invesiigaglo Be caracteriza como
U3 pesguisa oe campo. De acordo com 3 oz, A pesquisa de campo s2 delém na obsenagdo do
contexts no gual & detectado wm fato soclal{probiema), que a principlo passa a &&f examinado e,
postenorments, & encaminhads parasaplicasles por melo dos metngos & das feenicas sspecificas.”
(FACHIN, 1999, pag 125} Sasicamentie o proietn prevd atender a ndas as professoras @ estaglanas do
CAS e GECIcujo contingents consisle na sequinte distibwigdo: 3} Creche da Area da Sadde - 35
professoras, 12 estaglanas & 180 criancas. b) CECH - 36 professoras, 22 estaglanas e 230 crangas. Akkm
destas pess0as, estardo envolvidos 05 Jemals Membins da squips SsCOiEr, COMmo direlores, Coomenacones
2 prientzdores pedagdgicos, auxifiares, pess0as lgadas 3 Impeza e 3 seguranga da escola, familias e
criancas. Tooos 05 parmcipanies assinardo o TCLE

Oinfalivo o2 Pasaquiaa;

Ciojetivo Primani; Acspter s50acos NEIC0s SXISIEntss Mas unitades de ensino nlo forma & creches (CEC!
eCrache CAS), mantides pela UNICAMS, 500 3 coorienagdo do DEJIC/DGRAUMNICAMS, doandn o5
mesmos de condghes matedals & pedagbgicas para o desemvoivimenio de atividades lidicas e
Motoras. Elaborar & oesErvoiver CLTS0S e formagan comtinuaca com 35 proisEsas & Demals pronssionals
que abuam neskes espacts, adotando procedimentos metodologicos que pamiiam 3 parficipagio atva dos
mesmos. Dojetivo Secundaia: Desenvolver & incentivar 3 participacdo das professaras & demals membens
i3 equips pedsgigica 2m pesgUisas conduzitas S00 0 Mesdo da pesquisa 2CA0. ACOITDENNAr 36 CUrvas o
crescimento & de desemnyoivimenis B36 criangas que frequeniam esEs eEDacoE, por men de avalaghes
{antropometricas. capacidades fislcas e motoras @ de componentes afeivos e sodals. Manter avalagles
periidicas e sislemalizadas de todas a5 alvidades cons@ntes do plang|amenio pedagighco, efavoradd para
zar
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desenvolvidn com a5 proéecsomEs do CECUCASDERCUNICAMP por maln de aplo intagrada com o
GEEFIDIFEF. Promover a mais ampla Interagdo entre alunos de cursos de graduagao da
UMICAMP peincipalments das lieenciaturss, com aphes pedagdgicas que visem diagnieticos, Intenvenghes e
Fvaliagies que CONFDLET Com 0 desempenng das proteEsoas, equipe pedagtgica, estaglanosiesiagianas
2 demals profissionals que particlpam de atividades pedagogicas nestes espagos sducativos da
UMICAMP Desenvolver Intzrvencies pedagdgicas, na forma de monografias, pesguisa o8 Inclacio
centiica, dssertapies de mesirads = feses de doulorado, que conmiriouam com 3 fomacao acandmica &
orofsslona o8 3lncs 08 RR0Uacdo & de DOS Qraduacad, das DrofessOras £ S51RANas panicipantas g,
principalments, com o desenvolvimants Inlegral das cnancas atendldas nos espacos escolares
pesquisatcs. Elaborar revis30 bEograiica sistematzaca 5obre 05 prindpals conceiios e lemas constantes
deste projetn de pesquisa

Awallagio dos Rizcos & Benaficios

Mantidos em relagio 30 profeto ofgng

Comentanios & Consideraghies s0bis 3 Pesquisa;

Estz versio & uma emenda a0 prolocoio spravado em 25012045 a pareser n° 037,501 com 2 sequinie
JustFcativa "De acordo com o expliciad o proleto guanda chuva "CRi CRI - EEpago para a cranga orar
Estudo pedagdgico Interscipiinar na Edwcagio Infanti™, o preserte 3 pesquisa "Histtras Vivenciadas:
aches mierdeciplinares da Edusagdo Flslca na Educagdo Infantil™ a ser gesenvoivido pela aiuna de
mesTado Glovanna Sayun Gart=dni O3, comp parte ds 584 CUED 08 Mesirado, &5t incluido bem %64 3.
Etucapio Ffantl Plansjaments pedagtgico Imagracy com a Educagio Fislea” do projeto guarda-ching, A
pesquisa da aluna s2 refere 305 seguintes objelves - Saborar @ desenvolver UMa proposts pedagiglca
interdisciolinar parz eriangas oo Educacio Infantl, pawtada am Histonas Vivendiadas, 2- Elsoorar ma
proposta privilegianto o movimenio corporal, de foma Interdisciplinar, & em parcena com as professons i3
Iresftuipdn. Estes objeivos estio inhados com oS oojeiives O poietn guanda chava, em espscia o oojeivi
4 T desenvoiver intensenches pedagdgicas, na forma de monografias, pesquisa de miclagdo oentfca,
dissenacles de mestrads & eses de doulorano Gue CONFUAm Com 2 ToMmasdn acadsmica & profissiona
de Funos de Wadisagan, Dosgraduagan & com 38 professnras & astaglarias panicipanies. Contribuindo,
principalments, con o desenvolvimento integral das ciiancas atendidas nos £5pacos escolares
pesquisados.” £ imporianie lembrar gue amios esteics abangem 3 Educagdo Infantl, cuja feixa stana
compresnde oe 3 5 ancs, send dividids pelos documentos oficials (Consttuico da Reposlics Fedesatva
-1%53), Dwetnzes Cumicuianes Nacionals para @ Educacao Infandt - 2010} e mals recemements a Base
Wacionai Comum Curmcuar
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- 2017, 3 talka de 0 3@ 3 3nas para 3 Creche & 475 3N05 ara 3 [Re-Ssniia. ASSm 3 pesquisa desenvolvios
i3 aluna Eovanna, sob 3 minna ofemacio, s concentmy na fase de d 36 an0E, no qual 35 clangas 30
atendidos no GECI-Parclal, local onde esia pesquisa & dessnvolvida. Ademir De Marco
DEFHIFEFMUNICAMP Campinas, 5 de setembro de 2015,

Conzlderacdes sobng 08 Termos de apreessntaio obagatara:

Para 3 elaboragdo desie parecer fol anai'sado o seguinte dosumento:
“PE_INFORMACOES BASICAS 142E303_E2.par-.

Recomendagies:

Conclusbes ou Pendéncias & Lista de insssquacies:

A SOCita0S0 o8 Smenta 10l Spresemiaa & |Ustincada de foma adequata.
Conslderagles Finals 3 critério do CEF-

- O paFDcipane o3 pesqulsa Beve receber Uma ¥ia do Tenmo de Conssnimeno Liwe & Escarecito, na
Intagra, por 2k asEnado (quando aplicavel). - O participanie da pesquisa tem 3 Fberdads de recusar-se a
participar ow de retirar seu consentimento em qualguer f3se da pesquisa, 5em penaizagio JIQUMa & sem
prejulzo a0 seu culdado (quande aplicavel). - O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme
delineats no protocoio aprwads. Se 0 pesquisador consklerar a descontinuacio oo estudo, B3 deve sar
jusT3cada e somente ser realizada apte analise oas razles da descontinuidade pelo CEP que o aprovow. O
pEsqUIEAtor Seve aguamlar o parscer go CEP quanto & descontinuacio, exnceln quando pansaber rsco au
dano nSa previsie ao partiipante ou guando constatar a superiondade de UMa estrabigla diagnostica ou
ierapdutica ofereckla a um dos gnupos da pesQUisa, 1o &, soments &m c3ED Os necessldate de agdo
imediana coem inso de profeger ces partispantss. - O CEP deve s&7 Informana o2 tdos o5 eftos adversos
ou fatos relevantes que aiterem o curso normal do estudo. £ papel to pesquisador assegurar medidas
imedistzs adequadas frenle 3 event A0VErSs rave DoIMTD [Mesmo que tenha slio am outre centra) &
enviar NotMcacso an CEP e 2 Agancia Nacional de Vighancla Sanitaria — ANVISA — junto com s2u
posicioraments. - Eventicls modcaghes o emendas 3o protociin devsm ser apresantadas 3o CEP de
O3 Cara & SUCMa, identficando 3 parte do probocoky 3 ser ModNicads € suas jestfeativas e aguartanco
3 aprovagdo oo CEP para continuidade da pesquisa Em caso 02 pioietos oo Erupo | ou Il apresentasos
ameriorments 3 ANVISA, ¢ pesquisador ou pairocinator deve envia-as tambem a mesma, |unto com o
parecer aprovalono oo CEP, para sarem untadas a0 prolocoio inickal - Relabinos pancals & final devem ser
dapreseniados an CEP, Inidaimente 5246
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Meses 3p0s 3 data desis parecer oe aprovagdo & 3o enming do estudo. -Lembramos que ESguUNdo 3
ResoiugS0 45672012 |, fem X1.2 etra &, “cabe 30 pasquisadon aprecantar dados solciados pelo CEP ou pela
CONEP a qualques momento”. -0 pesquisador deve manter os dados da pesquisa em anquivo, fsico ou
digital, s0b 53 guamia e responsabliidads, por um periodo de 5 anos apos o t&mMinD da pesquisa.

Eala parscar il slaborads basaado nos socumentos abalao relacionados:

Tipey Dt Amuivo Postgem ALt SHLECA0
Informaplies Basicas | PE_INFORMALLES BAGICAS 142630 OSOQ2013 AEin
i POiesD E2pdf 144540
Canms eio & Crl - Alsndimenio de 1922004 Aceito
- 2014 pdl 130897
Projato Detafhadn ! | PROJETS GEEFICE ahairadn 16-12- 19422014 Aoeito
Brochura 14 pdt 1305836
Foina E Rt Folha de rosio.pdl 1072014 ACEim
1433407
TCLE ! Temms fe | G OF - TELE - SRbprojeins. ol 1LGFRIS Pt =]
Assantimenio ) 110748
JusttcEta de
| AUSENCS
unms ol Ol - Carta Autorizagao DEGC - 107204 Byoeiio
2014 i jEFT |
SHuag S0 do Parscer
ApTovads
Mecsesita Apreciagio da CONER:
k'

CAMPINAS, 25 de Setembre de 2019

ABSINS00 por:
Renata Marla dos Santes Caleghind
{COCIEN30r[a))
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