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ABSTRACT

The current study has had as an exploratory field an educational
institutional that uses the PROEPRE (Program of Preschool and Junior High
School Education) and children aged 5 and 6 vears have participated.

The central goal of this investigation was to know the social diversity
present in their social environment, analyzing specifically what they say, think
and judge about this subject.

It was also studied the influence of family and society in the constitution
of the ethnic identity of the child and its relationships with certain aspects that

constitute the child personality, such as: self-esteem, seif-image and self-

conception.

The research focused the reality of such children, and their
characteristics. It also focused the dynamic in the classroom and all the
elements that involved the social experiences of the group.

It was ntended to insert, in this context of classroom, elements that
would raise the aproach by the children of the different ethnicities, such as:
black dools, books of history that presented black characters, magazines, etc.
and, among other direct and indirect forms of intervention, interviews were
also made with the children and their families in order to better know the
content of their thoughts and their beliefs towards the proposed problems.

The qualitative analysis of the results of this case study was based on
Piaget's theorical referential, that reveals an mterdisciplinary characteristic.

The results found confirm that the child thought is, very soon,
characterized by a duality between what for him or her is subjective and what
the colective ideology imposes, in a way that this latter is capable of raising

sequelas in the cognitive and affective development of the individual.,



OUs resultados encontrados confirmam que o pensamento infantil €, desde
muito cedo, caracterizado por uma dualidade entre o que the é subjetivo e o
que a ideologia coletiva Ihe impde, de forma que esta segunda ¢ capaz de
provocar seqitelas no desenvolvimento cognitivo e afetivo do individuo.

Constatou-se que ideologias preconceituosas, cristalizadas pela
sociedade, afetam a auto-estima, a auto-imagem e o auto-conceito da crianga
negra. Embora npesta fase de desenvolvimento a crianga ja identifique
diferengas e semelhangas em seu grupo, essa percepgiio é necessaria, porém,
ndo suficiente para se desenvolverem atitudes negativas entre pares.

Finalmente, conclui-se que essas seqiielas no desenvolvimento infantil

podem set, se ndo total, pelo menos parcialmente amenizadas a longo ¢ médio

prazo, se a istituigdio escolar e o educador estiverem desperios,
proporcionando  condigBes para gue as criangas expressem seus sentimentos,
suas 1deias a vespeito dos fatos conhegam a real histéria de suas origens e

sejam valorizadas e, verdadeiramente, integradas 4 sua sociedade.



ABSTRACT

The cwrent study has had as an exploratory field an educational
mstitutional that uses the PROEPRE (Programa de Educacio Pré-Escolar e de
12 Grau) (Program of Preschool and Junior High School Education) and
children aged 5 and 6 vears have participated.

The central goal of this investigation was to know the social diversity
present in their social environment, analyzing specifically what they say, think
and judge about this subject.

It was also studied the influence of family and society in the constitation

of the ethnic identity of the child and its relationships with certain aspects that

constitute the child personality, such as: self-esteem, self-image and self-
conception,

The research focused the reality of such children, and their
characteristics. It also focused the dynamic in the classroom and all the
elements that involved the social experiences of the group.

It was intended to msert, in this context of classrocom, elements that
would vaise the aproach by the children of the different ethnicities, such as:
black dools, books of history that presented black characters, magazines, efc.
and, among other direct and indirect forms of interveniion, interviews were
also made with the children and their families in order to better know the
content of thewr thoughts and their beliefs towards the proposed problems.

The qualitative analysis of the results of this case study was based on
Piaget's theorical referential, that reveals an interdisciplinary characteristic.

The results found confirm that the child thought is, very soonm,
characterized by a duality between what for him or her is subjective and what
the colective ideology imposes, in a way that this latter is capable of raising

sequelas in the cognitive and affective development of the individual.



It was observed that prejudiced ideologies, crystallized by society, affect
self-esteem, self-image and self-conception of the black child. Although at this
point of its development the child already identifies differences and similarities
i its group, this perception is necessary, but not enough to develop negative
attifutes between peers.

Finally, one conclude that such sequelas in the child development may
be, if not total, at least partially softened in the long or medium terms if the
school as an institution and the educator are alert, making available conditions
for the children to express their thoughts and ideas towards facis, knowing the
real hustory of their origins and being appraised and truly integrated to their

society,



CAPITULO 1

A QUESTAQ DA DIVERSIDADE ETNICA

U1, Imtroducdo

Dentre muntas outras questes problematicas, que sdo reais na sociedade
escolar, faz-se necessario enfocar os problemas éimicos com um enfoque

central nas "InstitvigOes Educacionais",

Com base em ideologias que fundamentam o desenvolvimento global de
todo e qualquer individuo, em seus varios aspectos, _ emocional, afetivo,
intelectual,  ha de se refletir sobre o quanto esses mesmos aspectos se fazem

presentes e necessarios nas relagdes interindividuais.

Julgou-se correto ¢ importante ressaltar o valor que as interagdes sociais
dispfem, para que ocorram o0s processos reflexivos acerca do mundo, no

desenvolvimento global do sujeito, incluindo a questio social / étnica.

Nossas salas de aula sdo constituidas de elementos de diferentes origens

étnicas, por se trafarem de amostras da nossa sociedade.
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Assim, a questdo que evidenciamos neste trabalho ¢ a de que nossos
alunos negros ainda nfo possuem perspectivas de uma real mser¢do na
sociedade escolar. Suas aspiragdes e seus ideais de conquistas thes sfo tirados,
devido a estrutura de nossas escolas serem pautadas sobre a realidade de

culturas européias que nAoc € a nossa.

A visdo que se tem dessa problematica ¢ sob a perspectiva de uma
profissional, que possul experiéncia direta com criangas em salas de aula, e
também sob a Otica de alguém que viveu a condigdo de aluna negra dentro

desse processo de escolarizagio a que nos referimos neste trabalho.

O interesse pela questiio da insergdo do aluno negro no contexto escolar ¢

a atencdo quanto aos aspectos do sen desenvolvimento, como a anto-estima,
auto-imagem e auto-conceito foram surgindo de uwm  processo de
conscientizacdo a partir de observagdes e da vivéncia com criangas pré-

escolares em seu cotidiano na mnstituigdo educacional.

O trabalho de acompanhamento pedagogico que temos realizado junto a
criangas pré-escolares, nos permitiu compreender que a pratica pedagdgica nas
escolas ndo oportuniza as criangas negras uma identificagdo com a sua cultura,
tirando-lhe a oportunidade de copstruir conceitos, ou ainda, sentimentos

positivos acerca de si mesmas.

Nosso objetivo, ainda que, enfatizando aspectos como: auto-estima, auto-
imagem € auto-conceito nas condutas analisadas, ndo ¢ o de reabizar uma
analise mais profunda. Compreendemos que uma andlise aprofundada a
respeito desses aspectos seria da competéneia de profissionais da Psicologia
Social, que se baseiam, dentre outros recursos, em escalas de mensuragdo que
medem tipos de condutas “ideais” ¢ que definem os padrdes de normalidade e

anormalidade quanto a percepedo que o individuo elabora de si proprio.



Procurou-se portanto, destacar no cotidiano escolar, nas diferentes
situagBes vivenciadas pela crianga, as distingdes que ocorrem com relagdo a

identificagdo étnica.

Finalmente, buscou-se evidenciar na conclusdio do trabalho, que ligados
aos afetos presentes nas relagdes interindividuais, aparecem os valores sociais,
que refletem nos individuos os desejos, necessidade de aceitago, de elogios,

conduzindo a wma reprodugdo do que é aceito pela sociedade.

1.2. Justificativa

O que moveu a realizagio desta pesquisa foi a necessidade de se refletir
sobre as relagdes sociais, que envolvem uma intensa complexidade. Sabe-se
que as relagbes sociais se constituem em diferentes tipos de nteragdes, as

quais durante o desenvolvimento do individuo se mostram diferentemente.

Partindo do pressuposto piagetiano de que todo e qualquer conhecimento
inclui o valor das interages interindividuais, e que o sujeito assimila o mundo
exterior a partir das oportunidades que tem de interagir com o "objeto social”,

entfio, torna-se necessario refletir acerca de contetdos de uma realidade social.

O enfoque que esta pesquisa pretendeu dar a representagio étnica infantil,
volta-se para o despertar da sociedade e a necessidade da crianga negra fer
referéncias positivas que a facam se sentir elemento de um grupo etmico de
possuidor de méritos, superando a falta de modelos eficazes para a valorizagio

3 cultura Africana.

Acreditamos que, dentre oufros, conquistar um espago no sistema

educacional vigente, onde ndo seja sutilmente oprimido, € uma grande batalha



para o homem negro, ¢ especificamente pela crianga que tem sua identidade

constituida de forma amnda nio sohda.

Felizmente, hoje a  Comunidade Negra e outras pessoas soliddrias a
"mulitdncia da causa negra”, tém dedicado muitos esforgos para se conquistar a
msergdo de conteudos escolares, que enfatizem a realidade cultural ¢ histérica
do negro no Brasil, numa tentativa de resgatar a real identidade deste nosso

POvo.

Quando se ressalta agui a mexisténeia de uma atengfo a questdo émica
nas relagdes mterindividuais, nfio se refere de forma alguma a tio evidenciada

drferenca que o preconceito impde, mas sim, a necessidade de que os conflitos

étmucos, exastentes, principalmente, em uma sociedade escolar, sejam tratados

de forma positiva e construtiva nas relagdes de grupo.

A identidade'” do grupo étnico negro é vista na sociedade ou em uma
instituigdo escolar de wma forma estereotipada, que ao longo do tempo se

cristalizow.

Os valores ainda permanecem ligados ao periodo de escravidio; ¢ em
decorréncia disso a identidade do individuo negro ¢é constituida pela
mantpulagio social e historica dos grupos éinicos representantes da maioria da

sociedade.

Talvez, se possa alirmar que, em geral, isso ocorre com a crianga na
escola, justamente por nfo ter oportunidades de organizar as informacdes, de
construir um todo a partir de constantes reorganizacdes, ndo lhe restando outra
forma de representar a realidade do mundo social a niio ser a de reproduzir as

1déias dos adultos.

O Identidade, neste contexto, refere-se & identidade do ser humano, que representa a diversidade de grupos
¢ cateporias sociais.
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Considerande  este fato, ¢ que a pesquisa procurou mostrar a
representagio social/étnica da crnianga pré-escolar. Buscou-se ainda, enfocar se
as relagbes mterindividuais, que a crianga negra mantém nas instituighes
educactonats, oportunizam melhores condi¢des, para que ela néio se feche, nio
se deixe moldar e nem negue sua verdadeira identidade étnica, a fim de poder

ser acetta pelo grupo étnico, que se constitul como maioria.

1.3. Colocacdo do Problema

O tema ¢tnico, ¢ uma questdo que ainda ndo tem um enfoque positivo

entre educadores, devide a dificuldade e melindre que o assunto traz para as
relagBes presentes em nossa sociedade. O educador por vezes recai em erros,
por desconsiderar que ele ndo pode ser apenas um transmissor, que utiliza
direta ou mdiretamente os seus valores, mas sim, um coordenador do processo

de construgiio, que ocorre nas relacdes socials.

Por outro lado, o educador ndo tem presente um fato: que a afetividade,
ndo pode ser desconsiderada, por ser fator muito importante e atuante no
desenvolvimento global do mdividuo, principalmente, na construgio da auto-

estima.

Esta reflexfio leva a questionar: serd que as nstituigdes garantem aos
educandos o direito de construirem os seus préprios valores, resgatarem a
identidade étnica e cultural, de se desvencilharem das estereotipias, dos

preconceitos e da reprodugio dos modelos aceitos pela sociedade?
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(2) no contexto

A verdade é que, geralmente, as criangas nfo brancas
escolar, nfo t&m oportumdades de refletir acerca de sua verdadeira 1dentidade
étmica. Nessas mstitwigbes, os diferentes grupos étnicos, mesmo sendo
representados entre os educandos, sdo colocados 4 margem. Parece que tratar
das origens do homem negro, ndo se faz tio importante como destacar na

historia os diversos herdis brancos e suas diferentes origens.

Guiados pelo interesse de desvendar qual a idéia da crianga pré-escolar a
respeito desta questio, julgou-se necessario apontar na pPesquisa 08 Processos
psicogeneticos subjacentes 4 conquista da socializacio. Em outras palavras, a

maneira pela qual & possivel a crianga compreender o mundo social ¢ ainda as

distintas ¢ possiveis vanaveis que podem mfluenciar a construgdo da

identidade étnica por ela mesma.

Procurou-se destacar a representagdo da crianga, como um elemento
chave da pesquisa, num enfoque cognitivo, por meio do qgual foi possivel
identificar suas etapas no desenvolvimento infantil e suas implicagbes na

interagdo social.

Praget (1965/73) ressalta que a Psicologia Genética evidencia pontos

comuns existentes em todos os dominios das ¢iéncias humanas.

Assim, as regras, valores, simbolos, s80 esséneia dos fatos sociais, os
quals supdem, precisamente, mecanismos operatérios, reguladores e

semioticos no desenvolvimento humano.

Considerando esta proposi¢do, ao tratarmos de interagBes sociais, €
preciso destacar as interseccdes que essas categorias evidenciam 1nos

processos explicativos dessa relagfo, principalmente, entre o social e o

3 - . . p . .. . s an e

) Hista reférencia diz respeito as outras elnias principalmente, a tratada aqui neste traballio - “individuo
ad

negro



psicologico, ligados ao tema aqui tratado (representagfo do mundo social-

distintas etnias).

Também, os processos de construcdo da representagfo do munde social
dependem, ao mesmo tempo, de uma maturagdo ¢ da transmissdo educativa,
obedecendo a uma ordem constante de desenvolvimento, que supde fases de
organiza¢do bem regulares, conforme ocorre na construgdo do sistema

operatorto de pensamento.

O conhecimento social, como qualquer outro tipo de conhecimento,
tambéim passa por um processo em que se opera um afastamento ativo entre ©

que ¢ oferecido a crianga e 0 que ela reconstrol A sua maneira,

A partir de pressupostos, que referenciaram esta pesquisa, apontamos
como idéias preliminares: que a crianga pré-escolar (5-6 anos periodo da
inteligéneia pré-operatéria ou intuitiva), dentre as diversas representagdes
construidas por ela do mundo fisico e social, constrdt também a representagéo

étnica.

Mesmo em se considerando alguwmas vanaveis, como os valores
familiares, a forma como esse grupo famibiar encara a questdo de sua
identidade étmica, ¢ interessante observar nas manifestacdes representativas
das criangas uma caracteristica do funcionamento da inteligéneia pré-

operatoria, 0 egocentrsmo.

“ssa forma de pensar estd presente em todas as representacoes infantis e,

conseqilentemente, nas questdes ligadas a etma,

As mamfestagbes do pensamento da crianga gquanto & questio étnica

mostram, pelas explicacSes dadas por elas, as caracteristicas que seguem.



Inicialmente, para as criangas, a existéncia de diferentes tons de pele
entre 0s elementos do seu grupo, apela para uma explicagio causal, wm

fenomenismo.

Um exemplo disso € a afirmagio de uma crianga ndo negra posicionando-
se frente & cor escura da pele. " Quando eu fico muito no sol, eu fico prefo, ¢

se ey ndo ficar mais no sol, fico branco

A afirmagdo dessa crianga mostra uma idéia, segundo a qual, a cor escura
da pele ¢ adquirida ¢ ndo inata. O que afirmaria a crianga negra a respetto de

sua negritude? Seria sua explica¢do baseada em tal fenomenismo?

A partir das trocas com o meio fisico e social, pelas mterag0es cada vez
mais amplas na escola e fora dela, as criangas véo tendo oportunidade de viver

experiéncias que trazem 4 baila a questdo da diversidade étnica.

E natural que ac chegar 4 escola e inserir-se num grupo social
diferenciado, a crianga terd contato com identidades étnicas diferentes da sua,
e enfio, ela comecara por certo questionar-se por gue existem pessoas que sdo

pretas, pessoas gue sao brancas, € oulros....

Possivelmente, ocorra na representacfio da crianga uwma identificacdo da
diversidade étnica, por parte dela, ao perceber o fator das origens. E o caso da
crianga que expressa seu pensamento desta forma: " Fu sou preto, porgue
nasci da barriga da minha mde que é preta; ele ¢ branco (referindo-se a um

colega) porgue nascen da barriga da mie dele...”

Fssa representacdo parece mosirar que a crianca comeca a ter consciéngia
do "eu" (sua identidade étnica), em relagdo ao outro, em sua interagfio com o

2rupo.
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£, por fim, podemos reconhecer wma representacdo ja com caracteristicas

que revelam o importante papel da interagfio crianga-crianga e adulto-crianga.

Nesta fase, parece nos que a influéneia dos valores que a sociedade
impde a essas interagdes mais complexas e das quais a crianga ja compartilha,
na familia, na escola, caracteriza-se por wma representagdo que demonsira uma
simbolizagdo distorcida, que ja ndio ¢ mais fruto de uma 1déia propria, mas

representativa dos valores de outrem.

E certo que a vida escolar propicia a crianga a tomada de consciéneia da
diversidade; e as explicactes que ela encontra para suas perguntas refletem as
y s sugeridas” pelo preconceito velado dos adul ‘ E A
crengas sugeridas”™’ pelo preconceito velado dos adultos com os quais  estao

permanentemente em contato,

Um exemplo de crenga sugerida seria a afirmagfo de uma cnanga. " O
branco ¢ sempre mais forte que o preto, ele sempre ganha tudo”. A
experiéneia vivida por essa crianga parece estar carregada de valores que
preconizam a superioridade do individuo branco em todas as situagfes, ¢ esse
parecer, ela nfo tirou do nada, mas sim, direta ou indiretamente das relagOes

de vivencia.

Fstas duas tltimas caracteristicas do pensamento infantil, a respeito da
diversidade étnica, aqui evidenciadas, demonstram que a I6gica do pensamento

da crianga ainda enconira-se ligada somente as relagdes de causa e efeito.

Teria a crianca uma representacdo mais proxima da realidade com relagéo
a diversidade émica do seu grupo, se suas mteracdes lhe oportunizassem

situacdes de conflitos, sendo tratadas de forma positiva ¢ natural?

) San demonstradas por resposlas tas quais as criancas refleter a influéneia do pensamento adulto.
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Essas situagdes conflitantes poderiam contribuir, de forma positiva, na

construcio da auto-estima ¢ da identidade étnica pela crianca negra?

Ao analisarmos os dados coletados no percurso dessa pesquisa, talvez
possamos a partir dessa analise, inferir a respeito dessas questdes mais

concretamente.

1.4, Objetivos

bsta pesquisa, por fer como campo exploratorio uma instituigdo
educacional, abrangen mais que uma tentativa de compreender a representagdo

gue a crianga pré-escolar possul sobre a questdo social, especificamente, a

respetto da etma.

O objetivo central deste trabalho foi identificar como a crianca, com idade
entre 5-6 anos, pertencente a uma comunidade de nivel sdcio-econdmico
baixo, ahmos de uma Escola Municipal de Educacgio Infantil, representa a

questdo das distintas etnias existente entre os elementos do seu grupo.

Outros objetivos abaixo relacionados se juntaram ao da questfio principal

deste trabalho.

- identificar quais as possiveis oportunidades que as criancas encontram
na sala de aula para construirem ou para explicitarem sua representacdo ou
idéia sobre essa questdo. Outro aspecto observado foi com relagido a
ocorréneia dessas oportunidades, e como se desenvolve, no grupo, a interacio

crianga/crianga, adulto/crianca.

- analisar as representagdes das criangas negras inseridas nesse grupo,

procurando identificar se elas possuiam uma identidade étnica ¢ também uma



auto-estima positiva, por meio de dados coletados no cotidiano escolar, em que

situagBes conflitantes tornaram necessario o seu posicionamento.

Contudo, nfio se pretendeu, por meio deste trabalho singular de uma
realidade, generalizar como a crianga representa a problematica vivenciada no
seu contexto diario, pois ¢ certo que tais experiéncias abrangem muitas

variaveis.

Talvez seja possivel afirmar que uma educagdo voltada para a pratica
democratica, com igualdade de oportunidades, e ndo discriminaiéria, pode
assegurar a crianga nio branca influéneias mais positivas do que geralmente as

que se encontram como realidade, no momento.

5.1. Ouadro Teorico

O tema desenvolvido nesta pesquisa, a representacdo social mfantil,
enfoca muitas questdes que permeiam a construgdo do real pela cnanga, como

o dominio especifico da etmia, aqui fratado.

Optou-se pela utilizagdo da interdisciplinariedade, para se tentar obter
ama melhor compreensdo da questdo. Entre as abordagens que fogem a
psicogénese de Jean Piaget, fizemos a opg¢fio que enfatiza teorias, como a
Sociologia da Educagdo, Antropologia e outras ciéncias que, além de darem
suporte ao contexto educacional da nossa sociedade, também explicitam a

questio étnica.

Dentre os autores pesquisados, citamos Goffman, Branddo, Cardoso de

Oliveira e outros, que dio énfase ao processo interativo entre o sujelto ¢ ©
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meio social, no qual se repercutem a organizacdo e adaptacdo do individuo e a

construgdo de uma identidade.

Mas, € a teoria piagetiana, escolhida neste trabatho como fundamentagio,
devido ao fato de se constituir num pressuposto completo, visto gue Piaget
preccupou-se¢  em desvendar como pensa a crianga, como se di o
desenvolvimenio cogmiivo, gue depende de muitos aspectos, mnclusive o

social.

Ao desenvolver suas mGmeras pesquisas, embora, Piaget tenha mostrado
gue o aspecto social ¢ mdispensavel na construgdo do conbecimento, ndo
estenden seu ifrabalho a contendos especificos, como o tema tratado nesie

estudo,

Preocupou-se em identificar como ocorre € quals s30 08 Processos
subjacentes a toda e gualquer construgido cogmitiva, ¢ em evidenciar a
necessidade de se considerar os fatores biologicos, socioldgicos €

psicoldgicos, nesta construgéo.

Desta forma, consideramos esta teona a mais coerenie e com mMaiores
condigdes explicativas no que diz respeito 2 agio a interagdo social da crianga

com o mundo exterior.

Um outro fato que determinou a escolha da teona piagetiana foi o de se
considerar o desenvolvimento intelectual como uma dinfmica de interagdo

entre o sujeito ¢ o social {objeto do conhecimento).

Por meio deste quadro tedrico, a pesquisa fixou-se na socializa¢do do
pensamento, nas estruturas cognifivas e mecanismos subjacentes a mesma.

Considerou-se, ainda, as justificativas dos sujeitos frente a sifuagdes de
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conflitos étmicos, que poderiam revelar ou ndo a tomada de consciéneia da

diversidade étnica, no seu contexto social.

Portanto, tendo como ponto de partida esse quadro tedrico, desenvolveu-
se este estudo sobre a representagiio que a crianga de 5-6 anos faz a respeito

da etnia.
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CAPITULO 11

REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. A Ouestdo da Diversidade FEtnica e do Preconceito

Breve estudo acerca da evoluglo das relagbes socio-

histéricas da cultura negra, no Brasil

Ao enfocarmos as diversas matrizes culturais brasileira, ou seia, a
diversidade étnica, mais especificamente, a matriz de origem africana, torna-se
necessario situs-la no contexto séeio historico e politico, do qual, sem diavida,
o individuo negro foi excluido, desrespeitado em todo o seu contexto historico,
desde o século XIX, periodo em que se encontra uma referéncia micial para se

fazer uma analise sobre a questdo.

Percebe-se. na explicitagio de diferentes autores da época, a preocupagao
em buscar, firmar uma identidade nacional. O fato do pais apresentar uma
matriz de origem européia foi o bastante para que s¢ excluissem outros
componentes, com a intengdo de igualar-se aos paises europeus desenvolvidos.

O pensamento desses autores ndo considerava a sociedade como um todo



o
LHe

constituido de elos, elementos que comp@em a identidade nacional, como

produto de uma histéria social.

De acordo com Ortiz (1985), do ponto de vista politico, o evolucionismo
possibilita 4 sociedade européia um status, um podenio que se expande com 0

capitalismo, devido as leis que orientam a histéria dos povos.

Isto ocorre também na questfo cultural que se estrutura, hoje, no mterior
da sociedade brasileira, mostrando-se de forma distinta do passado, devido ao
Capitalismo, gue impde novas formas de organizagdo dessa cultura,
classificando, assim, ¢ pais num estagio inferior em relacfo a etapa alcangada

pelos paises europeus.

A maneira como se fundamentou o " atraso " do pais encontra-se em duas
nocles particulares, que se referem ac " meio " e 4 " raga . Toda literatura
brasileira da época, representada notadamente por dois literatos, Euclides da

Cunha e Silvio Romero, relaciona-se com esses dois conceifos.

Mas, a situagfo se transforma com a Abolicdo, fato politico, que marca
o iicio de um novo periodo, em que o homem negro deixa de ser mao-de-obra
escrava € passa a ser trabalhador livre, mas sem rumo ¢ considerado cidadfio

de segunda categoria.

Posteriormente, ocorre uma afitmacio sobre a constituicdo da sociedade,
voltada para a fusfo de trés ragas: o branco, o negro e o indio, cabendo a
syperioridade a raca branca e sob este ponto de vista os oufros dois

constituiam entraves ao processo civilizatorio.

Mais tarde, os mitelectuais da época passam a considerar essas duas ragas

como inferiores, parte da evolugfo historica brasilerra. O mestigot! torna-se

Y03 mestico tornou-se personagem imporianie na Literaturs Brasileita como exemplo- O Mulato - Aluizio
de Azevedo / Os Sertfes (O homeny - Euclides da Cunba
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aina realidade concreta da identidade nacional, traduzmdo a reahdade

mferiorizada.

Até este periodo abolicionista, o negro era excluido da literatura, fato este
que trouxe conseqiiéncias negativas, lacunas, talvez msuperdvels, para as

ciéneias socials e para a Educagéo do pais.

Os primeiros estudos sobre o negro somente tém micio no final do século
X1¥, ainda influenciados ¢ inspirados em feorias raciolégicas ¢ a partir de

entiio, com a Revolugio de 30, ecorrem mudangas orientadas politicamente.

A tematica da identificagio nacional é retomada n3o da forma simplista
que os literatos ja haviam abordado, porém, dando-se énfase aos termos raciais

mais voltados ao culturalismo.

Isso ndo significa que a influéneia racioldgica, contida na literatura até
entiio, tenha desaparecido de wna hora para outra como num toque de magica.
Assim, em sua obra Ortiz (op.cit.) evidencia o fato da sociedade abranger uma
relagdo entre o que é nacional ¢ o que ¢ popular, na qual a problematica da
cultura esta diretamente ligada 3 meméria coletiva e nacional, sendo que, até

os anos 60, a problemética nfio era vista literalmente desta forma.

A memodria coletiva ¢ associada, vinculada a um grupo social
determinado, e o mecanismo de conservagic do grupo esta estreitamente
associado a preservagdo da memoria, que existe, enquanto pratica vivida, € que

se manitesta no cotidiano.

A memoria nacional refere-se a uma historia que transcende os sujettos €
nio se concretiza imediatamente no seu cotidiano; ela nfo ¢ propriedade

particularizada de nenhum grupo social,
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Com base nesta proposigio, talvez, possa se afirmar que a identidade
nacional ¢ constituida pela identidade do grupo e esta se faz por meio da soma

das identidades mdividuais.

Assim, abordaremos a seguir, conceitos de relevante importdncia para

compreender-se 0 processo de construgao da identidade étnica pelo individuo.

Em 1976, Almeida®, em sua pesquisa, ja destacava critérios de
identificacio, utilizados por pessoas de uma determinada comunidade, que
demonsira o que ha de subjacente as diversas identificagtes ou classificagdes

demonstradas.

O estudo desta comunidade demonstrou por meio de chalogos a
importancia da cor das pessoas para sua identificagiio e classificagdo. Mostrou
também que outros sinais dicriticos™ | como forma do nariz e dos labios, o

tipo de cabelo, eram utilizados para classificar as pessoas,

Dentre as identificagfes encontradas nos dialogos do grupo pesquisado, a

aufora destaca:

a) "DE COR"- apelido utilizado pelas pessoas para identificar outros, ¢
por meio de quatro significagbes diferentes; primeiramente, de uma forma bem
restrita em que "De cor” ¢ igual a “prefo”. Em segundo lugar, ao demonstrar

um sentido mais amplo, quando diz respeito a todos 0s ndo brancos.

Um terceiro significado incorpora uma dimensao sociologica a categoria,
ou seja, "Cidaddo de cor” € aquele que tem uma posi¢do social definida ou

privilegiada.

‘:/‘") Almeida, Sueli Kofes de . Entre nds, os pobres, eles, 05 negros. {1976 p21)
% Sinais que permitem distinguir um individuo do outro, ou conjunto de caracteristicas fisicas que
diferenciam wm grupo étnico de outro.
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Por fim, o quarto significado € o que estende o campo defimdo pela

categoria de outras "ragas”.

by "NEGRO"- ¢ ter a cor bem preta, os olhos prefos com uma parte
branca, o cabelo todo enrolado. A definigdo dessa categoria tem presente alem
dos atributos naturais que definem o "prefo” critérios que se referem a origem,

a uma descendéncia (Africana), a um conjunto de atributos histérico-sociais.

¢} "MORENOQ"- a dificuldade que as pessoas encontram em definir
mmoreno” advém do fato de que além da base definidora, que € a cor, também

h4 a intervencdo de um oufro elemento, que é o tipo de cabelo.

Os aspectos descritivos desta categoria flutuam entre O que ndo €
"hranco”, e o que ndo ¢ "prefo”, entre as diferenciagdes do "hranco”. Outros
fatos intervém, por exemplo, nos termos particularizadores (moreno - "claro”,

"escuro”, € Outros).

A definigio de "morenc’”, entendida como uma categoria mais ampla,
representa uma subcategoria da cor "branca”, mas quando aplicada juntamente
com seus complementos particulares, a categoria pode diferenciar pessoas que
apresentam sinais diacriticos ndo "brancos”, embora se classifiguem como

"hrancas”.

Portanto, a categoria "moreno” revela ambigindade, como por exemplo:
"moreno & branco” ou "moreno € preto”, ou ainda, "moreno nio ¢ preto nem

branco”.

) "BRANCO"- ha muita dificuldade para definir-se "branco”. Uma das
maneiras mais freqiientes de definigéo ¢ a que se coloca, pela oposi¢do ao que

¢ "preto” ou ao que ¢ megro”. " Ser branco é ndo ser negro ",



Por vezes, uma outra definigio associa "branco” a uma nacionalidade;
por exemplo : " Branco ¢ branco que nem italiano”. Ainda wma oufra
maneira de definir "branco”, é recorrendo a pessoas que tenham caracteristicas
brancas, ou seja, pela descrigio, como por exemplo: "Brance como o irmio

da...” B por fim, a identificagfo.

As representagdes das pessoas adultas encontradas por Almeida, em sua

pesquisa foram:

A que se refere 4 explicagio do fato das pessoas terem cor diferente pela
recorréncia 3 familia e 4 mistura historica das diferentes ragas. A cor € um smal
atribuido pela familia e pela origem racial. Nessa representacao, a cor nao se

adquire, nasce-se com ela, seguindo uma ordem natural,

Fm resposta a diferentes situagbes, © negro recorre a diversas

alternativas.®

- A negagiio da "raca’, enfatizando a mistura de todas elas. Um exemplo:

"No6s somos uma mistura de ragas, de cor”. "Esse mundo é colorido”.

- A valorizagio do “prefo”. Um exemplo ¢ demostrado nesta fala: "Se

ndo fosse os preto ninguém tava agqui’.
- A combinagiio de elementos da primeira e da segunda alternativa.
- A separagfio entre "brancos” ¢ "prefos”.

- A negago de pertinéncia & "raca” Por exemplo: "Eu sou filha de

italiano ¢ negro, entio, en figuei no meio. Eu ndo tenho raca’.

(g exemplos agui apresentados, que manifestam pensamentos de pessoas, foram extraidos (ibid.
1976, 127-129)



- A busca do ideal democratico para defender a igualdade. Por exemplo:

"Todo munde tem os mesmaos direifos”.
- A acettagdo dos atributos.
- A negacio do significado da "cor”

Completando de forma bem clara o pensamento dos autores citados
anteriormente, Pereira (1987) encarou a construgdo da identidade individual
como um processo muito complexo, que vai se formande em um sistema de
relagiies socials que, progressivamente, vai se configurando em um todo

(conjunto de identidades particulares), nem sempre livre de contradigdes.

A identidade do ser humano, que representa grupos e categorias sOcials,
estq extremamente ligada ao processo de socializagdo dos individuos, dentro

de idéias ou modelos definidos pela sociedade em que esta inserido.

Talvez seja, neste ponto, definido pelo autor, que se encontre a dificil
desvinculagido do preconceito erradicado em nossa sociedade, devido ao fato
de que a esses sujeitos ainda ndo sio dadas as condigdes de construir a sua
identidade, a auto-estima para, posteriormente, constituir a identidade de

Lrupo.

Assim, os intelectuais tém uma fungdo social muito importante, pois,
simbolicamente, eles sdo mediadores ao realizarem uma ponte, uma ligagao
enfre o que ¢ particular ¢ o universal, entre o singular ¢ 0 global; suas acdes

sdo distintas daquelas que encarnam a memoria coletiva

Visto desta maneira, é possivel concordar com Ortiz (1985), quando ele
afirma que a elaboragio da identidade nacional necessita desses mediadores
que, ao buscarem a elaboragdo da identidade étnica na totalidade

reinterpretada por eles, dizem respeito & etnia e ndo & nacio.
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A cultura afro-brasileira, por exemplo, na busca de uma identidade, que
deixa de ser vivenciada em sua particularidade, definindo um contexio mais
generalizado de conhecimento, propde uma interpretagac do passado e da

cultura negra para orientar-se, visando um movimento social.

Talvez, em conseqiiéncia desses movimentos sociais, a problematica do
preconceito racial parece estar sendo de uma forma ou de outra mais
difundida. Em comemoragio aos trés séculos da morte de ZUMBI, lider do
Quilombo dos Palmares, estudiosos analisam a histaria das i1déias sobre o
negro, no Brasil, (Folha de Sdo Paulo - 1995) e como resultados de pesquisas

populares mostrou-se que a auto- estima e a identidade negra sao algo ainda a

serem conquistados.

A idéia de Goffinan (1988), acerca de categorias e atributos que cada um
na realidade prova ter, ou seja, a respeito de sua identidade social real, em
contraposicio as caracteristicas efetivas que sio imputadas a0s individuos pela
sociedade, faz-nos refletir a respeito da negritude, como um estigma imposto

pela sociedade.

O autor, referindo-se ao individuo negro, descreve a " identidade social
virtual ", que nos parece muitas vezes dotada de esteredtipos, estigmatizada

por atributos depreciativos a respeito de sua negritude.

As criangas negras, elementos de uma micro sociedade, (famiha,
escola...), antes mesmo de terem a oportunidade de constituirem sua identidade
e auto- estima, para enfrentarem a pressdo que essa referida soctedade icia
ainda bem cedo sobre sua personalidade, ja € estigmatizada e lhe imprimem

uma Mdentidade social virtual "

Segundo Goffman, ha irés tipos de estigma, nitidamente diferentes; mas o

que mantém relagdo com este trabalbo € o estigma de raga que, primeiramente,
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¢ transmitido via familia, pelo fator genético (genoma) e, posteriormente, por

meio do contato com a sociedade. (ibid. 1988).

E, nesse contato com a sociedade, a negritude sentida pela crianga, como
um estigima, provoca a inseguranca em relagfo as interagdes sociais, devido a

falta de "feedback" saudsivel do intercAmbio social cotidiano.

Somado a tudo isto, a crianga pode partir em busca de um status ¢ moldar
suas condutas em prol dessa conquista, ou seja, pode tornar-se desconfiada,

deprimida, muitas vezes, hostil, ansiosa e até confusa.

9. Estudos sobre o Preconceito ¢ Crianca Negra de

Forma Institucionalizada, a partiv_da Década de 50, no

Brasil:

A Literatura e o preconceito

Poucos sio os estudiosos que dedicam atengio ds pesquisas que abordam
a questdo do preconceito nas nstituigdes. Os preconceitos ¢ discriminagio
raciais, nos livros didaticos e Infanto Juvenis, sdo abordados pela primeira vez
no Brasil, por Moreira Leite (1950 apud. Negrao-1988, p.52-65 ), abordagem
esta, que se pode resumir em 6 pontos, com relagdo ao levantamento feito

sobre as formas assumidas pelo preconcetto:

Primeiramente, refere-se a inexisténcia da representagdo de personagens
negros na sociedade descrita nos livros; a representacao social do negro como
sendo inferior & do branco; a postura de desprezo ao personagem negro; a

visio do negro como alguém digno de piedade; uma apresentagdo do individuo



branco como o mais belo ¢ o mais inteligente; ¢ combate ao preconceito

através de exemplos da Historia do Brasil,

J4 em 1956/57, o Centro de Pesquisas Educacionais, junto a UNESCO,
cealizaram uma andlise dos contetidos dos livros diddticos ¢ num PIIGHEro
artigo, Holanda (1957) (apud. Negrdo - 1088, 52-65p.) mostra que livros
utilizados no antigo curso ginasial, ligados & Historia, poucos se referem &
escravidio como algo condenavel, sequer mencionavam o fratamento que oS

escravos recebiam.

Razzancla 1957 (apud. Negrio-1988, p.52-65) analisou livros  de

literatura utilizados nas quatro séries iniciais, conclumndo que a ocorréncia de

esteredtipos explicitos € muito pequena, sendo que essas obras faziam

referéneia 2o negro, mas sempre em posigdo subalterna.

Quanto a literatura infantil, Schereber, em 1975, (apud. Negrdo-1988.
p.52-65) numa pesquisa intitulada, "As Minorias Ftnicas na Literatura Infanto
Juvenil Brasileira”, conclui que pelo menos 40% desses livros ndo mencionam
as ninorias éinicas, (indios ¢ negros), ¢ que a familia tipica brasileira €

representada pelos brancos de classe média e com poucos filhos.

Conchyl também que 0s personagens pretos assumem sempre o papel de
escravos e preto ou pessoas analfabetas, € 0s personagens mulatos sdo

representados como os vildes das histérias.

Fazendo uma andlise pedagogica dessa problematica social, o autor
Pereira (1987) considera que a socializagdo pode se dar de forma espontanea ¢

sistemnatica nas sociedades.



O processo esponténeo de socializagdo envolve os grupos familiares, o
tadico, as instituigdes de trabalho, a igreja, a imprensa, formadores de idéias

que influenciam ¢ moldam pessoas e grupos soCIals.

Por outro lado, a socializagiio também pode ocorrer de forma sistematica,
que se projeta, principalmente, na escola, como um instrumento, ou melhor,
como um veiculo que alcanca as criangas ou mdividuos em determinada faixa

etara.

A literatura cientifica ndo tem se detido sobre a questdo da socializagdo
da crianga negra. Metodologicamente, a crianga tem sido negligenciada pela

reflexdio cientifica, quando voltada para o grupo negro no Brasil.

Assim, a questiio principal reduz-se a complexa idéia de identificar o que
¢ ser negro no Brasil, nos dias de hoje, ¢ a maneira pela qual atuam o0s
mecanismos socializadores em relagio ao grupo e de que forma o grupo negro
reage a esses mecanismos de socializaglo que manipula, fabrica as identidades

mdividuals e grupais.

Pereira (ibid. p. 41-45) apenas tece consideragoes, baseado em restritos

dados empiricos, fornecidos cientificamente.

Primeiramente, segundo esse autor a crianga negra, por pertencer as
camadas mais carentes da populagdo nacional, constitui-se no maior percentual

de criangas abandonadas.

Em segundo lugar, entre todos 0s grupos éfnicos que compdem a
sociedade brasileira, 0 negro é o que apresenta menor indice de escolaridade,

comprovando menor acesso da crianga negra a socializa¢io sistematica.



2.3, A Educacdo, a Fscola e a Questdo Etnica

Os autores Luiz, Salvador, Cunha Janior (1979 p.69-72) discutem os
diversos aspectos relativos a educagdio da crianga negra em uma sociedade

dominada por valores brancos.

Sendo a escola considerada como o aspecto formal da educagfo, a analise
feita apoia-se em um conjunto de dados observados ¢ em reflexdes, que levam
a acreditar que o professor, ligado a classe dominante, reproduz o que the ¢
exigido pela sociedade, contribuindo para a cristalizagdo do padrdo de homem

ideal, limpo, claro, cumpridor das tarefas ¢ branco.

Identificam a escola como um espago de maioria branca, que se tornou
um instrumento de reprodugdio das relagdes sociais, as quais tendem a manter 0
mito da superioridade do homem branco e a inferioridade dos negros, tornando
a sua pratica incoerente a chamada democracia racial, contradizendo a

realidade cotidiana.

Uima evidéncia dessa incoeréneia refere-se ao fato de que o negro ¢
apresentado & crianga por meio da historia ensinada na escola, com uma
imagem oriunda de um habitat selvagem, como homens atrasados, figuras sem
valor, cuja utilidade estd voltada para o servigo escravo. Enfatizam-se 08
herdis brancos, enquanto as figuras negras assumem o papel de contraventores
e este fato ocasiona nas criangas negras lacunas, vazios, devido 4 falta de

identificacfo positiva,

Quanto ao aspecto informal, os autores buscam mostrar a relacdo que esta
educagio formal possui frente a convivéncia informal nos  grupos.
Considerando-se que o respeito mituo ndo ¢ cultivado nessas relagdes, torna-

se muito comum observar-se em jogos de grupos, que envolvem criangas
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negras e brancas, um tratamento hostil, quando as criangas negras ndo acettam

sem questionar imposigdes colocadas nas brincadeiras.

E frente a reivindicacio da crianga negra de ter participagdo igual, ou
melhor no grupo, surgem, entdo, os conflitos, ocorrendo a tentativa de
inferioriza-la, por meio de agressdes verbais tradicionais ou da ocorréncia de

termos como: " negrinho, macaco, sujo, etc.”

Quanto aos brinquedos em que as criangas t€m acesso, sdo modelos
idealizados para brancos: a exemplo da " menina negra que brinca com a
boneea loira, como se fosse sua filhinha " . Desta forma, os personagens

negros, quando apresentados nos livros, na T 'V, além de serem em nUMeEro

reduzidissimo, representam um  esteredtipo do  negro, contribuindo,

possivelmente, para um bloqueio na formagao da identidade desse mdividuo.

No final dos anos 70 e principio da década de 80, muitos trabalhos se
desenvolveram acerca da ideologia que veiculava nos livros, destinados as
criangas e jovens, em particular os didaticos e paradidaticos. Dentre esses
trabalhos, trés deles enfocaram a etnia como uma das categorias socials €

culturais a serem estudadas.

Foram cles apresentados por Rosemberg, 1988 (apud. Negrao p.52-65),
quando analisou os modelos cuiturais veiculados pela literatura infanto juvenil
brasileira; por Pahim Pinto (1988 apud. Negrdo 0.52-65), que analisou a
representagio de categorias sociais na literatura didatica. A autora busca o
levantamento e a localizacio de wma bibliografia do negro, ¢ constata uma
quase auséncia absoluta de obras que fratam direta e especificamente da

educacdo de negros paulistas ou brasileiros.

Diante dessa realidade, foram somente analisadas as obras gerais que

abordam a populagdo negra, ¢ na busca de alguma referénecia & situagdo
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educacional, concluiu-se a pouca exploracdo sobre o tema, tanto entre 0s
estudiosos, como entre os que se propuseram a compreender a maneira pela

qual se processam as relagdes raciais no pais .

Outros aspectos foram enfocados em pesquisas, assum como 08 de
Tavares (1988 apud. Negrio 52-65p.), que faz uma analise das representagOes

transmitidas pela dramaturgia dirigida a crianga.

Continuando essa linha de estudos, em 1987, Oliveira Gongalves publica
um trabalho em que pretendeu fazer reflexdes sobre a particularidade cuitural
na educagdo de criangas negras, e também evidenciar as possiveis formas pelas

quais ocorre a discrimmagio racial na escola pablica de primeiro grau.

Pade, a partir de seu relato, demonstrar como se processa o mecanismo
de funcicnamento do ritual pedagogico, que exclui dos curriculos escolares a
histéria de luta dos negros na sociedade brasileira, impondo & crianga negra
uma identidade branca, produzindo um discurso sobre o tratamento igual,

dispensado 4 crianga branca e ndo branca.

[Jma das importantes reflexfes que esse autor faz ¢ a respeito do conceito
de discriminagfio racial que o professor ou agentes pedagogicos trazem em seu
repertorio. Duas posigOes dos professores entrevistados foram destacadas por

ele:

Primeiramente, a que diz respeito ao preconceito como algo mdesejavel,
porque estereotipa e penaliza pessoas ¢ grupos sociais. Com essa afirmativa, o
qutor acredita poder demonsirar que esses educadores pretendam camuflar a

existéncia da discriminagiio racial na escola.



Por outro lado, esses professores defendiam um discurso sobre a
igualdade de ftratamenio a todos, discurso que, no entanto, torna-s¢

contraditério no cotidiano escolar.

E para romper o siléncio, mecanismo que oculta a discriminagio, segundo
o autor, fez-se necessario estudar a fala daqueles que séo discriminados por
pertencerem a populagio negra. Utilizou-se a idéia de particularidade das
diferengas culturais, exigindo do educador um reposicionamento frente a

irresistivel tendéncia de confundir diferenga com desigualdade.

Analisou ainda a pratica pedagogica esporadica de poucos professores
que julgavam necessario introduzir contetidos que considerassem a cultura
negra, a historia de luta da populagdo negra brasileira, valorizando os alunos
negros. Esses especialistas tratavam a problematica, como  © autor chama de
neaber universal ", ndo para estereotipar ou penalizar os alunos negros, mas

sim, para valorizar aquilo que possui de diferente.

Assim, este tratamento dado a particularidade cultural negra € entendido
como a expressio da verdade, ou seja, um saber cientifico. Para o autor, €ss€
tipo de saber assume proporgdo de alta relevancia, visto que ndo ¢ a qualquer

um que, na sociedade, se atribui a tarefa de " fazer ciéneia "

Por fim, concliiu que se um pesquisador for em busca de manifestagbes
da discriminagdo racial, na escola, ndo a encontrara sob a forma de hostilidade
explicita as criangas negras, {ampouco sob a forma de repressdo, mas la estara,
enquanto "saber”, enquanto discurso; no entanto, essa discriminagao manifesta-

se quanto ao patrimonio cultural da populagio negra brasileira.
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2d4. A Crianca Negra e a Familia Diante do Preconceito

O autor Cunha Janior (1987 p.51-53), ja citado anteriormente, realizou
analises sobre a indecisio dos pais face a percepgdo da discriminagdo racial

pela crianca na escola .

Constatou que as dentincias sobre discriminag@es raciais na escola, por
parte das criangas, s0 ocorrem quando essas sdo realizadas abertamente. Bsses

fatos denunciados foram citados por ele em quatro circunstancias.

Em momentos de conflitos, no relacionamento com os colegas, recebem

agressdo verbal relacionada a raga; nesse caso, os professores ndo sabem de

que forma trata-los ao nivel do significado da discriminago.

No relacionamento com os professores e funcionarios, geralmente, ocorre
agressdo racial no momento de tensdo, quando se transmitem 1nformacace

racista, em que em situagdes normais essa agressdo se manteria velada.

Outras circunstancias, menos denunciadas, sdo as sifuagbes em que o0s

comentarios colocam a crianca em situagdo "ridicula " perante as outras.

Ocorre também situacio em que a crianga é impedida de ocupar posi¢do
de destaque por ser negra, como por exemplo, o autor cita o fato de que,

geralmente, a menina negra nfo se apresenta como notva em dangas Juninas.

Diante desses acontecimentos discriminatorios que ocorrem com Criancas
negras, concluiu-se nesta pesquisa que, alguns pais, normalmente, reagem de
forma indecisa quanto as queixas de discriminagfio feita pela crianga; por um
lado, por ndo acreditarem que a escola possa permitir tal situagfo, por outro,
por ndo terem certeza sobre a veracidade dos relatos dos filhos. Os pais
acabam por instruirem as criangas a darem respostas a estas situagOes, mas

ficam inseguros quanto ao resultado proveniente dessa atitude.
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Enfim, a postura dos pais exerce um papel fundamental na atitude e na
experiéneia futura da crianga. O autor constata que, quando apoiadas em casa,
as criangas parecem ter maior facilidade para reagir as agressdes, superando-as

mais faciimente.

2.8, As Mais Recentes Pesguisas

Embora as publicagfes mais recentes sejam em nimero restrito, iNGMEros
estudiosos brasileiros tém se dedicado 3 questdo étnica de maneira geral, sendo

que, a matoria deles, esta voltada para a area de Antropologia ¢ Sociologia.

2.5.1. Em publicagiio nos CADERNOS CEDES 32 (1993), encontra-se,
como preocupacio de trés diferentes autoras, a condigdo educacional da

grianga negra.

Primeiramente, por meio de umn trabalho intitulado "Diversidade Ftnico-
Cultural e Curriculos Escolares -~ Dilemas e possibilidades ", em que Silva
(ibid. 1993) revela, em seu texto, a perspetiva curricular em que coloca o negro
brasileiro em condicio de rompimento com seu mundo ¢ seus valores,
embranquecendo-se para obter sucesso na escola. Coloca em debate a maneira

de viver, de aprender, de dar significagdes diferentes as suas mteragdes.

2.8.2. Em um outro texto da publicagio citada acima, “Multiculturalidade
¢ Educacfio de Negros”, Pahim Pinto analisa ¢ discute as reivindicag¢des do
movimnento negro, desde 1985, apontando para a necessidade de recuperagio

da Cultura do negro ¢ a eliminagdo de imagens negativas a seu respeito.(ibid

1993)
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Finalmente, nesta mesma publicagdo, M. Gusmdo, faz uma analise,
enfocando a pesquisa intitulada "A Crianga Negra no Rural " (ibid 1993), e
discute nesse trabalho os estigmas e esteredtipos com que a ideologia
dommante atua no contexto escolar e social, 0 que leva a crianca negra a
representar-se, contraditoriamente, a partir de duas nstitwigdes presentes em

sua formacfo: "a familia e a escola ",

2.5.3. A questio da identidade, auto-imagem e auto-conceito € destacada
por Oliveirra (1994), em sua pesquisa - “Preconceito e Auto-conceito -
Identidade e Interacfio na Sala de Aula” A pesquisa teve como objetivo

colocar em foco a constituigdo social e historica da identidade do aluno.

No encaminhamento de sua investigacdo, optou pela abordagem da
complexidade dos modos de interagdo e de interlocugdo presentes enire o8
alunos, no cotidiano da sala, em momentos em que eles falam, fazem
avaliagOes sobre si mesmos e sobre os colegas; nessa situa¢do, paulatinamente,
o cerne da pesquisa vai sg constituindo na busca de compreensdo das
enunciacdes das criangas com tragos fisicos de negritude, consideradas pretas

e discriminadas por colegas ndo pretos.

O estudo aponta a necessidade de sensibilizag8o para o confetdo da fala
dos alunos, procurando compreende-la dentro de um contexto mais amplo.
Aponta ainda a necessidade de profissionais da drea de educacdo estarem
alertas aos jogos de poder presentes nas interagfes estabelecidas na escola,
que podem ser assimétricas entre os alunos ¢ também quanto aos modos de
constituicdo da identidade, nem sempre condizentes com o perfil de cidadio,

gue a educagio pretende formar,
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Com o passar dos anos, a problematica continua sendo denunciada; mas,
efetivamente, a pratica escolar continua negligenciando a  questdo,

cotidianamente.

Refletmdo acerca de todos os dados que as pesquisas demostraram, eles
mdicam que ndo se torpard promissor para a educagdo esperar que as
mudancas surjam, primeiramente nos livros didaticos, ao nivel de uma reforma
educacional; torna-se necessario que elas estejam presentes no verdadeiro

cotidiano escolar.

A crianga poderd entrar em contato com problemas ortundos das relagdes
sociais, mas se essas relagdes forem pautadas no respeito mutuo, o professor,
em sua sala de aula, podera propiciar 3 crianga constituigdo de identidades

distintas ¢ cada uma delas fortalecidas de auto- estima.

Admitir que basta, somente, esse segmento da sociedade estar envolvido,
embuido, nesse processo, de rompimento aos entraves da ascensdo do negro
em nossa sociedade, senia simplificar demais essa problematica; porém, nos
deteremos aqui, em apontar ¢ analisar um dos caminhos; ou seja, demonstrar o

mportante papel do segmento educacional na valorizagio do negro.

Buscou-se nas obras estrangeiras, contetdos ja pesquisados com relagio
a questdo multirracial presente nas escolas e as implicagbes dessa realidade
quanto a maneira de se conduzir essa mesma questdo, no processo de

desenvolvimento das criangas,

Encontrou-se imcialmente, uma revisdo bibliografica de estudos

publicados por Stevenson (1967), que descreveremos a seguir,
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2.6. As Pesquisas Estrangeiras (1967/95)

Em 1967, Stevenson publica revisdio de varias pesquisas sobre o estudo
da consciéneia racial™ nas criangas e nessas pesquisas foram abordadas as

seguintes questdes:

Em que estagio da vida infantil ocorre a consciéneia a respeito de suas
diferencas raciais? Como a crianga reage ao descobrir que seus tragos fisicos
caracterizam-na como um membro de um determinado grupo racial? Como
sua experiéncia inicial com pessoas de outro grupo racial conduz para atitades

de aceitagido ou de rejeigio?
As pesquisas desenvolveram-se em duas linhas de discusséo.

2.6.1.  Primeiramente, através de estudos naturalisticos,
observacionais do comportamento de criancas pertencentes d

grupos inter-raciais.

() estudo observacional investigou a interagfo soctal em um grupo de
criangas negras € brancas, com 3 anos de idade, em um bergario, em Austin,

Texas (Stevenson e Stevenson, 1960).

As criangas, que integraram o grupo, ndo tinham experiéneia prévia com

0s membros de outra raca.

Durante as primeiras semanas, as criangas estiveram envolvidas na
exploraciio do novo relacionamento, ndo havendo evidéncia da consciéncia
sobre as diferentes caracteristicas fisicas (raciais) entre elas. Apds algumas

semanas, varias criancas apresentaram condutas positivas e algumas negativas.

©1 Este termo foi especificamente utitizado aqui na descrigo desta revisio bibliografica, para manter-se ficl
aos escriios do awtor Stevenson.
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Um exemplo dessas condutas € apontado por uma crianga branca que
evidencia sua percepgdo, quando colocou seu brago junto ao de wma crianga
negra, e diz. "Rosa ¢ marrom sdo muito bonitos juntos.” Contrariamente, um
garoto branco, brincando proximo a um garoto negro, um dia, sem motivo
disse. "Fu ndo gosto de negro e vocé é negro. Eu ndo gosto de seu cabelo ¢

de seu nariz, e eu ndo brincarei com vocé.”

As observagdes levaram a concluir que a percepgio das diferengas raciais
nio resultaram, necessariamente, em uma conduta negativa entre os membros

de outras racas.

J4 a descoberta das diferencas fisicas entre as ragas, com 0 tempo, pode
resultar em um interesse sobre o proprio status social da crianga. Supde-se que
quando a crianga descobre as diferengas raciais, estas atrapalham o processo
de anto-identificaglio; a crianga podera reagir com rejeigdo ou hostilidade em

diregio aos individuos que possuem caracteristicas raciats diferentes da sua.

ApGs a metade do ano escolar, ndo havia mais comentarios sobre as
diferengas. Para este grupo, o papel social da crianca ndo parecia ser
determinado pela raga a que pertencia. A interacdo entre elas {alvez

dependesse da satisfagdo da necessidade de cada um nessa relagio,

resuliados similares em um grupo composto por ¢riangas brancas e negras,

com 1dade de 4 anos. (Goodman, 1952 apud Stevenson 1967).

Essas criangas também expressaram sua percepcio sobre as diferencas
entre elas e para algumas delas essa realidade era acompanhada da

preocupacio pelo seu proprio status social,
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Embora ndo se tenha encontrado diferencas no comportamento social
entre as criangas negras e brancas, houve, porém, quanto as caracteristicas da
personalidade. Atitudes brutas e emocionais foram observadas nas condutas
das criancas que apresentaram tendéncias a divisfo racial entre elas, mostrando

alguma preferéncia pela interagdo com criangas brancas.

Em uma Universidade do Hawwaii, os pesquisadores, abaixo citados,
observaram as mteracdes sociais de criangas pré-escolares, nos Jogos

preferenciais de meninos ¢ meninas.

Caucasianos e orientats, meninos ¢ meninas segundo Mc Candless e
Hougt (1961 apud Stevenson 1967), mostraram preferéncias significativas pelo
companheiro de jogo. Os meninos mais freqiientemente com menmos ¢
meninas mais freqiientemente com mentnas. Além do agrupamento por sexo,

observou-se também uma diferenca pela raga.

Ambos, Caucasianos e Orientais, apresentavam wma significativa
preferéncia pela interagdo voltada para a mesma raga. As preferéncias ndo
eram acompanhadas de declaracbes verbais ou rejeigbes dos membros dos

grupos.

Os autores acreditam ser esta abitude resvltante da necessidade de
"conforto” entre elementos do mesmo grupo; possivelmente, pelo que ha de

comum enfre eles, como a linguagem, os costumes, etc.

Listudos referentes as respostas das criancas diante de
materiais, representando diferencas, tais como: desenhos,

bonecas, eic.

Pesguisas também foram realizadas para observar-se a reacdo das

criangas pré-escolares nas relagles inter- raciais, com utihzacdo de materiais



organizados, como atividades de discriminagdo de desenhos de criagdo e

objetos incomuns (Clark ¢ Clark, 1939 apud. Stevenson 1967).

Eram apresentados & crianga trés jogos de desenhos lineares: um menino
branco, um negro, um ledo ¢ um cachorro; um menino branco, dois negros e
um palhago ; e dois meninos brancos, um negro ¢ uma galinha. Os desenhos
dos meninos eram idénticos, exceto a cor da pele. Os jogos foram apresentados

para 75 meninos € 75 meninas (3, 4 € 5 anos).

Aos meninos era perguntado: "Mostre-me qual deles € vocé”, e as

meninas, "Qual deles € o seu rmfo?” (primo ou companheiro)

As criangas de trés anos escolberam o menino negro e o menno branco
com wma freqiiéncia aproximada (41% e 44%). 15% de suas escolhas foram
sobre os desenhos diferentes, (incoerentes) de sua identidade racial. Hntre as
criangas de 4 anos, o menino negro era o preferido em 55% das escolhas, e o

meninoe branco, em 45%

Havia pouca mudanca na resposta entre as criangas de 4 e¢ 5 anos;
aparentemente, por causa da relutdncia dos de 5 anos em identificar a si

proprias com cada linha de desenhos.

(s dados foram analisados de acordo com a escolha feita pelas criangas
referente a cor de pele diferente. (Clark e Clark, 1940 apud. Stevenson 1967)
Os desenhos que apresentavam o menno negro, esses eram escothidos 36%

pelos negros claros, 53% pelos negros médios, e 56% pelos negros escuros.

As criangas pareciam, portanto, fazer suas escolhas de acordo com o
grau, cujas que caracteristicas fisicas dos desenhos aproximavam-se as delas

proprias.
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Em um outro estudo, pedia-se para 160 criangas negras do Norte e do Sul
(Estados Unidos) colorir objetos comuns, como wma folha ou uma maca e
pintar um Menino & uma menina. (Clark e Clark, 1950 apud. Stevenson 1967)
Era dito as criangas, "Pinte este meninintho (menininha) da mesma cor que voce
¢" ou entdo, "Agora esta menininha (0), pinte do jeito que vocé gosta que

menininhas (os) sejam’.

As criangas, normalmente, coloriam de forma mais clara do que eles
realmente eram. Os de 5 anos pintavam de forma realista, 80% das vezes, mas
0% das vezes eles também coloriram de modo fantasiado, usando amarelo ou

branco, ou de modo incomum, usando tal qual ¢ verde ou vermelho.

A freqiiéneia da escolha reahsta aumentava com a idade até os 7 anos,
97% dos desenhos eram pintados realisticamente. Quando se pedia para
apontar suas preferéncias pela cor do segundo desenho, 48% das criancas
escolhiam marrom ou preto e 52% fantasiavam ou davam  respostas

tncoerentes.

Ermbora ndo houvesse diferencas significantes na escolba das cores com
criangas do Norte e Sul, estas Gitimas fizeram trég vezes mais comentarios
espontineos, othando com atengdo suas escolhas pelo marrom ou branco como

as criancgas do Norte.

Isto foi interpretado como wma indicagdo de que as criangas do Norte
podem reprimir suas ansiedades sobre o problema da cor da raca. Aos sete
anes, as Criangas negras pareciam interromper essa repressao, experimentando

fugir a uma auto-identificagdo realista.

As reagbes das criangas brancas da pré-escola para com as diferengas na
cor da pele e para com as feigbes da face tém sido investigadas em

brincadeiras de bonecas. (Ammons, 1960 apud. Stevenson 1967) Dentre
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quarenta meninos, dez com idade de 2 a 5 anos, foi-lhes apresentado um
bringuedo, miniatura de um jardim, onde bonecas negras brancas eram

posicionadas.

As bonecas diferenciavam-se na cor da pele e tragos faciais. As criangas
eram questionadas sobre ragas, bonecas e sobre situagdes nas quais as bonecas
eram colocadas. Com a idade, crescia o niimero de criangas que tinham visto

um negro ou brincado com um,

ReagOes negativas para com a boneca pegra awmentavam com a idade.
Quando, por exemplo, perguntava-se as criangas quer teria sido o responsavel
pela quebra do baldo descoberto no jardim, as criangas apontavam, com 0

desenvolvimento da idade, mais freqilentemente, uma boneca negra.

O estudo em questdo indica que criangas de pré-escola ndo apenas
discriminam as diferencas nas caracteristicas fisicas entre elas, mas também
desenvolvem certas atitudes negativas em tomo de membros de outra raga. As
reacbes negativas sdo interpretadas como sendo derivadas da mseguranga

desenvolvida nas criancas quando descobrem as diferengas raciais.

O estudo final revisado refere-se as respostas de 225 criangas negras e
brancas do Texas, entre 3 a 7 anos de idade, numa variedade de testes
concernentes 4 compreensdo e atitudes raciais (Stevenson e Stewart, 1958

apud, Stevenson 1967}, Quatro testes foram usados:

Teste de Discriminacio, Montagem de Bonecas, teste de Bonecas e
Historia Incompletas. No teste de Discriminagdo, pedia-se para as criangas
escolherem a que fosse diferente, partindo de uma ordem de trés linhas de
desenhos de criancas negras e brancas. Oito jogos eram mostrados. Com o

crescimento da idade cronologica, havia um constante aumento na avaliagdo
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dos mimeros de respostas corretas, a discriminagdo relacionada com as

diferencas raciais era maior por volta dos 4 anos.

Na Montagem de bonecas, as criangas eram surpreendidas com doze
pedacos. Se montassem adequadamente, fariam um menino negro, um branco,
uma garota negra € uma branca. Foram quatro o namero de sesses realizadas,
todas elas alternadas que todos os passos de permanéncia poderiam ser usados,

montando-se as bonecas pela raga e pelo sexo.

Dificilmente, alguma crianga de 3 anos conseguiu montar as 4 bonecas
corretamente. Aos 5 anos, as proporgdes de montagem das bonecas das
criangas negras ¢ brancas de maneira correta quanto 3 raga aumentava de 18%

para 44%, respectivamente; ¢ a0s 7 anos de 70% para 88%.

No Teste de bonecas, a cada crianga, era mostrado wma boneca negra €
uma branca do mesmo sexo da crianca e perguntava-se a ela qual boneca era a
mais parecida com ela. As respostas das criangas de 3 anos estavam em uin
igual nivel de mudanga. A proporgao das respostas corretas aumentava
rapidamente; até os 7 anos 96% das criangas brancas e 85% das criangas

negras, responderam corretamente.

Um aumento similar foi encontrado nas criangas brancas. Quando a
crianga era surpreendida com 4 bonecas, duas negras € duas brancas ¢
perguntava-se com qual das duas preferiam brincar, a resposta for esta: as
criangas negras de 3 a 6 anos apresentaram uma escotha da propria raga; entre

0s 6 e 7 anos as suas escolhas aumentavam abruptamente de 35% para 65%.

Nas historias mcompletas pedia-se as criangas para indicarem a solugdo
para muitos dos problemas sociais representados nos desenhos coloridos, por

exemplo.
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No primeiro plano de um desenho, um menino negro ¢ outro branco eram
mostrados, puxando uma corda. Cada um vestia roupa de vaqueiro © tinha uma
arma. Na seqiiéncia, um menino negro € branco estdio brincando. A crianga ¢
indagada, "Estes dois meninos estdo puxando uma corda?" Mais tarde a
crianga faz uma escotha e diz, " Este menino (o vencedor) val amarrar o
homem mau, que ¢ um destes garotos. Qual deles vocé€ imagina ser o homem

mau?”

A proporgdo de escolha das criangas brancas para o menino branco como

vencedor aumenta de 64% aos trés anos ¢ para 88%, aos sete anos.

A proporgiio de escotha das criangas negras para 0 menino negro, como
vencedor de outra forma, cai de 52% aos 3 anos para 45% aos 7 anos. A
crianga branca foi escothida como "homem mau" por 40% das criangas de 3
anos ¢ por 20% das criangas de 7 anos. Entre as criangas negras, porém, 35%

escolhe o negro como "homem mau” aos 3 anos, e 50% aos 7 anos.

Outros itens indicaram uma alta freqiiéncia de atitudes negativas das
criangas negras, em sua propria diregdo e em diregdo a sua raga. Uma maior
freqiiéneia para rejeigiio da propria raga por parte dessas criangas comparadas
com as criangas brancas, foi vista dentro da baixa proporgdo de criangas
negras, fazendo suas escolhas na sele¢do de companheiros, companhias para ir

para casa ¢ convidados para festas de aniversarios.

As criangas negras colocam a si mesmas em posigdo bastante negativa,

mais freqiientemente, que as brancas.

Concluindo, Stevenson (1967) aponta para os resultados destas amostras
de estudos sobre a consciéneia racial com criangas pré-escolares, revelando a

discriminagio quanto as diferencas raciais. Que as atitudes negativas em



41

diregdo aos membros de uma outra raga podem ser evidenciadas por Criangas

desde os 3 anos.

Considerou que os problemas para o desenvolvimento da personalidade
sadia surgem das relagies entre 0s membros num grapo menor e sdo também
neles reveladas. Que uma pesquisa, deve encarregar-se de determinar quais 0
tipos de envolvimento e quais as espécies de experiéncias que irdo prever a
compreensdo racial e as discriminages precoces do desenvolvimento dentro

de um conceito solido.

1.6.2. Uma segunda pesquisa aqui destacada é um estudo sobre
o desenvolvimento de atitudes étnicas, uma andlise critica
realizada em Mc. Gill University (1984) por Aboud e outros

colaboradores.

Esta pesquisa analisou o desenvelvimento de atitudes étnicas, enfocando
quando tais atitudes tém primazia, as mudangas subsequentes durante os anos

de pré-adolescéncia ¢ os fatores influenciadores de seu desenvolvimento.

Foram duas as idéias subjacentes a este trabalho. Uma refere ao fato das
criangas ndo terem precouceitos até que aprendam por parte da sociedade oun
de seus pais. A outra, ¢ voltada para um instinto agressivo, as criangas se
tornam inevitavelimente preconceituosas e este impulso € controlado através da
aguisiciio de valores sociais € morais. Uma terceira abordagem ainda, refere-se
ao fato de que devido ao mivel de desenvolvimento social-cognitivo,
geralmente criangas pequenas tém  atitudes émicas manifestadas, ou

intimamente relacionadas com a identifica¢do do préprio grupo.

A pesquisa utilizou estimulos étnicos como fotografias. A esirategia

utilizada foi examinar atitudes no proprio grupo e em relagdo a outros como



42

uma funcdo da idade e da etnicidade da crianga. A variavel etaria foi central
para analisar se atitudes emergem aos quatro anos de idade e se tornam
exageradas 4 medida que a crianga cresce. A etnicidade variavel se constituiu
de criancas brancas (cultura majoritaria em grande parte dos estudos), criangas
negras, latinas, chingsas e indigenas (culturas minoritdrias) € como ultima
estratégia foram analisados fatores que contribuem para o desenvolvimento de

atitudes, pro ou anfi-¢tnicas.

A conclusio do estudo destacou que parece haver duas seqiiéncias
comuns de desenvolvimento, que sdo relacionadas ao aumenfo de atitudes
étnicas maduras. Uma € a progressdo de um foco sobre st para um foco sobre o
grupo e, entio, sobre individuos; a segunda seqiiéncia € voltada para formas de

diferenciagiio afetiva para perceptual e, posteriormente, cognitiva.

2.6.3. Por fim, uma terceira pesquisa que se fez constar nessa
revisio, vefere-se a um estudo longitudinal do preconceito racial

infantil, realizado por Doyle e Aboud (1995), Delroil.

A pesquisa buscou medir preconceito  pro-brancos/anti-negros,
relacionando-o 4 conservacgiio - o nivel de pensamento operacional concreto, a
percepcdo de diferengas raciais e semelhanga percebida dentro ¢ enfre

diferentes etnias.

Os resultados de win acompanhamento longitudinal demonstraram, que
mudangas nas atitudes das criangas quanto a preferéncia racial sdo

apresentadas diferentemente, de acordo com niveis cognitivos.

Quanto ao preconceito, criangas de pré-escola foram significativamente
mais positivas para brancos do que para negros ou indigenas; e mais negativas

para negros e indigenas do que para brancos. Enquanto que na terceira se€rie, as
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trés etnias ndo diferiram significativamente em avaliagOes posifivas ou

negativas.

Quanto & conservagdo (nivel operatério concreto) e semelhanga
percebida, como seria esperado, as graduages de conservagdo aumentaram

significativamente com a idade na amostragem cruzada.

Em graduacdes de semelhanga, analisadas de forma longitudinal quanto
ao julgamento de pessoas de uma mesma etnia, as criangas perceberam mais
semelhangas entre o elemento do mesmo grupo étnico em terceira série, do que
na pré-escola, ¢ em ambas as idades perceberam menos semelhanga entre
diferentes etnias do que no mesmo grupo, mas ndo houve wteragdo

significativa. Resultados para amostragem cruzada foram simulares,

Como segundo objetivo, a pesquisa examinou mudangas em couservagdo,
semelhanga entre elementos de diferentes etnias e semelhanga entre elementos
de um mesmo grupo étnico. Este estudo documenton que o preconceito ¢ alto

em pré-escolares e diminui ao longo dos primeiros anos de meados da infancia,

Atividades que vdo contra o preconceito aumentam com a idade, ao
mesmo tempo que avaliagbes positivas de pessoas brancas e avaliagbes
negativas de pessoas negras ndo se modificam, mas continuam a existir
juntamente com as recém-adquiridas atitudes contra tendéncia, proporcionando

um conjunto mais diferenciado de atitudes raciais.

Tendéncias e atitudes preconceituosas sdo associadas com varias
mudancas em cogni¢des sociais, incluindo percepgic mais semelhanga entre
diferentes etnias ¢ menos semelhanga entre elementos de um mesmo grupo, €
para contra tendéncia percepgiio de menos semelhanga entre etmas e maior

aceitagdo de diferengas étnicas em preferéncia.
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Uma explicagio freqiientemente citada para o declinio do preconceito
com a idade ¢ a de que criangas mais velhas mascaram seus verdadeiros
preconceitos para agradar o entrevistador. Em conclusio, estas mudangas sao
primariamente  desenvolvimentais em natureza ¢ relacionadas com ©
crescimento sdcio-cognitivo, entre pré-escolar e criangas que cursam a terceira

série.

Bgta revisdo frouxe uma contribuicdo muito importante para o
desenvolvimento deste trabalho, no sentido de que os diferentes enfoques
tratados em cada pesquisa, levou & uma mesma conclusdo. Que as estruturas
cognitivas influenciam tanto quanto o aspecto social e afetivo nas condutas,
idéias e julgamentos com relagdo as pessoas, e suas diferentes origens étnicas,

assim como em qualquer outro dominio do conhecimento.

27, Relacdes Interindividuais e  Construcdo de

Identidade e Personalidade

Tendo esta pesquisa o proposito de identificar a representagdo que a
crianga pré-escolar tem sobre a diversidade étnica, e além disso, o possivel
processo de construgiio da auto-estima dentro do contexto escolar, cabe, entéo,
com base em uwma analise psicologica, fundamentar a importincia do
desenvolvimento do "eu" e da identidade pessoal que, de alguma maneira,
encontra-se presente no intimo do sujeito, em forma de representagdes, a

respeifo de st mesmo.
Mas em que realmente consiste a " Identidade " ?

) conceito filosofico de Identidade foi resgatado por Cardoso de Oliveira

(1976), quando cita que, Durkheim referia-se a identidade social como um
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fendmeno de representagdo coletiva, segundo o qual o homem nac pensa
isoladamente, mas por meio de categorias engendradas no seu convivio sociz I,
Fssas categorias sio descritas por Durkheim, como construgdes individuais, as
quais apresentam como peculiaridades as "representagoes coletivas”. (apud.

Cardoso de Oliverra p.33).

Durkheim  ainda analisou essas representagdes coletivas como sendo o
produto de cooperagio num sentido abrangente, resultante de pensamentos

diferentes que engendram experiéncias e saber durante geragOes (ibid p.34).

Com base em afirmativas buscadas também na Filosofia, Cardoso de

Oliveira (1976), ao definir identidade, inclui a Ideologia como parte itegrante

do processo de construgdo de identidade, a qual, segundo o autor, emerge de

um jogo dialético entre o individuo e a sociedade, no tempo e no espago.

Se possa leitura em torno dos pressupostos do autor for correta, este fato
descrito por ele, sociologicamente falando, pode ser entendido 4 luz da analise
psicologica, que a ideologia presente no contexto coletivo de uma crianga,
influencia diretamenie a construgdo da sua representagdo dos fatos por ela

vivenciados.

Erickson orienta o entendimento de uwma identidade  psicossocial,
declarando a representagfio como condigBo necessaria para a construgdo da
identidade. Define, ainda, a representagdo como um corpo coerente de
imagens, idéias compartilhadas, sempre estruturadas por meio de valores,
crencas, ete, na imagem de mundo do individuo e no seu modo de

vida.(Frickson 1968:189-190 /apud Cardoso de Oliveira 1976 p.38).

O gue nos parece inieressante ressaltar nessas colocagles acima citadas
por esse psicologo, demonstra de forma mcontestavel, verdades correlativas a

Antropologia, quando concebe a identidade como uma representagdo de si,



46

uma idéia de si mesmo diante do confronto com outras identificagdes de uma

sociedade.

A questio da identidade vem sendo tratada por estudiosos da
Antropologia Social, no Brasil, assim como em outras partes do mundo,
sobretudo guanto ac confhto entre diferentes, ou seja, a questdo do contato

mter-2tnico e da identidade étnica.

Segundo o anfropdlogo Brand8o (1986), a ongem da palavra
"Identidade”, é muito antiga e ja foi muito utilizada por filésofos, psicologos e,

atualmente, por antropdlogos sociais.

A identidade, num contexto psicossocial, denota caracteristicas, ao
mesmo tempo, subjetivas e objetivas, mdividuais e sociais, podendo ser
entendida como produto de uma construgdo ¢ de uma transformagdo pelas

relagBes sociais.

Fssas relac®es sociais, j4 é certo, promovem constantes conflitos e
colocam a vida social do suyjeito em um dindmico processo de nsergdo 1no
mundo. desenvolvido por meio de experiéneias vividas, em que ndo é facil

separar a dimensdo individual da social, na construgo da identidade.

Assim, para melhor compreender esse processo, alguns antropologos ¢
psicologos estdo ligados a uma corrente de pesquisas e andlises, voltadas para

as estruturas e 0s processos culturais de socializagio das criangas.

Fssas duas ciéneias podem se complementarem pelo fato de que,
genericamente, enquanto a Antropologia evidencia a 1déia de pessoa, no
reconhecimento de si proprio e do semelthante, a Psicologia defende o valor

das mnteragGes sociais em que as criangas vivem em qualquer lugar do mundo,
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como um dos elementos para a constituigio da identidade, por propiciar o jogo

dialético entre semelthanca ¢ diferenga.(1bid.1986)

Diante desta afirmacéio, ha de se preocupar com as interagdes sociais, que
se estabelecem numa instituiefio educacional, pois os acontecimentos da vida
de cada pessoa geram de si mesma wmna viva imagem (ue aos poucos se
constroi ao longo de experiéncias de trocas com os outros: "._a familia, (...} 0s
amigos de infancia e as sucessivas ampliagdes de outros circulos...” (ibid -

p:37).

A “Identidade” pode dizer respeito a wm nome que identifica um

individuo, como também pode dar condigbes para se fazer a distingdo de suva

origem familiar. Pode ainda referir-se s posigdes que o mdividuo ocupa nas
relagdes entre parentes ou ndo; permite também distinguir um individuo pelos

titulos de profissio, classe, género, status social, crengas, cor da pele e outros.

O autor Branddo afirma que " Identidade " é mais que referéncias, € o
prépric reconhecimento social da diferenga; ela pode ser integradora de
valores negativos e positivos de diferenciagio, constituida por mdividuos ou

grupos, de acordo com uma vivéneia socio-historica. (1980)

Fm sua teoria sobre a "ldentidade”, Berger (1994 p.228) a considera
como um elemento chave da realidade subjetiva e encontra-se em relagdo
dialética com a sociedade. Portanto, nesse sentido a identidade ¢ formada por
processos sociais que implicam na formag#o, conservagdo e sdo determinados

pela estrutura social.

Para esse autor, existe uma continua dialética enire o organismo ¢ a
identidade, que afeta cada fase da atividade humana, que ¢ construtora da
realidade; e, amda, acredita que o orgamsmo é afetado por esta atividade. Tal

dialética comega a existir ja nas primeiras fases da socializacfo e continua a se
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desenvolver ao longo da existéncia do individuo, na sociedade, entre cada ser

humano, considerando-se também sua situagao socio-historica.(ibid p.236-237)

Quando se fala de identidade como construgao dialética, o que conshitui
para o individuo o subjetivo ¢ o objetivo, faz-se necessario descrever outros
aspectos presentes no  decorrer do desenvolvimento psicologico, que

apresentam as mesmas caracteristicas.

A personalidade do individue € também constituida em uma dialética
entre o individual e o social, e desta maneira buscou-se entender melhor tal

aspecto presente no desenvolvimento infantil.

A personalidade descrita pelos autores Krech/Grotchield  (1973),
primeiramente, esclarece sua origem, que advém do teatro Romano, devido a
mascara que os autores indicavam para cada papel, mascaras essas

denominadas "persona’.

O termo personalidade passou a ser utilizado para referir-se ao aspecto
externo, o aparente no individuo, ou seja, como o individuo ¢ percebido e a

maneira pela qual pode influenciar outrem.

D' Andréa (1972) nos esclarece em sua obra que a personalidade existe em
funcdo de um meio, no qual, o individuo procura adaptar-se, no decorrer do
sen desenvolvimento. Uma caracteristica importante da personalidade ¢ que cla

passa por um processo dindmico de desenvolvimento.

Este autor entende personalidade como algo individual, onde cada ser
apresenta sua historia, que se constitui em um determinado meio e manifesta-se
por diferentes tipos de comportamentos, 0s quais resultam de experiéncias

passadas e de estimulos atuais que 0 meio oferece.



49

A personalidade assim descrita deve ser estudada sempre por dois
prismas: um que se refere & sucessdo de diversas fases (temporalidade), e outro

que dé énfase aos comportamentos atuais sob as influéncias do meio.

Isso justifica a énfase que este trabatho d4 neste seguimento a
personalidade. Foi refletindo sobre este aspecto que se considerou o educador,
possuidor desses elementos o agente que pode mais uma vez ter aclarado em
sua pratica pedagogica a necessidade de conhecer o desenvolvimento psiquico

do educando.

Tendo posse deste conhecimento ¢ de outros tdo importantes, por um

lado, o educador passa a ter argumentos reais que podem ajudar no processo

de superacdo da exclusio, presente nas instituighes escolares, seja por
preconceitos ligados a esteredtipos émicos, segja como conseqiiéncia de rotulos
e estigmas, que marcam um individuo por vérias razdes. Por outro lado, talvez
haja os riscos do educador em contribuir para esta desvalorizago do individuo
com uma a¢io inadequada, diretamente voltada aos que dele dependem,

parcialmente, o seu desenvolvimento sadio.

As teorias da personalidade, a que recorremos neste trabalho, sio as que
demonstram um enfocque psicodindmico, que justificam o carater evolutivo da
personalidade, devido as aquisigbes variadas e sucessivas de modalidades
durante a vida do individuo, embora conserve certas caracteristicas que lhe

conferem consisténeia e continuidade.

A psicanalise de Freud (apud. Krech/Grutchfield 1973) apresenta um
enfoque psicodindmico da personalidade. Este autor considerava a
personalidade como um processo evolutivo, em resposta a quatro fontes de
tensdo: processos de crescimento fisiologico, frustragdes, conflitos e perigos.

Essas quatro fontes de fensfio constituem trés sistemas de forgas psicolégicas
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principais: "o id, 0 ego ¢ o superego”, os quals, em interagdo dindmica, ddo

origem ao comportamento humano frente a estimulos variados.

Em toda conduta humana, o id representa os impulsos inconscientes de
satisfagfio imediata. Ao enfientar a realidade do mundo exterior, o mdividuo
também tem em funcionamento o ego, que surge para controlar o meonsciente,
redirecionando a satisfacdo dos impulsos de forma que passem pelos processos

cognitivos, que permitem pensar, planejar e decidir.

Ao estar inserido numa sociedade, os impulsos basicos do individuo
podem se contrapor aos valores € normas, que essa sociedade determina. 50
os controles das condutas do individuo por meio de recompensas e punigdes
que resultam no desenvolvimento gradual, na crianga, do superego (sisterma de
forcas restritivas e inibidoras), na nogdo de moralidade da crianga ¢ na

consciénela moral do adulto.

Freud considerava os primeiros ¢inco anos de vida da crianga como 0s
estagios decisivos do desenvolvimento, sendo que durante esses estagios se
estabelece, normalmente, a estrutura permanente. A seqiiéneia dos estagios
psico-sexuals estabelecida por Freud resume-se em: fase Oral, fase Anal, fase

Falica, e mais tarde, na puberdade, a fase Genital,

Dentre essas fases estabelecidas por Freud, a que nos interessa
propriamente, & a fase Filica (o Complexo de Fdipo), quando a crianga se
coloca nos papéis imaginarios de pai e mée, estabelecendo as identificagdes
pritnarias, que corresponde a fase do estagio pré-operatdrio, estabelecido por
Piaget, quando, entdo, a crianga ¢ capaz de representar papéis diferentes (jogo
simbolico). Destacamos esta fase acima citada devido a certeza apresentada

pelos tedricos da Antropologia, quanto pelos da Psicossociologia, a respeito
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construgdo da identidade pelo individuo.

A teoria de Freud configura a personalidade em um processo de
desenvolvimento que da lugar a determinantes, tanto biologicos como sociais.

Outros autores estudaram a personalidade a partir de suas pesquisas.

Sullivan (1953 apud. Kreeh/Grutchfield 1973), em sua teoria, acentua as
relagbes interpessoais como determinantes da personalidade. Para este autor,
nio existe desenvolvimento da personalidade de um individuo fora de suas
relagBes com outras pessoas; ou seja, para ele, o estudo da personalidade, na
realidade, ¢ o estudo da situagdo interpessoal total a qual o individuo se insere

e ndo somente o estudo de um mdividuo isolado.

Acreditamos serem ambos os autores citados acima muito importantes
para se compreender o individuo em desenvolvimento e os determinantes
conscientes e inconscientes, que interferem na construgdo do real do individuo,
na construgo de suas necessidades, suas emogOes, seus limites e suas
angistias reveladas nas relagdes sociais, que podem ser fonfes de conflitos

que, muitas vezes, sdo superados.

Esses conflitos, muitas vezes, sdo superados com o simbolismo que se
constitui em um mecanismo de defesa, que se destina proteger o individuo
contra fatores que possam ocasionar tais conflitos, conseguindo, assim,
estabilidade emocional, auxiliando o individuo na adaptagio ao meio e as

relacOes inferpessoais.

Sob a perspectiva dos autores Jests Palacio e Victoria Hidalgo (1995 In
Coll et alii p: 178) tedricos mais voltados para o desenvolvimento psicologico
e a educacio, pode-se entender personalidade como um conjunto de tragos

psicologicos de uma pessoa, sobretudo, sob a Otica das relagGes



interindividuais; ¢ , ainda, pode-se inferir que grande parte das imagens

interiorizadas pelas criangas s3o decorrentes dessas relagoes.

As descrighes classicas da Psicandlise sobre o desenvolvimento da
personalidade apontam como aspectos constitutivos desse desenvolvimento o

guto-conceito ¢ a auto-estima.
" O conhecimento de si mesmo .

Esses autores (ibid. 1995 p.183) compreendem o desenvolvimento do
conhecimento de si mesmo como uma construc¢do ativa, que se torna realidade

devido as interacBes sociais, sempre crescentes, que a crianga estabelece com

DUEros.

O individuo conhece a si mesmo, guando é capaz de ter idéias, crengas,
atitudes, acerca de st proprio, ou seja, construindo o “auto-concetto” ¢ a “auto-

estima’.®

Durante os primeiros dois anos, ja é conbecido que a crianga constrél a
sua identidade pessoal, ou seja, passa a ter consciéneia de sua existéncia
independente de outros. Apods os dois anos de idade, ela enriquece sua auto-
imagem, a partir de caracteristicas ¢ atributos proprios, como mdividuos

diferenciados dos outros.

Os fatores determinantes da auto-estima estdo diretamente ligados a
afetividade. A aceitagio e qualidade de tratamento a crianga, por parte de
"outros significativos”, envolvidos na relagfio interindividual, ¢ um exemplo

desse tipo de fatores.

@ Antg-conceito - relative ao conteddo do conhecimento com telagio ds caracteristicas cu atributos gue se
witlizam para descrever a si proprio.
Auto-estima - relativo 3 avaliagdo ou julgamento que se faz deste auto-conceito.



Por outro lado, a ocorréncia de éxitos e fracassos na histéria pessoal do
individuo revela um outro determinante, que pode caracterizar a constiugao da

auto-estima de maneira positiva ou negativa.

1.8. Einia

Um outro conceito, que julgamos necessario fratar na segiiéncia deste
trabalho, ¢ a etnia, para, posteriormente, definirmos o que s¢ entende por

Identidade Etnica.
Assim, cabe a titulo de esclarecimento, o seguinte questionamento:

O que significa o termo “Btnia” para 0s pesquisadores soc1ais?

A palavra “etnia” faz distingdo entre outras categorias utilizadas para

explicar ou justificar as desigualdades acentuadas entre individuos.

Os sinais ou estigmas diferenciadores, como 0s €nicos, sdo manipulados
pela sociedade dominante, que assume determinados papéis, fazendo-se

presente na conduta da sociedade de forma institucionalizada, enquanto grupo.

O conceito de etnicidade surge de forma significativa no periodo “pos 1i
Guerra Mundial”, substituindo o termo “raga”, pelo fato deste termo
caracterizar uma inferioridade biologica, defendida até entdio. O conceito de
“raga” ainda expressava mais preconceitos do que situacdes e condigdes reais

de existéncia de grupos diferenciados. (Pinto - 1993)



2.9. Identidade Finica

Dentre as véarias identidades com que um individuo pode distinguir-se

numa sociedade, destacaremos neste trabalho a “Identidade Etnica™.

Para melhor compreender a constituigdo dos grupos étnicos de origem
africana no Brasil, (Pinto - 1993) considerou a classificagfo feita pelo autor

Fredrick Barth, que admite uma populag@o como grupo étnico, quando:
a) Existe uma reprodugio bioldgica, que garante a perpetuacao,

b) Essa populagdo compartitha valores culturais;

¢) Atua pum campo de comunicagio e mteragdo;

d) Os membros desse grupo se identificam consigo mesmos, sendo

identificados por outros e constituindo uma categoria distinta de outras.

Fm seu trabalho a autora faz uma reflexdo classificando e afirmando que,
com relagdo ao primeiro tOpico, as caracteristicas fisicas poderiam se constitulr

como base do grupo étnico negro, no Brasil.

Porém, com relacdo ao segundo topico, acredita ndo haver um repertorio

cultural, homogéneo e tnico da populagdo negra brasileira.

Quando faz referéncia ao terceiro ponto, comunicagfo € inferagdo, atirma
nfio existir, na populagdo negra brasileira, um sistema de comumicagdo, que

leve a uma orgamizagio do grupo.

Finalmente, com relagfio ao quarto e dltimo ponto analisado, a autora
afirma a inexisténeia de uma identificagio de st mesmo e 1dentificagdo por

outros, como base para a formagio de grupos €tnicos.
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Mostra a impossibilidade por falta de condigdes da populagdo negra,
como um fodo, de se identificarem e serem identificados como negros, pois
essa identificacdo toma-se circunstancial e envolve aspectos politicos,

econdmicos e ideologicos, além da variacdo de cor e do status dos mdividuos.

Hsse segmento populacional brasileiro ndo pode ser defimdo apenas com
base na cor, que é variavel necessaria, mas ndo suficiente para determinagio
de identidade. A cultura dos grupos negros ¢ seus descendentes, por oufro
lado, mostra peculiaridades culturais bem difundidas, como a religiosidade, as

formas de diversio e oufros.

A autora acredita ser “a populag@o negra brasileira fragmentada e esses

fragmentos do origem a pequenos grupos, que serdo chamados aqui de micro-

srupos-étnicos”. (ibid. p: 80 vol. )

Esses micro-grupos-étnicos, que constituem a populagfo negra brasileira
para a autora, parece formarem-se a partir de trés caracteristicas. cor da pele,

posigio social e sistema de valores.

Fstes micro-grupos-étnicos se identificam e sfo identificados como
diferentes, enfre individuos e grupos da mesma origem émica, bem como por

individuos e grupos étnicos diferentes.

A posiglo social constitui uma outra caracteristica que compde um micro-
grupo-étmco, no Brasil, pois o acesso de wma minoria da populagdo negra so
mercado de trabalbo possibihta conquistas de bens materiais e ndo materiais,

que favorecem esse grupo através de uma ascensio diferenciada.

I:, por tltimo, a criagdo de um sistema de valores que ¢ assimilado de um

outro grupo étnico, como: influéneias na escolha da religiosidade, nas



aspiragbes e até mesmo no comportamento moral, favorecendo a demarcagio

de um micro-grupo-étmco.

Assim, a autora considera como certo que cada um desses micro-grupos-
étnicos se diferenciem um do outro por atitudes, comportamentos, valores,

influenciados diretamente pelas circunstincias politica, econdmica e social.

A cor da pele, no Brasid, sempre norteou as classificagbes e
identificagbes, a partir das variagdes no tom da pele dos individuos que

constituem nossa populacio.

Um exemplo desta realidade sdo as pesquisas realizadas pelo jornal = A
Folha de Sdo Paulo 7 que publicou (em um dos semanarios que sera citado
mais além neste trabalho) as diversas classificagdes que a populacdo apresenta
a partir dos muitos tons de pele, confirmando a posi¢dio de Pinto E., quando

trata em seu trabalho sobre 0s micros-grupos-étnicos.

O autor Cardoso de Oliveira (1976) cita o processo de assimilacio do
aspecto social/cultural ao da identidade étnica dos membros de determinados
grupos. Esse processo de assimilagiio foi defendido pelo autor, como fator que
determina a incorporagiio de wm grupo étnico a outro, perdendo peculiandades

culturais e sua 1dentificagdo étmica anterior.

Essa problematica levantada pelo autor (ibid. 1976) nos faz refletir acerca
da situagdo da constituigfio étnica brasileira. A miscigenagdo dos componentes
do grupo étnico africano, que constituiram a sociedade brasileira, micialmente,
ocorren por meio do processo de assimilagfo, ou seja, por meio de uma
incorporagdo de uwm dado grupo por outros grupos étnmicos, havendo o

gsquecimento de certas peculiaridades culturais de ongem afticana,

™ Dados apresentados em 25 de julbo de 1995/Especial - 300 anos de Zumbi.



incorporadas como caracteristicas de identificagiio de um “novo grupo €mico

nacional”

A apresentacio dessa hipoiese nos ajuda a compreender a polémica
problemitica da auto-identificacdo étnica de uma populago tao plural como a

[oss4,



CAPITULO 11T

A CONCEPCAO PIAGETIANA SOBRE A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

3.1. A Oricem do Conhecimento

(Juando Praget estudou a origem do conhecimento, encontrou a presenga
de fatores, como o bicldgico, o psicologico e o social, no desenvolvimento
mental do individuo. Para Piaget existe portanto, o homem fisico, o homem
mental ¢ o homem social, sobrepondo-se no decorrer do  desenvolvimento

humano.

Fm sua obra * Biologia ¢ Conhecimento (1967/73), que resume o tema
central de seus escritos, encontrou na Biologia ¢ na Psicologia do
Desenvolvimento problemas muitos comuns, pois ambas as ci€ncias entendem

que todo conhecimento envolve uma organizagio.

Assim, a organizacio viva do homem biologico, psicologico e social
pressupde o envolvimenio de fungdes''” ou seja, agbes exercidas pelo

funcionamento de uma subestrutura sobre o de uma estnurtura total, que por sua

4 ) caracteristicas amplas de atividade inteligente, validas para todas as idades e que definem 2 propria
gssénoia do comportamento inicligente. Flavell (1992



vez conserva ou mantém a estrutura da qual faz parte. Este processo envolve
continuas transformagdes, cujo contetdo se renova incessantemente por meio

de trocas com o meio fisico e social.

I% essa fungdo que torna legitima a primeira analogia fundamental feita por
Piaget (ibid. 1967/73) sobre a vida orgénica e o conhecimento, pols todo ato
inteligente supde, primeiramente, a continmdade ¢ a conservagao de certo

funcionamento.

Portanto, conhecer, para Piaget, significa organizar, estruturar ¢ explicar
fatos a partir do que é experienciado, a partir de um sistema de relages. Esse
conhecimento possivel de ser alcangado pelo individuo se constitui no mundo
que o rodeia, incluindo-se a natureza, idéias, valores, relagdes humanas,

objetos, histéria e cultura.

3.2, O Conhecimento e suas Relacbes com a

Psicogéenese

Sendo todo conhecimento dependente de diversos fatores externos, tanto
quanto das estruturas que o sujeito tem disponivel para essa interagdo, Piaget
acredita num processo dialético na relagdo entre o sujeito ¢ o objeto (meio-
sociedade), na qual é possivel observar modificagdes no sujeito e no objeto, ao
mesmo tempo. Um individuo ao interagir com o meio social, tanto pode

modificar-se como modificar de alguma forma o meito.

Esse processo de agio do sujeito sobre o objeto do conhecimento, acha-
se muito presente nas relagdes interindividuais, nas quais trés fatores mentais
encontram-se indissociados. Primeiramente, pode-se destacar as estruturas que

regem as condutas (aspecto cognitivo); a seguir, o energético dessas relacfes
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(aspecto afetivo); e, finalmente, os sistemas de simbolos que servem de

significante as estruturas ou aos valores.

Piaget foi um dos primeiros autores que, em seus estudos, reconheceu a
interseccdio enire as ciéncias, particularmente, entre a Psicologia, Biologia ¢ a
Sociologia, mostrando a influéneia direta que uma tem sobre a outra;
demonstrou ainda como o processo de construgdo da cognigdo tem uma
relagiio direta com o contexto social, considerando as variagoes situacionais, as

afetivas, etc.

Mostrou ainda que as criangas elaboram suas proprias representag0es,
baseadas em transmissdes diretas, indiretas ou mediante suas proprias
experiéncias, sendo que o nivel intelectual ¢ fator importante para sua

compreensao,

No processo do conhecimento objetivo existe uma descentragdo
semelhante na sociedade e no individuo, ou seja, assim como o individuo se
libera de seu egocentrismo intelectual, tomando consciéncia de seu ponto de
vista para situd-lo entre os outros, também o pensamento coletivo se libera do

sociocentrismo, situando-se no conjunto das relagGes que tal pensamento une.

Em se tratando de problemas que suscitam explicagdes psicoldgicas e
sociolégicas, Piaget acredita que o que os difere é que na Sociologia o "eu” ¢
substituido por "nos" ¢ que as agdes € operagdes se tornam completadas pela
unido da dimensdo coletiva, das interagdes. Esta problematica se resume em
condutas em que uma modifica outra, ou entfio, em formas de "cooperagéo”,

isto ¢, operagdes efetuadas em comum ou em correspondéncia reciproca.

Sendo preocupacio de Piaget, durante toda sua vida, o estudo da
epistemologia genética, o estudo do desenvolvimento dos conhecimentos sob o

duplo aspecto de sua formagfio psicologica e de sua evolugdo historica,
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dependente tanto da Sociologia quanto da Psicologia, coloca em discussdo em
sua obra (Estudos Sociologicos-1965/73) as relagdes entre a sociogénese e a
psicogénese na formagio das nogles na crianga, no processo de socializagio e

na elaboragdo das nogtes cientificas que se sucederam na Historia.

Piaget acreditava que, tanto a Psicologia, quanto a Sociologia pode
explicar, esclarecer os dois aspectos complementares (individual e

interindividual), de cada uma das condutas do homem em sociedade.

3.3, Disiincdo entre o Conhecimento Social e ndo

Social

Para uma melhor orientacio do trabalho, faz-se necessario estabelecer,

mecanismos que envolvem o processo da construgdo deste conhecimento para
se entender a conduta humana, principalmente, na fase entre 5-6 anos, que € 0

proposito desta pesquisa.

Como ja explicitado no capitulo anterior, os trabalhos de Piaget buscaram
explicar como o sujeito adquire "o conhecimento”, ou 0 desenvolvimento da
inteligéncia, como também sua idéia a respeito do pensamento, a qual ¢
definida como algo que se constitui em um sistema organizado, que se constrol

a partir das interagdes do sujeito com o meio fisico e social.

Ao se fazer referéneia a0 "conhecimento social” e seu desenvolvimento,
deve-se ter presente a maneira pela qual os individuos compreendem o seu
mundo. Devido as multiplas realidades que constituem o mundo social, o
conhecimento que o individuo vai adquirindo ao longo do seu

desenvolvimento, também € nmaltiplo e diverso.
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Nessa perspectiva construtivista piagetiana, o individuo constréi, a partir
de suas interagbes, o conhecimento social que ¢ caracterizado pelo seu carater
particular de arbitrariedade, baseado nos valores, cosfumes, regras de uma
sociedade e fundamentando-se no consenso social. E por meio do

conhecimento social que a crianga se adapta ao meio em que vive.

O estudo do conhecimento social abrange, portanto, a COmMPreensao que o
individuo tem de si mesmo e das pessoas com quem se relaciona; a
compreensdo das relagbes de vinculo com outrem; ¢ a representagdo dos

sisternas e instituicdes sociais da cultura em que vive,

Na obra, A Representacio do Mundo na Crianga (1926), Piaget
demonstron que o conteido do pensamento infantil, suas crengas ¢ a
elaboragfio de explicagoes sobre fendmenos ou fatos, passa por diferentes

niveis de complexidade.

Bm O Julgamento Moral na Crianga (1932/77), demonstrou também que
as inferpretagdes sociais, feitas pelas criangas, sobre um mesmo fato, passam
por varias mudangas até chegar a uma elaboraciio final; e que os juizos morais,
os conceitos, as nocgbes tém diferentes significagbes e diferentes

representagdes ao longo do seu desenvolvimento.

Num enfoque construtivista, decorrente da teoria piagetiana, alguns
autores apresenfam o conhecimento social como um conjunto  de
conhecimentos, que adquirimos ao longo de nossa vida, sobre as pessoas €
nossas interagdes com elas, evidenciando 0s processos cognitivos envolvidos

nessas mteracdes.

O autor Delval (1993) afirma que os elementos que compOem as
representagdes da crianga sobre o funcionamento da sociedade em que vive;

compreende os distintos aspectos do mundo social, como diversidade étnica,
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instituigBes como a familia, escola, efe, que sio classificados de dois tipos:

normativos e descritivos.

O cardter das sucessivas representagdes sociais, que a crianga vat
construindo ao longo do seu desenvolvimento, reswmne-s¢ em dois fatores
estritamente ligados; um carater fragmentario e indireto de sua experiénecia
social e um carater de insuficiéneia de seus instrumentos intelectuals, que Ihes

permitem atuar, fazer antecipagdes, relacionar-se de forma adequada.

Acreditamos que os distintos campos do mundo social, entre eles a
diversidade étnica e o preconceito racial, tém caracteristicas diferentes e graus
de dificuldade também distintos, para que ocorra a compreensdo pela crianga,
sendo que cada um desses campos requerem empenho dos mstrumentos
intelectuais, adquiridos por meio de sua inferagdo ¢om O mundo social e 08

conflitos que se apresentam nessa interagao.

Legitimando esta afirmativa, podemos relatar, entdo, aqui, como criangas
pré-escolares compreendem as relacOes interpessoais. As criangas durante esta
fase evolutiva compreendem ndo somente as caracteristicas das pessoas com
as quais convivem, mas também as das relagdes, como por exemplo: de

autoridade, submissio, Hderanga, amizade e outras, que as ligam a outrem.

Em seu conhecimento das relagdes sociais, as criangas apoiam-se muito

freglientermente em caracteristicas fisicas, externas ¢ concretas.

Entendem as relagdes como impostas, ao mveés de admiti-las como
relacdes de consenso matuo. Desta forma, podemos perceber que, assum como
nos contendos fisicos, nesta idade, as relagdes sociais tarnbem ndo apresentam

a reversibilidade.
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Delval (ibid. 1993), analisando e retomando varios estudos, encontrou em
suas investigacbes dentro desses varios campos a necessidade da crianga, na
condigiio de um sujeito em construgdo, ser um ativo pensador social, que ndo

se limita apenas 4 continua aquisigio do que lhe transmitem os adultos.

As autoras Sastre, N. Silvestre ¢ M. Moreno (1988) desenvolveram, na
Universidade de Barcelona, pesquisas que visam a compreensdo do mundo
social pela crianga. Admitem que s80 muitas as maneiras pelas quais a crianga
se apropria desse tipo de conhecimento . Acreditam ainda, que ¢ na
organizagio social que a crianca ¢ inserida ao nascer, que elas encontram 08
elementos que regulam o seu desenvolvimento. A mente mfantil assimila um
esquema social, vivenciado com freqiiéncia, em que participa ativamente; mas
para a crianga essa organizagdo social ¢ muito complexa, tornando-se de dificil

compreensio para ela a partir da imitag@o do aduito.

O trabatho desenvolvido pelas autoras evidencia, claramente, que o
conhecimento social esta estreitamente ligado as possibilidades de estabelecer
relagbes cognitivas. Essas operagdes ogicas permitem ac individuo inserir-se
no grupo social a que pertence, tomando pouco a pouco a consciéneia do lugar
que ocupa em relagfo ao seu extenso grupo social de que faz parte ¢ das

relacBes que existem entre os demais membros.

Entretanto, na tentativa de distinguir o conhecimento social do ndo social,
muitos autores divergem em suas posigbes. Ha autores que acreditam que o
conhecimento ¢ isomorfo em relagdo ao conhecimento ndo social, outros
admitem que o conhecimento social difere muito do conhecimento fisico. Mas,
para Piaget, os mecanismos do conhecimento $30 comuns € universals com

relagio a qualquer objeto do conhecer, sujeito/sujetto ou sujetto/objeto.
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Concluindo, quanto as diversas posigdes e discussGes sobre o tema,
podemos dizer que as possiveis diferengas, que alguns autores estabelecem
entre o conhecimento social ¢ o ndo social, constituem-se, basicamente, em
dois pontos complementares. Com relagdo ao primeiro fato, as discussOes se
centram no problema das caracteristicas do objeto a conhecer (fisico ou social}
e do tipo de relagbes que se estabelecem entre o sujeitc e o objeto do
conhecimento. O segundo fato estabelece que o conhecimento social e néo
social diferem quanto aos processos cognifivos subjacentes € aos Mecanismos

de aquisi¢io do conhecimento.

Para Mantovani de Assis (1979), o desenvolvimento da inteligéneia e,

conseqiientemente, a aquisigo do conhecimento, envolvemn as interagdes
sociais que geram conflitos, quando uma determinada situagdo susciia,
simultaneamente, respostas contraditorias e o sujeito v& suas afirmagoes
negadas pelas afirmagtes dos outros. Portanto, esta afirmativa parece
identificar-se com o primeiro fato o qual permite inferir, que o sujeito conhece
o mundo exterior sempre da mesma forma e por meio dos MESMOS Processos,

havendo alteragdo apenas em relagio aos contefidos.

Contudo, com base em todas essas afirmagdes, torna-se mais uma vez
possivel enfatizar a necessidade da questo étnica tornar-se alvo de discussdes
conflitantes. através das quais o individuo possa perceber suas contradigdes,
possa ultrapassar seu pensamento egocéntrico, levando-0 a possivel coeréncia

com relacdo a st mesmo.
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CAPITULO IV

PROCESSOS E MECANISMOS SUBJACENTES AS CONDUTAS
DE INTERACAO COM O MUNDO

4.1. Adaptacdo, Oroanizacdo/Assimilacdo e

Acomodacdo

A interagdo social pode ser tomada como fator ou elemento ndispensavel
para que ocorra a construgdo do conhecimento pela crianga. As mteragdes que
o sujeito pode estabelecer ocorrem de maneira continua e organizada,
ntilizando-se dos esquemas de assimilagdo e acomodagdo que vao determinar

toda agio e as operagdes que realiza ao longo do seu desenvolvimento.

O processo de assimilagdo, possui um papel necessirio na adaptagdo e
organizagio da construgéo do pensamento do sujeito, ¢ tem como propriedade

a diferenciacio que supde trés importantes sistemas de cognigdo.

Primeiramente, as acoes que, de inicio, sdo reflexas no ponto de partida
da inteligéncia; que a medida que atuam no mundo vdo se transformando em
esquemas, os quais se manifestam pela assimilagao pratica do real aos

esquemas sensorio-motrizes. Em seguida, ha a assimilagdo representativa do
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real aos esquemas iniciais do pensamento, que permanecem egocentricos, pois
ainda se constituem em operagbes coordenadas nas acOes interiorizadas

1soladas, parciais.

Por fim, a assimilagio as operagdes que levam ao prolongamento da
coordenagdo das agdes, porém, com uma descentragdo sistematica em relacdo

a0 ego & as nogdes subjetivas.

4.2, O Processo de Fauilibracdo

O individuo em constante relagdes com o objeto (melo fisico e social), em
continuos intercambios com seu ambiente, estd em constante transigio de um
estagio para outro que pressupde o equilibrio entre a assimilagdo e

acomodacao.

A partir dai, ocorre o progresse do conhecimento individual, que significa
muito mais que uma integragdo direta e simplificada de esquemas iniciais a0s
ulteriores, mas sim, uma consideravel diminui¢do de prioridades sob um ponto
de vista proprio para juntar-se em sistemas, que abrangem de forma reciproca

todos os pontos de vistas possiveis.

Assim, a coordenaciio dos esquemas abre caminho para transformagoes
por meio de abstragdes reflexivas, sucessivamente, até chegar ao patamar
formal, sempre se utilizando de agdes que seguem as leis biologicas de

equilibrio ¢ auto-regulagio.

Fste mecanismo auto-regulador depende de um corretor equilibrador que,
ao surgirem possiveis desvios (hﬁmem‘mse)@)gtraz de volta a construgdo ao

caminho necessario, ou seja, equilibragiio enquanto processo. Estes caminhos

DY g ag o
' Fouilibragio enguanto processo.
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necessarios sdo denominados por Piaget (ibid-1967/73), de "creodos” 0s quais

levam a construgdo a atingir o equilibrio final(homeostase)

Desta forma, © sujeito constrér o seu proprio  conhecimenio, sua
inteligéneia, por meio da agio da interagao social, que pode ser vista como um
fator que possibilita o surgimento de equilibrios e desequilibrios no
desenvolvimento do pensamento, devido & quantidade de situagdes de conflitos

que essa interagdo podera compreender.

A interacdo entre tguais, enfre parcs, obriga cada um a compreender
pontos de vistas diferentes dos seus, colaborando para o declinio do
egocentrismo, que permanece presente durante todo o desenvolvimento do

sujetto.

A cada situagdo de conflito resolvida ocorre 0 prooesso de equilibragdo,
com maior complexidade, que propicia ao individuo a construgfio progressiva
de suas estruturas mentais com niveis cada vez mais organizados ¢ adaptados.
No momento em que ocorrem desequilibrios, o individuo é levado a mudar 0s
seus esquemas e acomodar-se para assimilar a nova informagdo, para poder
adaptar-se, ¢ que estabelece um nOVO reequilibrio entre assimilagdo e
acomodagfio. (principals processos  que representam o funcionamento

intelectual em todos os niveis).

B possivel destacar trés formas de equilibrio. A primeira ja citada
anteriormente neste fexto, enconfra-se entre a assimilagao dos objetos aos

esquemas de agdo do sujeito e a acomodagdo destes esquemas aos objetos.

A segunda forma de equilibrio possivel &€ a que assegura as interagdes
entre os subsistemas ou esquemas (equilibragdo pela diferenciaco), em que

intervém processos de assimilagio ¢ acomodagdo reciprocos, que asseguram as

™ Equilibracdo num estado final,
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interagdes entre dois ou mais esquermas € que, juntos, compdem um outro que

0s ntegra.

Por fim, a terceira forma de equilibragdo ¢ a que assegura uma interagdo
mais completa entre os subsistemas ¢ a totalidade, contrariamente, a segunda
forma que intervém nas interagdes das partes com o todo, (equilibracdo pela

integrago).

43, As Justificativas e os Mecanismos de Afirmacdo e

Negacdo

Dominada pelo egocentrismo, nas relagdes socials, a crianga pre-
operatoria ndo tem nem preocupagdo, nem necessidade de convencer, provar a

sua idéia.

A necessidade de provar é enunciada pelo surgimento do raciocinio
logico. As justificativas do sujeito com relacdo as situagbes de conflito,
desequilibrios, diante de fenbdmenos, agbes, regras sociais, ete, no periodo pré-
operatério, demostram uma tendéncia a justaposi¢iio devido a dificuldade, a
incapacidade de perceber as relagbes das partes do todo entre si. O todo ndo
existe ¢ normalmente as explicagbes marcam uma ligagdo entre causa ¢ efeito,

gue se justifica por razoes psicolégicas.

Contrariamente, as  justificativas  com  caracteristicas simeréticas,
demonstram a tendéncia de apontar o global, ao invés de discernir os detalhes,

que se resumem em uma tendéncia de ligar tudo a tudo.

Da mesma forma, a contradigdo também surge com limitagdes, pois o

sujeifo s6 é capaz de compreender até entdo o sistema de classes e relagdes



70

comuns. A afirmagfio capta somente caracteres positivos dos dados exteriores.
A negacio ainda consiste na recusa dos elementos numa inclusio de classes ou

em sua participagdo numa relagdo. A afirmagdo se sobrepe a negagio.

No processo progressivo das justificativas que sao _ as de caracteristicas
cansal & a de implicagdo de uma razdo em uma conseqiéncia, demonstrativa
de uma légica, ha wma terceira justificativa que estabelece uma relacio de

causa e efeito, pois surgem tanto a justificagdo como a explicacdo.

Ao se considerar o conceito epistémico de Piaget, que revela o quanto o
egocentrismo afeta a relagdo entre o sujeito ¢ o objeto do conhecimento,

percebemos nas relagdes sociais das criangas a mistura do egocentrismo ao

conhecimento de si, dos outros, da natureza, das coisas, dificultando, assin, a
equilibragdo adaptativa entre o suyjeito ¢ o objeto do conhecimento. O
egocentrismo impde dificuldades nas relagdes de ordem afetiva, moral e social,
o gue nos facilita o entendimento das justificativas infantis em relagdo aos

fatos do mundo.

Dentre as criangas pré-operatérias, pode-se encontrar com fregiiéncia,
respostas sobre o porqué de algumas pessoas serem "pretas” ou "brancas”, que

(34

apelam para o porgué psicelogico. Exi ™. ele é prelo porque a mde dele

escolhien essa cor.”’

Antes do surgimenton da linguagem (estrutura sensorio-motora), €ssas
aches do sujeito sdo dominadas pelo egocentrismo, embora, a crianga procure
adaptar-se ao veal, essa estrutura ndo permite o estabelecimento de uma
comunicagio plena, deformando a realidade, devido a auséncia da

reversibilidade, da relatividade do pensamento.

[ com as estruturas operatorias que as justificativas logicas crescem eim

contraposicdo a0 egocenirismo, conseqientemente, junto da primeira etapa da
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socializacdo do pensamento. E ao lado desse processo ocorie uma progressiva
tomada de consciéneia que supera os conflitos, desequilibrios, podendo-se

levar a uwma conceituacdo dos fatos.

A justificacdio (implicagdo) légica dertva da justificagio psicologica ¢
causal, antes de 7-8 amos, devido ao impedimento pelo egocentrismo da

crianga da necessidade de procurar provas objetivas.

Em todo este processo, a contradigdo também demonstra um progresso.
As negagdes, que anfes eram precarias e nao sisternaticamente presentes nas
condutas implicatérias, a partir do momento em qie a reversibilidade estd
presente, a cada operagio direta (afirmagdo) corresponde uma operagao

inversa (negacao).

Tudo o gue a crianga vive, aprende por meto de comunicagdes
interindividuais, como: os fatos, situagdes, que observa, o resultado de tudo
que experimenta, ¢ interpretado por ela, nflo como faria um adulto, mas de
acordo com 0 seu proprio sistema de estruturas de pensamento que evoluem ao

longo do seu desenvolvimento.

Como j4 se mencionou, para Piaget, a formagdo da logica do pensamento
infantil, primeiramente, ¢ dominada pelo egocentrismo. Essa logica deve ser
compreendida come forma de equilibrio movel, caracterizando o fim do
desenvolvimento e ndo um mecanismo inato fornecido desde o inicio. Assim, a
evolugdo da légica de acordo com 0s pressupostos piagetianos suple a
continuidade funcional de sucessivas estruturas, que mostram uma intima

correlagiio com a socializagdo do individuo.

Ligado a essa evolugio iogica, Piaget cita o fator energético, presente na
construgdo da inteligéneia, responsavel pelo motor que move o mdividuo ao

conhecimento, podendo, por certo, denominar de fator afetivo.



Piaget considera ainda, que a afetividade enquanto motor que move as
agBes, as condutas do individuo, colabora com a promogao de modificagdes
qualitativas que vdo ocorrendo progressivamente nas suas relagbes sociais,

devido ao fato de ser diretamente ligada ao seu nivel intelectual.

Este fato demonstra que o progresso evolutivo da logica, na crianga,
corresponde de maneira indissociavel a um progresso na socializagio do
pensamento, em que o aspecto social ¢ © l6gico sfo inseparavels, tanto na

forma como no contendo.



CAPITULO V

A REPRESENTACAO COGNITIVA E SUA IMPLICACAO NA
INTERACAO SOCIAL

5.1. A Atividade Representativa Egocéntrica e Intuitiva

O pensamento tepresentativo, por oposigdo as estraturas Sensorto-
motoras do pensamento, surge no momento em que 0O significante' e
sﬁgmﬁcad@(z) se diferenciam no sistema de significagio do sujeito. O
significante comum a qualquer representagao ¢ constituido pela acomodagdo,
enquanto que o significado ¢ fornecido pela assimilag@o, que incorpora 0 novo

aos esquemas anteriores, fornecendo uma significagdo.

O processo evolutivo da representacdo da~se, micialmente, pelo
desequilibrio entre a acomodagdo ¢ assimilagdo. Quando a acomodagdo
precede a assimilagdo, ocorre, contrariamente, a imitacdo representativa.
Quando hé o inverso dessa situagdo, 0Corre O jogo simbolico; e quando ha o

equilibrio entre ambas, da-se a representagao cognitiva.

‘ij’ Sinais perceplivos ou SensGris Mmolores, 08 stmbolos representativos imaginados ¢ os signos verbais.
@ Refere-se a um acontecimento ou ohjeto ausente.



O egocentrismo, em cada etapa do desenvolvimento, manifesta-se sob
diferentes aspectos. Antes mesmo do egocentrismo manifestar-se na hinguagem
da crianga pequena, ja & possivel reconhecé-lo em suas condutas, na fase
sensério motora, em que o universo da crianga esta centrado em sua agdo,

Piaget denomina esta fase de egocentrismo radical.

Quanto ao seu discurso egocentrico, este nao exige respostas, “pensa em
voz alia”, conversa sem manter uma comunicagdo, envolvendo os pares, nao
significando necessariamente que todo o seu discurso seja egocéntrico, pois
boa patte dele ja é socializada. As palavras, frases, sdo unidas a gestos,
quando ao relacionarem-se com Os pares © adultos, manifestam, entdo, seus
desejos, pedidos, questionamentos, eic, Assim, a tedugdo do egooentrismo

ocorre e a linguagem socializada vai ocupando o seu lugar.

A capacidade de imitar surge nas brinca,dei‘fasg especialmente, no jogo
simbolico. O egocentrismo, nesta fase, utiliza a asstimilacio deformante para
construir uma realidade propria e deforma o real para satisfazer os seus
desejos, ou necessidades, para compensar muitas vezes as suas dificuldades de
adaptagiio ao real. [ssas caracteristicas egocéntricas impedem a crianga desta
fase de intuir, deduzir, dar explicagbes ou estabelecer relagoes. Ela amda
necessita de recorrer a analogias, porque, ao julgar, ndo ¢ capaz de utilizar de

objetividade.

No perfodo que antecede a organizagdo das operagoes concretas, surge
um progresso - a objetividade é maior ¢ a diferenciagdo ja ocorre po plano das
relagbes com o objeto do conhecimento. E justamente no plano da
representagdo ¢ ndo mais da agéo que o egocentrisimo, agora, faz-se¢ presente,

sob uma forma de indiferenciagiio relativa de pontos de vista ndo convergentes,



Neste plano representativo, ainda ¢ dificil para a crianga entender nogdes
da realidade, como a causalidade, suas explicagbes a fendémenos que
desconhece; entdo, apela para animismo, atribuindo vida e intencionahidade a
objetos inanimados e ao artificialismo, crenga em que tudo foi construido pelo

homem.

89 A Atividade Representativa _Operatoria e

Conceitual

A atividade representativa, como condigdo prévia da tomada de

consciéneia, deixa em um certo momento de ser uma atividade sensoro-motora
irreversivel para transformar-se numa atividade representativa operatoria, ou
seja, uma atividade interna, primeiramente, pré-conceitual e intuitiva para ser

posteriormente uma atividade propriamente operatoria e conceptual.

Durante o periodo em gue ocorrem as operagbes concretas, a crianga
supera, mas ndo totalmente, © ggocentrismo, assim como também o
egocentrismo moral, social se reduz neste periodo devido & possivel conquista
progressiva da autonomia. Por isso, a capacidade de manter relagGes de
cooperagio, Teciprocidade, ¢ identificada por Piaget como o polo oposto ao

egocentrismo, no desenvolvimento do pensamento conceptual.

Assim, quando um individuo ¢ impedido de buscar uma descentracdo que
anule a centragio, wma diferenciagiio que anule uma indiferenciagdo, a
obietividade em lugar da subjetividade, ou seja, a autonomia com base na
cooperagdo e na reciprocidade, ele ndo podera manter relagdes de niveis cada
vez mais equilibrados ¢ sua mser¢do no grupo social partira sempre de um

ponto de vista subjetivo e deformante da realidade social.
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8 3. () Estabelecimento das Relacdes Socials a Nivel

Representativo

O estabelecimento das relagdes sociais, ao nivel representativo, segue um
processo que implica a abstragdo da realidade de uma série de dados, cwja

combinagdo contém seu conhecimento.

O desenvolvimento das nogdes, com toda a complexidade que supde,
caminha de forma paralela ao desenvolvimento dos aspectos cognitivo €
afetivo do individuo, constituindo estes diferentes aspectos um  todo

indissociavel.

Nio é comreto considerar o desenvolvimento social da crianga como um
todo, nem pressupd-lo em um determinado nivel, partindo de um ou de alguns
aspectos, sem levar em conta os demais. O desenvolvimento social ¢ rico,
variado e complexo, ¢ a crianga redescobre, a partir de construgdes intelectuals
parciais, as bases da orgamizagio da sua sociedade; e um ambiente social
sherto estimula a elaboragio pessoal das representagbes mentais dos

fendmenos socials.

Na obra, Desarrollo Social (1988), as autoras Sastre, N. Silvestre ¢ M.
Moreno consideram que a distAncia entre o nivel de complexidade do mundo
em que a crianga atua ¢ suas possibilidades intelectuais levam-na a repetir
modelos de conduta que ainda nfio pode compreender. As criangas wcorporam
os modelos adultos ao seu rtepertério de condutas que tem fungdes
diferenciadas segundo a interiorizagdo do modelo social, seja de forma
mecAnica ou acompanhada de um processo de construgdo das relagdes e

normas de conduta observadas em seu exterior.



A repeticio mecinica das diferentes formas de atuar dos adultos gera
representagdes mentais em que as agdes do sujeito permanecem inseparaveis
do contexto global; sujeito e objeto formam um todo sincrético do qual ndo se

pode analisar as partes que o compoen.

Devido a impossibilidade do individuo de abstrair, diferenciar e coordenar
as agbes do sujeito das sifuagOes em que estas ocorreim, a aplicacdo dos
modelos sociais ¢ limitada a situagdes muito similares aquelas em que se

observou sua pertinéncia.

A inflexibilidade dos instrumentos mentais, gerados somente pela
repeticio do que se percebe no meio, faz com que 0 sujeito o represente Como
uma série sem conexdo com realidades, as quais se aplicam distintas relagdes
de condutas, sem se apalisar nem o que podem ter em comum, nem as

semethancas das distintas parcelas do meio.

Porém, no que se aplica a conduta que o contexto social gera, a vida
intelectual, nesses casos, permanece fortemente restringida ao conhecimento

delimitado de pequenas unidades, isoladas e sincreéticas.

Quando o meio social encaminha a educagdo para a imitacdo passiva de
modelos, a crianga encontra dificuldade para construir instrumentos mentais
que the permitam inferir as leis que regem oS fendmenos fisicos e sociais do
seu contexto. Assim, seu desenvolvimento intelectual é limitado a elaboragao
de intuigdes mais ou menos acertadas que lhe permitem atuar corretamente nos

ambitos mais restritos.

A socializagdo, o processo de interiorizagdo e assimilagdo da realidade
social pela crianca, as normas da sociedade a que pertence, 0s tipos de
relagbes que se estabelecem durante o seu desenvolvimento intelectual e

social, dependem do fipo de experiéncias que pode promover wna interagdo.
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Nessa interacdo a crianga descobre quem ¢, a medida que vai aprendendo
sobre a sociedade, extraindo dela sua identidade, seus papéis e uma visio mais

ampla, interiorizando, assim, esse mundo.

Sendo a escola, considerada wma "comumidade” em que s€ estabelecem
relagfes interpessoais significativas, ¢ admitindo-se que a vida social s se
constrol  praticando, & que se deve levar em conta assuntos que 340
vineulados a educagdo, com uma preocupagdo voltada aos valores, pois o
sistema educativo ou a instituicio em particular é um espago complexo,

cercado por relagdes de poder & grupos com interesses diferenciados.

Todas as consideragdes feitas até o momento levam a pensar que a

crianga pode viver diferentes momentos na representagdo, como tambem no
que diz respeito & compreensdo da diversidade étnica. A consirugdo da
representagio do mundo se da por meio das relagdes interindividuais ligadas

aos conflitos, que estas podem determinar,

[, assim, € que a crianga ao distanciar-se da familia, entrando em contato
com outrem, tera oportunidades de vivenciar novos conflitos, refletir sobre

algo ainda niio pensado, situagdes ainda ndo experienciadas até entdo.

£ baseada em todos os fundamentos ja citados que esta pesquisa tem
também a preocupagio de evidenciar o quanto se faz necessdra a inser¢do nas
instituices escolares, desde muito cedo, das relagbes entre oS dados e
acontecimentos que ocorrem a nossa volta, para se obter uma coeréncia que se
estenda, ndo somente ao campo intelectual, mas também ao afetivo e social.

Aprender a agir, dirigir uma conduta, sabendo o que se faz e por que se faz.

Para isso, toma-se necessario propiciar a construgdo de conhecimentos

sociais e outros, de forma trangiiila e emocionalmente equilibrada as criangas,
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criar situagbes caracterizadas pelo respeito mituo, afeto e confianga, nas quais

condutas autbnomas possam ser estimuladas nos educandos.

A vivéncia de situages reais pode despertar iferesses e necessidades
que levarfio a superagio de dificuldades e, ao obter esta conquista natural, as
estruturas mentais dessa crianga estarfio  sendo ampliadas, e, assim, este

circuito realimenta a necessidade de conhecer.

A iniciativa e o contetdo das idéias das criangas devem ser encorajados
desde muito cedo, assim como a aglo cooperativa diante de contextos
problematizadores, proposlos ¢ construidos em situagdes do cotidiano escolar,

nos quais elas se tornam cada vez mais capazes de criar conflitos e questoes

interessantes, a0 mesmo fempo que analisam, avaliam o resultado de suas
préprias agdes, desenvolvendo sua capacidade de reflexdo, criando condicdes

de tornarem-se cidadios conscientes e portadores de auto estima positiva.

Para compreender a proposta deste trabalho, que enfatiza a necessidade
de se inserir no contexto escolar a questdo social/ética de forma mais
significativa, tanto quanto os conhecimentos nio sociais, € preciso reconhecer
como ja destacamos no trabalho, o ponto de vista das autoras Sastre, N.
Sitvestre e M. Moreno. Elas enfatizam que 08 processos subjetivos ao
conhecimento ou construgdo em todos os dominios, socials Ou 1ao, sdo sempre
os mesmos. eles se consirem de forma similar, havendo diferenciacdo

somente quanto ao contetdo,
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CAPITULO VI

CARACTERIZACAO DO AMBIENTE EDUCACIONAL ONDE
FOI REALIZADA A PESQUISA

Desde que esta pesquisa foi realizada em uma sala de PROEPRE, torna-
se importante caracterizar o ambiente da sala de aula, bem como a metodologia
utilizada para que se tenha uma visdo de wm ambiente escolar, preocupado
com o desenvolvimento global do individuo, valorizando as relagdes

interpessoais, com base no respeito mituo ¢ na cooperagao.

6.1. Pressupostos do PROEPRE

O PROFPRE (Programa de Educagfo Pré-Escolar e de 1° Grau),
fundamenta-se em uma filosofia que compreende o homem como: "...um ser
livre, capaz de se auto-construir, compreendido como um " ser no mundo "
comprometido com a construgdo de si mesmo (historia individual), atuante e

engajado na sociedade da qual participa (histéna social)”.

O PROEPRE fundamenta-se, ainda, na teoria piagetiana do

desenvolvimento infantil, que concebe a inteligéncia como resultante de um
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processo de interacdo € construgao, que depende da solicitagdo do meio fisico

e social.

Essas solicitacdes a que Mantovani de Assis (1981) faz referéneia, dizem
respeito aos problemas do dia a dia e outros apresentados de maneira dosada ¢

sistematica com o intuito de favorecer a construgio da inteligéncia.

Este programa tem como finalidade, contribuir para a formaco de
pessoas criativas, inventivas e descobridoras, que sejam capazes de criticar,
comprovar e ndo aceitar sem refletir, tudo o que lhes ¢ proposto. Pessoas que
sejam capazes de pensar a realidade em que vivem e transforma-la; que sejam
livres, capazes de exercer sua liberdade e autonomia de acordo com os valores

sociais.(ibid. 1981)

Os objetivos do PROEPRE visam o desenvolvimento da crianga em seus

aspectos: cognitivo, afetivo, social e perceptivo motor.

Ao ter como objetivo o desenvolvimento global da crianga, 0 programa
busca criar condigdes de estimulagdo adequada, para que a crianga estruture oS
dados da realidade, progressivamente, por meio da experiéncia  vivida,

adquirindo conhecimentos: fisico, logico-matematico ¢ social.

Propte-se educar, respeitando a sucessdo das etapas do desenvolvimento,
no qual é preciso rteconhecer a contribuigio do meio como condigdo
necessaria. Propde-se também a desenvolver junto & crianga as bases para a

construcdo da autonomia moral e intelectual.

Visa, ainda, ao pleno desenvolvimento da personalidade humana ¢ ©

fortalecimento dos direitos do homem e das liberdades fundamentails.

Ao considerar essa filosofia de educagfo, a autora Mantovani de Assis

realizando um trabalho de acompanhamento de professores na implantagio da
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metodologia ja citada, cita Mialaret''”, em um de seus textos (1988) para a

seguinte reflexdo:

" Se quisermos que a Fducacfio pré-escolay se forne um
instrumento de luta contra a injustica social e se quisermos gue
prepare as criancas para se fornarem homens capazes de se
entenderem, de se amarem uns aos outros ¢ de viverem em paz, €
absolutamente necessdrio Iutarmos por uma generalizacdo da
educacdo pré-escolar de tal forma gque, rica ou pobre, avangada na sua
evoluciio ou nio, a crianca enconire na alegria ¢ na amizade todas as
outras criancas da sua idade sem distingdo de raca, de nacionalidade,
de religidio, de origem social. A educagdo pré-escolar deve ser uma
educacdo ao servico de uma auiéntica democratizacdo, onde cada
individuo tem as mesmas possibilidades de se desenvolver ¢ as mesmas
hipoteses de ser bem sucedido.

Assim, o PROEPRE ¢ um programa que busca respeitar o pressuposto de
Piaget: “toda crianga tem direito a educago”, ou seja, toda crianga tem direito
a um meio escolar que lhe proporcione a possibilidade de chegar ao ponto de
elaborages, conclusdes, utilizando-se de instrumentos indispensaveis de

adaptagfo, isto €, as operagdes logica.

6.2. Principios __Bdsicos _do PROEPRE,  para o

Desenvolvimento de um Trabalho Dindmico em Sala de Aula.

De acordo com os principios basicos do PROEPRE a professora

compete:

-Propiciar & crianga um ambiente escolar que favorega © seu
desenvolvimento global, mantendo uma relagéo de respeito matuo. Primar por
uma relagdo que ndio tenha presente mensagens humilhantes, comparagdes e

COEICao,

" Miataret, Gaston - A Educaco Pré-Escolar no Mundo. Trad. por Maria Helena Rosalis, Lisboa: Moraes
Editores-1976.
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Propiciar oportunidades, para que as regras e os principlos que regem a
interaciio do grupo, sejam estabelecidas pelas criangas, juntamente com a

professora.

-Utilizar sempre as sangdes por reciprocidade, que tenham uma relagdo

l6gica com o ato praticado.

-Estimular a crianca a realizar suas atividades pelo prazer de realiza-las,

SEem esperar recompensas ou castigo.

-Favorecer a interagiio entre 0s pares, pois ¢ por meio dela que a crianga
tem oportunidades de trocar idéias, coordenar pontos de vista diferentes do

seu, resolver conflitos e superar o egocentrismo.

Fvitar de se dar respostas prontas as criangas. Procurar provocar
conflitos, encorajando-as a chegarem s suas idéias proprias e exprimi-las sem

recelos.

-Procurar respeitar o desenvolvimento individual da crianga, e trabalhar

com atividades que estimulem todos os aspectos do desenvolvimento.

6.3. Critérios para o Planejamenio das Atividades no

PROEPRE

Sendo as sifuagdes vivenciadas pelas criangas na pré-escola muto
semelhantes aquelas com as quais ela se defronta na vida cotidiana, busca-se,

ao planejar, critérios como:

-Conter atividades interessantes, significativas e que apresentem

desafios ac pensamento da crianga.
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-Apresentar um carater fadico, mas que a0 mesmoe (empo Proporcione a
crianga oportunidade de resolver problemas, estabelecer relagdes e ter idcias

novas.

-Possibilitar a aquisigio de conhecimento sobre ¢ meio fisico e social da

crianga, partindo do conhecimento da sua propria realidade € de outras.

6.4. Fstrutura de um dia de Aula em uma sala

Proepreana na qual os dados foram coletados

Tendo a professora consciéncia de que sua aglo também é responsavel
pelo desenvolvimento de suas criangas, planeja e utiliza procedimentos que
respeitam os principios pedagogicos e os objetivos gerais propostos pelo

PROEPRE.

Fla seleciona, organiza situagdes basicas com a finalidade das criangas se
desenvolverem de acordo com suas possibilidades. Essas situagbes sao
selecionadas, considerando-se as caracteristicas psicologicas do estagio de
desenvolvimento em que elas se encontram, o seu modo de peusar, suas

necessidades e seus interesses e, além disso, o seu contexto familiar e social.
6.4.1. ATIVIDADES COLETIVAS

As atividades coletivas no PROEPRE, visam o desenvolvimento de
trabathos nos quais todos possam ter participagio ou contribuir para um
produto final . Fssas atividades t8m como objetivo principal proporcionar a
crianca a experiéncia da vida em coletividade, exercitando a cooperagdo, a

troca de pontos de vista, a participagdo. Enfim, uma vivéncia democratica.



Fsses momentos coletivos ocorrem, por exemplo, guando as criangas
tomam o café da manhi ou a merenda; ou ainda, durante o planejamento do
dia: 2 arrumacio da sala, a hora de canto, da histonia, da higiene, dos passeios,

ng realizagio de projetos ou orgamizacfo de wma festa ¢ oulros,
6.4.1.1. MOMENTO DE CHEGADA A ESCOLA

Ao chegarem a escola, pela manhi, o primetro contato das crnangas € com
a professora, que incentiva o uso de expressdes de cortesia, como: o
cumprimento entre elas e as pessoas com as quals convivern na escola.

Acomodam seus pertences, como objetos de uso pessoal ¢ outros.
6.4.1.2. CAFE DA MANHA

A seguir, com o café da manh, iniciam a rotina. Como em todos 08
outros momentos de refeicfo de gue as criangag participam, na escola, elas se
servem de tude o que thes é oferecido, de acordo com normas e regras pré-

estabelecida pelo grupo,

figura 1 - “Café da Manhid”
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6.4.1.3. PLANEJAMENTO DO DIA

As criangas sabem que, rotineiramente, havera o planejamento do dia,

mesmo sendo realizado de diferentes maneiras. Esta atividade propicia a

crianga momentos de intensas trocas sociais que favorecem:

Figura 2 ~ “Roda Inicial”

A construgdio da nogfo de tempo, ao sequenciar as atividades do dia,

utilizando cartazes representativos,

~(J desenvolvimento da capacidade de representagio, antecipando fatos,
evocando o que fez e avaliando a duragfio das atividades.- O estabelecimento

de relagfes entre o que pensa e faz.

-0 envolvimento direto em situagdes que provocam conflitos e

desequilibrios.
-Um exercicio para vivéncia democratica.

-As tomadas de decisdes, fazer escolhas e assumi-las.



Bigura 3b - “liscolha de atividades ™




6.4.1.4. A ARRUMACAO DA SALA

Na arrumagéo da sala, todo o grupo se envolve. Neste momento, a crianga
tem oportumdade de compartithar responsabilidades, dividindo tarefas de
acordo com preferéncias e necessidades, classificando e orpanizande o
material coletivo. Hssa atividade propicia, além de outros, o desenvolvimento

de habilidades motoras, ¢ de cooperacio.

Figura 4 « “Arrumacio da Sala de Auig”

6.4.1.5. HORA DA HIGIENE

Esta rotina tem como objetivo despertar na crianca a necessidade de se
cultivar a satide, por meio de hdbitos sauddvers: a higiene das mfos antes das

refeigbes e a escovagfio dos dentes apos.
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Figura 5.b ~ “Escovacio dos dentes”
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6.4.1.6. HORA DA MERENDA

Dwrante a merenda, as criangas 8m as mesmas oportunidades oferecidas

durante o café da manh3i,

E um momento muito propicio para a professora promover experiéncias
fisicas, como: experimentar diferentes tipos de alimentos, estimular a
percepgdo e cunosidade da crianca, guanto ao ssbor, odor, consisténeia e

outros aspectos apresentados pelos alimentos, que lhe sfo oferecidos.

Figura 6 ~ “Merenda”

Para esse grupo de criangas, o momenio da merenda representa muito
mais que wn momento para se alimentarem, pois € como se fosse uma familia

sentada ao redor de uma mesa.

E fregliente observar que as criangas cobram umas das oufras regras ¢

normas de condutas, como:



-A maneira correta de se senfarem 4 mesa,

[} it

-A utilizagio de express@es de cortesia, " por favor “, " licenga ",

" obrigado .

-A utilizagdo correta dos talheres e outras.

6.4.1.7. A RECREACAQ DIRIGIDA E LIVRE

Ha dois tipos de recreagfio que acontecem diariamente, a livre e a dirigida
que ¢ planejada e realizada tendo em vista os objetivos da professora. Esses
momentos de recreaco siio muito propicios para o desenvolvimento da fungio

semidtica, perceptivo motor e outros,

pa ]

Figura 7.a - “Recreagiio™
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Figura 7.b - “Recreaciio”

6.4. L8, A HORA DO DESCANSO

Ao fnal do dia escolar, apds a realizagdo de muutas atividades, as

criangas param alguns munutos para o descanso,

Flas preparam o ambiente da sala de aula, tornando-a mais aconchegante,
fechando as cortinas, cantando uma misica. Sentam-se com as cabegas
abarxadas sobre a mesa, de olhos fechados. Os ajudantes do dia percorrem
todas as mesas passando a mi3o na cabec¢a dos seus coleguinhas acariciando-

085,
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Esta atividade proporciona & crianga um contato fisico com afetividade, e
elas descobrem desde pequenas gue as mios, dentre muitas coisas, também

forarn feitas para acarinhar,

Figura § - “Hora do Descanso”

6.4.1.9, AVALIACAC DO DiA

No final do perfodo escolar, criangas ¢ professora realizam a avaliagfio do
dia, para gue elas tenham a oportunidade de refletirem sobre o dia de aula,
guestionarem ¢  serem questionadas pela professora e colegas, ou ainda,

fazerem uma auto-avaliagio.
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Figura 9 - “Avaliscio do dia”

6.8, ATIVIDADES DIVERSIFICADAS

Séo organizadas em “cantinhos”, como: do Recorte e Colagem, Saldo de
beleza, Jogos, Lojinha, Desenho, Casinha de bonecas e outros. Fsses cantinhos
sfo representados por cartazes e as criangas ufilizam fichas com os seus

nomes, que indicam a presenga de cada uma delas nas distintas atividades.

Figura 10.a - “Atividade Diversificada - Desenho e colagem”.



Algumas dessas atividades sfio propostas pela professora com objetivos
pré-determimados e outras as criangas escolhem dentre algumas alternativas.

Trabalham em grupos compostos de quatro elementos ¢ fazem um rodizio entre

as atividades por elas escolhidas.

No momento do desenvolvimento das atividades diversificadas, as

crian\cas tém oportunidades de:
-Desenvolverem sua independéncia e miciativa,
-Expressarem sentimentos € emogdes.

-Realizaremn com motivacdo e satisfacfo as atividades ou tarefas

propostas.

-Terem a curiosidade estimulada;, desenvolverem a capacidade de

mventar, terein novas idéias e discuti-las com outras criangas,

-Manterem uma intensa mteragdo entre pares, brincando ¢ trabalhando

com outras criangas.
-Compartilharem responsabilidades com as outras criangas.
-Adguiriremn normas de condutas que regem as interagdes sociais.

No decorrer do desenvolvimento dessas atividades a professora interage,

explorando junto as criangas o desempenho de suas atividades.
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5 8%

Figura 10.b - “Atividade Diversificada - Laboratorio’

Figura H.e - “Atividade Diversificada - Casinha”
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Figura 10.d - “Atividade Diversificada - Faz de conta™.

6.0, ATIVIDADE INDEPENDENTE

As criangas tém hiberdade de escolha quanto as atividades que desejam
realizar e guanto & escolha dos materials que irfio utilizar. Neste momento, elas
interagem mais com o8 pares, sendo minima guanto possivel a interferéneia da

professora,

A Tatividude independente” tem por objetivo que as criangas trabalhem
com independéncia, isto €, aprendam a frabalhar sozinhas sem necessitar da

supervisiio direta da professora.
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Figora 11 - “Atividade Independente”

6.7. ATIVIDADES INDIVIDUAILS

As criangas desenvolverm-nas manipulando materiais ou experimentando

situacles sobre o8 quais elas manifestam sua opinifio e buscam solugbes para

os problemas propostos pela professora.

L8

As “atividades individuais” tém objetivos previamente bem definidos,
sempre voltados para a provocagio de conflifos cognitivos, para gue, assim, as

criancas reflitam sobre algo amda nflo pensado.



99

Figura 12 - “Atividade Individual”

6.8, ATIVIDADES EM PEQUENGS GRUPU)

Dentre outros, ¢ objetive principal da professora, guando as cilangas
estdo realizando esse tipo de atividade, ¢ buscar, no desenvolvimento do

trabatho, um objetivo comum entre os elementos do pequeno grupo.

Figara 13 - “Atividade em peguenocs grupos”
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Esse tipo de mteragiio propicia a crianca o desenvolvimento da

cooperacio, reduzindo, dessa maneira, 0 seu egocentrismo.

Com exce¢lio das atividades coletivas, as demais sdo realizadas
simultaneamente. Todas essas atividades apresentam objetivos firmados em
principtos basicos, nos quais se pode perceber o aspecto afetivo, valorizado na
construgdo do conhecimento, por meio da interagio social e vivéncia da
crianga; € ainda, em sua conquista progressiva de autonomia, que supde a

construgdo de principios ¢ valores proprios.



CAPITULO VI

METODOLOGIA

7.1, Caracterizacdo da Pesguisa

A opgdo feita pelo estudo de caso reside no tato de ser considerado por
muitos autores como sendo um método naturalistico e qualitativo de andhise, no
qual uma unidade social € tomada como representativa da totalidade. Este tipo
de pesquisa pode ocorrer em situagSes naturais, focalizando-se a realidade de
forma complexa ¢ contextualizada. Permite ainda ao investigador, mesmo
partindo de pressupostos definidos, estar sempre atento a descoberta de novos
dados, que se constituirio em elementos capazes de acrescentar novas

dimensdes a pesquisa, no decorrer do estudo.

Bste trabalho, por meio da utilizagfio de descrigbes, pretende evidenciar
situagdes ocorridas na inter-relagdo entre os componentes do grupo, elemento
este que se forna muito umportante para a compreensdo por parte do
pesquisador, partindo-se da 1déia de como a crianga representa o mundo social

e a diversidade émica.



Desta forma, a pesquisa foi estruturada, organizada, focalizando os
seguintes aspectos: dindmica da sala de aula, conteddos do programa
desenvolvido, que foram alvo de reflexfio e analise; caracteristicas dos alunos;
atuagdo da equipe técnica da escola, enfim, todos os elementos que configuram

a vivéncia desse grupo.

A pesquisa se fundamentou no método clinico, gue Piaget utilizou em

suas pesquisas, devido seu carater exploratério, que di condicdes ao

uso de um critério seguro, além de haver oportunidade de identificar nas

representagdes da criancas, reagdes que indicam a sua forma de ver o mundo,

7.2. A Escolha dos Sujeitos

Como primeiro passo, a pesquisadora contaton a Secretaria de Educagio
e Cultuwra da cidade de Amparo, a fim de obter autonzagdo para o
desenvolvimento da pesquisa, em uma escola da Rede Municipal, no que foi

prontamente atendida.

O critério que conduziu a escolha da sala de aula, na qual se desenvolveu
o estudo proposto, baseou-se na busca de wma sala, onde ocorressem ricas
interagOes sociais, calcadas em relagdes de respeito mutuo; e ainda, onde

ocorresse uma diversidade éinica entre os elementos do grupo.

Néo houve dificuldades em encontrar um ambiente que correspondesse a
esses critérios, previamente, estabelecidos, pois a Prefeitura Muumicipal de
Amparo atende, atualmente, o total de 130 salas de aula, que desenvolvem o
PROEORE.
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A Escola Municipal de Educacgdo Infantil " TIO PATINHAS ", foi a
escolhida para desenvolver a pesquisa. Trata-se de uma escola recém fundada
em 1987, situada em um bairro periférico da cidade, que atende a um total de
111 criancas entre 3 e 6 anos. O grupo de alunos dessa escola divide-se em 6

turmas, distribuidas nos graus: " PREs A, B e C.

No periodo matutino - PRE-A criangas de 3-4 anos; PRE-B/C criangas de
5-6 anos. No periodo da tarde - PRE-A criancas 3-4 anos; PRE-B criancas de
5 anos; PRE-C criangas de 6 anos e PROFIC- (PROGRAMA DE
FORMACAQO INTEGRAL DA CRIANCA)- criangas com idade de 3 a 6
anos, que freqilentam o periodo matutine, distribuidas pelos prés de acordo

com 3 idade,

Antes de iniciar os trabalhos, a pesguisadora entrou em contato com a
professora responsavel pela escola e por uma das salas, explicando o objetivo
da pesquisa. As criangas com as quais trabalhamos durante wm periode de
aproximadamente 8 meses, pertencem ao PRE B/C. Trata-se de uma classe do
periodo matutino, mista, em que as idades varlam enire 5 ¢ 6 anos, com wm

total de 22 criangas, sendo que 7 delas sfo negras ¢ 15 brancas.

A escola possui um espago fisico adequado ao ntimero de alunos, salas de
aula e uma area livre que contém um “play ground”, espagos com gramados e

areia.

Quanto a sala de aula, o espago é também adequado. Os materiais
pedagogicos e outros objetos de uso diario sfio colocados ao alcance das

criangas, que participam da sua constante organizagdo.

Como 34 citado, o programa desenvolvido nesta escola ¢ o PROBEPRE,
que tem como fundamentagdo tedrica a epistemologia genetica de Piaget. Esta

metodologia enfatiza o conhecimento como WM Processo que exige a mvengio,
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a reorganizacdo dos dados exteriores pela crianga, por meio de interagGes enire

sujeito e o meio.

Enfatiza, também, o papel do professor, nfdio como um transmissor de
conhecimentos, mensagens de solugdo, mas sim, como um elemento que
encoraja a crianga a encontrar, por si mesma, as solugdes dos problemas que
desafiam a sua reflexfo, trabalhando junto delas, e valorizando sempre o

respetto matuo,

Desta forma, como (i se comentou, consideramos esta sala de aula um

ambiente adequado para o desenvoivimento desta pesquisa.

7.3, Procedimentos

Inicialmente, fez-me necessaria a apresentagio da pesquisadora ao grupo,
justificando a participagfio semanal nos trabalhos desenvolvidos por eles, para
que ocorresse um primeiro contato com as criangas. Pretendeu-se que as
criancas passassem a sentir na pessoa da pesquisadora wmn elemento integrante

do grupo, que ja possuiam regras, habitos e rotinas estabelecidos.

O passo seguinte, foi a realizagio da coleta de dados pessoais de cada

crianga para melhor conhecer a clientela estudada.

Uma das primeiras providéncias foi inserir no contexto da sala de aula,
materials € brinquedos com o8 quais, as criangas, principalmente, as negras,
pudessem se identificar, e se sentir inserida, representada no ambiente escolar,
visto que, em geral os livros de histéria e revistas que veiculam na escola

raramente apresenta figura negra de forma positiva.



Por esta razdo, incluiu-se ainda, livros de historia entre 0s que ja existiam
para o contato das criangas, com personagens negros. Acrescentou-se revistas
para 0 manuseio das criangas, nas quais incluiu-se, por meio de uma montagem
figuras de pessoas negras devido a sua quase auséncia nas revistas que

veiculam, normalmente.

Realizou-se junto da professora um plancjamento de conteddos que
seriam explorados, para colocar a questiao da diversidade étnica em discussdo

de forma mdireta.

Dentre outras atividades desenvolvidas para se conhecer o pensamento da
crianga a respeito do assunto em questdo, foram realizadas entrevistas
individuais, baseadas no trabalho apresentado por Piaget em sua obra " A
Representacdo do Mundo na Crianga " (1926}, onde relata como o método
Clinico pode ser eficaz para se conhecer o conteiudo do pensamento infantil,

suas crengas com relagdo a determinados fatos e fendmenos.

Foram propiciadas oportunidades para que as criangas se observassem
num espelho, a fim de realizarem uma auto-identificagfio, representando-se
graficamente, por meio do auto-retrato, realizando, posteriormente,

identificagdes com outras pessoas do seu contexto escolar.

As criancas também foram estimuladas por meio de materiais (figuras),
que representavam diferentes grupos familiares; grupos de uma sala de aula e

de criancas, para identificarem a que representava a sua realidade.

QOutras atividades foram coletadas; algumas ocorreram espontaneamente e
outras por meio de situagdes provocadas. para se obter da cranga um
posiciopamento, ou simplesmente, para se conhecer sua 1déia a respeito do que

thes for proposto.
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Buscou-se realizar transcrigdes para uma analise posterior dos didlogos
entre os pares, observagdes e descrigbes da interagdo crianga-crianga e adulto-

crianga, no contexto espontaneo da sala de aula.

Houve observacio de atividades desenvolvidas em pequenos grupos, com

materiais que suscitaram debates sobre a problematica.

Enfim, observou-se a reagdo do grupo diante de diversas attvidades que
valorizavam a expressiio verbal dos sentimentos, a criatividade, a percepgio da
realidade, utihizando-se materiais que caracterizavam fambém personagens

NEEros.

Realizou-se ainda, uma entrevista com os familiares das criangas, para
que tivéssemos uma idéia a respeito da representagic desses adultos.
Pretendeu-se com esta entrevista buscar dados para compreender a influéncia
da familia na construgfo da representagdo infantil, cruzando os depoimentos

das criangas e de seus familares.

A amostra das familias entrevistadas foi composta por 4 familias, que
corresponde 4 4 do total das criangas que participaram da pesquisa,
Cuidadosamente, tivemos o critério de selecionar em 1gual nimero as familias

NCEras ¢ brancas.

Julgamos que para colhermos dados mais objetivos e para evitar
constrangimentos na abordagem da questdo étnica pelas familias brancas
diante da pesquisadora negra, seria melhor contar com a ajuda de uma
colaboradora. Assim a pesquisadora entrevistou as familias negras, e uma

colaboradora as familias brancas.

Considerando a preocupacfio da pesquisa, voltada também para a

influéneia da pratica pedagogica a representagdo mfantil, sentimos necessidade
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de analisar o depoimento da professora envolvida no processo da pesquisa, €
também de outra que nido teve conhecimento ¢ contato direto com o irabalho

desenvolvido.
A entrevista com os professores teve por objetivo:

-ldentificar qual a ideologia do professor quanto as diferentes etnias ¢ as

mnplicagdes que dela decorrem na sua prafica profissional;

-Questionar o professor sobre suwa formacado profissional diante da

realidade brasilerra que apresenta uma diversidade étnica;

-Questionar o professor a respeito de uma possivel proposta para

transformar a realidade.

Esta entrevista serviu para dar maiores fundamentos ao abordar-se a
problematica da necessidade da tomada de consciéncia desta questdo pelos
educadores. Também, acrescentou, ainda, a nossa anslise maiores dados a
respeito do que as pessoas, realmente, pensam sobre a diversidade étnica e
como é encarada por professores ¢ pelas institwigdes, onde eles tiveram a

oportunidade de atuar.

A entrevista com professores foi realizada com base em um roteiro,
instrumento flexivel, nfo totalmente estruturade em wma ordem rigida de
questBes. O entrevistador buscou respeitar a fluéneia natural e auténtica das

mformagdes.
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CAPITULO VIII

RESULTADOS DA PESQUISA

A Psicologia constitul um instrumento importanie nos estudos sobre ©
campo da sociologia, das relagdes sociais complexas, com as quais o individuo

convive em seu contexto.

Comte (apud. Piaget - 1965/73) defende que um dos fenbmenos mais
importantes das sociedades humanas € a agdo formadora de cada geracio
sobre a seguinte; ¢ Durkheim (ibid. 1965/73) encontra ai a origem coletiva dos
sentimentos morais, das normas juridicas, e da prépria logica, ¢ Piaget
considerou um método experimental para verificar essas hipoteses, que € 0
estudo da socializagdo progressiva do individuo, ou seja, analise do seu
desenvolvimento em fungdo das influéncias sociais particulares ou gerais

sofridas no decorrer de sua formagao.

Piaget em suas pesquisas tratou do desenvolvimento do  sujeito
epistémico, ou seja, como se constroem as estruturas de pensamento do sujeito
universal, como se da o processo de desenvolvimento do conhecimento, Com

base em seus estudos, tentamos por meio desta pesquisa, identificar como se
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processa o desenvolvimento psicologico das criangas, com relaglio a questdo

especifica da construgiio da representago social/étmica.

Assim como Piaget considerou a construgdo do conhecimento pela
crianga, semelhante 4 construcio da ciéncia pelos cientistas, talvez se possa
fazer analogias a resperto de como o homem durante séculos tem evoluido sua
idéia sobre a diversidade étnica e como a crianca compreende esta questfo

durante o desenvolvimento de sua representatividade.

Serd que a evolugio da logica infantil sobre a diversidade étnica segue,

por analogia, a 16gica do pensamento do homem no decorrer dos séculos?

A analise dos dados desta pesquisa, talvez ndo desvende de forma direta
essa questdo, mas é provavel que se possa inferir algumas idéias a partir da

analise e dos resultados que serdo apresentados a seguir.

8.1. As Primeiras Observacoes

A primeira atividade observada foi uma conversa da professora com as

criangas durante a semana de comemoracioc ao Indic. A conversa planejada
pela professora tem por objetivo, ao trabalhar o tema sobre o indio, apresentar
as criancas figuras de diferentes homens, para que elas as descrevessem,
identificando semelhancas e diferencas. Enfre essas figuras, a professora
incluiu figpuras indigenas de pele vermelha, figuras de homens negros

caracteristicos de tribos Afro e também Esquimos.

Ao serem apresentadas essas figuras e ao se colocar a proposta de que
deveriam descrevé-las, dizendo o que viam de semelhante (igual ) € o que
apresentavam de diferente, PAU. (5,6) aponta uma das figuras e diz um tanto

constrangida e em tom baixo: " esse é um homem prelo”.
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ALE. (5,1) também aponta para uma das figuras ¢ diz que: * 0 homem ¢

preto como o SER.”.

Outras criancas foram sendo identificadas também com o homem negro
apresentado nas figuras, assim como SER. Ji nesta prunewa situacio for
possivel perceber que algumas criangas negras tinham dificuldade em se

identificarem como tal, embora o grupo assim os identificassem.

Qutra situacdo espontinea, embora fizesse parte de wm planejamento
anterior, ocorreu na semana de comemoracdo ao dia das mies. Dentre virias
atividades realizadas nessa semana, a professora propds as criangas que
falassem um pouco de suas mées, gue a descrevessem exatamente como elas a

viam.

Todas as criangas ao descreverem as méies utilizaram-se de caracteristicas
fisicas, como: alta, baixa, gorda ,magra, cabelos curto cu comprido, ete. Do
total das criangas que participaram desta atividade, 25% fizeram referéncia a

cor da pele de suas mies,

Uma outra situagdo ocorreu durante a chamada, que as criangas

realizavam ao iniciar a rotina diaria. Todas as criancas possuiam cartGes com
seus nomes que representavam a presenca de cada uma delas em um carfaz

fixo, na sala.

Com o objetivo de tornar a chamada significativa e prazeirosa para as
criangas a professora planejava e organmizava cssa atividade de diferentes
maneiras. Apds a observagio das reagdes de negagio de algumas criangas as
suas reais identificagdes, tentou-se provocar uma situagfio para que elas

tivessem a oportumidade de auto-identificarem-se.
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A professora combinou com as criangas que seus nomes seriam colocados
no chio ¢ ela iia descrever algumas caracteristicas ¢ que elas deveriam estar
atentas se a mesma servisse para identifica-las. Ao se identificarem com a
caracteristica citada pela professora, deveriam levantar ¢ colocar seus nomes
no cartaz. E assim a professora fo1 citando caracteristicas de maneira indireta,

ou seja, utilizando a negagio na seguinte ordem:
I~ Quem ndo tem olhos castanhos
2- Quem nio tem cabelos curtos
3- Quem ndo tem a pele branca
4- Quem nfic esta de uniforme
5- Quem nio esta usando ténis
6- Quem ndo tem a pele negra

As criangas realizaram auto-identificagio e identificaram 0s colegas.
Apos a terceira descrigio algumas criancas se levantam para colocarem seus
cartes no lugar, outras somente se levantaram apods a pesquisadora levantar-
se. BRU. (5,11 - mulato) foi o Gnico que ndo se identificou e o grupo,

prontamente, cobrou sua posi¢io.

Mesmo com a insisténcia dos colegas BRU. procura comparar a cor da
sua pele com as dos outros, dizendo que nfo era preto. A professora interferiu
para que o grupo ndo pressionasse o colega, aconsethando que guem devena
fazer a identificacfio era o proprioc BRU, e todos devertam respeitar sua

escolha, assim como ela respeitou a de todos.

Apds a titima descricfio feita pela professora, BRU. (5,9 - branca de pele

morena) ainda permaneceu sentada e ao ser questionada pela professora, o
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motivo pelo qual ndo tinha colocado o seu cartéo, BRU. disse que ndo era nem

preta nem branca, era marroin.

Questionou-se as criangas sobre o que seria realmente preto. BRU.

(5,11) pegou uma mochila preta e mostrou-a a todos. Outra crianga pegou um

objeto (pega de um brinquedo) e também mostrou a todos.

Perguntou-se entdio: a cor da pele das pessoas “pretas” ¢ igual aos objetos
que os colegas mostraram? As criangas responderam que nfdo ¢ BRU. (3.9}

levantou-se e foi colocar seu nome no cartaz.

Fssas primeiras observagdes nos deram clementos para acreditar que
algumas criangas negras deste grupo pareciam viver conflitos internos que

exerciam influéncias sobre o desenvolvimento de uma auto-estima positiva.

8.2. Resultados da Entrevista Realizada com _as

crigneas

Assim, como o objetivo maior da pesquisa pretendeu identificar a
representacio da diversidade étnica, presente no seu contexto escolar € na
comunidade, também o objetivo da entrevista foi captar as idéias das criangas
a respeito do assunto abordado e seus sentimentos com relacdio a si mesmas ¢

as Pessoas com as quais convivem.

Cada questdio da entrevista representou uma categoria que foi dividida em

subcategorias.
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-~ Vogé sabe o que € preto e o que € branco?
8.2.1. CATEGORIA 1-IDEIA DE COR (PRETO/BRANCO).

a) - Referéncia & cor dos objetos.

As respostas das criangas, incluidas nesta subcategoria, mostram que suas
idéias sobre o que é preto e branco estdo diretamente associadas ac mundo

fisico que as cerca; sfo os objetos que lhes definem a existéncia das cores,

SUE. (5,11) - Vocé sabe o que € preto ¢ ¢ que ¢ branco? — "[iu penso que
preto é negdcio pequeno, coisa de bringuedo. Branco eu penso gue € a folha

que 0s menino pega pra fazey avidozinho”.
ERI. (5,11) - "Sei, iénis, bolsa, caneta, caixa”.

ALE. (5.3) - "Branco ¢ pintar com o ldpis branco, ¢ cor; preto ¢ pintar

com o ldpis, af fica preto. Tem também azul, marrom..”.
b) - Referéncia a cor da pele das pessoas.

As respostas referentes a essa subcategoria nem sempre demonstravam

que as criangas viam coeréncia entre a denominagdo da cor e a real cor da

pele, mas ainda assim somente fizeram referéncia a esse aspecto.

BRU. (6,1)- Vocé sabe o que & preto ¢ o que ¢ branco? - “Sei, ¢ a gente
preta e a genfe que é branca”.~- O que mais vocé conhece que seja preto ou
branco? -- “Tudo na minha casa é moreno, minha mde fala que nds somos

moreno ¢ de otho castanho”.

BRU. (5,11) - “L quando bebe muito café”. -- Por qué? “Porgue forma
as pessoas e fica preto”. - Como vocé sabe ? “Porgue eu vi na televisdo, eu
ja vi um menino tomando café e ficando, é rapidinho” -- Se vocé tomar café

vai ficar preta? “fu ndo iomo muito café, tomo um pouguinho de nada”. O
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que mais pode ter a cor branco ou preto? - “Eu conheco branco e preto-

pessoas preta e pessoas branca”,

¢) - Referéncia a cor de objetos, da pele das pessoas e outras

caracteristicas, respectivamente,

As respostas enquadradas nesta subcategoria nos revelam que algumas
criangas, além de fazerem referéncia ao mundo fisico que as cerca, também
apontam a cor da pele das pessoas, embora, como ja dito anteriormente, nem

sempre elas encontrem coeréncia entre a cor dos objetos e das pessoas.
Um exemplo desse pensamento ¢ demonstrado pelos depoimentos de:

RIC. (6,1) - Vocé sabe o que é preto e o que é branco? — “Cachorro &7,
“Capivara é preta, urso ¢é branco”. O que mais? - Mostra o papel branco ¢ a

caixa de som preta”.

ALA. (6,6) - "ds gente ndo lem a mesma cor das coisa, porgue fem o
hranco forte (aponta o papel) e o branco claro fmostra o seu brago). Os preto

no papel é forte e nas gente é clavo ",

Também, ALE. (6,3) demonstra em suas idéias essa incoeréneia. ", o
RAF., 0 SER.., sdo preto, eu tenho...{mostra o braco ¢ diz, que é um POHCO

amarelo). A mie e o pai sdo igual, sio amarelo™

Pelos depoimentos apresentados, fica caracterizadoe assim o pensamento
das criancas a respeito da idéia de cor (preto/branco) -.(vide tabela 1 e

graficos l.ae 1.b.).



Tabela Categoria 1 - A idéia de cor (Preto/Branco)

Grafico 1.a. Representaciio das categorias de respostas, distribuicio

@ M

por fregiiéncia
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Grafico Lb. - Representaclo das categorias de respostas, indice

percentual
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- A§ pessoas come sdo?

8.2.2. CATEGORIA 11 - CRITERIOS PARA IDENTIFICACAO- DAS
PESSOAS

aj - ldentificacdo pela cor da pele

As respostas, que se enquadram nesta subcatcgoria, mdicam que a
centragdo  aos  aspectos diretamente  perceptiveis, nesta fase do
desenvolvimento mfantil, impede a crianga de identificar uma pessoa da outra,

utilizando-se de atributos que nio sejam visiveis,

FEL. (6.6) - Como s80 as pessoas que vocé conhece? Sio parecidas? -
Née sdo parecida, porque cada um tem uma cor. Essas pessoas ndo tém nada
de parecido? - “Ndo, preto e branco ndo combina, 56 cor repetida que

combina, branco com branco, preto com preio” .

b} - Ildentificagdo por caracteristicas variadas como. cor do cabelo,

estatura, cor dos olhos, peso, efc.

Nesta subcategoria, raras foram as respostas em que a crianga ja
demonsira um micio de descentragio do que € aparente, como é o caso do

depoimento relatado a seguir.

REN. (6,6) - "Ndo, ndo sdo todas parecida porque um é govdo, outro é
magro, a cor do cabelo ¢ diferente, algum sdo nervoso. Tem dois amigo

gémeo que sdo iguais em tudo, até na roupa’”,

A tabela 2 e os graficos 2.a e 2.b a seguir mostramn maior incidéncia

quanto ao critério cor da pele, para a identificagdo das pessoas pelas criancas.



Tabela Categoria 2 - Critérios para identificaciio de pessoas

TOTAL DE RESPOSTAS 20 100%

Grifico 2.a. - Representacio das categorias de respostas, distribuicio

por fregiiéncia

IDENTIFICAGAD PELA
COR DA PELE
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ESTATURA, CORDO

OLHO, PESO, ETC.
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Grifico  2.b. - Representacfio das categorias de respostas, indice

percentual

IDENTIFICAGAD PELA COR
DA PELE

DHDENTIFICAGAS POR
CARACTERISTICAS
VARIADAS COMO: COR DO
CABELO, ESTATURA, COR
DE OLHO, PESO, ETC.

- Por que algumas pessoas sdo pretas outras brancas, etc ?

8.2.3. CATEGORIA III - JUSTIFICATIVA PARA A DIVERSIDADE
DA COR DA PELE DAS PESSOAS

Nesta categona, foi possivel identificar nos depoimentos das criangas as
influéneias sociais particulares ou gerais, que elas sofrem no decorrer de sua
formacdo. Nio resta duvida que os meios familiares, escolares e sociais, em

geral, exercem influéncia no desenvolvimento cognitivo do  individuo,

mncluindo-se ai a construgdo da representacfio social/étuica. Essas influéncias
diretas, ndo sdo os Gnicos fatores a atuar no desenvolvimento do individuo,
pois, ha que se considerar a continua agio dos mecanismos do sistema

epigenético. (Piaget - 1991).
aj - Jusiificativa voltada para a origem fomiliar

CLA. (6,8) - Vocé sabe por que algumas pessoas s8o pretas e outras so
brancas? -- “Sei, porque cresce assim, porque na barviga o nené é preto e
(ou) branco”.-- Por que vocé acha 18507 -~ “Porgue sdo igual, se a mie é

preta o nené sai prefo, mde e fitho é igual ™.
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AND. (6,6) - “L.... se tem uma pessoa grande, se a pessoa td criando um
nené, vai sair da mesma cor”. -- Explique melhor, eu nio entendi. - “Se a
minha méie ¢ branca, se eu tiver dentro da barviga dela ainda, dai quando eu
sair de dentro da barriga dela , en vou ser branco”. - E com as criangas
pretas acontece a mesma coisa? — F. - Se a mée for branca, pode nascer wna

crianga preta’ -- " Ndo, 6 se ela for preta”.
b) - Justificativa que faz apelo ao fenomenismo (causa exterior)’”

BRU. (5.11) - " Porgue ninguém ¢ preto quando nio bebe café, e ¢ prefo
quando bebe café. Quando foma café nio adiania mais porque o preto nio
sai, 86 quem & branco pode tomar um pouco de café. O nescau ndo faz ficar
preto, foz ficar branco e marrom. Quando bebe pouco café é pretinho,

quando bebe muito café ¢ pretdo”
; 5 . , - o . s 2
¢) - Justificativa que foz apelo ao Artificialismo teolégico.”

BRU. (6,1) - "Porque sim, porque veio do céu assim. Porque ela vem do
céu branguinhas .-~ Por que algumas pessoas sio pretas? -- “Porgue sim, uma

genle preta encosta nela af ela vira” { preta)

ADR.(6,2) -" Porque é..., porque o Deus fez”. -- Por que vocé acha que
Deus fez assim? - “Porque ele fez, porque ndo podia fazer tudo igual”. - Por
que vocé acha que Ele ndo podia fazer todos iguais? - “Porque cada pessoa

tinha gue ser do outro jeifo "

" Fenomenismo é uma categoria representativa que exprime a percepcio do sujeite voltada apenas para os
aspectos mais salicnics e obvios dos objetos, o seja, a superficialidade do real tal como The parece.
(pensamnto dominado pelo cgocentrismo)

¥ Artificialismo teologico - Categria representativa que exprime o pensamento infantil a respeito da origem
das coisas, como sendo um desejo de Deus ou do homem,
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dj - Ndo justificam.

Estas subcategorias descritas por essas representacdes demonstram,
claramente, a evolugio do artificialismo presente no desenvolvimenio das
crengas infantts, embora mnos coloque grande dificuldade em definr,
exatamente, o limite entre o que € original no seu pensamento ¢ o que se revela

como fruto da influéncia do meio social, (Veja tabela 3 e os graficos 3.a ¢
3b).

Tabela Categoria 3 - Justificativas para a diversidade da cor da pele

das pessoas

CATEGORIA M1 | A
RESPOSTAS

11
TOTAL DE RESPOSTAS 19 | 160%
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Grafico 3.a. - Representacio das categorias de respostas, distribuicio

por freqiiéncia
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Grafico 3.b. - Representaciio das categorias de respostas, indice

percentual
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- Como sdo os seus colegas da sala de aula? Sdo todos parecidos? Por
qué?

8.2.4. CATEGORIA TV - CRITERIOS PARA IDENTIFICACAO DOS
COLEGAS.

Assim como na categoria IL, aqui também o critério que mais incidiu na

identificagdo dos colegas, foi a cor da pele.
a) - ldentificagdo pela cor da pele

ADR. (6,2} - Como s80 os seus colegas da sala de aula? - “Branco e
preto, tem hora que sdo amarrom, o SER. ¢ o MAR. séio amarvom, o CLA. ¢

preta’.
bj - ldentificagdo voltada para outras caracteristicas

ALL (5.8) - "Em resposta a mesma questdo quanto a identificacio dos

colegas, diz: -- “Fles sdo tudo parecido porgue eles é pequeno”.

ALE. (6,3) - "Ndo sdo tude parecido porgue tem algum que sdo

honzinho, outros briga’”.

Nesta subcategoria, estio reunidas as 1dentificacdes que ndo se prendem

apenas ao que € mais aparente nas pessoas, mas também a outros aspectos.
¢} - Ndo fizeram nenhum tipo de identificacdo

Veja a tabela 4 e os graficos 4.a ¢ 4b.



Tabela categoria 4 - Critérios para identificaciio dos colegas

TOTAL DE RESPOSTAS

b
=
S
o
2
&

Grafico 4.a. - Representaciio das categorias de respostas, distribuicio

por freqiiéncia
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Grifico 4.b. - Representagio das categorias de respostas, indice

percentual
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- Como sdo os seus colegas (amigos) que nio estio aqui na escola? Séo
todos parecidos? Por qué?

8.2.5. CATEGORIA V - INCIDENCIA DE COLEGAS NEGROS E
BRANCOS FORA DA ESCOLA

Nesta categoria, tentou-se descobrir se existem preferéncias ou algum
critério para a escolha de companheiros nas brincadeiras e outras atividades,
Isso porque, na escola, a crianga ndo teve oportunidade de escolha com relagio

aos companheiros com os quais conviveria diariamente.
a) - Tem amigos prefos ¢ brancos

RAF. (6,8) - " Vocé tem amigos que niio sejam pretos?-- “Tenho pouco,
tenho mais amigo prefo”. -- Por qué 7 — “Porgue onde eu vou eles vai airds

de mim, porque perto da minha casa tem mais amigo prefo’

Com este depoimento RAF., (uma crianga negra) parece demonstrar niio
ter oportumdade de escolha; as circunsténcias é que determinam quem sfo 0s

seus amigos. Se ele pudesse escolher talvez fosse diferente.
b} - Ndo tem amigos pretos

Nesta subcategoria, algumas criangas demonstraram nio terem imteresse
em brincar com criangas negras, mas ndo verbalizaram uma justificativa,
apenas dizem ndo ter amigos pretos nem na escola nem fora dela, mesmo

sendo realidade no contexto da sala de aula a presenca de colegas negras.



k23

Tabela Categoria 5 - Incidéncia de amigos prefos e brancos fora da

escola

i
L DE

TOTA

Ll

54 s
RESPOSTAS

7| 100%

Grafico S.a. - Representaciio das categorias de respostas, distribuicio

por fregiiéncia
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percentual
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- Como ¢é sua familia?

8.2.6. CATEGORIA VI- IDENTIFICACAO DA FAMILIA

Nesta categoria, buscou-se perceber se as criancas utilizariam os mesmos
critérios que na identificagdo dos colegas da sala de aula e dos amigos que nio
freqiientam a escola, pois a identificacdo familiar nos parece estar mais
carregada de afetividade e influéneias, pelo fato de j& terem ouvido,

possivelmente, algo sobre a auto-identificacdio dos adultos, em casa.
aj) - ldentificacdo pela cor da pele

Nesta subcategoria, observou-se que a incidéncia de respostas eqiiivale as

das categorias Il ¢ IV,
b) - Identificacdo que jaz mencéo a outras caracteristicas

ALE. (6,3) - Em sua familia todos s3o parecidos? - “Meu vé ndo ¢ igual
eu, porque ele ¢ velho, a vo tem cabelo branco, meu pai é um pouco alio, tem

cabelo preto igual a minha mde ",

Tabela categoria 6 - ldentificacio da familia

~ CATEGOTIA VI

TOTAL DFE_RESPOSTAS 5 20 L 100%




Grifico 6.a. - Representaciio das categorias de respostas, distribuigiio

por freqiiéncia

IDENTIFICAGAD PELA
COR DA PELE

CHOENTIFICACAD QUE
FAZ MENSAD A OUTRAS
CARACTERISTICAS

Grafico 6.b. - Representagiio das categorias de respostas, indice
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- Como vocé é7

8.2.7. CATEGORIA VII - AUTO IDENTIFICACAO

Nesta categoria, foi possivel observar como as criangas se identificam ¢

se ha alguma dificuldade ou constrangimento em fazé-lo.

a) ~ Identificagdo real
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SER. (6.1) - "Fu sou preto, cabelo um pouguinho enroladinfio™
b) - ldentificagio indecisa

Diferentemente das respostas que encontramos na subcategornia 1, as que
se enquadraram nesta mostram que a nfo aceitagiio por algumas criangas de
sua identidade real € porque podem estar influenciadas por uma nfio aceitagdo

familiar.

BRU (6.1) Um menino "mulato”, de cabelo castanho escuro liso diz: -
"u sou preto, ndo, castanho, mais ou menos moreno”. - As pessoas podem
ser ao mesmo tempo preto, moreno, branco ou castanho? - “Ndn, eu sou

branguinho”.

Tabela categoria 7 - Auto-identificacio

CATEGOTIAVH N
~ RESPO!

‘TOTAL DE RESPOSTAS - | 100%
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Grafico 7.a. - Representaciio das categorias de respostas, distribuiciio

por fregiiéncia
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Grafice 7.b. - Representaciio das categorias de respostas, indice

percentual
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8.3, Resultado da Entrevista Realizada com as Familias

A inclusfio da vaniavel familia na analise dos dados por meio de uma
representatividade  das  mesmas, nos permite detectar ¢ considerar
genericamente o efeito de outras varidveis, como: valores sociais, experiéncias
educacionais e praticas de criagio, que permeiam essas relagbes familiares,

podendo-se acrescentar outras consideragdes.



Como ja esclarecido anteriormente, as familias entrevistadas, em sua
matoria pertencem a um nivel socio-econdmico baixe, mantém um padrio de
vida dificil e de todas as entrevistadas somente uma delas possul uma situagio
econOmica mais trangiula, embora o chefe da familia estivesse desempregado

1O momento,

Com esses dados, pretende-se demonstrar agui o que se considerou no
decorrer do trabalho a respeito da influéncia da variavel familia na construgio

da representacio ¢ identidade étnica da crianga.

As questdes introduzidas nessa entrevista foram elaboradas de forma nio
estandardizada; a preocupagio maior foi levar o entrevistado a refletir sobre a
problematica proposta na mator parte do tempo, em que acreditavam descrever
apenas o pensamento do outro, pois se admite que as pessoas €m menos
dificuldade em falar sobre o que pensam, se puderem se projetar no outro,
Seguiu-se um roteiro pré-elaborado, para que o objetivo cenfral ndo se
perdesse, mas sempre dando-se oportunidades para que os pensamentios

fluissem naturalmente a respeito do tema abordado.

As famihias, ao serem encorajadas inicialmente a falarem de si mesmas,
da relacio familiar, como se conheceram, chegaram ao casamento ¢ aos fithos,
revelaram fatos interessantes que permitiram o entendimento de determinadas
condutas de seus filhos e a representagiio que possuem sobre a diversidade

etnica.

(s pontos importantes encontrados nas entrevistas realizadas com essas
familias foram contrastados com os dados apresentados pelos resultados

levantados com as criangas.

Um dado muito interessante e elucidativo for colhido por meio dos relatos

da familia de RAF. (7.2) ¢ LUC. (6,1) que, no decorrer da andlise,
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demonstraram ter wina representacdo mfluenciada por crencas e esteriotipias de
adultos, carregadas de preconceitos; e ainda, pdde-se notar o quanto a auto-

imagem e auto-estima dessas ¢riangas pareciam estar comprometidas.

A mie de RAF e LUC ¢ branca e o pai € negro, a mie nio termmou o
primeiro grau, freqlientou a escola até a segunda séne, enquanto o pai chegou
até a quarta. O casal relatou a dificuldade que tiveram duranie o namoro, ¢
para se umrem, quando ocorreu a gravidez do primeirg filho. Toda a
dificuidade imposta 4 relagio do casal foi devido a pouca idade dela na ocasido

e a rejeicdo de seus pais com relacio a ele, por ser negro.

Assmm a mae relata . Minha mde ndo gostava dele, meu pai também,
porque ele é preto. Meu pai falava que preto ndo presta, que ia judiar de

mim.”

Ao serem questionados sobre como resolveram a situagdo, o pat relata.
Muais dai eu precisei ir falar com os pais dela e resolvemos que depois gue o
nené nascesse a gente ia morar junto. Moramos junto dois ano e casamos

depois que ela ficou gravida da STM. Casamos so no civil.”

Nao ¢ dificil concluir a origem da baixa auto-estima dos filhos desse

casal, que possuemn como ideal de beleza e respeito a cor branca da mie.

Sabendo-se que o conceito que se tem de si mesmo ¢ um dos
determinantes do comportamento do idividuo e que o conjunito de percepgdes,
que esse mesmo individoo fem de si, representa um fator mnto importante em
sua constitnicdo psicologica, relativa a confirmacgio da auto-imagem posttiva
ou negativa, pode-se, entfo, ter uma methor compreensic por meio desses
dados, que a iinagem subjetiva (auto-imagem), que essas criancas possuemn,

recebe direta mfluéneia das crengas, abitudes, 1mpressdes, percepedes
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primeiros anos de vida.

Um outro dado que se mostrou interessante para andlise foi o coletado por

meio dos relatos da familia de Fel. (7,0) quando questionados a respeito de que

as pessoas, que conhecem, pensam do negro hoje em dia.

Para caracterizar methor o depoimento dessa famiha faz-se necessario
expor que a mie de FEL. freqientou a escola até a quarta série do primeiro
grau, o pal possul formacgio em nivel técnico, e além disso se dedicam muito
ao estudo de maneira geral por serem membros inseridos no segmento religioso
“Testemunhas de Jeova.” Pode parecer secundario enfatizar a religido dessa
familia no contexto que tratamos, mas ha fundamentaciio quanto a essa énfase .
A religldo para essa familia nortela toda a educacfo dos filhos e toda sua

filosofia de vida.

FEL a0 identificar pessoas utiliza-se do critério cor da pele e repete
sempre que, ** prefo e brance ndo combina, 56 cor repetida que combina,

branco com branco, preto com pretfo.”

Apds ouvir ¢ depoimento de seus pais sobre o pensamento das pessoas
sobre o negro e suas proprias posigdes, micialmente, a tese, de que os adultos
significativos sdo responsaveis pela inculcagdo de idéias preconceituosas nas
criangas, parecen nio se aplicar ao caso de FEL. O pa fer colocagbes
mteressantes e politizadas a respeito da situagfo do negro brasileiro e relatou
um breve historico de situacdes preconceituosas de que o pat fora testemumha
no passado e sua prépria expenéncla, tecendo comparacdes acerca das

situagdes vividas, anteriormente, pelo negro, em relacdo a realidade atual.



A mie de FEL descreveu como fato mteressante uma pergunta feita
por ele em casa.

“Mde, na minha salinha tem um amiguinho gue & pretinho, tem
problema brincar? _ Eu disse: claro que nio; ele ¢ uma crianga
educada, nio tem problema, vocé sabe, filho, que nio pode ter
preconceitv da cor da pessoa. _ Vocé se dia bem com ele? _ Eu

me dou, eu gosio dele. _ Ah!l, entdo, ndo tem problema, vocé pode
brincar.”

“Eles sdio curioso, eles guerem saber, eles véem a cor diferente da

pele né?”

Foi somente quando a mie fez o seu relato quanto ao que as pessoas
pensam do negro, ¢ que se pode entender a procedéncia da nfluéncia negativa
a respeito do negro nas 1déias de FEL. A mée relatou o seguinte:

6

eu me lembro que eu brincava na rug. Fu nunca five
preconceito por fer coleguinha de outra cor. Meu pai fazia
brincadeira, acho que pra tentar me provocar um pouco, mas eie
ndo conseguia, porgue eu ndo tinha vergonha por fer colegas de
outra cor.”

Talvez, a explicacdo quanto ao fato das possiveis influéneias as idéias de
FEL seja a agio direta ou indireta, dos proprios pais, da familia préxima, como
os avos, expressas verbalmente ou ndo. Essa perspectiva de andlise encontra
apoio em uma referéneia a “Genética Cultural” abordada pelo psicoterapeuta
Bottura Jr. (1996 p. 22), que busca explicar o fato de geragbes antecedentes
influenciarem, indiretamente determinados comportamentos gue passam de
pais para filhos, com dificil correcdo, por se manterem inconscientes no

mdividuo.

As pessoas fazem opgdes ¢ nem mesmo sabem explicar o porqué delas;
cometem atos preconceituosos ¢ nem mesmo refletem sobre o porgué de sua

agio, e com 1sso vio perpetuando idéias, agdes arbitrarias, que se mcrustam
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em sua vida cotidiana, ndo conseguindo abandonar modelos anteriores, que

estdo impregnados em seu ser.

Analisando outros aspectos dos relatos feitos por todas as familias a
respeito do que pensam as pessoas sobre o negro, percebe-se a contraposigio

existente entre o negro ¢ o branco brasileiro a esse respeito.

A familia branca relata que hoje em dia quase ndio ha preconceito contra
0 negro, pelo menos ndo em seu umiverso proximo, nio em sua familia.
Enquanto que a negra descreve a¢Oes preconcertuosas vividas nos dias de
hoje; a branca trata a questdo apenas como uma situagdo que foi desprezivel e

que ficou distante, na época da escravatura.

Para o negro, o preconceito, em diferentes escalas, é rotineiro em sua
vivencia, em seu cotidiano, claro que presente de outras maneiras. A diferenga
parece estar equacionada desta maneira: uma ¢ apenas espectadora da

problematica em questfio, enquanto a outra personagem principal.

Quanto as justificativas dadas pelas familias com relagdo a diversidade

racial, foram encontradas representagfes semelhantes ds das criangas.

As categorias que foram destacadas e que apresentaram depoimentos

semelhantes aos das criangas foram:
Justificativas voltadas para a origem familiar, como neste exemplo.

“ Nfio sei, acho que porque os pais sdo preto, ouiros branco, indio, sdo

de origem diferenie.”
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Um segundo tipo de justificativa faz apelo a religifio (fenomenismo

teolégico), e € aqui exemplificada por meio deste depoimento.

“ Quando Deus criou o primeiro casal, ele ja codificou em seu
codigo genético a possibilidade dentro de uma mesma espécie
humana de sair por exemplo, o japonés, o negre, ¢ branco. Nos
somos fithos de uma mesma prole inicial. Nem o negro ¢ inferior,
nem o japonés é superior, embora algumas religives digam que o
negro parfiu, iniciou de uma maldi¢do. Telver essa seja a origem
do preconceito.”

Outras questOes foram feitas as familias na busca de informacdes sobre
seus pensamentos, sendo possivel constatar que todos parecem pensar da
mesma maneira. Todas as familias dizem acreditar que a diferenga nfic pode
justificar a desigualdade, acreditam que todos devem ter direitos iguais, que a
cor da pele ndo deve terferir na vida das pesssoas. A esse respeito uma das

13

familias disse: * somos humanos, tudo igual, a cor da pele, nio fuz

diferenca’.

Num dado momento da entrevista, as familias sdo questionadas a respeito
da seguinte possibilidade: como orientam seus fithos na ocorréncia de alguma
situagdo de conflito, que envolva a diferenca da cor da pele, ou algum outro

tipo de discrimmagio ou desrespeito, que muitas vezes se¢ desenrolam por

meio de agressdes como xingamentos, ofensas, etc.?

A posicd0 que mais se apresenta nas respostas a essa questdo refere-se a
orientagdo dada aos filhos que nio devem revidar e nem partir para agressio
fisica, devem sempre buscar apoio nos adultos. Destacamos, para ilustrar esse
tipo de pensamento, o depoimento que segue: “ Nos erientamos para ndo
revidar nem fisica e nem verbal né? principaimente em brigas, revidar ¢

pior, a consegiiéncia € pior.”

Apenas uma das familias demonstrou seu pensamento dizendo que se a

crianga for agredida por preconceito racial, ndo se pode * abaixar a cabega”,
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nfio se pode aceitar calado. Orientam seus filhos para que aprendam a se
defenderem das ofensas ou agressdo fisica, como puderem. O depoimento

desta familia foi o seguinte:

“ Isso jd aconteceu sim, acontecen com ¢ LUC. (11 anos). Um
moleque xingou ele de preto-negrinho na escola, ai ele brigou
com o molegue porque ele nio gosiou que xingasse ele. Ele ndo
confou pra nos, a diretora mandou carta, que eva para o pai dele
ir na escola de tarde.

Quando eu cheguei 16, ela falon que ele Hinha brigado porque o
mening chamon ele de negrinho, ¢ ele nio podia brigar. Al eu
perguntei pra diretora. Aqui é 56 os branco gue tem razdo, que
fem preferéncin? A diretora folou que ndo, mais sé que o LUC.
nie podia brigar.

Eu fulei que ele sé se defenden, af ela falou que ia dar suspensio
pra ele. Eu falei pra ela que se ela desse, eu tirava ele da escola.
Af ela disse que niio ia dar suspensdo e falou pra eu aconselhar
ele pra ndo brigar.

Depois em casa eu falei pro LUC. que se ele vier Sfalande que
alguém xingd e ele ndo se defende, ele apanha.”

Quando as pessoas foram questionadas a respeito de terem algum dia
vivido situacdes em que tivessem sido discriminadas ou desrespettadas por
algum motivo, surgem depoimentos interessantes, que apontam outros dados
para reflexfio. Assim como no depoimento que relatamos acima, pode-se
demonstrar que algumas familias se sentem discriminadas, umas devido a cor
da pele, opedo religiosa, outras pela posi¢io social e ainda ha quem acredite

ser somente o negro discriminado em nossa sociedade.

Destacamos aqui depoimentos que revelam preconceitos vividos por

essas familias.

“ Na escola, ew noto um empenho muito grande, um respeito i
nossa posicio religiosa, ela nunca interferiu sabe? Agora entre
os alunos existe um preconceito, mas ndo ¢ por maldade, mas por
ignordncia, por falta de comhecimento. Na escola do AND.(13
anos), as criancas gostam de fazer muitas brincadeiras, hd
algumas piadas relacionadas com a religifio, exemplo: Akl vocés
siio Testemunhas de Jeova? As professoras ndo, elas sempre
foram muito educadas, nunca fizeram diferenca ou criticaran. ?



QOutra familia destaca no seu depoimento o seguinte: * ds veges

numa loja ou em outra, algumas pessoa mostra gue despreza a

gente por causa da aparéncia.”

Por fim, questionou-se. O que vocds enquanto pais podem fazer para
que a discriminacdo e a desigualdade ndo ocorram com seus filhos, ou com os

filhos do vizinho, ou ainda com outros?

Foi muito satisfatorio ouvir os depoimentos dessas familias com relagiio
ao seus pensamentos quanto a necessidade da atuagio dos pais para se
conquistar ¢ respeito e dignidade que merecem, enquanto membros de uma
soctedade. Esses depotmentos, mesmo demonstrando simplicidade, revelaram

sabedora.

Destacou-se alguns depoimentos que apresentam elementos imporfantes
e basicos, 0s mesmos que este trabalho tem refor¢ado durante toda a trajetoria
da pesquisa.
“Eu acho que os proprios pais deve criar bem o filho, porgue
tem mde e pai que discrimina o filho dentro de cuasa, dd mais

atencio para um. A educacdo tem que vim de casa, a mde repete
que o fulano € isso ¢ desde pequeno a crionca ouve isso. Os pais

18m que respeitar como os filhos sio pra eles respeitar os outro.”
Assim, sem se esperar encontrou-se nas respostas simples dessas
familias o endosso para wm dos caminhos por nos apontado na busca de

amemzar tamanha problematica no desenvolvimento sadio das criangas.

Este depoimento, além de demonstrar a simplicidade de pensamento
desta familia, evidencia ainda a sabedoria de que os pais sdio espelhos para
seus filhos. Esse espelhamento estd diretamente ligado ao tipo de relagBes
estabelecidas entre pais ¢ filhos, suas agfes, atitudes, comportamentos e

conceitos, que sdo transmitidos as criangas de geragio para geracio.
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Bottura Jr. a esse respeito diz.

“Se os nossos espelhos forem fidis, mostrardo a nossa verdadeira
imagem, e assim, teremos uma boa auto-imagem. Se 0§ nossSos
espelhos  forem distorcidos, agressivos, irritados, infelizes,
pessimistas, otimistas, sonhadores, alienados, confusos, rigidos
ou contemplatives, teremos uma auto-imagem ruim. Poderemos
até ter admiragcdo por nds mesmos, mas a nossa auto-imagem
serd infiel. Infiel porgue ndo retrata o nosse eu verdadeiro.”
{1996 p.35)

Os dados obtidos pela entrevista realizada com as familias, levam a
refletir acerca da influéneia que a geragiio anterior exerce nas condutas,
pensamento € idéias que temos a respeito do mundo, e o quanto os filhos,
futuros pais poderdo influenciar as idéias de seus descendentes, nio
necessariamente, de maneira verbal, mas por meio da comunicagiio como um

todo, comunicagiio essa que assegura as relagdes interpessoais.

Enfim, com base em dados e consideragdes feitas por diversos autores,
acredita-se correto afirmar que a crianga pré-escolar possui uma tendéneia a
elaborar seu auto-conceito ¢ sua identidade por meio de evidéncias externas e
arbitrarias, além de acreditar que a verdade acerca de si mesma costuma ser

expressa pelos adultos significativos em sua vida.

Sendo os pais em primeira instdncia, o outro mais significativo para a
crianga, € mais tarde os elementos do seu universo escolar, cabe a esses

adultos atengfio 4 qualidade do tratamento que dispensam ao mundo infantil.
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8.4. Resultados das Entrevistas Realizadas com

Professoras

Depoimento de uma professora que néio leve contato com a pesquisa.

As entrevistas realizadas com as professoras foram introduzidas com os
mesmos procedimentos usados para com as familias, ou seja, utilizando-se de
questdes pré-elaboradas apenas como um ponto de partida para o dialogo

desencadeador das idéias propostas.

A professora niciou o didlogo, relatando sobre o seu tempo de
magistério, suas primeiras experiéncias como professora, interrompidas com o
nascimento dos filhos, e a recente retomada da fungiio e seu curso de

graduagdo em Pedagogia.

Relata que no momento atua, profissionalmente, somente na rede
Municipal de Educagio Infantil, e que sua clientela é constituida por criancas
entre 5 e 6 anos de 1dade, que permanecem periodo integral em uma creche.

Esclarece ainda que 80% da clientela pode ser considerada carente.

Questionou-se 2 respetto da homogenerdade de seus alunos, quante a
origem ¢tnica & como ¢ a relagio entre eles. A professora esclarece que a sala
¢ composta de alunos brancos e negros, que a relacdo entre cles ¢ normal, ndo
havendo nenhum problema manifestado por elas devido a condigdo racial

diferenciada.

“ Parece que elas ndo esido nem ai se 5do brancos ou negros, eu acho.

Entre os alunos até hoje en ndo percebi nada.”

E voce, enquanto crianga negra e agora como adulta, como foram e como

580 suas relagdes sociais?
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Nesse momento a professora reportou-se a sua infincia e relatou :
“ olha quando eu era crianca, eu como mening ndo tive muitos
problemas ndo. Eu lembro, assim, guande eu era pequena e
quando brigava, chamavam-me _ “sua neguinha, suq
neguinha”,

Eu me lembro também de que acontecen nm faio gue me marcou
muito: foi quando minhka mde quis comprar um titilo do clube da
cidade ¢ ndo deixaram, porque ndo havia nenhum negro no
clube. Isso minha mde descobriu depois, conversando com uns ¢
outros. Eles achavam gque ela ndo ia poder pagar, porgue na
época ela era empregada doméstica. Mas, depois conseguin,
mas, sabe quando a gente ndo se sente bem? Eu sentia, en
achava que todo mundo sabia que ndo gueriam vender o tiulo
pra mim. Foi af que eu senti o lado ruim da discriminacdo.”

A professora relata ainda que depois de adulta néio teve problemas sérios,
* hoje em dia, pode ser que alguém me tenha feito ou falado alpuma coisa e

ey ndo tenha percebido.”

Quanto 4 questdo da discriminagfo racial, acrescenta que no Brasil quem
detém poder, posi¢do social, dinheiro é respeitado independentemente da cor. F
com relagio a sala de aula acredita que ainda existam professores que deixem

de lado o aluno negro, mas nunca presenciou nenhum tipo de agressio direta.

(Quando faz referéncia aos cursos, aos contetidos e a0 acesso a diferentes

tipos de informagdes acerca das origens negras na escola, diz que a Histéria
¢ passada superficialmente, ¢ que omite dados importantes da historia bonita

do negro e até do indio.

A professora diz que se lembra da referéncia de tais contetudos somente
no primero grau, que no magistério nem se aborda esse assunto, ndo ha
preocupagdo com o social. Quando faz essa observagdo, a ela é perguntado se
alguma vez ja pensou em uma proposta possivel para modar essa realidade, e

em caso afirmativo qual seria.



Em resposta, ela diz:

“ Pra foalar a verdade, nunca pensei, porque eu nunca tinha
analisado esta questio. Eu acho gque deveria se comecar um
trabaiho com as professoras que estiio se formando, e as que ji
estido exercendo sua profissio.

Voltando a questdo da sua sala de aula, questionou-se a professora sobre
uma possivel percepgdo a respeito da constituigdo da auto-estima, auto-imagem
¢ auto-conceito dos seus alunos. A educadora afirma nunca ter pensado sobre
essa questdo anteriormente, mas se recorda de um fato ocorrido em sala e se
questiona sobre uma ligagdo entre a constituigdo positiva ou nio dos aspecios

psicoldgicos por nos citados.

Julgou-se, entdio, importante fazer constar o relatorio de uma atividade
realizada por essa professora, com seus alunos em sala de aula, que levou-a a
nferir sobre a construgdo de auto-estima, auto-imagem e auto-conceito pelas

criangas por meio das interagtes a ela propiciadas em sala de aula.

A brincadeira que € citada no relatério da professora ¢ muito comum nas
salas de pré-escola, consiste na formacdo de duplas onde cada crianga a sua

vez, faz o papel de espelho e repete tudo o que o colega faz.

Relatério: Brincadeira do Espetho

Realizada: dia 15/04/1996

Planejou-se, nesse dia, uma atividade para desenvolver com as criancas
uma recregedo dirigida, “Brincadeira do Espelho.” A professora ndo
imaginava a reagdo das crianeas a brincadeira, por isso ndo se realizou uma
conversa mais longa a respeito da mesma.

Organizada a roda, a professora explicou como seria a brincadeira, e as
crianeas aos pares viraram-se umas de frente para as outras, inclusive «
propria professora.

Iniciando a brincadeira, a professora achou que o primeivo parzinho
ndio quis fozer, por ser o primeiro, enido, resolveu iniciar a atividade. O
proximo par também ndo quis e assim sucessivamente. Enire sele parzinhos
apenas 1vés participaram. Houve uma crianca que aié chorou gquando a
professora tentou incentiva-la a participar.



142

A professora pensou que as criancas ndo estavam entendo como seria a
brincadeira: entdo pegou um espelho pequeno, dogueles de banheiro, e
demonstrou como se realizava a brincadeira; como era o espelho e o que ele
Jfazia. Mesmo assim, a brincadeira ndo teve éxito. I
elas, ou a maioria delas, ndo se olhavam no espeliio.

Sem saber muito bem como agir, a professora encerrou a brincadeira
com 0§ que participaram e inicioy uma owlra. Desde enido, a professora
comegou a colocar o espelho no canto do saldo de beleza, mas percebeu gue
ele ainda era deixado de lado.

Ouando foi colocado o canto do Bowi, { trajes diversos para propiciar a
Jungdo simbolica), a professora colocou um espelho grande, que desse para
as criangas se verem de corpo inteiro. E foi conversando na roda sobre a
presenca do espelho no Batt, que poderiam se ver vestidas com as funiasias,
ver 0§ amigos, se arrumarem na frente do espelho gue, aos poucos, eles
Joram se acostumando com sua presenca.

Ainda assim, a professora procura demonstrar satisfacdo em olhar-se no
espelho, passando algumas vezes por ld arrumando-se, ajeitando o cabelo,
passando batom...

Estes fatos parecem evidenciar que tais criancas ndo tiveram condigbes
favoraveis para desenvolver sua auto-estima de maneira posiiiva e uma
identificagfio real, pois apresentam algumas caréncias em determinados

aspectos no desenvolvimento de sua personalidade.

como ja tivemos oportunidade de discutir, a cnanga pode ser

freqilentemente  discriminada ou margmalizada por muitas razdes: a pobreza, a

aparéncia, a religifio, a raca, efc. Uma crianca educada em mstituigdes tem uma
caréncia de espethamento do outro significativo, (em primeiro lugar, os pais),
se guando junto deles nfo tem uma mteracfo positiva j1a gue quantitativa nio

The € possivel.

Essa expeniéncia mostra que ao terinos  c¢riangas  sob  nossa
responsabilidade durante um periodo muito importante de construgdes em suas
vidas, temos de refletir a respeito do quio significativos podemos ser para a
constituigdo sadia da auto-estima, auto-imagem e auto-conceito desses seres

em construcio.
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Por fim, ao encerrar-se o didlogo com essa professora, percebeu-se que
um exercicio reflexivo trouxe-lhe a consciéneia do poder transformador de sua

acdo pedagdgica, quando afirmou:

“Hoje, eu sei que a gente tem de mostrar o valor das criancas, de
cada uma delas, ndo importa a cor dos olhos, da pele, se o cabelo

é pixaim ou néo.”

Depoimento  da  professora  gue  acompanhou o

desenvolvimento da pesquisa.

Iniciamos o didlogo com a professora, pendido-the que falasse sobre seu
trabatho em sala de aula, sobre a sua clientela atual, suas condigdes de

trabalho, enfim, como sdo os alunos com os quais trabatha.

Ela por sua vez relata ,entfio, sua preocupagfio para com aspectos do
desenvolvimento mfantil, em oportunizar uma melhora no nivel de interagio

entre os pares, na integracio de todos os elementos do grupo, de forma ativa.

A esse respeito ela diz: “ew sempre busquei realizer um trabalho,
sendo o mais democrdtica possivel, trabalhando com as criancas
a gquestio da cooperacio. Tudo o que eu pude fazer nesse sentido,
eu fiz, porque essas criancas sio carentes e sei gue muitas das
situacdes de vida proporcionadas pela escola elas ndo m em
casa.”

Quando a professora fala da caréncia dessas criangas, ndo se refere
apenas a sitnagdo financeira, mas também ao afeto, e até mesmo 2 wma
identidade, e isso afetava diretamente o comportamento, as relagtes entre os
pares e a professora que encontrava dificuldade em lidar com as diferencas de

seus alunos quanto ao comportamento, a maneira de ser de cada um. Durante
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todo periodo letivo, a professora priorizou em seu trabalho levantamento de

regras € a necessidade de se respeitar o outro.

Questionamos, entdo, se ela acreditava que essa dificil interagio inicial
entre os pares serta um sintoma da falta de homogeneidade racial na sala; ¢ se
ndo fosse esse seu ponto de vista, a que ela atribuia  as agressdes que

ocorram?

O comportamento agressivo de algumas criangas, em sua opinido, nada
tinha a ver com a diversidade étnica existente entre elas, mas sim, devido aos
problemas de familias, que utilizavam da agressiio para educar, e mesmo os do

dia-a-dia, presenciando a violéncia em casa.

No decorrer do ano, diz a professora: “ para gue as criancas
tivessem oportunidades de expressarem seus sentimentos de
diversas formas e com o objetivo de melhorar os aspecios
negativos du interacdo entre eles, por meio das regras, conversas,
pude, junio deles, conseguir melhoras na maneira de se
relacionarem com os colegas, nas brincadeiras com os mesmos,
sendo amigos, evitando sempre que alguma crianca se isolasse do
grupo”.

Quanto 4 sua percepcio a respeito da diferencga da cor da pele influenciar

nas nteragdes infantis, diz nunca ter percebido, acredita que com 2 crianga €

diferente, pelo menos até uma determinada faixa etaria, porque elas nfio vém a
diferente cor da pele das pessoas como algo negativo, acredita que esse

aspecto negativo quem vé é o adulto.

Y As criancas notam a diferenca, mas normalmente nde se
percebe o que cada uma pensa disso, nos tivemos oportunidade
de saber devido ao trabalho que foi feito, mas com certeln a
integracio dessas nossas criancas ndo foi afetada por esse
motive”,
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Quando questionada sobre a presenca de contetidos que trata desta
questio multirracial do nosso pais, em todos os niveis escolares, de maneira

mais fiel, verdadeira quanto s origens, a professora nos relata:

“ A questio étnica nio ¢ iratada na escols, principalmente, no
curse de formacio do professor. Eu comecei a ter mais
consciéncia de como trabalhar com a crianca através do sen
trabalho, porque ew ndo sei, mas eu acho gue nemhuma
projessora pensa nisso.”

A respeito de sua atuagdo acredita que o trabalho contribuiu para a

valorizagio da auto-estima, auto-imagem da crianga,

“.. eu S0 comecei a pensar sobre isso agora, no decorrer do
trabalho desenvolvido na sala de aula, eu jomais pensei em
identificar como era esse aspecte do meu aluno e como isso
poderia interferir na sua integracfo com o grupo. A gente pensa
em tanfa coisa.., acho que poderia ser incluide até no
conhecimento social®, para a gente poder ajudar a crianca até
mesmo ir construindo o “en” a partir dos semelhancas e
diferencas, classificando, e, assim, tendo oportunidade de
expressar o que pensam e seniem a respeito de si e dos outros.
Essas atividades acredito que podem ser realizadas em qualquer
classe de pré-escola, que ird ajudar o desenvolvimenty social da
crignca.”

“A experiéncia de acompanhar a pesquisa foi importante, eu
cresci”

8.5. Consideracoes sobre os Dados Apresentados nas

fntrevistas

Piaget admite que existem fatos mentais que sfo constitutivos de trés

aspectos distintos e, ao mesmo tempo, indissociaveis de qualquer conduta: o

Y um dos contetdos desenvolvidos no PROEPRE.
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aspecto cognitivo, o aspecto afetivo, e por fim, os sistemas de simbolos, que

servem como significantes.

Partindo do principio de que a representagio de regras (normas), valores
de troca ¢ os significantes (simbolos) sio trés elementos constitutivos de
qualquer fato social, devemos crer que, toda conduta executada em comum, é

caracterizada por esses elementos.

Analisando os trés elementos constitutivos da representaciio, podemos
também entender melhor a origem do pensamento infantil a respeito da

diversidade éinica.

Assim, os resultados dos dados colhidos por meio das entrevistas nos
mostram a for¢a dos simbolos e o reflexo da influéneia do grapo social ao qual
a crlanga pertence em seus primeiros anos de vida, a respeito de suas crengas

sobre a diversidade éinica.

Esse grupo social da crianga, ainda restrito e no qual esta inserida, exerce
sua iafluéneia por meio das representagdes coletivas, cada vez mais refinadas e

disfarcadas nas ideologias implicitas no pensamento infantil.

Assim, nos parece dificil afirmar que a idéia que a crianga tem sobre a
diversidade racial seja originaria dela mesma, porque desde muito cedo o

contato social the imprime valores e significados.

Praget (1926) diz ser possivel encontrarmos nos depoimentos das criangas
0 que ¢ originario do seu pensamento ¢ o que é trazido pela influéneia das
relages interindividuais; assim, acreditamos que a crianga consitréi sua
representagdo ndo somente a partir do que € verbalizado pelas pessoas com as
guais convive, mas também a partir das percepgdes que ela capta sobre a

manetra de agir das pessoas, que nem sempre se fraduz em palavras.



Essa intervengfo a que Piaget se refere é reconhecida também nas obras
soctolégicas inspiradas em Durkheim, quando faz referfngia ao reflexo
ideologico  presente no  pensamento  individual, caracterizando  as

representagtes coletivas, inconscientes no individuo.

Essas representagbes coletivas inconscientes sio produto de uma
cooperagdo entre todos, resultante de uma sociedade de "espiritos” diversos, a
qual durante geragbes acumula experiéneias, saber ¢ ideologias. (Durkheim

apud. Cardoso Oliveira 1976).

Esse concerto € também abordado por Cardoso de Oliveira (1976}, como
sendo o mesmo que ideologia. Assim sendo, este autor considera a ideologia

como forma de representagio coletiva ou de identificacdo social.

Chegamos, entdo, ao que mais nos mteressa ressaltar na apresentacio e

analise destes dados, a identificacio social e individual.

As criangas estudadas demonstraram quanto a representagdio, que suas
1déias a respeito da diversidade racial ja ndo sdo origindarias do seu
pensamento. Seus depoumentos demonstraram reflexos ideologicos, ou seja, as
representaghes  coletivas  estdo  presentes em  seu  pensamento, Como
demonstrou BRU ., quando explica a razdo pela qual algumas pessoas serem

pretas e outras brancas,

" Porque ninguém € preto quando nio bebe café, e ¢ preto quando bebe

café”,

Nesta justificativa, ndo é dificil reconhecermes a influéneia do adulto.
Esta resposta da crianga nos lembra uma citagdo popular que diz: "Cuidado, se
vocé lomar muito café, vai ficar preto”. B ¢laro que o adulto ao dizer isto ndo

acredita, realmente, mas utihza deste argumento para que a crianga, por receio
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a essa crenga errénea, adote um comportamento adequado, que seria tomar

menos café. ( ver subcategoria p.119)

Esse exemplo esclarece que ser preto ndo ¢ algo que agrade a essa
crianga, ja que eliminou a conduta de tomar muito café, A crianca ainda ndo
sabe explicar muito bem por que ndo quer ficar preta, simplesmente ndo quer

ser preta. Sua atitude reflete os valores dos adultos.

Quanto 4 questdo da identidade étmica, as criangas, que demonstraram
uma 1dentificagdo ndo real, deixam claro mais uma vez o reflexo das ideologias
coletivas, que levam o individuo a negar sua identidade negra, porque esta
ideologia ndo lhe permite inserir-se nos padrdes vigentes de beleza,
inteligéneia; por conseguinte, ndo sio aceitas, ainda, como elementos de valor,

na sociedade dominante.

Esse tipo de pensamento estd refletido na fala de BRU., {que é mulato de
cabelo castanho liso); ".. meu pai é branco, meu irmdo é preio, eu sou preto,

ndo, ndo, castanho, mais ou menos moreno”. " eu sou branguinho”.

O preconcerto aparece também nas falas das criancas, nas condutas de

g M

negagdo 4 sua etma. Algumas falas das criangas demonstraram como pensam
os pais; portanto, ndo se pode considerar, neste contexto, a representacio da
crianga como sendo somente origindria do seu pensamento individual, Um
exemplo do que acabamos de relatar ¢ a fala de FEL., quando diz: "prefo ¢
branco ndo combing, s cor repetida que combina, branco com brance, preifo

com preto”

A fala de FEL. representa a idéia de discursos preconceituosos de que

brancos nido devem se misturar com negros.
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Alguns dados da entrevista realizada nos chamaram atenglo quanto a
evidéncia com relagfio 4 baixa auto-estima de algumas criancas negras, que
revelaram uma certa dificuldade em aceitar sua propra identidade. Criangas
mesticas revelaram o desejo de identificagio somente com 2 figura paterna
branca, identificando-se, inclusive, com a figura da professora igualmente

branca, mesmo tendo consciéncia de que essa ndo € sua real identificacio.

As condutas apresentadas por algumas criancas nada mais sio que reflexo
da transniissdo do preconceito. De acordo com Rose (im Dunn, L. C. et alif -
1972, p. 180), o preconceito, fruto de uma ignorancia, pode ser mculcado na
crianga. Pesquisas empreendidas a respeito deste assunto mostraram que o

preconceito pode ser comunicado s criangas desde a idade de 4 anos.

Desta forma, acredita-se que o preconceito estd presente na tradigdo
cultural que se transmite, de certa forma, espontaneamente, nas interagdes
sociais (professores, colegas, religifio) e, sobretudo, por meio dos pals que, em
sua maioria, ndo tém consciéneia de que inculcam preconceitos nas oriangas

por meio de seus atos.

Assim como os adultos, as criangas mais velhas ensinam as mais Jovens a
terem preconceitos, da mesma forma que transmitem sempre da mesma
maneira os jogos, as boas maneiras, os palavrdes, on tudo aquilo que constitui

tradicio cultural.

Rose (ibid. p.182) tem plena convicgiio de que criancas e adultos podem
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livrar-se do preconceito, se pais, professores, amigos, livros bem elaborados

thes mostrarem seu erro e 0s perigos dos preconceitos, assim:

" Uma tradicdo geradora de preconceilos sé persiste porgue se
transmite as criencas. Nenhum preconceito poderia, portanto,
subsistir por muito tempo se a Escola ¢ a Igreja se esforcassem
por impedir que ele se transmita, no seio da familia ou no pdtio
do recreip, num momento em que o cérebro da crianca ainda estd
maledvel”. (grife nosso ibid. p. 193).

Neste sentido, podemos afirmar que a representacio infantil, detectada
uesses dados da entrevista, evidenciou a presenga da ideologia coletiva,
deflagrando uma lacuna no processo de construgio da personalidade sadia, da
auto-estima ¢ na constituigdo da identidade étnica do individuo. Também ¢
possivel identificar nos depoimentos das criancas uma assimetria enfre sua
identidade, socialmente, atnibuida ¢ a identidade subjetiva real, que se torna

responsavel pelos conflitos internos.

Berger {1994) relata a existéncia de um primero momento no
desenvolvimento social infantil, que denomina de socializagdo primaria, a gual

mplica mais do que wm aprendizado cognoscitivo.

Nesse processo de socializacfio primaria, em que a crianga de 5 a 6 anos
vive, ela ¢ portadora de elevado grau de afetividade. "A identificacio, 2
desidentifica¢io e a alternfncia serdo todas acompanhadas de crises afetivas,

pois dependerio, imvanavelmente, de mediacio de outros significativos”.

(Berger ibid.p.227)

Estabelecendo uma relagdo com a teoria piagetiana, parece ser essa
primeira fase do desenvolvimento, citada por Berger, marcada pela afetividade
e o egocentrismo, que mpedem o mdividuo de manter relacdes com mundos
discordantes, como o objetivo e o subjetivo concomitantemente; sendo que as
relacdes com o mundo exterior ainda sfo restritas aquelas apresentadas pelos

pais.



A primeira identificagdo possivel para a crianca ¢ com relagio a seus
pais; ela absorve os diferentes papéis, interioriza as atitudes, tornando-0s Seus,
chegando a identificar-se a st mesma, transformando-se no que ¢, pela acio

dos outros, significativos para ela.

Esse processo é dindmico, ndo ¢ unilateral e nem mecanicista, mplica
uma dialética entre a identificagio pelos outros ¢ a auto-identificacdo; enire a

identidade objetivamente atribuida e a identidade subjetivamente apropriada.

A partir do momento em que o egocenirismo social diminut em fungdo do
progresso no desenvolvimento social, cresce, no individuo, cada vez mais a
consciéneia progressiva dos papéis € atitudes em geral, e essa formagdo na

consciéncia do outro generalizado marca uma fase decisiva da socializaglo.

Esse progresso na socializagdo, segundo Berger:

" Implica a interiorizaciio du sociedade engquanio tal e da
realidade objetiva nela estabelecida e, a0 mesmo tempo, ©
estabelecimento  subjetivo de uma identidade coerente ¢
continua. A sociedade, a identidade ¢ a realidade cristalizam
subjetivamente no mesmo processo de interiorizacio”. { grifo
nosse, 1994 p. 179}

Esta cristalizagdo ocorre juntamente com a interiorizagio da linguagem,
ou seja, pelo surgimento da fungéo simbolica, como relata Piaget. F a fase do
desenvolvimento em que a crianga se vale do jogo simbolico para resolver
sens conflitos; cria relagdes com mundos diferenciados como o real ¢ 0
imaginario, assume diferentes papéis; interioriza o mundo dos outros, que ihe €

significativo, como sendo um dos muitos mundos possiveis.

Mas, numa socializagdo secundaria, segundo Berger, ou em um nivel de
socializacdo liberta do egocentrismo de acordo com Piaget, o individuo
interioriza mundos discordantes, assume varios papéis, porém, agora, com uma

caracteristica diferente, porque, neste momento ao assumi-los em variacas



situagbes, de acorde com as conveniéncias, esse individuo esta utilizando-se de

“manobras” para se relacionar com © outro.

Partindo-se desta proposigdo, pdde-se fazer uma correlagdo entre 08
resultados apresentados pelas entrevistas, nas quais nota-se claramente, a
socializagdio primaria das criangas e a presenga da secundarta nos depoimentos
dos adultos, que assumem varios papéis, em variadas situagdes de acordo com

51as conveniéncias.

Ao final do didlogo com as criangas, com seus pais, com professoras, o
que parece certo é que ndo ha reflexdo acerca de sua identificaclo, e 0 quanto

ela pode ser motivo de orgutho ou incémoda.

As criancas tém inculcadas em si as idéias dos adultos, os adultos néo
refletem acerca de suas crengas e repetemn muifas vezes inconscientemente
agles que se caracterizam como preconceituosas, porém, afirmam ndo

possuirem preconceito.

Mas de onde vém essa cristalizagio de preconceiio na nossa sociedade,

entfio?

8.6, A Auto-Identificacdo por meio da _Funcdo

Simbdlica (Casinha de Bonecas)

A crianga que possui wm pensamento menos conceptual e discursivo que
o do adulto, por ser menos socializada, tem necessidade de constantemente
realizar representagdes simbolicas, apelando para as brincadeiras de * Faz de
Conta”. B por meio do jogo simbolico que a crianga recria a realidade,

demonstrando a interpretagio que faz dela ou do mundo que a cerca.



O jogo simbolico consiste em um pensamento duplamente individual. De
um lado, por ter como fungio assimilar o real ao eu ¢ ndo de submeter ¢ ¢u a
uma verdade objetiva e comum; e por outro lado, devido 2 estrutura ainda

repousar sobre o simbolo concreto € ndo sobre o signo coletivo e conceptual.

O jogo simbolico € caracteristico da primeira infincia sofre intervengdo
do pensamento individual quase puro ou ¢com minimo de elementos coletivos.
E o jogo simbolico ou jogo de imaginagdo e imitagdo, (casinha de bonecas,
brincadeira de fazer comidinhas), que constitui uma atividade real do

pensamento, embora, essencialmente, egocénirico.

Uma das caracteristicas do jogo simbolico € permitir a crianga satisfazer o
eu por meio de uma transformagdo do real em fungdo dos seus desejos. Ao
brincar de boneca, a crianga refaz sua propria vida, corrigindo-a & sua maneira.
Simbolizando a realidade como gostaria que fosse a crianga revive todos 08
prazeres ou conflitos, resolvendo-os, compensando-os, ou seja, completando
essa realidade por meio da ficgfo. Em suma, o jogo simbdlico ndo € um
esforco de submissdio do sujeito ao real, mas, a0 contrario, uma assimilagdo

deformada da realidade ao eu. ( Piaget 1946/71 p. 28-29)

Piaget enfatiza que, ao estudar a logica da crianga e sua representagio do
mundo, foi surpreendido por duas circunstaneias. Primeiro, que a logica infantil
¢ menos racional que a do adulio, ¢ por ser menos socializada ela €
intermediaria entre a do pensamento simbolico € a do pensamento dedutivo.

Fm segundo lugar, por apresentar um egocentrismo marcante.

Os conceitos infantis apresentam justaposigoes, dificuldades de operar,
logicamente.  Algumas  auto-identificagbes também  demonstram  essa

justaposigio, quando as criangas se identificam com uma oufra, somente por



usarem a mesma cor de roupa, sapatos iguais, ou simplesmente, por ferem

alguma caracteristica comuum ¢omo a cor do cabelo.

Observou-se na fala de SUE.(6,4 - branca) o que acabamos de relatar,
quando Ihe foi solicitado uma auto-identificagio com alguma das bonecas

apresentadas.

SUE. escolhe uma boneca negra e explica: * ela ¢ parecida comigo,
porgue ela tem cabelo preto igual o meu”. SUE. somente ¢ capaz de

considerar uma parte do todo, aquilo que ¢ 1mediato.

Como ja foi dito por Piaget, a crianga em sua representagio das coisas e
da causatidade, apresenta um egocentrismo marcante. A experiéncia imediata ¢
a auséneia de reflexdo da inteligéneia pratica demonstram nogdes antimistas,

artificiais, conforme ja citamos anteniormente.

Piaget, ainda, acreditava que o pensamento infantil ¢ uma dupla oscilagio
ininterrupta entre o social e o egocentrismo. Hsta idéia, a luz da Sociologia,

significa constante oscilagio entre o Signo coletivo e o gue é subjetivo.

A fungdo simbolica foi utilizada para que se obtivessem dados para
analise nesta pesquisa, pois sabe-se que & por meio dessa atividade que, muitas
vezes podemos captar nas condutas infantis seus verdadeiros pensamentos €

seus sentimentos.

A boneca, enquanio objeto, pode representar nas sociedades ocidentais a
historia dos homens na vida cotidiana, seus problemas e transformagdes. As
criangas ao utilizarem a boneca em suas brincadeiras expressam por meio dela
suas representagbes simbolicas, os  diversos papéis que  assumenm.
(Kishimoto- 1994 p: 8).
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B muitas vezes, por intermédio da boneca que a crianga fala, interage com
outros, desempenha papéis, desenvolve habilidades, ou seja, aprende a ser

adulta.

Embora ndo seja objetivo central deste trabalho realizar uma analise mats
profunda sobre o inconsciente da crianga, acreditamos que 0 acesso a €sse
aspecto de sua personalidade ¢ possivel por meio da atividade THidica,

chegando bem préximo ao seu universo povoado de desejos e fantasias.

As criancas pesquisadas tinham cotidianamente a oportunidade de
vivenciar situacdes propicias ao desenvolvimento da fungfo simbdlica, Uma
das situacdes favoraveis ao desenvolvimento do pensamento simbélico das
criangas, ocorria durante as atividades diversificadas - “casinha de bonecas”™

(ver p. 96).

A intervengio realizada por meio da qual se procedeu a coleta dos dados
referentes a construgdo da auto-imagem, auto-estima e identificagio real da

crianga, no processo de desenvolvimento da sua representacdo, centrou-se:

Primeiramente, em se inserir bonecas negras a colegdo das brancas ja

existentes entre o0s brinquedos utilizados nessa atividade.

Durante um pequeno periodo anterior ao desenvolvimento da atividade,
observou-se a conduta das criangas no grupo, a aceitagio ou rejeiciio a boneca

negra que, até entio, ndo era comumente presente om suas brincadeiras.

As criangas brincavam com os diversos materiais componentes da
casinha, de maneira natural, assim como com as bonecas., Utilizavam tanto as
bonecas negras quanto as brancas em seu Jogo simbolico, porém, notamos que
algumas criangas negras preferiam brincar somente com as bonecas brancas,

mesmo quando assumiam papéis de mamae ou papai delas.
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Ap6s um perfodo inicial, as bonecas negras passaraii a nAo constituir uma
novidade as criancas. Realizou-se entao, observagdes a respeito das condutas
apresentadas por elas durante a realizacdo da atividade, no cantinho “Casinha
de Bonecas.” Além dessas observagdes por nos realizadas, a professora fol
orientada para interagir com as criangas durante esta atividade, tomando parte
do jogo simbolico delas, questionando-as individualmente para que, por meio
desta situagdo Hidica, tivessem a oporturidade de  demonstrar 0s seus

sentimentos.

Durante essas observagdes presenciamos o dialogo entre duas criangas,
no qual ALE. (5,8 - branco) chama a atengdo do colega SER. (6,6 - negro) ao
vé-io brincando com uma boneca branca. ALE. interpela o colega dizendo-the
que ele deveria ser © papai da boneca preta. Mesmo apos ter ouvide o que
ALE. disse, SER. continua envolvido em seu jogo simbolico, com bonecas

brancas, ignorando a sugestdo do colega.

Anteriormente a situagdo vivenciada por meio da atividade “casinha de
bonecas”, com a intervengéio da professora, as criangas foram estimuladas a
participarem de uma atividade que se realizou no Momento da conversa, em
que estava em jogo a ufilizago da imagem mental, para responderem a

proposta apresentada a seguir.
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SCasinka de bopecas™

8.6.1. Anividade - Imagem Mental

Esta atividade em gue a professora provocava a imagem mental das
criangas, ocorreu antes da interagfic entre as mesmas no cantinho da casinha,
Esta provocagiio da imagem mental das criangas teve também por objetivo

envolvé-las no jogo simbdélico, desta forma:

Se vocé fosse ser mamie ou {(papai), como vooé gostaria que fosse o seu
hebé? - Menino on menina? - Como ele se chamaria? Seu filbinho (a) nfo

poderia ser de outro jeito? (oufras carateristicas)

A partir da observacdo da realizacio desta atividade, pode-se fer uma
idéla mais correta das criangas que apresentavam dificuldades ou nfo, em
aceitar sua real identificagio émica. Esta constatacfo permibin tanto &
pesquisadora quanto a professora perceberem como era constifulda a anto-

imagem das ¢riangas.

Quando esta atividade  foi proposta pela professora, as criangas se
interessaram ¢ ao  relatarem como gostariam que fossem seus filhos

demonstraram prazer.



Fssa introduciio que antecedeu a atividade que as criangas realizaram
logo depois no cantinho “Casinha de Bonecas”, pareceu-n0s muito oporiuna,
pois antes que lhes fossem colocadas as questdes diante das diferentes
bonecas, realizaram uma atividade que exigiu a presenga da imagem mental,

o que Ihes propiciou frabalhar com o imagmdrio ¢ o real ao mesmo tempo.

Cada crianga teve oportunidade de expressar verbalmente o seu
simbolismo, demonstrando sentimentos com relagio 4 sua auto-imagem ¢ auto-
estima positiva ou negativa, pois acreditamos que as descrigBes feitas por clas
refletiram uma auto-identificagfio real ou uma identificagdo que gostariam de

fer.
Os comentarios das criancas foram classificados em dois tipos.

[ -Imagem mental que demonstrou uma aulo-imagem negativa, ou sejq,

insatisfatoria.

LUC. (6,0) e RAF. (7,1) sdo irmdos, ambos apresentaram dificuldade em
aceitar a real identificacdo étnica, demonstrando insatisfacfo quanto a auto-

imagem. Seus pais sdo de origem étnica diferentes, o pai € negro ¢ a mie ¢

branca, eles como os demais irmdos sdo mestigos. O tom da pele de cada um
dos irmios varia desde o mulato, até o mais claro, considerado comumente
como moreno. O que faz com que sejam identificados pelo grupo como
“pretos”, (negros) sdo os sinais diacriticos”’ , como: cabelo carapinha ou

enroladinho como eles proprios dizem ¢ o tom da pele.

Em todas as oportunidades que tivemos para trocarmos 1déias sobre esta
questio com LUC. e RAF., percebia-se neles um constrangimento e se nio

houvesse cobrancas do grupo, muitas vezes, negavam sua real identidade.

“ (ver nota rodapé p:17)



Quando solicitados para relatarem como gostariam que fossem seus
filhinhos, LUC. disse que gostaria que fosse “ uma menina, que tivesse cabelo

preto, olho castanho, branca e que se chamaria IXILL "

RAF . talvez com medo da interferéncia do grupo disse que gostaria que
sen filhinho fosse  wm homem, que tivesse cabelo prelo, fosse branco
chamasse LUC. como men irmdo”. RAF. encontrou uma maneira de dizer
que gostaria que seu filhinho fosse branco ou quase branco, quando disse que
seria igual ao seu irmio, devido ao fato de LUC. seu irméo mais velho, ter um

tom de pele mais clara que a dele.

Outras criangas ainda, como MAR. (5,6) e SER. (6,6) também inudos
(negros) descrevem o filhinho que gostariam de fer, com dificuldade até
mesmo para se expressarem. Pareceu-nos que foi dificil encontrarem
caracteristicas para atribuirem ao filho imaginario, caracteristicas, que ndo
negassem a identidade de ambos e a0 mesmo tempo fossem reats. A solugio
que ambos encontraram foi descreverem, entdo, seus filhos atribuindo-lhes

somente: nome, sexo e cor do cabelo.

A estruturagio da auto-imagem e da auto-estima dessas criangas parece
afetada, possivelmente, por diversos fatores que dificilmente podem ser
detectados com exatidio. Masg, ndo é dificil percebermos que, se €s5¢ processo
que deteriora a estruturagdo desses aspectos da personalidade das criangas nio
forem revertidos e ., pelo contrario, reforgados, é bem provavel que essas

criangas venham ter comprometimentos afetivos ao longo de suas vidas.

O segundo tipo de comentdrios realizados pelas criangas foram os que

fizeram referéncia a:

1 - Imagem mental que demonstrou satisfugdo quanio & auio-imagen
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Contrariamente a essas representagdes que demonstram baixa auto-estima
e wma auto-imagem negativa, foram encontradas também auto-imagem e auto-
estima positivas que sdo demonstradas pela descrigdo que as criangas fazem a
respeito de como gostariam que fossem seus fithinhos. Essas criangas
descreviam seus filhinhos exatamente como elas sfio, com suas proprias

caracteristicas.

A observagiio feita por ALE. (5,8 - branco) constitui exemplo de auto-
estima positiva, que ao escolher a boneca branca como a mais parecida com
ele explica; “ porque ela tem cabelo loiro ¢ ¢ branca” REN. (6,11 - branco)

ao escolher a boneca branca diz: “porque ela é grande e branca™.

Esses relatos apresentados e as observagfes realizadas demostraram que
algumas criangas possuem uma auto-imagem bem definida e também uma
auto-identificagdo real, sem necessidades de negagdo; pelo contrario, a aufo-
estima positiva ¢ demonstrada em suas falas. Torna-se interessante salientar
que entre as criangas que  se apresentaram como poriadoras dessas

caracteristicas apontadas acima, somente uma delas ¢ negra.

Tudo parece indicar que as criangas (ue pPOSSUem uma auto-estima
positiva, puderam projetar no beb@ imaginaric a si proprias, utilizando a
imagem mental. Enquanto que as criangas portadoras de auto-estima negativa,
na maioria negras, demonstraram por meio da descrigdo feita, como gostariam

realmente de ser e que tipo de auto-imagem lhes agradaria possuir,
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8.6.2. Atividade Casinha de Bonecas - Jogo Simbdlico

Dando continuidade 4 observacio da atividade de fungdo simbdlica, agora
sendo trabalhada num contexto individual, no qual, embora a crianga estivesse
participando da atividade nuin pequeno grupo de quatro elementos, a
professora interagia com cada uma delas, utilizando questdes que
desencadeavam o didlogo. E claro que sempre sua postura foi a de um
elemento participante do jogo simboélice, no qual cada um desempenhava o

papel desejado.

A professora, para desencadear o didlogo com as criangas durante a

atividade, imcialmente, apontava para as diferentes bonecas ¢ perguntava:

Se vocé fosse mamie (papai) de algum desses bebés, qual deles seria o

seu? Por qué?

A essa questdo foram dadas diferentes rtespostas, classificadas nas

seguintes categorias:

1)- Escolhas que Demonstraram Preferéncia ¢ Boneca Negra por

Criangas Negras.

As tespostas incluidas a essa categoria corresponderam a 25% das
escolhas realizadas pelas criangas. Um exemplo dessa situacdio € a explicagio
de ARI. (5.9 - negra) 4 sua escolha pela boneca negra, quando diz: © ¢ porgue

o cabelo é preto, ¢ igual o meu, 0 olho, a cor da pele dela & igual.”

2)- Escolhas que Demonsiraram Preferéncia ¢ Bowneca Branca por

Criangas Negras.
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LUC. (6.0 - negra) escolhe, sem vacilar, a boneca branca, mesmo tendo
consciéncia de sua auto-imagem, ou seja, sua identidade negra. Justifica sua

escolha dizendo: “ porque ela é branco, o cabelo dela é enrolado ™.

Esta escolha representa 6% do total das explicagbes apresentas pelas

CTiangas.

3)- Escolhas que Demonstraram Preferéncia a Boweca Branca por

Criangas Brancas.

Poucas escolhas incluidas a esta categoria apresentaram justificativas
pela escolha feita, fazendo-se referéncia a outros aspectos que nao fossem a
cor da pele. Nesta categoria, estdo incluidas 63% do total das escolhas
realizadas. Um exemplo deste tipo de justificativa ¢ a explicagdo de ALA.
(6,11 - branco) que diz: “ele (boneco) é loiro, tem olho verde, é branco € usa

medalha”.

4)- Escolhas que Demonstraram Preferéncia o boneca Negra por

Criangas Brancas.

Mais uma vez, vemos presente nas justificativas das criangas a
justaposiciio, quando ela ndo leva em conta a totalidade. A escolha demonstra
a percepgdo que lhe é mais imediata, desconsiderando outras caracteristicas,
assim como ALE. ( branco) que justificou sua escolha dizendo que era pelo

fato da boneca usar uma medalha, como ele usa.
Explicagdes como a de ALE. representam 6% do total.
Outra questio realizada for:

Qual desses bebés ¢ mais parecido com vocg? Por qué?
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Essa questio refletin a auto-identificagfio das criangas, tendo como
“espetho” as bonecas, e as respostas dadas foram classificadas em tiés

categorias.

- KEscolhas que  Demonstraram Preferéncia a Boneca Negra por

Criangas Negras. ( Identificacdo real )

Embora tenha realizado uma identificagfo real, sem fazer referéncta a cor
da pele ao justificar sua escolha pela boneca preta, MAR. (5,6 - negro) diz
que: “ a mdo dela é igual, o olho, a perna é parecida com a minha’.
Quando ¢ guestionado porgue a mio, a pema, o otho sfio iguais os dele,
responde: “ ndo sei”. Baseados em outros relatos e observagdes de condutas
de MAR., em diferentes sitnagdes, talvez possamos dizer que ele parece ter

consciéncia de sua identidade, mas tem dificuldade em admiti-la.

As explicagbes apresentadas por este tipo de escolha representaram 38%

do total.

2)- Escolhas que Demonstraram Preferéncia a Boneca Branca por

Criangas Brancas. (ldentificagdo real)

Esse tipo de justificativa representou 50% das escolhas que tem como
exemplo a explicacio de ALE. (branco) ao dizer que a boneca branca ¢ mais
parecida com ele porque “ela é foda branca”; e a explicagio de
ROS. (branca) que além da cor da pele, faz referéncia ac género também,

dizendo: * porgue ela é branca, usa vestido™.

3V~ Escolhas que Demonstraram Preferéncia a Boneca Negra por

Criangas Brancas.
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As escolhas realizadas pelas criangas incluidas nesta categoria revelam
que, embora tenham consciéncia de sua identidade, no momento da escolha,
este critério de identificagdo foi secundario para elas. ADR. (6,7) justifica sua
escotha dizendo: “ porgue ela tem lacinho na cabega, uma calca, o olho é
igual o men”. BRU. (6,4) por nfio encontrar uma boneca que ela realmente
considerasse totalmente parecida consigo diz: “ela é um pouco preia, e eu sou
morvena”. Nas mais diversas situagdes, percebe-se que por ser bem morena,
BRU ndo se sente a vontade para defimir-se come “branca”, justtficando que ¢

“um pouco preta um pouco morena’’,

Esta categoria incluie 12%  do total das escolhas realizadas pelas

criangas.
Por fim questionou-se ainda:

Qual desses bebés é mais parecido com o filhinho que voce gostaria de

ter? Por qué?

Com relaglio a esta questio, as categorias levantadas foram as mesmas
da anterior, somente houve variagdo quanto a percentagem de respostas
distribuidas entre elas. O nimero de repostas dadas ndo corresponde ao da
questdo anterior devido ao fato de algumas criangas, no decorrer da atividade,
se mostrarem muito envolvidas em seu jogo simbolico. Assim, julgou-se mais
produtive observarmos as suas condutas do que desviar o natural envolvimento

delas na atividade, naguele momento.

A seguir, relataremos em que circunstincias as criangas realizaram suas

identificagdes.
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8.7. O Processo de Identificacdo da Crianca

8.7.1. Auto-ldentificacio

A investigagdo sobre a auto identificagfio éinica das criangas envolveu
outros aspectos como a construgdo da auto-estima, auto-imagem € auto-
conceito por elas, ou seja, foram abordados fendmenos referentes as

percepedes do individuo com relagéio a si proprio.

Nesta oportunidade de interagdo com as criangas, apresentou-se a elas
uma seqiiéncia de duas cenas nas quais os personagens eram duas Criangas

(uma negra e uma branca}, tomando banho de mar.

Em seguida, pediu-se a cada crianga que descrevesse o que lhe era

apresentado pelos cartdes, ou contassem uma historia sobre eles.
O dialogo que se seguia era desencadeado pelas seguimntes questoes:

- Como sdo 0s personagens que aparecem em sua historia? Vocg conhece

alguém que seja parecido com um deles?
- Vocé tem irmdo (1rma) 7
- Qual desses personagens se parece com ele {ela)? Por que?

- Qual deles se parece com vocé? Por qué?
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Figuras

14 (2) 14 (b)

Ao apresentar esses quadros as criangas, ¢ obietivo fol o de perceber qual
seria o critério de auto-identificagfio utilizado por elas em primeiro plano,
sendo que se teve o cuidado de colocar criangas de ambos 05 sexos, para nio
Ihes tirar a oportunidade de wma identificagfio de género, além da cor da pele

ou outras caracteristicas que The pudessem chamar atengio,

Tentamos com essa experiéncia captar se a auto-identificaglo das
criangas era real ou ndo, e tentar perceber se a ideologia discriminatona se
encontraria presente neste processo de construglo da identidade émica da

crianga.

Todas as criangas, sem excecfio, ao descreverem as semelhangas e

diferencas enire os personagens das cenas que Thes foram apresentadas,
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fizeram mengiio 3 diferenca quanto a cor da pele, sexo e outras caracteristicas
mais comuns. Mas, ao pedirmos para que se identificassem com algum dos
personagens, as identificagbes, quando reais, se basearam com maior
freqiéneia na cor da pele, ou seja, entre dezoito criangas ouvidas, 35%

realizaram esse tipo de escolha.
As identificagdes reais, diferenciaram-se da seguinte manetra.
1- Identificagdio real que enfatizou somente a cor da pele.

Fin resposta a questdo formulada as criangas sobre qual dos personagens
das cenas apresentadas tém algo parecido com elas proprias, pudemos

relacionar escothas que enfatizaram somente a cor da pele, como:

CLA. (6,10) * O menino ¢ parecido comigo porque ele ¢ eu é prefo”.
ou ainda a escolha de ARL (5.6) que diz; “A pele do menino é parecida com

a minha, a dele é amarrom e a minha também”. ROS, (6,7) relata que "«

menina é parecida comigo porque ela é branca’”.

Para essas criangas a identificagdo estd muito ligada somente 4 cor da
pele, as diferencas lhes sdo mais marcantes que as semelthangas com relacio a

auto-imagem e a imagem do outro.
Nesta categoria por 35% das identificagdes realizadas pelas elas.
2- Identificagdio real mas que demonstra insatisfagdo

Ao questionarmos RAF. (6,10) sobre qual das criangas ele achava que
tinha algo de parecido com ele, diz: “Ah! 0 menino parece comigo porgue ¢eu
também sou prete”. Neste momento, RAF. deixa claro que tem consciéneia da

sua identidade éinica, mas nfo se sente a vontade ao ter de admiti-la. Portanto,
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assim como em outras situacdes, sua conduta nos deixa claro que para ele a

pele negra € fato, mas ndo lhe agrada.

Este tipo de identificagdo representou 6% do total,

3- Ildentificacdo real que considerou diferentes caracteristicas, como:

género, cor do cabelo, dos olhos, altura, etc., mas nunca em uma totalidade

Esse tipo de identificacio representa 35% das escolhas realizadas pelas

criangas.

Fssa categoria de identificacdo se encaixa na escolha feita por ADR. (6.4
- branca) quando diz: “ a menina é mais parecida comigo porque ela ndo é
homem”; demonstra uma identificagio voltada ao género para explicar sua

escotha, diferentemente das outras criangas, ADR. desprezou o atributo cor,

DAY. (6.6), se identifica com a menina e diz. @ menina tem o cabelo

parecido comigo, porque ¢ loiro”,
4- [dentificacdo gue nega as caracteristicas fisicas
iede .

MAR. (5,3) nos parece que procurou fugir de uma auto-identificacdo,
quando, em sua escolha, apenas diz: “ o menino parece comigo por causa de
cueca vermelha . Essa fuga nos revela que MAR. prefere ndo identificar-se
com nenhuma das criancas devido ao conflito que essa negagio & sua
identidade real The traz. Mais uma vez percebe-se que MAR esquiva-se de
proceder a identificagdo para ndo ter de negar, nem afirmar sua real identidade

negra.

Esta identificacdo representada aqui corresponde a 6% do total.
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5« Nenhuma identificagdio

O total de respostas que nfio revelam nenhuma identificagiio ¢ de 18%, ¢
podem ser representadas pelo que dizem as criangas: ERL (6,1) * nenfum dos
dois se parece comige em nada”.  LUC, (5,9) * nenhum se parece comigo

porgue a mulher tem cabelo liso e eu tenho enroladinho”.

Como j4 foi dito, ao analisarmos estes dados ndo pudemos ignorar
aspectos, como: auto-imagem, auto-estima, auto-conceito, presentes nas
criangas negras de maneira negativa, quando algumas delas demonstraram

dificuldade em se auto identificarem como negras.

8.7.2. A ldentificacdo que a Crianga faz do Grupo de Colegas

doe Sala de Aulo

Quatro quadros foram apresentados as criangas de forma individual
Esses quadros mostravam em cada um deles cenas de uma sala de aula com os

alanos e a professora em atividade; elag s¢ se diferenciavam quanio a

gonstituigdo éinica do grupo

Figura 15 {(a) - Criancas negras ¢ brancas, professora negra
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Figura 1% {d) - Criangas negras, brancas e professora branca, {identificagio

real correspondente ap grupe pesquisado}
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Ao serem apresentados cada um desses cartdes, solicitou-se as criangas

que relatassem as cenas contidas.

Apos a descrigdo feita pelas criangas, era-lhes solicitado que apontassem
qual dos cartdes representava a realidade do grupo de colegas da sala de aula ¢
sua professora. Apoés realizarem suas escolhas, foi pedido a elas que as

justificassem.

Durante a realizacdo desta experiénecia, tentou-se¢ entender se a
identificacdio das diferencas étnicas do grupo era evidente para as criangas.
Procurou-se saber também se tais diferencas eram percebidas e se as criangas

as verbalizavam com naturalidade ou com uma carga de sentimentos negativos.

Assim como ocorreu na auto-identificagdo, a do grupo de colegas da sala
e da professora rtevelaram ecritérios iguais, exceto o que se vefere a
demonstragio de insatisfagio, pois, nesta oportunidade, a crianga estava

identificando o outro em vez de si propria.

Uma categoria que faz referéncia as identificagies ndo reais foi

acrescentada, para que se pudesse melhor classificar.

Um exemplo dessa identificagdo ¢ realizada por FEL. (6.8), que ao
descrever o quadro que escolheu como sendo o mais parecido com sua turma,

diz: “sdo parecidos, porgue séo bonito, fudo branco”.

8.7.3. A ldentificacdo Familiar

Diferentes familias compuseram quadros que apresentavam wma mesma

cena, pais e fithos ao redor de uma mesa durante uma refeigdo.
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ssas cenas apresentavam quatro familias diferentes na constituigdo

N

étnica, numa tentativa de representar familias similares as das criangas.

g el T

/ %

Figura 16 {a) - Pai negro, mie branca, Figura 16 { b) - Pai , mie ¢ filhos negros

filhos mesticos com diferentes fons de pele

Figura 16 {¢) ~ Pal branco, mie negra ¢ Figura 16 {(d) -Pai, mofie e filhos brancos

filhos mesticos com diferentes tons de pele

Esses cartdes foram apresentados as criangas, individualmente, um de
cada vez e pediu-se a elas que descrevessem ou NAITAssem uma historia sobre a

cena apresentada.
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Ap6s a apresentaciio de todos os cartdes, perguntou-se as criangas, se
algum deles mostravam uma familia como a sua. Ao fazerem sua opgdo, as

criangas foram questionadas, para que justificassem a sua escolha,

A fim de que se pudesse entender ¢ analisar se a identificagdo da familia
pelas criangas seria real ou nfo, participou-se de atividades programadas pela
escola que envolveram os pais, como: reunifio de pais e mestres, festas, ¢

outras ocasides em que pudemos ter contato direto com essas famibias,

Dentre as identificagdes que as criangas realizaram acerca de suas

familias podemos destacar.
- Identificacdio real de todos os elementos

A maioria das identificagdes foram corretas, 65% das criangas conseguem

realizar uma identificacéio real e justifici-la.
2- Identificacdo ndo real

Contrariamente & auto-identificagio real realizada por essas mesmas
criangas, a identificagdio familiar pareceu ser um tanto confusa para elas.
BRU. (6,1 - branca) ao descrever as pessoas mostradas na cena nimero rés
(familia negra ), identificou-as corretamente, mas quando teve de estabelecer
relagdio com sua familia, fica confusa e diz que nfio fem nenhuma que seja

morena como a dela.
3- Nenhuma identificagdo

Apenas uma crianga nfo identificou sua familia com nenhuma das

presentes nos quadros apresentados.
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Analisando o conteado dos dados apresentados, nos quais se propos
direta e indiretamente 3 crianga  a realizagfio de identificagOes étnicas como a

sua propria e a de outros elementos com os quais convive, nota-se que:

Primeiramente, apesar de algumas criangas negras negarcm explicita ou
implicitamente sua condigdo étnica ¢ demonstrarem em suas condutas e
verbalizagtes uma baixa estima ¢ uma auto imagem negativa, a mteragdo com

os colegas da sala de aula transcorria normalmente.

£ possivel concluir que, se ndo se tivesse proporcionado a essas criangas
oportunidades para expressarem seus sentimentos, talvez a professora nio
viesse a ter consciéncia de que o desenvolvimento cognitivo e afetivo dessas
criangas estava comprometido devido a auséncia de auto-conceito posiHivo,
auto-valorizacio, e de outros sentimentos positivos que devem permear a

construgio de uma personalidade sadia.

Ao sec fazer alusdo a personalidade sadia, refere-se ao equilibrio
emocional de que o individuo necessita para atuar e engajar-se na sociedade.

Desta forma, ha uma preocupagio com a interagio que as criangas estabelecem

no grupo social no qual se insere.

O que nos pareceu certo foi que essas condutas e sentimentos de
inferioridade dessas criancas, cristalizadas por meio da interiorizagio de
ideologias negativas do adulto ou do grupo social quanto as diferencas étnicas,
¢ demonstrada pelas necessidades das criangas negras de elimmar a diferenga ¢

assemelhar-se ao branco, fisicamente, para integrar-se ao seu mundo.

Por outro lado, faz-se necessario evidenciar que embora as criangas deste
grupo fossem capazes de realizarem identificagles eétnicas, perceber a

diferenca fisica quanto a cor da pele de maneira mais marcante que oufras



caracteristicas, isto ndo influia negativamente na relagio entre elas, pelo
contrario, o relacionamento afetivo entre os elementos do grupo no decorrer do

ano passou a ser cada vez mais positivo.
8.7.4. O Preconceito X Justica no Julgamento Infantil

Numa tentativa de identificar a presenga ou nio de preconceitos, fruto de
uma ideologia coletiva no julgamento das criangas, foram apresentados a elas
dois quadros. Um deles mostrava uma cena na qual duas criangas (uma negra e
ama branca) observavam ao pé de uma escada, bexigas cheias, penduradas em

um varal,

A situagio problema foi apresentada a crianga no contexto de uma
pequena historia, que se conclufa com a apresentagao do segundo quadro, que

mostrava algumas bexigas estouradas.
A situagiio apresentada foi a seguinte:;

- Apenas uma dessas criangas furou todas essas bexigas. Qual delas vocé

acredita ter feito essa a¢do?

- Qual delas devera ser culpada por ter furado as bexigas? Por que vocé

pensa assim? Nio poderia ser diferente?



PG

Figuras

17 () 17 ¢h)

A nocdo de justica em jogo nessa situagdo apresentada 4 crianga revela-se
por meio de suas narrativas. A crianga, ao expor seu pensamento, revela o
quanto estd influenciada pelos esteredtipos que comumente observamos em
nossa sociedade hoje ¢ em todos os tempos. O negro em nossa sociedade
niitas vezes se torna o © bode expiatorio”, em qualquer situagdo em que se

tenha necessidade de apontar ou apresentar alguém como culpado.

A crianga negra ¢ apontada como culpada da sttuagfio apresentada  por
uma pequena percentagem de criangas brancas. Apenas wma crianga negra
CLA. (6,10) aponta a personagem negra, mas justifica dizendo que fot a branca
guem mandou. Parece haver vma tenfativa de CLA. de livrar-se da culpa, como

se a crianca negra autora da agio representasse ela mesma.
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A crianga branca, conirariamente, ¢ apontada com uma percentagem
maior tanto pelas criangas brancas como pelas negras, mas na maioria dos

casos com justificativas para a sua culpa, como por exemplo:

RAF. (6,10) ¢ LUC. (5.9), ambos negros, julgam culpada a crianga
branca, mas dizem que a negra afiou o palito e deu na méo da outra, sendo a
menina negra, quem colocou a culpa na branca. O que eles querem dizer ¢ que
a culpada na verdade ¢ a crianga negra, quando afirmam que a culpa ¢ da

crianga negra que mandou a outra praticar a agdo.

Em ambos os julgamentos, parece que algumas criangas, indiretamente,
assumem a culpa do ato praticado. Quando CLA. diz que a menina negra foi
quem furou a bexiga, mas porque a outra mandou, na verdade ela busca uma
absolvicio. Contrariamente, as criangas citadas no segundo julgamento
demonstram ter interiorizado que os atos errados ou mal feitos sfo realizados
pelo negro, se ele estiver presente. Por isso, elas acusam a menina negra, mas

logo encontram uma maneira de também absolvé-la.

8.7.5. O Preconceito X Igualdade de Direitos no Pensamenio

Infantil

Uma outra situagdo-problema foi colocada as criangas, a fim de se
identificar o seu pensamento com relagdo 3 igualdade de direitos, apresentada

num contexto similar 4 vida de toda crianga.

Apresentamos as criangas uma série de quatro cartdes com cenas que

possuiam wma seqiiéneia logica. Os personagens eram criangas negras ¢
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brancas. Soliciton-se as criancas que descrevessem as cenas antes que lhes
fosse apresentada uma histdria, com a seguinte seqiéncia

CENA A - Hssa € Lia. Depois de muito tentar, ela aprendeu a pular

corda com seus colegas, na escola.

Sua mie a presenteou com uma bonita corda, para que pudesse brincar,

e casa. Mas brincar sozinha nfio tinha graga para Lia,
Um dia, saiu & rua e foi procurar alguém para brincar com ela,

CENA B - Ao sair, encontrou spa amigumha EVA. e a convidou para

brincarem junias com a sua nova corda

Figuras
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CENA C - Quando elas 34 estavam brincando, chega mais uma

amiguinha, sen nome ¢ KAT, E todas brmeam juntas,

CENA D - Mais tarde, chega mais uma amiguinha, MAR. Al entiio,

comeqca a confusio. Sabe por qué?

Todas gqueriam ser a primeira a pular e ninguém ueria ser a Glima. Elas
discutiram muito, mas fodas as solucdes que encontravam ndo eram aceitas,

porque sempre uma delas ndo achava justo.

Figuras
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As criangas foram questionadas da seguinte maneira:
-Como vocé acha que essas meninas poderiam resolver este problema’?

-Quem vocé acha que deveria pular em primeiro, segundo, ferceiro € por

Gltimo lugar? Por qué?
-N&o poderia ser de outra forma? Por qué?

As criangas julgaram a questiio sobre a igualdade de direitos, resolvendo

a situagdo-problema apresentada por meio dos seguintes Critérios:
1- Ordem de chegada da crianga a brincadeirda
2- A menor das criangas
3- A crianga que é dona da corda

4- Enfatizando a preferéncia de acordo com as caracteristicas fisicas

como, a cor da pele, tipo de cabelo

Embora para as criangas exista uma logica justa nos critérios por clas
utilizados para julgarem a situagdo, podemos notar mais wma vez uma
ideologia preconceituosa presente, permeando & construgdo da nogdo da

igualdade de direitos.

Este nltimo critério representa 25% da solugdo dada pelas criancas ao
problema proposto. Um exempio que pode ser destacado para ilustrar esta
idéia & apresentado na fala de ERL (6.1) que ao apontar para a crianga branca
dizz  “ ela pula primeiro, porque ela é branca, cabelo loiro, eu gosiv de

cabelo assim”.
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Analisando por outro aAngulo, percebe-se uma evolugdo quanto a
socializacdo dessas criangas, que diante de uma situacio-problema que Thes for
proposta, muitas delas ndo deixaram de utilizar um critério, que aos seus olhos
era o mais justo, demonstrando um inicio de utilizagdo da re-giprocidade no

julgamento,

Ao utilizar-se dessas duas propostas para colocar a crianga diante de
situagbes problema que envolviam julgamento quanto a ignaldade de direitos ¢
justica, ndo se pretendeu avaliar o nivel de desenvolvimento cognitivo das
criancas com relagdo ao aspecto moral, mas sim, perceber a influéncia do meto

¢ a possivel transmissio do preconceito a crianga.

O estudo realizado com relagdio a esta questdio, pode verificar por meio
dos julgamentos verbalizados pelas criangas, que ¢ possivel confirmar o que
diz Rose (1972) sobre a inculcagdo do preconeeito na crianga desde a idade
de quatro anos, transmitido espontaneamente, muitas vezes, por seus pais, por

meio de cada um de seus atos e também pela sociedade em geral.

As criangas reproduzem esses pensamenios de forma meonsciente e sem

intengdes ainda de demonstrarem preconceito, ao perceberem diferencas, seus

julgamentos apenas transmitem hostilidades dos adultos.

8.8, O Desenho Fonte de Fxpressdo de Sentimentos

Assim como a fungdo simbolica, o desenho infantil ¢ fonte de expressdo
muito importante para que a crianga represente a forma de entender o mundo

que a cerca, € mais que representar €sse mundo, ela também expressa por meio
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espontaneidade que verbalmente,

A autora Oaklander (1980) relata em sua publicagdo Descobrindo
Criangas ”, que o processo de trabalho com a crianga para que ela deixe fluir
sentimentos por intermédio do desenho, é delicado, mas sua exploragio ¢

muito interessante, mesmo sem se ter um objetivo terapgutico.

Relata ainda que a técnica de andlise do desenho pode ter por objetivo
ajudar a crianga a fomar consciénoia de si mesma ¢ de sua existénela no
mundo. O desenho ¢ uma poderosa expressdo de s1 mesmo, que ajuda a
crianga a estabelecer a auto-identificagao e proporciona uma forma auténtica

de expressar sentimentos.

Com base nesta forma de entender as expressdes de sentimentos das
criangas por meio do desenho, ¢ considerando que a descrigdo do mesmo por
elas proprias ajudam-nas a tomar consciéncia dos fatos, foram trabalhadas trés
propostas nas quais o desenho, suas justificativas e narrativas a respeito deles

nos dariam, possivelmente, elementos para entender-se suas formas de

pensamento e seus sentimentos com relaglo aos aspectos ligados & auto-

estima, auto-imagem e auto-conceito.

Na visio da autora Oaklander (ibid. 1980), a crianga, a principio, ndo
tem senfimentos ruins em relacdo a si mesma. A forma como uma Crianga se
sente em relagio a si mesma, no decorrer do seu desenvolvimento, ¢
determinada em grande parte pelas primeiras mensagens que ela recebe de seus

pais, acerca de si propria.



Além das situagBes particulares de cada historia pessoal, a falta de
respeito que nossa sociedade, em geral, nutre pelas criangas como seres

humanos serve para deteriorar o seu senso de valor proprio e assim:

“ As crigncas manifestam sua baixa auto-estima de muitas maneiras
diferentes. Elas podem nem estar cénscias de que niio se sentem muito bew

em relacdio a si mesmas”. ( ibid. 1980)

8.8.1. Awo-Retraio

Esta foi a primeira proposta envolvendo o desenho que se apresentou s
criancas com a intengdo de se colher direta ou indiretamente os dados
desejados. Apds uma introdugdo a atividade com a presenca do jogo
simbolico, as criangas se observavam em um espelho e descreviam sua Hnagem
nele refletida. E interessante relatar que nesta sala de aula o espetho era um
material presente e fixo ao alcance das criangas, que tinham oportunidade de se

observarem de corpo inteiro sempre que sentisse vontade. (ver foto Roda

Inicial p.86}

Dando continuidade 3 atividade, pedia-se a crianga que desenhasse a si
mesma, fizesse o seu auto-retrato €, em seguida, solicitava-lhe que descrevesse

sua lmagem.

Do total de 20 criangas que participaram desta atividade, 10% ndo
demonstraram interesse em se observarem no espelho ¢ nem em fazerem o
auto retrato. As demais criangas, representando um total parcial de 90%,
desenvolveram a atividade de forma espontinea e sem demonstrarem

constrangimento algum, Dessa forma, pbde-se observar o seguinte:



Prirneiramente, percebeu-se que a maioria das criangas se descrevem apds
a reahizagio do desenho de sen awto-retrato, dando uma énfase malor as

caracteristicas fisicas, como a cor da pele, cabelos, olhos, ete.

A descrigio de RAF. (6,8) ilustra a referéncia que a maioria das criangas

€4

fazem ao realizarem seu auto-retrato, quando diz: “ en fenho cabelo prefo,

cara preta, dente branco, olho prefo, nariz um pouco pequeno, orelha preta.”

A énfase dada s caracteristicas fisicas, (cor da pele, altura, peso, efc.)
estdo muifo relacionadas aos sentimentos de adequacgio pessoal da crianga. A
auto-imagem ¢, antes de mais nada, uma magem corporal e assim, as
experiéncias para com  seu corpo, comoe  objeto  psicoldgico, estio
profundamente inseridas em sua vida. Portanto, a maneira como nos sentimos
acerca de nds mesmos estd relacionada 4 forma de como nos sentimos a

respetto de nosso corpo. { Paré 1991)

Figura 19 {a) - RAF. (6.8}
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Nesta atividade ocorreram amda situacbes em que, por um lado as
criangas ac se descreverem notavam incoeréncia em seu desenho, por nfo
terem utilizado cores que representassem realmente o tom da pele, dos cabelos,
etc., por outro, algumas criangas ao se desenharem buscavam ser fiéis,

fazendo-se uso de um tom mais proximo possivel do real,

Em segundo lugar, as descrigBes que algumas fizeram verbalmente de si
mesmas apds realizarem o desenho do auto-retrato, muitas vezes expressaram
um auto-conceito positive que dificilmente conseguiam exprimir por meto do
grafismo. Um exempio de demonstragio de wm avto-conceito é percebido na
descrigfo de REN, (6,6} e de ALA. (6.6}, quando fazem referéncia a tragos da

sua personalidade.

REN. diz: “ eu sou alegre, tenho olho castanho, famanho normal, o
nariz um pougquinho grande, tenho sombrancelha peludinha, grudada, os cilio
peludinha igual a sombrancelha, cabelo castanho liso, orelha pequena um

dente fora da boca” . ( estava trocando os dentes de leite)

Figura 19 (b} - REN. (6,6)
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ALA. se descreve afirmando: “ eu sou sério, fenho cabelo castanho,

nariz branco, orelha, braco ¢ boca branca, olho castanho .

Por fim, ainda, verificou-se que algumas criangas (negras) em situagdes
descritas anteriormente, quando diante de circunstincias referentes a auto-
identificagdo, buscam  subterfugios e descrevem-se, utilizando de
caracteristicas fisicas que sdo comuns a todas as pessoas. Outras, ainda, fazem

umna auto descrigio ndo real.

Essa evidéncia demonstra com maior clareza o que afirma Paré (ibid.

1991 p. 30), quando diz que:

“ A nossa crianca negra, por todo um condicionamento sécio
cultural de um ideal de beleza e padrdes europeus, possui baixa
auto-imagem e baixa anto-estima graves. Conseqgiieniemente, ela
serd um adulto com problemas de identidade pessoal”.

8.8.2. Uma Crianca que gosita dela mesma

Nesta segunda situagdo em que foi utilizado o desenho, era pedido que
desenhassem uma crianga que gostasse dela mesma e apos a apresentagao do

desenho, questionava-se: Por que a crianga desenhada gostava dela mesma?’

O objetivo proposto na realizagdo desta atividade também foi propiciar
as criangas oportunidade de relatarem seus sentimentos com relagdo a sua
auto-estima e a seus componentes inferidos, como a auto-rmagem ¢ auto-
conceito, de uma maneira indireta, pois falar do outro ¢ mais facil que de si
proprio. Pretendeu-se que as criangas falassem de si mesmas vig representacio

do outro.



Novamente, a maioria das justificativas também guanto 2 questdo que
envolve gostar de si mesmo recaem significativamente sobre as caracteristicas

fisicas, embora muitas vezes outros aspectos, conjuntamente, sejam abordados,

Outras justificativas, ainda, expressam a presenga  clara da auto-estima,

auto-imagem e as condutas positivas que sfo representadas pelo auto-conceito,

Nesta atividade, pbde-se perceber que a cranga pode ter um aufo-
conceito positivo ligado a determinados aspectos e, ap mesmo tempo, ter uma

auto-imagem negativa com relagio ao tom de sua pele, por exemplo:

RAF., em seu relato, citado logo a seguir, parece ter internalizado wm
ideal de ego branco, que o faz formular para si um projeto identificatorio
incompativel com as propriedades biolégicas de seu corpo. RAF. convive em

constante conflifo entre ser negro e desejar ser branco.

E importante observar os desenhos de algumas criancas ¢ suas diferentes

justificativas.

RAF. (7,0 - negro) diz que o menino que ele desenhou gosta dele mesmo

porque: “ele joga bola, quando ele faz gol, ele gosta e porque ele ¢ branco”

Figuras 20 {(a) - RAF. (7,0)



ARI (5,9 - negra) diz que as criangas que ela desenhou gostam delas
mesmas porque: * ele tem cabelo envoladinho, ¢ ela tem cabelo grande e usa

seia’”

Figura 20 (b) - ARL (5,9)

MAR. (5,7 - negro) comenta: “ porgue usa camiseta preta, porque ele é

prefo”

Figura 20 {¢)- MAR. (8,7}
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A autora Oaklander (1980), revela que, “ds vezes a crianca
Junciong na vida com idéias gue ndo lhe pertencem, que ndo sio
dela. Com mauita fregiiéncia as criancas crescem acreditando no
que ouvem acerca de si proprias, engolindo toda informacdo
Jfalsa a seu respeito”.

Um exemplo disso € a crenca mculcada nas criangas negras, a resperto de
que o coleguinha da escola , branco, loiro de othos claros € o mais bonito, o

mais inteligente, até mesmo o mais querido pela professora.

1sso se nota nas auto-descricdes de algumas criancas que revelam o
desejo de serem diferentes. Na descrigio de RAF., a respeito do menno que
gosta dele mesmo, pode-se observar a referéneia que faz ao fato dele ser um

menino branco.

Isto denota mais uma vez a veracidade do pensamento da autora (ibid.

1980 p. 310}, quando enfatiza que:

“ A sociedade em geral pode ser a fonte de um reduzido senso de
valor proprio. As pessoas encaradas pela nossa culture com
grande favor _ pessoas magras, atraentes, ricas, brancas _ podem
ndo se sentir melhor em relacdio a si mesmas, mas as pessoas
mais pordas, menos airgentes, mais pobres ¢ perfencentes a
minorias, podem ser adversamente afetadas pelos valores da

nossa sociedade”,

8.8.3. Cuem sou, como sou ?

Nesta atividade, as criangas puderam mals wma vez s¢ expressarem por
meio do desenho a sua identificacdo enquanto individuo, com relagdo ao

género, raga e, principalmente, expressarem seu auto-conceto € auto-imagem.

A atividade proposta as criangas foi a confecgio de um album da classe,

no qual cada uma delas apds representar a escola e relatarem o que achavam
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dela, na pigna seguinte desenhariam a si mesmas, sendo em seguida

auestionadas da segumte forma: Como vocé &7

Aqui somente apresentaremos alguns desenhos e relatos das criangas
sobre st mesmas, pois os dados revelaram pontos quase que 1dénticos ja
anahisados nas atividades deseritas nos itens (8.7.1  Auto-identificagfo ¢ 8.7.2

Identiticacfo do grupo de colegas).

Figura 21 {a)

ADR.(6,8Y “ eu sou legal, eu ndo brigo’
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Figura 21 (b)

SER.(6,7) " sou bonito, legal, gosto de brincar, gosto de tudo e da escola

tambdm "

e
i‘ wx,
ES

7

Figura 21 (¢)

ALL (6,2} sou bonita, morena’”.
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Figara 21 (d)

Ao pedir 4 crianga que relate algo sobre seu desenho, ¢ possivel perceber
o que the ¢ inconsciente, isto €, seus sentimentos transferidos ao personagem
desenhado. Desta forma tenlou-se observar a expresso de  sentimentos ¢

emogdes por meio do desenho.

8.8.4. ldentificacdo de Pessoas com as quais Convive na
Comunidade
Sorvete”, promovida  para as familias e comuwmudade pela  escola. No dia
subsequente a professora pediu para que as criangas desenhassem algo sobre 2

festa.

Durante a atividade, a professora questionava as oriangas a respeito da

festa e das pessoas que estiveram presentes.
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A seguir relataremos as respostas de REN. (6,11) as seguintes questdes:
- A festa estava boa? Por qué?
“ Mais ou Menos ™.
- Havia muitas pessoas?
“Tinha bastante gente, crionca, pai, mde .
- Como elas eram? Fram todas parecidas?

“Tinha olho castanho, tinha cabelo liso e aleumas com cabelo  enrolado ¢
também algumas que eram gordas cabelo loiro. Elas guase evam parecidas,

porgue algumas tinham olho castanho e cabelo castanho ™.
- No que eram diferentes?

“Tinha algumas pretas ¢ algumas brancas. Tinha algumas com cabelo

enrolado, oltho castanho, cabelo curto”.

-0 que elas tinham de parecido?

“4 cor, o jeito do cabelo, os olhos”

- Essas pessoas aparecem ai no seu desenho?

Y Sim, aparece”.
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Figura 22 {a) - REN. (6,11}

Outras  representagles acerca da  identificacfio de  pesssoas  da
comunidade, em gue as criangas fazem referéncia as caracteristicas fisicas,

como cor da pele, cabelos, olhos, ete., serfio apresentadas a seguir.

Figura 22 {¢}- SUE. (6.4}



Figura 22 (d) - ROS. (6.9)

Figura 22 (e} - RUS, (6,9)

O resultado encontrado a respeito dessas questdes confirmam,
exatamente, os resultados encontrados na entrevista realizada alguns meses
antes. Do total das criangas participantes dessa atividade, 99% fizeram
referéneia aos aspectos fisicos das pessoas, como por exemplo, cor da pele,

cabelos, etc.

Fssa atividade foi desenvolvida para satisfazer uma divida quanto ao fato
de se ter de alpuma forma desencadeado a percepgfio das criangas quanto s
diferengas raciais, ou mais divetamente, quanto a diferente cor da pele das
pessoas, durante a realizagdo da entrevista. Mas o que se pode concluir € que
essa percepedio é natural as criangas a partir de uma determinada idade, mais

precisamente, a partir dos quatro anos, segundo alguns pesquisadores.
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CAPITULO IX

CONSIDERACOES FINAIS

Como ja explicitado na introdugdo deste trabalho, o objetivo central da
pesquisa foi revelar teérica e empiricamente, as diferentes formas da
representacio infantil a respeito da diversidade étmica presente no contexto
escolar. Buscou-se, entfio, cercar todos os pontos importanies ¢ considerados
determinantes no desenvolvimento do conhecimento social ¢ nogdes como a

diversidade étnica pela crianga.

O estudo de caso realizado, que forneceu dados para uma andlise
qualitativa, com base no referencial tedrico  psicogénese de Praget, que revela
uma caracteristica interdisciplinar, sé foi possivel com a participagdo de um

grupo predominante de criancas brancas e aproximadamenie 32% negras.

Durante todo o periodo de contato com as criangas na realizacfo da
pesquisa, pdde-se constatar gue, assim como relatou Pilaget, ndo ha facihdade
em discernir nas respostas da crianga o que, realmente, the ¢ original e as
imfluéneias adultas anteriores. Desta maneira, pudemos constatar a afirmagio
do autor em que o pensamento infantil possui como contetido uma parte de

mfluéneias adultas e outra de reacéo que The é original.
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O problema das influénecias recebidas pelas cnancas mplica,
efetrvamente, no fato de que a historia do seu desenvolvimento intelectual €,
em grande parte, a histona progressiva de um pensamento individual que,
primerramente, refere-se a adaptacdo social, que com o passar do tempo vai

recebendo cada vez mais influéneias adultas circundantes.

Stern (apud. Piaget, 1926 p:27) levanta a hipdtese de que “.. a crianca
digere aquilo gue recebe ¢ digere de acordo com uma guimica mental gue

the ¢ propria”.

Bssa “quinuca mental ” a que se refere ¢ autor nada mais sfo que as
estruturas presentes em cada nivel de desenvolvimento. Enconirou-se, de
forma evidente, que as criangas pesquisadas, aos 5 e 6 anos, J4 possuem
estruturas que lhes permitem perceber e ter consciéneia das semelhangas e

diferencas relevantes entre as pessoas.

As criangas demonstraram-se capazes de identificarem e distinguirem
perfettamente diferentes caracteristicas entre as pessoas, como a cor da pele,
embora seus pensamentos, nesta fase do desenvolvimento, assim como a
evolugdo de suas crengas, a vida afetiva e intelectual, sejam dominadas pelo
egocentrismo e assim sendo, demostram que suas idéias a respeito de qualquer
fato sfio mfluenciadas por estruturas do conceito que podem apresentar no

momento,

Portanto, acredita-se que, assim como no dominio da representagio da
diversidade étnica como em qualquer outro dominio do conhecimento social,
primeiramente, a crianga demonstra em seus atos e verbalizagdo uma

representagdo, essencialmente, egocénirica, tendo o eu indissocidvel do outro,
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ou seja, 0 dominio individual prevalece sobre o coletivo. A representagio do

mundo social, nesta fase, esta longe de ser objetiva,

Em um segundo momento, a representagio ocorre num contexto em que o
individuo faz a insergio do eu a um pequeno grupo. Trata-se de uma
representacfio figural, calcada numa configuragfio perceptiva. SO mais tarde,
quando a representacfo estiver mais proxima da uma reversibilidade, € que ela

podera se tornar uma representaciio coletiva de fato.

Essa representacdo, em wm nivel mtermedigrio a construgdo da estrutura
operatoria, a caminho do plano de pensamento descentralizado, faz-se

necessaria para a conquista da representacio objetiva,

Piaget e Kohlberg (1951/1969, apud. Dovle e Aboud 1995) enfatizaram
que uma cognigdo social promissora para se examinar € a percepgdo de
perspectivas diferentes no que diz respetto a compreensio das criancas sobre

diferentes grupos nacionais.

Assim, ao acompanhar e observar esse grupo especifico de criangas, fo
possivel constatar a cognicdo social a que os autores acima citados se referem,
demonstrando, que a capacidade para se distinguir caracteristicas associadas a
diferenca racial presente enfre as criangas ndo conduziu invariavelmente a

atitudes negativas com relagdo ao outro,

O grupo nfo demonstrou preferéncias entre os pares durante as
brincadeiras com elementos do mesmo grupo étnico ou Com as IMESmas
caracteristicas, revelando, assim, que a consciéncia e a identificagio racial sdo
pré requisitos necessarios para a aquisicdo de atitude ou condutas negativas,

mas ndo ¢ suficiente.
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Como 34 dito anteriormente, o presente estudo demonstra a realidade de
um grupo social restrito, o que torna dificil afirmar-se que as mesmas atitudes e
idéias seriam encontradas em outras sociedades, pois ¢ conhecido que os
diferentes momentos histéricos em que o grupo cresce, incluindo-se os valores
sociais, experiéncias educacionais e praticas de criagdo, sdo fatores

mbuenciadores.

Mas, faz-se necessario relatar que embora as criangas j4 possuam
estruturas que thes permitam a percepgfo das diferencas entre grupos, ainda
demonstram dificuldade em tragar diferencas individuais dentro de cada grupo,
ndo conseguem explicar de maneira 16gica o porqué dessas diferengas entre as

PESS0as.

A evolugido do pensamento com relacio 4 representacio do mundo social
mostra que, micialmente, a crianca tem uma concepgio de elementos isolados,
nenhum fendmeno social tem interagio ¢ repercussio sobre outro, o que existe
sdo generahizagGes sobre um dado apenas, ou seja, relacdes diretas aos dados

perceptivos.

A cnianga realiza disting8es entre seu proprio grupo e outros, centrando-
se em caracteristicas especificas étnicas concretas, podendo, posteriormente,

subdividir os outros grapos. ( Aboud & Christian 1979 apud. Aboud 1984)

Estudos anteriores a esse, ja revelaram que as diferencas étmicas sio
marcantes para criangas desde 4 anos, embora ndo verbalizadas. Uma
explicagdo para esse fato ¢ que na falia de um conjunto de cognigdes
elaboradas e organizadas acerca das pessoas, as criangas confiam mais do que
os adultos em informagbes perceptuais, o que também nosso estudo pode

demonstrar, além de poder, talvez, afirmar, que essa cognigio elaborada e
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orgamzada pode se estender por mais tempo devido a falta de oportunidades

de se refletir sobre a questdo.

Essa centragio no observavel se fez presente em muitos dos depoimentos
das criangas a respeito do porqué das diferengas na cor da pele das pessoas,
por exemplo. Nesta fase, devido a dificuldade de descentrar, atributos internos
raramente foram considerados pela crianga, quando fizeram distingfio entre

pessoas.

Assim, nos dados colhidos por esta pesquisa, enconfrou-se um nimnero
muito pequeno de distingdes com relagdo a atributos internos, devido 3 idade ¢
ao estagio de desenvolvimento mais avangado de algnmas em relagio as

outras.

Percebeu-se que uma crianga negra ao descrever um membro do seu
grupo ou de outro centra-se nas caracteristicas que thes siio distintas; observa-
se, ainda, que para elas caracteristicas distintivas ou diferentes sfio geralmente

mais salientes.

Assim como esta pesquisa, estudos revelaram que criangas de minorias
étnicas, neste caso criangas negras, mais freqientemente, incluem etnicidade
em suas descrigbes, em relagfio a criangas em sua maioria brancas. Todavia,
com relagdo a auto-descrigfo, a crianga negra, portadora de uma auto-imagemn
negativa, se descreve utilizando de caracteristicas que sdo comuns a todos os

elementos do grupo.

As explicagdes infantis com relagdo ao contendo especifico do
conhecimento social, a que se refere esta pesquisa  diversidade étnica,
apresenta uma evolugdo, que foi destacada por meioc dos estagios de

desenvolvimento das crengas que se revelaram durante a analise.
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Inicialmente, o Artificialismo que possui as causas individuais ligadas a
consciénela que a crianga foma acerca de sua prépria atividade, e as causas
socials, que sdo ligadas as relagbes que ela sente existiremn entre si ¢ seu meio,

mais especificamente, entre si e seus pais.

O fenomenismo também foi encontrado de maneira representativa nos
relatos das criangas, que exprimem a superficie do real tal como aparece para
elas. Seu pensamento demounstrou a expressio dos aspectos mais imediatos,

ou mais aparentes ¢ locais quanto & questio tratada.

As idéias magico-fenomemstas aparecem quando as oriangas nos
justificam a existéncia da diversidade étnica, devido a sua impossibilidade de
realizar representagdes cogmitivas com a evolugdo do pré-conceito egocéntrico

a uma coordenacfo logica ou pelo menos intuitiva.

O artificialismo e o fenomenismo estdo presentes na representacdo infantil
a respeito do mundo que a cerca, mas, muitas vezes, s0 conhecemos o seu

conteudo ao interrogarmos as criangas.

Assim, ao realizar-se esta pesquisa, abordando com as criangas assuntos
que acaso elas ainda ndo tivessem tido oportunidade de “digerir”, ndo se pode
negar a possibilidade de talvez se ter contribuido para o desencadeamento de
crengas sobre a diversidade étnica em algumas criangas, que revelaram o teor

de seu pensamento, muitas vezes, de forma indireta durante nosso contato.

De acordo com Piaget (1926), esta situagio ndo se revela de forma
alguma como um “crime”, pois 0 que se conseguiu, na realidade, com essa
situaglio, foi propiciar o desencadeamento do pensamento da crianga sobre

algo ainda ndo pensado.



262

Uma situagio adversa pdde-se destacar durante a analise dos dados,
quando se enconirou presente a crenga sugerida pela familia, pela escola, e
pela comunidade em geral que se constitui em um forte elemento influenciador

do pensamento da crianca.

E assim, € possivel concordar com os autores Doyle ¢ Aboud (1995),
quando dizem que o processo mais fortemente associado ao preconceito, em
relagio ao proprio grupo ou a outro, é a diferenciacéo afetiva. E ao analisar-se
a representacdo infantil ¢ os fatos que contribuem para o desenvolvimento de
atitudes ou 1déias distorcidas anti-étnicas, a evidéncia a que se chegou foi que,
as criangas muitas vezes tém seu etnocentrismo ¥ reforgado pelas sociedades
adultas, que exercem influencias nos aspectos psicoldgicos, afetivos,

perceptivos, presentes em seu desenvolvimento.

Buscou-se detectar como se apresentavam esses aspectos psicologicos
presentes uo processo de desenvolvimento sadio das criangas negras. Chegou-
se a conclusdo de que a aufo-estima, auto-conceito e auto-imagem dessas
criangas, em diferentes situagdes, apresentavam-se de forma negativa. Ja aos 5,
6 anos de idade, essas criangas apresentavam em diversas oportunidades a
negagdo 4 sua identificagfo racial, demonstrando um desejo de possuirem uma

imagem diferente da sua.

A vida afetiva dessas criangas pareceu estar comprometida devido as suas
comunicagdes com seu ambiente. E como afirma Piaget, o nivel de interaces
com este ambiente se constitui e resulta dos interesses ou valores relativos 2
propria atividade, que estfio ligados de perto aos sentimentos de auto-
valorizagfio, ou seja, os famosos sentimentos de inferioridade ou de

superioridade.

) Binocentrismo~ refere-se a uma preferéneia exagerada pelo proprio grupo.
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Dai resulta um julgamento de si mesma para o qual a crianca é conduzida,
pouco a pouco, ¢ que pode fer grandes repercussGes sobre todo o seu

desenvolvimento.

Essas criangas possivelmente, ja chegaram a4 escola com esses
sentimentos reforgados negativamente, ¢ foi somente quando tiveram
oporfunidades de expressa-los é que se pdde ter consciéncia dessa situagdo, e

de se pensar em uma proposta para muda-la.

E exatamente a este ponio que se pretendeu chegar, quando se realizaram
entrevistas com professoras para se conhecer seus pensamentos quanto essa
questdo em sala de aula. Ambas as profissionais recoshecem nunca terem
pensado a respeito da responsabilidade também do professor quanto a
sensibilidade e percepgdo, bem como quanto ao aspecio social real e

contextual do seu aluno.

Tomam consciéneia, ainda, de que essa questdo social se apoia também
na afetividade, podendo ser percebida por meio da expressividade espontdnea
da crianga. Uma vez que sdo as primeiras experiéncias na interagfio social que
se constituem em matriz que ird modelar ao seu mundo interno ¢ configurar a
sua identidade pessoal e social, a pré-escola entendida como produtora de
parte dessas primeiras experiéncias deve oportunizar 3 crianga vivenciar uma
agdo educativa sistematizada, privilegiando-lhe o contato com novas formas de
convivéncia social; oportunizando também novos vinculos com a realidade;
organizando sua cognigdio, elaborando suas fantasias; e desta forma,

vivenciando e expressando sua afetividade.

Quanto as entrevistas realizadas com as familias, pode-se confirmar que a

crianga € o reflexo dos pensamentos e agdes do adulto, no caso, a familia.
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Se as criangas, que apresentaram algumas dificuldades em acettarem sua
identidade, tivessem em sua familia a presenga de um espelho, que lhes
refletissem satisfagSes e auto-imagem positiva, com certeza nio precisariam da

ajuda para resgatarem tais aspectos essenciais na formag#o da personalidade.

O que acontece & que esses pais nfo podem dar o gque ainda nio
conquistaram, € os que, por ventura puderam conquistar, nfo facilitam, ndo
colaboram, para que seu semelhante ocupe o seu espago na sociedade fisica e

psiquicamente.

Uma wvez que nods educadores somos considerados elementos da
sociedade capazes de garantirmos a multiplicagdo do saber e incitarmos
transformagdes, necessitamos, assim, como essas professoras, que neste
trabalho deram seu depoimento, despertarmos para a necessidade de se

preocupar-se com a construgdo do social pela crianga.

Sem essa construgdo da realidade, acreditamos que a crianga ndo
encontrard sentido algum nos contetdos apreendidos na escola e que sd serfio

utthzados por ¢la nos bancos escolares, por ndo apresentarem vinculo com a

realidade.

9.1. Contribuicdo Teorica

A filosofia enfatiza a necessidade de se estudar a sociedade e as relacoes
socio-culturais em diferentes décadas, unindo os conhecimentos cientificos ao
conhecimento social, repensando a autonomia como geradora de atitudes

independentes no individuo em busca de meios para reedescobrir o mundo,
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Essa reflexfio filoséfica deveria nos conduzir a pensar e acreditar na
capacidade do mdividuo de construir seus valores, estima, alargando sua
consciénela e compreensdio sobre o significado de estar presente no mundo;
refletindo, criticamente, sobre si, sobre o outro e suas relagdes reciprocas;
conservando seu aspecto de particularidade dentro de um contexto de

genericidade.

Acredita-se no valor do conteddo tedrico desenvolvido neste estudo, que
reside no fato de que o recurso & Psicologia Genética de Piaget para se tratar
de questes ligadas a problemas sociais como estruturas de classe, grupo
étnico, género, instituigdes escolares, etc., fornece um elo entre essas
macroestruturas da sociedade e o individuo concreto, inserido em seu contexto

especifico.

bsse elo revela-se enriquecedor pelo fato de que as questSes sociais
podem ser aprofundadas em contefidos especificos, como a representagio da
diversidade étnica por criangas, a construgdo de sua identidade ¢ dos aspectos
de natureza psicolégica ou da personalidade infantil, dados esses inferidos

nessa construgdo.

A contribuig@o deste estudo revela-se também na busca de se mostrar
como se da a sobreposicdo ou intercorrelagdo entre o0s aspectos sociais,
histdricos (tanto de forma genérica quanto em termos de historia individual de
vida dessas criangas) ¢ biologicos maturacionais, na psicogénese, sobre o tema

em questdo  diversidade étnica.

Além de evidenciar ¢ considerar genericamente as varidveis como a

instrugdo dos pais, reforgo social, fatores de personalidade, educacioc
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wstitucionalizada, buscou-se também evidenciar, de maneira clara, os

Processos cognitivos.

Assim como o desenvolvimento infantil com relagiio as atitudes étnicas'!
estudadas, anteriormente, por muitos autores (dos quais destacou-se  Aboud-
1984), acredita-se que a representagfo também parece possuir duas seqiiéneias
de desenvolvimento. Uma delas diz respeito & progressdo de um foco sobre si,
para um foco sobre o grupo e, entdo, sobre individuos. A segunda, refere-se as

formas de diferenciagio.

As pesquisas de aboud (ibid 1984) demonstraram que atitudes com
relaglo ao grupo podem ser adquiridas no processo de aquisicio de uma
atitude acerca de si mesmo. O que estas pesquisas mostram ¢ que um individuo
para desenvolver atitudes positivas com relagdio ao grupo precisa antes
desenvolver algumas caracteristicas importantes, como a auto-estima, auto-

magem.

A consciéneia da identificagdo e avaliagio do proprio grupo é fortalecida

por contrastes ¢ comparages com outros. Desta forma, auto-avaliagdo ou

auto-identificagio conduzem tanto a uma representagdo real, ou ndo, pela

crianga, quanto a atitudes acerca do seu proprio grupo e de outros.

As representagdes sociais estio seriamente ligadas as atitudes individuais
¢ sociais, portanto, ¢ possivel inferir que existe uma correlagdo entre os
estagios de desenvolvimento intelectual quanto ao aspecto da moralidade,

assim como no dominio de atitudes éfnicas.

% Predisposigio para reagir de maneira favordvel ou desfavordvel em relagio a pessoas de diferentes
grupos éinicos.
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O autor Aboud (1984) lembra os estagios de moralidade de Kohlberg que,
resumidamente, consistemn primeiramente de preocupagdes do individuo
consigo ¢ com a propria satisfacdo, em segundo plano, surgem as regras
sociais e, por fim, um conjunto de principios individuais conquistados e

ajustados a sociedade.

Quanto ao dominio de atitudes étnicas relatadas por esse autor, ¢ quanto a
representagdo  infantil  investigada nesta  pesquisa, percebe-se  que,
primeiramente, a crianga busca uma auto-identificagiic e auto-avaliagio
satisfatoria de si propria; ainda que ndo seja real, os membros de outros grupos

580 vistos somente como individuos que diferem de si mesma.

Em segundo lugar, hd uma preocupagdo do individuo, quanto 4 sua
mser¢do como membro de um grupo, e os membros de outros grupos sfo
vistos somente como pertencentes a wm grupo diferente. Hste estdgio é
marcado pelas diferencas e semethangas dentro de grupos de forma acentuada,
€ as regras socials determmam como se reage a cada um desses grupos.

finalmente, o terceiro estigio envolve uma énfase ao eu ¢ a outros como

individuos novamente; mas, agora, sob uma perspectiva mais diferenciada.

Uma segunda seqiéncia, que se considerou comum aos domiumios de
atitudes e representagfes étnicas, diz respeito ao processo subjacente as

diferentes formas de diferenciagfio. Quais seriam esses processos?

Encontrou-se nos resultados obtidos nas pesquisas realizadas por Aboud
(ibid. 1984), a importante relag@io entre as atitudes e a representagfo étnica
com o0s processos afetivos, perceptuals e cognitivog. Assim, a consideragio
mais significativa, ao se tentar demonstrar a contribui¢do teérica deste trabalho

consiste, exatamente, no fato de se analisar ¢ de se considerar o
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desenvolvimento da representagdo étnica, ndo somente, pela otica de
antropdlogos e socidlogos, mas sim, acrescentar a presenca marcante da
cogmeido, que ¢ responsavel pela representacio mfantil também neste dominio

especifico.

Os processos, portanto, identificados na diferenciagio que permeia
qualquer representagdo, auto-identificagfio e afiliagio ao propric grupo,
seguem uma sucessdo. Primerramente, surge a diferenciagfio afetiva que pode
aumentar ou diminuir com o passar do tempo, de acordo com os conflitos

vividos.

A wvida social ou a socializagic ¢ profundamente importante para a
inteligéneia do individuo quanto para a vida afetiva. Piaget (1946/71) afirma
haver no nivel intelectual representativo trés aspectos essenciais ligados ao
desenvolvimento dos sentimentos interindividuais representados pelas afeigdes,
simpatias ¢ antipatias, e ainda, ligados a socializagio existe a aparigio de
sentimentos morats tuitivos, provementes das relagbes entre adultos ¢
criangas, ¢ as regularizagtes de interesses e valores ligados as do pensamento

mtuitivo em geral,

Essa afirmacio de Piaget explica muitas das atitudes encontradas no
decorrer da pesquisa pelas criangas que demonstraram sua maneira de pensar,
quando apresentavam preferéncias ao se auto-identificarem, embora ainda nfo
tivessem necessidade de inibir suas avaliagbes e tendéncias durante
julgamentos, devido ao fato de nfo haver preocupacdo com o que é

socialmente desejavel.
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Em um segundo momento, observa-se o desenvolvimente da
diferenciagfio perceptual, que aumenta na forma de disting@es do seu proprio

grupo, de outros, ou ainda, de distingdes individuais dentro do grupo.

A percepedo cognitiva é o terceiro processo envolvido nas distingGes
enfre grupos e individuos;, e o aumento dessa diferenciacdo vem com a

superagdo do pensamento pré-operacional pelo eperacional concreto.

Mais uma vez é possivel estabelecer-se uma relagiio ao que diz o autor
Aboud (1984) a respeito das implicagdes desses processos subjacentes as
atitudes étnicas e a representagfo étmica, evidenciadas neste trabalho. As
criangas, prineiramente, parecem demonstrar em seus julgamentos e
preferéncias entre bom-ruim, acerca de membros de grupos étmicos, antes de
realizarem percepgbes de familiaridade, ou seja, antes de percepgbes de

semelhanca-diferenca e antes mesmo de cognigdes, como a categorizacio.

Uma segunda implicagdo refere-se ao fato de que a semelhanga ou
diferenca entre duas pessoas pode ser baseada em preferéncia em vez de ser

fruto de vma diferenciagfio perceptual ou seméntica.

Esta implicagdo ¢ demonstrada por varios estudos analisados por Aboud
(ibid. 1984), que demonstraram uma inicial forma afetiva de diferenciagio, ou
seja, uma demonstragdo de diferenga entre o proprio grupo e outro em termos
de afeto, que ¢ subseqilentemente substituida por wma forma perceptual de

diferenciagdo, e posteriormente, substituidas por formas cognitivas.

4

E s6 mais tarde que a percepgdo e cogniglo se tornam diferenciadas
dentro do individuo ¢ separadas do afeto, 56 entfio, é que as diferencas afetivas

serdo atenuadas.



Qual seria o curso de desenvolvimento dessa percepgdio quanto a

semelhangas e diferengas étnicas de acordo com o raciocinio até aqui descrito?

Alguns estudos ja mencionados relatam que, com relagdo as semelhangas
e diferengas percebidas e acerca de categorizagfio de membros de grupos
étnicos como processos que se desenvolvem em uma ordem particular,
primeiramente, surgem atitudes em relagdo ao proprio grupo, seguidas de sua
prépnia semelhanca com o grupo ao qual se insere, segmidas ainda de
semelhangas-diferengas percebidas entre outros; e finalmente, pela resposta
cogmtiva de classificagdo de si mesmo e de outros. Essa considerago é
possivelmente aplicada ao nosso estudo com relagio 4 representagfo étuica o

demonstrada através da analise dos dados encontrados.

Alguns estudos consideram os fatores cognitivos como determinantes
importantes que se correlacionain com o desenvolvimento da representacio e
de atitudes étnicas. Uns se fundamentam na descentralizagio ocorrida por meio
da conservagdo e outros por meio dos julgamentos morais apresentados pelo

nivel de desenvolvimento do pensamento operacional concreto.

Acredita-se amnda ser necessario acrescentar referéncia aos mecanismos
de abstragio, ligada a esses processos cognitivos, que podem ser utilizados
para explicarem o desenvolvimento da representacgéio e de atitudes prd ou anti-

étnicas.

Sabendo-se que os processos especificos de abstracties garantem a
passagem de um estado inicial do conhecimento para outros mais evoluidos,
podemos afirmar que as abstragdes, como funcionamento mental puro, sdo

marcadamente presentes nos dominios das idéias quanto a diversidade étnica.
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No inicio da pesquisa, verificou-se de maneira clara que as criangas
tinham poucas oportunidades para pensar, refletir a respeito das questdes
étnicas. Neste sentido eram restritas as chances de fazerem uma real leitura do

seu contexto multirracial

Apés um longe pericdo de interagdio com as criangas pesquisadas, ¢
inferéncias realizadas sobre os dados coletados, julga-se fato de possivel
constatagdo que os mecanismos de abstragdes conduzem de uma identificagio
por diferenciagbes da etnicidade das pessoas, apesar de transformagdes
superficiais e aparentes, para uma descentraliza¢fo também relacionada a uma
compreensido das diferencas entre a cor da pele. Essa diferenciacio necessita
da utilizagdo de estruturas para descrever e diferenciar membros dentro de um

Mesmo grupo €nico,

Dito isto, faz-se necessdrio reconhecer que para a crianga realizar
reflexdes, abstragbes em niveis cada vez mais elaborados acerca de algo, é
preciso que se lhe apresente o problema. E a reflexdio que traz a conceituacio
¢ a explicagdo logica de fatos ou operages. A crianga precisa trabalhar com
abstragbes desde os niveis mais elementares do seu desenvolvimento, que
iniciam com a retirada de informagbes dos objetos (entenda-se também
pessoas) ou dos aspectos materiais da sua propria acdo, ou ainda,
caracteristicas fisicas ou observaveis de outrem. Nesta fase de

desenvolvimento, as abstragdes mais presentes sdo as pseudo-empiricas.

Ja no nivel representativo, fase pré-operatoria, as abstragdes pseudo-
empirica ¢ a reflexiva também coexistem nos processos de reflexdio, sendo a
primeira em menor escala, o que dd condigBes 4 crianca de se distanciar

progressivamente dos apoios concretos e observaveis.
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As estruturas de compreensdo se fazem presentes, enquanio que a
extensfo € quase ausente. As abstragOes reflexivas produzem a diferenciagio

de um esquema de coordenagéo, que sera aplicado de modo novo.

E neste ponto que reside nossa tentativa em demonstrar tais mecanismos
presentes no desenvolvimento das idéias das criangas acerca do contetdo aqui
tratado. Demonstrou-se em todo momento da andlise da pesquisa que as
criangas se valiam de abstragdes ao nivel de diferenciages, porém ainda ndo
apresentavam o progresso da abstracio reflexiva em seu dltimo nivel
(operatério concreto), utilizando em seus raciocinios da generalizacdo das
negagdes, estando ainda presas a primazia das afirmagfes, ou seja, prendiam-

s¢ apenas as caracieristicas positivas.

Foi possivel, portanto, realizar uma leitura desses processos evolutivos da
abstragfo, sobre o aspecto social, o auto-conhecimento e o conhecimento do

grupo social, exatamente como nos conteudos matematicos.

B assim, os dados levantados pela pesquisa demonstraram que a

representacdo étnica da crianga pré-escolar constitui-se numa constiugfo

ortunda de processos de equilibragdo, regulagtes, abstracles e que ela,
particularmente, tem seus argumentos ou justificativas pré-logicas devido 3

auséncia de uma equilibragfo majorante nesse dominio especifico.

Concluindo, ¢ preciso reconhecer que o julgamento objetivo tem
prolongamentos epistemol6gicos, € ao se tratar do estudo da representacdo ou
percepgdo étnica de outrem, o estudo epistemoldgico do conhecimento deve

estar presente tanto quanto qualquer outro dominio cientifico.

Espera-se que este estudo possa prestar colaboragiio ao professor, a fim

de que possa conhecer um pouco mais a respeito do processo evolutivo de



construgbes pelo qual a crianga passa com relagdo ao aspecto social, mais
especificamente, a represenfagfo étnica e tenha sensibilidade de entender,
aceitar as criangas como seres individualmente diferentes. Reconhecé-la como
legitimo ser social constituido de emogdes, sentimentos, medos, fantasias em
sua subjetividade, ou seja, quanto a estruturagdo da sua personalidade que

pode ser afetada com atitudes negativas e preconceituosas.

9.3. Contribuicdo a Pratica Pedagdeica

As idéias de Piaget contribuiram com a educagdo no sentido de que o
educador, ao corthecer como se da a génese do conhecimento, pode nortear a
sua pratica em busca de uma atuacdo eficaz que possibilite a construgdo do
conhecimento pela crianga. Além disso, propiciar ao educando plena insergio
ao mundo que ele proprio vai desvendando de acordo com suas possibilidades

e as condigdes favordveis do seu meio.

Ao se pensar no papel social da pré-escola ou da instituigdo escolar em
geral & preciso refletir, primeiramente, que o modelo de crianga em nossa
sociedade, em diferentes épocas, é visto de formas distintas e é condicionado
pelos referenciats familiares e sociais que estdo ligados a cultura, a ideologias

e a uma historia.

Uma visfo real que o educador deveria ter a respeito da crianga é que ela
em sua subjetividade envolve um ser enigmatico em desenvolvimento; que se
descobre, se renova ¢ se revela a cada instante na riqueza do seu mundo

magico ¢ imaginario. Ela ¢ um ser sensivel que, ao viver o seu mundo mégico,
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pode percebé-lo, senti-lo e organizd-lo na medida de suas possibilidades

evolutivas e por meio das relagdes que estabelece.

Seriamos nds educadores conscientes da necessidade de uma
sensibilizagdo com relagdo a esta problemdtica na sala de aula, para uma
methoria no nivel de socializagiio do individuo e com isso erradicar-se tantos

problemas?

Néo se quer colocar com esta questio que nods educadores podemos dar
conta de sanar estes problemas de nivel social, mas sera que em nosso Ambito

educacional nfo poderiamos contribuir ac menos para nio intensifica-los?

Assim, considerou-se que a presente pesquisa também pode contribuir
para com o vislumbramento de novos caminhos para se nortear uma acio
pedagogica comprometida também com os problemas sociais, quando
evidencia e trabalha a questdo do conflito com relacfio as diferentes etnias,

integragdo e cooperagdo entre grupos étnicos presentes na instituigio escolar,

Essa mtervengdo parece ter provocado efeito relevante em atitudes das
criangas, quando elas puderam, em contato com o grupo, de maneira ativa,
falarem, expressarem seus sentimentos, se auto-identificarem como elementos

de grupos étnicos diferentes, mas totalmente integrados e aceitos em suas
mdividualidades.

Neste sentido, Piaget (1948/72, p.76) relata que do ponto de vista social:

{..) “ ndo se trata apenas de proporcionar & crinnce alguns
conhecimenios novos a respeito das realidades ¢ das instituicées
internacionais; esses conhecimentos ndo adiantardo coisa
alguma se ndo for criade ao mesmo tempo uma atitude sui
generis, um instrumento de coordenagdo de natureza ao mesmo
tempo intelectual e moral, vilida em fodas as escalas, ¢ adapidvel
aos proprios problemas internacionais.”
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Mas qual seria, entfo, o real papel da escola relativo a questdo

social/étnica? Qual deveria ser a tarefa mais importante do educador?

A escola deveria, estabelecer relagdes entre dados e acontecimentos,
diferencas e igualdades, de forma a obter pensamentos e agdes dentro de uma

coeréncia e respetto ao individuo.

Acredita-se que ao lado do ensino pode-se ajudar as criangas a gostarem
de si mesmas, procurando comunicar-lhes mensagens de respeito e
consideragdes e, que conviver com elas é um prazer, pois sdo portadoras de

sentimentos e idéias tdo importantes quer no campo social, ou individual.

Sabe-se que o auto-conceito e auto-estima sfo elementos mmportantes no
desenvolvimento do individuo e na formagdo de sua identidade, que a auto-
estima € construida a partir da referéncia recebida dos adultos mais préximos e
que quanto mais positivos forem esses sentimentos que o individuo tenha sobre

st proprio mais feliz ele sera.

Desta forma, questionamos;

Ao enfrar na pré-escola teria a crianga uma 1déia estruturada da pessoa

que é7
Quais seriam as crengas, atitudes a respeito de si mesma?

Essas crengas, atitudes podem afetar a forma como reage 4 experiéncia

escolar e ao clima social e emocional da sala de aula?

Foi com base nas constantes observagdes e preocupagfes com a melhoria
da baixa auto-estima de algumas criangas, principalmente as negras, pelos

intmeros fatores ja conhecidos, ¢ que se propde uma reflexio no sentido do



professor nortear sua pratica, sensivel ao oferecimento de  confianga,
valorizagdo as caracteristicas individuais, para que a crianga possa fortalecer

seu proprio senso.

E certo que a convivéncia escolar, as experiéncias nela vividas poderfio
modificar ou confirmar percepges anteriores a si mesma, embora se acredite
que modificar algo como auto-conceito pode demandar tempo. As informages
que as criangas recebem via colegas , professores a respeito de seu jeito de ser,
tanfo podem ser construtivas , quanto desastrosas para o desenvolvimento de

um auto-conceito positivo.

E ¢ ai que o papel do professor pode ser de grande importincia, pois a
crianca negra ou de oufra etnia qualquer, precisa enconirar, nessa relago,
oportunidades de desenvolver um auto-conceito positivo, conhecendo seus

talentos, apreciando-se como individuo que é dotado de valor.

Mas o que pode um professor fazer efetivamente para realizar sua tarefa
de educar sem ao menos influenciar negativamente a formagdo do auto-

concelto do aluno?

Acreditamos que € inserindo as criangas de forma participativa no grupo,
evidenciando a diferenga na igualdade, deixando de lado os preconceitos ao
aluno que ndo aprende, ao aluno negro, ao aluno diferente por qualquer outro

motivo.

Procurar ouvir as criancas, reconhecer e aceitar seus sentimentos,
acettando-as e respeitando-as em suas individualidades; fazendo elogios
especificos, diretos, com honestidade, sinceridade e até mesmo sendo

especifica na critica, quando necessario.
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Evitar a todo custo a ocorréncia de experiéneias provocadas por
professores que envolvam castigos, criticas que levem & humilhagiio ¢ a

sentimento de iadequacio ao meio, ao grupo em que a crianga estd inserida.

Tomar consciéncia de seus gestos e atitudes que denunciam suas idéias a
respeito do mundo e que seu aluno ndo precisa de sua verbalizagio para capta-

las.

Até aqui, de certa forma, todas as colocagBes podem e devem ser
generalizadas em qualquer sala de aula. Mas, quanto aos nossos alunos negros

como devemos agir? Sera que simplesmente ignorando-os?

Procurou-se encontrar sentido a essa questfio, e isso foi possivel,
justamente no questionamento que o autor Santos (1990) nos faz, e 20 qual ele

mesmo responde. Por que ¢ como tratar o negro na sala de aula?

“ Tratar 0 negro em sala de awla tem por objetivo expor, deixar
fransparentes  aspecios ¢ alternativas  recalcados  da  civilizecdo

brasileira, ”(ibid. p.18)

Esse autor declara ainda que o professor nfo s6 o de Estudos Sociais,
deve se atualizar, sobretudo, deve estar a par da revisio historica, sociolégica
¢ antropolégica, para enfrentar com seguranga a questio do negro em sala de

aula.

Os movimentos negros sempre defenderam uma forte idéia de que a
escolarizagdo ¢ fator decisivo na melhoria das condig@es existenciais do negro,
instramental de um projeto de ascensdo e integragdo social da populagio

negra,
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Atualmente, esses movimentos mais politizados, mais criticos,
acrescentam também como atribuigdo da escola a fungdo de reforcar a
identidade positiva do negro enquanto grapo etnicamente singularizado dentro
da sociedade brasileira, a servigo da difusfio da cultura negra no pais,
redefinindo, positivamente, a identidade do mnegro, que coloca o

comportamento € a auto-imagem desse grupo émnico.

Convem aqui destacar que trabalhos sérios j4 estdo sendo realizados.
Relataremos uma experiéncia desenvolvida por Paré (1991Y" que descreve um
trabalho de orientagdio educacional por ela coordenado, ¢ que tem como
objetivo formar cidaddos com consciéneia e dignidade humana, capazes de se
posicionarem coerentemente numa sociedade que o rejeita, no que de mais

fundamental o homem deve possuir que ¢é a identidade.

O método empregado por Paré (1991) foi desenvolvide em niveis
mdividuais e grupal, envolvendo toda a comunidade, estabelecendo uma
relagdio de ajuda e o desenvolvimento de habilidades interpessoais de solugio
de problemas para resolver os seus proprios, os das pessoas a quem se ama ¢

0s da comunidade,

O esquema desenvolvido foi o de  aconselhamento, abordando os
seguintes pontos: Auto-exploragfio dos valores negros { dos valores que o
negro porta, aceitagdo do ser negro, resgate da cultura africana); auto-
compreensdo do que € ser negro numa sociedade branca e ago construtiva na

busca de solugdes para os problemas de discriminagio.

Paralelamente, sdo orientados de maneira integrada os alunos, professores

e familias.

' { Orientadora Educacional no Colégio de Aplicagio da UFR G S ¢ E. E. de Primeiro Grau Dr. José
Carlos Ferreira- POA / Projeto © O negro ¢ a Educaglo™ - Secretaria de Educagdo R. G. do Sul)
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Os resultados positivos sdo observados segundo a autora, na melhoria do
desempenho escolar dos alunos negros, e menor indice de evasio escolar,
resgate da cultura afro na sala de aula, definigdo de identidade, elevagio da
auto-estima ¢, por fim, professores buscando informagfes e formagdes sobre a

cultura negra ndo adquiridas na faculdade.

Diante dessa contribuigiio educacional apresentada, cabe-nos refletir.
Qual o mstrumento que a escola tem para fazer fluir a construgio de

determinados conhecimentos?

Acreditamos que antes de tudo a ferramenta da escola ¢ representada pelo

que ha de mais abundante dentro das instituiges: alunos e professores.

Mas, estarmos cientes disso nfo é o bastante, ¥ preciso mais. E preciso
descobrir como as pessoas podem vir a ser ferramentas de transformacgio na

construgdo do saber.

A reflexfo deve recair e enfatizar a interagdo social, que atua e contribui
indiscutivelmente para a construgdo do saber, das situagdes que exigem
coordenacdo de conhecimentos, da coordenag@io de pontos de vistas opostos,
da articulagdo de agdo, ou seja, dos procedimentos, superagio de contradigies,

etc.

Contudo, a realizagio desses fatores, dessas interagdes precisam colocar
em questdo certezas, explicitar o implicito, preencher lacunas, expandir
conhecimentos. Que negociagbes sejam instaladas e decisdes sejam tomadas,
na busca da superagfo da individualidade, para que o significado e 2
importdncia da convivéncia social estejam claras para todos os elementos do
grupo, buscando-se assegurar, nessa interagdo, a igualdade de oportunidades,

na expressdo individual, enfim, numa relago de simetria.
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ANEXO [

Dados Informativos dos Sujeitos
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ANEXO H

Roteiro - Entrevista Realizada com as Criang¢as
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ROTEIRO - ENTREVISTA REALIZADA COM AS CRIANCAS
1 - Vocé sabe o que € preto e o que € branco?

2 - O que vocé conhece que seja branco ou preto?

3 - As pessoas como sdo?

4 - Vocé sabe por que elas sfo assim.......7 (pretas, brancas, gordas,

bravas, efc)

5 - Como 580 os seus amigos da sala de aula? Sdo todos parecidos? Por

qué?

6 - Como s80 08 seus amigos que ndo estdo aqui na escola? Sdo todos

parecidos? Por qué?
7 - Como é sua familia?

& - B vocé como &7



234

ANEXO 1l

Dados de Identificacdio das Familias
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..........................................................................................................

CARACTERISTICAS FISICAS: o,
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ANEXO IV

Roteiro - Entrevista Realizada com as Familias das Criancas

Participantes da Pesquisa
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Pedir para que relatem, falem sobre as pessoas com as quais eles
convivem na comunidade: seus amigos, conhecidos, parentes. - Como séo

essas pessoas? Sdo todas parecidas?

Nio havendo uma citagio natural de pessoas negras ou brancas, por parte
dos entrevistados, entfio, perguntar diretamente: - Em suas relagdes de
amizade, na comunidade ( bairro onde mora, igreja, ¢ outros) vocés tém

contato com pessoas negras ou (brancas)?

1- O que as pessoas que vocé conhece pensam do negro hoje em dia?

(referéncia as pessoas da comunidade em que estdo inseridos)
- € 0 que pensam do japonés, do branco, do indio?

2- O que vocé€s acham que essas pessoas pensavam ha algum tempo

atras?
3- Por que existem pessoas diferentes?

4- Essa diferenga aparente justifica a desigualdade?

5- Na ocorréncia de alguma sttuacdo de conflito, que envolva a diferenca
da cor da pele, que muitas vezes acaba no envolvimento, ofensas, como por

exemplo orientam os seus fithos com relagdo a isso?

6- Alguma vez ja viveram situagOes em que tivessem sido discriminados,

ou desrespeitados por algum motivo?
- em caso afirmativo, em que situacio 1sso ocorreu?

- Como agiu?
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7- Vocés acham que as pessoas negras sentem o mesmo que vocds

sentiram quando foram discriminados, desrespeitados?

8- O que vocés, enquanto pais, podem fazer para que a discriminagfo ¢ a
desigualdade ndo ocorram com seus filhos, ou com os filhos do vizinho, ou

ainda com outros?
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ANEXO YV

Dados de Identificacio das Professoras Entrevistadas
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CARACTERISTICAS PESSOAIS: oo

OBSERVACOES: ..o



ANEXO VI

Roteiro - Entrevista Realizada com Professoras

241
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Gostana que falasse a respeito do seu trabalho em sala de aula, sobre sua
chientela atual, suas condigbes de trabalho, enfim, quem sfo as criangas com

quem vocé trabalha.
1- Ha criangas diferentes em sua sala?
2- em caso afirmativo, questionar: De que forma trata essa questiio?
3- Como trata essas diferencas, de forma igual, diferente, por qué?

4- Se ndo trata de forma diferenciada, se pretende uma integragio, de

que maneira essa mtegragio poderia ocorrer? O que entende por integragio?

5- Como vocé vé€ a questdo racial no Brasil? em sua cidade, em sua

comumdade e em sua sala de aula?

6- Voct tem relagdes de amizade, parentesco ou profissional com pessoas

negras (brancas)?

7- Vocé ja presenciou alguma vez sitwagOes nas quais alguém tivesse

sofrido alguma espécie de ago preconceituosa? Qual foi a situagio? Qual a

sua atitude diante do fato?

8~ Os problemas encontrados em sala de aula com relagio as criangas,

como sdo resolvidos, quando surgem?

9- Vocé percebe alguma atitude negativa no relacionamento entre

criangas negras ¢ brancas dentro e fora da escola?

10- Vocé percebe algum complexo nas criangas devido a cor da pele?

Como se manifesta?

11~ As questdes étnicas sdo trabalhadas na escola? Como?



12- Em sua formagio profissional, houve em algwm momento a
abordagem a respeito da diversidade étnica existente nas institni¢des escolares

¢ a respeito das implicagtes que este fato apresenta no processo educacional?

13- Alguma vez ja pensou em wma proposta possivel para mudar essa

realidade? Qual seria?
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ANEXO VII

Atividade - Casinha de Bonecas

(Funcio Simbolica)
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Durante o desenvolvimento dessa atividade em sala de aula, o
pesquisador introduzin entre os brinquedos ¢ bonecas brancas ja existentes na

sala, bonecas pretas. Questionou-se as criangas, para identificar em suas

respostas, se elas possuem consciéneia a respeito das diferencas entre as

pessoas serem determimadas pela sua origem,
- Se vocé fosse ser mam8e, como seria o seu bebé?
- Qual desses seria mais parecido com vocé? Por qué?

- Apontando a néo escolhida, perguntou-se: O seu bebé nfio poderia ser

como este? Por qué?
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ANEXO VIIX

Atividade Proposta para Identificacio Familiar
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Por meio da utilizagdo de cartdes que mostram diferentes cenas, que

apresentam entre os personagens individuos negros, pede-se 4 crianga;
- Fazer wina auto-identificagio;

- Identificar dentre vérias possibilidades, o cartdo que melhor represente

sua familia;

- Identificar dentre vérias possibilidades o cartiio que melhor represente

os elementos do grupo da sala de aula;

- Julgar situagdes colocadas pela professora por meio de cenas
apresentadas em cartdes, como por exemplo: apresenta-se um cartio que
mosira bexigas furadas e um outro, representando duas criancas (uma branca ¢
um negra) com alfinete nas mos. A seguir, pergunta-se & crianga. Se alguém

chegasse e visse as bexigas furadas, qual das duas criangas seria culpada?

Em uma outra situagfio, € mostrado a crianga cenas também representadas
por cartGes, para que a crianga demonstre ou ndo, por meio do seu julgamento,

consciéneia sobre a questio da igualdade de direitos.



ANEXO IX

Chamada - Atividade Proposta para Realizaciio de

Auto-Identificacdio
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- Expresséo de sentimentos
- Auto-identificacio
- Identificagiio dos colegas

Esta atividade foi realizada aproveitando-se o momenio da chamada.
Nesta hora, normalmente, as criancas identificam a ficha que contém o seu

nome ¢ coloca-a num cartaz para confirmar sua presenga na sala de aula.

Neste dia, a professora combinou que iriam realizar a chamada por meio
de uma brincadeira diferente. FEsclareceu que irfa citar determinadas
caracteristicas ¢ conforme as criangas fossem se identificando-se levantaria,

pegaria sua ficha ¢ colocaria no cartaz. As caracteristicas descritas foram:
- A cor dos olhos:
- A cor dos cabelos, cumprimento, enrolados ou lisos;

- A cor da pele, loiros, morenos, nfo brancos, nfio pretos.
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ANEXO X

Atividade do Espelho - Representaciio por meio do Desenho
(Auto Retrato)
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A cada crianga foi apresentada uma caixa fechada e a pesquisadora dizia:

Dentro desta caixa hi um objeto que mostrara uwma crianga linda,

inteligente, alegre..., vocd é capaz de adivinhar o que tem aqui dentro?

Conforme a crianga vai tentando descobrir a pesquisadora vai dando dicas
como: E um reténgulo, tem uma moldura de madeira, se deixarmos cair quebra,
voct vé a todo momento em sua sala, e por fim, vocé usa quando participa da

atividade da maquiagem para maquiar-se melhor.

1- Quando a crianga descobre o espelho, a pesquisadora pede para que
tire da caixa, ¢ pergunta para que serve o espelho. Quando a crianga admite
que o espelho serve entre outras coisas para olhar-se, pede-se a ela, entdo, que

se observe, olhe como ela é.
Dado wm tempo para que isso ocorra a pesquisadora entiio pergunta:
2- Como vocé €7 B espera que a crianca se descreva,
3- Quem ¢ parecido com vocé? Por qué?
4- Quem ¢ diferente de vocé? Por qué?
5- Quem ¢ parecido na classe? Por qué?
6- Quem ¢ diferente na classe? Por qué?

Finalmente pede-se & crianga que faga o seu refrato em uma folha de

papel.
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ANEXO X1

Identificaciio das Pessoas Com as Quais Convive na

Comunidade
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Ap6s a participagdo na "Festa do Sorvete”, a professora fez os seguintes

questionamentos:
1 - A festa estava boa? Por qué?
2 - Havia muitas pessoas?
3 - Como elas eram? Eram todas parecidas?
4 - Em caso negativo  No que eram diferentes?
5 - Em caso afirmativo O gue elas tinham de semelhante?

Por fim, pediu-se a crianga uma representaciio, por meio do desenho, das

pessoas que compareceram a festa,



