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RESUMO

Ler historias, escrever bilhetes, produzir cartazes, listar itens, aprender uma nova letra de
musica, anotar uma receita, distribuir os crachas na roda da conversa, ordenar a rotina do dia,
eleger o filme a ser assistido, acessar a internet e tantas outras praticas de letramento fazem
parte do cotidiano das salas de Educagao Infantil (EI). Esses encontros com a prética escrita
conduzem criangas pequenas a compreensdo do mundo letrado e ao inicio do processo de
alfabetizacdo. Este trabalho de pesquisa investiga, por meio da escuta de narrativas dos
professores, quais os tempos e 0s espacos da leitura e da escrita em salas de EI, levando em
conta as especificidades deste segmento e compreendendo a crianga como um sujeito historico,
social e de direitos. Uma das referéncias com respeito as orientacdes de trabalho pedagégico
na EI se baseia nas publicacdes oficiais que focam a Educacdo Bdsica. Neste contexto, o
presente estudo dirige o olhar aos depoimentos dos professores sobre suas praticas em sala de
aula em relacdo as demandas que as criangas levam para a escola e também as orientacdes sobre
a rotina didria de trabalho, especificamente da alfabetizacdo e do letramento. A fundamentagao
tedrica consiste nos pressupostos da Historia Cultural, no entendimento de que as préticas
socioculturais sdo construidas ao longo da histéria da humanidade, permitindo a
problematizacdo das apropriacdes, dos usos, dos reempregos e dos modos préprios dos fazeres
no cotidiano de professores que, geralmente, sdo colocados a margem das discussdes
pedagdgicas. Dessa maneira, ouviu-se seis professores que trabalhavam com criangas em idade
pré-escolar, da regido de Campinas, estado de Sao Paulo. Adotou-se como metodologia a
Historia Oral, focalizando a escuta de suas narrativas sobre suas préticas pedagdgicas de leitura
e escrita com as criangas. As memorias pedagdgicas foram cotejadas com os documentos
oficiais que norteiam a Educacao Infantil e com autores que tratam da inser¢do do sujeito em
praticas sociais de uso de leitura e de escrita. O mergulho nas memdrias dos professores
oportunizou a aproximagao de suas elaboracdes conceituais acerca de seus modos do fazer
pedagoégico junto aos pequenos, o conhecimento e reconhecimento de préticas pedagdgicas
sobre a lingua escrita, que ficam muitas vezes escondidas, por permearem um campo polémico
no campo da Educacdo Infantil.

Palavras-chaves: Educacdo Infantil; Alfabetizacdo; Letramento; Historia Oral; Préaticas
Pedagégicas.



ABSTRACT

Read stories, write notes, produce posters, list items, learn a new song, write down a cooking
recipe, hand out calling cards at the beginning of classes, organize the routine of the day, choose
a movie to watch, access the internet and others reading and writing activities are part of the
routine of Early Childhood Education. This confluence/encounter between children and written
practices allows then to understand the literate word and starts the literacy process. Considering
the concept of child focus on Historical-Cultural, and the specificities of this time in their lives,
this academic research investigates by means of an analysis of teachers’ narratives what are
the reading and writing times and spaces in Early Childhood Education classes. Documents’
references in pedagogical works are from MEC, Ministry of Education, and focus on Basic
Education, from zero to seventeen years old. This survey focuses on teacher’s narratives about
their practices in classroom related to the demands that children brings to the classroom and the
daily routine orientations to work, specifically literacy. The theoretical foundation consists of
Historical-Cultural presupposition, understanding that sociocultural practices are built
throughout the history of humanity, allowing the problematization of appropriations, uses,
reemployment and daily teacher ways of doing that, in general, are placed outside the
pedagogical discussions. Building on this theoretical basis, six teachers that had worked with
preschoolers children, from Campinas, Sdo Paulo state were listened. The methodology used
was Oral History, focusing on listening the narratives about their pedagogical practices of
reading and writing with children. Pedagogical memories were compared with official
documents that guide Pre-School programs, and with authors dealing with the insertion of the
child in social practices of reading and writing. The immersion in the teachers' memory allowed
bringing together their conceptual elaborations about their ways of doing pedagogical work
with the children, knowledge and recognition of pedagogical practices on the written language.
These practices are often hidden, for permeating a controversial field in the field of early
childhood education.

Keywords: Early Childhood Education, Literacy; Writing and Reading; Oral History;
Pedagogical practices.
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Introducao

Ao longo do desenvolvimento histérico-cultural da espécie humana, os homens, por
meio de sua interacdo com o mundo e entre si mesmos como grupo social, criaram distintas
maneiras de se comunicar. A vida em sociedade, na rede de relagdes com o outro — com o
proprio ser humano e com os animais - foi se tornando cada vez mais complexa a medida que
o sedentarismo humano cedeu lugar a lavoura e a domesticacdo, mais tarde a criacdo e manejo
dos animais passaram a ser atividades regulares. A necessidade de registrar, contar e
documentar o cotidiano favoreceu a constru¢do da representacdo escrita através de sistemas
graficos. Nesse sentido, a lingua escrita vem se construindo sécio e culturalmente, permitindo
a comunicagdo entre os individuos, a perpetuacdo de memorias, o registro de sentimentos, a
organizacdo das ideias e o compartilhar de informacdes e de fatos. Dessa forma, a importancia
de se apropriar da escrita torna-se uma necessidade (hoje tomada como um direito humano)
essencial para qualquer pessoa que vive em uma sociedade letrada.

A crianca que vive na sociedade letrada tem o direito de interagir com e refletir
sobre a leitura e a escrita nas suas diferentes situacdes sociais. As criangas na Educacdo Infantil
(EI), ao serem provocadas a refletir sobre a funcionalidade da lingua (portuguesa), tém
oportunidades de interagir com o sistema alfabético; de utilizar a linguagem escrita em
situacdes que proporcionem prazer, criatividade e ludicidade; entrar em contato com a heranca
cultural literdria, como também de aprofundar os conhecimentos que trazem sobre o processo
da lingua escrita e associd-los aquilo que a escola planeja lhes ensinar.

Sobre o ensino da lingua escrita, Vygotsky (2007, p. 125) faz uma critica as
metodologias calcadas apenas no cardter técnico especifico do sistema linguistico, em
“desenhar letras e construir palavras com elas, e ndo se ensinar a linguagem escrita”. O autor
acreditava que ela - a escrita - precisava fazer sentido para a crianga, ser relevante para sua vida,
ser desenvolvida em sua forma viva. Conforme afirma, hd uma pré-historia da escrita que
precisa ser considerada quando ela passa a ser ensinada dentro do ambiente formal da escola.
Nessa mesma perspectiva de entendimento, Paulo Freire (1996, p. 69) afirma que o ato de
ensinar e aprender exige apreensdo da realidade. Nas palavras do autor: “aprender ¢ uma
aventura criadora, algo por 1sso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo
dada”. O viver no mundo social, as demandas cotidianas de uma comunidade (dentro da
institui¢do escolar ou fora dela), que se reine com o objetivo de aprender a ler e a escrever, de

dominar o sistema alfabético e numérico, de se apropriar do conhecimento que a humanidade
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produziu, mediam e fazem parte do processo de ensinar. As expressdes culturais de um povo
sdo constitutivas de sua lingua e precisam ser levadas em considera¢do para a compreensao do
uso da escrita (FREIRE e FAUNDEZ, 1985). Lerner (2002), pesquisadora e estudiosa na drea
da aquisicdo da leitura e da escrita, tendo exercido importante papel no aconselhamento do
Ministério da Educacdo (MEC) e no Centro de Educacdo e Documentacdo para Acdo
Comunitdrio (CEDAC) de Sao Paulo, corrobora a ideia de que ensinar a leitura e a escrita na
escola se torna uma tarefa mais producente e com mais sentido para todos os envolvidos quando
¢ entendida como forma de indagar o mundo, para compreender a realidade e assumir uma
postura critica frente ao que € lido e escrito.

Kleiman (1995), ancorando-se nos estudos do letramento, encabecados pelos
trabalhos de pesquisa de Street (1984), da Universidade Lancaster na Inglaterra, e de Heath,
(1982) nos Estados Unidos, apresentou o conceito de letramento', procurando enfatizar os
aspectos da prdtica social da linguagem no cotidiano pelos sujeitos como um fator
preponderante para o processo da lingua escrita. Mesmo reconhecendo as especificidades
préprias do ensino do sistema linguistico, a autora focaliza as estreitas relacdes entre a oralidade
e a escrita assim como o contexto de uso das praticas de lingua escrita, destacando a importancia
desses pontos para que seu aprendizado ocorra na escola, principalmente tendo em vista a
populacdo que historicamente tem sido marginalizada da escolarizacdo. Kleiman (1995),
baseando-se em pesquisas sobre a interacao discursiva na sala de aula em meio a alfabetizacao,
sinaliza o papel fundamental da inclusdo, nas préaticas escolares, da visdo dos alunos sobre o
uso da lingua e suas experi€ncias anteriores com a escrita como fatores a se considerar no seu
ensino. Para a transformacgao da prética escolar, no sentido de se buscar uma aproximacao da
realidade sociocultural das criancas ou dos adultos que ainda ndo sdo alfabetizados, faz-se
relevante conhecer as préticas discursivas dos grupos sociais que nao possuem familiaridade
com as praticas letradas valorizadas pela sociedade.

Com relacdo especificamente a EI, Kleiman (2009) destaca os projetos de
letramento como uma forma de trabalhar a leitura e a escrita com criangas pequenas em que a
perspectiva lidica, do brincar, do faz de conta, perpassa as atividades nas escolas. A autora, por
meio de vérios exemplos, mostra como a leitura de lendas, como a do Saci Pereré, tem
condi¢cdes de mobilizar conversas entre as criancas e possibilitar discussdes sobre questdes

muitas vezes polémicas no convivio social tal como a presenca de préticas sociais religiosas

U'A autora informa em seu artigo que Mary Kato foi a pesquisadora brasileira que introduziu a nomenclatura
“letramento” para o campo de pesquisa da linguistica aplicada e que, posteriormente, foi apropriado por diversos
outros campos de conhecimento, especialmente pelo da educagio.
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diferentes, sobre crengas, sobre a fantasia, em que a mediacdo se realiza pela histéria contada.
Os grupos sociais marginalizados podem acessar os variados modos de funcionamento da
escrita quando participam, desde muito cedo, de eventos de letramento prestigiados
historicamente pelos grupos letrados. Na EI, tendo-se por base projetos de trabalho com a
escrita em suas diversas possibilidades de manifestacdo na vida cotidiana, os pequenos tém
condicdes de ir se familiarizando com as praticas valorizadas socialmente a0 mesmo tempo que
apresentam as suas proprias convic¢des sobre a leitura e a escrita.

Kleiman (2009, p. 3) comenta a respeito do enriquecimento proporcionado por
projetos de letramento que enfatizam exploragcdes diversas do objeto livro, por exemplo, em
situagoes de leitura: “toda vez que um livro de literatura infantil € lido e, portanto, uma fungao
estética ou prazerosa estd em destaque, estd havendo uma ampliacao dessas fungdes e valores
atribuidos a escrita pelo grupo familiar”. Outro ponto que a autora chama atencdo é de que
inserir a escrita no cotidiano de uma turma de criancas favorece a circulacdo de praticas de
letramento, assim como a compreensao dos pequenos para os variados modos de seu emprego
pelas pessoas e seu funcionamento no mundo em que vivem.

Finalmente Kleiman (2009, p. 8) explicita um equivoco que precisa ser superado: o
de ter se associado o conceito de letramento a alfabetizagao e ao processo de escolarizagao do

ensino da lingua. Afirma a autora:

€ necessario considerar que o termo ‘letramento’ ultrapassou os limites das esferas
académicas de pesquisa, onde se originou e foi integrado a esfera escolar, onde foi
ressignificado. O termo j4 faz parte do idedrio escolar e é, por muitos, equacionado a
um modelo de alfabetiza¢do, como foi apontado anteriormente. Haja vista essa
situacdo, a solugdo € esclarecer o mal entendido mediante a divulgacao de projetos de
letramento exemplares nesse segmento, com isso contribuindo para dissociar o
letramento — fendmeno do mundo contemporaneo, tecnocrdtico, urbano,
tecnologizado, escriturizado — de uma importante, porém apenas uma, dentre as
diversas outras, praticas de letramento da esfera escolar, a saber a alfabetizacio.
Afinal, se a escola vai usar conceitos e nomenclatura glosados por pesquisadores para
fins de pesquisa, o melhor seria usi-los nos sentidos propostos, a fim de evitar mal-
entendidos e, assim, contribuir para a comunica¢ido bem sucedida entre professores e
educadores, por um lado, e pesquisadores e formadores de professores, por outro.

Retomando o ponto de vista de Kleiman (2009), esta pesquisa compartilha a
preocupacao por ela mencionada de que € importante dissociar o letramento da alfabetizacao.
Optar por trabalhar com a perspectiva dos estudos do letramento na EI ndo significa aderir a
uma perspectiva de ensino alfabetizadora. Significa, sim, trazer para o cotidiano de uma turma
de criancas pequenas diversas propostas de experiéncias nas quais a escrita também faz parte.

Para complementar as discussdes sobre o letramento, esta pesquisa debrucou-se
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também sobre os estudos que Soares (2000, 2006) desenvolveu sobre o tema. A autora afirma
que o conceito de letramento surgiu da necessidade de a prépria sociedade nomear os individuos
que participavam das préaticas sociais letradas, mas que, a0 mesmo tempo, ndo estavam
alfabetizados, ou seja, ndo faziam o uso convencional da leitura e da escrita. Dessa maneira, o
termo letramento abrange “saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias
de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente” (SOARES, 2009, p. 20) como
também considerar as comunidades que nio se apropriaram da tecnologia de ler e escrever, mas
envolvem-se em praticas sociais letradas. Numa escola de EI, os tempos e espagos das leituras
e escritas sdo indimeros e as criangas pequenas, niao alfabetizadas, participam de diversas
situacdes que remetem ao mundo letrado: folheiam livros, revistas, fingem que leem livros,
imitam a escrita do adulto, dentre tantas outras vivéncias com a lingua escrita que permeiam o
universo escolar.

Vygotsky (2007), ja mencionado anteriormente, dedicou-se a compreender como
ocorre a aprendizagem da lingua escrita e como se did o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores nesse processo. O autor enfatiza que tal processo é mediado e a
intervencdo do professor ocupa um papel fundamental. Vygotsky (2007) também chama a
atencdo para o fato de que os conteudos culturais trabalhados na escola sdo socialmente
construidos. A relagdo com outras pessoas interfere na construcao cognitiva de cada individuo.
A dimensdo simbdlica da escrita, junto de seu sistema de normas, é apropriada pelas criangas
ou adultos por meio da mediacao realizada por outros seres humanos.

Nesse contexto do mundo letrado e a crianga, da escola como institui¢do que
aproxima a crianca do conhecimento formalizado e historicamente acumulado, insere-se, no
Brasil, a Portaria n. 826, de 7 de julho de 2017 2 que estabelece a formacgao dos
professores/professoras® da EI em nivel de formagio continuada, a fim de refletir e pensar sobre
as prdticas de leituras e escritas na EI. Tomando essa informag¢do como ponto de partida,
apresento a pergunta para essa pesquisa: como a leitura e a escrita sao ou estdo inseridas nos
tempos e espacgos das salas de aula da EI, sob a perspectiva das vozes e das memorias dos
professores?

O objetivo da pesquisa € investigar quais os tempos € espacos que a leitura e a

escrita ocupam no universo da EI, precisamente em salas de criancas de 4 € 5 anos de idade. O

2 A Portaria n. 826 sera apresentada no capitulo 2.4 ‘Colegdo leitura e escrita na Educagdo Infantil e a Portaria n.°
826, de 7 de julho de 2017°. Em anexo, segue o texto da Portaria na integra.

3 Ao longo desta pesquisa o terno professores sera utilizado ora no masculino ora feminino, contemplando o grupo
de profissionais da EI, indistintamente do género.
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presente estudo se baseou nas historias relatadas por seis diferentes professores da EI de escolas
da Regido Metropolitana de Campinas (RMC) a partir de suas memorias do tempo presente
(FERREIRA, 1996) vividas no contexto pedagdgico®.

As narrativas dos professores foram problematizadas a fim de compreender quais
os usos que fazem das recomendacdes do sistema educacional em relagdo a alfabetizacdo e ao
letramento, frente 2 demanda das criangas sobre o tema. Nesse sentido, uma proposta que visa
a escuta das vozes daqueles que estdo as margens das discussdes pedagdgicas em termos de
decisodes legais, como € o caso dos professores da EI, pode possibilitar a visibilidade de praticas
dos sujeitos comuns, denominados ordindrios, como diria Certeau (2014), muitas vezes
invisiveis aos olhos dos préprios protagonistas de suas artes de fazer. Os profissionais
(professoras, professores, educadoras, agentes, monitores, cuidadores) ligados a primeira
infancia, historicamente tiveram sua fung¢do e imagem associadas ao assistencialismo e ao
cuidar, distanciando-se do profissionalismo pedagdgico e académico, conforme apontado por
Vieira (1999).

A Histéria Cultural, tendo em vista a perspectiva de Certeau (1985), possui como
uma de suas particularidades questionar a histéria oficial que durante muitos séculos se
sustentou em estudos que privilegiaram o olhar do herdi, do conquistador, do colonizador, em
detrimento do olhar a histéria cotidiana, que leva em consideracdo também a visdao do homem
comum, do ordindrio, do ignorado, do desvio, da brecha’. Investigando os tempos e espacos em
que a lingua escrita adentra as salas de aula, esse referencial permite-nos o reconhecimento de
outras histdrias e da compreensdo da invisibilidade de praticas pedagdgicas cotidianas, uma vez
que elas raramente sdo publicizadas. Voltar o olhar para os dizeres dos professores sobre seus
fazeres significa compreender que esses profissionais, ao receberem orientagdes e normas para
arealizacdo de seu trabalho, também podem se tornar produtores de reflexdes e (re)construirem

as propostas oficiais de modo a adequd-las aos seus contextos de sala de aula, atuando como

“ Nesta pesquisa, os tempos e 0s espacos da leitura e da escrita ndo sdo delimitados com exatiddo, por se tratar de
uma pesquisa que parte e envolve as memorias dos professores. Dessa forma, as narrativas ndo sio lineares e
apresentam trechos e recortes das praticas pedagdgicas que circunscrevem a leitura e a escrita. Os termos tempos
e espagos, foram empregados a fim de mostrar que na EI a leitura e a escrita estdo presentes e permeiam o cotidiano
das criancas e das professoras em diversos momentos do dia. No capitulo 5.4 apresento as rotinas didrias narradas
pelas professoras a fim de elucidar e marcar o tempo e o espacgo da leitura e da escrita, e o leitor obter maior
compreensdo de como elas adentram o universo da EI. Isto ndo quer dizer que nao haja outros momentos em que
elas acontecem, uma vez que, durante todo o texto sdo mencionados diferentes momentos de leituras e escritas que
estdo fora dos marcadores dos tempos e espacos das rotinas trazidas no capitulo 5.4.

5 Neste pardgrafo as palavras sdo apresentadas no masculino por suscitar as leituras realizadas do autor Certeau
(1985, 2014). Mas, entende-se que a histdria oficial além de calar o homem comum e ordindrio, também
desconsidera a mulher, o feminino, a crianca, o idoso, entre outros, ignorando as lutas e conquistas desses grupos
sociais.



15

sujeitos reflexivos, questionadores e provocadores de ddvidas (FREIRE, 1996).

Compartilhando dessa perspectiva, a abordagem metodolégica se ancorou nos
principios da Histdria Oral (HO), a qual busca incorporar a histdria oficial as histérias ndo-
documentadas, marginais ao ponto de vista dominante relativo a um acontecimento (tal
acontecimento pode se referir tanto a fenomenos de grande magnitude, como por exemplo, a
histéria de uma guerra, como a histéria de culturas locais, muitas vezes invisiveis). Nesse
aspecto de procurar compreender movimentos micro frente a uma dominag¢do hegemonica em
determinados campos de acdo humana, a HO se articula a Hist6ria Cultural (HC). Portanto,
procurando compreender em que tempos e espacos a leitura e a escrita sdo/estdo inseridas na
El partindo da escuta, do compartilhar, do relatar experi€éncias de professores, busquei
investigar e expor como essas praticas pedagdgicas acontecem segundo as visdes a mim
apresentadas. Sao préticas de leituras e escritas sistematizadas? Sao planejadas ou ocorrem de
maneira improvisada? As criangas trazem curiosidades sobre a lingua para a escola? Se trazem,
essas duvidas sdo aproveitadas pelos professores? De que maneira? Os documentos do
Ministério da Educacdo (MEC) orientam sobre o tema? Houve modificagcdes com o advento da
Portaria? Essas questdes fazem parte dos objetivos especificos da pesquisa.

O texto desta dissertacdo estd organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo
relato a motivagdo e o meu didlogo com esta pesquisa o qual estd intitulado: ‘Por entre registros
e fazeres pedagogicos: tempos de escrever, espacos de refletir’. No capitulo dois enfatizei as
orientacdes dos documentos oficiais do MEC que norteiam o trabalho pedagdgico na EI em
relacdo a leitura e a escrita. Para embasar as concepcoes de alfabetizacao e letramento que foram
levadas para o contexto da EI, o capitulo trés, “Alfabetizacdo e Letramento”, apresentou os
conceitos que permeiam essa area de estudo atualmente no Brasil. No capitulo quatro, “Escolha
metodoldégica”, procurei explicar ao leitor as justificativas da escolha metodolégica e os
desdobramentos da HC e da HO para pesquisas em educagdo; também nesse capitulo apresentei
os professores da pesquisa. No capitulo cinco, “Anélise dos dados”, estdo registradas as vozes
dos entrevistados e suas narrativas sobre as metodologias em sala de aula, recortadas pelos
objetivos da pesquisa. O sexto e ultimo capitulo busca dar visibilidade ao que a pesquisa
concluiu das entrevistas com os professores de EI, cotejadas com os documentos oficiais e os

autores ja referendados.
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1. Por entre registros e fazeres pedagogicos: tempos de escrever, espacos para refletir

A pesquisa em Histéria Oral (HO) acontece, geralmente, entre duas ou mais
pessoas: o(s) entrevistador(es) e o(s) entrevistado(s). Ao realizar pesquisas com essa
perspectiva metodolégica, as relagdes humanas, reacdes e experiéncias se apoiam em uma
perspectiva colaborativa em que cada sujeito envolvido esté disposto a revelar fatos de sua vida,
a falar/narrar memdrias e passagens vividas do tempo presente ou do passado. Ao final, as
relacdes interpessoais estabelecidas durante uma entrevista sdo compreendidas, analisadas e
sistematizadas na construcdo do texto/documento final, gerando o conteddo, a materialidade
das memdrias contadas.

Para apresentar esse memorial que esclarece as motivagdes pessoais para a
realizacdo da presente pesquisa, me atrevi a lembrar de como o interesse em pesquisar a leitura
e a escrita na EI nasceu em mim. Proponho-me, neste capitulo, a narrar minhas préprias
memorias profissionais que culminaram nesse estudo. A producdo deste memorial ndo foi
gerada por conta de uma entrevista, nio teve a presenca de um entrevistador nem sofreu os
desdobramentos tipicos do que se pode suceder durante e apds uma entrevista pautada na
perspectiva tedrico-metodolégica da HO. H4 aqui somente o relato intencional do
depoente/entrevistado. Como nesse caso o depoimento serd fornecido por mim, escolhi contar
os caminhos dessa pesquisa como se eu tivesse sido entrevistada por alguém que empregou a
HO para entender o porqué da minha escolha do tema de pesquisa, quais eram as minhas
motivagdes e qual a minha histéria.

“Bom dia, eu sou Mellina. Professora Mellina. Comecarei relatando a época em que
era estudante. Vamos do inicio! Cursei o magistério no Centro Especifico de Formacio e
Aperfeicoamento do Magistério — CEFAM, “Padre Ismael Simdes”, na cidade de Campinas-
SP. Naquela época, inicio dos anos 2000, o magistério podia ser cursado junto com o Ensino
Médio. O curso em questdo me habilitou a ser professora da Educacdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (doravante EF). Minha formacao no magistério foi de cunho
politico e democrético. Formei-me pautada em uma educagdo transformadora e emancipadora,
apoiada nos estudos de Paulo Freire. Iniciei a docéncia como professora do EF na rede
municipal de Hortolandia em marco de 2005, aos 22 anos. E, para minha surpresa, ndo consegui
desenvolver uma proposta esperancosa de educacdo, que tanto havia me encantado no
magistério.

Lembro-me da minha frustragc@o logo no primeiro ano como professora. Estreei em

uma sala de 17 série (atual 1° ano, coma Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 — esta Lei amplia
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o EF para nove anos, tornando a entrada das criangas no EF com 6 anos) cujo objetivo central
era que eu alfabetizasse as 25 criancas. Sentia que me faltava construir uma relagdo para
adequar a teoria (educacdo transformadora e emancipadora) com a demanda pratica
(alfabetizacdo). Eu, inexperiente, ndo sabia por onde comecar e apelava para livros e cartilhas
da minha época de alfabetizacdo (minha mae havia guardado alguns livros da época em que eu
era crianga e havia me alfabetizado). Dentre esses livros havia cartilhas elaboradas pela escola
em que eu fui alfabetizada, com letras manuscritas em linhas pautadas. Os textos dessas
cartilhas se resumiam a frases prontas que deveriam ser copiadas nas linhas ou palavras que
deveriam ser completadas. Eu elaborava as atividades para as criancas, baseada nessas cartilhas
e livros, mas me debatia com dividas e discordancias por dentro, pois minha formacao inicial
negava esse tipo de pratica pedagdgica.

Certo dia, cansada de ndo conseguir conquistar as criangas afetivamente e com
propostas pedagdgicas que nao suscitam o interesse das mesmas, em prantos, busquei ajuda da
direcdo da escola. A diretora e a coordenadora me acolheram, me acalmaram e me guiaram
pelos caminhos da alfabetizacdo. Lembro-me que elas me emprestaram apostilas, livros, pastas
com textos, contendo o repertério da Psicogénese da Lingua Escrita®. Aprendi, estudando
bastante, quais seriam os estagios de elaboracdo da escrita pela crianga, como ela se inseria no
mundo da escrita e, de acordo com Ferreiro (1985), descobri que a crianca realiza hip6teses
sobre o sistema linguistico, e que ela mesma, antes de ir a escola, ja chega com essas hipdteses
em processo de formulacdo. Aprendi a reconhecer e identificar qual hip6tese de escrita a crianca
havia construido, e, nesse percurso de construgdo e aprendizagem, terminei o ano feliz e com a
sensacdo de que havia feito um bom trabalho. A partir daquele ano, considero que comecava a
me constituir como professora alfabetizadora. Por orientacdo das minhas colegas professoras
da escola em que estava me inscrevi em cursos de formacdo continuada que a Secretaria de
Educag¢do do municipio disponibilizava aos professores. O primeiro deles, que me instou a
refletir sobre a lingua escrita e como as criangas estruturam a leitura e a escrita, foi o Programa
de Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA), realizado pelo Ministério da Educacao
(MEC) em parceria com os estados € municipios.

Durante os anos que se passaram ingressei no curso de Pedagogia do Programa

Especial de Formacdo de Professores em Exercicio da Regido Metropolitana de Campinas

% A Psicogénese da Lingua Escrita foi desenvolvida pelas estudiosas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que
propuseram estudar a alfabetizacdo apoiada nos estudos de Jean Piaget. As autoras concluiram, dentre tantas
contribui¢des, que as criangas constroem hipdteses de como a escrita estd organizada até o momento de
compreenderem o sistema silabico alfabético.
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(PROESF), ofertado pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Nessa época eu
me sentia mais experiente em relacdo a profissdo docente e o fazer pedagdgico, e a licenciatura
contribuiu para analisar/problematizar a teoria em minha préitica. Concomitante ao curso de
Pedagogia realizei formacdes continuadas, ora oferecidas pelo municipio, ora por instituicoes
privadas em plataformas on-line. De todos eles, os cursos de forma¢do que mais me marcaram
e que contribuiram para refletir sobre a alfabetizacdo e letramento, foram o Pr6-Letramento em
Lingua Portuguesa e Matemdtica e o Pacto Nacional na Idade Certa (PNAIC), pois seus
materiais apresentavam propostas que me pareciam possiveis de serem realizadas, respeitando
nossas escolhas e autonomia de trabalho. Junto disso, ambos se apoiavam em um extenso
programa de encontros formativos que possibilitavam estabelecer o didlogo com nossa prética
de forma respeitosa e colaborativa.

Nesse contexto, meu cotidiano era marcado por preocupacdes e cobrangas
institucionais e pessoais: eu devia e queria alfabetizar as criancas. Também almejava que elas
refletissem sobre as leituras e escritas que produziam. Esse tema e inquietacdes me
acompanharam ano apds ano... Minhas aulas eram planejadas para que eu contemplasse o
planejamento anual escolar e conseguisse oferecer os mais variados tipos de interacdes com a
lingua escrita. Procurava diversificar a rotina do dia entre leituras de frui¢do’, leituras de
diferentes géneros textuais, escrita de didrios, atividades de reflexdo da lingua escrita
(cruzadinhas, completar com a letra inicial, formar silabas), escrita e leitura de musicas e
cantigas infantis, dentre outras. Imersa nessa realidade e buscando aperfeigcoar o trabalho com
as criangas, também procurava novas oportunidades e melhores condicdes de trabalho. Nesse
buscar algo mais e melhor, prestei outros concursos em diferentes cidades e por fim me tornei
professora do Centro de Educagdo e Convivéncia Infantil — CECI, da Universidade Estadual de
Campinas, UNICAMP.

Ap6s nove anos como professora alfabetizadora no EF, me deparei com uma
realidade nova e diversa da qual estava acostumada. Em meus anos como professora do EF,
com criangas entre 6 a 10 anos, me sentia relativamente segura a respeito do que deveria ser
trabalhado, o que as criancas deveriam aprender até o final do ano, quais as atividades que
seriam realizadas... Quando ingressei na EI, me vi frente a um curriculo mais flexivel, com

criangas de faixa etdria bem menor e que me traziam muitas novidades na dinamica do trabalho

" Trata-se de atividades permanentes de leitura-prazer em voz alta, realizada pelo professor em salas de aula, de
livros de literatura. BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Bésica. Pré-Letramento: Programa
de Formag@o Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental: alfabetizagdo e
linguagem. Fasciculo 1: Capacidades Linguisticas: Alfabetizacdo e Letramento. Brasilia, 2008 (p. 40).
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pedagdgico; passei a conviver com muitas incertezas sobre o que fazer na escola. Deparando-
me com falas inocentes e cheias de curiosidade, que queriam aprender a ler e a escrever, e ao
mesmo tempo queriam brincar; e que por muitas vezes me deixavam falando sozinha e safam
correndo para acompanhar o voo de uma borboleta, comecei a me indagar: “- Como vou inserir
as criancas do mundo das letras? Como aproveitar o que elas me trazem de informagdes e
curiosidades e fazé-las avangar na apropriacdo do conhecimento linguistico? Posso alfabetizar
na EI? E o brincar? Deixo-as sozinhas? Interfiro, nio interfiro?”

Com todas essas questdes me cercando dia a dia, comecei a retomar meus fazeres
pedagdgicos no EF, reler anotacdes nos cadernos de sala e dicas de atividades nos cadernos dos
cursos que frequentei. Percebi nessas anotagdes uma visivel preocupagdo com a alfabetizacgao.
E na ansia de responder meus questionamentos sobre a alfabetizacdo e a EI, me inscrevi no
processo seletivo do mestrado a fim de problematizar a leitura e a escrita na EI. A inser¢ao no
mestrado foi uma forma de acolher essa demanda que eu considerava ser somente minha. Mas,
em conversas com colegas de trabalho que atendiam também criancas entre 4 e 5 anos, eu
percebia que essa demanda pelo conhecimento da escrita, pelas letras, pelas palavras, pelo
livros, era coletiva (ndo vinha sé das minhas criancas) e as vezes iniciava-se antes mesmo de
as criangas atingirem a idade pré-escolar. Portanto, diante do exposto, a justificativa dessa
pesquisa se inscreve nesse quadro que reconhece que as criangas tém experiéncias de escrita e
leitura no/do mundo letrado e a EI, enquanto instituicao escolar, possui potencial em permitir o
contato curioso, que também pode constituir-se de maneira lidica e prazerosa a crianga com a
lingua escrita.

Assim termino minha narrativa e considero ainda que problematizar os tempos € 0s
espacos da leitura e da escrita, compreendendo as especificidades da EI, pode ser uma forma
de oportunizar (uma forma diferente/alternativa de se preservar e incentivar) a criatividade e a

ludicidade das criangas em relagdo ao mundo escrito.”
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2. Os Documentos Oficiais para a Educacao Infantil

2.1 — Algumas observacdes iniciais

Neste capitulo procuro apresentar, de cada documento oficial de legislacdo da
educagdo formal, aspectos ligados diretamente a regulamentacdo da EI. Dentre eles, faco um
recorte emrelagcdo as orientagdes para o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com as criangas
pequenas nas institui¢des educacionais responsdveis pela EI.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 representou um grande avango a histéria
da educacdo das criangas pequenas e da EI e aos direitos das criangas. No artigo 7°, inciso XXV,
que trata dos direitos individuais e coletivos, a Constituigdo assegura “assisténcia gratuita aos
filhos e dependentes desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas”
(BRASIL, 1988). Também, a inclusdo da EI como uma modalidade da Educacdo Basica
publicada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei n.° 9394/96) se deu
o reconhecimento e se estabeleceu, pela primeira vez na histéria do Brasil, a EI como a primeira
etapa do sistema de ensino. Tal conquista proporcionou que estudos sobre essa fase da educagao
comegasse a efervescer no Brasil, além de ter possibilitado maior autonomia as unidades
escolares priorizando a educagdo e a formacao das criancgas.

Considerando o cardter legislativo, os documentos oficiais publicados e
disponibilizados ao longo do tempo pelo MEC aos profissionais que integram a EI sdo, grosso
modo, orientadores e balizadores das ag¢des esperadas que esses tenham em seu trabalho. Tais
documentos apresentam uma determinada concep¢do, ideologia e visdo de educacdo que busca
enquadrar o que se deve e se espera que se construa nos anos frequentados pela crianca durante
a EL

Esses variados documentos oferecidos pelo MEC assentam-se sobre a ideia de que
a educacgdo pode ser compreendida de maneira universal e/ou homogénea, uma vez que sio
pensados para orientar a educacao em ambito nacional. Nao se pode deixar de mencionar que,
a partir de cada nova publicacio do MEC, hd um emaranhado de materiais e producdes que
envolvem os profissionais da educagdo em relacdo aos seus documentos oficiais, como:
materiais didaticos, livros dirigidos e orientadores aos professores e criancas, cursos de
formacdo continuada, entre outros (ABRAMOWICZ, CRUZ e MORUZZI, 2016) que
participam dos processos de sua realizagdo nas escolas. Desta maneira, € inevitdvel que os
professores que participam desse contexto pedagdgico e politico recebam uma formagdo que

privilegie, por exemplo, a compreensao da educagdo apenas pelo prisma de tais dispositivos.
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Freire (1996) adverte que o ato de ensinar exige criticidade, ou seja, o autor
aconselha os professores para acompanhar as mudancas educacionais que sdao apresentadas,
compreendendo-as e, a0 mesmo tempo, realizar o exercicio de duvidar, de questionar, de
discordar, e de nao aceitar tudo passivamente. O autor defende que a educacdo, antes de
qualquer outro objetivo, seja voltada para a autonomia, para a reflexdo, para a humanizacao do
homem, da mulher, das criangas.

Portanto, retomando o primeiro pardgrafo desse capitulo — Documentos Oficiais
para a Educacao Infantil — o objetivo aqui € apresentar, de maneira pontual, nos documentos do
MEC o lugar da leitura e da escrita e, por conseguinte (no capitulo a frente — Anélise de dados
— leitura e escrita em cena) entender o que os professores que estdo em sala de aula
compreendem e fazem sobre a alfabetizacio e o letramento.

Voltando ao fio da histéria cronoldgica, apés a publicacio da LDBENS®, o Governo
Federal anunciou, dentre os Parametros Curriculares Nacionais, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998). Este documento trazia um conjunto de
reflexdes elaboradas por professores e profissionais que atuavam com as criancas pequenas, a
fim de contribuir com conteidos (objetos do conhecimento) e orientacdes didaticas aos
professores de criangas de 0 a 6 anos. O MEC, na época da publicacao do material, enfatizou o
uso dos cadernos do RCNEI (apresentados a seguir) como uma ferramenta que guiasse o fazer
pedagogico, considerando as especificidades da pluralidade social.

Com o Parecer n.° 20/2009 da Resolucdo do Conselho Nacional de
Educagao/Comissao de Educagdo Basica (CNE/CEB), estabeleceu-se que

As propostas curriculares da Educacdo Infantil devem garantir que as criangas tenham
experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o mundo no qual
estdo inseridas, por forca da prépria cultura, ¢ amplamente marcado por imagens,
sons, falas e escritas. Nesse processo, € preciso valorizar o lidico, as brincadeiras e as
culturas infantis (CNE/CEB, 2009 p. 15).

Em consonancia a este Parecer, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Infantil (DCNEI) foram publicadas e instituidas a fim de criar mais autonomia as creches e pré-
escolas. Diferente do RCNEI, como veremos adiante, as DCNEI ndo se configuram de modo
prescritivo, seu cardter € reflexivo e busca incluir nos espagos das creches e pré-escolas um

curriculo e acdes mediadoras que visam “articular as experi€ncias e os saberes das criangas com

8 O documento elaborado pelo MEC ‘Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas’ das autoras: Maria Malta Campos e Fulvia Rosemberg, do ano de 1995 faz parte das
regulamentagdes que impactaram o campo da EI, principalmente em relagio as creches, tendo sido publicado antes
da LDBEN (1996). Esse documento ndo ¢é tratado nesta pesquisa. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf
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os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico” (BRASIL, 2010, p. 12).

Em 7 de julho de 2017, o MEC divulga a Portaria n. 826, que serve de base para o
curso de formacao continuada dos professores da EI. A Colecao: Leitura e Escrita na Educagdo
Infantil, utilizada para o curso de formacao, direciona o olhar e as acdes pedagdgicas em relagdo
a lingua escrita. Outro atual documento que vigora nos debates e cursos de formagdo para
professores € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada no final do ano de 2017.

Considerando os aspectos acima descritos e iniciando o didlogo com os documentos
oficiais, uma caracteristica observada em todos os materiais é o conceito da heterogeneidade.
O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), o Pacto Nacional da Alfabetizacao na idade certa
(PNAIC) — Colecao: Leitura e escrita para a Educacdo Infantil - e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) embasam seus textos normativos nas diferencas culturais que o Brasil
apresenta e as possibilidades em trabalhar em sala de aula com a diversidade cultural.

A contradi¢do, observada na identificacdo da heterogeneidade constitutiva dos
documentos oficiais orientadores ao mesmo tempo que buscam a universaliza¢do dos direitos
da EI, mostra-se em um desafio aos gestores e professores. Assim como tenta valorizar a cultura
das criancas pequenas e de suas familias, hd a cultura institucional que enquadra e normatiza
(LEITE, 2003). Leite (2003) afirma que as instituicdes educativas inviabilizam a rede de
conhecimentos que as criangas trazem para dentro das escolas e ignora a pluralidade e a
multiplicidade da cultura. Os documentos oficiais, por sua vez, defendem que ha de se ter um
alicerce, uma diretriz que seja igual para todos, a fim de garantir “aprendizagens essenciais e
indispensaveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e adultos tém direito” (BRASIL,
2017, p. 6).

Desta maneira, os documentos oficiais - a seguir problematizados - foram lidos a
partir da rigorosidade metddica que Freire (1996) destaca como uma condi¢@o para a educacao
critica, em que aprender, ler e ensinar nio se acaba no tratamento do objeto; pelo contrario, se

aprofunda, se alonga, faz pensar, refletir, instiga, inquieta...

2.2 Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil - RCNEI

No ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional regulamentou o

ensino da Educacgdo Infantil como primeira etapa da Educacio Bésica. De acordo com a mesma

lei — LDBEN — a Unido, em colaboracdo com os Estados e o Distrito Federal, ficou incumbida
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de estabelecer as competéncias, conteidos minimos e diretrizes para a EI, assegurando uma
formacdo bdsica comum no territério nacional (BRASIL, 1996). Desta forma, em 1998 o
Ministério da Educagdo publicou o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI, 1998), que pretendia “apontar metas de qualidade que contribuam para que as criangas
tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como cidadaos
cujos direitos a infincia sdo reconhecidos” (BRASIL, 1998, p. 8).

Vale lembrar que o RCNEI somente foi publicado apds discussdo e elaboracdo de
outros documentos de cunho organizacional e curricular para a EI. Ele integra o conjunto de
textos que compuseram os Pardmetros Curriculares Nacionais, que buscaram publicar e
divulgar orientagdes gerais para todos os niveis do sistema educacional brasileiro. O material
do Referencial publicado apds criticas de especialistas em educacdo, foi reelaborado e
divulgado, tendo cunho orientador e reflexivo, introduzindo aos professores e gestores, uma
concepgdo pedagdgica de como conceberem e construirem a EI no pais.

Em trés volumes, o RCNEI pretende contribuir com “o planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo de préticas educativas que considerem a pluralidade e diversidade
étnica, religiosa, de género, social e cultural das criancas brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 9).
Desta forma, os cadernos, divididos em Introducdo, Formacdo pessoal e social e Conhecimento
de mundo, abordam as concepcdes pedagdgicas e componentes curriculares de acordo com as
faixas etdrias das criancas. Estd estruturado em eixos de trabalho orientados para o
desenvolvimento das diversas linguagens da crianca, designando objetos do conhecimento com
os quais devem se deparar na EI.

Em linhas gerais, o Volume Introdutério apresenta a organizacdo do material, as
leis regulamentadoras da EI e descreve as concepg¢des de crianga, do educar, do brincar, do
cuidar, da aprendizagem, bem como o perfil do professor. Além dessas contribui¢des, o caderno
elucida de forma contundente quais os contetidos e objetivos da EI, orientacdes didaticas,
organizagio de espacos e materiais e avaliagio para essa etapa da educagio basica. E preciso
salientar que o material se preocupa em trazer pormenores importantes e significativos ao
cotidiano da EI, como por exemplo: organizacao do tempo, os critérios para formacao de grupos
de criangas, a versatilidade do espaco, a entrada da crianca na escola e ainda o acolhimento as
criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Arce (2010), pesquisadora e autora de artigos sobre politicas para a El, descreve
que a concepgao de EI descrita no RCNEI configura-se como um contraponto a escolarizagao
do Ensino Fundamental. O antagonismo entre uma escola acolhedora que garante todos os

direitos as criangas € uma escola que ensina e disciplina sdo apresentados pelo material do MEC



24

com comparacoes e exemplos que o texto do documento utiliza para evidenciar a compreensao
de educacio nele defendida, como por exemplo, a respeito de uma concep¢ao de aprendizagem

da leitura e da escrita:

Em uma outra perspectiva, a aprendizagem da leitura e da escrita se inicia na educacao
infantil por meio de um trabalho com base na cdpia de vogais e consoantes, ensinadas
uma de cada vez, tendo como objetivo que as criangas relacionem sons e escritas por
associagdo, repeticdo e memorizagao de silabas. A pratica em geral realiza-se de forma
supostamente progressiva: primeiro as vogais, depois as consoantes; em seguida as
silabas, até chegar as palavras. Outra face desse trabalho de segmentacdo e
seqiienciacdo € a ideia de partir de um todo, de uma frase, por exemplo, decompd-la
em partes até chegar as silabas. Acrescenta-se a essa concepcao a crenga de que a
escrita das letras pode estar associada, também, a vivéncia corporal e motora que
possibilita a interiorizagdo dos movimentos necessarios para reproduzi-las. (BRASIL,
1998, p. 120).

Igualmente a citagdo acima, ao ler o texto, em diversos pontos é possivel notar uma
depreciacdo sobre outras concep¢des e maneiras de ensinar. No terceiro Volume -
Conhecimento de mundo — o texto sobre a linguagem oral e escrita aborda correntes
pedagégicas que foram importantes em determinadas épocas e contribuiram com reflexdes para
a alfabetizac@o brasileira (como mostrado na citagdo). Ainda nas palavras do RCNEI, “em
algumas praticas se considera o aprendizado da linguagem oral como um processo natural, que
ocorre em fungdo da maturagao biologica” (BRASIL, 1998, p. 119) ou “em outras praticas, (...),
acredita-se que a intervengao direta do adulto € necesséria e determinante para a aprendizagem
da crianga” (BRASIL, 1998, p. 119).

Arce (2010) ainda assevera que essa visdo de dualidade entre uma Pedagogia que
reprime e uma que liberta deve ser superada na escola e mesmo na EI. A autora acredita que
aprender ¢ um direito da infancia e por isto o “trabalho pedagdgico ¢ sempre um ato intencional,
dirigido que envolve a transmissdo de conhecimentos” (ARCE, 2010 p. 30). Para a estudiosa,
os conceitos apresentados pelo RCNEI argumentam que o conhecimento se dd “na relagdo
estabelecida com o meio e com as outras criangas” (ARCE, 2010, p. 23). A autora também
enfatiza que o conhecimento no RCNEI “deve ser adquirido de forma prazerosa e ndo diretiva
(...) sendo a brincadeira espontanea o eixo norteador do trabalho” (ibidem, p. 26).

Portanto, uma das caracteristicas do texto introdutério do Referencial é de que a
proposta do MEC ¢ “aberta, flexivel e ndo obrigatdria, que poderd subsidiar os sistemas
educacionais” (BRASIL, 1998, p. 14). Considerando essa afirmativa o documento oferece

9

contribuicdes reflexivas” as creches e pré-escolas, a0 mesmo tempo que direciona uma maneira

9 As escolas de Educacdo Infantil tinham acesso ao material, mas nfo necessariamente deveriam seguir suas
orientacdes, podendo tecer um didlogo reflexivo entre o documento do MEC e as propostas e curriculos elaborados
pelas proprias escolas ou sistema escolar a que pertenciam. O termo reflexdo é apresentado no RCNEI para
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de conceber e pensar as propostas e curriculos destinados as faixas etérias ao qual se propoe.

O caderno de Volume III Conhecimento de mundo, apresenta o trabalho com
diferentes linguagens: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza
e Sociedade e Matematica. Para esta pesquisa abordaremos o eixo Linguagem oral e escrita.
Neste eixo a linguagem oral e escrita, conforme o Referencial, expressa a lingua escrita e a
oralidade em préticas correntes, ou seja, praticas que envolvam as situacdes sociais de usos. A
crianca € considerada um sujeito que aprende e interage com o meio e com o outro. Falar, ler e
escrever sdo acdes compreendidas dentro de um contexto. Na introdu¢do do eixo, o material
explicita:

O trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos bdsicos na educagado infantil,
dada sua importancia para a formacdo do sujeito, para a interacdo com as outras
pessoas, na orientacdo das acdes das criangas, na constru¢do de muitos conhecimentos
e no desenvolvimento do pensamento. Aprender uma lingua nio é somente aprender
as palavras, mas também os seus significados culturais, e, com eles, os modos pelos
quais as pessoas do seu meio sociocultural entendem, interpretam e representam a
realidade. A educacdo infantil, ao promover experiéncias significativas de
aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, se
constitui em um dos espacos de ampliagdo das capacidades de comunicacdo e
expressdo e de acesso ao mundo letrado pelas criancas. Essa ampliagdo estd
relacionada ao desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro
competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever (BRASIL, 1998, p.
117).

Desta forma, as palavras enunciadas ou escritas terdo sentido em situacoes
significativas, comunicativas e sociais. O RCNEI aborda o termo letramento para pautar as
atividades com a oralidade, escrita e leitura. O conceito de letramento € explicitado em nota de
rodapé e ao longo de todo o texto do material sobre o eixo: Linguagem Oral e Escrita, hd

orientagdes didéticas e explicativas sobre o assunto. A nota de rodapé menciona:

Letramento: produto da participagdo em préticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que precisam da escrita para
tornd-las significativas. Dessa concep¢do decorre o entendimento de que, nas
sociedades urbanas modernas nio existe grau zero de letramento, pois nelas é
impossivel nao participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas (BRASIL,
1998, p. 121).

O documento ainda pondera que o letramento estd intrinsecamente associado ao
meio social e ao discurso oral e escrito, ou seja, a lingua escrita € apresentada as criangas em
diferentes contextos, meios e usos sociais, podendo fazer parte da vida cotidiana,
principalmente das criancas que vivem em centros urbanos. O Referencial também corrobora a

afirmativa de que “aprender a ler e a escrever fazem parte de um longo processo ligado a

conduzir o trabalho dos gestores e professores, aos quais deveriam observar o cotidiano, planejar, trocar
experiéncias e refletir sobre seus fazeres pedagdgicos.
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participacdo em prdaticas sociais de leitura e escrita” (BRASIL, 1998, p. 123). Em outras
palavras, a concepg¢do de alfabetizacdo estd relacionada a compreensdo da escrita e também ao
seu significado. Portanto, o documento publicado pelo MEC descarta praticas escolares que
priorizam a memorizacdo, o treino e habilidades motoras para aprender a lingua escrita.

No Volume III, as descri¢cdes das acdes didaticas também podem ser notadas. O
planejamento do professor deve partir da observacao das agdes das criancas e desta oferecer
atividades que irdo desencadear interesses coletivos e promover o avanco dos conhecimentos.
Em se tratando de leitura e escrita, o material apresenta uma concepg¢ao de professor que planeja
e busca, em atividades sistematizadas e permanentes'?, fazer com que as criangas se apropriem
da lingua escrita, bem como utilize-a em situacdes reais. Um exemplo descrito no material é a
reelaboracdo de textos produzidos pelas criancas coletivamente e com a ajuda o professor, que
nesta atividade torna-se o escriba. No momento da reelaboracdo, segundo recomenda o
material, o professor precisa estar atento e chamar a atencdo das criancas sobre a estrutura do
texto, e em palavras que podem ser substituidas por outras, a utilizacdo de expressoes,
pontuacao, etc.

O RCNEI permaneceu durante anos (publicado em 1998 tendo sido “substituido”
em 2010) guiando os fazeres dos professores da EI, e sob criticas, perdurou e formou uma
geracdo de professores que, como serd analisado posteriormente, ainda hoje elaboram propostas
de trabalho muito préximas as descritas no documento. No ano de 2009, onze anos depois da
publicacdo do RCNEI, com o Parecer n.° 20/2009, da Resolu¢do do Conselho Nacional de
Educagao/Comissdao de Educagao Bdésica (CNE/CEB), as Diretrizes Curriculares Nacionais
Educagao Infantil (DCNEI) foram publicadas e instituidas a fim de dar maior autonomia as

creches e pré-escolas.

2.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), publicadas
em 2010, preocupam-se em prosseguir com algumas reflexdes e discussdes iniciadas no
Referencial, uma vez que ambos os documentos propdem orientar o trabalho pedagdgico,

levando em consideragio a heterogeneidade brasileira''. As DCNEI apresentam novos

10 A5 atividades permanentes caracterizam-se por atividades que acontecem diariamente em salas de aulas, por
exemplo: a leitura deleite, incentivada pelo material do PNAIC, destinada a leitura didria ou a sequéncia de
atividades que ocorrem no inicio da jornada escolar (BRASIL, 2012, p. 27).

1 Isso pode ser visto no Volume Introdugdo do RCNEI. Neste Volume as condigdes externas a escola infantil sdo
prioridades para a construcio das propostas pedagdgicas, em que as diferencas sociais, regionais, religiosas devem
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conceitos em relagdo a orientacdo de criancgas entre zero a trés anos em creches e em como
garantir o desenvolvimento e continuidade da aprendizagem as criangas de quatro a cinco anos,
sem com isso antecipar os conteidos do Ensino Fundamental. Este documento apresenta
principios articulados com a Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacio,
para auxiliar na elaboracao de politicas publicas, planejamentos e curriculos para a EI, prevendo
a articulacdo com as legislacdes municipais e estaduais vigentes em cada espago educativo.

Neste documento, a conceituacdo de crianga estabelece-a como um sujeito de
direitos, que, nas interagdes sociais, culturais, constri sua identidade e produz cultura. O
curriculo também é destaque no documento, que o enfoca como um “conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico” (BRASIL, 2010, p.
12).

Carvalho (2015), pesquisador da Educacdo Infantil e das Pedagogias da Infancia,
discute o discurso apresentado nas DCNEI. O autor afirma que, embora o documento do MEC
apresente uma perspectiva plural e heterogénea para a constru¢ao do planejamento escolar, ndo
estd isento da presuncdo de um discurso pré-estabelecido. Carvalho (2015) destaca que o texto
busca respeitar a constitui¢do da subjetividade da crianga e a0 mesmo tempo postula a difusao

de posturas e condutas ao professor, tal como afirma:

Pode-se dizer, entdo, que a proposicdo de orientacdes curriculares é uma das formas
que as institui¢des estatais utilizam para regular, orientar, fixar limites e prescrever
determinadas préticas e relagdes sociais no campo educativo. Por essa razdo, o texto
legal ndo € constituido por uma Unica voz ou por um conjunto de prescrigdes
homogéneas. Mas, sim, por uma variedade de discursos produtores de relagdes de
poder e saber que torna possivel o dominio da subjetividade infantil, ao apresentar
modos de nomear e entender as criangas, definindo modelos para conduzir a acdo
pedagdgica a elas dirigida (CARVALHO, 2015, p. 468).

Utilizando-se de seu potencial regulador que os documentos oficiais exercem sobre
os fazeres pedagodgicos, as DCNEI enfatizam orientacdes sobre a leitura e a escrita no artigo
11° que tratam das ‘Praticas Pedagogicas da Educagdo Infantil’. Nesse artigo se orienta que as
propostas pedagdgicas devem garantir experi€éncias nas mais variadas linguagens e
conhecimentos; dentre estes, a lingua escrita € enfatizada e, das professoras se espera que
garantam que as criangas tenham “experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais € escritos”

(BRASIL, 2010, p. 25). Ainda no que tange as praticas pedagdgicas, estas devem ser planejadas

ser levadas em conta para a construgio dos curriculos para as criangas pequenas. As DCNEI apresentam essa
mesma preocupacao ao enfatizar o didlogo com as familias e com a comunidade local para efetivar as propostas
pedagdgicas.
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sob os eixos: interacdes e brincadeiras.

As normatizagdes ao trabalho pedagdgico aproximam-se dos fundamentos da
Sociologia da Infancia em que as criangas devem ser vistas em sua multiplicidade e produtoras
de cultura. Nesta perspectiva, termos como ensino, conteiido, aluno sao palavras que nao
caracterizam a EI; pelo contrdrio; sdo vistas dentro de discursos que escolarizam as criangas.

Para Carvalho (2015), o discurso presente nas DCNEI enfoca uma realidade escolar
na medida em que as criangas demonstram interesses e demandas por determinados temas,
tendo o professor como mediador da aprendizagem. Para o autor, as diretrizes também denotam
o papel de redencdo da educagdo, ou seja, apresenta aos professores a visdo de que a escola
promoveré a construcdo de uma sociedade cidada por meio da EI. Nesse sentido, por criar uma
imagem redentora para a educagdo, acaba enfatizando o “mito do letramento”, que ja ha muito
tempo foi caracterizado como um equivoco (KLEIMAN, 1995)2,

Como jé tratado aqui, a lingua escrita e a leitura nio sao especificamente abordadas
nas Diretrizes, assim como também outras linguagens como: artes, miisica, movimento. Estas
sdo tratadas como experiéncias lidicas dentro da cultura infantil. Tomando como base o que
estava sendo proposto no RCNEI, as DCNEI deixam as orientagdes mais livres em relagao ao
que deve ser focado no trabalho especifico com as turmas de criancas. Nesse aspecto, o RNCEI
explicita seus enfoques além de detalhar as recomendagdes de trabalho a serem desenvolvidas
nas instituicdes de EI. As DCNEI exploram a autonomia e o trabalho dos professores a partir

do interesse das criancas.

2.4 Colecdo leitura e escrita na Educacao Infantil e a Portaria n.® 826, de 7 de julho
de 2017

O Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) constituiu parte da
Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica (Decreto no
6.755, de 29 de janeiro de 2009) e foi criado pelo MEC com a Portaria n.° 867, de 4 de julho de
2012, integrado ao Plano Nacional de Educagdo (PNE). A quinta meta estabelecida pelo PNE
pretende garantir “a alfabetizagdo de todas as criangas, de forma plena, até o final do ciclo de
alfabetizacdo — correspondente ao terceiro ano do ensino fundamental - durante os primeiros

cinco anos de vigéncia do plano” (BRASIL, 2014, p. 27).

12 Kleiman (1995), ao se referir ao mito do letramento, afirmava, ja em 1995 nfo haver correlagio entre a ascensio
social e a alfabetizac@o, ocorrendo uma falsa esperanca em associar o individuo alfabetizado a mobilidade social,
nas palavras da autora: “N&o existe evidéncia para a correlagdo entre letramento universal e desenvolvimento
economico, igualdade social, modernizagao” (p. 37).
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O PNAIC € um acordo do MEC, dos estados e dos municipios que firmam o
compromisso de apresentar agdes, materiais e referéncias curriculares e pedagdgicas, aos
professores, por meio de um programa de formacdo continuada. O PNAIC visa buscar o
aperfeicoamento desses profissionais em torno da temadtica da alfabetizacio em seus mais
diferentes aspectos: da lingua escrita, da matemadtica, das ciéncias naturais e sociais.

Em julho de 2017 o Ministro da Educacdo, na época, Jos¢ Mendonga Bezerra Filho,
no uso de suas atribui¢cdes dispds sob a Portaria n.° 826, que agrega a Educacdo Infantil ao

PNAIC. O texto da Portaria destaca no Art.° 2 as a¢cdes do programa:

As agdes do PNAIC terdo como foco os estudantes da pré-escola e do ensino
fundamental, cabendo aos professores, coordenadores pedagdgicos, gestores
escolares e gestores puiblicos uma responsabilidade compartilhada no alcance do
direito da crianca de escrever, ler com fluéncia e dominar os fundamentos da
Matematica no nivel recomendével para sua idade (BRASIL, 2017, p. 20).

Em vista dessa Portaria o MEC disponibilizou o material Leitura e Escrita na
Educacado Infantil, composta por nove cadernos — Apresentacdo; Caderno 1: Ser docente na
educacdo infantil: entre o ensinar e o aprender; Caderno 2: Ser criangca na educagdo infantil:
infancia e linguagem; Caderno 3: Linguagem oral e linguagem escrita na educacdo infantil:
prdticas e interacoes; Caderno 4: Bebés como leitores e autores; Caderno 5: Criancas como
leitores e autores; Caderno 6: Curriculo e linguagem na educacdo infantil; Caderno 7: Livros
infantis: acervos, espacos e mediacoes; Caderno 8: Didlogo com as familias: a leitura dentro
e fora da escola; Encarte: Conta de novo?! as familias e a formagdo literdria do pequeno leitor.
Este material se apresenta como guia aos formadores, mediadores, coordenadores e professores
envolvidos com o curso de formacao.

No caderno de apresentacdo, a edi¢do do material esclarece que o PNAIC para a EI
nasceu de um projeto desenvolvido por docentes de universidades brasileiras - Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRI]) e
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) - que tinham por objetivo
responder questionamentos em torno da EI e da alfabetizacdo. Estes questionamentos
culminaram no desenvolvimento do projeto “Leitura e Escrita na Educacdo Infantil” que
também reuniu professores de criancas pequenas, profissionais da Secretaria de Educacio
Bésica/MEC e secretérios de seis municipios.

Ainda no caderno de Apresentacdo, a edi¢do traca o historico da concepgao de
professor da EI e reflexdes sobre a carreira docente para este segmento. O material contempla
a estrutura e metodologia do curso e a descrigdo de cada caderno. Roveri e Duarte (2018),

profissionais da Secretaria de Educagdo da cidade de Campinas, fazem um contraponto sobre o



30

documento publicado pelo MEC. As autoras observam que o material utiliza discursos que
sustentam a implementacao do programa, mas nao consideram a complexidade do trabalho com
a EI. Além disso, Roveri e Duarte (2018) enfatizam as representacdes femininas que o material
utiliza, caracterizando as professoras por sua amabilidade e simpatia ao invés de se referir a sua
formacdo académica. Também, infantiliza-se o fazer pedagégico e atribui as professoras deste
segmento um olhar depreciativo, como por exemplo ao dirigir-lhes perguntas, como: “E vocé?
Tomando o que vocé pensava de curriculo antes de estudar esta unidade e o que vocé pensa de
curriculo agora, em que aspectos vocé julga ter conseguido avangar?” (BRASIL, 2016c¢, p. 41).

N3ao obstante, os nove cadernos disponibilizados aos professores da EI possuem
como objetivo geral o trabalho com a lingua oral e escrita em espacgos das creches e pré-escolas.
Cada caderno traz um segmento a ser estudado com texto de trés autores diferentes a fim de
ampliar os debates e as reflexdes sobre o trabalho docente. A concepg¢do de crianga, infancia,
professor e conhecimento que o material apresenta estd relacionado as Diretrizes (DCNEI):
“entre os fundamentos para a construcdo deste curso, como nao poderia deixar de ser, destacam-
se as DCNEI, de cariter mandatério, dispostas na Resolugdo do Conselho Nacional de
Educagao/Comissao de Educacdo Basica (CNE/CEB) de nimero 5, de 2009 (BRASIL, 2016,
p. 12).

Entretanto, o Caderno 1 Ser docente na educacdo infantil: entre o ensinar e o
aprender apresenta uma concepc¢ao de professor de EI muito semelhante ao RCNEI. Da mesma
forma, em que o professor € visto como um mediador das aprendizagens pelo Referencial, no
PNAIC ele também € caracterizado por um facilitador, para que as relagdes entre crianga-
crianca e criancga-objeto se potencializem e ampliem. A caracterizagdo do professor € definida
por um sujeito que deve orientar o olhar, a escuta e a ateng@o as criancas, percebendo gestos e
acoes e, a partir da observagdo em momentos de brincadeiras, o professor propde, provoca,
orienta, escuta e participa.

Outro aspecto bastante evidente no material ¢ uma concepcao de professor afetivo,
cuidadoso, atencioso e que promove o cuidar e o bem-estar das criangas. E a qualidade das
interacOes que as criancas vivenciam no ambiente da escola dependem dos espagos de cada
instituicao e das agdes dos professores, “nessas a¢des, deve se expressar a responsabilidade pela
seguranca € pelo bem-estar, que se traduzem em conforto, alimentacdo, espaco fisico,
mobilidrio e materiais adequados a idade das criangas” (BRASIL, 2016, p. 65).

Em 2010, Arce (2010) realizou uma andlise do Referencial (RCNEI). Nessa analise,
a autora pontua questOes referentes as concepgdes de crianga, professor e conhecimento

apresentadas pelo antigo documento. E possivel reconhecer no material do PNAIC destinado a
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El, algumas relacdes ao RCNEIL Um dos pontos semelhantes entre os dois documentos (RCNEI
e PNAIC) e que Arce (2010) enfatiza € o destaque ao trabalho do professor. Em ambos os
documentos o professor ¢ “um orientador, permitindo a interag@o entre as criangas e preparando
o ambiente para que estas pesquisem e experimentem livremente, sempre acalentadas por uma
atmosfera acolhedora e repleta de afetividade” (ARCE, 2010, p. 27). A autora critica essa forma
de conceber o trabalho docente e afirma que este deva ser planejado, intencional e o professor
deve ser alguém que possui “saberes tedricos e praticos solidos” (idem. p. 32) em torno da
educagdo, sendo um profissional que estuda e conhece teorias que abarcam saberes sobre a
infancia, capaz de orientar, ensinar, guiar € ndo apenas preparar um ambiente e esperar que a
crianca o explore.

Em relacdo a inser¢do da lingua oral e escrita na EI, o PNAIC salienta que em
atividades ludicas, a leitura, a escrita e a oralidade podem estar presentes. O material oferece
diversos exemplos de praticas reais de como essas modalidades circulam no ambiente da EI. A
énfase nas relacOes interpessoais e as interagdes entre as criangas para promocdo da
aprendizagem sdo bastante pontuais no documento, principalmente no Caderno 3, Linguagem

oral e linguagem escrita na educagdo infantil: prdticas e interagoes:

E nas relagdes com os adultos que as criancas aprendem modos de uso de objetos e
de utilizacdo dos mais diversos instrumentos técnicos e semidticos — dentre esses, 0S
livros —, mas também os modos de falar, modos de conhecer, modos de narrar e de
dizer sobre as coisas no mundo, modos de (vir a) ser leitor. Aprender a falar e a
escutar, aprender a narrar, entretece-se com — e vai sendo marcado por — as formas e
funcdes da producdo grifica e escrita na sociedade letrada (BRASIL, 2016, p. 88.
Grifos do autor).

Desta forma, o material também indica que a aprendizagem deve pautar-se nos
eixos interacdes e brincadeiras, assim como descrito nas DCNEI, publicada em 2010. A
introducao da leitura e da escrita sugerida nos materiais do Pacto reafirmam que sdo por meio
das interagdes e brincadeiras que as criancgas aprendem e se desenvolvem. Os materiais também
consideram que as criangas, ao chegarem nas escolas de EI, trazem conhecimentos e
concepcoes de mundo, maneiras de ver e interagir com o outro. Assim sendo, os documentos
pontuam a associacio destes conhecimentos prévios e trazidos pelas criangas as aprendizagens
especificas que serdo abordadas na escola, sem perder a relacdo entre eles ou um sobrepor o
outro.

Ainda sobre a aprendizagem descrita no PNAIC, sdo nas interacOes entre as

criangas que
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elas exploram o contexto em que vivem guiadas por sua imaginagdo, constroem
situacdes a partir dos materiais disponiveis, de memorias de situagdes ou de histérias,
de cangdes, de rituais, apropriando-se da linguagem verbal, corporal, plastica, dos
papéis sociais e das regras de vida social. Ao brincar, as crian¢as podem perceber seu
comportamento e o dos colegas, respeitando a participacio deles, aprender a ndo ter
preconceito de género, étnico-racial ou em relacdo a colegas com deficiéncia, adotar
atitudes de negociacdo em situacOes de disputas e refletir sobre questdes que
envolvam amizade e convivéncia (BRASIL, 2016, p. 29).

De acordo com Arce (2010) as consideracdes tecidas no Referencial sobre a
aprendizagem - objeto de estudo da autora em 2010 — sdo ainda citadas no PNAIC para a EI.
Em concordancia com a autora, a educacdo das criangas pequenas deve acontecer nas escolas e
elas precisam ser ensinadas, fazendo parte do processo a mediacdo intencional do professor em
transmitir-lhes conhecimentos culturais e sociais. Arce (2010) discorda da forma como a
producdo de conhecimento é abordada no RCNEI, que se restringe as interacdes e
ressignificagdes que as criancas vivenciam nas interagdes e brincadeiras com o outro € com o
mundo. A autora enfatiza que o enfoque na aprendizagem faz parte da selecdo de atividades do
planejamento do professor e, na escola a crianca entrard em contato com o conhecimento que
ndo faz parte de seu cotidiano. A escola fornecerda um conhecimento novo, que complemente o
que a crianga ja construiu/sabe. Segundo Arce (2010), orientar comportamentos também faz
parte do ato de educar. Um exemplo é a aquisicao da lingua escrita - para conseguir ler e
escrever a crianga precisard entrar em contato com essa linguagem, aprender o seu modo de
funcionamento e o sistema linguistico (Sistema Alfabético de Escrita) e compreendé-la em
situacOes cotidianas de seu uso. Para isso, ndo basta interagir com a lingua escrita, é preciso
pensar sobre ela e entender o seu funcionamento, na EI essa aproximacao pode ser realizada de
maneira lidica e por meio de brincadeiras, como serd apresentado nas entrevistas com as
professoras.

O Caderno 5, Criangas como leitores e autores, do PNAIC expde no texto
introdutorio do capitulo questdes significativas relacionadas a aprendizagem da leitura e da
escrita. Em um primeiro momento, o texto discorre sobre a concep¢do de crianca voltada aos
estudos da Sociologia da Infincia; também apresenta a lingua oral e escrita em uma perspectiva
discursiva-dialdgica fundamentada nos estudos do circulo de Bakhtin. O texto do documento

destaca o papel do planejamento do professor, tal como nesse segmento:

Uma pratica pedagdgica pautada nessa perspectiva discursiva de apropriagdo da
linguagem verbal exige ndo apenas conhecer 0s usos que os meninos € as meninas
fazem da linguagem oral e da linguagem escrita, dentro e fora das instituicdes
educativas, no seu cotidiano, mas, sobretudo, significa incorporar esses usos no
planejamento didatico e nas situagdes de aprendizagem a serem propostas (BRASIL,
2016, p. 19).
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Neste aspecto, a lingua oral e escrita e a vida social/cultural do sujeito sdo
indissocidveis do trabalho com a leitura e a escrita: “s6 tem sentido quando realizado com
discursos reais e significativos. Isto €, com discursos que realmente se dirijam a alguém e que
tenham uma finalidade enunciativa” (BRASIL, 2016, p. 19). O texto ainda complementa essa
assertiva com um exemplo de como € possivel realizar o trabalho pedagdgico nesta perspectiva
de lingua.

Em um segundo momento, o documento aprofunda a discussdo sobre a leitura e
destaca a “leitura de mundo” discutida por Paulo Freire em A importancia do ato de ler (1989).
Sobre a leitura de mundo, Freire (1989) destaca que, antes de iniciar o processo de
alfabetizacdo, a crianca/adulto ja t€ém consigo uma percep¢do e compreensao de mundo, uma
leitura de mundo. Ou seja, a leitura que o sujeito faz do mundo que o cerca ja se constitui uma
leitura. O sujeito 1€ o mundo e interage com o mesmo sem estar alfabetizado. Dito de outra
forma, a crianga ndo precisa ser alfabetizada para ler o que passa ao seu redor, ela consegue
associar um ato/evento aos seus significados e, quando tornar-se alfabetizada, conseguira ler a
palavra e associar ao ato/evento. De acordo com Freire (1989) a leitura compreende o sentido
que o sujeito atribui ao que é lido, levando em consideracdo a sua experiéncia de vida'>.

No PNAIC para a El, a func@o da leitura e da escrita interage com a leitura de
mundo que tem por objetivo ampliar as experiéncias e referéncias culturais das criangas, para
que a leitura da palavra se constitua nesse processo de aprendizado. As atividades enumeradas
no material do MEC enfatizam o trabalho com a oralidade das criancas e a narrativa de suas
histérias de vida e/ou inventadas; a capacidade de ouvir diferentes histérias e conseguir
continud-las e registrar situacdes ou historias de diferentes formas. Ainda sobre a leitura, o
programa esclarece que um mesmo texto pode ser lido de diferentes maneiras e em diferentes

suportes, oferecendo subsidios para a reflexdo sobre suas estruturas,

O leitor vai sendo formado nessa diversidade de formas de ler, intencdes e usos dos
textos e seus suportes, observando e participando de situacdes diversas de leitura.
Assim, as criancas vao descobrindo as diferengas, por exemplo, entre uma histéria e
uma noticia, um poema e um documento — que apresentam fungdes tdo distintas —,
uma lista e um calendario, entre uma revista € um livro, entre desenhos e letras € a
maneira como se distribuem no papel. Sao muitas as descobertas de um leitor iniciante
que estd em processo de entender que préaticas tdo distintas sdo chamadas de leitura
(BRASIL, 2016, p. 24).

13 Por essa perspectiva de entendimento do cardter subjetivo, ideoldgico, que constitui o ensino da lingua,
explicitado por Paulo Freire, que os estudos do letramento se basearam para entender as praticas sociais de uso da
lingua.
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Considerando a importancia do papel da professora em planejar atividades que
supram as necessidades e curiosidades das criancas e ainda apresente novos conhecimentos e
saberes culturais e sociais, o contato com diferentes textos e em suportes diversos ndo garantem
a formacgdo de um leitor (de texto) que difere um género textual de outro, ou ainda compreenda
a diferenca entre figuras e letras. A intervencdo pedagdgica e o ato de ensinar € mostrar as
diferencas de um tipo de texto para o outro cabe a professora. E a mesma inten¢do pedagdgica
em ler um livro de literatura em um momento da rotina das criangas, e em outro, propor a leitura
de uma receita enfatizando suas caracteristicas textuais, discursivas, linguisticas e a funcao
social, também exigem o mesmo rigor em planejar e mediar eventos entre a crianga e o objeto
de conhecimento.

Sobre a escrita, 0 PNAIC defende a intrinseca relacdo entre ela e a brincadeira.
Desta forma, o brincar tem papel importante na aquisicdo da lingua escrita realizada pela
crianca pré-escolar que, brincando, experimenta a leitura e a escrita do mundo que a cerca.
Nessa perspectiva, o material exemplifica cenas rotineiras de criancas com 5 anos de idade, em
salas de aula. Em uma das cenas descritas, a crianca brinca de “escolinha” e escreve o nome
dos colegas perguntando aos mesmos o que esté escrito. Nesse tipo de situacdo, o material do
MEC esclarece que a crianga se apropria da lingua nas interacdes com o outro e nas
apropriagdes que realiza do mundo e das trocas com os sujeitos € com os objetos. O material
pauta as discussdes sobre a lingua escrita em autores que t€m orientado estudos na area de
ensino da lingua, como Vygotsky (2007) e Luria (1998) da perspectiva histérico cultural e
Ferreiro e Teberosky (1979) da perspectiva piagetiana.

Vale lembrar que o material é destinado aos profissionais da educacio,
preferencialmente em exercicio da docéncia. E que as discussoes e reflexdes sobre o tema
leitura e escrita se apresentam em textos diddticos, com narrativas de professores e exemplos
de atividades. Sabendo disso, o primeiro texto do Caderno 5 Criangas como leitores e autores
explica as fases de apropriacdo da escrita da crianca estudados por Ferreiro e Teberosky e
compilados no livro Psicogénese da Lingua Escrita (1979). O material de formagdo de
professores evidencia a intervengdo pedagdgica e o papel da EI como forma de possibilitar e
“criar situagdes significativas de leitura e producdo de texto, nas quais as criangas possam
escrever de forma espontanea, revelar seus pensamentos e hipdteses e confrontd-los com
informacdes e convengdes, em processos interlocutivos” (BRASIL, 2016, p. 42). Assim, a
proposta é que escrita seja apresentada a crianca em situagdes em que O registro possua

significados e seja utilizado para memorizar, guardar, anotar, lembrar, convidar.
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Dentre as caracteristicas que o material pontua, uma delas € esclarecer que a escrita
¢ uma representacdo da lingua e aprender a ler e escrever implica em construir as relacdes entre
oralidade /escrita e se apropriar do Sistema Alfabético de Escrita. No entanto, ao final da EI, as
leis e determinacdes oficiais ndo exigem que a crianga esteja alfabetizada no final dessa etapa,
em outras palavras, que consiga ler e escrever'*. Portanto, a Portaria n.° 826, que regulamenta
e institui o PNAIC, apresenta um conjunto de acdes que contribuem com a alfabetizacdo e
letramento das criancas frequentadoras da pré-escola. Nesse sentido e de acordo com as
discussdes iniciadas no ano de 2015 para a elaboracdo da nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), publicada no final de 2017, na EI a criangca deve entrar em contato com

diferentes géneros de textos e aos poucos apropriar-se da lingua escrita.

2.5 Base Nacional Comum Curricular —- BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada e divulgada no ano de
2017, é o documento mais recente referente a Educagdo Bdésica. A EI é contemplada no
documento oficial do Ministério da Educagao (MEC) que descreve o conceito de infancia, de
crianca'® e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas de 0 a 5 anos.

A BNCC considera os eixos estruturantes: interagdes e brincadeiras, que constam
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Infantil — DCNEI, para compor os direitos
de aprendizagens e desenvolvimento das criangas. A partir dos direitos descritos no documento
- conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se — e considerando a crianga
um ser ativo, as professoras sdo convidados a compor ambientes e experiéncias em que as
criangas se sintam provocadas a “construir significados sobre si, os outros ¢ o mundo social e
natural” (BRASIL, 2017 p. 35).

Ainda conforme o texto da BNCC, para compor os direitos de aprendizagem,
considera-se os cinco campos de experiéncias apresentados pelo documento. Estes campos
configuram-se como “um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experi€ncias concretas
da vida cotidiana das criancgas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem

parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2017, p. 38). Considerando as especificidades de cada

14 Considera-se alfabetizado o individuo que declara saber ler e escrever e analfabeto funcional o individuo com
15 anos ou mais que possui menos de quatro anos de escolaridade ou que declara ndo saber ler e escrever (BRASIL,
2018).

15 Na BNCC a crianga € considerada, assim como nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil, um
“sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010).
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crianga, o contexto social e cultural e as praticas pedagdgicas, a BNCC complementa os cinco
campos de experiéncia com objetivos organizados por faixas etdrias.

Os campos de experiéncias descritos na BNCC referem-se a: O eu, o outro e o nos
— que considera que a EI deve possibilitar meios para que as criangas entrem em contato com
outros sujeitos, de diferentes culturas e etnias, fazendo-as refletir sobre a existéncia de diversos
modos de vida, diferenciando-se e constituindo-se como sujeito tinico e plural a0 mesmo tempo;
Corpo, gestos e movimentos — o segundo campo de experi€ncia destina-se ao corpo como uma
forma de expressdo de diferentes linguagens, e na EI o corpo adquire centralidade. E por meio
dele — o corpo - que a aprendizagem e o desenvolvimento perpassam, como por exemplo: em
jogos de imitacdo, em expressoes faciais, olhares, sons, gestos, subir, descer, rolar, entre outros;
Tracos, sons, cores e formas — o terceiro campo descreve que na EI a crianga deve ter contato
com diferentes expressoes de artes: teatro, musica, danga, cinema. Na etapa da EI a participacao
em eventos que promovam a sensibilidade e a criatividade precisam ser elaborados e cultivados
dentro da escola; o quarto campo faz referéncia a Escuta, fala, pensamento e imaginagcdo —
neste campo os professores da EI sao convidados a propor atividades em que as criangas possam
interagir com a lingua, por meio de gestos, falas, narrativas que as facam refletir sobre os usos

da lingua materna. Este campo descreve:

Na Educac¢ao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacédo e
da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literdrios, a diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a
aprendizagem da direcdio da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros.
Nesse convivio com textos escritos, as criancas vao construindo hipéteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontdneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua (BRASIL, 2017, p.
40).

O quinto e ultimo campo de experiéncia € intitulado Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformagoes — o qual descreve que na EI a crianca deve ter a possibilidade de
vivenciar experiéncias em que possa observar, manipular objetos, adquirir informacdes,
investigar, indagar e descobrir as materialidades do mundo fisico, natural e cultural.

Esclarece-se que a BNCC adota o conceito de competéncia como base ao apresentar
os campos de experi€ncias e os objetivos das aprendizagens da educacio basica. Este conceito
enfoca termos como ‘deve saber’, ‘deve fazer’. Dessa forma, o documento normativo explicita

as competéncias que se espera que as criancas/adolescentes desenvolvam ao longo de cada
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etapa da educacdo. Diante disto, a BNCC baliza as ac¢des e propostas pedagdgicas.

Na leitura do texto da Base é possivel verificar uma constante semelhanca entre ele
e 0s demais documentos analisados: o Referencial (RCNEI) discutido no item 2.2, as Diretrizes
(DCNEI) no item 2.3 e o material do PNAIC no item 2.4. O exemplo dessas semelhangas se
constata nas préticas pedagdgicas propostas na Base que se apoiam nas mesmas caracteristicas
dos documentos anteriores. Na BNCC assim como nos demais, a observacdo atenta dos
professores as interagdes das criancas; o interesse demonstrado em momentos livres e os
conhecimentos oriundos do contexto familiar e social de cada crianga sdo os pontos de partida
para a proposicdo de atividades e intervencdes pedagdgicas.

Outra caracteristica similar nos documentos citados € a organizacdo de ambientes.
Todos os documentos citam o preparo de ambientes que estimulem a aprendizagem das
criangas. A BNCC afirma que na EI deve-se oferecer meios para as criangas aprenderem e, de
maneira ativa, agirem e se expressarem. Os ambientes escolares devem ser desafiadores e
provocadores, a partir dos quais as criancgas consigam construir significados sobre si mesmas e
o mundo.

Um ponto que chama a atencao no texto da Base e que se difere dos documentos
analisados anteriormente ¢ o destaque dado a “intencionalidade pedagogica”. O documento
argumenta que na EI, o professor é um profissional que planeja, estuda e reflete sob quais
atividades e ambientes irdo possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas
pequenas. O texto € enfdtico ao descrever que uma das tarefas do professor “¢ refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das priticas e interagdes,
garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das criancas”
(BRASIL, 2017, p. 39).

Freire (1996) salienta em seu livro Pedagogia da Autonomia que ensinar exige
criticidade, e que a curiosidade indagadora move, esclarece, atenta, sinaliza, e faz parte da
atividade docente. Ainda de acordo com o autor, a autonomia dos professores em planejar,
buscar e articular saberes se faz imprescindivel ao trabalho pedagdgico. Assim, a
intencionalidade pedagdgica articulada a criticidade e rigorosidade resulta em um conjunto de
acoes pedagdgicas que nio se contenta em planejar ou apenas executar o que esta posto, mas
de refletir, questionar e ir além das expectativas normativas.

Um professor que planeja e reflete sobre sua prética pedagégica, um ambiente
estimulador a aprendizagem de criancas que aprendem com as diferentes interacdes - a leitura
e a escrita, sdo contemplados na proposta da BNCC por meio do Campo de Experiéncia: Escuta,

fala, pensamento e imaginagdo. Neste campo, a leitura e a escrita sdo descritas por experiéncias
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em que falar, ouvir, escutar e escrever fazem parte do cotidiano da EI, visto que a lingua oral e
lingua escrita sdo construcdes sociais € por meio delas que as criancgas irdo interagir e se
apropriar de outras linguagens.

O trabalho com a leitura e a escrita € descrito em proposi¢des de experiéncias nas
quais as criangas possam apresentar o que sabem e construirem conhecimentos a partir de suas
interacdes externas ao contexto escolar, articulando-as com os conhecimentos da escola. O
conhecimento que a escola promove deverd oportunizar o contato com diferentes géneros de
textos e em diferentes suportes. E sob essa interacdo que se acredita que a crianca construird
sua concepcao de lingua escrita, sua hipotese de escrita e utilizard a lingua escrita em usos
sociais.

Vale destacar que, de acordo com o texto da BNCC, acredita-se que o professor,
além de oferecer o contato com textos e materiais diversificados que apresentam a leitura e a
escrita, seu trabalho pedagdgico, intencional e orientador pode ser enriquecedor e favorecer o
entendimento do sistema alfabético da escrita. Pode-se reconhecer que a fundamentacao tedrica
da BNCC e as propostas nela contidas dialogam com referenciais de pesquisa recentes da El e
atribuem uma multiplicidade de tarefas ao professor para que ele corresponda as expectativas
tragadas no texto regulador.

Um exemplo de trabalho pedagdgico agregador a promoc¢ao de diversos materiais
impressos, quanto a sistematizacdo da leitura e da escrita na EI, € a pesquisa desenvolvida por
Espinosa e Silva (2015). Nessa pesquisa as autoras realizaram a observagdo qualitativa em uma
sala de EI, tendo por objetivo investigar quais eram as préticas e os eventos de letramento
vivenciados pelas criangas, uma vez que o convivio com os materiais de leitura e de escrita
iniciava-se na familia e posteriormente na escola. Com essa pesquisa, Espinosa e Silva (2015)
concluiram que o ambiente da sala de aula era preparado pela professora da turma pesquisada
a fim de proporcionar a apresentacdo do mundo escrito as criangas. As pesquisadoras ainda
observaram que as atividades desenvolvidas levavam as criangas a refletir sobre como se
escreve (evento de letramento escolar), a0 mesmo tempo em que se envolviam em eventos de
letramento, relacionados com préticas sociais, como por exemplo: ler e apreciar revistas, jornais
e panfletos de lojas.

De acordo com o trabalho citado, € possivel constatar a similaridade da pesquisa
com o proposito exposto na BNCC sobre a leitura e a escrita. Os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento referentes ao campo de experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginagdo,
destacam a preocupacio em desenvolver a oralidade, a expressdo por meio da fala e da escrita

em atividades que a crianca possa se expressar e levantar hipoteses sobre a escrita.
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As Figuras 1 e 2 (abaixo) apresentam os objetivos que se esperam que as criancas
desenvolvam ao final da EI. Para esta pesquisa o destaque pautou-se na faixa etaria das ‘criancas
pequenas’ (4 anos a 5 anos e 11 meses). Em relacdo a lingua escrita, a Base sugere aos
professores a disponibilizag¢do de livros as criancas. O contato com diferentes materiais € 0 seu
manuseio contribui com a formacao leitora. O documento também apresenta a importancia da
leitura e € enfatico em considerd-la um dos pontos fundamentais deste campo de experiéncia,

por meio do qual a crianga construird conhecimentos sobre a escrita pelo contato com leituras.
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EDUCACAO INFANTIL

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
6 meses)

(EIO1EFOT1)
Reconhecer quando é
chamado por seu nome
e reconhecer os nomes
de pessoas com quem
convive.

(EIO1EF02)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas
e a apresentacao de
musicas.

(EIO1EFO3)

Demonstrar interesse ao
ouvir histdrias lidas ou
contadas, observando
ilustracdes e os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de
virar as paginas).

(EIO1EF04)

Reconhecer elementos das
ilustragdes de historias,
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

(EIO1EFO5)

Imitar as variacdes de
entonacao e gestos
realizados pelos adultos,
ao ler historias e ao cantar.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2EFO1)

Dialogar com criangas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

(EIO2EF02)

Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e
aliteragcdes em cantigas de
roda e textos poéticos.

(EIO2EFO03)

Demonstrar interesse e
ateng¢ao ao ouvir a leitura

de historias e outros textos,
diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando,
com orienta¢ao do adulto-
-leitor, a dire¢ao da leitura (de
cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EIO2EF04)

Formular e responder
perguntas sobre fatos da
historia narrada, identificando
cenarios, personagens e
principais acontecimentos.

(EIO2EFO05)

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, historias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EFO1)

Expressar ideias, desejos
e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(EIO3EF02)

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cangdes, criando rimas,
aliteragcdes e ritmos.

(EIO3EF03)

Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se

por temas e ilustracdes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIO3EF04)

Recontar historias ouvidas
e planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenagdes, definindo os
contextos, os personagens,
a estrutura da histodria.

(EIO3EFO05)

Recontar histérias ouvidas
para produc¢ao de reconto
escrito, tendo o professor
como escriba.

Figura 1: Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAQO” (Continuagao)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e Criangas bem pequenas (1 ano Criancas pequenas (4 anos a
6 meses) e 7 meses a 3 anos e 11 meses) 5 anos e 11 meses)
(EIOIEFO6) (EIO2EFO06) (EIO3EF06)

Comunicar-se com Criar e contar histérias Produzir suas proprias
outras pessoas usando oralmente, com base em histdrias orais e escritas
movimentos, gestos, imagens ou temas sugeridos. (escrita espontanea), em
balbucios, fala e outras situacdes com fungao social
formas de expressao. significativa.

(EIOIEF07) (EIO2EF07) (EIO3EF07)

Conhecer e manipular Manusear diferentes Levantar hipéteses sobre
materiais impressos e portadores textuais, géneros textuais veiculados
audiovisuais em diferentes | demonstrando reconhecer em portadores conhecidos,
portadores (livro, revista, Seus usos sociais. recorrendo a estratégias de
gibi, jornal, cartaz, CD, observacao grafica e/ou de
tablet etc.). leitura.

(EIOIEF08) (EIO2EF08) (EIO3EF08)

Participar de situacdes Manipular textos e participar Selecionar livros e textos
de escuta de textos de situacoes de escuta para de géneros conhecidos para
em diferentes géneros ampliar seu contato com a leitura de um adulto e/ou
textuais (poemas, diferentes géneros textuais para sua proépria leitura
fabulas, contos, receitas, (parlendas, historias de (partindo de seu repertério

quadrinhos, anuncios etc.). | aventura, tirinhas, cartazes de = sobre esses textos, como a
sala, cardapios, noticias etc.). recuperacao pela memdria,
pela leitura das ilustracdes

etc.).
(EIO1IEF09) (EIO2EF09) (EIO3EF09)
Conhecer e manipular Manusear diferentes Levantar hipoteses em
diferentes instrumentos e instrumentos e suportes de relacdo a linguagem escrita,
suportes de escrita. escrita para desenhar, tracar = realizando registros de

letras e outros sinais graficos. palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

Figura 2: Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (continuagdo)
Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf

Tomando os quadros da BNCC pode-se constatar que € enfatizado a aprendizagem
das criangas perpassada pela experiéncia, apresentando uma proposta de trabalho receptiva ao
que elas trazem de seus contextos familiares. Ademais, identifica-se que o termo letramento
ndo é utilizado no texto assim como foi observado no texto das DCNEI. A referéncia ao conceito
de letramento aparece somente no RCNEI. A BNCC utiliza-o apenas quando aborda o Ensino
Fundamental. As orientagcdes aos professores da EI, quanto a desenvolver trabalhos de escrita

com suas turmas, sdo sucintas, mas indicam um trabalho pedagdgico voltado as leituras e
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escritas, como por exemplo: “demonstrar interesse e atencao ao ouvir a leitura de historias e
outros textos, diferenciando escrita de ilustragdes, e acompanhando, com orientacdo do adulto-
leitor, a dire¢do da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita)” (BRASIL, 2017, p.
47), ou ainda “produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes

com fung¢do social significativa” (ibidem, p. 48).

A problematizag@o dos documentos oficiais em relacdo a leitura e escrita na EI aqui
retomados destaca a importancia das préticas de leitura e escrita no cotidiano desse segmento
da educagdo bésica, porém nao se identifica uma continuidade ou uma unidade conceitual que
os guia. Enquanto no texto do RCNEI o papel designado ao professor fica ofuscado pela atencao
aos interesses e as demandas especificas das criancas, nas DCNEI e na BNCC observa-se uma
preocupacdo maior em orientar as acdes do professor, tomado como mediador do
conhecimento. Percebe-se que o conceito de letramento, apesar de constar em nota de rodapé
do RCNEI, fundamenta o olhar para a leitura e a escrita, entendendo-as como préticas de
linguagem de uso social. J4 nas DCNEI e na BNCC nem o termo letramento € utilizado nos
documentos para fundamentar as orientagdes para o trabalho pedagdgico.

No capitulo seguinte os conceitos de alfabetizacdo e letramento sdo discutidos no

ambito tedrico a fim de orientar as discussdes em torno do tema.
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3. Alfabetizacio e Letramento

O pequeno arco-iris

Em uma escola havia bolinhas coloridas e felizes. E chegou uma bolinha nova: a
bolinha verde. A bolinha verde se acostumou com seus novos amigos. Eles
brincaram muito e tiveram uma ideia. As bolinhas coloridas se juntaram e
formaram um lindo arco-iris, que representava uma bela amizade. FIM

Figura 3 - Desenho ilustrado pela crianca-autora da histéria: O pequeno arco-iris (Ano 2017)

Como j4 relatado no Capitulo 1, minha experiéncia profissional me fez indagar e
buscar respostas sobre a questdo da alfabetizacdo e do letramento na EI. O ano de 2017 foi
importante para essa demanda, pois eu estava na fungao de professora de uma turma de criangas
com idades entre 4 e 5 anos e elas cotidianamente me faziam perguntas sobre ler e escrever.
Estas perguntas me fizeram refletir e buscar meios de realizar uma aproximacao sensivel da
leitura e da escrita com as criangas. Um pequeno recorte do trabalho que desenvolvi em 2017
com o tema pode ser exemplificado com a epigrafe acima. Ela apresenta uma das historietas e
dos singelos desenhos que as criangas confeccionaram naquele ano. O texto e o desenho foram
produzidos por B. (5 anos), extraidos do livro de histdrias coletivas, que descrevo a seguir,
demonstrando como os questionamentos e agdes das criangas me impulsionaram a buscar

respostas sobre a alfabetizacio e o letramento na EI.
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Um certo dia, na sala de aula, enquanto as criancas brincavam em cantinhos '°
diversos, uma delas se dirigiu @ minha mesa com um bloco de papéis na mao e falou: “— Cola
isso pra mim! Eu estou escrevendo um livro e preciso juntar as paginas”. Sem hesitar, eu
apanhei as folhas da mdo da menina e notei que havia desenhos em todas as paginas. Grampeei
as folhas e devolvi para ela o bloco. A garota, impaciente, emendou: “— Mas, tem que escrever

",

alguma coisa!”. Eu olhei para a crianga, peguei um lapis e esperei alguma reagdo dela, que
comecou a ditar uma histéria. Quando finalmente a crianga terminou de ditar o que queria,
pegou o livro, que agora ndo era mais um bloco com folhas soltas. Foi terminar de pintar e
desenhar a sua histéria. Terminados os desenhos, ela voltou e pediu para que seu livro fosse
lido para toda a turma. Eu o li. Ao término da leitura perguntei se mais alguém se interessava
em escrever sua propria historia. A resposta positiva foi unanime e, a partir daquele dia, todas
as manhds eu escrevia histérias ditadas pelas criangas. Ao final do ano, o resultado desse
trabalho se concretizou em uma compilacdo de todas as narrativas das criangas, acompanhadas
das ilustragdes pessoais de cada uma delas.!”

Este exemplo de trabalho pedagdgico torna visivel a importancia da intera¢io
professora/criangas e o papel da mediagc@o no processo de ensino da lingua escrita com criancas
pequenas. A atividade nasceu da atitude, criatividade e curiosidade de uma crianga;
compreendida pela professora como uma oportunidade de compartilhar experi€ncias e ampliar
o entendimento do funcionamento social da escrita. Constata-se o objetivo de envolver todas as
criangas da turma em situagdes individuais e coletivas de leitura e escrita, oportunizando a
reflexdo sobre a maneira de escrever, utilizando a lingua em uma situacdo real de uso. A partir
dessa histdria, inicio algumas consideracdes sobre a alfabetizacdo e o letramento na EI.

Kleiman (1995) define que o letramento ¢ “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19-20). Dessa forma, o exemplo acima ilustra uma
situacdo em que a professora — eu - preocupa-se em utilizar praticas especificas e proprias da
escola, como € o caso da reflexdo sobre a escrita a0 mesmo tempo em que utiliza a lingua em
seus usos sociais pertencentes a outras agéncias de letramento, como imitar a editora de um

livro e uma grafica para a confeccio dos livros das criancas.

16 Os cantinhos/ateliés fazem parte da Pedagogia de Célestin Freinet. Esse recurso pedagégico (cantinhos) consiste
na organizagio da sala de aula em pequenos grupos de trabalho, que disponibiliza diferentes materiais, brinquedos,
jogos e cada crianga da turma escolha em qual vai trabalhar no decorrer do dia.

17 Este relato de experiéncia esté disponivel em:
http://www.revistas.fflch.usp.br/manuscritica/article/viewFile/3216/2709
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Ainda refletindo sobre minha prépria pratica pedagdgica e tomando-a como
exemplo, ndo sdo em todos os momentos do cotidiano da sala de aula que a leitura e a escrita
sdo empregadas em préticas sociais. Em alguns momentos, a leitura e a escrita sdo planejadas
para introduzir a criangca na compreensao da escrita alfabética, como por exemplo perguntar a
ela sobre com que letra comeca uma determinada palavra, escrever uma lista de palavras com
a mesma letra inicial ou final, dentre outras atividades que sdo proprias da escola em relagdo ao
pensar e refletir sobre a lingua. Street (2014) denomina essas atividades de letramento escolar.
O autor faz uma critica as atividades desse segmento por elas estarem pautadas na escolariza¢ao
e focadas apenas na aprendizagem, de forma auténoma da vida. O letramento abarca dois
modelos (autdonomo e ideoldgico) de atividades representados nas escolas. Street (2014)
considera atividades autdonomas aquelas que nao fazem nenhuma referéncia ao social, ficam
centradas nelas mesmas, ignorando o mundo. J4 as atividades que estabelecem didlogo com os
contextos de uso da escrita s3o enquadradas dentro da perspectiva do letramento ideolégico'®.

Portanto, tendo em vista o olhar cientifico, € interessante haver um equilibrio entre
as praticas pedagdgicas, os documentos oficiais e incorporacdo dos resultados das pesquisas
sobre letramento. As escolas, mesmo as de EI, podem buscar outras maneiras de ensinar a ler e
a escrever impulsionando as professoras a descobrir e por em pratica propostas pedagdgicas
que instigam e facam sentido para as criancas, que possuam significados reais e articulem a
aprendizagem da escrita com seus usos sociais. Caso contrario, a escola continuard a focar a
aprendizagem em codificar e decodificar o c6digo escrito e na valorizacdo de apenas um modelo

de letramento: o candnico, o dominante. Sobre este item Kleiman (1995) diz que:

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas institui¢cdes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos
no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um
tipo de pratica de letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o processo de aquisi¢ao de
codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessdria para o sucesso € promocao na escola. Ja outras
agencias de letramento, como a familia, a igreja, a rua — como lugar de trabalho -
mostram orientagdes de letramento muito diferentes (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Nesse sentido, Kleiman (2005), em seu livro Preciso “ensinar’ o letramento? Ndo
basta ensinar a ler e a escrever?, publicado e destinado a formacgdo continuada de professores
da Educacdo Baésica, reitera que o letramento € social e nao basta apenas ler e escrever, € preciso

ampliar para as leituras e escritas que estao além da escola, que estdo nas paisagens urbanas:

18 As atividades de letramento autdnomas e ideoldgicas definidas por Street (2014) serdio aprofundadas neste
capitulo.
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no ponto de dnibus, em campanhas publicitdrias, no mundo em que vivem (KLEIMAN, 2005,
p. 6).

Street (2014), pesquisador inglés e referéncia no conceito do letramento, citado
anteriormente, nomeia o terno letramento no plural: letramentos'®. O autor enfatiza que o
letramento possui sua natureza na esfera social e o seu carater é multiplo e se concretiza nas
praticas letradas. Dessa maneira, Street (2014) considera que adotar um modelo de letramento
Unico, dominante e ideal € um equivoco, pois leva em conta apenas uma forma singular de
utilizar a leitura e a escrita, desconsiderando especificidades de diferentes grupos sociais que
utilizam a lingua escrita. O letramento ao qual o autor se refere sinaliza que existem diversos
tipos de letramento e todos estdo relacionados aos contextos e as praticas sociais de leituras e
escritas em que sao usados.

O referido autor, para designar e descrever as caracteristicas de um determinado
modelo de letramento, dentre os véarios que existem, considera o tempo, o espago, quem o
utiliza, quando e como. Dessas caracteristicas Street (2014) retoma Heath (1982), ja citada, para
atribuir sentido ao termo ‘evento de letramento’ que € uma unidade dentro das praticas de
letramento. Os eventos de letramento se referem a leituras e escritas que acontecem em
determinadas ocasides sociais, como no exemplo dado inicialmente, ao qual a professora dentro
da pratica de letramento (escolar) utilizou um evento de letramento (confec¢do de um livro).
Por sua vez, “o conceito ‘praticas de letramentos’ se coloca num nivel mais alto de abstracdo e
se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizacdes sociais e culturais que conferem
sentidos aos usos da leitura e/ou da escrita” (STREET, 2014, p 18).

Street (2014) entende que ha dois modelos de letramento que permeiam a escola e
a sociedade: o autdbnomo e o ideolégico. Para o autor, o modelo autbnomo se baseia em um
modelo restrito e neutro, desvinculado de fatores sociais, culturais, histéricos, econdmicos e de
relacdes de poder. Este modelo ocupa grande parte das agéncias de letramento, as quais
enfocam a individualizagdo, a dimensdo da técnica do sistema linguistico e a valorizacdo do
individuo para a mobilizacao social.

O modelo ideoldgico considera que praticas de letramento sdo ‘“social e
culturalmente determinadas e como tal, os significados especificos que a escrita assume para
um grupo social dependem dos contextos e institui¢des em que ela foi adquirida” (KLEIMAN,
1995, p. 21). Nesse modelo, assume-se a natureza ideologica que esta intimamente relacionada

as praticas letradas; portanto, leva-se em conta aspectos culturais e ideologicos.

19 Letramentos no plural também tem a ver com o conceito na lingua inglesa. Literacy significa alfabetizacio,
literacies (letramento) marca a diferenga dos conceitos.
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Sobre o modelo autdonomo, Street (2014) pontua a pedagogizacdo do letramento.
Para o autor, a pedagogizagdo pauta-se no ensino da lingua desvinculada da realidade social
dos alunos. Street (2014), em uma pesquisa realizada em parceria com Joanna Street em 1988,
em salas de aula e comunidades particulares dos Estados Unidos, buscou compreender o
processo em que os letramentos dominantes sdo construidos e reproduzidos, marginalizando
outros tipos. Os autores consideraram que esse processo — a pedagogizacdo - tem relacdo com
a construcdo/dominacdo de sociedades e, principalmente em episddios de colonizagdo,
exploracdo e catequizagao.

Sao todos aspectos de pratica letrada que tenderam a ser marginalizados ou destruidos
pelo letramento moderno, ocidental, com sua énfase nos aspectos formais, masculinos
e escolarizados da comunicac¢do. Muito, entdo, do que vem junto com o letramento
escolar revela como o produto de pressupostos ocidentais sobre escolarizacao, poder
e conhecimento, mais do que algo necessariamente intrinseco ao préprio letramento
(STREET e STREET, 2014, p. 125).

Portanto, o modelo latente de letramento que se observa na maioria das escolas € o
modelo autonomo. Street e Street (2014) caracterizam ainda que este modelo distancia a lingua
falada da escrita; a escola ndo exibe os revestimentos de poder e de ideologias dos textos e
escritas por ela trabalhados; a ideologia do modelo auténomo é tida como neutra, e hd a
superiorizacdo da lingua escrita em detrimento da oral. De acordo com a pesquisa realizada
pelos autores, as préaticas de leitura e escrita se reduzem a atividades de aprendizagem da escrita,
ndo considerando as préticas letradas que as criangas podem apresentar.

A escola, uma das principais agéncias do letramento e responsavel por “introduzir
a crianga no mundo da escrita” (KATO, 1997), tende a basear o uso da leitura e da escrita no
letramento autdnomo, como afirmado por Street e Street (2014). Essa agéncia de letramento —
a escola — privilegia a dominacdo do c6digo escrito e o seu emprego em situagdes escolares de
uso, em detrimento dos variados letramentos que sd@o proprios dos contextos que as criangas

frequentam: a familia, a igreja, a comunidade. Sobre isso Kleiman (1995) pondera que

O modelo ideoldgico, portanto, ndo deve ser entendido como uma negacio de
resultados especificos dos estudos realizados na concepcdo auténoma do letramento.
Os correlatos cognitivos da aquisiciio da escrita na escola devem ser entendidos em
relacdo as estruturas culturais e de poder que o contexto de aquisicdo da escrita na
escola representa (KLEIMAN, 1995, p. 39).

Assumindo essa perspectiva do modelo de letramento ideoldgico, esta pesquisa visa
problematizar quais os tempos e espacos que a leitura e a escrita ocupam em salas de EI tendo
em vista as memorias dos professores sobre o tema. A preocupacdo que se coloca € a de

investigar, por meio de relatos, como a insercao da lingua escrita acontece e quais 0s usos que
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os professores fazem das instru¢cdes normativas que recebem, bem como das demandas que as
criangas apresentam.

Assim sendo, uma abordagem que consiste em letrar como pratica social e
evidencie as praticas letradas como espacgos de disputas ideoldgicas € um dos desafios que se
coloca aos professores que se atrevem a trabalhar com a perspectiva do letramento ideoldgico.
Freire e Macedo (2013) sinalizam que o ato de alfabetizar ndo deve se pautar unicamente na
aquisicao da lingua padrdao dominante, pois este modo rejeita as experiéncias culturais das

classes desfavorecidas. Nas palavras dos autores,

A alfabetizacdo ndo pode ser encarada simplesmente como o desenvolvimento de
habilidades que vise & aquisi¢do da lingua padrdo dominante. Esse modo de ver
sustenta uma ideia de ideologia que, sistematicamente, antes rejeita do que torna
significativas as experiéncias culturais dos grupos linguisticos subalternos que sdo, de
modo geral, o objeto de suas politicas. Para que a ideia de alfabetizacdo ganhe
significado, deve ser situada dentro de uma teoria de producdo cultural e encarada
como parte integrante do modo pelo qual as pessoas produzem, transformam e
reproduzem significado. A alfabetizacdo deve ser vista como um meio que compde e
afirma os momentos histdricos e existenciais da experiéncia vivida que produzem uma
cultura subalterna ou vivida. Dali, ser ela um fendmeno eminentemente politico e deve
ser analisada dentro do contexto de uma teoria de relacdes de poder e de uma
compreensdo da reproducdo e da producdo social e cultural (FREIRE e MACEDO,
2013, p. 90).

Conforme anteriormente mencionado, alfabetizacdo e letramento nao se excluem.
Sao praticas que ocorrem respectivamente, quando ao mesmo tempo em que se propde a refletir
sobre a estrutura da lingua, utilizam-se atividades que s@o parte da cultura social escrita. Magda
Soares (2009) esclarece as diferencas entre os termos alfabetizacio e letramento: alfabetizagdo
se volta a técnica de ler e escrever, ou seja, codificar e decodificar o sistema alfabético e o
letramento se refere as praticas de uso da lingua, as situagdes sociais, reais as quais os sujeitos
estdo suscetiveis e em diferentes contextos interagem com a lingua. Letramento se define, de
acordo com a autora, como a “imersdo das criangas na cultura escrita, participagdo em
experiéncias variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com diferentes tipos
e géneros de material escrito” (SOARES, 2003, p. 15).

Desta maneira e retomando Freire (2013) em entrevista a Macedo no livro
Alfabetizacdo: leitura do mundo leitura da palavra, o autor descreve que alfabetizar nao pode
se constituir em um trabalho fora da cultura, mas sim uma compreensdo do mundo anterior ao
uso da palavra. Freire (2013) explica que conversar sobre o mundo € um exercicio essencial ao
ato de registrar. Neste sentido, o que Freire (ibidem) apresenta sobre a oralidade se relaciona
com a inferéncia do conceito do letramento que Soares (2009) exibe, pois hd individuos que

ndo sabem ler e escrever convencionalmente (ndo estdo alfabetizados), mas conseguem fazer
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uso da leitura e da escrita nas praticas sociais. Esses individuos, por meio da oralidade e das
interacdes com outros sujeitos € com a cultura letrada, conseguem se comunicar, compreender
e viver em uma sociedade que 1€ e escreve.

O trabalho com a leitura e a escrita na EI vem ao encontro do que os autores
enfatizam, uma vez que, muito mais do que registrar (desenhar, escrever, pintar, moldar), a EI
€ permeada pela oralidade, pela fala. A promocao do didlogo e a oportunidade que as criangas
tém de falar € uma pratica recorrente na EI. Os documentos oficiais analisados citam a oralidade
como uma forma de propiciar a comunicacao, o debate, a narracdo e contacdo de histdrias e de
fatos da vida. Em grande parte de estudos e de préticas descritas sobre a EI (as memorias dos
professores entrevistados nessa pesquisa; ALESSI, 2011; ALGEBAILE, 1995; TEIXEIRA,
2008; LEITE, 1995) o discurso infantil é considerado e torna-se significativo ao fazer
pedagoégico. Um dos momentos mais emblemadticos e especificos destinado a oralidade € a roda
da conversa. Neste momento - na roda da conversa - que as criancas contam novidades, refletem
sobre algum assunto e compartilham informagdes. De acordo com De Angelo (2007), a roda da

conversa € um espaco de partilha e da expressao da individualidade -

Neste espago, cada crianca € desafiada a participar do processo, tendo o direito de usar
a fala para expressar suas ideias, emitir opinides, pronunciar a sua forma de ver o
mundo. Falando e escutando o outro que fala, as criancas vao experimentando a
construcdo colectiva de encaminhamentos necessarios a resolucio de conflitos que
surgem no interior do grupo (DE ANGELO, 2007, p. 476).

Portanto, a roda da conversa é também um momento democratico: a disposicao das
criangas e da professora, sentados no chio e em roda, proporciona a efetivacdo da participagao
de todos e do trabalho com a leitura de mundo. E na roda que muitas vezes préticas de leitura e
escrita se efetivam, como: a leitura de livros, a leitura e escrita de bilhetes, a escrita de cartas e
receitas, a leitura de jornais, entre outros. Sobre isso, Rojo (1995) destaca que a maneira da
“participagdo da crianga, ainda na oralidade, nestas préticas de leitura/escritura, dependentes do
grau de letramento familiar (...) que lhe permite construir uma relagdo com a escrita como
pratica discursiva e como objeto” (ROJO, 1995, p. 70).

A autora ainda salienta que as préticas orais e interacionais com a lingua fazem com
que as praticas escritas ganhem sentido, mas a autora lembra que a escrita ndo € precedente
unilinear da fala. Rojo (1995) afirma que ndo se deve considerar a fala, a escrita, a leitura como

etapas de aprendizagens e escolarizacdo a serem cumpridas. Para a autora,

o discurso oral € o meio e a trama pelo qual todas as constru¢des do propriamente
humano sdo arquitetadas: a prépria fala, o sujeito, o outro, o mundo para o sujeito, a
fala a maneira da escrita (a fala letrada) e, finalmente, como objeto do/no mundo, a
propria escrita em sua materialidade (ROJO, 1995, p. 86).
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Como na epigrafe desse capitulo, em que as bolinhas coloridas, juntas, agregam
todas as diferencas e caracteristicas de cada uma, formando um lindo arco-iris, valorizar
praticas escolares que englobam todos esses conceitos do letramento permite pensar em uma

escola mais democratica e critica.
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4. Metodologia de pesquisa

4.1 Memorias — Historia Oral

Ela [a personagem D. Maria Ant6nia] jogou a bola de futebol para Guilherme Augusto
e lembrou do dia em que se conheceram e de todos os segredos que haviam
compartilhado.

E os dois sorriram e sorriram, pois toda a memoria perdida de Dona Antonia tinha
sido encontrada por um menino que nem era tdo velho assim (Fox, 1995, p. 20).

Na historia infantil Guilherme Augusto Araiijo Fernandes, de Mem Fox, um garoto,
que morava ao lado de um asilo e cultivava amizade com todos que 14 residiam, um dia escutou
seus pais conversando sobre seus vizinhos e descobriu que Dona Antonia Maria Diniz Cordeiro
havia perdido a memodria. Dona Ant6nia era uma das moradoras do asilo e a melhor amiga de
Guilherme Augusto, pois ambos tinham quatro nomes e confidenciavam entre si todos os seus
segredos?’.

Apo6s essa descoberta, Guilherme Augusto comecou a interrogar seus pais € oS
moradores do asilo a fim de descobrir o que era a memoria. Ele descobriu que a memdria € algo
que voce se lembra; ela é quente; € bem antiga; a memoria faz chorar; faz rir e vale ouro. Com
as informagdes que colheu, Guilherme Augusto reuniu em uma cesta diversos objetos: um ovo
de galinha - que é quente quando retirado debaixo da galinha; varias conchas guardadas ha
muito tempo; uma medalha de seu av0; uma marionete e sua bola de futebol. Todos os objetos
recolhidos pelo menino significavam algo de especial e sentimental a ele. Guilherme Augusto
encontrou Dona Antonia e compartilhou com ela tudo que havia encontrado. Ele tinha como
objetivo resgatar a memoria de Dona Antonia, que aos 96 anos havia adormecido.

Dona Antdnia, ao retirar da cesta os objetos selecionados pelo menino, lembrou-se
de fragmentos de sua vida na infancia, adolescéncia, vida adulta e velhice, sorriu feliz e dividiu
tais momentos com seu amigo Guilherme Augusto.

Esta pesquisa procurou possibilitar a rememoracdo de forma semelhante ao que
Guilherme Augusto realizou no asilo com Dona Antdnia. As professoras da EI, assim como a

protagonista do livro, Dona Antdnia, narraram suas memdrias do passado e do tempo presente?!,

20 Guedes-Pinto, Gomes ¢ Silva (2008) problematizam as relagdes entre memdria e formacao a partir dessa mesma
histéria. Optei por seguir o mesmo caminho. Esse livro também me inspirou para comegar este texto.

2! Ferreira (1996), ao analisar a trajetéria da Histéria Oral no Brasil, destaca que um dos elementos novos trazidos
por essa abordagem é criar um tipo de documentacdo especifica com os depoimentos orais. Criou-se a
possibilidade, dentro do campo de Histdria, de tornar a fonte oral um documento tdo vilido quanto uma carta
escrita em tempos passados, uma noticia de jornal, um arquivo da inquisi¢do. Outro elemento destacado pela autora
se refere ao reconhecimento da subjetividade como constitutiva da fonte de documentacdo. Justamente por se tratar
de a HO trabalhar com uma proximidade temporal recente, se colocou em xeque durante muito a confiabilidade



52

a fim de compreender o que realizam em suas préticas pedagdgicas sobre leituras e escritas,
procurei me aproximar e compreender como acontece o encontro das criangas com o mundo
letrado no ambito da escola.

Optei por buscar uma perspectiva tedrica-metodologica que me oferecesse
subsidios para avaliar e compreender os fazeres pedagdgicos a partir de quem os realizam - os
professores. Nao quis adentrar as salas de aulas e observar como os professores desenvolvem
seu trabalho, preferi ouvi-los. E, desse modo cheguei a Hist6ria Oral (HO), que me possibilitou
escutar dos professores-narradores suas memorias pedagdgicas, suas particularidades, suas
compreensodes de educacio e de infancia.

A pesquisa que realizei se delimitou pelas entrevistas com seis professores em trés
diferentes escolas da Regidao Metropolitana de Campinas (RMC), estado de Sdo Paulo. Se
desenvolveu, portanto, sob a perspectiva da HO e neste caminho pude construir um roteiro para
as entrevistas, organizar dados e propor andlises pautadas em memorias e saberes Unicos,
individuais, que, a0 mesmo tempo, mesclam-se com memorias coletivas da educacao.

Para recuperar as memorias dos professores e chegar aos momentos narrados em
que o foco dessa pesquisa se configura — os tempos e os espacos das leituras e escritas na EI —
tive que, assim como Guilherme Augusto, provocé-los a relembrar as suas préticas pedagogicas.
Do mesmo modo como faz o menino do livro, também reuni objetos que tinham significados
importantes em minha trajetdria profissional. Esses objetos correspondem aos desenhos das
criangas da minha turma, com tentativas de escritas, letras e palavras soltas, rabiscadas em
pedacos de papéis?>. Tal procedimento — levar desenhos para mostra-los — tinha como um de
seus intuitos aproximar as realidades vividas entre pesquisadora e entrevistada(o) e também
motivar memorias em relacio ao trabalho pedagdgico com criancas pequenas, compartilhando
um conhecimento profissional comum. Esse recurso se apoia na ideia de se fornecer muletas de
memoria assim como Von Simson (1991) o fazia ao levar fotografias para suas entrevistas e
Guedes-Pinto (2002) ao levar livros. Os desenhos levados a campo denotavam o contato e
interesse das criancas pequenas com o mundo letrado, pois mesmo elas ndo fazendo ainda o
uso da escrita convencional demonstravam vontade de escrever e de se expressar pela escrita.

Posso dizer que o encontro que se deu entre os professores narradores e eu como
ouvinte e entrevistadora assemelhou-se, em muitos momentos, a0 momento em que Guilherme

Augusto ouviu as lembrangas de Dona Antdnia. Algumas professoras me contaram as suas

nas fontes. Assim, Ferreira (1996) sublinha que o tempo presente se coloca como uma das caracteristicas dessa
perspectiva, que se propde a colher testemunhos vivos, de fatos ocorridos no tempo presente.
22 Os desenhos e escritas levados nas entrevistas estdo em anexo.
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memdrias com emoc¢ao, com lagrimas nos olhos, com sorriso nos labios e, as vezes, com pesar.
Contaram-me como se me conhecessem hd muitos anos e eu fizesse parte de suas rotinas e vidas
na escola, como se eu fosse um parente ou, as vezes, uma amiga antiga. Bosi (1994),
pesquisadora da drea de psicologia social no trabalho com a rememoragdo de idosos, lembra
que “o encontro com velhos parentes faz o passado reviver com um frescor que nao
encontrariamos na evocagao solitaria” (p. 407). Em alguns momentos das entrevistas diziamos
as mesmas frases juntos, como se realmente tivéssemos vivido as mesmas histérias € memorias
de trabalho. Sobre isso, Bosi (1994) enfatiza que a memoria coletiva se constitui das relagdes
interpessoais familiares, de trabalho e sociais, ou seja, “a memdria individual ¢ um ponto de
vista sobre a memoria coletiva” (p. 413). Ao mesmo tempo em que cada entrevistado tem sua
memdria Unica, singular, tinhamos memorias multiplas de fatos da institui¢do escolar, por se
tratar de um tema familiar a ambos, entrevistadora e entrevistados. Isso pode ser identificado,
por exemplo, quando a professora Rita*® e eu comentdvamos sobre os conflitos que resolvemos

<

durante uma atividade de leitura com as criangas. Ela dizia: “- Mas, assim, nesse mundo
maravilhoso tem a parte horrorosa, que € o tempo inteiro resolvendo conflitos, brigando. Vocé
sabe, né?” e eu: “- E, eu sei! A professora sé tem cara de boazinha, mas, também, somos
bruxas!”. E, rimos juntas. Ou ainda com a professora Paula, quando ela contava que no inicio
do ano letivo aproveitava os nomes das criancas de sua turma para inserir as letras do alfabeto.
Ela descrevia: “- Outra forma também € trabalhar com as letras iniciais, aproveitando o nome

"’

dos alunos”. E, eu complementei: “- Na roda quando faz a chamadinha com os crachas, né?
E ambas — ela e eu — nos olhamos, em concordancia sobre esse fazer?*.

Ainda sobre a relacdo entre entrevistador e entrevistados, Portelli (2001) apresenta
uma compreensio proxima a assumida por Bosi (1994) sobre a confianca e a veracidade das
informacdes fornecidas pelo entrevistador. Ambos defendem que, quanto mais os entrevistados
souberem a respeito da vida e das crencgas de seus entrevistadores, mais inclinados estardo de
conferir-lhes relatos intimos e pessoais. Neste ponto pude identificar o que os autores afirmam
sobre essa relacdo, uma vez que alguns professores j4 me conheciam como colega de trabalho
ou foram apresentados previamente a mim pelos gestores das unidades escolares. Ou seja, eles

sabiam quem eu era, sabiam que eu também era uma professora como eles e que partilhdvamos

de costumes, vivéncias comuns, conhecidas por ambas as partes.

23 Os nomes de todos os entrevistados sdo ficticios.
24 Faz parte do procedimento de pesquisa as anota¢des de campo, com as descricdes de cada encontro, com 0s
registros das impressdes e lembrancas quando da realizacdo das entrevistas (SILVA, 2000).
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Os entrevistados da pesquisa foram cuidadosamente escolhidos, atendendo a trés
premissas: professores que atuavam com criangas entre 4 e 5 anos de idade na EI, professores
de escolas publicas e professores que demonstravam comprometimento com o fazer
pedagdgico. Essa ultima premissa leva em consideragdo o que Freire (1996) qualifica como
seguranca, competéncia profissional e generosidade. O autor ressalta que a seguranca
pedagdgica funda a competéncia profissional; em outras palavras, o professor seguro € aquele
que considera a sua profissdo uma atividade libertdria e, a0 mesmo tempo, generosa. Generosa
porque respeita os educandos e possui cardter formador e social. Alberti (2005), autora de HO,
enfatiza a escolha dos entrevistados em HO como um dos fatores significativos em pesquisas
que tomam esse referencial como metodologia. Para a autora, entrevistados que possuem uma
posicdo de destaque no grupo, por sua significativa experi€ncia, se configuram como sujeitos
que efetivamente contribuirdo com mais detalhes e com sua trajetéria de vida, fornecendo
depoimentos expressivos a pesquisa. Outras caracteristicas que a autora destaca sdo: o
conhecimento prévio, por parte dos entrevistados, sobre o tema pesquisado e a disponibilidade
deles em cederem seus depoimentos sobre o assunto e compartilharem de seu tempo para com
a pesquisa.

Tendo em vista os pressupostos da HO e os critérios pré-estabelecidos (professores
que atuassem com criangas entre 4 e 5 anos de idade na EI e fizessem parte do corpo docente
de escolas publicas), os entrevistados foram incorporados a pesquisa da seguinte forma: trés
indicados pelas diretoras® das unidades escolares e trés selecionados por mim. A indicagio das
diretoras se pautou pela observacdo do trabalho desenvolvido por esses professores com as
criangas no decorrer dos anos. Ambas as diretoras afirmaram que os professores indicados se
mostravam atentos as demandas das criancas e seguiam as orientacdes pedagdgicas da
Secretaria de Educacgdo. Os entrevistados selecionados por mim seguiram os mesmos critérios
da pesquisa e, como eu estou alocada na mesma unidade de ensino de dois deles, pude convida-
los por reconhecer seus trabalhos cotidianos com as criancas de pré-escola. O sexto professor
do grupo, escolhido por mim, foi meu colega de trabalho em anos anteriores e, naquele periodo,
pude conhecer e reconhecer seu comprometimento com a educacao.

Embora ndo tenha tomado como referéncia para a escolha dos sujeitos seu grau de
escolaridade, o grupo selecionado apresenta caracteristicas semelhantes ao que Batista (2019)
tomou inicialmente como foco em sua dissertacdo. A pesquisadora tinha como objetivo

entrevistar professoras da rede publica consideradas por seus pares com praticas reconhecidas

25 Em uma das escolas, a diretora foi minha colega de trabalho entre os anos de 2006 e 2008.
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como exitosas. Batista (2019) acabou se deparando com um grupo que possuia alta
escolaridade, com formacdo continuada e pds-graduacao. Pinheiro (2006), por sua vez, quando
desenvolveu um estudo comparativo de professoras da EI da creche universitdria da Unicamp?®
com uma creche da iniciativa privada, acabou encontrando um perfil entre as professoras da
rede publica que figurava um grau de formacao bastante destacado, em que a constituicdo do
‘ser professora’ estava relacionado com a histéria de vida de cada uma. Entre os resultados
apontados pela pesquisa, o grupo de professoras que Pinheiro (2006) entrevistou ressaltou, em
suas entrevistas, a relevancia de cursos de formacdo continuada especificos para as faixas
etdrias em que estavam envolvidas.

Os entrevistados selecionados para a presente pesquisa apresentam formacido em
curso de Pedagogia e pds graduacdo na drea da EI, o que serd apresentado e analisado
posteriormente na Tabela 1. A maioria dos entrevistados também tinha experi€éncia com
criancas menores de 6 anos.

Retomando os caminhos da HO, em que a confianga no entrevistador e o despertar
da memoria sd@o imperativas, Bosi (1994) relata que, ao entrevistar pessoas velhas sobre suas
vidas, trabalhos e lazer, estas tiveram que se esforcar para conseguir relembrar fatos do passado
e contd-los. O mesmo se percebe na leitura da histéria de Dona Antonia (epigrafe deste capitulo)
que, com a ajuda de Guilherme Augusto e dos objetos que ele reuniu consigo, esfor¢ou-se para
recordar tempos da meninice. E na pesquisa com os professores nao foi diferente, pois, ao serem
convidados a participar da entrevista e entrar em contato com o tema, também tiveram que
lembrar, recordar, buscar na memoria fatos que julgaram importantes de serem ditos.

No trabalho com memorias € possivel recuperar o que ha de mais escondido ou
esquecido dentro das lembrangas que temos. No caso de memorias relativas ao ensino, pode-se
dizer que podemos acessar, em funcdo do esfor¢o para focar especificidades ou detalhes nunca
antes intencionalmente lembrados, de rotinas pedagdgicas dos professores. Bosi (1994) retoma
os estudos de Henri Bergson e salienta que a memoria “permite a relagdo do corpo presente
com o passado” (p. 46) e que a memoria também “aparece como forca subjetiva a0 mesmo
tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora” (p. 47). Assim, os professores
entrevistados, ao trazerem a tona suas recordacdes e lembrangas dos fazeres pedagdgicos,
podem transportar o passado até o presente e nesse transito recriar o passado, elaborar,

imaginar. Sobre este aspecto, Bosi (1994) acrescenta:

26 Quando Pinheiro desenvolveu sua pesquisa no ano de 2006 a creche universitdria da Unicamp era denominada
Creche Area da Sadde -CAS. Atualmente atende por Centro Educacional de Convivéncia Infantil — CECI Parcial.
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A memoria nio € sonho, € trabalho. Se assim é, deve-se duvidar da sobrevivéncia do
passado, “tal como foi”, e que se daria no inconsciente de cada sujeito. A lembranca
é uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢do, no
conjunto de representagdes que povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida que
nos pareca a lembranca de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que
experimentamos na infancia, porque nés ndo somos os mesmos de entdo e por que
nossa percepcao alterou-se e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade e de
valor (BOSI, 1994, p. 55).

A autora ainda elucida com esses dizeres que, ao recordar algum momento de vida,
o sujeito tende a construir, a partir do ponto de vista atual, o que e como aconteceu determinada
experiéncia no passado. Neste sentido, o trabalho com a recuperacdo de memorias considera
que estdo presentes no processo rememorativo tanto a criatividade e a invencdo e que narrar o
passado € algo singular e tinico para cada entrevistado. Nesse movimento de retorno ao passado
o retrato construido é sempre alterado por tracos do presente e da interpretacdo do narrador.

Nesse estudo, a provocagdo aos entrevistados se voltou a rememoracio de suas
rotinas pedagdgicas de leituras e escritas em salas de aulas e, concomitante ao processo de
recordar, compreender seus fazeres e refletir sobre eles. Certeau (2014), pesquisador das
praticas ordindrias dos sujeitos comuns, expde que o individuo, ao ser mobilizado a lembrar do

passado, € levado a alguma alteragdo, a uma modificacdo. Nas palavras do autor,

A ocasido é “aproveitada” nido criada. E fornecida pela conjuntura, isto é, por
circunstancias exteriores onde um bom golpe de vista consegue reconhecer o conjunto
novo e favordvel que irdo constituir mediante um pormenor a mais. Um toque
suplementar e ficarda “bom”. Para que haja “harmonia” pratica, falta apenas um
pequeno nada, um pingo de algo, um resto que se tornou precioso na circunstancia, e
que o invisivel tesouro da memoria vai fornecer. (CERTEAU, 2014, p. 150).

Tendo em vista as consideracdes dos estudiosos aqui citados, a especificidade do
trabalho com memdrias estd pautada na subjetividade e nas representacdes do passado para
entendimento dos fazeres no presente, ja que o presente ¢ modificado, e a memoria € o agente
dessa modificagao.

Retomo o livro de literatura infantil que abre este capitulo, os personagens da
histéria e a importincia da linguagem. Na narrativa, Dona Antdnia, apds ter sua memoria
provocada por Guilherme Augusto, € incentivada a contar sobre sua vida. A memoria de Dona
Antodnia € reconstruida, entre outros aspectos, por meio da linguagem oral. Bosi (1994) afirma
que a narrativa € um dos principais instrumentos de documentar a memoria. Alberti (2004),
pesquisadora de HO, enfatiza que “a passagem da experiéncia — daquilo que foi vivenciado —
em linguagem recebe o nome de narrativa, entendendo-se narrativa como a organizagdo dos

acontecimentos de acordo com determinado sentido que lhes ¢ conferido” (p. 92).
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Assim sendo, a escolha da metodologia na perspectiva da Histéria Oral vem ao
encontro com a pesquisa realizada, que tem por objetivo compreender quais os tempos e
espacos da leitura e da escrita na EI. Vem ao encontro dessa preocupacdo porque ninguém
melhor que os préprios professores que estdo em salas de aula para dizer, contar e expor as

formas pelas quais as experiéncias com leituras e escritas acontecem em suas salas de aula.

4.2 O caminho da pesquisa: Histéria Oral e Hist6ria Cultural

“Ah, depende de cada um. Tem crianca que ndo gosta do registro, mas vai super bem na oralidade e
tem outras que no registro é boa, faz tudo certinho e tem outros que a atividade estd linda, mas vocé percebe

que ele 5o copiou.” (Professora Rita)

Lembrar, contar, narrar, documentar memorias e estudar acontecimentos histéricos
de um grupo social constituem acdes as quais a metodologia de investigacdo da Histéria Oral
(HO) trazem como possibilidades e método de pesquisa. Por meio de “entrevistas com pessoas
que participaram de, ou testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo”
(ALBERTI, 2005, p.18) € possivel aproximar-se do objeto de estudo pesquisado, produzindo
fontes de consultas extraidos das entrevistas realizadas.

A epigrafe escolhida situa a importancia de documentar memorias € promover o
acesso a estas, principalmente em se tratando da escola. Ela da visibilidade a uma fala de uma
das professoras entrevistadas que lembra e rememora a percep¢ao das diferengas de interesse
sobre a lingua de uma crianga para a outra. Naquele momento estivamos conversando sobre o
produto final, o documento escrito, o registro feito pelas criangas para ser entregue ao final do
ano para as familias?’, como forma de comprovar o trabalho realizado pela professora durante
todo o ano. Ela contou que as familias ficavam surpresas com as atividades que lhes eram
entregues, mas desconheciam o trabalho pedagdgico que era realizado anteriormente - a
oralidade, a escrita, a interagao

A decisdo pela HO como metodologia de pesquisa foi a de tentar reunir algumas
memorias (poucas em relagdo a infinidade de memorias de trabalho que poderiam ser
produzidas a partir dos dizeres dos professores) a fim de tornar o fazer pedagdgico acessivel e
socialmente compartilhado por outros professores, tal qual a professora Rita fez ao me contar
sua experi€ncia advinda de um saber perceptivel do espaco escolar (observar os interesses das

criangas).

27 Retomarei essa discussdo posteriormente.



58

Para tanto, a escolha metodoldgica para essa pesquisa parte do pressuposto de que
vale a pena destacar o que se produz cotidianamente nas escolas e que muitas vezes nao se faz
conhecido, a partir das orientacdes oficiais que os professores recebem por meio de
documentos?® que regem a EI. Como informado antes, tive acesso a seis professores e, a partir
da escuta de suas memorias narradas, busquei compreender seus relatos/memorias sobre as
praticas pedagdgicas que permeiam as salas de aula das criangas pequenas, principalmente
quando abordam o tema leitura e escrita que, como visto anteriormente, ¢ marcado com
resisténcia no campo da E1.%

A HO se caracteriza, além de dialogar com as fontes orais, também cotejar os fatos
narrados com os documentos formais, com a produc¢do oficial que uma sociedade adota sobre
um determinado tema, com o propdsito de ampliar os horizontes do tema enfocado, abrindo a
possibilidade para o reconhecimento da versao histérica do grupo social ouvido. Nesse aspecto,
o confronto que o pesquisador estabelece entre o que lhe € narrado pelos entrevistados e os
documentos concernentes ao contexto ¢ um dos pontos que difere a HO de pesquisas que tomam
apenas a entrevista como fonte de dados. Ao confrontar os documentos oficiais com as falas
dos entrevistados pode-se enriquecer as compreensdes € as interpretacdes que os sujeitos
comuns fazem das orientacdes que lhes sdo postas, como no caso de professoras da EI.

A escolha metodoldgica pela HO também parte do compromisso de dar visibilidade
ao que se produz cotidianamente nas escolas de EI. Estes fazeres, muitas vezes, ndo sao
reconhecidos pela histdria oficial, nem pelos documentos orientadores que regulam a educacio
formal. Como dito anteriormente, a HO caracteriza-se por considerar as fontes orais tao
relevantes quanto as fontes documentais. Isto &, faz parte da pesquisa considerar como
documentos validos os depoimentos dos sujeitos participantes.

Amado (1995), ao problematizar as entrevistas como recursos para a construgao de
documentos, na perspectiva da HO, enfatiza que as fontes orais quando “submetidas a
contraprovas e andlises, fornecem pistas e informag¢des preciosas, muitas inéditas, impossiveis

de serem obtidas de outro modo” (AMADO, 1995, p. 134). Partir, portanto, das memorias, de

B Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNED) -

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf; http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume2.pdf;
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) http:/www.uac.ufscar.br/domumentos-
1/diretrizescurriculares 2012.pdf

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

2 Nido foi tratado de forma deliberada/intencional aqui, foi apenas insinuado por meio do meu relato
memorialistico, a polémica presente na EI, sobre o papel do brincar. E muito comum a disputa entre
posicionamentos tedricos sobre o tempo e o espago destinados as préticas de escritas e aos de brincar. Os proprios
documentos oficiais sdo ambiguos em alguns trechos. Porém, nio € foco deste estudo aprofundar a polémica em
torno do papel do brincar na EL



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume2.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf
http://www.uac.ufscar.br/domumentos-1/diretrizescurriculares_2012.pdf
http://www.uac.ufscar.br/domumentos-1/diretrizescurriculares_2012.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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relatos de experiéncias de professores de um determinado segmento da educacio bésica como
a El, pode ser uma das formas de trazer a tona versdes sobre fazeres pedagdgicos que nao
estejam contemplados em documentos de referéncia para a educacao.

Portelli (2016), outro renomado pesquisador do campo da HO, ao relatar algumas
de suas experiéncias como entrevistador ao longo de sua extensa trajetoria com diversas
pesquisas, enfatiza o mergulho e a imersdo que o pesquisador realiza nos momentos das

entrevistas:

A maneira como entrei nessas casas definiu o jeito como sai delas. Eu sinto que se
uma pessoa ndo sai de uma entrevista modificada, ela estd perdendo tempo. As
mudancas podem ser imperceptiveis, mas vao se somando ao longo dos anos € nos
fazendo ser o que somos enquanto individuos, ndo apenas enquanto estudiosos ou
ativistas (PORTELLLI, 2016. p. 44).

A opg¢do pela HO para guiar o olhar da pesquisa se ancorou na busca de construir
mais uma versao da histéria, permitindo assim, tal como afirma Portelli (2001, p. 34) a respeito
da contribuicdo de cada depoimento recolhido, “a verdade da possibilidade” (PORTELLI,
2001, p. 34). Portanto, ao analisar e construir uma nova versao da histéria, a HO articula-se a
Historia Cultural (HC) - ao procurar compreender os movimentos micro da acao humana frente
a dominagdo hegemonica.

Tomando como referéncia autores como Certeau (1985, 2014), ja citado, e
Ginzburg (1989), considerados tedricos importantes da HC, tomar os indicios que se
manifestam em atividades cotidianas pode se configurar um modo de compreender e de se
aproximar de operacdes mentais complexas, de resisténcias e de invencao, que se confundem
com a existéncia do préprio homem (CERTEAU, 1985; GINZBURG, 1989). Parte das
caracteristicas de trabalhos com a HC reflete praticas cotidianas que a ciéncia considerada
positivista ndo valoriza ou incorpora em seu escopo (PIMENTEL e MONTENEGRO, 2007).

Os conhecimentos provenientes da rotina da vida, das sabedorias populares, da
incerteza, da intui¢do, foram, ao longo da historia dos métodos de pesquisa reconhecidos como
cientificos, associados ao ndo cumprimento da ordem e da norma.

Ginzburg (1989), estudioso que retomou os fundamentos de um paradigma
indicidrio para investigacdes da ciéncia, ao valorizar saberes que remontam a historia do homem
cacador — farejar, detectar pequenos sinais, interpretar, classificar — compreende que os saberes
proprios da expressdo humana sdo “formas de saber tendencialmente mudas — no sentido de
que, suas regras ndo se prestam a ser formalizadas, nem ditas” (GINZBURG, 1989, p. 179). O
autor exemplifica a presenca de um paradigma indicidrio dando visibilidade a identificacao de

uma racionalidade investigativa metodoldgica em trés figuras historicas diferentes: Morelli (um
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perito em histéria da arte), Sherlock Holmes (personagem criado por Arthur Conan Doyle) e
Sigmund Freud. Os trés, segundo relata Ginzburg (1989), se pautam pela observacio de
pormenores que se tornam assim pistas e rastros para a chave na busca da elaboracdo do
conhecimento: Morelli, para reconhecer a autenticidade de obras de arte; Holmes, para
solucionar os casos de mistério policial; e Freud, para elaborar uma nova perspectiva de
entender doencas psiquicas como a histeria.

O modelo indicidrio proposto por Ginzburg (1989) quer considerar, dentre dados
de uma investigacdo, sinais, indicios, pormenores muitas vezes imperceptiveis que podem
ajudar a remontar o entendimento da realidade estudada, prestando aten¢do, por exemplo, em
atitudes e gestos. Nas palavras do autor, “[...] € preciso ndo se basear, como normalmente se
faz, em caracteristicas mais vistosas, portanto mais facilmente imitdveis [...]. Pelo contrério, é
necessario examinar os pormenores mais negligencidveis” (Ibidem, p. 144).

Certeau (1985), ao considerar a andlise das préticas cotidianas ordindrias (assim
denominadas), destaca trés aspectos essenciais para a compreensao das operagdes dos sujeitos
frente aquilo que lhes sdo instados a fazer dentro do contexto de uma sociedade de consumo
como a ocidental. O tripé que o autor destaca caracteriza-se em aspectos estéticos, éticos e
polémicos. O aspecto estético corresponde as diferentes maneiras dos individuos
utilizarem/manipularem objetos, lugares e linguagens. O modo como os sujeitos se apropriam
de palavras e objetos diz respeito a forma com que estes produzem ou criam a partir do que lhes
¢ dado ou imposto. O aspecto ético refere-se a recusa do sujeito em enquadrar-se na ordem, “¢
arecusa 2 identificacdo com a ordem ou com a lei dos fatos. E o abrir de um espaco. Um espaco
que nao é fundado na realidade existente, mas sobre uma vontade de criar alguma coisa”
(CERTEAU, 1985, p. 8). E o aspecto polémico diz respeito a relacdo de forcas. As préticas
cotidianas se desenvolvem no lugar em que os mais fracos se confrontam com os mais fortes,
exemplificando com a antiga tradicdo da cacada, em que o cagador, em terra alheia, caga
ilegalmente. A caga furtiva, descrita por Certeau (1985), apoia-se nas a¢des dos sujeitos em agir
sobre os espacos, com sutilezas e sabedorias disfarcadas, atribuindo-lhes vantagens e
beneficios.

Nesta pesquisa sobre as narrativas das praticas cotidianas dos professores de EI
sobre os tempos e espacos da leitura e da escrita, a HC forneceu subsidios para compreender os
relatos a respeito das acoes destes sujeitos, ao se depararem com orientacdes oficiais a respeito
de seus trabalhos e também frente as demandas que as proprias criangas apresentam no
ambiente escolar. No ambito da HC, como base tedrica para a compreensdo da Educagdo, o

sujeito-professor ganha o papel de produtor de conhecimento, de autor da mudanga, tomado
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como alguém que pode ser criativo e inventivo. Paula (2013), referenciando-se também na HC
e HO, pesquisou os usos dos tempos escolares por uma professora de uma cidade do Parand a
fim de compreender como ela se apropriava de seu fazer pedagdgico no seu compromisso de

alfabetizar seus alunos. Baseada nessa perspectiva a autora afirma:

Acredito que a preocupagdo com o tempo proprio no cotidiano ainda é comum a
muitas pessoas. Ainda € possivel ao fraco fazer miltiplos usos taticos do tempo (...).
Ao distribuir o uso do tempo néo bastava a professora fragmenta-lo durante a aula em
atividades de 5 a 10 minutos, mas, organiza-lo, planeji-lo para que fosse duplamente
aproveitado, isto €, que a atividade fosse pedagdgica e desenvolvente, uma atividade
que propiciasse desenvolvimento, para niveis diferentes de aprendizado da leitura e
da escrita (PAULA, 2013: p. 150).

Embora ndo seja identificado como um autor da HC, Freire (1996), ao dirigir textos
aos professores, salienta a importancia de eles acompanharem as mudangas educacionais que
lhes sdo apresentadas. Ou seja, Freire (1996) coloca em relevo a sabedoria dos profissionais da
educagdo, reconhecendo-os como autores de suas proprias praticas. Ele recomenda (sempre)
que se busque compreendé-las, ao mesmo tempo realizando o exercicio de duvidar, questionar,
discordar, e ndo aceitar o que nao favore¢a uma educacdo voltada para a autonomia, para a
reflexdo.

A HC nos oferece uma maneira de olhar as praticas cotidianas escolares a fim de
decifrar cddigos, problemas, enigmas. Ao nos proporcionar o agucamento do olhar e a
sensibilidade, a HC nos ajuda a entender possiveis pistas a respeito da compreensdo dos
professores sobre suas realidades. A complexidade desta tarefa exige um olhar cauteloso e
escuta atenta por parte do pesquisador, pois de acordo com Ginzburg (2002, p. 99) “seria uma
ingenuidade positivista. Mas os textos tém fendas. Da fissura que indiquei, sai algo do
inesperado”. Deste ‘inesperado’ que Ginzburg (2002) trata, durante o campo desta pesquisa
algumas pistas foram-me apresentadas mostrando-me a importincia de tomar novos
encaminhamentos®. No processo das entrevistas com os professores fui recepcionada em suas
salas de aula e, nessa inser¢do ao ambiente de trabalho dos entrevistados, me deparei com
espacos que me fizeram ampliar o olhar da pesquisa e do objeto pesquisado.

O que encontrei durante as entrevistas foram salas repletas de materiais de leituras
e de escritas que me provocaram a olhar para aqueles espacos com maior acuidade e me
aprofundar ao que o préprio ambiente poderia me oferecer como dados para a pesquisa. Por
essa perspectiva e intencionalmente passei a pedir a autorizagdo dos professores para fotografar

o espaco de suas salas, a fim de poder acrescentar mais informagdes relativas a pesquisa. A

30 Essas pistas e brechas serfo tratadas no Capitulo 5.3 — Ambiente Alfabetizador.
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forma de organizacao de suas salas apresentava indicios a respeito do uso dos variados espacos
que ali poderiam ser usufruidos pelas criancas e seus professores.

Silva (2000) pesquisador e antrop6logo das religides afro-brasileiras destaca que
“diante do fluxo ininterrupto dos multiplos significados que marcam o que as pessoas fazem e
dizem, o antropdlogo estard sozinho, munido apenas de sua sensibilidade e intui¢do para decidir
quando e quais sinais, falas, eventos, nomes, relacdes e objetos privilegiar” (p. 58). Portanto,
ancorando-me em Silva (2000) esta pesquisa além de ouvir as memorias dos professores
também examinou algumas fotos/imagens das salas de aula, retomando a sensibilidade da

pesquisadora em seleciond-las e analisi-las.

4.3 Os entrevistados e as entrevistas

A busca pelo inesperado e pelos fazeres pedagdgicos escondidos nas falas dos
professores entrevistados envolveu um grupo de narradores bastante especifico. Seguindo os
critérios apresentados anteriormente, o grupo de professores se caracterizou pela formagao
especifica para a atuac@o na EI — Pedagogia e longa experi€ncia na educagio, a excecao de uma
professora, recém contratada na EI. Como j4 informado, os professores foram indicados pelas
diretoras das escolas e outros foram convidados por mim, por estes fazerem parte do meu
convivio profissional.

Aos professores que as diretoras indicaram, as entrevistas foram agendadas por e-
mail. Os professores com os quais fiz contato direto, sem intermédio de ninguém, tiveram suas
entrevistas agendadas por mensagens de textos pelo aplicativo do celular WhatsApp ou
pessoalmente. Apds a confirmagdo do hordrio, local da entrevista e o dia adequado aos
professores, as entrevistas foram levadas a efeito. Optei por agendar uma tnica entrevista por
dia para me dedicar integralmente a ela e conseguir registrar no caderno de campo,
posteriormente, as impressdes e observacOes que eu havia colhido no momento de sua
realizagdo, da conversa mais informal com cada professor.

Apo6s cada entrevista, eu me debrucava nas anotacOes sobre as impressoes e
observacoes que havia colhido dos momentos de cada conversa, além de sua gravaciao. Ao final
da realizacdo das transcri¢des de cada entrevista, enviava, por e-mail esta transcri¢do para que
o professor narrador pudesse acompanhar o processo e fazer consideragdes, levantando

aspectos sobre sua propria fala. Portelli (1996) chama atengdo para este processo, destacando a
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coautoria assim configurada em trabalhos com a HO, uma vez que entrevistador e entrevistado
tém a possibilidade de construir juntos o documento final.

Nos dias e horarios marcados com cada professor(a) segui 0 mesmo protocolo para
ambos: apresentei-me, mesmo conhecendo alguns deles, expliquei os objetivos da pesquisa;
expus o que era o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?! e todos assinaram e
concordaram com os termos; solicitei que preenchessem o questiondrio (Anexo 1) socio gréfico,
com o objetivo de conhecer e tracar o perfil de cada entrevistado. O questiondrio continha
questdes relativas a idade, nimero de filhos, dltima formagdo académica, cursos que
frequentavam, etc. Apds estas formalidades, eu ligava o gravador e iniciava a conversa,
mostrando os desenhos das criangas que levava comigo, conforme ji mencionado, e
incentivando-os a contar como a leitura e a escrita aconteciam em suas salas de aula. Ao final
de todas as entrevistas entregava um marcador de paginas de livros, por mim confeccionado,
fim de agradecer a parceria e a entrevista concedida.

A Tabela 1 resume os dados dos perfis sécio graficos. Na sequéncia, faco uma
apresentacio dos entrevistados, com suas experiéncias no magistério, e entdo contextualizo os

momentos das entrevistas.

Tabela 1: Informagdes socio gréficas

Identificacio dos Idade e n° de Ultima formacdo Curso de Ha quanto tempo
entrevistados filhos académica formacao trabalha na EI

continuada atual

Marina 41 anos / 1 filho Pedagogia Nao 12 anos

Rita 38 anos / 1 filho = Pedagogia Nao 19 anos

Paula 32 anos / 0 filho Pedagogia Sim - PNAIC da 6 anos
EI

Julia 29 anos / 0 filho = Pés-graduagdo Sim -  Pés- 4 anos

Lato Sensu em graduacdo Lato

EI Sensu em Arte e
Educacgao
Joao 35 anos / 0 filho = Pés-graduagdo Sim -  Pés- 10 anos

Lato Sensu em graduacdo Lato
Gestdo Escolar  Sensu em EI /
Pés-graduacao

Lato Sensu em

31 Em anexo.
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Psicopedagogia /
Aluno especial

na disciplina de

Cinema e
Educacdo na
FE/UNICAMP /
Grupo de
Trabalho em

Leitura e Escrita
Carla 34 anos / 0 filho = Pés-graduacio Nao 16 anos
Lato Sensu em

EI

Professora Marina

“Eu falo muito sobre a importdancia da leitura com os pais, sabe?! Dou exemplo, falo até do
meu filho, quanto eu lia para ele. E o quanto ele gosta hoje de ler. Ele gosta mais de ler do que

eul”

A frase acima, retirada da entrevista da professora Marina, nos apresenta a
professora que hd 21 anos trabalha na rede piblica de ensino, sendo 12 anos na EI. Ela ingressou
em meados de 2005 em uma rede municipal préxima a cidade de Campinas e, depois de
conversarmos, percebemos que haviamos realizado cursos de formacao juntas e fomos colegas
de trabalho em uma mesma escola. A professora Marina afirma que gosta de ler e I€ sobre varios
assuntos; atualmente trabalha por um periodo de 4 horas com uma turma de 22 criangas entre 4
e 5 anos de idade, € casada e tem um filho.

Agendeli a entrevista através da diretora da escola. Foi marcada no local de trabalho
da professora, no horario de seu planejamento, antes do horério de entrada das criangas. Quando
cheguei a escola, em que anos atrds eu havia trabalhado como professora, uma forte emogao
percorreu 0 meu corpo € meus sentidos foram agucados. Senti 0 mesmo cheiro que sentia,
quando mais jovem chegava correndo para receber a turma as 07h00 da manha. O cheiro era
uma mistura de grama molhada com orvalho e café sendo coado. As cores no estacionamento
eram nitidas, como outrora, os raios de sol invadiam o espaco e, em meio aos carros

estacionados, pequeninas flores salpicavam por entre os ladrilhos do piso. Tudo estava como
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era antes, até o friozinho da manha me fez arrepiar e me encolher tentando fechar a blusa que
vestia.

Fui recebida alegremente pela diretora que, com uma xicara de café, me recebeu
nos bracos e, felizes, trocamos informagdes sobre nossas vidas atuais. Ela me levou para
(re)conhecer as professoras e os espacos. Me deparei com algumas poucas professoras que
haviam trabalhado comigo anos atrds. A escola continuava grande, colorida, acolhedora e ao
mesmo tempo gelada pela estrutura da construgdo. Fiquei conversando com a diretora até a
minha entrevistada chegar. Notei que quando ela chegou pareceu estar um pouco receosa e
aflita. Nos cumprimentamos e ela me dirigiu até a sua sala de aula. A sala estava aberta e o sol
comecava a esquentar os méveis. Na lousa havia a atividade do dia anterior, os brinquedos
estavam guardados em caixas etiquetadas e as mesinhas das criangcas estavam dispostas em
volta de uma marca imagindria da roda da conversa, que acontecia no chdao. A mesa da
professora ficava no fundo da sala perto do seu armério pessoal. E foi pr6ximo a sua mesa que
eu me sentei € comegamos a conversar.

Segui o protocolo descrito anteriormente e liguei o gravador. Marina demonstrava
timidez. Comecei a entrevista e percebi que eu também estava nervosa — era a minha primeira
entrevista. Eu estava ansiosa e percebia que perguntava demais e ndo conseguia parar de agir
daquele jeito. Interrompi Marina algumas vezes; esta, por sua vez, falava pouco e respondia
somente o que eu perguntava. O siléncio era um pouco constrangedor para nds, que afinal nos
conheciamos. Eu percebi que devia deixd-la falar e mesmo no siléncio que incomodava eu
procurei permanecer quieta. Marina demonstrou confiangca quando me mostrou os cadernos das
criancas e a sacola de leitura e alguns fantoches confeccionados pelas familias. Af, nesse
momento, parece que o clima se tornou mais sereno para nds duas. Comecamos a nos entender
e a manter uma relagio de companheirismo, Marina contava-me e eu ouvia. As vezes ela dizia
alguma frase querendo a minha aprovacdo e eu concordava com ela, pois, mesmo nao
trabalhando mais naquela escola, eu reconhecia e vivenciava os mesmos momentos descritos
por ela em meu novo local de trabalho.

Conversamos por quase uma hora e interrompemos o didlogo porque as criangas
comecaram a chegar e adentrar a sala. No instante em que os alunos entraram e me viram,

«

olharam assustados e interrogaram a professora: “- Quem é ela?”; “- E a professora do
Vitor?”; “- Quem é vocé? ”’ Neste momento, me senti acanhada e uma intrusa naquele ambiente
que me era tao familiar — a sala de aula — agora eu estava sendo vista como uma estranha e ndo
era reconhecida como professora, o que me impactou. Apds alguns segundos, alarmada com a

situacdo, a professora me apresentou rapidamente e ordenou que as criangas pegassem O
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caderno de recados de suas mochilas e colocassem sobre a mesa, o que foi realizado
imediatamente. Enquanto os alunos iam chegando e se preparando para iniciar a rotina do dia,
me despedi da professora Marina e guardei meus materiais. Nessa ocasido observei uma cena
entre duas criangas...

A primeira crianga chega, me olha e vai até os ganchos proximos a lousa e pendura
sua mochila, enquanto retira o caderno de recados da bolsa, aponta para o escrito na lousa e diz
para a crianga que estd ao seu lado: “- Vocé ndo veio ontem, mas aqui estd escrito: raiz! A
professora deu a atividade da planta ontem”. A outra crianga ouviu e ficou olhando para os
desenhos e os escritos na lousa.

Ao observar o que presenciei, refletia sobre as motiva¢des que me levaram a estudar o
letramento na EI. Essa cena reafirmou o que eu vivenciei como professora de criangas pequenas
e que me levaram a presente pesquisa: a curiosidade das criangas em relacao a leitura e a escrita,

e a vontade de se apropriar do cédigo escrito.

Professora Rita

“Porque quando eu estou mais a fim de contar [a histéria] eles curtem mais. Entdo, depende
da performance. Quando eu leio o que eu gosto, eles gostam mais, eu jd percebi! E, um livro

que eu jd conheco, que eu gosto mais, eu acho que eu conto mais... eu chamo mais a aten¢do

deles.”

A professora Rita, durante toda a entrevista, se apresentou como uma professora
que € diariamente aos seus alunos e que também realiza leituras pessoais. Dentre os tipos de
leituras que costuma ler para se distrair estdo os romances e livros de autoajuda. Rita é casada,
tem um filho e trabalha ha 19 anos na EI, na época da entrevista, estava com uma sala de
criancas de 4 anos que ficavam 4 horas na escola. Atualmente ndo estd fazendo nenhum tipo de
curso de formacao continuada e tem se dedicado ao trabalho e a familia.

A entrevista seguiu os mesmos protocolos da pesquisa. Agendei com a diretora da
unidade e no dia e hordrio marcados me dirigi até a escola em que ela trabalhava. Como
aconteceu com Marina, também fui no horério de planejamento da professora e ndo havia
criancas na sala de aula, onde ela me recebeu.

Nessa segunda vez da realizacdo da entrevista que aconteceu entre a conversa com
a professora Marina e da entrevistada com Rita, pude me preparar e organizar melhor o tempo

e as perguntas. Antes de voltar a campo, procurei estudar de novo e me apropriei ainda mais
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das leituras sobre HO (PORTELLI, 2016; AMADO, 1997; ALBERTI, 2005) e conversei com
a orientadora Ana Lucia a fim de controlar minha ansiedade e conseguir construir um didlogo
em que a entrevistada me visse “como um companheiro em busca da historia” (PORTELLI,
2016, p. 31).

Cheguei a escola, desta vez me sentindo menos emocionada do que da primeira vez;
fui recepcionada pela diretora, tomamos café e a professora chegou. Rita me levou até a sua
sala, onde pude notar o alfabeto exposto e algumas outras escritas espalhadas pela sala*?. Segui
os encaminhamentos da entrevista e liguei o gravador. A professora demonstrou tranquilidade
e seguranca ao relatar suas praticas pedagdgicas. Nosso encontro e nossa conversa fluiram de
modo bem mais descontraido. Sem dudvida, o clima foi mais leve e pude constatar como faz
diferenga a experiéncia de ter ja realizado uma entrevista. Conversamos por uma hora até a
chegada das criancas na sala. Dessa vez, me antecipei e terminei a entrevista antes de as criangas
adentrarem a sala. Entreguei um marcador de pdginas confeccionado por mim para agradecer a

entrevistada.

Professora Paula

“Ai, é uma delicia! Eu amo! Amo trabalhar [na EI]! O infantil eu tenho uma paixdo porque é

)

muito lidico, € muito colorido, acho que me realizo um pouquinho.’

Essa frase repleta de sentimentos é da professora Paula, que durante a entrevista
contou com carinho o trabalho que desenvolve na EI com escritas e leituras. A professora, de
32 anos de idade, contou que se identificou com o trabalho de letramento na EI, pois consegue
aproximar as criangas do mundo das letras de maneira ludica e criativa. Em outro trecho (da
entrevista) a professora destaca que a alfabetizacdo com ludicidade também acontece no EF,
contudo, de uma maneira mais controlada e supervisionada por conter uma rotina marcada por
conteudos e provas municipais e nacionais. A entrevistada transmitiu seguranca em afirmar essa
dicotomia, pois divide o seu dia profissional entre essas duas esferas da educag@o bésica: no
periodo da manha é professora dos anos iniciais do EF em uma prefeitura e no periodo da tarde
€ professora da EI em outra prefeitura. A professora ainda participava do curso de formacao
continuada Pacto Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC), oferecido aos professores

de uma das prefeituras em que trabalha. Ela contou que € formada em Pedagogia, € solteira,

32 Mais adiante serdo tratadas as escritas ¢ leituras observadas nas salas dos professores entrevistados.
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ndo tem filhos e atualmente suas leituras estao voltadas a textos e livros que discutem e refletem
sobre a educagdo. Paula atua como professora da EI hd 6 anos e estd com uma sala de criancas

de 4 anos por um periodo de 4 horas por dia.

A entrevista, agendada por meio de conversas pelo Whatsapp, foi programada para
acontecer em um dia em que nao havia aula e as professoras estavam em planejamento escolar.
Paula me recebeu em sua sala de aula; ficamos conversando por 30 minutos até sermos
interrompidas pela coordenadora da escola, que precisava tirar algumas ddvidas com a
professora. Nesse instante me ausentei e fui conhecer os espagos da escola. Apds 15 minutos
retornei e continuamos a entrevista que durou mais uma hora. A professora Paula havia
separado alguns materiais para me apresentar e, dentre eles, estavam uma caricatura e um
desenho que aprendeu a fazer em uma das aulas do curso do PNAIC. Terminamos a entrevista,
desliguei o gravador, mas ainda continuamos a conversar sobre nossas experiéncias na escola
e esperei-a preencher o TCLE e o perfil socio grafico. Entreguei o marcador de paginas e me

despedi da professora.

Professora Julia

“E, mas também tem alguns livros que eu fui conhecendo ao longo da minha vida como

professora e que me marcaram positivamente e eu trago para eles.”

A frase acima apresenta-nos a professora Julia. Ela tem 29 anos de idade, é casada
sem filhos, trabalha hd 4 anos na EI e atua com uma sala de criancas de 4 ¢ 5 anos por um
periodo de 6 horas didrias. Cursou especializacdo em Educacio Infantil e realizava a época da
entrevista um curso sobre Arte e Educagdo que, de acordo com a prépria professora, € uma das
areas na Educacdo com que ela mais se identifica. Contou que gosta de ler e suas leituras
preferidas sdo sobre politica e o seu livro atual de leitura é A Educagdo dos Sentidos, de Rubens
Alves.

A entrevista com Julia foi agendada pessoalmente - éramos colegas de trabalho e
nos encontradvamos regulamente por entre os corredores da escola. Esses encontros facilitaram
nossa comunicacgao e acertos quanto ao dia e ao horario. Marcamos para conversar em um dia
em que ela e eu estdvamos desfrutando do nosso planejamento individual. No momento da
entrevista ndo consegui visitar a sala da professora por estar ocupada por outra turma de

criangas. Visitei-a em outro momento - Julia estava com as criangas € nao conseguimos



69

conversar sobre as escritas e leituras que ela deixava expostas na sala. De qualquer forma, a
professora me deixou a vontade para entrar e fotografar a sala, mesmo com as criancas
realizando atividades. Tomei o cuidado para ndo as fotografar. As criancas ficaram curiosas e
perguntaram a professora por que eu estava tirando fotos das atividades deles; ela respondeu
que eu estava fazendo um trabalho, uma atividade assim como eles. O tempo em que estive ali
fui observada pelos olhares curiosos das criangas.

No dia agendado, esperei Julia chegar e come¢amos a conversar. Segui o protocolo
que me orientava nas entrevistas e liguei o gravador. Conversamos por 35 minutos. A entrevista
correu de maneira amistosa como sempre acontecia quando conversivamos. Ao final,

entreguei-lhe o marcador de péginas e finalizamos a entrevista.

Professor Joao

“Acho que o principal é ter, no universo da cultura infantil, o brincar. Ele ndo impossibilita a
escrita, que é outra linguagem. Acho que o importante é ndo ficar so na escrita, também. E ndo

excluir, principalmente quando eles [as crian¢as] perguntam.”

Trago a frase que finalizou a entrevista do professor Jodo para apresentd-lo. Joao é
professor da EI ha 10 anos e sempre trabalhou com criancgas pequenas no setor publico, atua
com criancas de 4 e 5 anos por um periodo de 4 horas didrias. Ele tem 35 anos de idade, é
solteiro, sem filhos. O professor entrevistado é formado em Pedagogia e possui especializa¢dao
em Gestao Escolar. Quando realizei a entrevista, ele contou que participava ativamente de
cursos de formagdo continuada, dentre os quais o grupo de trabalho sobre leitura e escrita, a
especializacdo em EI, outra especializacdo em Psicopedagogia e ainda participava como aluno
especial da disciplina Cinema e Educagdo. Jodo relatou que costuma ler romances, poesias,
trabalhos académicos, dissertacdes e teses na drea da educacdo e artigos cientificos.

Conheci a escola em que Jodo trabalhava por sugestdo de uma amiga. Apds a
indicacdo, entrei em contato com a escola pessoalmente e por e-mail. A diretora da unidade
escolar me recebeu e mostrei 0s objetivos da pesquisa. Ela, entdo, me encaminhou ao professor
Jodo. Nos conhecemos e, apOs conversarmos um pouco, marcamos o dia e o horério da
entrevista; também comuniquei a diretora a decisdo que haviamos tomado.

Jodo me recebeu em sua sala de aula apds o término das aulas das criangas.
Apresentei a ele os objetivos do estudo e, enquanto ele preenchia o TCLE e o perfil sécio

grafico, iniciamos a conversa. Conversamos por uma hora e nesse tempo consegui conhecer
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somente a sala de aula dele, ndo percorri a escola. Tirei algumas fotos e encerrei a entrevista.
Mesmo com o gravador desligado ainda conversamos por mais algum tempo e esperei-o fechar
a escola, pois o horério de planejamento de Jodo estava terminando.

Encontro Jodo pelos arredores da Faculdade de Educagdo, onde ele cursa uma das
especializagdes. Sempre nos cumprimentamos amigavelmente e as vezes trocamos algumas

palavras. Percebemos que temos algumas colegas em comum.

Professora Carla

“Eu acho tranquilo porque faz parte da realidade. A crian¢a traz uma demanda e é uma parte

’

da nossa rotina, eu acho muito tranquilo.’

A frase acima € da professora Carla, que conheci hd 4 anos atrds; até o momento
ela somente trabalhou com criangas entre 4 e 5 anos, por um periodo de 8 horas didrias. Nesse
tempo pude observar que, além de comprometida em seu trabalho com as criangas, busca
envolver os pequenos em atividades lddicas e criativas em que a escrita e a leitura estdo
presentes. Um exemplo de uma das atividades que observei foi a construcdo do projeto
Profissdes. A professora Carla convidava os pais das criancas a virem um dia na escola
apresentarem as criangas quais eram as fung¢des de suas profissdes. Nesse dia as criangas
recebiam os pais convidados e ouviam o que eles tinham a dizer sobre seus trabalhos. Apds a
visita dos familiares a professora conduzia as criancas em uma pesquisa sobre a profissao
apresentada. Em seguida, construiam um texto coletivo sobre todas as informagdes que
obtiveram durante o estudo da profissdo. O objetivo do projeto era conhecer as profissdes dos
pais e entrar em contato com outros trabalhos que as criangcas ndo conheciam; ela ainda
procurava aproxima-las da escrita e da leitura por meio da pesquisa.

Por reconhecer em Carla uma professora competente na drea e com praticas que
demonstravam o seu envolvimento com as criangas e com o fazer pedagdgico, convidei-a para
participar da pesquisa, o que ela confirmou de imediato. Como éramos colegas de trabalho da
mesma escola, agendamos pessoalmente o dia e hordrio da entrevista. No dia marcado,
procuramos um local nas suas dependéncias em que trabalhdvamos, com poucos ruidos
ambientais e iniciamos a entrevista.

Percebi que, com o gravador ligado, Carla pareceu um pouco nervosa e tensa. Mas,
logo demonstrou seguranc¢a em sua fala e contou-me suas praticas pedagdgicas de 16 anos como

professora da EI. Carla € formada em Pedagogia e possui especializacdo em EI, na época da
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entrevista ela ndo cursava nenhuma formacgdo continuada. E solteira e ndo tem filhos, e nas
horas vagas gosta de ler romances e livros sobre meditacao.
Conversamos por cerca de 20 minutos. Ao desligar o gravador ainda conversamos

sobre assuntos comuns ao nosso ambiente de trabalho.
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5. Analise dos dados — Leitura e escrita em cena

“No trabalho de campo, mais do que me ‘aproximar’ para entender o discurso dos meus interlocutores
ou observar suas agoes, tive que me ‘distanciar’ para estranhd-los e me estranhar em busca de uma visdo

exterior”. (SILVA, 2000 p. 71)

Ao investigar quais os tempos e espacos das leituras e escritas na EI, me inserir num
campo que me é familiar, ou seja, a escola. Ouvir o que os professores tinham a dizer sobre
suas prdticas se aproximava muito do que eu mesma, enquanto professora, fazia em sala de
aula. Precisei me distanciar e exercitar o desafio de estranhar o corriqueiro. Olhar com cuidado,
considerar o que cada professor me contava e procurar indicios em gestos, frases nao
terminadas, em olhares, palavras e siléncios. Busquei observar com calma o que talvez ndo era
dito, ou as vezes era dito e eu ndo “escutava”. A epigrafe de Silva (2000), acima, me fez refletir
e voltar aos registros do campo, ouvir mais uma vez as entrevistas gravadas; me fez ouvir e
lembrar de como cada entrevista havia ocorrido, me provocou a atentar para cada detalhe. Nesse
movimento de ouvir novamente e de reler as narrativas, tentando encontrar os dados percorridos
para a pesquisa, me recordei de um conto que li quando cursava o magistério. Esse conto faz
parte da colecdo - Para gostar de ler - da editora Atica, e encontrei-o em visitas 2 biblioteca da
escola em que estudava. Lembro-me que me interessei por esse pequeno livro por seu nimero
de paginas - ele € bem fino e isso me deixou bastante animada em I&-lo naquela ocasido.

O conto ao qual me refiro é de Stanislaw Ponte Preta (1997) - A velha
contrabandista. Esse conto descreve a histéria de uma velhinha e todos os dias ela passava pela
alfindega montada em uma lambreta e com um saco nas costas. Os fiscais que trabalhavam na
alfindega comecaram a ficar intrigados e a desconfiar da velhinha. Um dia ela foi interceptada
por um deles. O fiscal quis saber o que ela carregava no saco, ela respondeu que era areia. Ele,
muito desconfiado, ndo acreditou e abriu o saco para conferir se o que a velha dizia era verdade.
E qual ndo foi a sua surpresa ao ver que no saco havia somente areia. A velhinha foi liberada
pelo fiscal e foi embora. Durante um més o fiscal a fez parar, descer da lambreta e mostrar o
que havia dentro do saco. Durante todo més o fiscal s6 encontrou areia. Inconformado por ser
um fiscal renomado em seu meio, o fiscal resolveu perguntar a velhinha o que ela
contrabandeava. A velha o fez jurar que nao espalharia qual era a sua mercadoria e, ele jurou.

A velhinha ironica respondeu: “- E lambreta!”
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O conto A velha contrabandista me fez pensar sobre a importancia de me distanciar
do objeto pesquisado e olhar de outro modo para o que ja havia visto antes; dar chance para
enxergar aspectos talvez ainda obscuros ou escondidos. Ao recordar-me dessa histéria, me
coloquei na mesma posicao do fiscal da alfandega, mas tentei ndo cometer a mesma distracao
e busquei olhar o campo da pesquisa e os dados com mais atencdo, envolvimento e
sensibilidade.

Sobre esse olhar atento aos documentos e ao discurso do outro, Ginzburg, ja citado,
historiador italiano e autor do famoso livro O queijo e os vermes, apresentado aqui pelo texto a
respeito do paradigma indicidrio, nos proporciona uma forma de interpretacdo da realidade a
partir de uma investigacdo que busque pistas, sinais, indicios, rastros, vestigios. O paradigma
indicidrio, descrito pelo autor, nos ajuda a realizar uma investigacao, seja de documentos, de
esculturas, da propria realidade, de imagens, em que o pesquisador considera um conjunto de
indicios do campo estudado, analisando-os sob a ética daquilo que ndo estd evidente, do
inusitado — foi 0 que aconteceu nessa pesquisa, pois ao ser convidada a conhecer as salas de
aula dos entrevistados com o intuito de ouvir suas memdrias, encontrei outra possibilidade — o
préprio ambiente das salas de aula como um convite a pensar as leituras e escritas inseridas no
ambiente escolar da EI, conforme antes mencionado.

Essa perspectiva — paradigma indicidrio - se levada ao campo da Educacio, como
€ o caso dessa pesquisa, evidencia um olhar diferenciado ao estudar a escola. O autor convida
o historiador/pesquisador a procurar indicativos em lugares e em gestos que provavelmente o
pesquisador ndo iria observar/olhar. Nas palavras do autor, a procura por vestigios estd “em
indicios imperceptiveis para a maioria” (GINZBURG, 1989 p. 145), estd em ‘“sutilezas
certamente nao-formalizaveis” (ibidem, p. 167), esta “nos pormenores mais negligenciaveis e
menos influenciados” (ibidem, p. 144).

Desta forma, a pergunta que busco responder com essa pesquisa é: como a leitura e
a escrita sdo ou estdo inseridas nos tempos e espagos das salas de aula da EI, sob a perspectiva
das vozes e das memorias dos professores? Indaguei os professores entrevistados de diferentes
maneiras, ora levantando questionamentos sobre como e quando aconteciam os momentos de
leituras e escritas em suas salas, ora me interessando pela rotina cotidiana desses profissionais
junto as criangas, pois, como Ginzburg (1989) nos elucida, os residuos, os dados marginais
podem nos ser reveladores (ibidem, p. 149).

Nessa perspectiva, parti de alguns pressupostos ao realizar as entrevistas, que
percorreram toda a pesquisa: um primeiro ponto refere-se ao conceito do letramento como uma

pratica situada. De acordo com Kleiman (2005), ao alfabetizar criangas por meio de praticas
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situadas da lingua escrita, ou seja, articular a lingua escrita com situacdes da vida real, da pratica
social da comunidade em que elas estdo inseridas, possibilita-se uma forma de contextualizar
os saberes da escola com o mundo externo a ela. Um exemplo desta pratica foi relatado pela
professora Paula em sua entrevista - ela contou que partiu de uma curiosidade das criancas — a
receita de um bolo de cenoura — para organizar uma aula em que articulou os saberes dos alunos
em relacdo a receitas com a estrutura do texto, a organizacio das palavras e a reflexdo sobre a
lingua escrita. Desta forma, a professora conseguiu situar uma pratica social junto ao/dentro do
contexto escolar.

Um segundo pressuposto € acreditar que as criancas trazem para a escola
curiosidades sobre a lingua escrita por estarem inseridas em um mundo letrado. Kleiman (2005)
indica que criangas inseridas em um meio social letrado reconhecem ideogramas — “simbolo
que representa um objeto ou uma ideia” (KLEIMAN, 2005, p. 34) — e mesmo sem saber ler e
escrever conseguem atribuir significados ao que vém.

Partindo desses dois pressupostos, a andlise de dados responde ao objetivo da
pesquisa, e aos objetivos especificos, que foram organizados da seguinte forma:
- A identificacdo da demanda que as criangas levam para dentro das escolas em relacdo a lingua
escrita foi feita no item 5.1 (A demanda das criancas e o meio social);
- A funcgdo da escola de EI e a reflexdo sobre quais sdo, se houverem, as contribui¢des da
Portaria n°826 em consonincia com os documentos oficiais norteadores do MEC, foi
desenvolvida no item no 5.2 (A funcao da escola e os Documentos oficiais);
- Como a escrita e a leitura sao propostas dentro da educacao infantil foi abordada no item 5.3
(Ambiente Alfabetizador).

Por fim, o item 5.4 apresenta os relatos das Praticas Pedagdgicas com leituras e

escritas: tempos e espagos, questdo perseguida ao longo da pesquisa.

5.1 A demanda das criangas e o meio social

“Mariana passa bastante tempo no cantinho do desenho, além de desenhar, traca as
letras que conhece - as do seu nome - para identificar o que desenhou.” (Caderno de
registro, maio de 2017).

“Livia aprendeu com seus pais a escrever seus respectivos nomes, em todos os seus
desenhos aparecem Livia, seu pai e sua mae e os nomes: Livia, Luis e Laura.”
(Caderno de registro, junho de 2017).

As frases acima foram retiradas do meu caderno de registro, do lugar social de

professora de uma turma de criancas com idades entre 4 € 5 anos, em 2017. Esse caderno me
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acompanhou durante todo o ano e nele estavam contidas anotacdes gerais da turma, observagoes
e intervencdes que me fizeram refletir sobre a curiosidade das criangas em relagdo a lingua
escrita. A partir das minhas anotacdes sobre o que observava no dia-a-dia da escola, notei que
as criancas traziam muitas didvidas sobre a lingua escrita e externavam um desejo de se
apropriar dessa forma de comunicacdo com vivacidade. Vygotsky (2007) afirma que “o
aprendizado das criangas comega muito antes de elas frequentarem a escola” (VYGOTSKY,
2007, p. 94); em outras palavras, a aproximacdo que a escola infantil realiza entre a crianga e a
escrita ndo € inédita, pois as criangas trazem informagdes sobre letras e leituras que obtém em
outros espacos. Na escola, elas irdo construir saberes especificos acerca da escrita, sem
necessariamente escrever e/ou estarem alfabetizadas. Buscando dialogar com essa minha
observacdo em sala de aula, perguntei aos professores entrevistados se notavam tentativas de
escritas e leituras que partiam das criangas, ou seja, se eles percebiam interesses ou curiosidades
acerca da lingua escrita; também perguntei a que eles atribuiam esse interesse, se as familias ou

a escola. Eis o que disseram:

Professora Paula

“Por que assim, tem familias que realmente incentivam a leitura e a escrita em casa, entdo as criangas chegam,
falam nome de embalagem ‘- Ah, professora, eu vi hoje Nescau, eu vi que comega com a letra N'. Entdo, ja tem
essa curiosidade espontdnea das criangas e do incentivo que existe em casa. Mas, ndo sdo todos os casos, e isso
depende também da comunidade que vocé estd inserida. Porque eu jd trabalhei em comunidade que nenhuma
crianga tinha interesse, que os pais ndo tinham interesse, que tinham pais que ndo eram alfabetizados, entdo...
Mas, tem comunidade em que vocé trabalha, que vocé percebe que as criangas vém com essa intengdo e com esse
preparo de casa, entdo, eu acho que enquanto professor a gente tem que promover sim, né! E, ao mesmo tempo,
pra essas criangas que estdo trazendo essa novidade, ou essa descoberta de casa, vocé tem que valorizar isso,
entdo, a crianga trouxe uma coisa de casa, vocé vai valorizar, vocé vai colocar na roda, vocé vai conversar, vocé
vai discutir. Mas, vocé tem que estar preparado também para situacées onde as criangas ndo estdo, ndo tém esse
tipo de estimulo e consequéncia disso elas ndo vdo trazer nada. Entdo, vocé vai encontrar as duas realidades. E,
dentro de uma mesma sala vocé encontra as duas realidades: vocé encontra criangas que trazem alguma coisa,
criangas que estdo interessadas e vocé encontra criangas que estdo vindo pra escola sem essa intencionalidade.
Entdo, vocé tem que promover isso, né, essa curiosidade nelas também.”’

Eles pedem! E uma ansia! Porque esse ano é uma turma que ndo fez a creche, é a primeira vez deles na escola.
E, ai algumas criangas no primeiro dia de aula, eu ndo esquecgo! As criangas entraram na sala, enquanto eu estava
recebendo as outras [criangas] na mesinha, quando eu me virei para turminha uma menininha perguntou: - Que
horas que a gente vai fazer atividade?’ (Risos) Uma menininha de 4 anos e, ai naquele dia a gente ndo fez, a gente
brincou, nés ndo fizemos nada de atividade. E, eles foram embora cobrando isso: - Mas a gente ndo vai usar o

nosso material?’; - Mas a gente ndo vai fazer uma atividade?’; - Mas que horas que vocé vai dar uma folha?’
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Entdo, eles queriam isso jd desde o comeco do ano. Entdo acho que, quando eles foram para escola, eles jd foram

para a escola achando que eles iam aprender alguma coisa. Eles tém essa vontade também.”

Professora Rita:
“Entdo, vocé percebe bem a diferenca daquelas familias presentes, que as vezes traz um livrinho: ‘- Tia, minha
made falou que é para vocé ler’. Ai vocé vé o nivel dessa crianga e o nivel de uma crian¢a que ndo traz, ¢ nitido as

familias que se envolvem. A familia deixa mesmo para escola, eles chegaram muito crus, eu até assustei!”

Professora Carla:

“Eu ja trabalhei com criang¢as menores na pré-escola e maiores. Eu acho que ambas trazem a demanda e, assim,
no ultimo ano que é muito mais. Eles trazem a questdo de aprender as letras. Porque comeca a descoberta da
escrita do nome, do nome do amigo.

Eu acho que o legal é a parte do livro, por exemplo, quando eles levam para casa. O momento que é de troca com
a familia e a familia estd participando de uma atividade que é da escola. E muito interessante também a devolutiva
que vocé tem quando é uma familia leitora, a devolutiva da atividade é uma, para uma atividade de uma familia

s

que ndo da tanta importancia ao momento de ler...’

Professora Marina:

“Tem crianga que sai da atividade de leitura e escrita, elas querem papel, lapis para desenhar, para escrever do
Jjeito delas, né. Entdo, tem crianga que gosta muito, sim! Eu tenho os cantinhos, onde eu coloco folhas, pra elas
escreverem livremente, cantinho do escritorio. Coloco papel, caneta... Entdo, af elas brincam e ali a imaginagdo
voa, eles fingem que estdo escrevendo uma carta para alguém.

As vezes uma crianga traz um livrinho de casa, af eu socializo com eles mas, ndo é uma rotina. Tem! De vez em
quando. Quando eles querem. As vezes a mde comprou um livrinho e eles trazem, né.

Eles leem, eles leem. Entdo, tem livro que eu jd li, entdo, eles leem para o outro, leem para o amigo. Eles sentam

1l

nos cantinhos e fazem rodinhas, inventam a historia, dramatizam, né.’

Professor Joao:

“De abrir o programa [no computador] para escrever, brincar de escrever, né. As outras [criancas] se forem
convidadas, fazem. Mas, ai ndo é algo espontdneo. Mas, percebo que no papel, a hora que estd desenhando, eles

trazem muito isso de escrever do jeito deles.”

Ao buscar compreensdes das memorias do tempo presente dos professores,
identifica-se em seus dizeres um reconhecimento de que as criangas apresentam curiosidades
relacionadas a leitura e a escrita e assim que chegam a escola, expressam de forma direta seus
desejos. Por exemplo, a professora Carla e o professor Jodo salientam, respectivamente que,
“eu ja trabalhei com criancas menores na pré-escola e maiores. Eu acho que ambas trazem a

demanda e, assim, no ultimo ano que é muito mais. Eles trazem a questdo de aprender as letras.
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Porque comega a descoberta da escrita do nome, do nome do amigo.” (Carla). E, “Mas,
percebo que no papel, a hora que estd desenhando, eles trazem muito isso de escrever do jeito
deles” (Jodo). Vygotsky (2007) nos esclarece que na idade pré-escolar (anterior a idade escolar)
a crianga ja experimentou vivéncias que serdo trabalhadas na escola. O autor exemplifica com
o caso da aritmética, pois antes mesmo de a crianca aprender as operacOes bdsicas da
matemadtica, jia teve contato com quantidades em seu cotidiano. Conforme discutido
anteriormente, € em consonancia com o autor, o primeiro contato da crianga com a escrita ¢é
feito no ambiente familiar, segundo diferentes frequéncias (esta frequéncia pode estar
relacionada as funcdes sociais da escrita em cada familia ou a quais relacdes que as familias
estabelecem com a leitura e a escrita). E o que a professora Paula revelou em sua narrativa:
“Mas, ndo sdo todos os casos, e isso depende também da comunidade que vocé estd inserida.
Por que eu jd trabalhei em comunidade que nenhuma crianca tinha interesse, que os pais nao
tinham interesse, que tinham pais que ndao eram alfabetizados.” A professora Marina também
pontuou que “as vezes uma crianga traz um livrinho de casa, ai eu socializo com eles, mas, ndo
¢ uma rotina. Tem! De vez em quando. Quando eles querem. As vezes a mde comprou um
livrinho e eles trazem, né.” A professora Rita demonstrou espanto ao perceber o pouco estimulo
que as familias demonstram em relacdo a lingua escrita: “Entdo, vocé percebe bem a diferenca
daquelas familias presentes, que as vezes traz um livrinho (...). A familia deixa mesmo para
escola, eles chegaram muito crus, eu até assustei!”

Dos relatos apresentados, atentamos a alguns pontos que merecem destaque em
relacdo a identificacdo da demanda das criancas em relacdo a lingua escrita. O primeiro
destaque, mostrado acima, refere-se a percepg¢ao que os professores obtém sobre essa demanda,
ou seja, os professores percebem que as criancas apresentam curiosidades sobre a leitura e a
escrita. O segundo faz referéncia aos professores e as familias serem modelos de leitores e
escritores para as criancas e a importancia da mediacdo e o terceiro € a avaliacao, por parte dos
professores, do tipo de letramento (pouco ou muito familiarizadas com o letramento escolar)
que as criancas apresentavam.

Ao observar os trechos das entrevistas foi possivel inferir que as professoras/os
professores acreditam que as familias acabam delegando para a escola o encontro (de acordo
com os padrdes escolares) entre as criancas e o mundo letrado. E vilido destacar que os
contextos das escolas em que as entrevistas aconteceram eram de ambientes em que a escrita
permeava o espaco social, em outdoors com propagandas, jornais de mercados, anincios de
lojas em letreiros de Onibus, placas de transito, entre outros. Por outro lado, as professoras Paula

e Carla observaram que dentro de suas salas heterogéneas algumas familias incentivavam seus
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filhos ndo apenas a contatar a lingua escrita, mas também interagir com elas. A professora Paula
pontua: “Mas, tem comunidade que vocé trabalha, que vocé percebe que as criancas vem com
essa inteng¢do e com esse preparo de casa.” A professora Carla salienta que “Eu acho que o
legal é a parte do livro, por exemplo, quando eles levam para casa. O momento que é de troca
com a familia e a familia estd participando de uma atividade que é da escola. E é muito
interessante também a devolutiva que vocé tem quando é uma familia leitora, a devolutiva da
atividade é uma, para uma atividade de uma familia que ndo dd tanta importdancia ao momento
de ler...”. Heath (1982) em uma de suas pesquisas, mostrou que, muitas vezes, a questao € como
se interage com o texto escrito e quais as semelhancas e diferencas entre o tipo de interacdo que
acontece na familia e na escola.

A importancia do contexto social para a aquisicdo do contato com a lingua escrita,
que apareceu no recorte das falas dos professores, também ilustra o que a pesquisadora Stemmer
(2010) vem analisando. A estudiosa na area de alfabetizacdo e EI destaca que “as criancas
inseridas num contexto permeado pela escrita de forma tdo intensa ndo permanecem incélumes”
(STEMMER, 2010, p. 131); dito isso, as criangas que tiveram contato com diferentes escritas
e leituras, desde muito pequenas manifestam interesse em decifrar e fazer uso do cédigo escrito.
Ainda de acordo com a autora:

Dependendo do contexto em que estiver inserida, a crianga terd mais ou menos
experiéncias em que a leitura e a escrita estarfio presentes. Ademais, tais experiéncias
poderdo ser mais ou menos expressivas ou diretas de acordo com o capital cultural,

social e econdmico no meio imediato em que a crianca se inclui (STEMMER, 2010,
p. 132).

Stemmer (2010) também enfatiza que

Quanto mais ricas e diversificadas forem as experiéncias vividas pela crianca, maior
serd o seu interesse em compreender e dominar o sistema da escrita. Se a crianca é
oriunda de um meio em que sdo lidos livros, lhe sdo lidas histédrias, se leem e se
discutem noticias de jornais impressos, sdo elaboradas listas de compras, se
preenchem taldes de cheque, ela acompanha os adultos nas compras do supermercado
e observa roétulos e precos dos objetos adquiridos, para citar alguns exemplos, é
evidente que ela terd desde muito cedo uma percep¢ao da funcionalidade da escrita. E
isso, certamente, muito antes de atingir seis ou sete anos (STEMMER, 2010, p. 132).

Considerando as afirmacdes da autora e as narrativas dos professores, as demandas
de leitura e escrita apresentadas pelas criancas sdo oriundas de seus contextos sociais, familiares
e mesmo escolares. A professora Marina contou que as criancas a imitavam lendo livros para
outros colegas da turma. Ou seja, os professores e familiares acabam se tornando modelos e

exemplos de leitores e escritores para as acriangas. Por essa razdo inclusive, Lajolo (2005), ao
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fornecer orientagdes aos professores sobre como incentivar a pratica de leitura e formar novos
leitores, recomenda aos professores realizar a atividade de ler atentos e com uma performance,
ou seja, que leiam bem, se mostrem interessados pela leitura, pois sao modelos para seus alunos.

A Colec¢ao Leitura e Escrita na Educacao Infantil analisada no Capitulo 2, enfatiza
em seu caderno intitulado Criancas como leitoras e autoras as especificidades de ser docente
na EI, dentre elas, ser um modelo de referéncia as criancas no que se refere a utilizacdo da
lingua escrita. De acordo com o material do MEC, “a linguagem do adulto ¢ um modelo a ser
imitado, e sdao os adultos que repetem, reformulam e expandem o que as criangas dizem”
(BRASIL, 2016, p. 63). Ressalta-se que as criancas necessitam de modelos de leitores e
escritores, mas também precisam experimentar, produzir e interagir com o escrito, mesmo antes
de frequentarem a escola.

Para Vygotsky (2007), o contexto social e a media¢do sdo vitais ao processo de
aprendizagem das criangas; nas palavras do autor, “o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daqueles que as cercam” (VIGOTSKY, 2007, p. 100). Assim, mesmo que as criancas estejam
em contato com leituras e escritas do mundo letrado, precisam da mediacdo do outro para se
apropriarem desse conhecimento. Os professores entrevistados, ao mencionarem essa demanda
trazida pelas criancas ao ambiente escolar, sdo convidados por elas a propor reflexdes sobre o
codigo escrito. Utilizando as palavras das professoras Carla e Paula, respectivamente: “eles [as
criancas] trazem a questdo de aprender as letras. Porque comeca a descoberta da escrita do
nome, do nome do amigo” e, “vocé percebe que as criancas vém com essa inten¢do e com esse
preparo de casa, entdo, eu acho que enquanto professor a gente tem que promover sim, ne!”.

Fontana e Cruz (1997), assumindo a perspectiva dos estudos histérico-culturais e
levando em consideragdo o autor de referéncia Vygotsky, salientam que o professor, nas
relagcdes com as criangas, assume o papel de mediador no processo de construcao dos conceitos

e reflex@o sobre o pensamento,

O que a crianca necessita, aponta Vygotsky, é de oportunidades para adquirir novos
conceitos e palavras na dinamica das interagdes verbais, mediadas pelo professor. O
professor participa ativamente do processo de elaborag@o conceitual da crianga. Nas
relacdes que mantém, ele utiliza novos conceitos, define-os, apresenta-os em
diferentes contextos de uso, propde atividades em que devem ser empregados.
Destaca, recorta informacdes e significados em circulagdo na sala de aula,
direcionando a aten¢@o da crianga para eles; induz a comparagdo entre informacdes e
significados; possibilita a expressdo das elaboragcdes da palavra, organizando
verbalmente seu pensamento; problematiza as elaboracgdes iniciais da crianga, levando
a retoma-las, a refletir sobre as possibilidades ndo consideradas, a refletir sobre seus
proprios modos de pensar... (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 111/112).
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Ainda sobre a mediacdo do professor possibilitando a elaboracdo de novos
conceitos, Fontana e Cruz (1997) elucidam que para Vygotsky os processos educacionais, em
especial a mediacdo colaborativa dos adultos, auxiliam as criancas no desenvolvimento e
elaboragdo dos significados das palavras de seu meio social, como também na constru¢do de
seus proprios conceitos. Em outras palavras, “a cada vez que ela [a crianca] se depara com
palavras ja conhecidas (...), vai adicionando a elas percep¢des e compreensdes de mundo que
estdo em plena construg¢do de significados” (BARBOSA, 2018, p. 29). Como ilustrado pela
professora Paula, ela acredita que o professor deve possibilitar o acesso a cultura escrita tanto
as criangas que nao demonstram interesse quanto as que trazem referéncias de escritas para a
escola. Ou seja, o professor enquanto mediador da palavra e da cultura, torna-se um modelo de
leitor ou escritor das préticas culturais da lingua escrita. Esses modelos que as criangas tomam
como referéncias sao citados na histdria da professora Marina: “Entdo, tem crian¢a que gosta
muito, sim! Eu tenho os cantinhos, onde eu coloco folhas, pra elas escreverem livremente,
cantinho do escritorio. Coloco papel, caneta... Entdo, ai elas brincam e ali a imaginagdo voa,
eles fingem que estdo escrevendo uma carta para alguém.”

Essa imitagdo realizada pelas criancas de escrever algo ou imitar alguém
escrevendo € descrita por Vygotsky em analogia a um brinquedo, nesses momentos de brincar
a crianga “envolve-se num mundo ilusério e imagindrio onde os desejos nao realizdveis podem
ser realizados” (VYGOTSKY, 2007, p. 109). Nos relatos dos professores, a “brincadeira de
escrever” acontece em momentos em que as criangas estao livres para brincarem e criarem
maneiras de interagir com os colegas da sala e os materiais disponiveis. Vygotsky (2007) ainda
ressalta que as criancas, ao brincarem que estdo imitando algo ou alguém, imaginam e
estabelecem regras que condizem com o comportamento de quem estdo imitando. Esse fato
pode ser reconhecido com a narrativa da professora Marina, ao observar: “Eles leem, eles leem.
Entdo, tem livro que eu jd li, entdo, eles leem para o outro, leem para o amigo. Eles sentam
nos cantinhos e fazem rodinhas, inventam a historia, dramatizam, né.”

Portanto, ao mirar as falas dos professores, identifica-se uma valorizagdo as praticas
de leituras e escritas que sdo propostas na escola. Os professores destacaram como agdes
positivas as familias que valorizam atividades escolares: a devolutiva das atividades propostas,
a aquisi¢do de livros, o incentivo a determinadas praticas de leitura e de escrita. Cabe destacar
que as acOes positivas das familias em relacdo as leituras e as escritas, na perspectiva dos
professores, podem se caracterizar por diferentes questdes: familias escolarizadas e por este
motivo as préticas escolares adentram a relagdo da familia com a lingua escrita; formacao

académica; interacdo didria com o texto escrito, entre outros. J4, as familias ndo escolarizadas
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podem ndo reconhececer a relevancia da leitura e da escrita que a escola julga necesséria.
Oliveira (1995) realizou um estudo sobre as relacdes entre a cultura das sociedades urbanas
marcadas pelo conhecimento cientifico (que envolve a leitura e a escrita em suas diversas
dimensdes) e grupos “pouco letrados”. Nesse estudo, a autora salienta que as sociedades
letradas e a escola se distanciam de possibilidades de a¢cdes com a lingua em outras dimensdes
da vida cotidiana, o que pode caracterizar a postura das professoras frente ao que consideram
acoes positivas das familias e a lingua.

Assim, observou-se nas falas dos professores uma tendéncia em atribuir e valorizar
um tipo de demanda. A demanda de leitura e escrita valorizada nas falas dos professores
apareceram como aquelas em que a prépria escola considera como correta ou incentiva como
praticas de letramentos: leitura de livros, os pais saberem ler e escrever, demonstrar interesse
em escrever cartas, usar o caderno, fazer atividades, descartando outras demonstra¢des de
interesse pela lingua que muitas vezes sdo ignorados pela escola. Por exemplo: ndo foram
narrados momentos das criangas descrevendo a interagdo que possuem com aparelhos digitais
(computadores, tablets, celulares); ou ainda a demonstracio de interesse na lingua quando vao
a igreja e cantam as musicas escritas no folheto, ou a tentativa de as criangas lerem caixas de
brinquedos, ou os nomes dos personagens nas mochilas, e mesmo o nome da escola no uniforme
ou na placa de entrada. Esses tipos de eventos de letramento ndo foram mencionados nas
entrevistas.

A avaliagdo e posicionamento dos professores e da escola em relagdo ao tipo/grau
de letramento das criangas ndo pode ser atribuida como um fator negativo, mas sim como uma
brecha para pensar quais e que tipos de formacao inicial e continuada os professores receberam.

Como visto no Capitulo 2, Documentos Oficiais e a Educacao Infantil, a prépria
politica educacional incentiva uma atmosfera pedagdgica em torno dos documentos
orientadores a fim de formar os professores em consondncia ao que € recomendando pelos
documentos. Assim, espera-se (as escolas, seus gestores) que os professores sigam as novas
normativas e os conteudos previstos.

Desta forma, a valorizacdo da lingua escrita que os professores descreveram estd
intimamente articulada aos discursos pedagdgicos presentes nos documentos oficiais. Também,
h4 outro fator relevante para a posicao dos professores frente a leitura e a escrita: o valor social
da escola como agéncia de letramento. Historicamente, a escola tem o papel de ensinar, de
alfabetizar, de inserir a crianca no mundo do conhecimento. Desse modo, os eventos de
letramento que ndo configuram as caracteristicas do letramento escolar tendem a ndo ser

valorizados. Autores como Heath (1982), Street (1984, 2014), Kleiman (1995), ja citados,
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mostraram o quanto os eventos de letramento que se enquadram as expectativas de praticas
escolares sao mais valorizados e reconhecidos como adequados pelos professores. Essa € uma
das questdes que tornam visivel a ideologia como componente estruturante do ensino da escrita.

Sendo assim, dentro da l6gica da escola (Documentos oficiais) e do ensino (valor
social da escola), quando a lingua escrita ndo estd representada em atitudes, falas e curiosidades
das criangas, acredita-se que ndao ha interesse por leituras e escritas. O que pode ser um
equivoco, pois de acordo com Street (2014) ha varios modelos e tipos de letramentos que muitas
vezes ndo estdo sendo reconhecidos ou a escola ndo os enxergam.

Terzi (1995) em seu artigo A oralidade e a construgdo da leitura por criangcas em
meio iletrados cita Gee (1990) para esclarecer que todos 0s grupos sociais apresentam praticas
de letramento que sdo culturalmente contextualizadas. Estas praticas desenvolvidas no lar ndo
correspondem as préticas que a escola valoriza e, por conseguinte, “a crianga que ndo domina
as habilidades privilegiadas pela escola ndo é vista conforme seu desenvolvimento, mas
conforme o que lhe falta para atingir o padrdo pressuposto pela escola, ou seja, o seu déficit”
(TERZI, 1995, p. 95).

Kleiman (2016), em seu artigo Multiletramentos, interdicoes e marginalidades,
esclarece o conceito de multiletramentos adotado pelo grupo de pesquisadores do “New London
Group”. O referido grupo considera que o letramento nao pode ser analisado somente do ponto
de vista da lingua escrita, ele parte de diferenciadas linguagens: sonora, gestual, oral, de
imagens, entre outras. Os estudos do grupo também destacam que hd letramentos que ndo sao
legitimados, normatizados, mas que acontecem em comunidades marginalizadas. Dessa forma,
Kleiman (2016) ressalta a importancia de a escola incorporar as diferentes formas de letramento
do século XXI (a autora destaca, em especial, as tecnoldgicas) para conseguir atender as
demandas que as criangas trazem para a escola, que nem sempre serdo as leituras e escritas
canonizadas, elitizadas.

Diante desse processo de escolarizagdo das préticas sociais de letramento e a
marginalizacdo de letramentos alternativos, hd de se considerar a relevincia de valorizar
atividades e praticas pedagdgicas que enaltecam os usos de leituras e escritas com as criancas
pequenas em prdticas sociais, como narrados por alguns professores entrevistados. Esses
exemplos de praticas serdo tratados no topico 5.4 Praticas Pedagdgicas com leituras e escritas:
tempos e espagos.

Para finalizar, o relato da professora Paula facilita e introduz o topico seguinte: A
funcdo da escola e os Documentos oficiais. No trecho destacado da fala da professora, notou-

se as expectativas das familias em relagcdo a aprendizagem das criancas quando essas comegam
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a frequentar a EI e consequentemente acende uma discussdo sobre qual é a fungdo da escola.
Sobre isso a professora afirma: “Eles pedem! E uma dnsia! (...) E, ai algumas crian¢as no
primeiro dia de aula, eu ndo esqueco! As criancas entraram na sala, (...) quando eu me virei

para turminha uma menininha perguntou: ‘- Que horas que a gente vai fazer atividade?’

5.2 A funcdo da escola e os documentos oficiais

Tal como a professora Paula, que finalizou o tépico anterior com um exemplo da
expectativa das criangas em relacdo a entrada na EI, a professora Rita inicia a discussdo sobre
qual a funcdo da escola discorrendo sobre uma reunido de pais. A professora lembrou que, ao
mostrar as atividades realizadas pelas criancas as familias, estas demonstravam surpresa e
entusiasmo ao ver as producdes, principalmente em relacdo ao uso do caderno pautado e as
atividades de escrita. A professora ainda lembrou que a folha pintada e enfeitada mostrada aos
pais corresponde a apenas uma parcela do trabalho didrio. Ela relata que as atividades finais
nao conseguem traduzir todo o processo de seu trabalho com as criangas, que envolve oralidade,
fonética, discussoes e didlogos. Kleiman (1995) ressalta a importancia de se ter “um olhar que
veja a linguagem oral e a escrita ndo pelas diferengas formais mas pelas semelhangas
constitutivas” (p. 30). A autora compreende que a aquisicdo da escrita € um processo que
envolve a oralidade, os suportes textuais e a propria escrita.

A narrativa de Rita pode evidenciar a importancia que para ela a escola possui.
Conforme conta, a preocupagao da professora em mostrar atividades realizadas pelas criangas
aos pais pode ser tomada como um exemplo que confirma a fungdo social da escola. No
entender da professora, a escola é lugar de aprender, de realizar atividades, de construir
conhecimentos e obter resultados com um produto final, como atividades e cadernos.

Assim, durante as entrevistas perguntei aos professores o que eles faziam em
relacdo a demanda que as criangas traziam para a sala de aula e qual eram as suas opinides em
relacdo a funcdo da escola, tendo em vista a Portaria n.° 826. Nas respostas, os professores
revelaram que acreditavam que a escola é uma das fontes de acesso da crianga a lingua escrita
e, mediante esse fato, revelaram quais eram as normatizacdes e documentos oficiais que

orientavam seus trabalhos.
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Professora Marina:

“Assim, eles [as criangas] sabem o que ¢é jornal porque a gente mostra, revista... mas, em casa eu acredito que
eles ndo tém acesso. A escola que tem que apresentar. Eu posso falar para vocé que dois alunos da minha sala,
no mdximo, que tém acesso as diferentes leituras. E mesmo a escola. A escola que tem que dar esse suporte, o
material e aproximar a crianca da leitura e da escrita.

Ah, nés sempre trabalhamos com o curriculo. Curriculo sempre estd nas nossas maos, com objetivos, atividades,
é um curriculo da prefeitura.

Pesquisadora: - E o curso do PNAIC para a EI?

Marina: - Na verdade, o curso estd parado. Td parado. Comecamos, comecamos. Fizemos atividade de

matematica, mandamos a atividade de matematica pra la, e tal, mas ainda ndo tivemos retorno.”

Professor Jodo:

“E o caso dessa turma, a crianga fez um desenho, ele falou para mim: “- Como é que escreve ‘vem aqui Ménica!?’
Eu pus no papel e ele escreveu do jeito dele, vocé ndo td forcando, ele que estd pedindo. E, acho que uma das
fungées da escola, pode ndo ser propria da Educacgdo Infantil, mas a fungdo da escola é aprender a ler e a
escrever, a fungdo social da escola. Para vocé ter ampliagcdo do repertorio, ter contato com o mundo letrado, se
inserir no mundo contempordneo que é tudo baseado pela escrita. E a fun¢do da escola, pode ndo ser téio
fortemente na Educagdo Infantil, mas é uma fung¢do da instituicdo: escola.

Partindo do Governo, da prefeitura, nossa diretriz ndo é que diz para ndo ter, diz para ter numa forma de prdtica
cultural, de fungdo social da escrita, bem no eixo do brincar. Ai as Diretrizes Curriculares e o Caderno Temdtico
de tempo-espagco que a Prefeitura tem é isto que ela pontua: ndo tem uma obrigatoriedade de sair sildbico
alfabético. Agora, o da escola tem uma orientagdo, de ter prdticas de letramento como uma prdtica cultural, uma
prdtica social, mas ndo é uma cobranga exagerada em cima disso. O que a gente tem sistemdtico, em todas as
turmas, é o empréstimo de livros, porque dai nds temos no PPP3? estabelecido a formagdo de hdbito de leitor e
das prdticas de letramento. E uma orientacdo da Orientadora Pedagégica mesmo, de que quando tem os bilhetes
né, quando ¢é algo especifico da sala a gente pode escrever junto com eles para a secretdria digitar depois.

Mas, voltando a questdo do governo, no final do ano passado para cd teve uma Portaria do MEC incluindo o

PNAIC na Educagdo Infantil.”

Professora Carla:

“Entdo, nesse caso é importante a escola também ter esse envolvimento, esse incentivo, porque algumas criangas
criam aqui, esse contato, essa prdtica de leitura e, para outras [criancas] vai ser realmente o momento prazeroso.
De qualquer forma é importante, mesmo na Educacdo Infantil. E, a familia é importante, mas ndo sdo todos que

oferecem, entdo é importante que a gente oferega.

3 PPP- Projeto Politico Pedagdgico: refere-se ao documento anual escrito por cada unidade escolar de forma
participativa, colaborativa e democrética. Este documento coletivo reflete a proposta das institui¢des educacionais
como: ideologias, concepgdes de saberes, conhecimentos, criangas, quais os objetivos para cada ciclo da educagdo
que a escola atende, a importancia da participacdo da comunidade escolar, bem como informacdes fisicas da escola
e humanas (nimeros de profissionais, nimero de criangas...).
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Eu uso o PPP da instituicdo, a Base Nacional Comum Curricular, a parte da Educacdo Infantil e um livro para o
professor que foi dado pela instituicdo que chama Pé de brincadeira, para pré-escola, de criancas de 4 a 5 anos,

da Angela Cordi.”

Professora Julia:

“Mas, eu acho assim, que o fato da gente conversar um pouco sobre as letras e as questoes fonologicas, isso

estimulam eles, assim, a querer escrever de alguma forma, eu acho que tem influéncia, sim. Eu acho que o que

nos fazemos com eles como rotina, por mais que ndo seja algo escolarizante influencia totalmente. Porque as

criancas que mais se interessam na hora da escrita, na hora de escrever alguma coisa, sdo as que mais me
. c . Py

perguntam: ‘- Ah, como eu posso escrever isso:

Mas, ao mesmo tempo hd um trabalho, um projeto pedagdgico, né. De conhecimento, de conceitos, que sdo

2

adquiridos com o que eles vao me pedindo, né. Porque o projeto todo é montado em cima do interesse deles, e, é

modificado de acordo com o interesse deles, entdo eu acho que a aprendizagem que acontece aqui, ela é

B

significativa pra eles. Eu acredito nisso.’

Nos relatos apresentados, os professores enfatizaram que a fung@o social da escola
€ a de ensinar, de oferecer suporte e subsidios para as criancas avancarem em relacdo a
apropriacdao do cddigo escrito. Nos trechos recortados, os professores dialogam tanto com as
orientagdes coletivas, relacionadas as decisdes da propria escola (referéncia aos PPP), quanto
com as orientacdes contidas nos documentos oficiais que regem os seus trabalhos com as
criangas e que fundamentam a inserc¢do de leituras e escritas no ambiente escolar.

A professora Marina, ao enfatizar que “é mesmo a escola. A escola que tem que dar
esse suporte, o material e aproximar a crianga da leitura e da escrita” respaldou seu trabalho
no curriculo elaborado pela Prefeitura onde trabalha e salientou que “nos sempre trabalhamos
com o curriculo. Curriculo sempre estd nas nossas mdos, com objetivos, atividades, é um
curriculo da prefeitura”. Desta forma, a professora diz ter conseguido inserir em sua sala de
aula, uma pratica pedagdgica voltada intencionalmente a lingua escrita. As praticas pedagdgicas
que a professora Marina utiliza para promover o contato das criangas com o mundo letrado
estdo tratadas no topico 5.3- Ambiente Alfabetizador e 5.4 - Préticas Pedagégicas com leituras
e escritas: tempos € espagos.

Os professores Jodo e Carla mencionam que se apoiam, além de outros materiais,
também no que estd estipulado no PPP da escola (“O que a gente tem sistemdtico, em todas as
turmas, é o empréstimo de livros, porque dai nos temos no PPP estabelecido a formagdo de
habito de leitor e das prdticas de letramento” e “Eu uso o PPP da institui¢do”,
respectivamente), dando indicios do quanto consideram relevante para sua orientacdo no

cotidiano pedagdgico as decisdes coletivas de sua prépria escola. Marina afirma, entre suas
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consideragdes, “Curriculo sempre estd nas nossas mdos”, ao dizer que segue aquilo que a
Prefeitura estipula. Nesses trechos, os documentos municipais € o PPP das instituicdes sdo mais
citados pelas professoras. Essa tendéncia pode ser atribuida pela proximidade das profissionais
com tais documentos, uma vez que o PPP € construido coletivamente nas escolas e os
documentos municipais sdo, de certa forma, mais explorados que os federais, jA que sdo
elaborados para suprir a demanda normativa em consonancia com as necessidades de cada
municipio.

As falas de Jodo, Carla e Marina dialogam com as vozes da formagdo continuada
em servigo, isto €, remetem as reunides de trabalho pedagdgica de suas escolas em que, dentre
outras atribui¢des, constréi o PPP a cada ano escolar. Vianna e De Grande (2016) destacam
esses momentos como ‘“‘eventos de formagdo” tendo em vista os eventos de letramento que
constituem o cotidiano dos professores da educacdo bdsica ao participarem das reunides
coletivas e da construcdo de documentos pedagdgicos no contexto da escola. As autoras, ao
pesquisarem experiéncias diversas de formacdo continuada, perceberam o potencial das
formacdes que ocorrem no proprio local de trabalho, junto ao cotidiano escolar. Sobre isso,

afirmam:

...quando os professores se constituem como agentes de sua prépria formacgado, ou
quando os conceitos tedricos discutidos em contextos formativos sao trabalhados ndao
em sua exaustdo, mas sim focados em interesses da pratica de sala de aula, tais
discussdes podem ser bem-sucedidas e mais efetivas para a formacdo continuada de
professores, tendo em vista aquilo que interessa aos professores em seus
questionamentos relativos a préticas especificas (VIANNA e DE GRANDE, 2016:
467)

Podemos reconhecer, portanto, nos dizeres desses trés professores, referéncias aos
marcos discursivos (“Porque dai nos temos o PPP; “eu uso o PPP”’; “curriculo sempre estd em
nossas maos”) que indicam apoio nos eventos formativos locais, que fazem parte de seu
trabalho docente.

Na fala da professora Marina surgiu também referéncia a Portaria n.° 826 que traz
o PNAIC, de 7 de julho de 2017, mas enfatizou que ndo recebeu formac¢do adequada ao afirmar
que o curso nao teve prosseguimento pela prefeitura onde trabalha.

Ao contrario da fala da professora Marina, o professor Jodo contou que na prefeitura
em que trabalha o curso do PNAIC para a EI teve €xito e durante o ano de 2018 os professores
interessados puderam participar das turmas de formacdo. O professor falou que realizou o curso
e destacou as contribuicdes deste para sua pratica pedagdgica: “ndo é igual do Fundamental,
um caderno com orientagoes diddticas. Ele é um caderno que discutia concepgdo de infdncia,

concepg¢do de educador (...). Ele trouxe muita a questdo da Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
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(...) Mas, em alguns momentos, mesmo ele ndo sendo um caderno de atividades para a sala,
ele era muito prescritivo. (...) Mas, ndo que isso seja um dos maiores problemas, porque se o
formador souber encaminhar uma sugestdo, souber mostrar ..." .

Jodo também contou sobre o valor que atribuiu a fung¢do da escola. Ele expos que,
em sua opinido e experiéncia, a escola tem a funcdo social de ensinar as criangas a ler e a
escrever, inserindo-as no mundo contemporaneo, que € letrado, visual e escrito, principalmente
se as criancas apresentam a curiosidade e interesse sobre o tema. Nas palavras do professor
entrevistado, “acho que uma das fungoes da escola pode ndo ser propria da Educagdo Infantil,
mas a fungdo da escola é aprender a ler e a escrever, a fun¢do social da escola™.

A fala do professor Jodo, assim como da professora Julia, estd relacionada a uma
perspectiva que envolve o lidico e o que é do convivio social dos alunos. Em ambas as
narrativas eles destacaram que € funcdo do professor acolher o que as criancas trazem e
aprofundar o que elas ainda nao descobriram. O trabalho que ambos realizam se fundamenta
nos eixos norteadores: interagdes e brincadeiras, descritos nas DCNEI (2010). Esses dois eixos
estabelecem que as experiéncias sugeridas as criangas devem contemplar o campo da lingua
escrita e inserir as criangas em atividades em que a lingua esteja relacionada as praticas sociais
e “possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e gé€neros textuais orais e escritos
(BRASIL, 2010, p. 25).

Os dizeres do professor Jodo e da professora Julia também vao ao encontro do que
Kleiman (2005) afirma em seus estudos sobre o letramento. A autora considera que uma pratica
de letramento ¢ o “conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para alcangar um
determinado objetivo numa determinada situagdo, associadas aos saberes, as tecnologias e as
competéncias necessarias para a sua realizacdo” (KLEIMAN, 2005 p. 10). Os professores
afirmaram oferecer vivéncias sociais e culturais com a escrita. Mas, € evidente que, ao trabalhar
com a escrita, a reflexdo sobre como se escreve (letras, sons, formas) também se faz objeto de
aprendizagem concomitante ao letramento.

Atividades que ensinam as criangas o que €, como faz e para que serve uma carta,
uma receita, um jornal, uma placa de transito, estdo presentes no dmbito da EI; mesmo que
ainda nao-alfabetizadas, as criancas compreendem a fun¢do social da escrita e da leitura. Essas
habilidades propostas em situagdes de letramentos sociais sdo defendidas pelo professor Jodo e
respaldadas nas DCNEI (2010), no caderno temdtico, e pela propria coordenacdo da escola em
que ele trabalha: “Partindo do Governo, da prefeitura, nossa diretriz ndo é que diz para ndo

ter, diz para ter numa forma de prdtica cultural, de funcdo social da escrita, bem no eixo do
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brincar. Ai as Diretrizes Curriculares e o Caderno Temdtico de tempo-espaco que a Prefeitura
tem € isto que ela pontua: ndo tem uma obrigatoriedade de sair sildbico alfabético. Agora, o
da escola tem uma orientacdo, de ter prdticas de letramento como uma prdtica cultural, uma
pratica social, mas ndo é uma cobranga exagerada em cima disso”’.
Do mesmo modo que o professor Jodo esclareceu as contribui¢des dos documentos
oficiais com os quais tem contato, a professora Carla, que nio teve contato com a Portaria e
com o material oferecido pelo MEC, apresentou outros documentos oficiais que embasavam
sua rotina com as criancas. Os documentos citados pela professora proporcionavam meios que
conduziam a uma prética criativa e que articulava momentos prazerosos com a leitura e a
escrita, oferecendo as criancas situacdes em que essas podiam refletir sobre o uso da lingua
escrita em seu contexto social. Nas palavras da professora: “eu uso o PPP da instituicdo, a
Base Nacional Comum Curricular [BNCC], a parte da Educacdo Infantil e um livro para o
professor que foi dado pela instituicdo que chama: Pé de brincadeira, para pré-escola, de
criangas de 4 a 5 anos, da Angela Cordi.”
De acordo com os documentos citados pela professora Carla, todos apresentam
. ~ 34 . . . . . .

orientagdes’ que explicitam a EI como um meio de inserir as criangas no universo letrado. A
DCNEI, apresentada anteriormente, expde que na EI deve haver praticas pedagdgicas com
experiéncias em diferentes textos e suportes a fim de proporcionar vivéncias narrativas e
convivio com o escrito. A BNCC, no campo de experiéncia: ‘Escuta, fala, pensamento e
imaginagdo’ orienta que:

E importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir,

potencializando sua participa¢do na cultura oral, pois é na escuta de histérias, na

participac@o em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente

ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui

ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e

acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto

familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua concepg¢do de lingua escrita,

reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores
(BRASIL, 2017 p. 40)

Além da BNCC, a professora Carla ainda citou o livro Pé de brincadeira (2018),
da autora Angela Cordi. Esse material referendado pela professora faz parte do Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD) distribuido aos professores de escolas publicas de EI, com

34 Refiro-me a BNCC e ao livro Pé de brincadeira citado pela referida professora. O Plano Politico Pedagégico
(PPP) da institui¢do ndo foi trazido para discussdo dos dados, pois assim como na fala dos outros professores, o
PPP de suas escolas também foram citados, mas ndo analisados nesta pesquisa. Optei por enfocar os documentos
nacionais, que sao referéncia a todos os professores da EL
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o intuito de disponibilizar subsidios e orientacdes de como trabalhar a partir da nova BNCC. O
livro do professor € composto por textos iniciais focando o conceito de crianga, o papel do
professor, a familia, o ambiente escolar, entre outros. O livro ainda registra ideias de atividades
e reflexdes sobre como trabalhar dentro dos cinco campos de experi€ncias apresentados na
BNCC. Dentro do campo citado anteriormente, ‘Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao’, o livro
mencionado pela professora Carla expos a importancia de trabalhar com os diferentes géneros
textuais em situacdes diversificadas, promovendo a reflexdo sobre a lingua escrita.
Comparativamente ao material trazido por Carla (BNCC e o livro Pé de brincadeira) e o
material do PNAIC para EI, ambos salientam a aproximagao contextualizada da leitura e da
escrita as criangas, enfatizando a ludicidade, a reflexdo dos usos da lingua em préticas sociais,
bem como a importancia da leitura no universo infantil.

Nessa perspectiva, os professores entrevistados relataram um trabalho elaborado e
planejado, em que diferentes préticas de leituras e escritas permeiam os tempos e espacos da
rotina de suas salas de aula e muitas delas podem ser reconhecidas nos ambientes de suas salas

de aula, conforme aponta o préoximo topico.

5.3 Ambiente alfabetizador

A Figura 4 é um recorte daquilo que existe na sala de aula da professora Carla.
Nesta foto pode-se notar que um ambiente da EI ndo destoa do mundo letrado em que ela esta
inserida. O recorte da sala da professora Carla nao € uma exclusividade dela, pois em todas as
salas que visitei durante as entrevistas a leitura e a escrita se faziam presentes no ambiente
escolar. Essa surpresa inusitada encontrada no campo da pesquisa — ambiente alfabetizador
registrado com imagens - possibilitou a visibilidade material de como os professores
entrevistados oferecem o contato das criangas com a leitura e a escrita. Também se revelou
como uma forma de perceber os espacos construidos na sala de aula em que a prética de leitura

faz parte do cotidiano.
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Figura 4 - Painel na sala da professora Carla. Nomes das criancas e calendério

No momento das entrevistas ndo interroguei os professores sobre esse aspecto —
ambiente alfabetizador. No contexto das conversas, tinha como objetivo ouvir as suas
memdrias; o encontro com um ambiente letrado me foi apresentado pelas pistas e brechas do
campo da pesquisa. No entanto fui autorizada por todos os participantes a fotografar o espagco
de suas salas como forma de contribui¢do a pesquisa. Neste contexto, as imagens permitem a
visualizagdo da materialidade que dao visibilidade a alguns fazeres pedagdgicos e as
possibilidades de trabalho com a lingua escrita junto as criancgas.

Stemmer (2010) enfatiza que as salas e os espacos da EI sdo convidativos a pensar

sobre a lingua escrita,

Na Educagao Infantil, portanto, s6 para falarmos do processo de apropriagio da leitura
e da escrita, sdo indmeras as contribui¢des possiveis: o fortalecimento da
comunicacdo gestual e oral entre os educadores e criangas; a organizagcdo do espaco
fisico que lhes permite interagir com seus pares, criando diferentes formas de
manifestagdes através da brincadeira; o contato com livros de histdrias, jornais,
enciclopédias, diciondrios, gibis...; as salas e 0s espagos externos que se constituem
em espagos textualizados, elaborados com a cumplicidade das criancgas; a expressdo
corporal através da musica, das dramatizacdes e do faz-de-conta; a escrita que aparece
com significado e funcionalidade para as criancas de vérias maneiras: na receita do
bolo, nas cartas para os amigos, no jornal que estd sendo elaborado, nos bilhetes e
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avisos, nos convites diversos, nos jogos de palavras, de percurso, bingo de letras, na
visita ao museu, a biblioteca, ao supermercado, etc (STEMMER, 2010, p. 137).

Pelas fotos das salas de aula dos professores participantes da entrevista (Figuras de
5 a 9 apresentadas a seguir), € possivel reconhecer os “espagos textualizados”, conforme a
autora menciona. A EI € um lugar em que o universo escrito faz parte do cotidiano das criancas,
apresentando-se ou ndo uma pratica pedagégica intencional. Como visualizado na Figura 4, a
escrita estd disposta na sala de aula como meio de identificacdo das criancas (crachds), ou seja,
a escrita exercia a funcdo de identificar os alunos que estavam participando do dia na escola e
0s que ndo estavam presentes; também aparecia representando a contagem dos dias e a
organizacdo da semana, com o calendario. Outras formas de leituras e escritas estdo presentes
na organizacdo da EI e sdo ilustradas e exemplificadas com: o calendério (Figura 5), a listagem
das criancas para a escolha do ajudante do dia (Figura 6), os aniversariantes da turma (Figura

7) e a confeccdo de cartazes com musicas e parlendas (Figuras 8 e 9).
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Figura 5 - Calenddrio da sala da professora Marina
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Figura 6 - Lista dos nomes das criancas para a escolha do ajudante do dia, sala da professora Marina

Figura 7 - Aniversariantes da turma da professora Marina
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Figura 9 - Cartaz coletivo da parlenda 'A casinha da vovd'. Sala da professora Paula

Nas Figuras 8 e 9, além de representarem cartazes com as letras de musicas do
universo infantil, observou-se a intencdo da professora em realizar uma atividade de
identificacdo de letras, tipica de um processo de alfabetizacdo escolar. Diante desse tipo de

atividade, Leite (2006) destaca:

Assim, reassume-se a ideia de que a Alfabetizag@o caracteriza-se como o processo
que possibilita a aquisicdo do sistema convencional da escrita alfabética e ortografica,
ou seja, o dominio da tecnologia da escrita, necessario para o seu uso funcional. Isto
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implica a consciéncia fonoldgica, as relagdes grafema — fonema e todo o
conhecimento necessario para o uso da escrita enquanto cédigo. No entanto, assume-
se, também, que o processo de Alfabetizacdo ndo pode ser dissociado das praticas
sociais de Letramento, pois, caso contrdrio, teremos um retrocesso histérico as
praticas tradicionais cartilhescas de Alfabetizacéo, indesejavel sob todos os aspectos
(LEITE, 2006, p. 455).

A atividade fotografada nas Figuras 8 e 9 indica a reflexdo sobre as letras e o
reconhecimento dos sons e formas que abrangem o alfabetizar, dentro de um contexto letrado -
a letra da musica (texto). Portanto, a “Alfabetizagdo e Letramento constituem-se como dois
conceitos independentes, porém, indissociaveis” (LEITE, 2006, p. 455).

De acordo com o autor referenciado e observando as imagens das salas dos
professores, a Figura 10 (abaixo) da sala do professor Jodo vem ao encontro do que Leite (2006)
enfatiza sobre pensar a estrutura da lingua em contextos sociais e significativos as criancas. O
professor Jodo organizava os objetos pessoais e materiais das criangas em caixas de madeira
com os nomes de cada crianga. Uma maneira arrojada que o professor encontrou de identificar
as caixas consiste em etiquetar utilizando a prépria escrita da crianca. Ele conta que viu essa
maneira de fazer em uma formacdo continuada que realizou em uma escola do mesmo
municipio em que trabalhava.

Essa forma de inserir a escrita na EI relatada por Jodao também é disponibilizada no
texto oficial do MEC: O Manual de Orientagdo Pedagdgica, Brinquedos e Brincadeiras de
Creche, de 2012. Ele apresenta e orienta como comprar brinquedos, seleciond-los e organiza-
los, e indica quais os materiais essenciais nos espacos das creches brasileiras. Neste material
priorizam-se os espacos que atendem criancas entre 0 a 3 anos, mas também traz algumas
sugestdes de ambientes e atividades as criancas entre 4 e 5 anos de idade. Dentre as sugestdes
de ambientes as criancas, o texto descreve que uma das formas de propiciar o convivio com a
linguagem escrita e visual € guardar os brinquedos em caixas etiquetadas e pedir o auxilio delas
ao pegar e guardar os mesmos, em consequéncia, “gradativamente [as criangas] vao
descobrindo o significado das palavras escritas durante esse processo de organizagdo”
(BRASIL, 2012, p. 38). Desta atividade sugerida pelo documento, infere-se que as criancas
utilizardo as letras em registros pessoais para organizar o espago, sendo sua identificacio e seu

reconhecimento necessarios ao escrever.
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Figura 10 - Caixa organizadora com a escrita dos nomes das criancas. Sala do professor Jodo

Outras propostas que o material do MEC exibe sdo: a disponibilizacao de livros de
imagens, o material prescreve: “o tempo para a leitura, contar e recontar histérias deve ser
cotidiano” (BRASIL, 2012, p. 134); ou ainda, sobre as criancas de 4 e 5 anos, o documento
expde que brincadeiras com embalagens, leitura de rétulos e escrita de cartazes e placas de
transito levam as criancas a compreensdo do cotidiano escrito em que vivem. Nenhuma
novidade quanto a esse aspecto; ele reforca assim recomendacdes antigas, que desde muito
tempo passaram a ser dadas na formagdo de professores. Vale ressaltar que todas as escritas e
leituras s@o divulgadas diariamente as criangas e fazem parte de suas rotinas em sala. Kishimoto

(2010) professora da Faculdade de Educacdo da USP e estudiosa nos campos da EI, aponta que

A melhor preparagio para a aprendizagem € criar um ambiente que leve a crianga a
gostar dos livros, onde encontra um mundo de ideias interessantes. A crianca aprende,
“lendo” livros, manipulando, vendo imagens, desenhos, identificando letras, palavras,
segurando o livro, virando péginas, fazendo leitura de cima para baixo, da esquerda
para a direita, aprendendo convencdes, com auxilio das imagens, desenhos de escrita,
letras de numerais, de pontuacdo, palavras, escrita cursiva, orientacdo espacial para
leitura. Entretanto, para tornar-se letrada, é preciso que a prdpria crianga, como
agente, aprenda a produzir significados (KISHIMOTO, 2010, p. 27).

Os espacos e atividades sugeridas nos documentos e observados nas Figuras
compreendem a continuidade do letramento das criangas de 4 € 5 anos, uma vez que se acredita
que elas ja iniciaram o primeiro contato com a lingua escrita. Os ambientes alfabetizadores com
livros, cartazes e escritas reconstroem uma atmosfera letrada que colabora para a reflexiao sobre
a lingua, bem como com a manipulacdo de impressos de textos e escritas que estdo presentes
em ambientes externos a escola, como € o caso de calendarios e letras de musicas. Portanto,

ambientes escolares ricos em escritas e leituras e que sdo significativos as criangas produzirdo
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maior interesse das mesmas na participacdo de eventos de letramento, seja este escolar ou nas
diferentes comunidades.

Em contrapartida, Street (2014) ao estudar os processos de pedagogizacdo das
escolas enfatiza que estas tendem a ajudar a construir um modelo de letramento autbnomo ao
‘rotular’ os espagos. Para o autor, a escola, além de ser burocratica, a sua estrutura arquitetdnica
e espacial representa autoridade, exibindo escritas com informagdes, nimeros indicando as
salas de aula, dentre outras manifestacdes escritas que representam o Estado e sua
importancia®>. Ao adentrar uma escola o sujeito adentra um “universo particular de signos”
(STREET, 2014, p. 136). Street (2014) ainda salienta as escritas expostas nas paredes das salas

de aula:

Dentro de uma sala de aula, as imagens e os avisos nas paredes continuam o processo
de situar o individuo dentro de um sistema de signos. Isso € particularmente evidente
na sala do primeiro ano. As criangas sentam no centro de um sistema de cédigos por
meio do qual sua experiéncia é transformada. E como se as préprias paredes fossem
um filtro através do qual o mundo externo a escola é transformado e traduzido em
vérios conjuntos discretos de conceitos analiticos: listas de nimeros, as letras do
alfabeto, formas e cores, listas de medidas — todos os dispositivos pelos quais a
experiéncia dos sentidos pode ser filtrada e logo transformada em conceitos sociais e
analiticos discretos, tabulados e medidos (STREET, 2014, p. 136).

O autor destaca o uso de calenddrios, listas de aniversarios, mostradores do tempo,
como escritas externas as criangas, fornecendo assim um modelo de como a crianga deve se
relacionar com a lingua escrita, tornando a lingua um objeto, um desafio a ser aprendido. Por

outro lado, Stemmer (2010) considera que

Na medida em que ela [a crianga] compreende que o registro escrito tem um sentido
e um significado para além do ato em si, na medida em que ela perceber que além de
desenhar coisas é possivel também desenhar a fala, ela faz uma descoberta bésica
(STEMMER, 2010, p. 137).

E possivel inferir, a partir das Figuras registradas e observadas, que as escritas que
permeiam as salas de aula da EI mesmo ndo configurando escritas sociais, ou seja, aquelas que
estdo presentes no mundo externo a escola, sdo significativas as criangas que sdo os sujeitos
que fazem uso dessas escritas. Por exemplo: ndo é comum visualizar em ambientes sociais
cartazes que indiquem quem serd o ‘ajudante do dia’, porém este cartaz/atividade que ¢ muito
proprio da escola tem significado e seu uso torna-se real a crianca quando esta consegue fazer

uso dessa escrita. O mesmo acontece com o alfabeto ou nimeros nas paredes das salas. Este

3Estudos da sociologia da educacdo hd muito tempo j4 problematizaram a questdo da arquitetura escolar, da
organizacdo do espago, do constrangimentos trazidos por certas maneiras de se legislar sobre os lugares fisicos da
escola.
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tipo de escrita ndo é comum e normal em préticas sociais, mas na escola esse material é
fortemente utilizado para apresentar as criancas as letras, os nimeros, suas sequéncias.

As escritas e leituras em préaticas sociais também adentram a EI, como visto na
Figuras 8 e 9. A professora partiu da escrita de letras de musicas para identificar letras do
alfabeto. Outro exemplo também contribui com essa afirma¢do, quando a professora elabora
um ‘cantinho’ na sala contendo gibis e revistas. Nessa atividade/brincadeira as criangas lidam
com leituras de textos que estdo nos contextos sociais.

Desta forma, as criangas no inicio do processo da alfabetizacdo apresentam
curiosidades sobre as letras e as quantidades, como foi narrado pela professora Paula. A
professora relatou em determinado momento da entrevista que uma das criangas da turma
reconheceu uma letra especifica em um rétulo de embalagem de produtos. Esse reconhecimento
ndo se configura como uma atividade letrada, mas abre caminhos para perceber que a crianga
participa do mundo escrito e interage com ele, mesmo que seja por meio de conhecimento que
adquiriu na escola, por exemplo: de identificar as letras.

Desse modo, o ambiente alfabetizador tratado neste capitulo teve como inteng¢do
mostrar quais as leituras e escritas que estdo presentes nas salas de EI das escolas analisadas.
Ressaltou também que tais leituras e escritas sao significativas as criangas e fazem-nas adentrar

o mundo da escrita e conseguir ler e escrever em praticas sociais.

5.4 Préticas pedagdgicas com leituras e escritas: tempos e espacos

Todos os dias! Até antes de contar [a histéria] eu fago: ‘- Antena, antena que pro céu
aponta capta histdria que a tia Rita conta!” (Professora Rita).

Este capitulo se se deteve na questdo a respeito de quais os tempos e espacos da
leitura e da escrita na EI, objetivo geral dessa pesquisa. Os trechos apresentados seguiram a
ordem do cotidiano dos professores em suas salas visando enfatizar de maneira objetiva quando
e onde a lingua escrita estdo inseridas na EI. Outros trechos de suas memorias foram
selecionados a fim de ilustrar que os tempos e os espacgos da leitura e da escrita na EI ndo se
desenvolvem de forma linear e podem ocorrer em diferentes momentos do dia-a-dia.

A frase no inicio da capitulo € da professora Rita conta que, para iniciar a leitura de
uma historia e chamar a atencao das criangas, imita uma contadora de histdrias que acompanha
em um canal do YouTube. Estes e outros exemplos de performances e praticas cotidianas

pedagdgicas envolvendo eventos de leituras orais foram mencionados nos relatos dos
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professores entrevistados. Os recortes de suas falas estdo agrupados e pertencem a diferentes
momentos da entrevista. Estes recortes foram selecionados, ora por sua simplicidade, ora por
sua criatividade. Revelo ainda a dificuldade em apresentavam ricos e detalhados relatos de

atividades e praticas pedagdgicas que continham diferentes intencionalidades e didaticas.

Professora Paula:
Entdo, a gente chega na sala, tem o momento de roda. Na hora da roda a gente canta, tem o ajudante do dia, eu
escolho sempre um menino e uma menina, e eles usam coroinha, uma coroa, e a gente canta: A linda rosa juvenil.
Entdo eles encenam, eu acho muito bacana porque a gente acaba trabalhando um pouquinho de teatro todos os
dias. E logo em seguida eu faco a chamadinha. E cada dia eu faco de um jeito. Tem dia que eu canto a musiquinha:
“A letra A faz parte do ABC, Amanda vocé ndo sabe como eu gosto de vocé!” Ai, a crian¢ca vem pegar o seu
crachd. Tem dia que eu deixo o crachd no chdo pra cada um identificar o seu crachd (...) E, depois faz a contagem
(...) E, depois disso eles vao brincar de pecinhas (...) e logo depois a gente vai para o lanche. Depois do lanche a
gente volta pra sala para fazer a escovagdo e a gente tem a Hora da Historia (...) tem dia que a gente encena, tem
dia que eu conto a historia, tem dia que faco a leitura. Depois disso a gente vai pra alguma atividade. Essa
atividade, geralmente, é dada em folhinhas, e de acordo com o que a gente estd trabalhando na semana (...) Entdo,
sdo atividades algumas vezes eu trabalho niimeros, letras, formas geométricas, entdo dependendo do tema que a
gente estd abordando. Logo depois da atividade, elas vdo pros cantinhos.
E, toda semana eu escolho uma miisica, por exemplo: A Dona Aranha. Entdo, a gente vai trabalhar a letra A. A7
a gente vai trabalhar a miisica da Dona Aranha, dentro da miisica as criangas vdo encontrar a letrinha A. (...) E,
o bacana é que assim, tem crianga que jd tem essa consciéncia de fonema, fonologica. Entdo, as proprias criangas
Jja comegam a trazer palavrinhas: “- Ah professora, a letra C, acho que casa comega com C.” A letrinha S, que
tem um som também mais fdcil, o chiadinho do SSSHH. Ai as criangas jd comecam a associar comecinho de
palavras, e isso é legal por que acaba sendo espontdneo.
Se tiver qualquer coisa na lousa, ai eles copiam o que td escrito e, se tiver, por exemplo, eu tinha feito um painel
de Feliz Natal e, af eles estavam com a mania, agora no final do ano, de colocar, escrever Feliz Natal na folha.

Mas, é de ficar copiando, eles acabam sendo um pouco copistas, né daquilo que eles estdo visualizando

Professora Julia:

A gente faz a roda todos os dias, e na roda quase todos os dias a gente 1é algum livro. E outra coisa que a gente
faz na roda, em relagdo a fungdo social da escrita, a gente Ié bilhete. Entdo, toda vez que eu colo um bilhete no
caderno eu leio esse bilhete. Ou as vezes a gente acha umas palavras nos livros, bem dificeis, pergunto para eles
o que eles acham que é. E, ai eu vou explicando alguns vocabuldrios, escrevo as palavras desconhecidas para
eles.

A gente tem a chamadinha também. Hoje todas [as criangas] identificam a escrita do seu nome e a escrita do
nome do colega e a gente faz vdrias dindmicas, na hora do crachd. Uma que eu fago: eu escondo a letra e vou
liberando uma por uma para ver se eles adivinham de qual crianga que é, ou eu dou uma dica, pego o crachd de

uma crianga e falo: “- Tem essa letra!” e, eles vdo tentando adivinhar de quem é que tem aquela letra. As vezes,
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eu levo para roda o alfabeto movel, ai eu monto o nome de uma crianca faco chamadas assim, eu peco ajuda para
eles montarem. Entdo, essa dindmica acontece quase todos os dias, é bem frequente.

Eu também, um dos cantinhos que fixo na minha sala é o cantinho de desenho e, eu percebo também que algumas
criangas ja comegam a tentar escrever e eles me perguntam: ““- Como eu posso escreverisso?”, “‘- Como eu posso
escrever?”, ai eles querem escrever para mde, para o amigo e nesses momentos eu sempre auxilio eles. E, eu
entro muito nessa questdo fonética, sabe? - Vamos tentar escrever Gabriel, como vocé acha que escreve Gabriel?
Qual é o GA, mas, o GA tem no gato, também”. Eu sempre faco essas associagoes, entdo alguns ja estdo tendo
essa consciéncia, sabe? Fonologica.

A gente faz pesquisa escrita no computador, né. A gente pesquisa animais, vem para o laboratério de informdtica
pesquisar sobre o animal. E ele, para digitar o nome do animal que eles estdo pesquisando, eu sempre ajudo,
sabe. Eu vou falando, perguntando: “- Qual letra vocé acha que é? E ¢é legal porque alguns jd conseguem
identificar o som das vogais, sabe? (...) E ai eles escrevem o animal e a gente vai pesquisando. Entdo é o momento
que eles também conseguem... e tem uma funcdo, eles estdo escrevendo o nome do animal no computador para
pesquisar sobre ele. Entdo as vezes eles querem pesquisar alguma coisa especifica, ai eles perguntam para mim
como que escreve para colocar no computador, sabe?

Toda exposicdo que a gente pdra para ver nos corredores, igual, teve a exposi¢do do dinossauro, ai td explicando
sobre os dinossauros, ai eles pararam para identificar a letra do nome deles. Ai, a gente jd aproveitou para ler,
sabe? A gente aproveita todos os momentos de escrita para associar. Eu sempre faco associagdo com o nome

deles porque é algo mais marcante, né.

Professora Marina:

I

ossa rotina: chega, é a Roda, com atividade oral, eles vdao comentar como foi o dia deles (...) durante a semana
a gente trabalha mais o que a gente td vendo, retoma o dia anterior, né. Eu procuro trabalhar muito a oralidade
com eles. Tem a Hora da Leitura, que sdo todos os dias, todos os dias. Geralmente, de acordo com o tema eu jd
trabalho a atividade. No momento, nds estamos trabalhando o caderno de atividades (...). Sdo atividades simples.
Ontem, por exemplo, eu trabalhei duas atividades de matemdtica, né. Eu queria que eles registrassem o numeral
e depois a quantidade do numeral. Entdo, eu posso dizer para vocé que 90, 95% da sala fez tranquilamente,

tranquilamente.”

Professora Carla:

Na rotina, a primeira coisa que a gente faz é a roda, tem a questdo da chamada, do reconhecimento do nome e ai
jd entra a questdo do letramento. Além disso, a gente tem uma visita na biblioteca, uma vez por semana, que tem
a contagdo de historia e o acesso aos livros do acervo da biblioteca. Eles pegam, eles folheiam, eles escolhem.
Tem a contagdo de historia na roda, que a gente faz, normalmente, todos os dias. Eu jd trouxe, em outros anos,
ndo nesse ultimo, alguns outros, outras coisas impressas, entdo, jornal, por exemplo. Que é alguma coisa, sdo
coisas que a gente tem na nossa vida mesmo, na sociedade, entdo, revistas, jornal. Jd levei eles na internet para

ver receitas, registros de receitas, que é uma coisa usual e que a gente desenvolve a questdo do letramento.
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Além disso (...) eles trazem também a questdo de aprender as letras. Por que comega a descoberta da escrita do
nome, do nome do amigo. Elas gostam muito! Elas sentem até falta quando ndo tem atividade. E o momento que
elas gostam, que é prazeroso, para eles sentarem, ter uma proposta.

E, ai a gente comecou a fazer algumas brincadeiras de caga-letras. Entdo, eles cacavam as letras do alfabeto pela
escola e a gente foi montando com eles o alfabeto, assim, na parede. Entdo, era o trabalho com a letra A, achava
a letra A, a gente comecava a montar o alfabeto conforme a gente ia achando na brincadeira do caca-tesouro.

O ano retrasado a gente tinha muito isso! O nosso projeto era sobre as profissoes e ao final de cada profissdo a
gente fazia um cartaz e ai eles iam falando o que eles tinham aprendido sobre aquela profissdo, entdo eu

transcrevia as falas deles e eles me viam mesmo como escriba.

Professora Rita

“Entdo, tem a rotina. Eu uso os cartazes. Eu sempre faco a chamada, tem os ajudantes do dia, eles procuram no
cartaz para saber quem sdo os ajudantes, sempre um menino e uma menina. Entdo, eu uso esses cartazes de
ajudante, o calenddrio que, também de certa forma traz uma escrita por nimeros. Nos falamos oralmente a
questdo do tempo: estd ensolarado, nublado. Eu costumo, nem é assim uma coisa que deveria fazer, como eles
pedem e eu sentia necessidade eu faco o alfabeto, eu ponho na lousa ou, por exemplo, eu vou trabalhar uma
atividade, por exemplo, essa da primavera. Toda letrinha que tiver a gente 1é a letra e o nome da letra. Alids, o

nome da letra e o som da letra. Eu falo para eles o barulho que ela faz, entdo por exemplo: ““- Olha, como chama

I I

essa letra?”, “- Primavera! Que letra é essa?”. Sempre tem uns que sabem e outros que ndo sabem. Mas vai... -

Qual que é o barulho dela?”. Eu dou a parte fonética e vou trabalhando, o som do R: “- Como faz o barulho do

‘

R, como é o barulho do S?”, - Olha o A tem dois barulhos, ele pode ser A, ou ele pode ser A.” E, assim vai...

para qualquer atividade, qualquer parte escrita eu sempre faco essa atividade.

Professor Jodo

“Na leitura sim, a gente tem uma rotina meio dindmica, né. Dois dias na semana a gente tem a escolha das salas,
nos ateliés. At, assim, de quinta a gente tem até o empréstimo de livro ou a gente vai até a biblioteca, ou a gente
tem livros aqui que eu trouxe de casa, tem um tanto de livros aqui. E que quando td mais corrido a gente acaba
fazendo empréstimo aqui na sala mesmo. O que tem ocorrido mais, livros que eu leio eles acabam pegando
emprestado os livros que eu leio.

O ano passado eu fiz até mais, fiz essa leitura dos livros que eles levavam para casa e quando eu leio eu faco o
registro do livro da vida, também coletivo que é um instrumento da pedagogia Freinet, ndo é muito formal, assim.
E um livro de registro da turma, tem as votagoes, combinados, o que tem muito, né, é o registro de escrita, né. Até
um dia desses no atelié que eu dei, a gente assistiu um video e fez uma reescrita. Entdo, é permeado, mas assim,
se vocé olhar ndo tem aquele momento de atividade da escrita, tem crianga que vai trazendo, ela reconhecendo
as letras, os nomes, é um movimento de escrita, né. Eles contarem, o professor escreve, né. E uma linguagem, ndo
tem necessidade da crianga estar ali escrevendo, né e tem momentos, né. Tem um cantinho que fica ali, os
cadernos. Nos cadernos velhos que eu tinha em casa, que é para escrever espontaneamente, as vezes, sai desenhos,

>

sai escrita.’
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Ao narrarem os tempos e os espagos de leituras e escritas de seus trabalhos junto as
criangas, os professores entrevistados pontuaram, de forma detalhada, a dinamica de suas aulas
e quais as préticas pedagdgicas relacionadas a lingua escrita que permeiam o universo da EI.
Quando os professores relatam suas dindmicas de atividades com suas turmas, observa-se
histérias que contam diversas préaticas de uso da escrita em suas salas. Incentivados a detalhar
seus trabalhos com a leitura e a escrita em sala, os professores compartilharam diferentes
maneiras do fazer pedagdgico, dando visibilidade a uma reinvencao de muitas das orientagdes
a eles dirigidas e das demandas das criangas.

Em todos os relatos, os professores comentam que leem para as criancgas,
denominando esse momento de diferentes maneiras: “Hora da Leitura” ou “Hora da historia”,
quando leem livros para a turma; “Hora do crachd”, quando ¢ feita a leitura do nome de cada
crianca — havendo diferenca no modo de acontecer, segundo suas formas de relatar; leituras de
textos do cotidiano da turma “toda vez que eu colo um bilhete no caderno eu leio esse bilhete™;
momento de ler o calendério; idas a biblioteca para retirada de livros para ler. Tais eventos de
letramento (KLEIMAN, 1995) tanto podem acontecer por fruicao e prazer, para iniciar um novo
tema a ser trabalhado, para conhecimento de algum assunto em estudo, para inser¢ao de novos
suportes impressos de leitura, como o uso do computador. A descricdo apresentada por eles
dessas atividades faz ver as muitas possibilidades de reflexdo que os professores abrem as
criangas ao ler em voz alta e discutir a leitura em grupo. Sobre a questao simbdlica que percorre
o ato de ler, Silva (1999, p. 16), pesquisador da leitura, afirma que ler ¢ “uma pratica social de
interacdo com signos, permitindo a produgcdo de sentido(s) através da compreensdo-
interpretagdo desses signos”. Em outras palavras, ler constitui um ato social, que envolve o
texto, o autor, o leitor, os ouvintes, proporcionando interpretagdes e, por conseguinte uma
compreensdo do que foi lido.

Freire e Macedo (2013), ao focalizarem o processo de alfabetizacio, explicam que
conversar sobre o mundo é um exercicio essencial ao ato de registrar. Neste sentido, os autores
defendem a ideia de que ler o mundo faz parte de uma educacdo reflexiva e critica de suas
realidades. Nos relatos, os professores contam que conversam sobre as histdrias lidas,
incentivando as criangas pequenas a pensar sobre o texto e buscar informacgdes, propondo a
troca de ideias: “Quando eu leio eu fago o registro no livro da vida também, coletivo (...). E um
livro de registro da turma, tem as votagdes, combinados, o que tem muito, né, € o registro de
escrita, né.”

Certeau (2014) denomina como invisiveis as praticas que os sujeitos (re)inventam

para penetrar e fugir ao controle da disciplina de um poder hegemodnico. As taticas, por ele
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apresentadas, se referem as maneiras de fazer, artes de dar golpes que se manifestam em
atividades cotidianas, escapando ao que € posto, ao pré-estabelecido. Fazendo uma analogia,
podemos tomar os documentos oficiais a EI como a expressdo de um poder politico que tem a
funcdo de estabelecer uma certa disciplina. As téticas expressam, segundo Certeau (2014) uma
uma arte de fazer, um modo de se imprimir uma marca singular naquilo que deve ser
massificado. Podemos reconhecer uma autoria nos relatos dos professores de EI sobre suas
praticas de escrita — identificamos reempregos, modos de fazer particulares que visibilizam uma
arte de fazer: “ateli€s”, “registro de escrita no livro da vida”; ‘“cantinhos”; “contacdo de
historia™; “ja levei eles na internet para ver receitas, registros de receitas, que € uma coisa usual
e que a gente desenvolve a questdo do letramento”.

As narrativas selecionadas dao visibilidade a um trabalho rotineiro, como também
mostram momentos de leituras e escritas permeando outros tempos e espagos da EI, como por
exemplo, quando a professora Julia afirma que utiliza as leituras que encontra pelos corredores
da escola para ler, e ainda aproveita para associd-las aos nomes das criangas. Os recortes
selecionados também apresentam a realizacdo de leituras didrias (nesse aspecto, seguem as
recomendagdes expressas nos documentos) trazida pelos professores que assumem o papel de
mediadores culturais, promovendo e ampliando a articulagdo entre os conhecimentos das
criangas e os conhecimentos sociais. Cabe ressaltar que a leitura didria realizada pelos
profissionais entrevistados destacam-se pela engenhosidade com que cada um deles descreve
como as realizam. A leitura destacada na rotina revela uma pratica que envolve as fungdes
sociais da leitura e incorporam passos de reflexdo sobre a lingua e o inicio do processo de
alfabetizacdo. Os professores mencionam a chamada, ou “Chamadinha” como alguns falam,
com os nomes das criancas para ler e incentivam a refletir sobre o alfabeto, demonstrando
preocupacao em provocar atencao das criancas em relag@o as letras e seus respectivos sons. Em
varios trechos de suas falas demonstram o trabalho com a consciéncia fonoldgica (ja
recomendada pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC?® e retomada
com maior énfase pela BNCC incentivada pela Politica Nacional de Alfabetiza¢do - PNA37).

Essas préticas de trabalho que envolvem a leitura de pequenas palavras, citadas nos

depoimentos, combinam propostas de reflexdes sobre as letras do alfabeto por meio de

36 Uma das professoras participa desse programa de formagio continuada.

37 A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) é um decreto assinado em abril de 2019 pelo atual presidente. A
PNA tenta aprofundar o que a BNCC apresenta sobre a alfabetizacdo e letramento. A PNA apresenta seis
componentes para a alfabetizacdo, dentre eles a consciéncia fonoldgica, denominado conhecimento alfabético.
Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf
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brincadeiras ou de cantigas. Comentam também os variados recursos que utilizam para abordar
a conversa: brincadeiras com o crachd, apoio no alfabeto mével; brincadeira de escrever no
“cantinho”. Vemos, portanto, modos de fazer (Certeau, 2014) particulares de cada professor de
se apropriar das orientacdes a Educacdo Infantil. Esse processo de reflexdao sobre as letras do
alfabeto, identifica-las e nomed-las, como enfatizado antes, fazem parte da alfabetizacdo.
Soares (2009) retoma algumas discussdes sobre o processo de alfabetizar e lembra que ele se
refere ao ato de ler e escrever, ou seja, codificar e decodificar o sistema alfabético. Quando os
professores relatam que utilizavam os proprios nomes das criangas para pensar sobre as letras,
enfatizam uma prética pedagdgica que aproxima a crianga de seu mundo real (nome), de sua
identidade como sujeito social, ao aprendizado da escrita.

Sobre o trabalho rotineiro que todos professores descreveram para inserir leituras
no cotidiano da EI, enfatiza-se uma rotina marcada e coordenada, como por exemplo a roda da
conversa. O ritual da roda da conversa, descrita pelos entrevistados, ocorria no primeiro
periodo da aula e era um dos momentos mais significativos e norteadores do dia dentro da rotina
dos alunos e professores; eles enfatizaram a roda como uma prética cotidiana em que leituras,
combinados e atividades aconteciam. Silva e Guedes-Pinto (2019) em um relato de experiéncia
sobre a constru¢ao de um livro coletivo elaborado com criancas de 4 e 5 anos, detalham a roda
da conversa e salientam que € nela que professores e criancas estabelecem os acertos do dia e,
principalmente, leem. De forma semelhante ao contido nos relatos dos professores
entrevistados, as autoras destacam sobre a roda: “nesse periodo estabelecem-se os combinados
do dia, as atividades que serdo realizadas, além de haver conversas sobre assuntos trazidos pelas
criangas, curiosidades; nele, também, a leitura permanente acontecia” (SILVA e GUEDES-
PINTO, 2019, p. 148).

A roda da conversa também € destacada na Colecao Leitura e Escrita na Educagdo
Infantil no volume: Linguagem oral e linguagem escrita na educagdo infantil: prdticas e
interagoes (2016). Neste volume, a roda € citada como uma atividade didria em que as criangas
se expressam, argumentam e refletem sobre a lingua. Do mesmo modo, nas situacdes descritas
pelos professores da pesquisa, durante a roda eles trabalhavam a oralidade, o didlogo,
combinados, algumas brincadeiras e a leitura didria.

Considerando a roda da conversa um momento de acolhimento inicial entre
professores e alunos, de estabelecimento de regras do dia, e da pratica da leitura, nessa
cerimoOnia inicial os professores muitas das vezes leem textos que vao ao encontro de temas que
serdo trabalhados durante o dia. A leitura oral € um disparador para iniciar a discussdo em sala,

ora € realizada para fruicdo, ou ainda € realizada para estimular a conversa e trocar ideias.
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Alguns desses momentos ficam evidentes, por exemplo, quando a professora Carla relembrou
que em anos anteriores ela levava diferentes suportes de leitura para compartilhar com as
criangas e conversar sobre eles. Ela contou que levava jornais, revistas, e tinha a intencdo de
apresentar esses materiais as criangas, a0 mesmo tempo que os textos desses suportes incitavam
uma discussao.

Partindo dessa pratica pedagdgica, qual seja sentar-se no chdo em roda e ouvir o
leitor, Roger Chartier, estudioso da Histéria Cultural, dedicou-se a pesquisar a histdria da leitura
francesa, os desdobramentos dos usos do livro, sua materialidade e suas apropriacdes. O autor
enfatiza que a leitura em roda é realizada desde o século XVIII na Franca, por camponeses. O
autor ainda destaca que naquele tempo a leitura acontecia em serdes, sendo “caracterizada como
comunitaria e familiar, como audi¢cdo de uma palavra lida” (CHARTIER, 2002, p. 158). Ele
salienta que as leituras, nessa época, eram realizadas por filhos ou pelos pais das familias, que
se encontravam reunidas para ouvir alguma passagem biblica ou livros que eram deixados de
heranca. A difusdo da palavra escrita era feita pelo habito da leitura em voz alta (CHARTIER,
2002). Essa pratica recorrente e cotidiana do século XVIII € ainda hoje usual e realizada com
frequéncia em escolas da EI, como pdde ser constatado nas narrativas dos professores: “Tem a
contagdo de historia na roda, que a gente faz, normalmente, todos os dias” (Professora Carla);
“Tem a Hora da Leitura, que sdo todos os dias, todos os dias” (Professora Marina); “Na roda
quase todos os dias a gente lé algum livro” (Professora Julia).

Portanto, dentro da rotina dos professores, a escrita assim como a leitura ocupam
tempos e espacos marcados no dia-a-dia das criancas. Paula (2013) apresenta em seu estudo o
quanto a cadéncia no uso do tempo € constitutiva da organiza¢do da rotina escolar. Imprimir
um ritmo, construir coletivamente com as criangas marcacdes de uso regular do tempo faz parte
do aprendizado do conhecimento. E, como explica a autora, a rotina, por exemplo, pode
proporcionar aos professores “momentos oportunos™® de intervencdo, de aproximacio daquilo
que a crianga esté dizendo, estd mostrando no espago da sala de aula: “aproveitar cada momento
(existente ou inventado) de contato para ensinar tem a ver com o dominio da professora sobre
o objeto que ensina e a clareza de seus objetivos na alfabetizacdo” (PAULA, 2013, p. 208).

Desses “momentos oportunos” da escrita na EI, a professora Carla enfatizou um

38 Paula (2008) em seu estudo sobre uma professora alfabetizadora utiliza Certeau (2014) para qualificar o
momento oportuno. O momento oportuno caracteriza-se, de acordo com Certeau (2014), como “a janela da
oportunidade” ou seja, em momentos de dispersdo surgem oportunidades criativas. Paula (2008) salienta que as
relagdes das pessoas com o tempo “espacializado, ritmado, quantitativo quanto com o tempo qualitativo” (p. 227)
afeta as relagdes construidas com outros individuos e nesse percurso hé o aproveitamento de momentos oportunos.
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descontentamento por parte das criangas quando ela ndo oferece atividades de escrita durante o
dia. Também, a professora Paula enfatizou a copia que as criancas realizam de escritas
penduradas nas paredes da sala. Tais momentos observados pelas professoras mostram que as
criancas também utilizam oportunidades para se aproximar da escrita, assim como o0s
professores fazem ao perceber ocasides favoraveis ao uso da lingua. Como enfatiza o professor
Jodo ao afirmar que a leitura e a escrita permeia sua sala, na rotina, nas atividades, nos ateliés.

Ao descreverem as atividades que planejavam utilizando a escrita, os professores
demonstraram o que Kato (1997) afirma sobre a linguagem escrita. Para a autora, os professores
promovem determinados tipos de aproximagdes e atividades com a escrita dependendo de suas
concepcoes sobre a alfabetizacdo. Kramer, Nunes e Corsino (2003), pesquisando os painéis e
murais de instituicdes de EI, identificam concep¢des pedagdgicas em relacdo a lingua escrita
que evidenciam uma visao em que o professor compreende e transmite o conhecimento sobre
a escrita, negando o que as criangas ja sabem sobre a mesma. Os autores ainda ponderam que
essas concepgdes mostram o professor-adulto dirigindo o olhar da crianga para aquilo que ele
quer que ela se atenha. Porém nem sempre tais destaques sdo significativos as criangas.

Tomando a concepcao de alfabetizacdo que cada professor pode deixar transparecer
ao planejar as atividades aos pequenos, no relato da professora Carla pode-se observar a
preocupacao da pedagoga em manter um olhar atento as demandas das criangas e ao que lhes é
significativo. Em seu relato, Carla afirma que o interesse dos pequenos em relacdo as letras e
as tentativas de escritas eram os disparadores para que ela planejasse atividades voltadas a
alfabetizacdo de maneira Iidica. A professora contou que realizou um caga ao tesouro das letras,
onde as criancas cagavam as letras escondidas pela escola e, ao final, montavam o alfabeto na
sala. J4 a professora Rita relatou que as criangas perguntavam como se escrevia determinadas
palavras e ela preferia trabalhar com os sons das letras e fazia as criangas refletir sobre quais
letras representam determinados sons.

As préticas de trabalho relatadas tanto pela professora Carla quanto por Rita de
evidenciaram a preocupacdo de ambas em apresentar as letras do alfabeto, seja através
brincadeiras e ludicidade, seja por meio do apoio na fonética. Essas praticas escolares, que
contemplam a identificacdo das letras e seus respectivos sons, ndo anulam outras metodologias
que abarcam as praticas de letramento. Como a propria professora Carla descreve em outro
momento da entrevista: “o nosso projeto era sobre as profissoes e ao final de cada profissdo a
gente fazia um cartaz e ai eles iam falando o que eles tinham aprendido sobre aquela

profissdo”. Neste exemplo, a professora utilizou uma prética social de escrita — escrever para
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registrar o significado de determinado conceito — que envolveu a reflexdo sobre a lingua e ao
mesmo tempo a escrita como funcao social.

Outras préticas de escritas descritas pelos professores evidenciaram, mais uma vez,
a preocupagdo em alfabetizar em um momento e letrar em outros, como afirmaram Julia, Jodo
e Paula. Resgataram de suas memorias atividades realizadas em que as criancas podiam utilizar
a escrita como ela costuma ser empregada no mundo real, como por exemplo quando a
professora Julia relatou que geralmente levava as criangas para a sala de informética da escola
para realizar pesquisas na Internet. Outro exemplo retratado foi do professor Jodo que
costumava utilizar o Livro da Vida* para registro coletivo e que este era uma das maneiras de
armazenar as memorias da turma de criangas. A professora Paula citou que gostava de trabalhar
com letras de musicas infantis e, a partir do texto, conseguir refletir sobre as letras.

As associacdes que os professores fizeram entre as atividades de letramento e de
alfabetizacao foram observadas nas rotinas desses profissionais, que utilizavam os textos como
pontos de partida para fazer as criangas pensarem sobre uma letra especifica ou, ainda, refletir
sobre como se escreve uma palavra ou para elaborar uma frase sobre determinado assunto.

Deste modo, Soares (2004) esclarece que a alfabetizagdo e o letramento sao processos

interdependentes e indissocidveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por
meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagdes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo
(SOARES, 2004, p. 14).

Ainda, os docentes disseram que realizavam atividades de reflexdo sobre a escrita.
A professora Julia lembrou que exercitava com os alunos a reflexao sobre a escrita em um
evento de letramento: “A gente faz pesquisa escrita no computador, né. Eu vou falando,
perguntando: “- Qual letra vocé acha que é? E, é legal porque alguns jd conseguem identificar
o som das vogais, sabe? (...) e tem uma funcdo, eles estdo escrevendo o nome do animal no
computador para pesquisar sobre ele.”

A professora Paula também evidenciou um trabalho parecido com o de Julia. Ao

propor a escrita de letras de musicas infantis, ela conseguia relacionar os sons das letras com a

¥ Livro da Vida — instrumento da Pedagogia de Célestin Freinet. “De acordo com a metodologia Freinet, durante
a conversa livre de chegada e durante a avaliacdo do trabalho didrio, a professora anota 0 maximo possivel do que
as criancas contam, dizem, fazem e observam [...]. O livro da vida é um relatério, formado por textos livres, que
marca o que acontece, o que se vive. Procura ser um reflexo da vida da sala de aula feito no grupo e pelo grupo,
podendo conter varios materiais que auxiliam o registro escrito, como desenhos, pinturas, colagens, fotos, etc.”
(BARBOSA, 2006, p. 103).
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escrita das palavras, dentro do texto: “E o bacana é que assim, tem criang¢a que jd tem essa
consciéncia de fonema, fonoldgica. Entdo, as proprias criancas jd comegcam a trazer
palavrinhas: “- Ah, professora, a letra C, acho que casa comega com C.” A letrinha S, que tem
um som também, mais fdcil, o chiadinho do SSSHH. Ai, as criancas ja comecam a associar
comecinho de palavras, e isso é legal por que acaba sendo espontdneo.”

Para além disso, os professores ressaltaram que, por mais tranquilos e respaldados
que estejam em realizar seus fazeres pedagdgicos em relacdo as leituras e as escritas,
destacaram que a formacgdo continuada deveria fazer-se presente e constante, principalmente
sobre o tema alfabetizacdo e letramento. Os docentes disseram que a formacdo permanente
tende a auxilid-los em dificuldades surgidas no processo de ensinar, ou para atualizacdo da
formagdo. Refor¢am, assim, o que o estudo de Vianna e De Grande (2016) aponta sobre a
contribuicdo da formagdo continuada em servico, ligada diretamente as demandas do trabalho
cotidiano escolar.

O professor Jodo destacou que participou do PNAIC para a EI, mas, mesmo assim,
o tema ainda € um desafio a ser enfrentado. Nas palavras do professor: “a dificuldade que eu
tenho é assim, eu acredito nesse movimento de escrever espontaneamente e até de ter um
modelo, mas como avangar além disso? Como trabalhar com a escrita deles sem ser so copia?
E de ndo ficar so na escrita espontanea também, né. Tipo ir aléem disso”. Em outros casos, a
auséncia de formacdo, também foi lembrada pelos professores, como por exemplo, com as
professoras Carla, Marina e Julia que pontuaram nio ter realizado formacao continuada nos
municipios e nas escolas onde trabalhavam.

A professora Marina recordou a ultima formagao da qual participara que trazia a
lingua escrita como foco: “o PROFA. Entdo, o PROFA foi um curso bacana, né. Entdo, por
que eu vim para educagdo infantil em 2008, eu fiz o PROFA em 2007. Depois quando eu vim
para educagdo infantil eles ndo proporcionaram cursos de letramento. S6 cursos mais voltados
para o ludico.” E a professora Julia disse que pautava seu trabalho na sua formagao inicial: “a
formagdo que eu tenho, eu busco muito da minha graduagdo, (...) eu tive uma formagdo que
valorizava o letramento na educagdo infantil de uma forma bastante significativa. Eu trago
muito do que eu aprendi na graduacgdo e artigos que eu vou lendo, enfim.”

Um contraste a estes dizeres foi o relato da professora Paula, que se lembrou do
curso de formagdo do qual participou recentemente. O curso citado pela professora referia-se
ao PNAIC e, este foi lembrado por ela como um complemento da formacao inicial e uma forma
de refletir sobre a pratica, aperfeicoando-a. Paula salientou: “Primeiro que, o PNAIC, ele trouxe

muita coisa prdtica pro dia-a-dia, principalmente para os professores que ndo fizeram



109

magistério, por que quem fez Pedagogia, que foi o meu caso, que fiz s6 Pedagogia, a gente sai
com uma bagagem muito grande tedrica, mas, quando a gente chega na sala de aula, no
comecinho, a gente até se perde em relacdo ao como trabalhar a metodologia, a diddtica.
Entao, o PNAIC trouxe muita coisa prdtica pra poder justamente orientar, principalmente estes
professores, que é uma grande demanda que so fizeram curso de Pedagogia.” A professora
ainda ressaltou: “essa contribui¢io do PNAIC para mim... também, auxiliou bastante as
criancas (...). E, dentro das brincadeiras eles foram aprendendo a quantificar. E isso também
veio do PNAIC. Eu até gostaria que ele voltasse a ser no formato que ele era porque nesse

)

formato atual ele esta sendo bem resumido.’

Neste topico analisou-se, por meio das narrativas dos professores os tempos e
espacos das leituras e das escritas e como estas adentram a EI nas praticas pedagdgicas. A
problematizacdo dos relatos sobre suas préticas buscaram o didlogo com os documentos oficiais

e a perspectiva dos estudos do letramento.
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6. Conclusoes

Esta pesquisa teve como objetivo investigar quais os tempos e espacos que a leitura
e a escrita ocupam no universo da EI segundo os depoimentos de um grupo de seis professores
da regido de Campinas, estado de Sdo Paulo. A problematizacdo das memdrias do tempo
presente dos professores entrevistados foi realizada segundo os paradmetros da Histdria Cultural,
visando olhar para os reempregos e usos que eles fazem das deliberacdes que recebem e da
demanda que as criangas trazem para o ambiente escolar. A problematiza¢ao aqui desenvolvida
nos permitiu compreender e apresentar alguns aspectos de como a alfabetizacdo e o letramento
tém sido compreendidos pelos professores da Educagdo Infantil.

Retomando Ginzburg (1989) e Certeau (1985), procurei pistas, indicios, nas
narrativas dos professores para me aproximar de suas compreensdes e apropriacdes das
recomendagdes que regulam o segmento na primeira fase da educagdo basica. Busquei em seus
depoimentos me aproximar de uma racionalidade com intencao de tornar visiveis os seus modos
de fazer. Os reempregos das orientacdes oficiais e das demandas das criancas apresentados
pelos seus relatos demonstram que os professores realizam nas salas de aula o exercicio de uma
autonomia docente, em que a criatividade e a inventividade estao presentes.

As taticas (Certeau, 1985, 2014) utilizadas pelos professores, para aproximar as
criangas da leitura e da escrita, vao além das orientacdes oficiais e ganham maior significacao
quando ela tém espago para interagir e refletir sobre o uso da lingua escrita em brincadeiras e
em atividades que visam, entre varios objetivos, permitir que se apropriem da prética escrita,
conduzidas pelos professores. Desta forma, os objetivos da pesquisa foram realizados na
medida em que se configuram maneiras de fazer trazidas pelas vozes dos professores que muitas
vezes sdo desconhecidas pela literatura, pela escola e pelos proprios documentos oficiais.

Dentre as compreensdes decorrentes da andlise das narrativas dos professores
destacam-se:

- as criangas apresentam indagacodes sobre a lingua escrita e sinalizam esse interesse
em atividades, falas, gestos e em momentos livres ou quando brincam de escrever e ler. A
demanda que trazem para a escola sobre a leitura e a escrita partem do contexto social e familiar
no qual estdo inseridas e a escola tende a valorizar as demonstragdes de interesse vinculadas a

escrita formal e referentes a aprendizagem escolar;
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- os professores e os familiares se tornam os modelos de leitores, escritores e
principais mediadores entre as criangas e a lingua escrita e, no jogo simbdlico, a crianca cria e
se apropria dessas personalidades, imitando-as em brincadeiras;

- evidenciou-se que a escola, mesmo as de EI, tém a fun¢do de inserir as criancas
em contextos em que a lingua escrita seja utilizada, valorizada e faca parte da rotina escolar. A
importancia histdrica da escola ainda € um fator relevante aos que dela participam. As criangas
e as familias preocupam-se com o fato de ir a escola e aprender;

- os professores, ao relatarem seus fazeres pedagdgicos, se apoiam em documentos
oficiais - oriundos do MEC, do PPP, de documentos da prefeitura, da orientacdo pedagdgica.
Notou-se a preocupacdo em valorizar diddticas que estejam respaldadas em alguns desses
documentos normativos. Ainda sobre a legislacdo, os professores foram interrogados sobre a
Portaria n.° 826 e, dos seis entrevistados, trés disseram que tinham conhecimento da Portaria e
do curso de formacao, os outros trés falaram que desconheciam a normativa. Dos professores
que sabiam da Portaria, dois frequentaram o curso do MEC e mencionaram que ele trouxe
contribuicdes a prética pedagdgica;

- o0 ambiente da sala de aula é um convite para adentrar o mundo da escrita. As
leituras e as escritas fazem parte das salas de aula de EI, sejam para identificar os nomes das
criangas, seja para marcar o tempo, seja para organizar o espaco. Sobre essas escritas presentes
nas salas, notou-se que elas fazem sentido as criangas mesmo que muitas delas se caracterizem
como préprias da escola e muito préximas de praticas alfabetizadoras;

- as leituras e producdes escritas eram planejadas e intencionalmente direcionadas
com objetivos pedagdgicos. Os professores atribuiam significado pedagégico as atividades que
envolviam atividades de alfabetizagdo e por vezes atividades voltadas as praticas sociais da
escrita e da leitura;

- a rotina faz parte estruturante do cotidiano das salas. As leituras e as escritas
adentram a EI, como forma de organizar o tempo e o espaco das criancas. O inicio da aula é
marcado pela roda da conversa, onde a leitura tem lugar fundamental. A escrita tem lugar e
tempo para acontecer, geralmente em atividades dirigidas pelos professores;

- a formacao inicial e continuada foram destacadas como fator relevante ao fazer
pedagdgico. Os professores enfatizaram sentir alguma dificuldade em trabalhar com a lingua
escrita na EI.

Portanto, esta pesquisa trouxe mais elementos para o campo de conhecimento sobre
as relacOes entre alfabetizac@o e letramento nas praticas presentes nas salas de aula de EI em

seus tempos e espacos. Esses dois conceitos caminham juntos no processo de compreensao da
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pratica cotidiana escolar da EI, na qual nos deparamos com relatos de atividades lidicas e de
brincadeiras significativas as criangas por meio das quais as criangas t€ém oportunidade de se

apropriar da lingua escrita.
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Anexos

Anexo 1 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O TEMPO E O LUGAR DA LEITURA E DA ESCRITA NA EDUCAQAO INFANTIL
Mellina Silva
Numero do CAAE: 89010618.0.0000.8142

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este documento, chamado Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma
que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver perguntas antes ou
mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa
e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum tipo de penalizagdo ou
prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua autorizacao em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Justifica-se estudar o tempo e o espaco da leitura e da escrita na educacdo infantil, ja que as criancas tém
expetiéncias de escrita e leitura no/do mundo letrado. Nesta petspectiva, a educagio infantil tem grande potencial em
permitir o contato prazeroso da crianca com a linguagem escrita e paralelamente a isto pensar sobre a Portaria n® -
826, de 7 de julho de 2017, que trata da alfabetizacio de criancas em idade pré-escolar.

Assim, os objetivos desta pesquisa sdo: investigar quando (tempo) e onde (espaco) a escrita e leitura ocorrem
nas salas de educacio infantil da Regido Metropolitana de Campinas. E, também identificar como a escrita e a leitura
sdo propostas dentro da educagao infantil; identificar o envolvimento das criancas com a escrita e leitura e por fim
refletir, quais sdo, se houverem, as contribui¢Ges da Portaria n® - 826, de 7 de julho de 2017.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé esta sendo convidado a: narrar suas experiéncias pedagogicas a pesquisadora,
em alguns momentos a narrativa podera set gravada em dudio. A conversa/escuta com a pesquisadora terd duracio de
no maximo 20 minutos, podendo este tempo exceder. A pesquisadora se compromete em realizar o deslocamento até
o local de trabalho do entrevistado.

E preciso esclarecer que, apés as narrativas a pesquisadora transcrevera as falas e enviara ao participante para
que este possa ler e acrescentar, ou ndo dados ao texto. Apos esta corregdo, o participante reenviard a narrativa a
pesquisadora, que utilizara os dados para a escrita da dissertacio.

Desconfortos e riscos:

A entrevista ndo apresenta riscos previsiveis. No entanto, se vocé, durante todo o decorrer da pesquisa sofrer
qualquer tipo de desconforto ou constrangimento, terd total liberdade para se recusar a responder as questdes, e/ou
retirar seu consentimento de participagdo sem penalizagdo alguma.

A pesquisadora cuidara para que os dados coletados na pesquisa estejam protegidos de todo e qualquer risco,
mas caso venha ocorrer eventuais riscos, por exemplo: perda dos dados, o participante estara ciente de que eventos
desta natureza nao sio controlados.

Beneficios:

Esta pesquisa contribuird com a divulgacdo das praticas escolares realizadas por professores da educagio
infantil, a fim de possibilitar a ampla divulgacdo das mesmas e fornecer novas didaticas no campo da leitura e da escrita
na educagdo. A pesquisa nio oferece beneficios diretos aos participantes voluntarios, pois se trata de investigar as
maneiras de fazer destes professores participantes e construir conhecimento na area da Educagéo.

Acompanhamento e assisténcia:

Os participantes da pesquisa serdo acompanhados pela pesquisadora durante todo o processo da entrevista.
A entrevista serd realizada no ambiente de trabalho do entrevistado e este podera se ausentar quando necessario. A
diregdo e coordenacio da escola pesquisada estdo cientes da pesquisa e em caso de situagdes de risco aos participantes,
estas serdo comunicadas imediatamente pela pesquisadora.
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A pesquisadora se mantera em contato direto, via e-mail ou telefone celular para oferecer acompanhamento
e assisténcia, apds o fim da pesquisa, caso os participantes julguem necessatio.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informagao sera dada a outras
pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome nio
sera citado.

Ressarcimento e Indenizagio:

A pesquisa sera realizada no ambiente de trabalho dos entrevistados e no horario que estes utilizam para
planejamento pedagégico, nao oferecendo danos aos alunos e a rotina da escola. Nao havera nenhuma forma de
reembolso de dinheiro, ja que sua participagdo na pesquisa nao acarretara nenhum gasto e a pesquisa nao tem fins
lucrativos. Também, os professores participantes sio convidados a participar da pesquisa, tornando-se voluntarios e
cientes de eventuais riscos, conforme TCLE - Desconfortos e riscos.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores Mellina Silva,
Endereco: Rua Catlos Chagas n°® 351, Cidade Universitaria — 13083865 - Campinas, SP — Brasil - Telefone: (19) 3521-
7903
Centro de Educacio e Convivéncia Infantil — CECI/Parcial, Creche Universitiria da Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP, e-mail: mellina@unicamp.br, telefone: 19-996626861 ¢ Ana Licia Guedes-Pinto, Endereco:
Avenida Bertrand Russell, Cidade Universitaria - 13083865 - Campinas, SP — Brasil - Telefone: (19) 35215553.

Em caso de dendncias ou reclamagbes sobre sua participacio e sobre questoes éticas do estudo, vocé podera
entrar em contato com a secretaria do Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP das 08:30hs as 11:30hs e
das 13:00hs as 17:00hs na Rua: Tessalia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887 Campinas — SP; telefone (19) 3521-

8936 ou (19) 3521-7187; e-mail: cep@fcm.unicamp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) tem por objetivo desenvolver a regulamentagio sobre protecio
dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em
Pesquisa (CEPs) das instituicoes, além de assumir a funcio de 6rgdo consultor na area de ética em pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:

Apbs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos,
potenciais riscos e o0 incomodo que esta possa acatretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original
deste documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nés rubricadas:

Nome do (a) participante:

Contato telefonico:

e-mail (opcional):

Data:
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugio 466/2012 CNS/MS e complementates na elaboragio do
protocolo e na obtenc¢do deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e
fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o
projeto foi apresentado e pela CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material ¢ os dados obtidos
nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo
participante.

Data:

(Assinatura do pesquisador)


mailto:mellina@unicamp.br
mailto:cep@fcm.unicamp.br
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Anexo 2 — Desenhos e escritas das criancas levados nas entrevistas
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Anexo 3 — Portaria n. 826, de 7 de julho de 2017
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$1°A atualizagio de que trata o caput scg\nm a correspon-

ncia de alividades prevista no anexo B desta Inst
§2° Quando ndo houver correspondéncia dueul d:\ atividade
registrada, dove-se fizer novo cnquadramento da alividade, csco-
hendo-s’ - mais compativel no anexo BS da Portaria 36-CO-

Aft. $°A armazenagem ou o transporte de PCE, como ati-
vidudemeiy da empresa, déveri ser upostiluda como prust de
servica (proprio) armazénagem ou prestaglio de servigo (proprio)
transporte, conforme o tipo de PCE, respectivament e

Art. 9° Considera-se estandc de tiro credenciado no Exército,
para fins do previsto no inciso I, do §3° do arl. 12 do Decrcto 5123,
de 1° de julho de 2004, aquelé apostilado uo registro de pessaa
juridica.

$1°A documentagio para apostilamento de estande de tiro de
que trata o capul compreende:

- autorizaggo do poder piblico municipal quanto a sua
localizagio; ¢

II - comprovagio das condigdes de seguranga operacional do
estande.

§2° As condigdes de seguranga de que trata o inciso 11 do
capul potem ser alestadas por engenliciro inserit regularmenle no
Conselho Regional de Ingenharia ¢ Agronomia (CRTA), mediante
Anotago de Respo :alnl.d’ade Técnica (ART).

A am incluidas as atividades com tipo de PCE no
wis 183 db Porturia SE-COTOGIINNT, d5 aotdn com. o Enko ©
desta Instrugio.

At 1

Ficam alteradas as atividades do anexo BS da Por-
taria S restagio de servigo-procurador de pesson
fisica” ¢ "prestugio de servigo-procurador de pessoa juridica”, ambas
vara "presagd de servigo-procuador”

12, Fica esiabelecido o prazo de trezentos ¢ s
cinea d|.| a contar da data de entrada em vigor desta Instrg
que o prestador de servigo- Trncumdm © as pessoas juridicas que

6-COLO

exercem atividades com explosivos se adequem 4 Portaria 56-CO-
LOG2017, no que se referc ds exigéncias relativas ao registro no
Exéreito,

Parfgrafo nico. Para as pessoas juridicas ja registradas, a
adequago dar-se-4 por ccasio da revalidagdo do registro, observado
o/ prev IS0 N’ capul.
13. As categorias de conlmle nle que trata o art. 10 do
ke \llamemo aprovado pelo Decreto " 3.663, de 20 de novembro de
deverdo sor consideradas pa fsledudibniiied
wu.dam de segivio o Pxercio.
A mudanca na razo social de que trata o art. 15 da
Portaria B apren procsia 3¢ apbsiinmcals 30
registro,
= Art. 15, Determinar que esta Instruglio entre em vigor na
data de sua publicacs
Anexos:
wwdipe ehmitbe
APQSTILAMENTO AO REGISITRO DE FABRIC
DOCUMEN

TAC
B - T‘iB[LA DE CORRESPONDENCIA DE ATIVIDA-

C IVIDADES INCLUIDAS NO ANEXO BS DA PORT
N° 56-COLOG/2017

poniveis na pigina ds DFPC na intemet:

A-

Gen Bda IVAN FERREIRA NEIVA FILHO

2¢ O Ministério da Educagio - MEC, em parceria com
o8 sistemas piblicos de ensino dos e, it Federal © yai-
nicipios. apoiard a alfabetizagdo ¢ o letramento dos estudantes até o
final do 3 ano do cnsino fundamental, em escolas rurais ¢ urbanas.
© As aghes desenvolvidas no dmbito do PNAIC se ca-

racterizan

materiais e

iii) No Distrito Federal, o Comité Gestor para a Alfabe-

tizagio e o Iclmmenw seri camposta pelo coordenador estadual,
estio ¢ e formagio, por

ar o msuuadm das cscolas piblicas da UF nas avaliagoes
aliagdes conduzidas pela unidade fe-

derada ou pelas praprias escolas; pelo estabelecimenta de metas de
dos alunos; pelo gprovagdo ¢ mo-

I- pela integragio ¢ s de agdes de formagdo,
2 que
para & alfubetizagl e o letramenio;
- pelo compartilhamento da gestio do Programa cntre a
Unido, cwudns, Distrito Vederal & municipios; e
- pela parantia dos direilos de aprendizagem e desen-
\ulmnmm, a screm afcridos por meio de avaliagdcs cxtomas.
§ 2" As agdes do PNAIC terdo como [oco os cstudantes da
escola ¢ do ensino fundamental, cabendo aos professores, co-
ordenadores pedagdgicos, gestores escolares ¢ gestores publicos uma
responsabilidade compartilhada no aleance do dircilo da crianga de
escrever, ler com fluéncia e dominar os fundamentos da Matematica
o nivel recomendivel para sua idade.
§ 3% As agdes de lormagio

elo
S clover-a. qualidade o preckass alubcnuam letramento ¢
aprendizagem na idade certa dos estudantes;

b) definigtio ¢ disponibilizaglo, pela S, de sistemas de

‘monitoramento das agoes pactuadas, sem prejuizo do uso intcgrado
com as ferramentas ¢ protocolos instiluidos pelos entes federados com
a mesma finalidade; e
©) consalidagdo da cstrutura de governanga ¢ gestio voltadas
para o acompanhamento das formagdcs ¢ agoes mas escolas
70 Os Comités Gestares I'staduais e as equipes mu-
nicipais, estaduais e distrital de coordenadores locais, regionais ¢

no ambito dos estados os,
Torgando o responsabilizagln das. redes de ensino peln s
menlo das alividades ¢ resultados do Programa

Art. 30 Fica nstitiila & acho dé formact no 4mbito’da
Programa Novo Mais Fducagdo - PNME, criado por meio da Portaria
MEC o 1.144, de 10 de outubro de 2016, com o objelivo de melhorar
a aprendizagem dos alunos do ensino [mdamental em Lingua Por-
tguesa e Matematica.

Art. 4% A adeso ds agoes do PNAIC e is aoes de formagio
do PNME seri formalizada em insirumento proprio « ser dispo-
nibilizado pelo MEC.

Art. ¢ As agdes de formagio do PNAIC ¢ do PNME ©ém
por objeiv

garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de
ensino estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matemid-
lica, alé o final do 3° ano do ensino lun(l)xmmiul.

11 - recuzir a distorcdo idade-série na Educagao Basica;

ul - melhon\r o Indice de Desenvolvimento da Fducagio
Bisica - IDE

B:
contsbuir para o aperfei do dos

instaneia de gestdo compartilhada entre ¢s-
tados, municipios e o Distrito Federal, respansaveis pelo estabele-
cimento de metas a serem alcangadas em cada escola e pelo mo-
nitoramenlo ¢ avaliagio das agoes voladas & pré-cscola ¢ ensino
fundamental, com foco na nlfnbemm,in das criangas da 17 A pet
do ensino fundamental.
Aﬂ. 8 Caberd ao INEP:
aplicar as avaliagaes externas do mivel de allubelizugdo
em L. mg\m l'nm\gu:\n e Matematica; e
I - aplicar as avaliagdes exlernas em Lingua Portuguess ¢
Matemitica, para alunos concluintes do 5¢ ¢ 9° ano do ensino [un-

Arl, 9¢

aberi a0 MEC:

l em documento orientador as dirclrizes para a
formagio das equipes de gestdo para o acompanhamento da pro-
gressio da aprendizagem dos alunos da sua area de atuacdo:

- apoiar o5 sistemas piblicos de cnsino ma formagdo em
serviga dos formadores estaduais, regionais, locais, articuladores da
s | ;
prolessores da précscola © professores do 1° 0 30 ano do emsino
redes de ensino que aderirem ds a;be& do PNAIC &

pmtessmes,

ATl 6° As agdes do PNAIC ¢ do PNME compreendem os
sepuintes cixos:

1 - Formagdo Continuada:

a) formagdo em serviga dos coordenadores pedagdgicos da
cducagio infantil, dos professores di pré-escola, dos coordenadores
pedagdgicos e professores do 1° a0 3° ano do ensino fundamental e
de classes malisseriadas que possuem alunos desses anos, dos ar-
s escolas das redes pi-

Hiens o ancine pamclp:ul(es do PNM
b) formagdo e constituigio de una rede de formadores para
a pré-scola ¢ educa ano do ensino
fundamental ¢ para o
11 - Materiais Diditicos, Literatura e Tecnologias Educa-

cionais
d) Tivos didaticos de 19, 2° ¢ 3° ano do ensino fundamental

o infiml, pura o 19 a0 3
ME

Ministério da Educacio

GABINETE DO MINISTRO
PORTARIA N 826, DE 7 DE JULLO DE 2017

Dispde sobre o Pacto Nacional pela Al
fubetizacdo na 1dade Certa -
gles, diretrizes perais e a agio de for-

o ambito da Programa Novo Mais
> - PNME:

>, suas

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGAQ, no uso da
atribuigio que Ihe confere o art. 87, inciso Il, paragrafo anico. da
Consiluigio Federal, ¢ considerando o disposto nas
20 de dezembro de 1996; o a; fevi ke 2
13,005, de 25 de junho de 2014; 0 12.801, de 24 de abril de 2013;
¢ no art. 2¢ do Deereto n° 6.094, de 24 de abril de 2007; no art. 2° do
Decreto n° £.752, de 9 de maio de 2016; < no art. 1°. pardgrafo finico
do Decreto n° 7.084, de 9 de maio de 2010, resolve:

CAPITULO I R

DA IMPLEMENTACAO DOS PROGRAMAS

Art. 19 Esta Portaria dispde sobre agdes e diretrizes gerais do
Pacto Nacional pela Alfabetizagio na ldade Certa - PNAIC, que passa
a abranger:

T - « allabelizagdo em lingua portuguesa ¢ em malemitica;

1T - o realizagio de avaliagdes com foco ma alfabetizagio,
pelo Instituto l\auum!l de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio
Teixcira - INEP:

-0 apmo gerencial, téenico ¢ financeiro aos entes que
tenham aderido &s agdes do PNAIC, para sua efetiva implemen-
tagdo.

Pardgrafo tnico. No dmbito da Fducagdo Basica, de acmdu
com o arl. 210 da Constiluigio Federal, ¢ a Resolugiio CN
S, de 22 de junho de 2012, seri assey

manuais do professor a serem distribuidos pelo Pro-
grima, Nacional do Livro Diditice - PNLD:

b) obras pedagd complementares aos livros diditicos
distibuidos pelo PNLD - Obras Complementares;

<) abras de referéncia, de Titeratura ¢ de pesquisa distribuidas
pelo Programa Nacional Biblioteca na liscola - PNBIE;

d) obras de apoio pedagogico aos professores. distribuidas
por meio do PNBE;

de apoio i alfubetizagio;

1l < Avaliacor
2) avaliagio cxterna universal ao final do 5 ¢

ensino fundamental, splicada pelo NI
) avaliagao externa universal do nivel de alfabetizagao, apli-
cada pelo INEP:

avaliagdes periadicas, aplicadas pelas proprias redes de
ensina, a pamr de instrumentos padronizados ¢ @ registro em Sistema
lequado a0 menitoramento das agoes aprovadas no Plano de Gos-
g

9° ano do

d) avaliaglo de aprendizagem realizada periodicamente pelas
proprias cscolas, para orientar agdes de apoio ¢ reforgo pedagogico
05 luns s dimeasocs de Leitrs, Bsris ¢ Maleasities

\' it

nstituicdo de Comités do Gestio Nacional, Estadual ¢
do Distrito Federal, preanizados na lorma abaixa:

i) Comite or Nacional: responsivel pela_coordenagio &
avaliagio cm ambito nacional, presidido pela Scerctaria de Educagio
Basica do Ministério da Educagdo - SEB-MEC. com a participagio
do Conselha Nacional dos Secretirios Istaduais de liducagio - Con-
sed. da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Iducacio -
Undime ¢ representantes de oulro s drgios ¢ enfidades que o Comilé
julgar convenien

i) Comité Gestor listadual para a Alfabetizaglo e o Le-
tramento; comilé instiwido ¢m cada cstado, composto pelo coor-
denador estadual, coordenador Undime, coordenador de gestlo ¢ co-
ordenador de formaglo, responsdveis por identificar os resultados das
escolas piblicas dn Unidade da Federago - UF nas avalinoes cx-
temas nacionais ¢ outras avaliagdes conduzidas pelas unidades e

do PNME;

I - conceder bolsas de estudo no dmbilo do PNAIC ¢ do
PNME;

IV - fornecer materiais didaticos, literdrios e tecnologias b
vistos 1o arligo 6° desta Portaria s redes & ensino que aderirem i

5 du PNAI(‘ © (lu P)\M
estio ¢ o monitoramento local das agdes
aprov: adas 20 Pland do Gesthts
apoiar as escolas na organizagio de ambienies nas salas
de aula, biblioteca, corredores e outros espagos comuns, com o pro-
posito de estimular a leitura, a escrita e a consolidagio da alfa-
etizugio pura estudimles das séries iniciais ¢ oulros que possam ser
beneficiados; e
VI - apoiar financeiramente os sistemas piblicos de ensino
dos estados e do Distrito Federal na impressdo ¢ distribuigdo de
s, desde que observados os requisilos presentes na
Resnlugio CD/FNDE le 04 de dezembro de 2015, e na Por-
C n® 279, de 6 de mxln,u de 2017,

Art. 10. Caberi os estados, a0 Distrito Federal ¢ aos mu-
nicipios:

1 - aderir a0 PNAIC ¢ elaborar Plano de Gestio ¢ Plano de
Formagiio contendo estratégias e formagio, monitoramenta das
agdes ¢ de avaliagdo periodica dos estudantes;

- aderir s a;m de formagio do PNME, integrando suas
priticas com us do P
Il - promover a pamclpat;ao das escolas de sua rede de
ensino nas avaliagocs realizadas pelo IN

IV - instituir ¢ viabilizar o Imm(ulummlln do Comité Gestor
no dmbito do Estado ou Distrito =

V - gerenciar ¢ monitorar a |mplcmcnlaqno. exceugio ¢ os
resultados das agdes da PNAIC e do PNMIG em seu temilirio;

/I - designar coordenadores para se dedicarem as agdes do
PNA]C ¢ do PNME < alocar cquipe necosséria para a sua gestio,

- selecionar s participantes de sua rede de ensino e
custear o scu deslocamento ¢ a sua hospedagem para os cventos de
formagdo;

VIII - fomentar e garantir a participagio de coordenadares
podagégicos ¢ professores de msm\ugau piiblicas que ofcnzm a pré-
escola.
que ofertam o 19, 2% & 3° ano do ensino lum(.\mcnlul de drmul.ni(ms
da cscol edindores de aprendizagem das cscolas de sua rede de
ensino participantcs do PNME nas atividades de formagdo, sem pre-
juiza da carga-horiria em sala de aula, custeando o deslocamento e a
hospedagem, g e necs sario.

isponibilizar assisiéneia (éenica s cscolas com mmom
dificuldades na rmplementagio das agtes do PNAIC e das agdes de
farmagao do PN

- promover a articulagio das agoes do PNAIC com o
PNMIL onde hotver, priorizands 6 aiendimepts, das criangas da pré-
escola e do 17, 2° e 3° ano do ensino fundamental como garantia de
educagio integral ¢ complementagda ¢ apoio pedagdgico aquelas com
maiores duwmm de aprendizagem;

deradas, municipios ou pelas proprias escol
de melas de desempenbo dos alunos: pelo acompanhamento, apro-
Sl o oLl Seomsonlo g SHNICEAS 0 255180 5 O HE0S 0o s

a wiilizagio de suas linguas malernas ¢ proc
dizagem, em agdes a serem regulamentadas em portaria especifica

didat previstas para a formagio ¢ pelo compromisso
solidrio de clovar 4 qualidade do processo de . le-
(ramento ¢ aprendizagem na idade certa dos estudantes;

metas para cada escola, a partir da andlise
das mluqm exlemas nacionais ou de oulros instrumentos de ava-
lisgdo proprios, buscando que o maior nimero possivel de estudanics
termine o 3° ano com fluéncia na leitura, dominio do Sistema de

scrfy Allbéte e os unduuatos da Memitc, aleuagando -
veis adequados de allabelizagio ¢ de apren

Este documento pode ser verificado no enderego eletranica hitp:wwiv.in.govbeiatentcidode han,

pela eadigo 00012017071000020

Documento assinado digitalmente conforme MP n* 2.200-2 de 24/08/

001, que institui a
Infraestrutura de Chaves PPablicas Brasileira - ICP-Brasil.
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XIT - apoiar a organizacio de atendimento especial aos es-
tudantes que 1o processo de alfaheti
com recursos pedagdgicos, humanos e de tempo adicionais com foco
na melhoria de aprendizagem:

XIII - asscgurar espago lisico ¢ material de apoio adequados
pura os encontros presenciais da formagfio;

XIV - orientar os coordenadores pedagdgicos da cducuglio
infantil ¢ professores da pré-escolu, os coordenudores pedagdgicos ¢

Art. 17. A formacdo continuada ofertada por instituigdes de
ensino superior piblicas ou eentros de formaglo de professores re-
gularmente instituidos pelas redes de ensino serd 208 res-

1 - ser licenciado.
Parigrafo dnico. A slegdo dos Tomadores dever considrar
das escolas com melhort

ponsdveis pela formagao dos coordenadores pedagdgicos da educagio
mlanhl ¢ profssores da pré-escola. coordenadores pedagdgicos o
i s e, também, dos
sl o ncdidaris 48 aprendizagem. no dmbilo do
Art.18. A formagiio continuada contempla o pugambnlo de

bolsas para:
L+ Lquipe de Gestao:

professores do 1° w0 3° ano do ensino cos
du eseola ¢ medindores de uprendizagem do PNML

XV - selecionar os formadores que ministrardo o curso de
formaglio ¢ incluir professores da rede pablica que tenham reco-
nhecida experiéneia ¢ resullados cducavionais de elevado padrio no
grupo de formadores que organizardo as oficinas nas escolas;

XVI1 - observar o disposto no Documento Orientador das
agdes de formagdio continuada do PNAIC ¢ do PNML: e

XVII - realizar a formagiio necessiria 4 equipe de gestio
para o atendimento das diretrizes estabelecidas pelo Ministério da
Lducagio quanto ao e da
da aprendizagem dos alunos da rede a que esté vineulada,

Art. 11. O Plano de Gestdo e o Plano de Formagio de que
trata o inciso T do art. 10 deverio ser validados pelo Comilé Gestor
Fstadual para a Alfabetizagio ¢ o Letramento.

Arl 12, As instituigoes de ensino superior piblicas serio
responséveis pela realizagio de projeto de pesquisa ¢ de desenvol-
vimento de melodologia associados a0 Programa, conforme direlrizes
b s @ serem estabelecidas pela SEB.

CAPITULO 1T

DA FORMACAO CONTINUADA E DAS ATIVIDADES
DE PESQUISA

Arl. 13, A Jormagiio continuada ofertada no dmbito do
PNAIC ¢ do PNME serd realizada preferencialmente em scrvigo,
cscolus com classes de pré-oscola ¢ cnsino [undamental, especial-
mente o eiclo de allibetizagio, ¢ em como_ objetive apoiar o3

? " da escola ¢

diadores de aprend a suas agdes ¢ adotarem
estratégias didatico-pedagdgicas que permitam aos estudantes da pré-
escola e do ensino fundamental alcangarem os objetivos de apren-
dizagem estabelecidos para cada etapa e para o ciclo de alfabe-
tizagio.

Paragrafo tinico. Sao piblicos-alvo da formagdo continuada
em servigo:

T-o0s ogi de

que aten-
dam do 19 a0 3° ano do ensino fundamental, em efetivo exercicio;
10 - os professores do 1 a0 3“ ano do ensino fundamental,
incluidos os que atuam em turmas multisseriadas e multietapa, em
efetivo exercicio;
T - os professores de instituigoes piblicas de educagio
infanil que atendam a pré-escola, em efetivo exercicio

IV - os de i piblicas
de educagdo infantil que atendam a educagdo infantil, em cfetivo
exercicio;

V - os articuladores da escola; ¢

VI - os mediadores de aprendizagem.

Art. 14, A formaglio continuada orientada para a aprendi-
zagem dos alunos seri ofertada em servigo, incluindo- na carga
horiria dessa formagiio, ndio somente momentos presenciais, mas ati-
vidades mediadas por tecnologias, tais como webconferéncia e mi-
nicursos on-line, ¢ as que os coordenadores pedagogicos, articula-
dores da escola, de do PNML e
desenvolverem na escola ou em sala de aula com os alunos,

Pardgrafo tinico. Para efeito de certificagio, devera ser cum-
prida a carga hordria minima definida pela SEB em Documento
Orientador das agdes de formagdo continuada, com formagdo pre-
sencial, atividades em servigo, estudos, elaboragio de sequéncias di-
diticas, producdo de materiais e atividades praticas em sala de au-
a

Art. 15. A formagdo continuada de coordenadores pedagé-
gicos ¢ professores do 1° a0 3° ano do cnsino [undamental, incluidos
o8 que atuam em (urmas multisseriadas ¢ multictapa, ulilizacd ma-
terial de formagdo ¢ apoio & pritica docente. com loco na apren-
dizagem do aluno, obedeeidas as normas da Portaria MEC n° 279, de
6 de margo de 2017, ¢ da Resolugio CD/ENDE ° 10, de 4 de
dezembro de 2015,

Arl. 16, A formugio continuada de professores ¢ coorde-
nadoros pedagogicos da cducagio infentl, articuladores da escola ¢
mediadores de aprendizagem wlilizard material de formagdo ¢ apoio &
pritica docente, com foco ma aprendizagem do uluno, obedecidas as
diretrizes estabelocidas pelo MLC.

dor Lstadual;
h)Cnnndenadnr Undime;
c)Coordenador de Gestao;
d)Coordenador Regiona
ejCoordenador Tocal;

11 - Equipe de Formagio:

a)Coordenador de Formaca

b)Formador Estadual;
¢)lormador Regional:
d)Formador Local;

1L - Equipe de Pesquis

a)Coordenador de Pesqui

b)Pesquisador.

Parigrafo Gnico. As bolsas referidas no caput serdo con-
cedidas pelo MEC, nos termos da Lei n” 11.273, de 6 de fevereiro de
2006, de acordo com forma e valores definidos por Portaria Mi-
nisterial e resolugio espec:fca do Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento da Fducacio - sendo vedado aos participantes o re-
cebimento de outra bolsa dr, estudo ¢ pesquisa de outro programa de
formagio confinuada regido pela referida Lei.

01

Dos RLQU[SIIOS PARA OS PARTICIPANTLS DA FOR-
MAGAO CONTINUADA L' DAS AITVIDAD) : PLESQUISA

Art. 19. Os coordenadores estaduais, indicados pelas secre-
tarias de :d\xwg:)u estaduais ¢ distrital, os coordenadores Undime, de
livre indicacao pela seccional estadual da Undime, os coordenadores
regionais, indicados pelos comités gestores estaduais para alfabe-
tizagio e letramento, os coordenadares locais, indicados pela
cretarias de educagio municipais e distrital, deverdo atender aos se-
guinles requis

I - ser professor da rede publica:

TI - ter experiéncia na coordenagio de projetos ou progra-

;e

mus;
11 - possuir amplo conhecimento da rede de escolas, dos
gestores escolares e dos docentes envolvidos no ciclo de alfabe-

IV - ter capacidade de se comunicar com o3 atores locais
s no ciclo de e &
i e e L L s.mnmucac’m vir-

tuais;

VI - ter experiéncia no ciclo de x1mbum<,xu ¢

VIL- ter em gestiio ¢

Parigralo Gnico. O previsto no inciso [ deste artigo nio se
aplica a0 coordenador Undime.

Art. 20. O coordenador de gestio, indicado pelo coordenador
estadual e pelo coordenador Undime, devera atender aos seguintes
requisitos:

T - ser professor da rede piiblica:

11 - ter experiéncia na area de formagdo de professores ou na
coordenagao de projetos ou programas;

T - possuir conhecimento de processos licitatérios, de ges-
1o de processos ¢ gerenciamento de projelos; ¢

IV - ter capacidade de se comunicar com os atores locais
envolvidos na estrutura de gestio ¢ mobiliz-los.

Axt. 21. 0 coordenudor de formido deveri ser indicado pelo
coordenador estadual e pelo Undime, que o
priorilariamente, entre aquel ue alendam aos scguinies requisitos:

I - ser professor de instituigio formadora publica ou centro
de formagio de professores regularmente instituido pelas redes de
ensino;

11 - ter experiéncia na drea de formagdo continuada de pro-
ionais da educacdo bisica; e
ur - possulr litul; de mestrado ou doutorado.
Os formadores estaduais, no ambito do PNAIC ¢
fonados pelo coordenador de formagdo, cm pro-
s iblico. respeitando-se os pré-requisitos estubele-
cidos para a fangdo quanto a formaglo e & experiencia exigidas,
dentre candidatos que retnam as scguinles caracleristicas:
fer experiéncia na drea de formag@io na qual atuardo, se;a
educagio mfzunl
alunos com dificuldades de aprenduagzm_
- ser licenciado;
ssuir titulagdo de especializagdo, mestrado ou dou-
loradu em Educagio ou estar cursando. pos-gradusgio ma drea e

m|l da educagio da rede pablica.
Parigralo Gmico. A sclegio dos formadoros poderé consi-
ta Compor a eqmpe‘ coordenadores pedagdpicos e profes-
olas com elevados indices de alfabetizagio, ainda que ndo
atendam ao inciso 111 deste artigo.

Att. 23. Os formadores legionais serdo selecionados pelo
coordenador de formagdo, em processo de selegio piblico, respei-
tando-se 05 pré-requisitos iabelaidos para a fungdo quanto & for-
magio e & expenencla exigidas, dentre candidatos que rednam as

. seja
dos

" it
lizics som diGculfades o apromlizagean:fo

indices dc alfahchm‘,ﬂo pmn compor a equipe.

24. Os formadores locais serdo escolhidos pelo coor-
denador lnml em processo de
rednam us seguinles caracteristic:

- ser professor da rede p\\hhca de ensino que promove a

clogdo piblico, dentre candidatos que

selecdo;

- de formagdo de
professores nos Gltimos 3 {00 Sts o ser vooedonido pedugagico.,
rofessor da pré-cscola ou du ciclo alfabelizagio jsomy mulladm re-
conhecidos na esc le de ensino onde al
T - ter dnpnmlnhdnde para dedicar-se a0 cpm— mul—
tiplicagdo junto aos
ticuladores da escola do PNME
§ 1° Na au de candidatos que atendam aos requisitos
previstos no inciso 1T, a Secretaria de Educado deverd promover a
selegio mediante andlise de curriculo dentre o5 candidatos que pre-
encham, no minimo, os scguinics roquisitos:
I - ser profissional (1.\ ‘magistério da rede:
n - ter licenciatura;
- possuir e(penencm comprovada na formagdo de co-
o pedagogicos ¢ professores.
§ 2° Os requisitos previstos no § 1° deverdo ser documen-
talmente comprovados pelo formador local junto a0 coordenador lo-
cal.

ar-

§ 3" Para a formagdo continuada no dmbito da pré-escola, o
formador local deverd ser indicado enlre os coordenadores peda-
sogicos qus v em instituigdes de ensino de educagio infuntil

§ 4° Na hipotese de ndo haver coordenadores pedagbgicos
para o exercicio da fungdo, o mnmdm lncnl devera ser escolhido
entre o8 que na cscola
ou o rt.dc de ensino no dmbito da cduw\ a0 ml'unhl

25. O coordenador de pesquisa, para participagio 1o
ngrama serd. entre efetivos de
piblicas de ensino_superior, com experiéneia na drea de lormagdo
continvada de profissionuis da cducagio basica ¢ com Uwlaglo de
mestrado ou doutorado.

Art. 26. Considera-se pesquisador, para fins de participagiio
no Programa, estudante devidamente matriculado em cursa de pos-
graduagio slrit.l()-:cmu de instituigio pablica de ensino superior.

Art. 27, Considera-sc coordenador pedagogico, para fins de

0 programa, o que esteja no exercicio da
tungdn S coteletsiln pedngoﬂxca na ed\lcag:m infantil, ou com
turmas do 19, 2° e 3¢ ano do ensino lundnmmml ou nas classes
multisscriadas que possm,m alunos desses

Art. 28, Considera-se professor, pam ﬁm de participagio na
formagao, o profissional que esteja no exercicio da funcdo docente
em turmas da pré-escola, do 19, 2° ou 3° ano do ensino fundamental
ou nas classes mullisseriadas que possuem alunos desses anos.

Arl. O articulador da cscola ¢ o mediador da apren-
dizagem sio profissionais indicados pela diregio da escola parti-
cipante dn I‘NME e devid:nmznne cadastrados no PDDE [menm'vn.

D«\S A] RIBUICOFS DOS PARTICIPANTES DA FORMA-
GAO CONTINUADA L DAS ATIVIDADES DL PLSQUISA
Art. 30, Os coordenadares estaduais, Undime, de gestao,
e locais representam a instincia de gestio compartilhada
responsivel pelo diagnostico das cscolas, pelo cstabelecimento de
metas do nivel de habilidades em Leitura, Lscrita ¢ Matemitica, no
ambito do PNAIC, e em Lingua Pormguesa e Matematica, no ambito
do PNME, a ser alcangado até o final do ano letivo, pelo acom-
panhamento da cvolugdo da aprendizagem dos alunos. pelo moni-
toramento ¢ pela avaliagio da formagiio em servigo dos professores,
em parceria com a coordenagio de formagiio,
Art. 31, Sio awibuigdes do Comité Gestor Lstadual para
Alfabetizacdo e T.etramento
T - realizar reunide pcﬂnd\cas para acompanhar o planc-
jamento &8, ¢io das
- planejar as uyﬁe» n0 dmbito do programa;
m - coordenar e monitorar o processo de constru
cugio ¢ avaliagio do Plano de Gestdo ¢ Formagdo do Estado:
IV - definir 4 inslituigio responsavel pela formagio ¢ cer-
tificagio dos pamcxpau tes;
lefinir os critérios para certificagdo dos cursistas que
tenham L.unledn 4 formagio em servigo:
- contribuir para o cslabeld
metas de alfabotizagio ¢ letramento om s
VL - responsabilizar-se pdu wns\llumiu JL equipes espe-
cializadas nos temas
regionais,

cnto ¢ cumprimento das
ado;

v
sootliados das avaliagOes & buscar sollédes para as dificuldades iden-
tificadas no estado, orzanizando agdes especiais de apoio a escolas
com maior fragilidade;
IX - dos co-

a & o
ordenadores regionais ¢ locais s respectivas secretarias de educa-
a0;

X - acompanhar os resultados das escolas do seu estado nas
avaliuges exiernus nacionais ¢ nas avaliagdes realizadas pela rede ¢
préprias cscolas o longo do proce:

XI - pluncjur as ugdes pedagogicas, administrativas ¢ -
nanceiras pala a Alfabetizagio e 0 Letramento; ¢

drio_académico, a definigio dos
inslalagdes lisicas para a rea-

lizuglio dos encontros presencs

Liste documento pode ser verificado no enderego eletrdnico hitp
pelo cadigo 00012017071000021

wwwin. govbrhuiicidedeliml,
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Art. 32. O coordenador estadual devera assumir as seguintes
atibuigoes

wgerir agdes de aperfeigoamento do progesso de for-
magio ¢ envid-las i SLB, por meio do Sistema de do

V - inteirar-se da realidade das escolas sob sua respon-

Art. 39. Os formadores regionais desempenhario as seguin-

sabilidade, com os ¢ com o
regional para a organizagio de agoes especiais de apoio aquelas com

Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa - SisPacto;
- homologar. no SisPacto, a concessio de bolsas dos par-

ticipantes;

111 - identificar boas préticas e dissemini-las;

TV- avaliar o desempenho dos coordenadores regionais;

V - definir a regido geografica de atuagio dos coordenadores
regionais;

VI - cliborar ¢ encaminbar relatorios das atividudes, por
intermédio do SisPacto;

VII - participar ou fazer-se represeatar nus reunides 1éenic
da formagao.

O coordenador da Undime devera assumir as se-

guintes axnhun;oe
L= o d h locais;

dos

T1 - identificar boas priticas e dissemini-la

I - mobilizar os municipios para a participagio dos Pro-
gramas:

LV - assegurar a imediata substituigio de coordenadores lo-
cais que sofram qualquer impedimento no decorrer do curso;

V - elaborar e enmmmhar relatorios das atividades, por in-
termédio dn SisPacto;

- pnmupnr ou fazer-se representar nas reunides técnicas

da folmac;m.

Art.

34. Sio atribuigdes do coordenador de gestio:

I - coordenar agdes adminisirativas relativas & formagdo, bem
como garanti qm ils instituigdes oferegam a infracstrutura necessaria
para o seu de: vimento:

m- amegumr a imediata substitui¢io de coordenadores re-
gionais que sofram qualquer impedimento no decorrer do curso;

11 - prapiciar condigdes que favorecam o amhlen(e de nmem
dizagem, bem como que do
cronograma de trabalhe

IV - coordenar, em parceria com o coordenador de formigdo.
as atividades pcduzog)cas de formaglio ¢ a aplicagho de avaliagdes
formativas claboradas pela rede ¢ escolas;

- planejar, em conjunto com o coordenador de formagao,
jades formalivas para os coordenadores regionais;
VI - avaliar o desempenho dos coordenadores regionais, re-
rando as avaliagdes no SisPacto;

VII - ministrar a formagdo especifica em pestio aos co-
ordenudores regionais;

VIII - identificar boas priticas ¢ dissemini-las:

claborar ¢ cncaminhar relatérios das atividades, por
ml«.mlsdm do SisPacto; ¢
- participar ou fazer-se representar nas reunides (éenicas

as aliy

da fonm;io,
Art. 35. O coordenador regional deverd assumir as seguintes

atribuigdes:

[ - coordenar ¢ monilorar a exccugio dos programas nos
municipios de sua drea de abrangéncia:

11 - fornceer subsidios para 0 moniloramento, a avaliagio ¢ o
replanejamento das agdes do Plano de Gestio do Lstado juntamente
com o Comilé Gestor Estadual para Alfabelizagio ¢ Letramento;

1T - acompanhar a avaliacao periddica dos alunos da rede de
ensino de sua drea de abrangéncia, com o apoio dos coordenadores
locais;

LV - realizar reunides pcriu')dil:us com os coordenadores lo-
cais para avaliar a realizagio

- monitorar a Ln,qugm.m ok oA o
encontros de formagio;

/1 - responsabilizar-sc pela anilise ¢ pelo envio wo Comité
Gestor Fstadual para a Alfabetizagdo e o I.etramento dos relatérios de
gestio produzidos pelos coordenadores locais, indicando agdcs cs-
peciais de apoio a municipios e escolas com maior iltisratalidada;

VIL - coordenar o o prosessa de discussio ¢ disseminaglo dos
resultados das e sua éncia e buscar
solugdes g ws ibutdades identificudas;

VIII - acompanhar os resultados das escolas dos municipios
de sua abrangéngia nus avaliagdes externas nacionais ¢ nas avaliagdes
realizadas pela rede ao longo do processo, e acompanhar a evolugio
das melas tragadas;

TX - avaliar o desempenho dos coordenadores locais, re
gistrando as avaliagdes no SisPacto;

- identificar escolas com maior vulnerabilidade e buscar a
resolugio dos problemas;

XI - ministrar a formagdo especifica em pestio aos coor-
denudores locals:

- identificar boas praticas e dissemina-las; e

XII - participar dos cncontros de formagio ministrados pelo
c:mrdenadnr de gestao.

. 36. O coordenador local deverd assumir as scguinles

Atrihui\:c‘ves:
1 - atuar como gestor das agles de formagdio em seu mu-
nicipio;

- sup: ° dos p
colas de seu eritério, por meio de visilas periédicas ¢ precnchimento
de pruluwlus de¢ monitoramento para a produgio de relatorios de
gestao;

1I - cadastrar, no SisPaclo, os lormadores 1uum sLlA.uo-

maior

- avaliar 0s formadores locais quanto @ participagio nas
uuudad&.s de ormagiio em servigo ¢ uo acompanhamento dos pro-
fessores, da escola, re-
glslmm!u as informagdes no SisPacto;

VI - assegurar |unto i respectiva bene‘ana de Ld\u:a\,ao as
condigdes de d
contras presenciais dos Ao Toaitn o Shcmimsariores pe-
dagégicos, professores e articuladores da escola, sempre que neces-
sério;

VIII - articular-se com os geslores escolares ¢ coordenadores
pedagdgicos para visitar as escolas e acompanhar o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos;

apoiar as agoes da Secretaria de Fducagdo na aplicagio
das avaliagdes exiernas ¢ das que forem realizadas no dmbito da
propria rede e escolas;

X - coordenar o processo de discussio ¢ disseminagio das

boas praticas e dos resultados das avaliagdes no sew municipio e
buscar solugdes para as dificuldades identificadas;
‘manter canal de comunicagio permanente com o Con-
selho M ipal de Liducagio e com os Conselhos Escolares, visando
d.«emmar as agdes do PNAIC e do PNME. e prestar os escla
recimentos necessarios e encaminhar eventuais demandas a Secretari:
de Fducagio;

XII - reunir-s¢ regularmente com o litular da Scerclaria de
Fducagdo para avaliar a implementagio das agdes ¢ implantar as
medidas necessarias;

XIII - acompanhar os resullados das cscolas de seu mu-
nicipio nus avaliagdes externas nacionais ¢ a cvoluglo das melas
tragadas; ¢

XIV - participar dos encontros de formagio ministrados pelo
coordenador de gestao

Art. 37. Sio atribuigdes do coordenador de formaga

T - encaminhar & SEB, por intermédio do SisPacto, coj
ato administrativo que o designou para exercer a fungao;

- assegurar fidedignidade ¢ corregio ao cadastramento de
seus dados pessoais registrados no SisPacto;

- inserir, no SisPaclo, o Plano de Trabalho da Formagdo
1o prazo estubelecido pela SLB;

IV - sclecionar ¢ coordenar o trabalho dos lormadores en-
volvidos na formaglo:

V - coordenir agdes pedugdgicas relativas i formagio;

VI - zelar pelo cumprimento das metas pactuadas com a SLIB
© com os sistemas pblicos de ensin

VII - acompanhar os resultados das escolas do seu estado nas
avaliagdes externas nacionais promovidas pelo INFP e nas avaliagoes
formativas efetivadas pela rede e pelas escolas a0 longo do processo
¢ a evolugdo das metas tragadas:

VI - a imediata
que solram qualquer impedimento;

- elaborar e encaminhar relatérios das atividades da for-
magdo, por intermédio do SisPacto;

X - participar ou fazer-se representar nas reunides éenicas
da formagio;

XI - identificar boas praticas e dissemind-las:

icdo de f

tes 3

I - planejar as atividades da formagdo e avaliar o desem-
penho dos formadores locais durante o curso, registrando as ava-
liagdes no SisPacto;

10 - planejar e ministrar a formagdo 4 turma de formadores
locais, com basc no material didtico selecionado pela rede. sempre
com foco na aprendizugem do alumo;

I - acompanhar as aividades dos formadores locais junto
aos ¢ da escola,
mas furmas organizadas nos municipios ou pulos de formag@io e nas
atividades realizadas em servigo:

V - organizar os encontros com os formadores locais para
acmnpm\hamenm e avaliagao da formagao;

elaborar e encaminhar ao formador estadual, por meio do
bnsl’acm. os relatérios dos encontros presenciais e da formagao em
servico com os formadores locais, registrando avangos e pontos de
alengdo a serem considerados;

VI - agalisar, ¢m conjunto com o formador estadual ¢ os
formadores locais, os relatorios das turmas de coordenadores pe-
dagogicos, prolessores ¢ articuladores das escolas ¢ buscar solugdes
para os desafios enfrentados; e

VIT - compartilhar boas préticas e agir em colaboragao, vi-
sando ao creseimento de todas as escolas, na perspectiva de construir
uma educagio equitativa e inclusiva de qualidade para toda a repido
e estado.

Art. 40. O formador local serd responsavel por:

T - ministrar a formagdo em momentos presenciais 4 sua
lurma de dugogi i da
escold em seu municipio ou polo de Lormagio;

- plancjar ¢ avaliar a aluagio em servigo ¢ os encontros de
fonmlgau dos " ¢

da escola;

TIT - conhecer o material didatico selecionado pela rede que
servira de base para o formagio ¢ alumnpxmlmx a pritica pulug[\glw
dos

cola;
IV - avaliar os denads dagipi
os articuladores das escolas quanto a hequenma ao0s encontros pre-
sencidis, @ participagio nas alividades de formagio ¢ @0 acompa-
nhamento dos estuduntes, registrando as informagdes no SisPact
- analisar os relatorios de professores, coordenadores pe-
dagogicos ¢ articuludores da escolu ¢ orientar @ busca de solugdes
para as vul s desafios
VI - manter registro das atividades desenvolvidas pelos pro-
fessores, e escola em
suas turmas de alfabetizago < escolas;
VIT - apresentar & instituigdo formadora relatério pedagégico
¢ gerencial das atividades refereme< 4 formagdo dos professores,
a escala;
VI - identilicar pml&. sores com maiores diliculdades ¢
oferceer atendimento personalizado;
fomenlar a realizagio de trabalhos colaborativos entre
¢ escolus, nu busea de so-

Iugdes compartilhadas;

- acompanhar os resultados das cscolas sob sua respon-

sabilidade nas avaliages externas nacionais, nas avaliagdes realizadas
pela rede e pelas escolas e na evolugio das mefas tracadas.

§ 190 formador local somente poderd ser substituido por um

rofessor cursista o articulador da escola

1L - coordenar, em parceria com o de gestio,

as atividades pedagogicas de formagdo e a aplicagao de avaliagdes
formativas elaboradas pela rede e pelas eseolas;

XIIT - planejar, em conjunto com o coordenador de gestio, as
atividades formativas

XIV - avaliar o desempenho dos formadores estaduais, re-
gistrando as avaliagoes o SisPacto;

XV - ministrar a formagdo aos formadores estaduais;

XVI - articular-se com 05 coordenadores regionais ¢ locais.
visando monitorar a assi dos pro-
sores, da escolun ¢ medindores de i nos

cnconlros pn.smu«xs das lurmas;

V1L - relatar a0 Comité Gestor Lstadual para a Alfabe-
tizagio & o Letramento os pmblema: enfrentados pelos cursistas e
buscar solugdes em cooperagio; e

XVIIT - encaminhar a mmdenaq.’&n da instituigdo formadora
a documentagiio necessatia para a certificagdo dos cursistas.

Art. 38. Os formadores estaduais desempenhario as seguin-
tes atribuigdes:

T - plancjar as atividades da formagdo e avaliar o desem-
penho dos formadores regionais duranic o curso, registrando as ava-
liagdes no SisPacle

- plancjar ¢ mimstrar u formagio @ turma de formadores
regionais, com base no material diditico selecionado pela rede. som-
pre com foco na upn:nduugcm do aluno;

[ - organizer os cnconlros com os formadores regionuis
para ncompanhmnenm e avaliagio da formagio;
elaborar e encaminhar a0 conrdenadar de formacdo, por

no ambito do Programa.
§ 2° Em caso de substiluigio du formador local, a Equipe de

lormn(,uu realizurd a formagio nec para o seu substituto, vi-

sando compensar a auséncia nos enc Citros [oirativis anlerinic.
Arl. 41. O formador local poderd scr substituido nos se-

jcixar de cumprir suss atribuigdes, de acordo com decisiio
f\mdnmema(la da Administragiio Publica;

- ser avaliado insatisfatoriamente pelo cnoldeﬂadm local,
ou articula-

dores da escola; e

TIT - por solicil i do préprio

Parigrafo nico. Em caso de auséneia na formagdio minis-
trada pelo formador rwgluxml o formador local serd excluido do
Programa, sendo de responsab do coordenador local indicar o
substituto, alendendo o0s requisitos previstos nos §§ 1° ¢ 2° do arl. 40
desta Portaria.

Art.

42. O coordenador de pesquisa dever:
1 - avaliar o papel da estrutura de k gestio proposta o PNALC,
aspectos como a

llos alores, a

o regime de o
dinamica de intervengdo, entre outros;
11 - avaliar o dos i dos
diagnosticos que retratam a situaglio de cada L.sLulA municipio. re-
gional e UF e o estabelecimento de metas a serem alcancadas;
10 - avaliar o processo de organizagio da formagio; a se-
jo material adotado: sua adequagio a realidade da rede; vs
aspectos logisticas; as atividades de personalizagdo e reforgo da

meio dn Pacto, os relatérios dos encontros p e da for-
magio em servigo com os regionais, regi avangos

os dxl«,n.nlca L:lugwa das criangas: ¢ o

e pontos de atencdo a serem considerados;
V - analisar, em conjunto com o coordenador da formagio ¢

nados, bem como os r-
da escola ¢ mediadores de d S sen o

monitorar 4 ﬁmu,ao cm servigo ¢ a Mlmm)u dos encontros.

os fi regionais, os relatérios das turmas de coordenadores
pedagogicos, professores ¢ articuladores das cscolas ¢ buscar solugdcs
para os desafios enfrentados; ¢

V1 - compartlhar boss priticas ¢ ugir em coluboragdo, visando

‘n@m professores s s peiodo di formugdo;

a0 de todas as escolas, na perspectiva de construir uma edu-
caglio cquitativa ¢ inclusiva de qualidade pur toda a regilio ¢ estado.

apli-

de
cadas 4 4rea de formago oon(muad
I\ e diag-
50656, foromain’S eebutiadis GlEsheadts ap 1omas! o pmc«m Tor_
mativo;

- registrar experiéneias relovantes © préticas colaborativas
L gestdo, de formagao e profissionais das es-
colas, apontando iniciativas que mostrem criatividade ¢ aulonomia na
gestio do proprio deseavolvimento profissional;

Liste documento pode ser verilicado no endereyo eletrdnico hitp:
pelo cadigo 00012017071000022

i govbbwicnticidede b,

Documento assinado digilalmenle conforme MP n® 2.200-2 de 24/08/2001. que institui a

aestrutura de Chaves Pablicas Brasileira - [CP-Brasil

129



N° 130, segunda-feira, 10 de julho de 2017

Diério Oficial da Unido - Secio 1

ISSN 1677-7042

VI - avaliar outros aspectos qualitativos do programa, seja do
ponto de vista da r«,spuns:tblhdud«, dos gestores ante aos resultados
scja da da formagdo dos cducadores
de modo a gerar unpaum na i das criancas,
és primeiros anos do ensino fundamental ¢, ainda, no tocante a
sustentabilidade de uma estrutura de gestdo ¢ lformagio capaz de
impulsionar novas agdes na escols, no municipio. nu regiiio ¢ na UL;
e

VII - registrar, ao final do ciclo de formagao, o projeto de
pesquisa em formato de Relato de Caso ou de arligo cientifico.
S { da formagio ede

consolidagdo da alfabetizacio das criangas na UF acompanhada.

Parigralo tnico. O coordenador de pesquisa lerd o suporte
de pesquisadores que serdio incorporados no projeto de pesquisa aph-
cada so PNAIC, com o proposito de contribuir para o aleance da
dimensdes colncud;n neste artigo.

An . Os pesquisadores terdo atribuigdes de:
dd«s desenvolvidas na amosira

b!u’\&l in loco, as al
definida peln coordenador de pesqui
- fazer 0s registros cabi
mensdes indicadas no artigo anterio:
- sugerir outras dimen:
balho rulh/adn
- elaborar instrumentos para a coleta das informacdes,
a'pnmunlndo—m no processo em fungdo das circunstincias ¢ das si-
tuagdes que estdo sendo investigadas ¢ das; ¢
cluborar relatorio para subsidiar o coordenador de pes-
quisa na consolidagio do Relato de Caso ou artigo cientifico, re-
pistrando, em capitlo especifico, a contribuigio da experiéncia para
sua formagio como professor.
APITULO V N
DAS CONSIDERACOLS FINAIS
Arl. 44, E vedada a participagdo, nos Programas de que trata esta
Portaria, de servidores ocupantes de funq,ﬁcs de confianga ou cargos em
comissiio com atribuigdes de diregiio no dmbito dos sistemas de ensino.
A F condigio para participagio no Programa e per-
cepgilo de bolsas a manutengdio, pl.lus participantes, de cadastros
devidamente atualizados no acl
46, ipagan, com pelo menos 75% (setenta e
cinco por cento) de frequéncia, na formagio em servigo, nos en
contros presenciais de sua turma junto & instituigdo formadora e
demais eventos reluctonados i formagiio de que trata esta Porlaria siio
requisitos para recebimento da bolsa.
Paragrafo wnico. A obtengdo de avaliagio igual ou iupefim'a 7
(sele) ¢ nqumlo pura obtengiio de cerlificaglio ao final du formagiio.
. 47. Ficam revogadas a Portaria MEC n* 867, de 4 de Julho
de 20I2, ¢ a Portaria MEC n° 1.458. de 14 de dezembro de 2012,
Art. 48. Fsta Portaria entra em vigor na data de sua publicagao.

eis, consideradas todas as di-

s o serem consideradas no tra-

MENDONCA FILHO

DESPACHOS DO MINISTRO
Em 7 de julho de 2017

Nos termos do art. 2° da Lei n° 9,131, de 24 e novembro de

1995, o Ministro de Estado da Fducagio HOMOLOGA o Parccer
CNE/CLS n° 119/2017, da Cimara de Lducagio Superior, do Con-
selho Nacional de Fducagdo, que, com fulcro no art. 6° inciso VIIT,
do Decreto m0 5,773, de § e maia de 2006, conhece do Tecurso para,
1o mérito, dar-lhe provimento. reformando u decisiio du Seeretaria de
Regulagho ¢ Supervislo da Ldcasto Superior do Ministéro da
cagio - SERES-MEC, expressa na Portaria SERES n° 3, de § de

janeiro de 2017, para autorizar o funcionamento do curso de Ar-
quitctury ¢ Utbanismo, bacharclado.  ser oftrecido.pela Fuculdude
ndrina, com sede na Avenida Celso Garcia Cid, n®

ila Siam, no municipio de Londrina, no

Parand, mantida pelo Centro de Ensino Superior de
CLSUMAR, com o nimero de vagus fixado pela SLRL
forme consta do Processo 00732.001664/2017-88.

Nos termos do art. 2° da Lei n° 9.131, de 24 de novembro de
1995, o Mlnmm de Fstado da Fducagio HOMOL.OGA o Parecer
CNL/CES n° 166/2017, da Cémara de Lducagdo Superior, do Con-
lho Nacional de Educagiio, que, com lulcro no artigo 6°, inciso
VTIT, do Decreto n® 5.773, de 9 de maio de 2006, conhece do recurso
para, no mérito. dar-lhe provimento, suspendendo os cfcitos da de-
cisdo cretaria de Regulagio e i lucagao Superior
do Mini |cnu da Lducagio - SERES-MLC, sapressa s Portaria SL—
217, de 23 de junho de 2016, publica
Uniiio de 24 de junho de 2016, interposto pela Associugiio de Lminu
Superior de Sio Roque, para autorizar o funcionamento do curso de
Enfermagem, bacharelado, a ser oferecido pela Faculdade de Ad-
ministracio e
’ndre Margal,

oci ¢ Lnsino Superior de Sio
Rogque, com sede no mesmo municipio e estado, com 180 (cento e
oilenla) vagas lolais anuais. conlorme consla do Processo n®
00732.001653/2017-06 (Registro e-MEC n® 201302684).

MENDONCA FILHO
FUI\'DACAO UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
PORTARIA N* 1.479, DE. 7 DE JULHO DE 2017

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO /\MA70-
NAS, usundo das utribuigdes conferidus por Decereto de 14 de j
2017, puhhcada no | Didrio Ofi la Unido de 16.06.2017, rewl\e
DE; competéncia a(a0) ocupante do cargo de Pro-
Reitor de Peiqmm e Pos-Graduacao/PROPESP, para praticar os atos
administrativos abaixo especificados, com expedu;bo das respectivas
portarias ¢ demais na Lorma desta Re:

Designagio de banca de selesdo para ingresso de candidatos
nos cursos de pos-graduagio stricto sensu (mestrado ¢ doutorado);
esignagao de membros dos Comilés Cientificos Locais do

iglio de issdes de
(rativos disciplinares, na forma pre
tantes do glimo considerando desta Portaria.

Fxpedicao de Termo de Outorga e Aceitagio de Auxilio, que
tenha como outorgante as instituicdes de fomento 4 pesquisa e pos-
graduagiio;

Fxpedigao de Carta e Termos de Anuéncia Tnstitucional, re-
lativos a0s projetos de pesquisa e ps-praduagdo, cuja assinatura
ficari condicionada & entrega de 01 (uma) via do correspondente
projeto na Secretaria da Pro-Reitoria de l'esqulsa e Pos-Graduagdo;

¢ de processos
a pelas normas cons-

NIL
PROPI-SP as scguinles alriby s
Autuar, instruir e deliberar sobre os atos elencados no inciso
T desta Por 4
Fditar as portarias comrespondentes aos atos delegados no
inciso 1, mscnmlu nas suas epigrafes a sigln PROPLSP (Lx: Portaria’
PROPESP N* 00/0000)
FEncaminhar & DIREX a Portaria assinada pelo(a) ocupante
do cargo de Pro-Reitor para sua publicagio
‘ontrolar a numeragdo das porlarias da PROPESP, a fim de
assegurar « sequénciu temporal das mesmas. cancelando numeragiio
inutilizada somente mediante justificativa plausivel do servidor res-
ponsavel e 1p0q autorizagio do‘a Pré-Reitor/a;
ONFERIR i Dirctoria Lxceuliva/DIREX as scguintes

atribuigd

Publicar no Boletim Interno da UFAM as portarias devi-
damenle assinadas pelo Pro-Reitor ¢, s assim o alo requerer, 1o
Didrio Oficial da Unido

Instituir no scu sistema de conlrole, arquivo digital para a
guarda das respectivas portarias.

IV - ESTABELECLR como procedimentos para os atos ad-
ministrativos delegados por csta Porlaria, que scjam dirigidos (ao)
Pro-Reitor(a) de Pesquisa e Pés-Graduagao e protacalados mediante o
SIE.

- DETERMINAR que ofa) Pro-Reitor(a) de Pesquisa e
Pos-Graduagiio observe ¢ fagu observar us exigéneias procedimentuis
© normativas necessarias 4 legalidade dos atos praticados nesta de-
legagio, sob pena de responsabilidade, isolada ou solidiria, por atos
omissivos ou comissivos nu forma di |

1~ VEDAR 2 subdelegago da competéncia atribuida por

esta Porturia.
VII - REVOGAR as disposigdes em contrrio.

SYLVIO MARIO PUGA FERREIRA

SECRETARIA DE REGULACAO E SUPERVISAO DA EDUCACAO SUPERIOR

MEC, listados na planilha ancxa, resolve:

PORTARIA N* 685, DE 7 DE JULHO DE 2017

SECRETARIO DE REGULAGAO E SUPERVISAO DA EDUCAGAO SUPERIOR, no uso da atribuigao que lhe confere o Decreto n® 9.005, de 14 de margo de 2017, e tendo em vista o Decret P
de 9 de maio de 2006, e suas alteragdes, a Portaria Normativa n” 40, de 12 de dezembro de 2007, republicada em 29 de dezembro de 2010, do Ministério da Fducagio, e considerando o disposto nos pmce(:m e-

. 1° Vicam autorizados os cursos superiores de graduagdo, conforme planilha anexa, ministrados pelas Instituigdes de Lusino Superior, nos termos do disposto no artigo 33, do Decreto o 5,773, de 9 de
maio de 2006, alterado pelo Decreto n® 6.303, de 12 de dezembro de 2007.
arigrafo Gnico. As autorizagdes a que se refere esta Portaria sio vilidas exclusivamente para os cursos ministrados nos enderegos citados na planilha anexa.

Art. 2° Lsta Portaria entra em vigor na data de sua publicagio.

HENRIQUE SARTORI DE ALMEIDA PRADO

ANEXO
(Autorizagiio de Cursos)
Nede | Resso Curso N e vagns fotais s Mantids Mateuedors Lidecego de fuucionureaty do e
Oulem | eMEC P |
1 201352611 | ARQUITETURA E URBANISMO (Bacharelado) 100 {cem) FACULDADE META UNIAO EDUCACIONAL META LTDA - ME ESTRADA ALBERTO TORRES, 97, - ATE 799/500, CONJUNTO
i [ | MARIANA, RIO BRANCO
2. CIENCIAS CONTABEIS 120 (cento ¢ vinte) FACULDADE UNICA DE TIMOTEO UNICA EDUCACIONAL LTDA -
1 SLRVICO SOCIAL {Backarelado) 100 (cew) TACULDADE MONILS BELOS (LNIKU LDUCACIONAL MONTES BELOS LI-  AVENIDA HERMOGLRLS COLLLIO,
RIO, SAO LUIS DE MONTES BELOSGO
4. 201400500 | SERVICO SOCIAL (Bachareludu) 100 (cem) INSTIIUTO DE ENSINO SUPERIOR LLNIKU DL ENSINO SUPERIOR MULTIPLO S°C ‘x\'Ll\ID.‘\ BOA VISIA, 700, PARQUE SAO FRANCISCO., 11-
| MULTIPLO Lipa - T2 MONMA
5. 201401161 |ODONTOLOGIA (Bacharclado) 120 (cento ¢ vinte) FACULDADE UNINASSAU ARACAIU  |SOCIEDADE DE ENSINO SITFRIOR E DE PES- RUA DELMIRO GOUVEIA, 300, COROA DO MFIO, ARACATUSE
Uh’x UL SLRGIPL LIDA -
6. 201403662 | PSICOLOGIA (Bachwrelade) 50 Goitenta) FACULDADE DE ENSINO SUPERIOR | CENTRO EDUCACIONAL DE wsmn SUTF-  AVENIDA XV DE NOVEMBRO, 37, CENTRO, CORNELIO FRO-
DOM BOSCO RIOR DE CORNELIO PROCOPIO - CESUCOP___ COPIOTR.
7. 201404362 | GLESTAO PUKIU\IUA (le..uolnglm) 100 (lmn) TACULDADL LA SALLL v SOCILDADL PORVIR CIENTIFICO AVENIDA DOM PEDRO [, 151, DOM PLDRO, \L\\JKLS‘AM
8. 201408 Gl AO PUBLI 100 (vemw) FACULDADE U A DE 1IMOTEO UNICA EDUCACIONAL LIDA AVENIDA ARL BARROSO, 765, SERENATA, TIMOTEOMG
5. 201408856 | ARQUITFTURA F ,'Rnnqwn (Racharalado) 120 (n.mo < vinte) TACUTDADF. DF. CTENCTAS SOCTATS  [UNTAQ) FDUCACTONAT DF. CASCAVEL. - UNI- AVENTDA TITO MUFFATO, 2317. SANTA CRUZ. CASCAVELPR
APLICADAS DE CASCAVFL VEL 1TDA - =
10. 201413235 ENGENHARIA CIVIL (Buchareludo) 70 setenta) FACULDADES INIEGRADAS DE PATOS ;:.{I;IRHF’L; ‘,—,D,'l;gé\‘f‘l_?,’\‘f\‘- DE ENSINO SUPL- RUA HORACIO NOBREGA, SN, BELO HORIZONTE. PAIOSPB
A A
11 201413728 PSICOLOGLA (Bachurelado) 1200 (duzenlas) RATIO - FACULDADE TEOLOGICA E CENTRO DE ENSINO SUPERIOR RATIO LIDA - AVENIDA ROGACIANO LEITE. 340, SALINAS, FORIALEZACE
FILOSOFICA LPP
1. 201414305 |SFRVICO SOCTAT. (Racharclada) 200 (@uzentas) FACULDADF. FSTACIO DF JOAQ PRS- |UNTUOL. GESTAG DR NTOS  AVENIDA N FTAVIO RIBFIRO COUTINHO, 115,
g 10 DE JOAO PESSOA __|EDUCAC, I PARIICIPACOLS SIA SALA 401, MANAIRA. JOAO PESSOAPS
13. 201500646 | FNGFNHARTA CTVIL. (Bacharelado) 80 {oitenta) I'A(‘l'l n-\DF DF QUATRO MARCOS [FDUCARE. GESTAO DE FDUCACAQ TTDA - ME RUA PROJETADA TI. JARDIM DAS OLTVFIRA! A0 JOSE.
T
14, 201501177 | ODONTOTOGIA (Bacharelada) 240 (M7entas ¢ quarenta)  FACUTDADES INTEGRADAS DO TAPA- |INSTITUTO SANTARENO DE. FDUCACAO SU- R 335, AFROPORTO VETHO, SANTA-
3 [PERIOR. REMPA
15. 201505902 | ENGENHARLA AGRONOMICA (Bacturelado) 50 {cmguenta) FACULDADE ORIGENES LESSA RODOVLA OSNL M.\]I.IA SN, KM 108, SAO JUDAS TADEU.
| TENCOTS PAUTISTASSI
16. 201505741 | ENGENHARL\ DE PRODUGAO (Bacharelado) S0 (cquenla) FACULDADE DO NORIE GOLANO "AQ SUPERIOR DO NOR-  RUA 06, 21. ESQUINA ((].\l A RUA 01, SETOR LESTE, PORAN-
S Q ___ |
01506486 NUTRICAQ (Racharclado) 200 (dnzentas) FACUTDA] ACTO DF. SA DR FSTACTO \ G 216, QUADRA 140, SETOR NORTE. FERROVIARIO,
_ GOLAS A LD GOLANLVGH
|ﬁ. 201506580 GFSTAO DA TRCNOLOGIA DA INFORMACAQ 100 (cem) FACUTDADE FORTANM [FORTTUM - FDITORA F TREINAMENTO TTDA  SGAS QIUJADRA 616. MODUT.O 114, BLOCO B, SN, 1.2 SUT.
(Teenolbgico) BRASILIADF

Liste documento pode ser verificado 1o enderego eletrdnico by
pelo cadigo 00012017071000023
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Anexo 4 — Autorizagdo Parecer Consubstanciado do Comité de Etica de Pesquisa

da Unicamp

P UNICAMP - PRO-REITORIA DE
A PESQUISA DA UNIVERSIDADE W«m
ESTADUAL DE CAMPINAS -

CEPUNICAMS

CHS/UNICAMP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A LEITURA E A ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL
Pesquisador: Mellina Silva

Area Tematica:

Versdo: 5

CAAE: 89010618.0.0000.8142

Instituicdo Proponente: Faculdade de Educagéo

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DA NOTIFICAGAO

Tipo de Notificagdo: Envio de Relatério Parcial

Detalhe:

Justificativa: Envio do Relatério Parcial das atividades produzidas no estudo do mestrado.
Data do Envio: 04/02/2019

Situacao da Notificacdo: Parecer Consubstanciado Emitido

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.771.738

Apresentacao da Notificagao:

Trata-se de envio de Relatério Parcial do protocolo de pesquisa intitulado "A LEITURA E A ESCRITA NA
EDUCACAO INFANTIL".

Objetivo da Notificagao:

Apresentagao do relatério parcial do referido estudo.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Mantidos em relagéo ao projeto original.

Comentarios e Consideracdes sobre a Notificagdo:

Relatério parcial informou que a pesquisa estava em andamento. Logo, ndo houve publicagéo dos
resultados até 04/02/2019. Ademais houve geragdo de dados com 06 participantes de pesquisa.
Inicialmente houve dificuldade com adequagédo de horarios.

Endereco: Av. Betrand Russell, 801, 2° Piso, Bloco C, Sala 5, Campinas-SP, Brasil.

Bairro: Cidade Universitaria "Zeferino Vaz" CEP: 13.083-865

UF: SP Municipio: CAMPINAS

Telefone: (19)3521-6836 E-mail: cepchs@unicamp.br
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Continuagao do Parecer: 3.771.738

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Para avaliagéo desta notificagéo foi analisado o documento anexado "Relatorio_MellinaSilva.pdf".

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
Relatério parcial do estudo aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

1. Vale lembrar que as pesquisas s6 podem ser iniciadas a partir da aprovagdo da pesquisa. Os
cronogramas de geragao/coleta de dados devem acompanhar os relatérios parcial e final de pesquisa;
2. Cabe enfatizar que, segundo a Resolugdo CNS 510/16, Art.28 Inciso 1V, o pesquisador é responsavel por
“(...) manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa;

3. O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (quando aplicavel);

4. Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas e aguardando a aprovagéo
do CEP para continuidade da pesquisa;

5. Relatérios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, inicialmente a cada seis meses apds a data
do primeiro parecer de aprovagéo e ao término do estudo;

6. Caso a pesquisa seja realizada ou dependa de dados a serem observados/coletados em uma instituigdo
(ex. empresas, escolas, ONGs, entre outros), este parecer ndo dispensa a autorizagdo dos responsaveis.
Caso ndo conste no protocolo no momento da emissdo deste parecer, as autorizagdes devem ser
submetidas ao CEP em forma de notificagdo antes do inicio da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Envio de Relatério | Relatorio_MellinaSilva.pdf 04/02/2019 [Mellina Silva Postado
Parcial 18:53:49

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Endereco: Av. Betrand Russell, 801, 2° Piso, Bloco C, Sala 5, Campinas-SP, Brasil.

Bairro: Cidade Universitaria "Zeferino Vaz" CEP: 13.083-865
UF: SP Municipio: CAMPINAS
Telefone: (19)3521-6836 E-mail: cepchs@unicamp.br
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e UNICAMP - PRO-REITORIA DE
=Y PESQUISA DA UNIVERSIDADE €2 0°!t-'ot=c\f=v-'>ri mo
ESTADUAL DE CAMPINAS - asil
CHS/UNICAMP

Lo P

CEPUNICAMP
Continuagao do Parecer: 3.771.738

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

CAMPINAS, 13 de Dezembro de 2019

Assinado por:
Sandra Fernandes Leite
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Betrand Russell, 801, 2° Piso, Bloco C, Sala 5, Campinas-SP, Brasil.

Bairro: Cidade Universitaria "Zeferino Vaz" CEP: 13.083-865
UF: SP Municipio: CAMPINAS
Telefone: (19)3521-6836 E-mail: cepchs@unicamp.br
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